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Pedras no Caminho

“Posso ter defeitos, viver ansioso e ficar irritatigumas vezes,
Mas ndo esqueco de que minha vida

E a maior empresa do mundo...

E que posso evitar que ela va a faléncia.

Ser feliz é reconhecer que vale a pena viver

Apesar de todos os desafios, incompreensdes alpsrile
crise.

Ser feliz é deixar de ser vitima dos problemas e

Se tornar um autor da prépria historia...

E atravessar desertos fora de si, mas ser cagardatrar
Um oasis no recondito da sua alma...

E agradecer a Deus a cada manh pelo milagre da vid
Ser feliz é ndo ter medo dos proprios sentimentos.

E saber falar de si mesmo.

E ter coragem para ouvir um “N&o”!!!

E ter seguranca para receber uma critica,

Mesmo que injusta...

Pedras no caminho?

Guardo todas, um dia vou construir um castelo...”

Fernando Pessoa
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IResumo

Numa sociedade em constante transformacéo € urgaotatrar novas
formas de educar e formar ao longo da vida, asga® os jovens, 0s
adultos e os idosos. Neste sentido, e tomando pomi de referéncia a
Carta das Cidades Educadoras, torna-se necesspensar 0s espacos,
de modo a potenciar as suas capacidades educativatmovendo a
interacdo, a educacdo e formacdo dos individuostaNeerspectiva, o
papel das autarquias, atraves de projetos e psliiducativas, norteadas
pelos principios da Carta das Cidades Educadordsndamental na
educacgdo, na formacao e no bem-estar dos seusipasnic

O presente estudo procura compreender até que pmsnforincipios
patentes na Carta das Cidades Educadoras se emguadr projeto
“Festival de Teatro Juvenil” promovido/dinamizadelg municipio de
Leiria. O estudo tem como principal objetivo congméer se o projeto
“Festival de Teatro Juvenil” fomenta nos jovenscdacelho de Leiria a
educacdo civica e de cidadania. De igual modogmpdet perceber se os
intervenientes reconhecem no teatro um meio deagdoce formacao.
Para o efeito, faz-se uma revisdo de literaturadamgo tematicas como
as cidades e a educacdo, educacao pela arte (@afeke ao teatro),
cidadania e civismo, a Carta das Cidades Educadmsasitarquias locais
e desenvolvimento comunitario.

A investigacao foi realizada com recurso a triaagéb de dados, tendo
sido utilizada a metodologia quantitativa (inquérior questionario),
metodologia qualitativa (inquérito por entrevistagnalise documental.
Os resultados obtidos permitem evidenciar a impoidédo projeto para
os jovens, bem como verificar que 0 mesmo contriaua a educagéo
civica e de cidadania nos jovens do concelho. &ssigel apurar, por um
lado, o papel que o teatro possui na formacéo eagdo dos jovens e,
por outro, que os temas apresentados no Festivahodencontro dos

conceitos presentes na Carta das Cidades Educadoras

Palavras — Chave:Cidadania, Cidade Educadora, Civismo, Educacéo

pela arte, Municipio, Teatro.
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I Abstract

In a society in constant transformation it is utgerfind out new ways to

educate and train throughout life, children, yopegsons, adults and
elder people. In this sense, and taking as a raferghe Letter of

Educating Cities, it becomes necessary to rethitiki@l spaces, in order
to potentiate their educative capacities in prongtnteraction as well as
education and formation of individuals. In this syctive, the role of
municipalities, through projects and educationdicpes, guided by the

principles of the Letter of Educating Cities, is\lamental in education,
training and the welfare of their citizens.

The present study tries to understand to whichnéxbes principles of the
Letter of Educating Cities fit in the "Youth TheatFestival" project,

promoted by the Municipality of Leiria. The study'&in objective is to

understand whether the "Youth Theatre Festival'jeggtopromotes in

young persons of the district of Leiria, both theicceducation and the
citizenship. Similarly, it intends to realize ifghntervenients recognize
theater as a way of educating and training. Hathiagjin mind, a revision

of the literature was done by boarding themes the cities and the
education, education by arts (giving emphasis éatdr), citizenship and
public spirit, the Letter of Educating Cities armmtdl and community
development.

This research was performed by using the trianguiaif data, by using
guantitative methodology (inquiry through questiaine), qualitative

methodology (inquiry through interview) and docutaen analysis. The
results obtained show the importance of the prajegbung people, and
also allowed to verify it's contribute to civic eddttion and citizenship in
the young people of the county. It was possiblddtermine, firstly, the

role theater plays in training and educating yopaegple and, secondly,
that the themes presented in the Festival repredbatprinciples of the

Letter of Educating Cities.

Key words: Education by Arts, Citizenship, Civic Duty, Eduogt City,

Municipalities, Theatre
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I Introducéo

“Se 0s teus projetos forem para um ano, semeiarém §e forem para dez anos, planta
uma arvore. Se forem para cem anos, educa o povo.”

(Provérbio chinés)

Vivemos num mundo em constante mudanca e evolucBmlas 0s niveis (social,
politico, ambiental, cultural, étnico, econdmicodueativo, entre outros). Estas
mudancas afetam o quotidiano de todos os individgqasr na sua vida pessoal,
profissional e familiar, quer nos momentos de laferque ontem era um dado
tecnologicamente avancado, hoje encontra-se ensaledavido a constante inovacao
tecnologica. A evolugdo tecnolégica avanca a umaitlucinante provocando um
rapido acesso a todo o tipo de informagéo, formamdaovo conceito de sociedade, a
sociedade da informacédo. Esta nova nocédo de sdeietlaesafiadora, na medida em
que exige mudancas radicais e profundas que va@gb@dm dos sistemas educativos
formais e do ensino regular. O bem mais precioso éonhecimento, mas um
conhecimento diferente, na medida em que apremgldorsou equivalente a ter a
capacidade de selecionar a informacdo e transf@n&mn conhecimento (Gomez-
Granell e Villa, 2001). Assim, os individuos nedss, ao longo da vida, de saber
selecionar, classificar e organizar toda a infodoagelevante apresentada pela
sociedade da informacgédo. Deste modo, a educac®a paser entendida como um
processo ao longo da vida, sendo da responsatalidiasl diferentes agentes que fazem
parte da comunidade, e ndo apenas da Escola. \&oss novos educadores, como
associagfes, instituicdes, autarquias locais oumamicipios, entre outros. As
autarquias, através de projetos e politicas edasatinorteados pelos principios da
Carta Educadora oferecem uma pandplia de atividadagdes com o proposito de
promover o bem-estar dos seus municipes. Assigigdades educadoras possuem como
principal objetivo promover a educacdo de cada oipsi levando-o a exprimir-se, a
afirmar-se e a desenvolver o seu potencial humanapnjugar todos os fatores
possiveis para que se possa construir uma verdastmiiedade do conhecimento sem
exclusdes, para a qual € preciso providenciargeemitros, o facil acesso de toda a
populacdo as tecnologias da informacdo e das ceoagdes que permitam o0 seu
desenvolvimento. Portanto, € necessario compreeatfergue ponto 0s principios

patentes na Carta das Cidades Educadoras se emmuads projetos existentes na



Cidade de Leiria, mais precisamente no ProjetotiV@sde Teatro Juvenil”. Numa

sociedade em que, por um lado, os valores se eanoondesvalorizados, opera o
individualismo, e por outro, existe uma grande adséde civismo e de cidadania, em
especial nos jovens, torna-se essencial e urgehieae para os valores (Fernandes,
2001). Esta educacgéao nao deve ser apenas taretcola, num contexto de educacao
formal, mas devera ser da responsabilidade deaadanunidade, principalmente das
autarquias locais, num contexto informal e ndo &rmleste sentido, a investigacéo
pretende dar resposta a seguinte pergunta degdifid que modo o Projeto “Festival

de Teatro Juvenil” contribui para a formacgédo civecale cidadania dos jovens do
concelho de Leiria?” O estudo que se apresentangmese organizado em dois

capitulos, nos quais se pretende, por um lado, mm@ngder a importancia do Projeto
“Festival de Teatro Juvenil” para os jovens do efinc de Leiria, perceber se o0s
intervenientes reconhecem no teatro um meio deagdoce formacéo, por outro aferir a
adesao dos jovens ao projeto e verificar se o fordggnenta nos jovens o civismo e a

cidadania.

No capitulo | é apresentado o enquadramento tedgue integra uma revisdo de
literatura relativa ao objeto de estudo, com espedestaque para as Cidades
Educadoras, Educacéo para a Cidadania, Educacia €ifducacédo pela Arte. Assim,
a primeira parte debruca-se sobre as Cidades Bolasachomeadamente a Carta das
Cidades Educadoras e a sua relacdo com o poder doca desenvolvimento
comunitario. A segunda parte deste capitulo dasendaeducacado para a cidadania e
educacéo civica, clarificando e relacionando anaisasonceitos. Por ultimo, é abordada
a educacéao pela arte de forma sucinta, em esmepegel do teatro na educacéo (tema

do estudo empirico proposto).

O Capitulo Il trata o estudo empirico, onde se s a metodologia utilizada e os
resultados obtidos, quer nos inquéritos por erdta\@ por questionario, quer na analise

documental, tecendo uma interpretacdo dos mesmos.

Finalmente, nas consideracfes finais apresentasietese da analise dos resultados
obtidos, a resposta a pergunta de partida, vegdwaos objetivos e reflexdo sobre todo

o estudo.



Capitulo | - Enquadramento Teori(




Iz. Cidades Educadoras

"As autarquias locais cabe a prossecucéo dos ssEsgroprios das populacdes
respetivas”
Carlos Costa(s/d)

Neste capitulo iremos tecer algumas consideracékxionadas com as cidades
educadoras e 0s seus principios. Iniciaremos, empidio abordar conceitos como a
cidade e educacdo, ou seja, iremos sintetizar agudeias relacionadas com estes dois
conceitos, que apesar de tdo distintos possuem éamtcomum. Passaremos, depois,
para o conceito de Cidade Educadora, o qual terjaciie o bindmio educagédo —
territério, bem como os principios explicitos nart@adas Cidades Educadoras.
Posteriormente, teremos em consideracdo o papélaceue o poder local assume
enquanto agente transmissor da esséncia da Cidasadora, bem como o facto das

Cidades Educadoras poderem ser potencializadomasgevolvimento comunitario.

Il.l Cidade e Educacéo

Ao longo dos tempos, a cidade tem sido historicaenemm lugar de encontro e
civilizacdo. Na antiguidade classica, o termo exsighado comgolis ou civitas, ou
seja, o local supremo no qual se exercia a paatéip, a vida coletiva, a civilizacdo e a
cultura, estando intimamente relacionado com o @tmcle cidadania. As constantes e
rapidas mudancgas nos diversos setores, econonoc@l € cultural da sociedade
afetaram de tal forma a vida dos individuos, quguem veja nas mesmas o declinio
civilizacional, na medida em que deixaram de “[.ell 8 coracdo da atividade civica e
comunitaria para se transformar, qual mutante degenente, no palco de todos os
confrontos e desesperos humanos” (Carneiro, 200L:Z&arneiro (2001) compara a
cidade a um teatro de guerra, na medida em qusestacontra desprendida de valores
e regras vivendo mergulhada num contexto explo§reagual modo, Gomez-Granell e
Villa (2001:18) referem que “a crise da cidade estdiemamente ligada a perda da sua

func@o comunitaria, educativa ou civilizadora”.

Atualmente assistimos ao crescimento das taxasotBneia nas mais variadas formas,
quer em assaltos a médo armada, homicidios, vi@étameéstica e infantil, quer na
violacdo dos direitos humanos, conflitos nos rela@mentos pessoais e interpessoais

ou na exclusao social. Porém, e apesar de todes @stdicionalismos, a cidade pode
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ser um local agradavel para se viver, visto queise ca cidade pode ser uma crise
educativa, na medida em que a crise desta é umlondeleidade como espaco publico
(Gomez-Granell e Vila, 2001). Logo, a crise da dalancontra-se indissocialvelmente

relacionada com a perda da funcéo civilizadora,wotéria e educativa. Assim,

as cidades do futuro deverao decidir o modelo da wurbana que desejam para seus cidadéos, o
que passa necessariamente pela educac¢do. Eduddad&os € uma antiga aspiracdo baseada
na convicgdo de que favorecer a formacdo de cidaddwscientes de seus direitos e de suas
responsabilidades € tanto uma exigéncia da vidss@siedade como uma garantia para as
liberdades cidadgd&omez-Granell e Vila, 2001:19).

Neste sentido, é urgente a edificagdo de uma nmadania composta pelos mais
diversos elementos, ndo sO, baseada na particigag@dar, mas também pilar de
renovacdo da ordem cultural e social (Carneiro,lp(0Bortanto, a reconstrucdo de uma
cidadania fortemente edificada passa, fundamentaémeor uma estratégia educativa
capaz de colocar os valores da convivéncia e popumeto voltado para um pacto
social que se responsabilize pela educacéo e féonde todos os individuos. Desta
forma, a cidadania podera ser um elemento estimulaol processo da articulacdo da
politica educativa com as politicas sociais. Assendo, € necessario efetuar a ponte
entre a cidade e a educacéo, visto que a cidade

€ em si mesma, um agente educativo e assim foididtepor diferentes civilizacbes. Um lugar
onde as pessoas se relinem para conviver, paraleprpara participar na vida social e politica,

para exercer os seus direitos de cidad@osnez-Granell e Villa, 2001:14).

Segundo Linch (1988), os cidaddos possuem umairelagito préxima com algumas
partes da cidade e a sua imagem encontra-se erabaiid memorias e significacdes.
Deste modo, os individuos e as suas atividadesasdimportantes como os edificios,
0S museus, 0s parques e jardins de uma cidade, pogemos afirmar que a cidade € o
contexto no qual, ndo s6 decorre a vida, mas ca@prende e educa, ou seja, delineia-
se a educacdo. Apesar de atualmente estes doigitognestarem profundamente
relacionados, as formas e perspetivas de entestierelacdo tém sido diferentes ao
longo dos tempos.

Trilla (1993) refere que o conteudo destes conséi@idade Educadora” ou “Cidade
Educativa” ndo é recente, mas antes uma constprogoessiva da historia da cidade e
histéria da educacéo, na medida em que na Gréeidgtia uma grande ligacao entre o0s

conceitos depaideia e polis O autor afirma que existem trés concecoes reladas
5



com a cidade enquanto agente e conteudo da educseddo elas: escola-cidade;
cidade-escola e Cidade Educadora. Em relacdo aeipainconcec¢do, escola-cidade,
Trilla (1993) refere que a escola € uma comunidatieativa sendo que a cidade é o
seu modelo organizacional e funcional. Por sua wezsegunda concecéo, cidade-
escola, a cidade detém um papel de formacéo ececmiriorme o modelo utilizado nas
escolas, ou seja, a cidade “seria um tecido urlpana aprender e educar-se nele de
forma escolarmente organizada” (Trilla, 1993:198)terceira concecdo situa-se na
atualidade, na medida em que é um estimulo pammsciencializacéo, intervencédo e
responsabilizagdo dos individuos em matéria deagdac quer seja informal ou nao
formal. Desta forma, a cidade assume, para alémpdpgis tradicionais como o
econdmico, o social e o politico, o de educativssii, se fosse possivel quantificar o
grau de educabilidade de uma cidade, teriamos apsderar como indicadores, para
além da quantidade e qualidade das escolas, toslamsttuicbes e meios que
administram formac&o bem como a interligagcdo existeentre si (Indovina, 1995;
Borja, 1990; Puig, 1994).

Logo, podemos afirmar que o espaco da cidade ayieese como territério educativo,
visto que educa, transmite valores, regras, comp@ntos e informa consoante 0s
sinais, imagens e escrita. Como refere Freire (R008guém educa ninguém, ninguém
€ educado por ninguém, todos sdo educados em adeied cidade torna-se, deste
modo, uma escola sem paredes nem teto para todwsliegluos, na qual todos os
espacos (ruas, parques, rios, pracas, teatros, lejare outros) se transformam em
grandes salas de aula. Desta forma, ndo sO edwunetsatdas instituicbes educativas,
como escolas, universidades e espacos credencmatasministrar formagcao, mas
também, pelas propostas culturais, politicas andigrplanificacdo urbana, patrimonio
arquitetonico, entre outros, na medida em que pd$sul um imenso potencial
educativo, ndo sé pela intensidade das trocas deeconento que se operam, mas
também pela escola de civismo e de solidariedadequostitui” (Faure, 1972:247-248).
Portanto, torna-se necessario observar a cidad® commundo por descobrir, por
utilizar, por frequentar, segundo op¢oes e tempdgrips, numa experiéncia formativa
e de conhecimento, na qual a cidade é um meio adaligacdo mais amplo (Indovina,
1995). O facto de a cidade ser um espaco de stagab e de formacédo podera auxiliar,
através da educacao e formacao dos individuograpassar ndo s6 0 consumismo, a

soliddo, a violéncia, mas também a indiferenca exeausdo social em favor da
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solidariedade, da criatividade, da participacaocaaunicacéo e incluséo social. Freire
(1992:s/p), no Il Congresso Internacional de Cidades Edueadoafirmou que a
“cidade converte-se em Cidade Educadora a partinet@essidade de educar, de
aprender, de imaginar (...), sendo educadora, ae€iéagor sua vez, educada.” A tarefa
de educar, segundo Freire (1992) encontra-se,mdado no poder politico, ou seja nas
autarquias de cada cidade, por outro, na forma comandividuos exercem a sua
cidadania, bem como nos servicos que prestam, ségacgarater cultural, de saude,
educativo, de lazer ou econdmico. Deste modo, podafirmar que a cidade deixa de
ser um mero recurso pedagdgico da escola, pararserter num verdadeiro agente
educativo, numa fonte de aprendizagem, de sabedodanvivéncia entre todos o0s
individuos (Alfieri, 1994; Trilla, 1993).

I 1.2 O conceito de Cidade Educadora

Anteriormente refletimos sobre a relagéo existentee 0s conceitos cidade e educacao,
verificando que ambos “andam de méaos dadas”, pacducacdo dos individuos nao
se efetua somente nas escolas, mas também nagnages, jardins, museus e teatros
de uma cidade. Villar (2001) refere que o concd#cCidade Educadora se baseia no
binbmio de educacgéao-territorio, existindo diferentiesignacdes, tais como “sociedade
pedagogica” (Beillerot, 1987), “sociedade educétigglusen, 1978), “sociedade
educadora” (Agazzi, 1974) ou “cidade educativa ducadora” (Faure, 1972). Apesar
das diferentes designacdes todas colocam em desaaquotencialidades educativas do
territério e a sua rentabilizacdo por parte daadsd (Villar, 2001). Constatamos entédo
que sao varios os autores que defendem que a qubatieser um espaco educativo,
referindo-a como Cidade Educadora ou educativagnpoeste conceito sO teve
expressado a partir do Relatério da Unesco “Apread8er”, de 1972, coordenado por
Edgar Faure. Contudo, apenas em 1990, em Barcelomap | Congresso das Cidades
Educadoras, quando os representantes de governegiio estabeleceram como
principal objetivo comum trabalhar em conjunto, e projetos, quer em atividades
de forma a melhorar a qualidade de vida dos sebgahtes, o conceito comeca a

ganhar forma e a ser valorizado.

T www.cm-odivelas.pt/CamaraMunicipal/.../CidadesEdlazas.pdf




Faure (1972) apresenta a Cidade Educadora comocunfaguracdo social, onde a
educacado deixa de ter a posicdo de obrigacdo mEssanser inteiramente da
responsabilidade de cada individuo. Desta feitameha atencéo para o papel educativo
da cidade com as suas instituicbes, monumentosesage servicos, bairros e espacos,
atividades e programas, movimentos sociais, pofite culturais. Villar (2001) refere
gue a Cidade Educadora possui um enquadramentootel@rreferéncia para o arranque
de acdes orientadas a perceber o territério comoespaco educativo. Logo, é
necessario a comunidade organizar um sistema @gycab qual a escola se integre,
tendo como referéncia um projeto educativo integrahtegrador. Refere, de igual
modo, que essas agles necessitam de uma admaustoa@l relacional desde a sua
formacdo e consolidacdo e exigem as entidades icpslitresponsabilidade,
compromissos e sinceridade publica, de forma auposendicdes capazes de liderar
projetos de desenvolvimento territorial (Villar,®0). De facto, os municipios podem e
devem ser o principal agente transmissor da esséacCidade Educadora, na medida
em que desempenham um papel fundamental enquatittadss e organismos aos
quais a cidadania confere a capacidade de se ssdpbrarem pela coordenacéo e

adequacao dos recursos culturais, educativos aisoSimoes (2011) refere que

[...] subjacente ao principio de Cidade Educadoregréral uma atuacéo dos governos locais
que procure, através dos seus multiplos recurpossbilidades educadoras, transversal a todos
0s temas e setores, implementar medidas que farorag competéncias de formagéo, sociais e

de cidadania dos cidad&os (Simdes, 2011:39).

Assim sendo, a Cidade Educadora integra um prpgtilhado pelas entidades locais e
sociedade civil respondendo a atual necessidadeledenvolver politicas ativas,
integrais, de desenvolvimento pessoal e coletivpaKicipacdo da sociedade civil na
execucao das tarefas converte-se na pedra angu@ddde Educadora.

Para Villar (2001), a ideia de Trilla (1993) abrang

contetdos descritos (referidos a descoberta do aguwédade transmite nos seus espacos
construidos e relacionais, como contexto, trangmigsconteudo educativo), desiderativos
(aludindo a sua componente utépica como expressdopabsibilidades) e projetivos
(valorizando a capacidade mobilizadora de pessoasuesos para realizar um projeto operativo
de cidade) (Villar, 2001:20).

A Cidade Educadora, tendo consciéncia do impactecaiyo das suas atividades,

possui como principal objetivo fomentar, através daas politicas, informacéo para
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todos os seus cidadaos, bem como o envolvimenéotieipacdo destes, a convivéncia,
0 civismo, a saude, a sustentabilidade, etc. Isi@ pue, pouco a pouco, todas as
politicas em prol dos cidadaos transformem a cidahe lugar melhor para todos, mais
democratico, integrador e solidario. Villar (20Qddando Trilla (1990) afirma que a
Cidade Educadora

concebe o meio como envolvente, agente e contedidmluicacdo; assume a complexidade do
processo formativo; procura propostas integradoadisma o carater aberto, dindmico e
evolutivo do mesmo espaco territorial e acolhe (todas as dimensdes dos conceitos de

educacdao integral e de educacédo permanente (\2084,:20).

Por sua vezGomez, Freitas e Callejas (2007) comparam a cidadg® laboratério de
convivéncias e aprendizagens sociais e culturasvgupara além do espaco escolar e
que responsabiliza todos os organismos da mesrtadaias, associagoes, instituicoes,
entre outros). Os autores supramencionados (T80 e Gomez, Freitas e Callejas
2007), informam que € necessario um projeto edwxaterritorial efetuado pela
comunidade que se identifica com o territério, sfarmando a educacdo num
instrumento de desenvolvimento econdmico e soaidaidade. A corroborar com estas

afirmagdes no preambulo da Carta das Cidade Edtasgsgmdemos ler que

hoje mais do que nunca as cidades, grandes ounpegjudispdem de inlUmeras possibilidades
educadoras, mas podem ser igualmente sujeitascasf@ inércias deseducadoras. De uma
maneira ou de outra, a cidade oferece importatdéeseatos para uma formacao integral: é um
sistema complexo e a0 mesmo tempo um agente egugaimanente, plural e poliédrico,

capaz de contrariar os fatores deseducativos (A2064, s/n).

Desta forma, a Cidade Educadora estimula, ndo aggrendizagem ao longo da vida,
mas também gera inovagédo, capital humano e favarerescimento social, visto que
oferece a todos os seus cidaddos a possibilidaddesenvolver as suas préprias
iniciativas contribuindo para a sociedade do comhexto. Na Cidade Educadora, o
meio urbano ndo sO auxilia na aprendizagem pern@nenas também oferece
oportunidades para o conhecimento do mundo, pt&aiio solu¢des solidarias aos
problemas existentes. Assim, podemos afirmar queCidade Educadora tem
personalidade propria na medida em que nao se eadechada em si mesma, mas
relaciona-se com cidades do mesmo pais ou de quarsss fazendo parte de uma rede

ou movimento.



As cidades educadoras tiveram o seu inicio, com@imamto, no | Congresso
Internacional das Cidades Educadoras, que decaneunovembro de 1990, em
Barcelona. Atualmente, o movimento congrega cidaide&uropa, América, Africa e
Asia®, perfazendo um total de 37 paises, englobando cld8ded. Apesar da
diversidade de expressdes com que a cidade segpodsentar, existe uma rede de
cooperacdo mundial, representada pelos respeting@® de poder que orientam as
suas politicas segundo os principios da Cartaidades educadoras. No Il Congresso,
Internacional das Cidades Educadoras foi criadasméiacao Internacional das Cidades
Educadoras (AICE), doravante designada por AICEua possui sede em Espanha,
mais precisamente, em Barcelona. A AICE tem comuocipal finalidade a troca e
partilha de experiéncias e boas praticas educadenaarando, desta forma, a cidade
como um espaco de oferta de importantes elememi@s yma formacéao integral dos
individuos. Como principais objetivos da AICE desraos o facto de promover o
cumprimento dos 20 principios da Carta das Cid&ikscadoras, impulsionar acdes
concretas entre as diferentes cidades, particigmoperar em projetos e intercambios
de experiéncias, dialogar e colaborar com difeeentgganismos nacionais e
internacionais, entre outros (AICE, 2004). De igualdo, os congressos internacionais,
que decorrem de dois em dois anos, séo 0 momerdcap@alizacdo das assembleias
gerais ordinarias, nas quais se ratificam novasdede e abandonos. De forma a
conseguir colocar todos o0s objetivos em praticaAl&E criou uma estrutura
administrativa composta por: uma Assembleia Geral,Comité Executivo integrado
por diversas cidades, o qual assume funcdes degadiregestdao, execucao e
representacdo, e uma Secretaria-Geral, cuja fagdi@ trabalhar estrategicamente com
a Presidéncia e o Comité (AICE, 2004). As cidagesa se filiarem ao movimento,
necessitam que o0 municipio/autarquia assuma a msigmcionalidade educativa,
concordando em colocar em pratica os 20 princiggo€arta das Cidades Educadoras.
Em Portugal a adesdo ao movimento tem de ser afappaimeiramente, em reuniao
do executivo camarario e posteriormente pela AskganMunicipal. De igual modo,

existe uma quota anual, que pode oscilar entrdds7s 3000€, conforme o produto

? A Associacao Internacional gie CidaQes Educadorasimbito da sua atuacéo, define 4 grandes regides
mundiais: Europa; América; Africa e Asia-Pacifico
3 Dados obtidos em setembro de 2012, através deveite edcities.bcn.es
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Interno bruto (PIB) do pais e nimero de habitadéesespetiva cidade. Ao inscrever-se
no movimento os Municipios assumem que, para akkrfunicdo educativa, a cidade
deve ser educadora, o que implica uma intenciceddid responsabilidade,

consciencializacdo e trabalho transversal. Este dev coordenado com os diferentes
agentes educativos da cidade, no qual esta pasgs am espaco de cidadania e

formacéo ao longo da vida.

Relativamente a Portugal fazem parte da Rede deatitPortuguesa das Cidades
Educadoras 48 Municipidssendo a coordenacéo, por uma questdo de hiserial
experiéncia efetuada pelo Municipio de Lisboa. ©tdfade Lisboa ser a cidade
portuguesa que ha mais anos se associou a AlCtficare esta conjuntura. A rede

portuguesa possui como principal objetivo promavéioca e partilha de boas praticas
educativas. Desta forma, foi criado o Boletim “ReRertuguesa das Cidades
Educadoras”, com periocidade trimestral, cujo dgeprincipal € ndo so, divulgar

projetos e atividades dos municipios membros, mabém promover a comunicacao
na rede nacional, dar visibilidade a rede naci@ahcentivar a concretizacdo dos

principios da Carta Educadora.

I 1.3 Carta das Cidades Educadoras

A Carta das Cidades Educadoras, designada adiant€ada, foi elaborada no |
Congresso Internacional das Cidades Educadoras oodstavam “os principios
essenciais ao impulsor da cidate’os quais afirmavam a importancia do
desenvolvimento dos habitantes. No Il Congresdermacional a Carta é revista e
catorze anos mais tarde, em Génova, é atualizeatdieada. O documento baseia-se na
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (194®), Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966) Dezlaracdo Mundial da Educacéo
para Todos (1990), na Convencédo nascida da Cirkkiralial para a Infancia (1990) e
na Declaragcdo Universal sobre a Diversidade Cult(2801). A Carta pretende

* Agueda, Albufeira, Almada, Amadora, Azambuja, Barcelos, Barreiro, Bragamara de Lobos,
Cascais, Chaves, Coimbra, Esposende, Evora, Faf@nddla, Guarda, Leiria, Lisboa, Loures, Loulé,
Miranda do Corvo, Moura, Odivelas, Oliveira de AZisn Pacos de Ferreira, Palmela, Paredes,
Portim&o, Pombal, Porto, Rio Maior, Sacavém, Savitaia da Feira, Santo Tirso, Santarém, S&o Jodo
da Madeira, Sever do Vouga, Sesimbra, SetibakssiBintra, Torres Novas, Torres Vedras, Trofd\lV.
de Famalicdo, Vila Real e Vila Franca de Xira. Infac¢éo retirada do sitesww.edcities.bcn.es

° Carta das Cidades Educadoras (2004) informacéo rada do site
5cidade.files.wordpress.com/2008/04/cartacidadesadoras.pdf
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preservar a identidade, a liberdade e a diversidadieiral da cidade e dos seus
cidadaos, através de uma politica ampla e glotsh HBclui todas as modalidades de
educacao formal, ndo formal e informal, promoveadoarticipacédo dos cidaddos em
projetos coletivos, nos quais se desenvolvem dgbatdormacdes, incluindo os
intercambios socioculturais, educativos e econésnéctdre diferentes cidades. Assim, a
Carta exprime o compromisso assumido pelas cidatim®ntes com todos os valores e
principios expressos na mesma.

A Carta € constituida por um preambulo e por tréscipios, subdivididos por vinte
alineas, consideradas como basicas para o desenente educativo da cidade. Nos
seus principios encontra-se bem patente o compsondas cidades que a subscrevem,
assumindo como responsabilidade a formacdo e eflmodgs seus municipes. No
preambulo é possivel verificar que, nos dias de,lag cidades, independentemente da
sua grandeza, possuem possibilidades educativiastasf na medida em que “[...]
contém elementos cruciais para uma formacao irtey@dade sera educadora sempre
que reconheca, exerca e desenvolva, para alémmgiek tradicionais (...) uma funcéo
educadora® Neste sentido, as cidades devem responsabilizadeesé pela promocao
da formacdo/educacdo, mas também pelo desenvohldnmn todos os municipes,
sejam criangas, jovens, adultos ou idosos. Destaafoos principios da Carta (anexo )

encontram-se distribuidos da seguinte forma:

1. “O direito a uma Cidade Educadora” contendo serspios;
“O compromisso da cidade”, com outros seis;
3. “Ao servicgo integral das pessoas”, com 0s restaites

De todos os principios exarados na Carta, o canpeihcipal diz respeito a educacao
de todos os individuos, visto que “o direito a utidade Educadora é proposto como

uma extensao do direito fundamental de todos agitdubs a educacéo.”

Ao analisar os 20 principios podemos encontrar eitwe como: educacao para todos;
educacéo para a diversidade e coesdo social; pémnuodtural e compreenséao; dialogo
intergeracional; justica social e civismo; munioippro-ativo, coordenador e
participacdo ativa; educacdo para a cidadania d@tne e participacdo ativa,

valorizagdo dos costumes e promover a utiliza¢cd lthyuas presentes na cidade;

®ldem
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planeamento urbano e ordenamento do espaco fidleoa; promocdo da formacdo em
valores éticos e civicos; espagos, equipamentoereicgs publicos adequados;
educacdo para a saude; participacdo publica; premprojetos de formacédo para
familias, educadores em geral, pessoal particulardos servicos publicos;
educacdo/formacao e a (re) inser¢cdo no mercadcabalto; apoiar recém-chegados,
imigrantes e refugiados; colaboracdo das admigidts com a sociedade civil;
estimular o associativismo e oferecer formacaoesalsr valores (respeito, tolerancia,
participacdo, responsabilidade e interesse pelsaquilblica). De salientar que nem
todos o0s conceitos possuem a mesma dimenséo, auasejesma importancia, na
medida em que uns sdo mais abrangentes que ocdros, € 0 caso da educacdo para
todos. De forma a compreendermos melhor os 20 ipros enunciados na Carta,
elaboramos um quadro (anexo Il) no qual destac@ma®nceitos/ideias principais de

cada principio.

Assim, no primeiro grupo de principios, que serdigdeferéncia cientifica para o nosso
estudo a efetuar mais a frente, é salientadweito a uma Cidade Educadqrpelo que

0S principios remetem para uma cidade que deverddenciar e/ou promover a
formagdo ao longo da vida, em condicdes de igueldditerdade, equidade e
solidariedade em conjunto com todos os interveeserftriancas, jovens, adultos e
idosos). De igual modo, é salientado o papel des@uias locais na adocdo de medidas
e praticas educativas capazes de desenvolver adaofeducacdo dos seus municipes.
As autarquias devem proporcionar a todos os indogd|...] enquanto objetivo cada
vez mais necessario a comunidade, uma formacae ssbrvalores e as praticas da
cidadania democratica” Desta forma, o poder local deve, através de igadit
educativas, culturais e sociais, promover o didloggrgeracional, a multiculturalidade,
a reflexividade e o respeito por todos os indivedudegundo Simdes (2011:44) neste
grupo sdo apresentados os principios que “devetearcs atuagcdo municipal de uma
Cidade Educadora, salientando a necessidade deetepre em conta 0 impacto
educador na tomada de decisdo de qualquer uma rdas de competéncia do
municipio.” Neste sentido, € de extrema importangiee as autarquias tenham
consciéncia, ndo s6 da responsabilidade para caseussmunicipes, mas também das
suas func¢bes educativas, através dos planos ecwgatunicipais. Villar (2001) refere

gue € necessario um sistema formativo integradeejau

7 Ibidem
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um projeto educativo comum que deve resultar de estatégia global e conjunta em que
participem os responsaveis de uma comunidade Iagsl,instituicbes e as entidades
particularmente educativas, para dar prioridadsceracional aos recursos e relacdes existentes
ou latentes na organizacé@o social, economica erablle um determinado territorivillar,
2001:30).

Logo, o projeto educativo, atras enunciado, deveateparticipacdo, ndo sO das
autarquias, instituicbes e associa¢cOes educatbass| mas também da comunidade,
familias e escolas. Cada uma das entidades assus®u @apel na definicdo e
concretizacdo quer do desenvolvimento pessoal dadividuos, quer no

desenvolvimento sustentavel do territério.

Relativamente ao segundo grupo de principios, dddi@ocompromisso da cidage
podemos encontrar conceitos que se prendem cormpromisso da cidade e da sua
identidade, desenvolvimento equilibrador e integradgarticipacdo cidadad, espaco
publico urbano, entre outros. Neste sentido, cddade deverd, através de acdes
formativas, debates e dialogo partilhado, presex\apresentar a sua prépria identidade,
respeitando e valorizando a sua cultura. Desta doran Cidade Educadora devera
fomentar e facilitar “[...] a participagdo cidada moojeto coletivo a partir das
instituicbes e organizagbes civis e sociais, teagpconta as iniciativas privadas e
outros modos de participacéo espontafiels’autarquias e instituicdes comprometem-
se, na promoc¢ao de uma cidadania ativa, baseadglogo, convivio e respeito entre
todos os habitantes, com o propdésito de fortalaceoesdo e solidariedade sociais e
minimizar desigualdades, a excluséo social e pabfezde igual modo, evidenciado o
papel das autarquias na gestao dos recursos emddgdecada cidade, de forma, por um
lado, a promover o desenvolvimento sustentavel, qudro, a rentabilizar aqueles
recursos e a fomentar estilos de vida saudaveantyado melhor qualidade de vida aos
seus municipes. Assim, € fundamental dotar a ciddde espagos publicos,
equipamentos e servicos apropriados a cada mur{@ripaca, jovem, adulto ou idoso).
As autarquias devem gerir 0S recursos existenteseavico da educacédo de todos,

tendo em especial atencédo os mais desfavorecidos.

O terceiro grupo de principios, dedicadms servigo integral das pessoasmete-nos

para o dever da cidade em promover a insercaorteipacao e a relacdo-trabalho,

& |dem
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estimular e o associativismo, entre outros. Evigenambém, a determinacdo da cidade
para estar ao servico integral dos municipes, ppEoalo-se com todos 0s que a
habitem e visitam. Logo, a cidade deve preocupaces® as criancas e jovens,
nomeadamente com as ofertas educativas, publidtainformativas, culturais e
recreativas que estas recebem sem qualquer mediacée extrema importancia a
formacdo das familias, educadores, entre outresvenientes na cidade, para que
tomem consciéncia das suas funcbes educativas.glt® modo, deve facilitar o
emprego e a formacéo de todos os seus habitafeescendo “[...] a possibilidade de
ocuparem um lugar na sociedade, dando-lhes oslhossgecessarios a sua orientacédo
pessoal e profissional e tornar possivel a sudcjpatdo em atividades sociafs.”
Portanto, a cidade deve ser um local de inclusamesdo social, participacdo e
associativismo, de parcerias de colaboracdo emtréifarentes entidades publicas,
privadas e sociais, com a finalidade de combatgiralsleméticas existentes, como a
exclusdo social, a discriminacdo e as desiguald@iesespecial com grupos étnicos).
As autarquias devem incrementar a cidadania demnerde todos oS municipes,
garantindo o facil e sistematico acesso a inforimalgém como as novas tecnologias de
informac&o e comunicacédo. Neste caso, como referee@ e Vila (1999), citados por
Villar (2007:23) “a cidade deve deixar de ser unranecurso pedagdgico da escola
para converter-se num verdadeiro agente educativna fonte de aprendizagem, de
sabedoria e convivéncia.” Deste modo, podemosirefae a cidade surge como uma
rede de espagos educativos, formais e informaisgual todos os habitantes e
intervenientes assumem um compromisso com uma gélucasponséavel e inclusiva.
Nesta perspetiva, também os recursos da cidadecemteam comprometidos com a
acao educativa, desde as escolas, associacoésjgfses publicas ou privadas, até aos

transportes, comércio, edificios, centros cultyeigre outros.

Ao analisarmos os trés grupos verificamos que, cosfere Pozo (2008) citado por
Simdes (2011:45), “os segundos e terceiro capitslmgem como as respostas para
atingir ou prosseguir os principios plasmados rimgiro capitulo.” Isto porque, no

primeiro capitulo é referido o direito a Cidade Eallora, enquanto no segundo capitulo

? Ibidem
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encontramos uma série de compromissos que atravésiaimplementacao, terceiro

capitulo, beneficiam todos os individuos.

I1.4 As Cidades Educadoras como modelos organizats/alo poder
local

Como podemos verificar, ao analisar a Carta, aa@uis locais, enquanto entidades
fundamentais na producgéo de politicas locais, sérminantes no que diz respeito ao
desenvolvimento da Cidade Educadora. De forma &aane&ompreender o papel das
autarquias locais efetuamos uma pequena resenttaidaissobre esta tematica. As
autarquias foram criadas por lei com objetivo decesar atividades da administracéo
publica, pelo que fazem parte da “organizacdo detioa do Estado” (n.° 1 do art.°
235.° da Constituicdo da Republica Portuguesa)s#pde serem centros autonomos,
nao impede que o poder do Estado as fiscalizeraler#/ou a subsidie. Esta concecao
constitucional assenta na democracia local, qumsstroi como elemento estruturante
da organizacdo democratica do Estado, como formauttggoverno das populacdes
dentro de cada circunscricédo territorial. Um owlemento que caracteriza as autarquias
consiste na descentralizacdo das decisdes comalatma maior competéncia e acerto,
dado serem tomadas por 6rgdos com maior e melmbreconento da situacdo e das
necessidades das populacdes. Estes dois elementasrem para a caracterizagcédo das
autarquias locais como forma de autogoverno maiszstda das populacdes dentro de

cada circunscricao territorial.

Em Portugal as autarquias sao constituidas, del@@mm o n.° 1 do artigo 236.° da
Constituicdo da Republica Portuguesa, pelas fréggiees municipios e as regioes
administrativas. Segundo Nogueira (1851) citado $amtos (1987:15), “0 municipio
bem organizado deve ser a imagem do estado emtunaiaPortanto, as autarquias
tém como principal competéncia a satisfagdo dasssetades das comunidades locais,
intervindo em &reas tao distintas como as da edocagdo social, desporto, ambiente,
cultura, ordenamento do territério e desenvolvimesbcioecondémico, habitacao,
tempos livres, entre outros. Possuindo trabalhagdpeagrimonio e financas proprias tém
como principais gestores os 6rgdos, quer da assemhlnicipal, onde se encontram
representadas todas as freguesias do municipiodgu@amara Municipal.

Desta forma, Proenca (1993:37) refere que “as quitss sdo organizacdes complexas,

com logicas diferenciadas: a dos eleitos, a dogidnarios autarquicos, e as da
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populacdo em geral - contribuintes, eleitoresntdig, consumidores e residentes.” As
autarquias conseguem abranger um conjunto de ¢haigj instituicbes e organismos
em torno de objetivos educadores, sendo a printiigdidade o investimento cultural e

a formacado permanente dos seus municipes. Nedieosems autarquias locais séo
determinantes relativamente ao desenvolvimentoidadé Educadora, na medida em
que assumem um papel fulcral na mediacdo entrdagles e organismos publicos e

privados. Como afirma Villar (2001)

[...] as Camaras Municipais podem atuar como catiiss de pessoas e recursos, propiciando
acordos que dado lugar a participacdo e corespdiasghio nas transformacfes das
comunidades locais. (...) A Cidade Educadora pretésadotar um modelo organizativo que

permita a coordenagéo entre os diferentes grupoidadegVillar, 2001:15).

Desta forma, as autarquias devem assumir a suanssplidade nos planos de
desenvolvimento integral do territério, propond@oiando, catalisando esforcos e
liderando a rede de relacdes e fungbes que torrmeEsivieis as iniciativas acordadas

com todos os parceiros.

As politicas e estratégias do poder local adquirassjm, uma dimenséo nacional e
internacional, devido ndo s6 a descentralizagcdopaas competéncias e recursos, mas
também devido a cooperacéo entre cidades e a paonuas relacbes administrativas.
Machado (2004) entende a regulacdo e acdo municgrab promotoras da acéo
educativa. Logo, a Cidade Educadora torna-se “[m]quadro de referéncia para a
génese das acles orientadas a entender o terrmtwmo espaco educativo” (Villar,
2001:14). Este territorio educativo necessita depunjeto educativo comum resultante
de uma estratégia global e conjunta entre todgaa®iros. Deste modo, para além dos
objetivos administrativos e econdémicos, as autagjdevem fomentar a formacéo e o
desenvolvimento dos seus municipes, sejam criajuyas)s, adultos ou idosos. Assim,
as autarquias locais tém como principal finalidguote, um lado garantir a presenca de
um sistema formativo no territério que ndo sejaoksgc por outro, fomentar o
associativismo, estimular a participacéo ativa ®edeolver acdes de cariz educativo e
relacional. (Ildem, 2001) Esta administracdo relzlioafasta-se das concecoes
beneficiarias e assistencialistas de auxilio pontisto que assenta numa concecao de
desenvolvimento pessoal e social global perspadivandesenvolvimento local. Trata-
se de constituir uma administracdo local mais pi@cassente na cidadania e
participacdo de todos os municipes.
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Logo, é necessario formar cidaddos que conhecanseos direitos e deveres,
respeitando a sociedade. Como afirma Puig (19%daipor Villar (2001)

Necessitamos [...] de uma cidade que ndo se péra@artir da administracdo. [...] Urge uma
concecdo de uma cidade viva. [...] S6 com politimma vocacao associativa, a cidade e o pais
sera uma rede forte de cooperacdo e de particip&gaassim construiremos uma cidade na
qual a administracdo ocupe 0 espa¢co de uma ampladdesocial. De grandes tracos. De

coordenacdo. De grandes objetivos. Como uma col@daizada que gere (Villar, 2001:32).

Portanto, o poder local, 0 mais proximo dos muefsig o mais apropriado para liderar,
em conjunto com as outras entidades locais, aid&firda politica educadora do seu
municipio. Neste sentido, o facto de os municipedhecerem os autarcas facilita, ndo o

s6 relacionamento interpessoal, mas também a ingplEgéo das politicas.

1.5 As Cidades Educadoras potencializadoras de Deselvimento
Comunitario

De acordo com a filosofia das cidades educadoza®md vindo a verificar que um dos
seus objetivos € a promocdao e valorizacdo do des@mento local ou comunitario. O
novo modelo de desenvolvimento centra-se no logatjuanto potencializador de
atuacoes integradas das diferentes entidades ,lqguaidm nem sempre foi assim. O
conceito de desenvolvimento tem adquirido, ao lathg®tempos, varios significados e
transformacdes, sendo um conceito polissémico @mpob. O seu estudo manteve-se,
inicialmente, relacionado com as questdes econd@mitendo sido associado ao
progresso material e modernizacdo tecnolégica (M=art2002). A sua analise
intensificou-se no final da Segunda Guerra Mundi#tljra em que, por um lado se
verificaram mudancas no crescimento dos paisequtay, surgiu a diferenciacdo entre
paises desenvolvidos e em desenvolvimento, bem cmmdancas na conjuntura
internacional. Deste modo, ao analisar o concal&yemos, ndo so, ajusta-lo aos
diferentes espagos socioculturais, mas tambéramearonta diversos pontos de vista, na

medida em que afetam os individuos e culturases®iss.

Segundo Caride e Meira (2001:113, em Gomez, Freitaallejas, 2007) o

“desenvolvimento é uma construgdo social e histéeen que confluem posturas
confrontadas com a natureza e a orientagcdo queredygas transformacgdes sociais, nas
suas dimensbes materiais e ideais.” Desta formgunse estes autores o

desenvolvimento encontra-se intimamente relacionadom os individuos,
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principalmente com as suas ac¢des. Assim, podentosaafque 0 meio onde estes se
encontram inseridos determina as interpretacdesodoeito de desenvolvimento. Por
sua vez, Amaro (2003:37) refere que o termo é “hizaloior de vontades de mudanca e
de transformacfes das sociedades e dos individteslp sido utilizado para “[...]

avaliar e classificar o seu nivel de progressone-estar.” Como podemos verificar, 0s
autores supracitados, referem-se ao desenvolvingcenmto um processo mobilizador de

transformacdes nas sociedades oferecendo aosdudsvinelhores condi¢des de vida.

Amaro (2003) afirma, de igual modo, que o concelbteve diversas versdes nos
altimos 60 anos (principalmente nos ultimos 30hamdo-se complexo e pouco linear
ao nivel da sua concecdo e aplicacdo. Ao efetuaumus breve analise histérica,
verificarmos que nas décadas de 50 e 60 surgireensdis teorias desenvolvimentistas,
ou seja, acerca do conceito de desenvolviment@sEzssentavam no pensamento
economico classico e encontravam-se apoiadas tezaele que o desenvolvimento
econdémico era ilimitado e apresentava a acumulaigiccapital como motor de
crescimento e de desenvolvimento econdmico. Assidesenvolvimento encontrava-se
associado ao crescimento economico, na medida emnsequtilizavam “indicadores de
crescimento econdmico para aferir e qualificarveindle desenvolvimento dos paises”
(Amaro, 2003:47). Por outro lado, o conceito deedeslvimento estava intimamente
relacionado, segundo o autor anteriormente citadm o conceito de modernizacao.
Contudo, verificou-se que o desenvolvimento cewotraal capital econdémico favorecera
poucos individuos e/ou poucos paises. Segundo Bdi®74) citado por Gomez,
Freitas, Callejas (2007), a nocdo de desenvolvin@assui quatro momentos: um
primeiro momento associado ao aspeto econdémicsapds pela dimenséo social,
dimensao politica e finalmente pela dimenséo ailltyrerto da década de 70. Nesta
altura, assistiu-se a uma “reviravolta” na abordagenas praticas do desenvolvimento,
conduzindo a novas conceptualizacdes e estratéyaaro (2003) numa tentativa de
renovacdo do conceito, afirma que surgiram inumdessgnacfes, destacando seis:

desenvolvimento sustentavel, local, participatiuanano, social e integrado.

No contexto das cidades educadoras, destaca-se senvidvimento local ou
comunitario. Assim, este surge associado a melhdaia condicbes de vida das
comunidades, nas quais 0s agentes principais davasimento sdo a comunidade,

sendo eles responsaveis pela satisfacdo das soessidades e melhoria de vida.
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Amaro (2003:57) refere que o desenvolvimento l@catomunitario expressa “[...] o

processo de satisfacdo de necessidades e de raeflagricondicdes de vida de uma
comunidade local, a partir essencialmente das capacidades, assumindo aquela o
protagonismo principal nesse processo e segundo perspetiva integrada e das
respostas”. Assim, o desenvolvimento comunitargavpotenciar a mobilizagdo dos
recursos enddgenos ou recursos existentes locantamh a finalidade de proporcionar

melhores condi¢des para os habitantes da comunidade

Carmo (1999) refere que o conceito, consoante ¢extm historico e social, integra
diversas tematicas, uma das quais foi reconhemdaanos 50 pelas Na¢des Unidas
através do documento “Progresso Social através ekeryolvimento Comunitario”,
como “um processo tendente a criar progresso edondm social para toda a
comunidade, com participacdo ativa da sua populac@opartir da sua iniciativa”
(Carmo, 1999:77). Deste modo, o termo desenvoliondocal ou comunitério
encontra-se intimamente associado a participagéia das populagfes, investindo na
consciencializacdo destas e contribuindo para aotidacdo da identidade local, do

envolvimento coletivo e afirmacao da pertenca aleterminado territério ou local.

Ao falarmos de territério ou local devemos ter emnta, segundo Veiga (2005), trés
dimensdes: local, enquanto espaco fisico no qualagdes sociais se constroem; como
localizac&o, no sentido de apropriacdo e transfpdimalo espaco; e como mediacao
cultural, designada de sentimento de lugar enqoddra matriz de praticas socialmente
construidas que medeiam a localizagdo e os pracessa@is. Veiga (2005:21) citando
Massey (s/d), afirma que a singularidade de uml lécaonstituida por “interagcfes
particulares e matuas articulagdes de relagbesispprocessos sociais, experiéncias e
significados, numa situacéo de copresenca.” Lodoca é um espaco com individuos,
grupos, comunidades e organizacfes que estabeleogmm si relacdes sociais e
culturais, com recursos econdémicos que podem $éradbs com maior ou menor
intensidade. Desta forma, o local encontra-se dotidindividuos que através da sua
cultura, tradicbes, conhecimentos e instituicoempgem que cada territério se destaque
dos outros, ndo so ao nivel econdémico, mas tamloémivel do desenvolvimento local
ou comunitario. Podemos assim afirmar que o de$e@mento local ou comunitario se
distingue do desenvolvimento de uma populacdo emal georque procura o

desenvolvimento equilibrado e integrado de uma codade, respeitando os seus
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valores, as suas crengas, 0S seus ideais, prooutaad partido das suas riquezas

histéricas.

Segundo Caballo, Candia, Caride e Meira (1997Hacifaor Gomez, Freitas, Callejas,

(2007), o desenvolvimento local ou comunitario €

[...] um processo complexo e multidimensional, meianqual se pretende equilibrar opgcdes
de transformagéao e mudanca qualitativa (atitudgaportamentos, etc.) com outras de natureza
guantitativa (infraestruturas, produtividade, etconsiderando os condicionantes sociais e

naturais existentes no presente (Gomez, Freitdlgjd3a 2007:121).

Logo, o desenvolvimento local ou comunitario apnéseuma abordagem integral e
integradora das dimensfes econOmicas, sociaisticpole técnicas. Isto porque
pressupde a participacdo e cooperacao das varias pae compdem as comunidades,
ou seja, 0os agentes locais, bem como as institi¢éeais transformam-se nos
protagonistas do seu proprio desenvolvimento, ésr@e projetos/programas coletivos
de desenvolvimento. Estes possuem como princifggtivos, por um lado, reforcar e
valorizar o potencial humano de determinado leestimular o emprego e a fixacdo dos
jovens, por outro, melhorar quer o nivel e quakddd emprego e a organizacédo do
mercado de formacdo, quer melhorar os niveis delagtade e de qualificacdo da
populacao local. Os projetos/programas para o slebemento local ou comunitario
possuem carater e natureza processual, dado q@ées desenvolvidas sdo proprias da

comunidade (Gomez, Freitas, Callejas, 2007).

Nas comunidades encontramos a forca humana, oy asejagentes promotores do
desenvolvimento, mais precisamente nas associay@&entes, na medida em que o
desenvolvimento local ou comunitario € promovidawedo pelos individuos dentro do
seu territério. Neste caso, 0 associativismo, mtesao 18.° principio da Carta, é
fundamental no desenvolvimento local, na medidagem os individuos, como seres
sociais, integram-se no mundo transformando e adepb as suas necessidades. Neste
sentido, o associativismo possibilita o dialogorermd poder local e os municipes

alargando o modo de atuacéo e de apoio nas digsratividades.

I Sintese Reflexiva

Os conceitos de cidade e educacdo encontram-s&aimgnte relacionados, na medida
em que a cidade com 0s seus espacos, atividadsstei¢des educa os seus habitantes.

Porém, no conceito de cidade aparecem os probletmais comuns a todas as cidades,
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como a violéncia, a discriminagdo, a exclusdo oemtre outros. A cidade € o
ambiente natural do cidadao, pelo que esta deveoprionar-lhe os meios para se
formar como individuo consciente dos seus ato®esadNeste sentido, a cidade através
dos seus edificios, monumentos, jardins, espetscsloais de transito, instituicoes,
entre outros, educa, informa, transmite valoreagasee comportamentos. A cidade pode
comparar-se a uma escola sem teto, nem paredegualatodos 0s espagos se
transformam numa sala de aula (Gomez, Freitasej&s/I2007). E neste contexto que
surge o conceito de Cidade Educadora, visto gemsentra, intimamente, relacionado
com a concecgado da cidade como espaco educativoiddd€ Educadora fomenta a
participacdo ativa, o didlogo e o desenvolvimergsspal e social dos seus habitantes.
Todas as atividades tém como principal propdsieefatar, através de politicas, por um
lado, informacdo para todos os cidaddos, por oatroonvivéncia, 0 civismo, a
sustentabilidade, o envolvimento e participacddede§ odas as politicas efetuadas em
prol dos cidaddos devem transformar a cidade nuwal Imelhor para todos, mais
democratico, integrador, inclusivo e solidario. @eforma, as cidades educadoras
devem ocupar-se, ndo sO, das criancas e jovenstamd®em dos adultos e idosos
efetuando uma formacdo ao longo da vida. A Cidadric&dora estimula a
aprendizagem ao longo da vida, gera inovacéao,atdpimano e favorece o crescimento
social, favorecendo o desenvolvimento de todosmndwiduos. A cidade deve educar
tendo como propdsito, por um lado a mudanca deati@ade, a partir da participacdo e
consciencializagcdo dos individuos. Por outro, aangd de atitude politica de forma
gue os licenciamentos urbanisticos respeitem o araioiente de forma sustentavel e
satisfacam as necessidades dos individuos. Assadueacdo ndo € somente efetuada
nas escolas, mas em todos os lugares e com o eneato de toda a comunidade (pais,
filhos, entidades locais, associa¢cfes, entre Quttamyo, a cidade ndo se encontra
fechada em si mesma, relaciona-se com outras cdaeo se de uma rede se tratasse,

pelo que podemos afirmar que a cidade possui paidade prépria.

O movimento de cidades educadoras surgiu em 199f@esele entdo, varias sao as
cidades que se tém associado ao mesmo, cumprindair®as divididas por trés
principios, expostos na Carta das Cidades Educad®mas diversos conceitos que
integram os principios existe um que se destaagesso a educacgdo para todos. A
cidade nédo se limita a ser um recurso pedagoégisesieolas, pretende ser um agente

educativo, promovendo a participacdo cidada, a d9fdm permanente, a educacao
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ambiental, os estilos de vida saudaveis, o didlatgrgeracional, a cidadania, entre
outros. Nos principios € bem patente a cidade shay ou seja a cidade que combate
qualquer tipo de discriminacdo, fomentando a icaddd equidade, justica social e
equilibrio territorial. Pretende-se que as cidaal@srentes estejam conscientes do seu
papel educativo, que vai muito além das politicdministrativas e econdmicas
exercidas pelo poder local. Assim, implica que dgudocal articule e medeie com
todas as entidades locais projetos e atividades oombjetivo de promover e
desenvolver todos os individuos. Assim, as autasgdésempenham um papel essencial
na promoc¢ao de todos estes objetivos, bem comoreserpacdo da identidade da
cidade.

As autarquias através das suas politicas e esastideram projetos territoriais de
desenvolvimento que agregam todos os agentes esoscdisponiveis, funcionado
como catalisadores das possibilidades e energiaerdtdrio, adotando um modelo
organizativo que permite a articulagdo com outrdlades. Deste modo, as autarquias
assumem a responsabilidade nos planos de deseneala integral do territorio. Cabe
as autarquias serem mais proactivas, de modo anfareen a participacéo de todos os

individuos e o desenvolvimento local ou comunitario

No que diz respeito ao desenvolvimento local ouwatéario, podemos referir que o
mesmo se encontra intimamente relacionado commaarmidades locais, na medida em
que é nelas que esta a forca humana, ou sejap®tares do desenvolvimento. Estes,
por norma, encontram-se associados, quer ao podat, lquer a uma associagao
existente na comunidade, que através de projet@gOes, procura satisfazer as
necessidades e melhorar a vida da comunidade laxgd, o desenvolvimento local ou
comunitario tem como principal objetivo potencianebilizar os recursos existentes na
mesma, com a finalidade, por um lado, de os rditabiao maximo, e por outro, de
fomentar o emprego, a educacgado, a formacdo e aficagio dos habitantes da
comunidade, conceitos presentes nos principiosada @a Cidades Educadoras.
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Iz. Educacéo para a Cidadania e Educacao Civica

“Néao tentes ser bem sucedido, tenta antes ser umerhale valor.”

Albert Einstein(s/d)
No capitulo anterior podemos verificar que os citasede cidadania, civismo e
participacdo ativa sdo conceitos fulcrais nas @daelducadoras, presentes nos trés
grupos da Carta. Deste modo, iremos neste capietboucar-nos nos conceitos de

cidadania e civismo e sobre as diferencas exis@mecada um.

I2.l O Conceito de Cidadania

O conceito de cidadania encontra-se condicionads Qo tempo, quer no espaco,
estando sujeito a uma redefinicdo constante. Deeti, € um conceito problematico,
ambiguo, contestado e interpretado de diferente®ings, ndo existindo universalidade
do mesmo, na medida em que se encontra relacioc@dovalores e individuos. O
valor de referéncia do conceito de cidadania € dSeée Humano, contudo com a
mudanca na concecéo filoséfica de Ser Humano, tambéonceito de cidadania se

alterou.

A nocéo de cidadania remonta as origens gregaslabsracdes sobre a Democracia,
da qual se encontra intimamente relacionada. Apésater evoluido ao longo dos
tempos, o ser cidaddo significava participar naawimpcdo dgolis. Atualmente, é
unanime que a expresséao de cidadania surgiu da&oadas cidades — estado gregas, a
partir dos séculos VII-VI a.C. (Nogueira e Silv&l02). Napolis grega “ser cidadao
significava ter capacidade de participar na admmagdo da justica e do governo”
(Henriques, Reis e Loia, 2006:16). Logo, o concitba como principal base a ideia
de que a liberdade gmlis era necessaria ao desenvolvimento do ser humagan8o
Aristételes, o elemento fundamental da cidadanieomnava-se relacionado com a
participagdo politica, visto que esta permitia setwolvimento e a promog¢ado pessoal
dos individuos. Assim, o exercicio da cidadanisspi@s naguele tempo, um significado
profundo, associado quer a esfera publica, quesfarae privada dos individuos
(Nogueira e Silva, 2001). Desta forma, a nocaoid@dania encontrava-se relacionada
com a comunidade de cidaddos e com o corpo dguei®s regiam, fazendo distincdo

entre o subdito e o cidaddo. Estes eram considesadiferentes e as mulheres, os
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escravos e 0s estrangeiros eram excluidos, comemmsd verificar na afirmagédo de
Aristételes, citado por Praia (2001)

[...] deixando de lado os que adquirem o titulo ddéo de algum modo excecional, diremos
em primeiro lugar que o cidaddo néo é cidadao kbfpeto de habitar determinado territério
(ja que os metecos e escravos tém em comum coidaddos o direito ao domicilio) (...) um
cidadao no sentido absoluto ndo se define por mertuiro caracter mais adequado, sendo pela

participacao nas fun¢des judiciarias e nas fungdbicas em gerdPraia, 2001:12).

Assim, podemos afirmar que a cidadania existia ceemalo condicdo do homem livre,
definindo-o como aquele que possuia um conjuntdiddgtos e deveres, apenas pelo
simples facto de ser proveniente de uma cidadeiréitadmais reconhecido era o da
participacdo dos cidadédos nas decisdes da cidadengo um cidadéo ser escolhido
para um cargo publico. Porém, a cidadania na An@@&cia aumentava as
desigualdades sociais, visto que restringia a ¢aondde cidadao apenas aos nobres,
dado que estes eram os Unicos que podiam particdpadministracdo da cidade.

Contudo, o conceito na civilizacdo romana era ehden“[...] no ambito dares
publica, que designa o conjunto de habitantes e dos bengeenciam a Roma,
estendendo aos territérios que as conquistas aatesam e que era necessario
governar” (Henriques et all, 2006:16). Como podemesificar, ao contrario da
civilizacdo grega, o conceito de cidadania encoatse relacionado com a necessidade
de governar, assumindo-se como conceito legaltstan 0 proposito de controlar o
descontentamento social. Logo, o exercicio da eiiadestava relacionado com a
aristocracia politica e a concessao de direitogjsgue ao cidaddo comum competia o
cumprimento das leis. Neste sentido, para os rosjaaocidadania significava a
aceitacdo da sua soberania cultural e politicaueles que aceitavam submeter-se ao
regime tornavam-se cidadaos. No entanto, existegnande diferenca entre os homens
livres, ou seja, os cidadaos romanos e os que ragedarres ndo eram cidadaos. Isto
porque na sociedade romana, oS homens que nhasdovaes leram separados

radicalmente dos escravos.

Ao longo da Idade Média, o conceito foi gradualmegrerdendo importancia, devido a
instituicdo do poder absoluto. O estatuto de cidaglstabelecia-se num vinculo de
subdito perante o soberano, numa relacéo de sudnfegdal e numa vida influenciada

pelos ensinamentos da Igreja Cristd. Como refeigudica e Silva (2001:19), “[...] a
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honra da cidadania foi substituida pela procur&aaacao pessoal. (...) A Igreja veio
substituir a comunidade politica como foco paraadade e o cdédigo moral.” Desta
forma, podemos verificar a grande influéncia quégreja detinha nas populagdes.
Porém, desde cedo estas manifestaram exigéncidsei®s e liberdades, resultado,
ndo s6 da intensificacdo do comércio, da formagigrdndes aglomerados urbanos,
mas também da afirmagéo da burguesia e defesalemis de igualdade (Henriques et
al. 2006:16).

Ao longo dos tempos o conceito foi evoluindo e &anooncecéo de cidadania surge
pelas novas exigéncias de direitos e liberdades) bemo pela reacdo contra o
absolutismo monéarquico, encontrando-se intimamemacionada com o
desenvolvimento do estado liberal. Neste sentidop@io mais atual de cidadania é
desencadeada pela Revolugcdo Francesa, em 178%dsurdeste modo, um novo
alento ao conceito de cidadania. Assim, a Revoligdncesa vem colocar em causa 0S
privilégios de uns e os deveres de outros, cormidier que todos os individuos séo
iguais. Termina-se assim com a ideia de que a amdadseria exclusiva de certos
grupos privilegiados. A cidadania é aceite como eoradicdo dos individuos, atraves
da qual se reconhece um estatuto juridico de oreitobrigacées para com o Estado. E
com a Declaragdo Universal dos Direitos do Homenp eCidadao, de 1789, onde

consta no Art.6 que:

todos os cidaddos tém o direito de concorrer pbasoée, ou através de representantes, para a
sua formacéo. (...) Todos os cidadaos, iguais perdatesdo também admissiveis em todas as
dignidades, lugares e empregos publicos, segusda aapacidade e sem outra distingdo senao

a das suas virtudes e do seu talento, transcritBnata (2001:14),

gue se comeca a processar a identificacdo da swdgrapular com a universalidade
dos cidaddos e a fundagdo do Estado-nacdo. Poréfiher@ade, igualdade e

fraternidade, implicita na Declaracdo, continuavada abranger todos os cidadéaos,
dado que os direitos eram apenas reservados azaolifer sua vez, a Revolucao
Industrial e o capitalismo vém realcar a ideia de qpesar de todos os individuos
pertencerem ao Estado como cidaddos de direitas, S@mpre esses direitos eram
realmente concretizados. De facto, com a industaigho e o capitalismo aumentaram
0s problemas sociais e o0 fosso entre o grupo dovena o dominado acentuou-se,
despoletando, deste modo, as questdes sociais olpeacam em causa os direitos

sociais, 0s quais foram considerados com o apagetindo Estado de Bem-Estar. O
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Estado Providéncia surge da necessidade de regularsituacéo dos cidadaos, ou seja,
tomar sua a responsabilidade de garantir aos thaigi os seus direitos fundamentais.

Para Nogueira e Silva (2001), Barbalet (1989) ¢r8I(2000), o trabalho desenvolvido
nos anos 50 pelo professor de Sociologia Thomasshdir € imprescindivel e
fundamental para a compreenséo da construcao sectadladania. Na sua perspetiva, a
aquisicdo dos direitos de cidadania tiveram a ségydprogressao: no século XVIIi
efetivaram-se os direitos civis, no século XIX a®itbs politicos e no século XX os
direitos sociais. Assim, no século XVIII resultadios direitos desenvolvidos em reacao
ao absolutismo, os quais se basearam na liberddédiual, no direito a propriedade e
a justica assistimos ao desenvolvimento da cidadawil. Por sua vez, no século XIX
os direitos séo oficializados, existindo um recanhento do individuo como membro
igual na sua comunidade, com direitos em tomarsdesiem favor da mesma, pelo que,
na opinido de Marshall, desenvolve-se a cidadaoi#tiqga. Esta fase encontra-se
relacionada com a instituicdo parlamentar, com sserableias, com os 6rgédos de
governo local e com o desenvolvimento do sufragivarsal. Assim, neste periodo, 0s
direitos politicos sdo conquistados a partir desiths civis assegurados e ampliados
pelo direito de participar do exercicio de podeedmante o voto, como representante
eleito. Por dltimo, é durante o século XX que suwgmnceito de cidadania social, de
acordo com o qual o individuo adquire ndo s6 acaesdens, cuidados médicos, mas
também a outros servicos de bem-estar social, @i@l@com padrbes que garantam a
dignidade humana. Neste caso, a cidadania sod¢élassociada ao envolvimento de
todos os membros da sociedade no acesso aos beass dmsicos, 0S quais se
encontram inerentes ao Estado Providéncia, antegitte referido. Para Marshall, o
Estado tinha como principal funcéo a de garanpiroporcionar aos cidadaos bem-estar
material minimo, de forma a que estes pudessentexas seus direitos de participacéo

civil e politica na sociedade (Nogueira e Silva)2@ Barbalet,1989).

No século XX, o conceito de cidadania amplificatsansformando a cidadania dos
eleitos na cidadania de massas, falando-se na datmacdo da cidadania. Na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da Org&dio das Nacdes Unidas de
1948 proclamou-se que “0s Homens nascem e pernrangces e iguais em direitos.”

Patrocinio (2002) refere que a transcricdo, agfesida, continua a alicercar o conceito
e a compreensao do exercicio de cidadania na dddali relacionada aos direitos
individuais, civicos, politicos, sociais e econdmsicLogo, a cidadania expde o direito
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dos cidadaos a um nivel minimo de cobertura edwcatisanitaria, trabalho, recursos
economicos e direitos politicos. Schnapper (198&gdo por Patrocinio (2002) refere

que:

na sociedade moderna, a cidadania € ao mesmo tmppocipio da legitimidade politica e a

fonte do vinculo social. Viver em conjunto é seresmjuntamente cidaddo. A sociedade
democrética moderna define-se por um projeto deséo, potencialmente universal, de todos
os cidad&os. [...] E-se igualmente cidado, seja fgual sexo, a raca presumida, a riqueza, a

pobreza, a pratica religiosa ou a sua auséncrégeno étnica ou nacional (Patrocinio, 2002:17).

Segundo este autor, a cidadania encontra-se nm apratica democratica, na qual os
homens sao diferentes e a sociedade civil é compustgrupos distintamente ricos e
poderosos que participam de forma desigual nasndid@s da vida coletiva (Patrocinio,
2002). Como podemos verificar, as desigualdadesnt@m a existir, apesar de todos
os esforcos para as erradicar. Contudo, devemestsalque a evolugédo da cidadania
significa a passagem da condi¢éo de subdito a&@ijanhm contexto social que exige o
envolvimento dos individuos, condicionando-se ostatusde cidadao a qualidade da

participacao.

Constata-se, entdo, e retomando o ja anteriormaetecionado, que o conceito de
cidadania € amplo, ambiguo e complexo, pelo quesgdas as nog¢des, assim como 0s
autores que fazem referéncia ao mesmo. Para Fegoe{2009) e Barbalet (1989) o
conceito encontra-se relacionado com a qualidadeedecidaddo participativo, na
medida em que os individuos pertencem a um estado Usufruindo de direitos e
deveres inerentes a essa condi¢do. Assim, o ciddefdande das leis de cada Estado,

pelo que existem tantos tipos de cidaddos comestalé

Porém, muitos sdo os autores que referem existinavo conceito de cidadania mais
préximo dos direitos, liberdades e garantias ddwiduos, aproximando-os do nivel de
bem-estar social minimo exigido. De modo a seripekgste bem-estar € necessario
que todos os individuos sejam vozes ativas na tardadiecisbes da comunidade onde
se encontram inseridos. Face a polissemia do dormmn praticas reais multifacetadas
é dificil encontrar uma definicdo que demonstrdmieate o que significa cidadania.
Por exemplo, Beltrdo (2000) refere-se a cidadania

como a pertenca e a participacdo nas actividadesrdanidade ou dos grupos de comunidades.
A participacdo implica um sentido abstrato de ladé] de ligacdo a um conceito de Estado, de

Ordem Saocial. A pertenca envolve a hocdo centrabdaunidade (Beltrdo, 2000:21).
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Deste modo, os cidaddos sédo referidos como sendibros de uma associagédo, na
qual exercem atitudes e praticas comuns, possuditédos e deveres. Portanto, os
individuos devem poder participar na tomada des@esi da comunidade, contribuir
para a promocdo da coesdo social, participar naesrede solidariedade e
interdependéncia e procurar contribuir para um arelambiente, de modo a

proporcionar melhores condi¢cdes de vida.

Por sua vez, Fernandes (2001:40) define o condeitcidadania referindo-se ao nivel

politico, ao afirmar que

a cidadania pode ser considerada como infra-nacieaeional ou supra-nacional. A pertenga a
comunidades locais, como primeiro enraizamentoabatd individuo para além da familia,

promove nele um sentimento de patriotismo (Ferngrizi#1:40).

Neste excerto, € realcado o sentimento de patriotisde pertenca a uma nacao.
Segundo o relatério da Comissao Independente Rgmuka Qualidade de Vida (1998)
citado por Patrocinio (2002), a

base da cidadania repousa num sentido de identidawlesentimento de pertenca (...) esta
pertenca ndo diz apenas respeito a ser parte denesmaa nac¢ao ou a usar a mesma lingua, mas
também a uma trama de acontecimentos historicosnguém as pessoas unidas: a pertenca

projeta-se ainda nas preocupag¢des comuns acefatudm (Patrocinio, 2002:20).

Neste caso, 0 autor refere-se ao sentimento dengare uma sociedade, na medida em
que existe uma preocupagao conjunta em proporcionaem-estar local. Todos os
individuos da sociedade agem, preocupam-se, ocgpamirabalham para 0 mesmo
fim, apesar de reivindicarem os seus direitos. éNesintido, existe ndo s6 uma
responsabilizacdo de todos, consciéncia dos sewfiodi e deveres, mas também
sentido de comunidade e de partilha, bem comoitspie inovacdo, solidariedade e

participacao.

Nogueira e Silva (2001) afirmam que existem quatteias relacionadas com a
construcdo da cidadania: a ligagdo do termo cidadanomunidade politica, através da
promocao da participacdo; a perpetuacao dos diredoiais separados da economia de
mercado; a construcdo de uma cidadania intima eisti€éecia de uma cidadania
multipla. Considera-se que esta Ultima dimenséaon&ia apropriada a pluralidade das
sociedades modernas e ao recente crescimento tdaigdes sociais e politicas, nas
quais a cidadania pode ser exercida. Assim, damfase a cidadania mdltipla, na
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medida em que esta permite uma participacao alargalferentes espacos. Segundo as
autoras, “para atingir tais objetivos de promoc¢daidadania serd necessério formar ou
ensinar com esta mesma orientacdo” Nogueira e £0@1:98). Constatamos assim
que o conceito de cidadania é polissémico e modtimlo, podendo significar
liberdade, solidariedade social, participagao, idade de vida, nacionalismo e
patriotismo, pelo que é urgente educar para a aidad

|2.2 Educar para a Cidadania

Educar para a cidadania é um processo que exigpawno de todos (individuos,
familia, comunidade, escola, Estado, instituicdestre outros). Educar significa
segundo o Dicionario Universal da Lingua Portugu@s2:352), “desenvolver as
faculdades fisicas, intelectuais e morais a; dacagho a; instruir, doutrinar”. Deste
modo, educar para a cidadania poderé significaeredver o interesse por participar
ativamente na sociedade ou comunidade, por chariftonceitos como democracia,
poder, autoridade, nacionalismo ou até mesmo regpdizar para os direitos e deveres
de todos os cidadaos, que apesar de diferente®@d® iguais, ou seja, como refere
Praia (2001:14) “educar o cidad&do.” Um cidadao dgse ser incitado a participar nas
questbes do seu pais ou da comunidade, para qumrnueitos de fraternidade,
igualdade e liberdade, apregoados por RousseaRevi@ucdo Francesa se encontrem
acessiveis a todos de igual modo. Praia (2001efd)ca que educar para a cidadania “é
um processo contrario a rotina, que exige da esuola pratica consequente e
desmistificadora do que € a politica, do que é gare|...] diferenciada e indissociavel
do processo de formacao pessoal e social.” Comerpaosl verificar, a educacédo para a
cidadania, pretende desmistificar a politica e wegw de tabus ideoldgicos. Por outro,
a educacao para a cidadania e a formacao pessoekbé“andam de maos dadas”, visto
gue ambas se complementam. Esta complementarskgledo a autora anteriormente
citada (Praia, 2001), devera ser efetuada na esgodapor sua vez detém um papel
fulcral na educacdo para a cidadania. Beltrdo (R@@Pescenta que educar para a

cidadania

implica educar para os valores da democracia @lideisos humanos, [...] para o respeito pela
natureza e pela identidade cultural (valorizacd® rdézes culturais e do patrimoénio natural e
construido), e [...] fomentar o espirito de soliddaide, assente no respeito pela diversidade

cultural e na consciéncia de que € a sobreviv@&wiaum que estd em causa (Beltrdo, 2000:21).
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Nesta definicdo, educar para a cidadania implispaigar, auxiliar, cooperar, conhecer,
quer as diferencas culturais, politicas, sociaigr cps pessoais dos individuos. Esta
autora defende, de igual modo, que a educacaogpardadania passa também pela
educacao politica e civica, para os valores e pélecacdo para o carater, contudo
transcendendo-as na medida em que as integra renwibdamento global dos
individuos, tendo em vista a sua participacdo ativatodos os aspetos pessoais e
coletivos. Para os cidadaos serem capazes de efvesociedade devem desenvolver
competéncias de reflexdo acerca da sociedade haegeacontram inseridos, de forma
a conseguirem intervir para obter melhor qualidaéevida. A este processo de
aprendizagem, aquisicdo e desenvolvimentos de d¢émpas civicas designamos por
educacao para a cidadania (Beltrdo, 2000 e Jab€s).2Assim, a educacdo para a
cidadania tem como principal objetivo desenvolvers nindividuos atitudes de
autoestima, respeito muatuo, solidariedade, aceitag@&speito pela diferenca,
aprendizagem de regras de convivéncia, ou sejaoprag;ao de valores que alicercem
a vida em sociedade e formem individuos solidarpesticipativos, autonomos e

civicamente responsaveis. Como refere Perrenouibj20

[...] educacdo para a cidadania (...) trata-se, namaapele valores e de saberes mas de
competéncias, logo de uma formacdo, ao mesmo tde@p@a e pratica, mobilizavel nas
situacdes reais da vida, na escola e fora deldedeinfancia e ao longo de todos os ciclos da
vida (Perrenoud, 2005:99).

Atualmente, a educacdo para a cidadania encontr&sg&genda politica das varias
sociedades democraticas, na qual a escola setaati@mo local privilegiado para esse
fim. Logo, cabe as instituicbes que promovem a &mdo e a socializacdo e aos
sistemas educativos (escolas) o principal papelasenvolvimento, quer nas criancas,
quer nos adultos e idosos os conhecimentos duradamndh ativa (Paixao, 2000).

A escola ndo deve viver & margem das preocupafi@is @ da sociedade em constante
mudanca, devendo encarar a educacdo como tranentisséonhecimentos e valores
para formar individuos ao longo da sua vida. A @@dbida educacdo passa por
conceber aos individuos todos 0s meios essenc#s ypma cidadania consciente e
ativa, de forma que estes possuam um pensamen® dvsejam autbnomos,

possibilitando a formulacdo dos seus proprios gjipara que possam decidir por si
proprios nas mais variadas situacdes da vida (Belb®96). A educacdo para a

cidadania esta, desta forma, relacionada com addpsedas desigualdades sociais, com
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a problemética da pobreza, da exclusédo sociallielzagdo dos jovens relativamente as
comunidades, aos riscos ambientais, a globalizdgd&conomia, ou seja, a este mundo
de incertezas onde existe o terrorismo, a xenaf@b@iminalidade, as guerras civis, a
violacdo dos direitos humanos, entre outros. Nestgido, Martins (1999 citado por
Pires, 2001:181) afirma que educar para a cidadabiagga a olhar o mundo que nos
rodeia com olhos de ver, para assumirmos as idelggle as diferencas, a pluralidade
das pertencas e o sentido de uma participacdwvafeh educacdo para a cidadania
devera ser entendida como a forma que os indivipogsuem para estruturar a sua
relacdo com a sociedade ou comunidade, tendo cas® ds regras essenciais para a
convivéncia, valorizando os principios de autongmeaponsabilidade individual e de

participacdo (Martins, 1999 citado por Pires, 200Bste sentido, entende-se que

formar para a cidadania tendo por base valoregtaigicomuns, promovendo a participacéo
individual, seria importante para a participacaoctladaos independentes, autbnomos, que
participam nas instituicbes democraticas e saesitdos seus préprios destinos (Nogueira e
Silva, 2001:101).

Logo, educar para a cidadania envolve praticasgigfieas organizadas e coerentes
com os valores que a organizagéo escolar defemtte,gpne o local privilegiado para
formar cidaddos responsaveis e autonomos € a egtaacola sendo um local de
decisédo deve assumir a responsabilidade para epaiaa cidadania. Como referem os
autores, anteriormente citados (Nogueira e Sil®12100), uma “educacao para a
cidadania ativa democrética exige que a escolaad@squive a responsabilidade de ser
ela propria alvo de questionamento, de forma aatese um local privilegiado de
participacdo e de educacdo para a participacacsteDmodo, através da sua gestao
curricular, a escola, deverd gerar mudancas, seespaco de didlogo e de reflexdo
envolvendo todos os intervenientes, de forma a ifiergue os alunos adquiram
competéncias cognitivas e sociais que os possimilia defender os seus pontos de
vista, a respeitar as decisdes dos outros, asssrsiras responsabilidades, a reconhecer
e a aceitar as diferencas. Portanto, a escolailmoinfrara que a crianca ou o jovem
exponha as suas ideias, consiga ouvir as dos attesenvolva condutas de tolerancia.
Espera-se que a escola em conjunto com a famikidiesm as criancas e jovens no
desenvolvimento de habitos, ndo s6 de solidariedaatéilha, mas também de justica,

verdade, respeito pelo outro e pelo bem comume eniiros.
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Perrenoud (2005:30) refere que educar para a cidada escola implica repensar os
programas e a agao educativa, pelo que identifiéa alteracbes que se devem
implementar: “a apropriacdo ativa dos saberes mzho critica, (...) a apropriacdo de
um minimo de ferramentas provenientes de ciénc@sais, (...) a pratica da
democracia e da responsabilidade.” A primeira egaiisda dizem respeito a adequacao
guer de conhecimentos que proporcionam a cadaithaivos meios para orientar a vida
pessoal e participacdo na vida da comunidade, deeferramentas que permitam
exercer a cidadania. Segundo este autor existe hura¢o negro” nos curriculos
escolares: o conhecimento da sociedade, na medidgue a vida dos individuos é
regida por leis, politicas industriais e financgjreeferindo que o melhor local para
aprender e compreender tudo isto é a escola. Aitarsugestédo refere-se ao facto da
escola ser responsavel pela educacéao dos individaesndo promover uma educacéo
assente na aprendizagem da responsabilidade, dasgala confianca, delegacéo de
poder, trabalho independente e autbnomo, de fornmestinular os individuos a
assumirem responsabilidades individuais e coletil&i® porque para fomentar uma
educacao para a cidadania deve-se promover o exeda cidadania nas escolas que
serdo “o fundamento de uma postura ética e de démpa praticas passiveis de serem
transportas ao conjunto da vida social” Perren@@%:34). Deste modo, a educacao
para a cidadania encontra-se relacionada com tglaspetos da vida dos alunos, com
as disciplinas curriculares e com 0s espacos disaips, ou seja, com todos 0s aspetos
da participacdo dos alunos na vida da escola. @ndelvimento de competéncias
ligadas a cidadania ndo é realizado apenas pelantoagdo de mensagens de contetdo
civico que os professores transmitem nas suas,amlas através de praticas de
cidadania dentro e fora das salas de aula, prom®yor propostas diversificadas e
consoante as diversas situacoes da vida escola@i@mescolar. Desta forma, podemos
afirmar que é na escola, como contexto de soc@izee de comunidade, que 0s
individuos estabelecem relacfes, possuem expagmsgjnificativas e desenvolvem

competéncias, que irdo ser necessarias nos diveogntos da vida.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 4688614 de Outubro, com alteracdes
introduzidas pela Lei n° 115/97, de 19 de Setemitwf@re no art. 2.° que a educacao
deve contribuir para a “formacéo de cidadaos livaesdnomos e solidarios”, tornando-
0s “capazes de julgarem com espirito critico igna meio social em que se integram

e de se empenharem na sua transformacédo progrésBiesta forma, o sistema
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educativo deve ndo soO “contribuir para a realizagdoeducando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formacdo dactea e da cidadania”, mas
também assegurar a “realizacdo pessoal e comandés individuos” (artigo 3°). De
igual modo, a reorganizacdo curricular do Ensinsi&a através do Decreto-Lei n.°
6/2001, de 18 de janeiro, representa, por um ladoylminar de um longo processo
desenvolvido ao longo dos ultimos anos relativameans curriculos do Ensino Basico.
Por outro, estabelece os principios orientadorea paensino basico e secundario,
reconhecendo a cidadania como uma area priorig@arteansversal, que tem como
principal finalidade desenvolver a consciénciaazivdos individuos. Assim, o Decreto-
Lei n.° 6/2001, apesar de até a data ter sofridersts alteraces, conduziu a inovag¢des
significativas, das quais destacamos o desenvohtonga educacdo para a cidadania e
a implementacédo de trés novas areas curriculareslisgiplinares (Area de Projeto,
Estudo Acompanhado e Formacgdo Civica). A Area Rrojem como principal
finalidade “envolver os alunos na concecgédo, regdigae avaliagdo de projetos,
permitindo-lhes articular saberes” (Decreto-Lei 612001, art.° 5.2, n.° 3). Nesta area
podem ser trabalhadas diferentes tematicas de@cord os interesses e necessidades
dos alunos. Por sua vez, o Estudo Acompanhado‘aigasicdo de competéncias que
permitam a apropriagdo pelos alunos de métodos gatlalho e proporcionem o
desenvolvimento de atitudes e de capacidades oquoeefmm uma cada vez maior
autonomia.” (Decreto-Lei n.° 6/2001, art.° 5.°,3).Por ultimo a formacado civica que

foi criada de forma a ser um

espaco privilegiado para o desenvolvimento da ediecapara a cidadania, visando o
desenvolvimento da consciéncia civica dos alunasoelemento fundamental no processo de
formacdo de cidaddos responsaveis, criticos, atieosintervenientes, com recurso,
nomeadamente, ao intercambio de experiéncias eiviidos alunos e a sua participacéo,
individual e coletiva, na vida da turma, da eseotia comunidade (Decreto-Lei n.° 6/2001, art.°
5.°,n.° 3).

Estas novas areas, apesar do seu carater naolidésci@ssumem-se de natureza
transversal e integradora. Sao transversais vistocguzam todas as disciplinas e areas
do curriculo e séo integradoras porque se constittemo espacos de integracdo de
diversos conhecimentos. Deste modo, podemos \arifitie os individuos podem
desenvolver a capacidade de aprender a viver enpartar-se consoante o seu estatuto

e papel, reconhecendo o valor dos mesmos. Istoinwglicar que os individuos
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desenvolvam o conhecimento de si proprios e segpazes de se colocar no lugar do

outro, substituindo o seu natural egocentrismo peterocentrismo.

Em suma, a educacéo para a cidadania € uma realideadplexa e multifacetada, na
medida em que nédo se circunscreve, somente, aovidgeento de um conjunto de

atitudes e valores, mas de conhecimento e compaténecessarias para uma
participacdo ativa, consciente e solidaria quex sajescola, quer seja na sociedade.

|2.3 Educacao Civica

A educacao para a cidadania envolve areas taatdisttomo educacéo para os valores,
para o caracter, para a politica tradicional, @aeducacao civica, entre outros. Esta
altima encontra-se relacionada com a formacao/&€diacdos individuos, sendo a sua
principal finalidade, segundo Giolitto (1993:28pfar cidadaos criticos e ndo sujeitos
passivos”, bem como ligar “o conhecimento dastingties e das regras de direito aos
valores que elas exprimem”. Para Praia (2001:14),civismo é um direito e
simultaneamente € um dever para os cidadaos.” Desde, o civismo para além de ser
um direito € um dever, visto que uma sociedade g@mciéncia civica por parte dos
individuos é como uma sociedade sem leis. Nestiédeemducar para o civismo “é
sobretudo uma educacdo para os valores da cidadansaber, a liberdade, a
participacdo responsavel, a solidariedade socidefesa e o respeito pela vida e pela
natureza, por um lado e a competitividade e a engllade por outro lado” (Fonseca,
2000:43). Assim, a educagdo civica engloba, natesdticas relacionadas com o0s
direitos e deveres dos individuos, mas também carapacidade para participar de
forma interventiva e responsavel na vida publicapadao critica para escolher e a
capacidade de abertura tolerante relativamentdrasosituacées. Por sua vez, Beltrdo
(2000:21) acrescenta que a educacao civica “eraeeathistorica e geograficamente
confinada a uma regido e/ou a uma cultura, a uadBstComo podemos constatar, a
educacéo civica refere-se a defesa dos valoreartieipacdo democratica, liberdade,
responsabilidade civil e dos direitos humanos. Estéetuada através da formacéao dos
individuos para a consciéncia dos seus direitasverds civicos. Desta forma, Carvalho
(2001) demonstra que com estas tematicas (direitdeveres) sdo delineadas duas
componentes: a educacdo dos deveres, a qual esmbsbmo objetos de acdes
responsaveis os outros individuos, e a educacadidos, sendo que os direitos dos

outros sdo eticamente deveres para 0s proprioseeversa, acentuando os privilégios
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dos outros relativamente aos préprios. Como refeneseca (2000:22), a educacao
civica “devera consistir, acima de tudo, em fazepessoas conscientes da realidade
vivida pelos semelhantes, ou seja, aprender a veida e as coisas com olhos

humanos.”

Segundo Giolitto (1993), a educacao civica, adegeréentamente construindo-se nas e
pelas relacdes necessérias e reciprocas entrées @a@s reflexdes. Assim, a educacéo
civica deve iniciar-se nas escolas transmitindemreal enquadrados nos Direitos do
Homem. Na educacéao civica, o papel da escola s®riakcral, na medida em que néo
vai impor algo, mas criar condi¢cdes para uma cidiaddemocréatica. Segundo o autor

atras referenciado

proceder a educacéo civica dos jovens supde gemkaese refere a valores que tem por missao
transmitir e que possibilita aos cidadédos de amaslgdndi¢cdes de se determinarem livremente
em relacdo a esses valores, integrando uns, rgleitautros, adaptando uns tantos com o fim de

construir a sua prépria cidadania, com direitos daveres que comporta (Giolitto, 1993:28).

Portanto, os individuos necessitam de auxilio parseguir discernir o bem do mal, o
certo do errado, bem como, condutas e ideal de, vgta porque vivemos em
comunidade, numa comunidade multicultural, com viltilios de diferentes racas,
credos ou cor, pelo que é necessario incutir para gonduta social responsavel.
Conduta, que se vai refletir nas agdes, nos pemgasienas atitudes dos individuos ao
longo do seu dia-a-dia, quer na escola, no trabakoua, quer em casa. Neste sentido,
as escolas devem promover uma educacdo que desenmok individuos o
compromisso com ele proprio e com a sociedadealtrabdo os conteidos de modo a
despertar-lhes um dialogo interior e constante @pieonduza ao exercicio, ndo sé da
escolha do caminho, mas da cidadania. Neste percaemngontra-se presente a
capacidade dos individuos serem autonomos, de iguasEm e refletirem
constantemente sobre as diversas tematicas daadeie

|2.4 Educacé&o para a Cidadania versus Educacao Cigic

Se tentarmos compreender se a educacdo para aarmlael educacdo civica sao
idénticas e possuem 0s mesmos objetivos, varioosautores que afirmam que os
conceitos ndo sao sinbnimos mas sdo indissociaMeiste sentido, Beltrdo (2000)

refere que o primeiro é mais geral e abrangentguéoo segundo. Por seu lado, Praia
(2001) afirma que

36



0 civismo é um direito e simultaneamente € um ddweercidadaos. Porém a cidadania ndo se
resume a uma soma de direitos (ou deveres); ¢ééamdém, um modo de ser, uma implicacao
pessoal na construcdo da sociedade, dimensdo quesendesgota numa listagem de
direitos/deveres, nem sequer em nenhuma consbtujcd] O conceito de educacdo civica
concerne uma esfera de contornos mais suscetigalestricdo objetiva do que o conceito de

educacéo para a cidadania (Praia, 2001:14).

Deste modo, podemos verificar as diferencas endigcagdo para a cidadania e

educacao civica no quadro que se segue.

Educacao para a Cidadania Educacéao Civica

Mais geral Descricdo mais objetiva

Pertenca mais alargada que abarca ¢ Historica e geograficamente confinada|a

mundo uma regido/cultura ou estado

Global Particular

Refere-se a Humanidade ao cidadéo no Encontra-se reduzida a espacgos

mundo confinados, a convivéncia do dia-a-dial.

Quadro | — Diferencas entre educagéo para a cita@arducacao civica, adaptacédo
efetuada de Praia (2001)

Como podemos constatar da observacdo do quadrastemx diferencas entre os
conceitos, sendo no entanto inseparaveis. Assimcagdo para a cidadania € um
conceito mais geral que se refere ao cidaddo nalogui sua participagdo ativa na
sociedade, englobando no seu conceito a educagda, @ntre outras. Por seu lado, o
conceito de educacéao civica é mais objetivo enaodt-se circunscrito a uma regiao,
uma cultura ou um Estado. A educacéo civica, égdal imodo, mais particular, na
medida em que é um direito e um dever dos cida@&tendo limitada ao convivio dos
individuos no seu dia-a-dia. Logo, os individuos padem ser cidaddos do mundo sem
antes serem cidaddos de um Estado, pelo que ac@ducavica é uma vertente da

educacao para a cidadania. Portanto, como afiraia 001:14),

a cidadania € uma aposta na responsabilidade.sBoy falar de educacdo para a cidadania
constitui uma redundancia. Cultivar a experiénéizca na escola é, assim, um dever elementar
cometido a toda a comunidade educativa. Desde firagéo da autonomia até a afirmagéo da
solidariedade — compreendo a criacdo duma consai@tenta aos desafios da liberdade, da

justica, do desenvolvimento, da qualidade de \ildapreservagdo do meio ambiente — somos
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chamados a mobilizar vontades e energias no sedadsalvaguarda da dignidade humana
(Praia, 2001:14).

Neste sentido, educar para a cidadania englobaaedtcicamente, visto que é
necessario formar individuos que defendam os dg¢itmanos, com formacéao moral e
que possuam consciéncia dos direitos e deveresosivA educacdo para a cidadania
preocupa-se com o civismo dos cidaddos ao forntividuos para uma intervencao
civica, visto que o civismo é um direito e simutamente um dever de cada cidad&o.
Porém, a cidadania ndo se resume ao conjunto ei¢odie deveres, porque €, de igual
modo, uma implicacdo de cada um na construcdo dedsale. Portanto, podemos
afirmar que a cidadania ndo se impde, constra@ggnizando-se e assumindo-se como
uma tarefa de educacdo civica que os educadoresndesnsiderar como propria da
educacéo, visto que esta é intrinseca ao procdssate/o dos individuos e a formacéo
integral da sua personalidade, dado que pretendeafocidaddos participativos,

conscientes, responsaveis e solidarios.

I Sintese reflexiva

O conceito de cidadania, apesar de ser polisséea® se encontrar condicionado no
tempo e no espaco, abarca a participacdo socidticaoe econOmica. Assim, a
participacdo ativa nas decisdes da sociedade/cdadmina qual os individuos se
encontram inseridos é fundamental para o desemwehto das mesmas. Esta
participacdo ativa promove uma maior conscien@eafp dos individuos e do seu papel
como cidadaos. Podemos, entdo, afirmar que a ndged®er Humano é o valor de

referéncia do termo de cidadania.

Contudo, este conceito ndo teve sempre este sigdj tendo sofrido alteracdes ao
longo dos tempos. Deste modo, o termo remontaigea@técia nas elaboracdes sobre a
democracia, encontrando-se associado a esta. Ao mbedcidadania encontrava-se
relacionada com a comunidade de cidad&os e conmpo de leis que os regiam, a qual
fazia distingdo entre subdito e cidad&o, excluimddheres, escravos e estrangeiros. E
com a Revolugcdo Francesa que o termo adquire um@ec@o moderna de cidadania
liberal, na qual o homem é sujeito de direitos\edss perante o estado, apesar de estar
reservada a burguesia. O século XX remete a nag@alddania para uma cidadania de
massas assistindo-se a democratizagdo da cidadamgaanto no século XXI os

diferentes autores referem-se a um conceito paoliseé com praticas reais
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multifacetadas, relacionado com a dignidade humanaseja, como condi¢do para
pensar o individuo como ser de razdo e vontaddeDesdo, podemos mencionar trés
diferentes fases do conceito, a primeira fase spomde aquisicdo de direitos civis, a

segunda direitos politicos e a terceira aquisigidickitos sociais.

Portanto, a cidadania deve ser universal, queromaaf como € apresentada, quer na
forma como é vivida pelos individuos, ndo existirdistingcdo entre estes. Para tal é
necessario educar para a cidadania, que passagaEmnvlver o interesse em participar
ativamente na sociedade ou comunidade, por chariftonceitos como democracia,

poder, autoridade ou nacionalismo, entre outro®dAcacdo para a cidadania s6 se
concretiza ao longo da vida, requerendo dos indoddum papel ativo, educando para
os valores da Democracia e direitos humanos e paraspeito pela natureza e

identidade cultural. Neste sentido, a educacdo pacaladania engloba areas como

educacéo politica tradicional, para os valoresa pararacter e educacao civica.

7

A educagdo civica é sobretudo uma educacdo parzaloses da cidadania e da
democracia, da liberdade, da participacdo respehsia solidariedade social, da defesa
e do respeito pelo outro. Assim, a formacdo ciyeasa pela defesa dos direitos
humanos, pela consciéncia dos direitos e devendsosi e pela necessidade de
participacdo individual na vida civica e politigagutindo para uma conduta social

responsavel.

Apesar de educacdo para a cidadania e educac&a cerem indissociaveis, nao
podemos esquecer que a educacao para a cidadaaia geral, referindo-se ao cidadao
do mundo, tendo como pertenga um espac¢o mais dtargee abarca o mundo. Por sua
vez, a educacdo civica é mais objetiva, estandoritia e geograficamente restrita a
uma regido a uma cultura ou a um Estado e encalatrss confinada a espacos mais
limitados, nas ac¢bGes dos individuos no seu diaa-@is individuos devem ter

consciéncia que todas as suas acgOes, pensamegtitigdes, no trabalho, em casa, na
escola ou na rua, afetam os que se encontram éxi® si, pelo que é necessario
educar para a cidadania e educar para o civismsimAsa formacdo de cidadaos
envolvidos na participacdo quer na vida politiazergna vida social e economica deve
incidir no desenvolvimento de competéncias para&rvile forma solidaria, tolerante,

ecoldgica e sustentavel na comunidade, regido ) parque o mundo € pertenca de

todos e se cada um pensar no seu semelhante tetcemosundo melhor. Logo, e
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segundo a perspetiva de Freire (1977), deve-senfiamema educacéo critica, criadora
e libertadora, capaz de permitir ao Homem desengranh papel ativo na sociedade.
Neste sentido, pretende-se que o Homem possa n@msoaprender a ler e a escrever,

mas a refletir sobre as suas acdes e pensamentos.
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Is. Educacao pela arte: Teatro

“O teatro € o unico lugar do mundo onde um gesto féio se recomeca duas vezes”
A. Artauds/d)

Ao finalizar o enquadramento tedrico ndo poderiadwgar de abordar conceitos tao
importantes como a educacéo pela arte, a qualalbda s6 o teatro, mas também a
danca, a expressdo plastica, entre outras. Porafiordaremos a relacdo entre a
educacéo e o teatro, ou seja, como se pode edumatsado teatro.

|3.1 Educacdao pela arte

Ao longo dos tempos, temos verificado que a muddega sido a caracteristica
principal do fendmeno da globalizagédo, conduzindmwas formas de pensar, de agir,
abrangendo niveis como o social, 0 econdmico aioadido. Desta forma, as alteracdes
do modo de vida dos individuos, impulsionadas pdas as transformacdes, politicas,
econdmicas, tecnoldgicas, educacionais e sociaexam emergir a problematica da
educacdo e da sua adequacgdo a nova realidade exeéssidades impostas por uma
sociedade em contante mutacdo. Numa sociedade \@&@amais competitiva, 0
conhecimento constituiu-se como a principal vantagde competitividade das
modernas sociedades, ou seja, 0 saber possui mojealor econémico e social, vital
para o desenvolvimento humano. Relativamente a@ngel/imento humano, as
alteracOes efetuam-se quer na aprendizagem, geenodelos de ensino. Deste modo,
como refere Carneiro (1998:14), encontra-se alfertd definitivamente a crise do
modelo utilitarista de ensino, o modelo fabril imado na sociedade industrial e na
seriagdo fordiana, em que ha uma matéria primaagsga por uma linha de montagem,

para se inculcar valor acrescentado”.

Portanto, ao analisarmos o termo educacéo, veriisague 0 mesmo nem sempre foi
visto da mesma forma e, com o passar dos temposecam transformacoes
significativas, passando de uma educacdo que tiansestransmissao de saberes entre
geracoes, para uma educagado que adquiriu a forrascdéarizacdo (Carmo, 1999). De
igual modo, Vieira (1999:99) refere que “a mudaégaalavra de ordem no quotidiano
das escolas de hoje. Os discursos da politica #du@da investigacdo em educacao
encerram algum consenso sobre a necessidade dengaudainovagao.” Assim, a
formacao de individuos conscientes e responsaeeis ser assumida pelas instituicdes
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educativas. Carneiro (2001) alerta para a impoidémee a educagdo deve assumir nos
dias de hoje, ao referir que a educagéo se encontcaracdo da sociedade, na medida
em que constitui uma alavanca poderosa que lidedsarHomens da escravidao e do
subdesenvolvimento. Logo, a educagao possui unt daloelevancia, por se encontrar
no interior da sociedade, isto porque, a educagia @stica e equidade, valores
maximos para qualquer comunidade em progresson8eguRelatério para a Unesco

da Comisséo Internacional sobre a Educacéo pagauddSX X

Y

um dos principais papéis reservados a educacadstmnantes de mais nada, em dotar a
humanidade da capacidade de dominar o seu prégsiengolvimento. Ela deve, de fato, fazer
com que cada um tome o0 seu destino nas maos ébcanpara o progresso da sociedade em
gue vive, baseando o desenvolvimento na participagd&ponsavel dos individuos e das
comunidades (Delors, 1996:82).

Neste sentido, a educagéo e formacao dos indivielusdamental, mesmo crucial para
0 desenvolvimento, ndo s6 dos individuos, mas tamibés sociedades/comunidades
em gue estes se encontram inseridos. Logo, a ditudaye promover uma mudanca no
sentido de trabalharmos na diversidade para o hmmum, sendo que compete ao
cidaddo e ao Estado essa intervengdo. Portantdu@@io torna-se um direito e a
aprendizagem uma obrigacao moral, na medida ensejaprende sempre, em todas as
épocas e em todos os locais, seja hum contextéagsfaomiliar, social, de lazer, entre

outros (Carneiro, 2001).

Desta forma, a escola, outrora detentora univetsatransmisséo de informacédo e
conhecimentos, tem-se confrontado e adaptado assnexigéncias educativas,
modificando o0 seu papel, ao longo dos tempos, addptse a todas estas
transformacdes, pelo que, para além das funcbedwtar, instruir e socializar, a escola
alarga as funcbes para abranger areas como adasprofissional, educacdo para
todos, exclusdo social, guarda ou prevencdo daimafitpde. Como refere Freire
(2000),

ensinar exige compreender que a educacao € uma taimtervencdo no mundo: ensinar exige
liberdade e autoridade: ensinar exige saber esaramar exige querer bem aos educandos:

ensinar exige a conviccdo de que a mudanca é pb@sieire, 2000:16).

Assim, é necessario uma educacédo que se distamowdelo de ensino-aprendizagem,
ou seja, uma educagao que possua como princippgtivos o desenvolvimento do

aluno e as suas necessidades (biologicas, afetbeamiitivas, motoras e sociais),
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promovendo assim o seu bem-estar (Sousa, 2003k Beslo, € necessario uma escola
gue aprenda a conhecer as realidades e necessatemidssus atores sociais, que saiba
identificar novas praticas, que consiga encontramn unovo sentido para o0s
conhecimentos que transmite e, sobretudo que @msigrganizar-se perante novos
desafios. Por isso, ao longo dos ultimos tempa@sstasse a uma variedade de tentativas
de implementar politicas educativas com o objetieo por um lado, solucionar o
abandono escolar, exclusdo social, tornar a edo@edormacao acessivel a todos, por
outro, de reafirmar o papel da escola de manejzeaesta seja um espaco de formacao
e preparagdo de criancas e jovens, com o propdsige tornarem cidadaos capazes de
dar resposta as inUmeras teméticas da sociedapeq1699).

E neste contexto que surgem novas formas de edyctigi como: educacdo para a
cidadania, saude, consumo, artistica, entre olRelativamente a educacao artistica, e
segundo o Decreto de Lei n.° 344/80, de 2 de nokend mesma posSsui como
principais objetivos “estimular e desenvolver aferéntes formas de comunicacao e
expressao artistica, bem como a imaginacao crjatitegrando-as de forma a assegurar
um desenvolvimento sensorial, motor e afetivo doaidlo” (art. 2.°). Uma educacéo
qgue, ndo so proporciona um desenvolvimento eqadibrdos individuos, ndo atuando
somente ao nivel da cognicdo, mas dos sentimeeinsgfes e criatividade, como
também, desenvolvendo o seu espirito critico. liyadores como (Descombes, 1974,
Sokolov, 1975, Coopersimth, 1976 e Harter, 197&latpor Sousa, 2003) encontram na
educacéo artistica uma forma de aumentar a aut@estutorrealizacédo e autopercecéo,
fortalecendo o “self” interior, motivando as crias¢ge jovens para as atividades
escolares e para as probleméticas da sociedadeoRseguinte, a educacdo artistica
privilegia ndo s6 o “conhecer”, “saber’ e “apreridemas o “sentir’, “criar’ e
“descobrir”, com a finalidade de proporcionar oeateslvimento cognitivo, afetivo e
social das criancas e jovens. Mais do que ensit&yteata-se de a usar como meio de
educacéo, ou seja, como estratégia propiciadocamtrucdo da personalidade de cada
individuo. Educar pela arte e com a arte consisteferecer “uma ferramenta cultural”,
(Vygotsky, 1930:60, citado por Bahia, 2002A:21), aurmalavanca do conhecimento
(Bruner, 1997 citado por Bahia, 2002A:21) ou uman® de semear pomares de ideias
(Gopnik, 1991 citado por Bahia, 2002A:21). No etdarmlevemos ter em conta que
educacdo pela arte e educacdo para a arte, apesapadentarem ser conceitos

idénticos, possuem concecdes diferentes dos tetm@slucacdo e arte e partiiham o
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objetivo de incluir a arte nos curriculos escola&entos (1989) analisa as duas ideias

referindo que

se um confronto dos conceitos de educacéao pela &decacio para a arte decorre do que seja
educacao e arte, atente-se, porém, naquelas deassimdes que as relacionam: na preposicao
pela esta implicita a arte como um meio, pelo gagiromove a educacao geral; na preposicao
para esta explicita a arte como um fim, para a sgiaéquerem métodos educativos adequados
(Santos, 1989:42).

Como podemos verificar educar pela arte, nas sa#s yariadas areas (musica, teatro,
pintura, danga, entre outras) e através da expi@agde, imaginacdo e sensibilidade
permite a crianca ou ao jovem uma maior liberdadeespressdo emocional e,

consequentemente, um meio para combater as achagsida vida.

A educacédo pela arte € uma mais-valia, na medidag@eena arte é uma fonte de
conhecimentos, valores e caracteristicas singulakesim, a arte proporciona o
desenvolvimento de variadas competéncias nomead@radisticas, comportamentais,
motoras e cognitivas. A arte pode ser uma linguaggravés da qual os individuos
exprimem o mundo que os rodeia, ou seja, a reaiéadtente e que de outra forma
ndo conseguiria transmitir (Dionisio,1963 citado fousa, 2003). Desta forma, arte é,
nao s6 uma forma de comunicar/transmitir sentingralavras, gestos, entre outros,
mas também um meio de percecéo e interpretacdouddanDesde os primérdios da
humanidade que o homem utilizou a arte como meicodeunicacdo, de procurar o
“belo” e o sublime, visivel através das escultugaayuras, musicas, pinturas, desenhos,
teatros, entre outras. Platdo (2001) citado pos&@@003) define como “belo”

algo de natureza espiritual e ndo material. Naacealom como bela uma obra de arte, que é
apenas uma producdo material, mas o estado eabqita essa obra de arte produz em quem a
contempla (Sousa, 2003:20).

Portanto, podemos definir como o “belo”, o idegbeafeicdo, a harmonia e o equilibrio,
como resultantes de um estado de espirito. Pladiende que o homem deve
contemplar a beleza de tudo que o rodeia, visto @ueontemplacdo conduz a
inspiracdo, que leva a criacdo de algo. Por sua(¥escher, s/d citado por Cardoso
Silva e Bastos, 2002) refere que a arte é tdoamtigno homem e € uma atividade
caracteristica. O homem transforma a realidadgelisuma realidade imaginaria, fruto
da sua percecéo e interpretacédo dos factos, nalaech que sempre sentiu necessidade
de criar objetos com o propésito de comunicar cenowtros. Pelo exposto, podemos
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afirmar que a arte é uma aliada de “peso” na basedh a educacao, porque constitui o
equilibrio necessario entre a inteligéncia, osisenttos e emocodes.

O autor que mais se debrucou e a quem ¢é atributdoeeito de educacéao pela arte foi
Herbert Read, na sua obra denominada de “Educitiongh art”, ou seja, "Educacao
pela Arte”. Read, poeta e critico de literaturarte,aoi um dos pioneiros (tal como
Platdo e Schiller) a defender que a base da edudag@ria ser a arte. Baseando-se em
pedagogos como Rousseau, Froebel, Pestalozzit Pizgeey, entre outros analisou a
“[...] unido indissoltvel e a (...) importancia em tedas niveis de desenvolvimento da
pessoa” dos termos de educacdo e arte” (Sousa;22)00&firma que a educacao
artistica ndo se deve restringir apenas as arsesisie plasticas, deve também incluir
todas as formas de expressao artistica, sejamaga,dammusica, o teatro, a literatura,
entre outras. Assim, a educacédo e a arte devemleomptar-se de modo a permitir a
crianga ou ao jovem novas experiéncias e a deseoermundo, possibilitando um
enriquecimento ao nivel dos seus conhecimentos,doemo aquisicdo de sensibilidade

perante a realidade a sua volta. Para Read (198)aacao

[...] pode ser definida como o cultivo dos modos gigressao — € ensinar criangas e adultos a

produzir sons, imagens, movimentos, ferramentagemsilios. O homem que sabe fazer bem

z

essas coisas € um homem bem-educado. Se ele é dmgapduzir bons sons, é um bom
falante, um bom masico, um bom poeta; se consequeipir boas imagens, € um bom pintor
ou escultor; se pode produzir bons movimentos, om bancarino ou trabalhador; se boas
ferramentas ou utensilios, um bom artesdo. Todata@addades, de pensamento, légica,
memoria, sensibilidade e intelecto, sdo inerentessses processos, € nenhum aspeto da

educacdo esta ausente deles (Read, 1958:12).

Como podemos verificar, Read realca a importandagapel da educagdo estética, ou
seja, uma educagédo dos sentidos que permita unmmielegracdo da realidade e que
devera iniciar-se na infancia e prolongar-se naleadéncia, alicercando a
personalidade dos individuos. Logo, para Read ()1 258rte encontra-se envolvida nos
métodos do conhecimento, do pensamento e da agémralo Neste sentido, a educacao
pela arte € uma das melhores atividades, na medidgue consegue compreender e
coordenar todas as formas de expressao. Read (@9&&)a a educacao pela arte como
um modelo para a educacdo do futuro, visto que nih@E o

crescimento/desenvolvimento dos individuos. Todasapacidades de pensamento,
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l6gica, memoria, sensibilidade e inteligéncia em@n-se intrinsecas aos modos de
expressao, ou seja, nos processos de produziris@gens e movimentos.

Também em Portugal existem autores como Rodrigl@®0§, Santos (1966), Santos
(1989), Sousa (2003), entre outros, que defendem eslncacdo baseada na arte, ou
seja, como alternativa educativa. Rodrigues (18&8dla por Sousa (2003) afirma que a
educacdo ndo tem a finalidade de formar profisssomem colocar os individuos ao
servico da arte, muito pelo contrario a arte € dgme estar ao servico dos individuos.
Deste ponto de vista, a educacao pela arte nd@dem principal objetivo ensinar os
conceitos tedricos relacionados com a arte e disti@ria, nem comtemplar uma peca
de arte, mas permitir “[...] a exteriorizacdo das ed®s e sentimentos e a sublimacéo
dos instintos” cujo objetivo é de “ [...] de dar adés a possibilidade de criar,
compreender e participar na obra coletiva” (Sant866 citado por Sousa, 2003:82).
Desta forma, a educacdo pela arte ndo cinge a masm de atuacdo a simples
administragdo de conhecimentos, mas estimula guswoe o raciocinio, relacionando o
pensamento, 0s sentimentos e a acao, permitindonuana liberdade de expresséo

emocional dos individuos. De igual modo, Santo89) %efere que

[...] 0 que mais importa é apreender, para além degdacdo “educacédo pela arte”, a auténtica
intencdo educativa de fundo, aquela em que sedmyasas atividades de feicdo expressiva,

criativa, artistica, estética, intimamente impéisina formacgéo integral e humanista da crianga e
do adolescente, (...) prosseguindo uma via contineacendente ao longo da vida (Santos,

1989:31)

Como podemos verificar, a educagao pela arte pcap@ o desenvolvimento de

dominios tdo distintos como, o fisico, o criativogstético, o cognitivo e o emocional.
No que diz respeito ao dominio fisico, o corpo tempapel crucial na comunicacgéao e
expressdo dos sentimentos, quer através da cagaadacoordenacao visual e motora,
quer na forma como o individuo controla o corpceracucéo dos trabalhos. Ao nivel
criativo, os desafios sdo uma constante, dado dguemes numa sociedade em
constante mutacdo. Logo, o desenvolvimento do pemis® criativo deve ser

estimulado e desenvolvido desde cedo, sendo aaesdotal primordial para estimular

a imaginacao e criatividade. Relativamente ao dmndstético, a educagédo pela arte
desenvolve nos individuos o espirito critico, olwrimento de cddigos que permitem
observar uma obra de arte, bem como incentiva sio gela arte e contribui para que o

individuo percecione o mundo de uma outra formadNminio cognitivo, a educacgao
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pela arte favorece a transmissdo de ideias, valor@snas e perspetivas, sendo
considerada o veiculo privilegiado para a apremgdiza e desenvolvimento de
capacidades relacionadas com a construcdo do samripuindo para o crescimento
harmonioso do individuo. Por dltimo, no dominio emoal destacamos o contributo
da educacédo pela arte na comunicacdo e no relaogmt@ com 0s outros, na
capacidade de cada um conseguir controlar, idesuti® reconhecer as suas emocgoes e

as dos outros.

Neste sentido, podemos afirmar que a educacdo guéda permite ao individuo
expressar-se livremente, tornando-o ndo sé maipleton atento e sensivel perante a
realidade envolvente, mas também capaz de trarsfasnrmundo e reconhecer a arte
como algo mais do que um bem de consumo. Paraugle isto seja possivel, é
necessario que nas escolas se pratique uma eduyselgdarte através das disciplinas

artisticas como a danga, musica, artes visua@tie®te

|3.2 Educacéo e teatro

O teatro e a educacao sao duas areas complexamkeconento humano, possuindo
linguagens e especificidades muito proprias. O deatro deriva do grego “Theatron”,
gue significa o sitio onde se vé (Girard, Ouell&80). Para os pensadores gregos, 0
teatro possuia a qualidade de ensinar os individwesem para além dos discursos, das
aparéncias, tornando-os aptos para verificar osguencontrava nas entre linhas. O
teatro € um local social, na medida em que os iddos se reinem voluntariamente
para assistir a algo que é representado por odmsfetuarmos uma resenha historica,
verificamos que a relacdo entre a educacéo e teahonta a antiguidade classica.
Desta forma, o teatro é tdo antigo como o Homeraselel cedo assumiu a funcéo de
comunicacdo de diversas formas (com o grupo, cordenses e com a natureza).
Através da utilizacdo da voz e do corpo nas daegass rituais, 0 Homem conseguia
transmitir emogdes e sentimentos, enfrentando @reesbnhando com a superagéo das
suas fraquezas (Peixoto, 2006). Como refere Val@8&l) citado por Sousa, (2003)

alguns rituais (...) parecem ter tido intencao deisde veiculo para a expressao e transmissao
de medo, tristeza, angustia, alegria, etc., e sudm que se procuraria, sobretudo com a
representacdo de animais, encarnar as qualidani@géen, valentia, destemor, forca, etc.,) que
eles simbolizavam (Valente, 1991 citado por So28a3:78).
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Estas manifestacdes surgem espontanea e incomesgeie, surgindo da improvisacao
e da capacidade criadora do Homem. Fil6sofos colatid? Aristételes, Horacio e
Séneca criaram textos produzindo opinides sobetagdo entre a educacéo e o teatro.
Todavia, somente a partir da segunda metade dolosetiX esta tematica €
devidamente valorizada, contribuindo para isso pomdncia que Rousseau atribui a
crianca e ao jogo como meio de aprendizagem t@nexgemamente importante, e
varios séo os filosofos e educadores, como Dewesta®zzi, Piaget, entre outros, que
se reveem nesta filosofia. Procura-se um teatro sgu@proxime mais dos homens
comuns e da natureza. Entre avangos e recuos,aio do século XX, o teatro sofre
uma grande transformacéo gerando o teatro contémgoe desenvolvendo técnicas de
representacdo que permitem a entrada do teatesnakas (Sousa, 2003b).

A inclusdo do teatro na escola passou a ser usami@ cma linguagem e com o0
objetivo de estimular o individuo na sua criatidddacomunicacdo e expressdo. Como
refere Jacinto (1991), o teatro pode ser uma fodmatransmissdo individual ou
coletiva, podendo ser utilizado, ndo sé nas escoteso forma de educar, mas também
nas salas de espetaculos, nos locais de trabala® mias. Ao ser uma atividade coletiva
envolve tematicas como o respeito pelas regrasos peatros, o trabalho em equipa, o
trocar diferentes pontos de vista, a divisdo defdaare a tomada de decisGes em
conjunto. Quando um individuo representa um pametncia e transmite uma série de
sentimentos e acdes que, por vezes, no seu dasedam impensaveis. Sousa (2003b)
refere que o teatro € extremamente importante,ugopgra além de existir um grande
envolvimento emocional, consegue transmitir acomeatos, historias, abordar
tematicas problematicas, comunicar com os outmgiear, contribuindo, deste modo,
para a educacéo e formacao dos individuos. A préticteatro e das artes na escola é
reconhecida atualmente pela contribuicdo Unicartecpkar que as linguagens artisticas
oferecem ao desenvolvimento cultural e ao cresdonaessoal dos individuos.
Presentemente, apesar do teatro ndo ser uma iaapkigatoria nas escolas, 0 mesmo
tem vindo a conseguir integrar-se e consolidare®aocpratica educativa. O teatro,
sendo um espaco privilegiado, efetua a ponte antszola, a comunidade educativa e a
comunidade local (Lopes, 1999). A escola, ao watilip teatro como veiculo de
aprendizagem e conhecimento, consegue abordar asgunmatérias de disciplinas
curriculares como, histoéria, geografia, literatufiaguas, em especial a lingua materna,
entre outras. Desta forma, os individuos, atrawesirda forma ludica e interessante,

aprendem e interiorizam. Como refere Jacinto (1,991)
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esta escola de teatro, dentro da escola, é afima, imagem da vida e sera um instrumento
precioso de educacdo civica e, a0 mesmo tempogskndblvimento pessoal do educando
(Jacinto,1991:20).

Através do teatro, o professor consegue explofaratites assuntos contribuindo para a
educacao e formacéo dos individuos. Com a utilzalg corpo, da linguagem, dos
gestos, da acao, os individuos conseguem trabalh@morizacdo, a interacdo social,
as emocoes, ou seja, 0S aspetos cognitivos, enadsianotores e sociais. O teatro
permite que os individuos possam ser eles promipgssumam novas identidades,
porque representar uma personagem € colocar-seigap tio outro, € criar novas
oportunidades de trabalhar e compreender as dif@sesu as semelhancas. Isto porque,
“quaisquer que sejam as formas de teatro que R, 0S jovens dizem sempre
qualquer coisa deles préprios”. (Voltz, s/d citpdo Amorim,1995:17)

A prética do teatro em ambiente escolar, como @&nésciamos, permite ndo sO aos
individuos evoluir em diferentes areas (socialinacériatividade, reflexividade,
coordenacdo, vocabulario, entre outras), mas tanshéitiar os professores a conhecer
os individuos, 0s seus comportamentos, atitudes, spjam individuais, quer em grupo.
De igual modo, o teatro nas escolas possibilita imegacado entre os individuos e 0s
professores, ou seja, um “[...] convivio fraternorennestres e alunos, e dos alunos
entre si” (Jacinto,1991:78). Este convivio entrebasé importante e salutar porque
proporciona a troca de experiéncias e de aprerghgadeste modo, as escolas devem
estimular o gosto pela representacdo e pelo tes@ronedida em que € um excelente
meio de educacao. Como refere Voltz (s/d) citadoAmeorim (1995:18), o teatro “[...]

€ um espaco de exercicio do pensamento e da dielasibie a ocasido para adquirir e
desenvolver em conjunto um certo nimero de val@esais, democraticos e
humanitarios.” A escola, como espaco no qual decoprocesso de aprendizagem dos
individuos, deve ser pensada de modo a facultapradsssores a autonomia necessaria
para realizarem as estratégias necessarias quégmroontribuir para desenvolver a
consciéncia individual dos individuos. Neste sentidbs professores devem ser
humildes e simples, e a0 mesmo tempo capazes depzla 0s jovens e criancas e ver

um milagre de Deus e n&o algo para instruir (RE868).

49



I Sintese Reflexiva

Ao longo dos tempos, o conceito de educacédo foiluewto a par com as
transformacdes e modificacbes da sociedade do ciommeto. Desta forma, novos
conceitos de educacao sao apresentados, como acédupara o desenvolvimento,
educacdo para o consumo, para a cidadania, eduaacBmgo da vida, pelas artes,
entre outros. Neste capitulo abordamos a educaglas prtes, especificando os seus
objetivos e metas. Herbert Read, “pai” do conceéaeducacédo pelas artes e critico de
arte e literatura, escreveu varias obras/publicagbére esta temética. Para o autor a
educacédo pelas artes tinha como principal objetasenvolver os individuos nas mais
variadas areas, sejam elas: cognitiva, social, Emal; entre outras. Logo, Read (1958)
defende a educacédo pelas artes como um métodaciessen educacao do futuro, na
medida em que as aptiddées dos individuos, de pa&mgamlogica, memoria,
sensibilidade e intelectual estdo intrinsecas mosegsos de criar sons, imagens e
movimentos. Educar pela arte, é educar atravésveesds artes como, danca, musica,
pintura, teatro, entre outras. Nas mais variade&s,aos individuos podem expressar a
sua criatividade, imaginacéo e sensibilidade. Acadé@o pelas artes valoriza ndo s6 o
papel da arte em si, ensinando a analisar umadebaste, mas é também, uma fonte de
conhecimentos, valores que proporcionam o desenvehto das mais variadas
competéncias dos individuos. Desta forma, a arte 8ds6é uma forma de
comunicar/transmitir sentimentos, palavras, gestas de interpretacdo e percecao da
sociedade em redor dos individuos. Porém, ndoirmgsta sua area de atuacdo no
ensino de conhecimentos, vai mais longe visto quig@ece e estimula o raciocinio,
possibilitando a reflexividade e a liberdade deresgéo. Assim, permite aos individuos
expressar-se livremente, moldando a sua persodalida sensibilidade perante a
realidade envolvente, de modo a que estes sejaazesple transformar o mundo e
reconhecer a arte como um veiculo de aprendizad@ams. diferentes expressdes
artisticas, destacamos o teatro, mote da nossatigagio. Desde os primordios da
humanidade que o Homem utilizou o teatro como fadmaxprimir sentimentos, acoes,
gestos, palavras, entre outros. O teatro posailgjlie os individuos sejam eles proprios,
ou seja, que consigam assumir-se tal como séo aéarés discriminatérios”. De igual
modo, sempre que representam uma personagem pHresteriar e assumir outras
identidades, conseguindo transpor sentimentoadaste acdes que de outra forma seria

dificil. Desta forma, podemos afirmar que o te&tam excelente meio de socializacao,
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criatividade, reflexividade, coordenacdo de movitogn bem como um meio de
desenvolvimento pessoal dos individuos. Assimyégrao teatro os individuos podem
trabalhar tematicas como a solidariedade, justigazade, trabalho em equipa, entre
outros. Deste modo, o teatro consegue que os dhudigiolhem para a pratica educativa
com outro olhar mais critico, reflexivo e intenignt visto que através dele conseguem
ensinar/transmitir mensagens aos espetadores. amuo refere Freire (2000:16)
“ensinar exige compreender que a educacdo € umeafde intervencdo no mundo:
ensinar exige liberdade e autoridade: ensinar esafper escutar: ensinar exige querer

bem aos educandos: ensinar exige a convic¢ado de imuelanca é possivel.”
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Capitulo Il - Estudo Empirico
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Il. Metodologia

“A ordem é o prazer da razdo, mas a desordem kcéad#a imaginacao.”
Paul Claudés/d)

O termo metodologia deriva etimologicamente da \walegrega fnetatodos que
corresponde a um programa que ira regular uma seiguée operacoes a efetuar, com
vista a atingir um determinado resultado. Destanfyr a metodologia de uma
investigacdo poderéd ser definida como “[...] um catgude diretrizes que orientam a
investigacdo cientifica” (Bruyne, Herman e Schoatbe 1975, citado por Lessard-
Hébert, Goyette e Boutin, 1994:14). Nas ciénciasass) a metodologia diz respeito a
um conjunto de regras orientadoras para a reabzdgdesquisa, relacionando-se com
determinados procedimentos com o propdésito de tarm@nhecimento valido e aceite
pela comunidade cientifica, ou seja, um conhecimemedivel. Segundo Almeida
(2000:8) “a ciéncia ndo é um conhecimento qualguarsaber a tona sobre a realidade.
Impde-nos uma maneira, uma ética para percorreinbanentre a razdo e o real.”
Assim, é necessario efetuar uma rutura com semaaraQou seja, com o saber popular
de forma a permitir a emergéncia do saber cienti#®dmeida (2000) refere, de igual
modo, que o ato cientifico implica um ato de rutamstituido por trés fases, conquista
contra a ilusdo do senso comum, construcdo deateque criam objetos porque 0s
dados nao falam por si e a constatacao e validag&onfronto com a realidade, através
de instrumentos metodoldgicos e técnicos. Logoepud afirmar que a primeira e
segunda fase correspondem numa investigacdo agoqtesi@tico ou enquadramento
tedrico, enquanto a terceira fase diz respeito vesitigacdo em si. Deste modo,

pretende-se estabelecer a complementaridade eeineae a pratica.

I 1.1 Metodologia Qualitativa e Quantitativa

A construcdo do percurso metodologico e consequesiezdo do modelo a utilizar,
orientador da investigacdo, bem como os critérama p escolha das técnicas de recolha
e interpretacdo dos dados, como refere Novoa (30Pdleve “pautar-se por critérios de
coeréncia e de pertinéncia em relacdo ao objetestielo e ndo por uma qualquer
decisdo aprioristica sobre a validade das teoniaslas praticas de investigacao”.
Portanto, a escolha metodoldgica encontra-se oglada com a natureza do objeto de
estudo, podendo esta ser qualitativa, quantitativambas (triangulacdo), cabendo ao

investigador delinear as orientacbes metodologiCeslicionalmente as investigacdes
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guantitativa e qualitativa encontram-se associadasradigmas. Ao estabelecer-se uma
distincdo entre paradigmas, referimo-nos a proddgdconhecimento e ao processo da
investigacdo, o que subentende uma correspondéntia a epistemologia, teoria e
método. Deste modo, cada um dos métodos enconaiasgeiado a uma perspectiva
paradigmatica diferente (Carmo e Ferreira, 1998)oum pensar-se que o paradigma
guantitativo se opde ao qualitativo. No entantweeke ter em conta que cada um dos
métodos responde a diferentes realidades de acord@ objeto de estudo e objetivos
da investigacdo. Assim, o paradigma qualitativoaci@riza-se por ser descritivo,
rigoroso, concentrando-se em demonstrar a relag@beerte entre os conceitos, as
descricdes, as explicacbes e as significacbes dqedas participantes e pelo proprio
investigador em relacdo ao fendmeno em estudore sobescricdo semantica (Fortin,
2003). Logo, os dados recolhidos sdo analisadagiwainente, na medida em que o0s
investigadores desenvolvem o0s conceitos e chegaom@areensao dos fenbmenos a
partir de padrdes oriundos da recolha de dadosdd@og Biklen (1994) consideram que
a investigacdo qualitativa, ao caracterizar-se agpetos referidos anteriormente,
constitui um plano de investigacéo flexivel. Pax gaz, o paradigma quantitativo “[...]
constitui um processo dedutivo pelo qual os dadwmsénicos fornecem conhecimentos
objetivos no que concerne as variaveis em estuelrtiq, 2003:322). Assim, permite
delimitar a problematica da investigacao e até noesmimatar os efeitos das variaveis
estranhas. Porém, numa investigacdo, o investiggmatera utilizar ambos os
paradigmas, ou seja, realizar triangulacdo quedad®s, do investigador, das teorias,
quer de metodologids Nos paradigmas, sustenta-se a ideia de que atigaedio
podera ser reveladora das multiplas dimensdes ougpdem a realidade em estudo.
Assim, a triangulacdo é entendida como uma comamede pontos de vista, métodos e
materiais empiricos diversificados, ou seja, “€ umb@rdagem exploratoria que se
harmoniza com a investigacdo nas véarias discigli(anik,1993 citado por Fortin,
2003:322).

A investigacdo que se propde surge com intuitofeler aaveriguar, analisar, interpretar
e compreender o projeto Festival de Teatro Juvprolnovido pela Camara Municipal

de Leiria a luz dos principios, da Carta das Cidaducadoras, em particular do

% Nos ltimos anos, tém surgido diferentes formasatebinar metodologias recorrendo a
termos como triangulacdo, métodos mistos, modeis®snou métodos multiplos. Contudo, o termo que
mais se tem destacado é a triangulagdo, sendoidefgror varios autores como o termo central na
integracao metodolégica.
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primeiro grupo de principios, nos quais € saliemtadireito a uma Cidade Educadora.
Deste modo, a metodologia utilizada, no presentades assentou na revisao da
literatura e na triangulacdo de metodologias, ga, s& utilizacdo dos paradigmas
quantitativos e qualitativos. Na investigacdo meldgica, o investigador, para
aumentar a confianga nas suas interpretacoesaajbservacoes diretas com base em
registos antigos ou mdultiplas combinacées metodicddg(aplicacdo de questionario e

de entrevista semiestruturada, entre outros).

I 1.2 Instrumentos e Técnicas de Recolha e Analise Dados

Num trabalho de investigacéo é necessario recarlirestrumentos e técnicas de recolha
e andlise de dados, os quais variam de acordo ctema e a forma a abordar. Isto
porgue o “instrumento € apenas a ferramenta qu@dmaite recolher a informacéao,
mas € importante que selecione a ferramenta maipréguda” (Bell, 1993:88).

Na presente investigacdo optou-se, no que diz itespe paradigma quantitativo, por

aferir a adeséo ao projeto nos ultimos 5 anos, dm@no compreender a importancia do
projeto para os alunos através da distribuicdondenguérito por questionario (anexo

[l). Relativamente ao paradigma qualitativo, opsgupor recorrer a um conjunto de

suportes documentais referentes ao projeto Festevdleatro Juvenil disponibilizados

pela Camara Municipal de Leiria e a realizacdo uligegistas semiestruturadas aos
professores coordenadores/colaboradores no prégstival de Teatro Juvenil (anexo

IV e V). Para a andlise dos dados, optamos padrartib programa SPSS para analisar
0S inquéritos por questionario e pela grelha désende conteldo para as entrevistas.

I1.2.l Inquérito por Questionario

O inquérito por questionario € um instrumento dedtigacdo que tem como principal
objetivo recolher informacgdes baseando-se na iggwirde um grupo da populacdo em
estudo. Neste sentido, sdo colocadas algumas geedédresposta aberta ou fechada
que abrangem um tema de interesse para o investjgaEb existindo interacdo direta
entre este e o(s) inquirido(s). Gil (1999:128) wefo inquérito por questionario como
“[...] a técnica de investigacdo composta por um mdnmais ou menos elevado de
questbes apresentadas por escrito as pessoas, fenabjetivo o conhecimento de

opinides, crengas, sentimentos, interesses, ex@stasituacdes vivenciadas.” Deste
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modo, na utilizagdo do inquérito por questionarioeéessario ter especial atencao na
elaboracdo das questbes, no seu contetdo, no seatdp na sua sequéncia e no
vocabulario utilizado de forma a atingir os objei\previstos na investigacdo. Segundo
Ghiglione e Matalon (2001) existem quatro objetiastingir com a utilizacdo do
inquérito por questionario. Assim, o investigadardgra aferir certas grandezas
absolutas, ou seja percentagens, quer de indivichrasdeterminada opinido sobre um
assunto, quer despesas ao longo de um periodongm,tenedir certas grandezas
relativas, nomeadamente efetuar uma estimativaaep;do de cada tipo na populacéo
a estudar, descrever uma populacdo ou subpopulagiioexemplo determinar as
caracteristicas dos individuos que compram ou lamrjornal e averiguar hipoteses.

A escolha do inquérito por questionario como imegdnto de inquiricAo a um
determinado namero de individuos possui vantageleseantagens relativamente a sua
aplicacdo. A aplicacdo deste tipo de recolha deoglagossibilita uma maior
sistematizacdo dos resultados fornecidos, permitggila um maior numero de
inquiridos, reduzir o tempo que é necessario delggpara recolher os dados, implica
menores custos e garante o anonimato. Porém,caggud do inquérito por questionario
nao apresenta somente vantagens. Desta forma,agnaidcipais desvantagens € a sua
concecao, visto ser necessario ter em conta ajgandsnetros tais como, a populagéo a
inquirir, o tipo de questdes, tipo de respostasiat@bordado, entre outras. De igual
modo, o facto de excluir individuos que ndo sabemnkm escrever, de impedir o
auxilio para a compreensdao do questionario e de af@ecer garantias que o
questionario serad devolvido sdo algumas das lidésgque o investigador podera
enfrentar na utilizacdo desta técnica (Gil, 1998igBone e Matalon, 2001 e Fortin,
2003).

I1.2.2 Inquérito por Entrevista

Na metodologia qualitativa a técnica preferencialiequérito por entrevista, visto que
este “[...] tem por fim (...) recolher o saber especdifle que o narrador € portador”
(Poirier, Clapier-Valladon e Raybaut, 1999:51). @uérito por entrevista € um
instrumento de observacgédo indireta a partir do guaissivel recolher dados de opinido
do entrevistado acerca de uma determinada tem&tesie modo, a entrevista é “[...]
um método de recolha de informacdes, no sentidos mi@io da expressao’(

Quivy,1992:193). Segundo Bogdan e Biklen (1994:13bkntrevista “[...] consiste
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numa conversa intencional, geralmente entre dussops [...] com objetivo de obter
informagcBes sobre outra.” Assim, podemos afirmag guum encontro entre dois
individuos, com o propésito de que um deles obtenftamacdes a respeito de um
determinado assunto, mediante uma conversa. Umaatdagens da entrevista € o
facto de esta proporcionar flexibilidade na obtengias informagbes, alcancar
profundidade e poder ser adaptada a cada situagdiei. (Lessard-Hébert, Goyette e
Boutin, 1994). O entrevistador pode explorar a®e@azde certas questdes ou, quando
aparece uma nova questao no decorrer da sesséidadlhino momento. A entrevista
pressupde a construgcdo do instrumento adaptadatedocutor, situacdes, contexto
podendo ser n&o estruturada, estruturada ou semiigatla. Na entrevista nao
estruturada, o entrevistador possui total liberdpalea desenvolver cada situacdo na
direcdo que considere mais adequada. Na entresstaturada, o entrevistador segue
um guido previamente estabelecido, isto €, seguénstrumento que funciona como
auxiliar de memoéria do entrevistador. Na entrevsgaiestruturada, o entrevistador
segue, de igual modo um guido com perguntas abmutéeschadas e cuja ordem nao é
rigida, permitindo uma organizagéo ao discursordieeistado. A opcao por entrevistas
semiestruturadas é talvez o tipo de entrevista otdizada, na medida em que permite
um equilibrio entre a directividade e a total almartdas questbes (Bogdan e Biklen,
1994). Desta forma, da maior liberdade ao discwigoentrevistado, visto que as
questbes sao colocadas no decorrer da conversaolddante, o tipo de entrevista
utilizado o processo de entrevista requer, seguBudan e Biklen (1994), algumas
estratégias determinantes no sucesso da recolldadies, das quais destacamos, a
empatia entre o entrevistador e entrevistado, acid@de de envolver o entrevistado e
de o colocar a vontade. Todas estas estratégiasgrascomo principais objetivos por
um lado contribuir para uma maior riqueza dos dag@os outro fazer com que o
entrevistado se expresse mais livremente sem ggaméssoes, nem inibicdes. Como
afirma Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994:1&3¢ntrevista permite “[...] ao
entrevistado exprimir 0s seus sentimentos e osiagresses sem receio de estarem a

ser manipulados pelo entrevistador.”

I 1.2.3 Analise Documental

A analise documental € uma técnica que possui ‘tanh frequéncia, uma funcdo de

complementaridade na investigacdo qualitativa,astgue é utilizada para triangular os
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dados obtidos através de uma ou de outras técr(icasSard-Hébert, Goyette e Boutin,
1994:144). Deste modo, trata-se de uma analisetariaia que ainda ndo receberam
tratamento analitico ou que podem ser revistos atmd a obter uma nova ou
complementar interpretacdo. A analise de documepuds ser utilizada segundo duas
perspetivas, servir de completo a informacao olg@teoutros métodos na esperanga de
encontrar informacdes Uteis para o objeto em estudser o método central ou
exclusivo na pesquisa, sendo que neste caso osndotns sdo a principal fonte de
informacé&o (Bell, 1993). Em ambos 0s casos queatareza, quer a localizacdo dos
documentos podem ser variada. Assim, no que dieitesa natureza dos documentos,
estes podem ser de fontes primarias tais comaigsategulamentos internos, jornais,
cartas, documentos da instituicdo, entre outrosursirios como monografias,
manuais, biografias, entre outros ou terciarias ccaficionarios e enciclopédias.
Relativamente a localizacdo dos documentos, edsia per variada, sendo que é a
prépria natureza do estudo que orienta o investigpdra determinadas fontes, como a
instituicdo em estudo, bibliotecas, arquivos, eotrgos. Tal como nas outras técnicas
de recolha de dados, a analise documental tambésuipeantagens e desvantagens.
Uma das vantagens a salientar é o facto de os dwtashiserem uma fonte rica e
estavel, ou seja, persistem no tempo e podem s&ultados diversas vezes por
diversos investigadores e servem de base a digsrestudos. De igual modo, sdo uma
fonte natural de informacdo e o seu custo é gerdbndaixo. Porém, como
desvantagens podemos referir que o0s documentoamtraie amostras nao
representativas do objeto em estudo, revelam fd#aobjetividade e validade
questionavel e representam escolhas arbitrariasaspetos e tematicas a serem

enfatizados.

As fontes documentais devem ser analisadas de fonitia para que se enquadrem no
contexto historico e social do momento em que fopanduzidas. Desta forma, “a fim
de familiarizar com o dominio em estudo, o investiy pode optar por consultar dois
ou trés indices para encontrar as fontes primar@snsultara também fontes
secundarias e terciarias” (Fortin, 2003:76). Nestmtido, durante a analise dos
documentos recolhidos, o investigador deve sempnsiderar varias estratégias de
abordagem e utilizar elementos de analise comparatitre outros meétodos.
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I 1.2.4 Analise de Conteudo

A andlise de conteudo resume-se a um conjunto deicé& para a analise das
comunicacoes, sendo considerada uma das maisdétzna investigagdo empirica, na
medida em que € “[...] uma técnica de tratamentontternacdo, ndo € um método”
(Vala, 2001 citado por Silva e Pinto, 2001:104).aAalise de conteudo permite
decompor a informacao transmitida verbalmente dendoresumida e organizada.
Assim, tem como principal objetivo adquirir indicaids (quantitativos ou néo) que
permitam a deducdo dos conhecimentos relativosmfasmacfes adquiridas. Desta
forma, a analise é efetuada “em toda a sua riquegpeitando, tanto quanto possivel, a
forma em que estes foram registados ou transcriBsegdan e Biklen, 1994:48).
Portanto, tudo é estudado com a ideia de que natléa¢ e que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer compreensao mais esclarecedora
do nosso objeto de estudo” (idem, 1994:49). Umgpdasipais vantagens da analise de
conteudo, enquanto técnica, é o facto de podecexse sobre o material que nao foi
produzido com o fim de servir a investigacdo eropire sobre o material ndo
estruturado (Vala, 2001 citado por Silva e Pin@)1). De forma a facilitar e organizar
a andlise dos dados devem ter tidos em conta afgetapas “[...] pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos dadostéméea e interpretacdo” (Bardin,
1977 citado por Gil, 1999:165). A primeira fase @a leitura inicial de todos os
documentos, de forma a ser organizada a informegj@gante da néo revelante. De
seguida, procede-se a escolha dos documentos, raul&gdo de hipoteses,
categorizagdo e posteriormente ao tratamento desdaB fundamental que o
investigador tenha em conta todos os dados foroggdlas entrevistas, questionarios e
documentos. Deste modo, tendo presente a regraagdateridade, nenhum dado deve
ser posto de lado, assim como os todos os dadosmdewumprir a regra da

homogeneidade, ou seja 0s mesmos critérios dehascol

Dos diversos pressupostos orientadores da anadiseowteddo, no presente estudo,
recorreu-se a analise da enunciacdo. Guerra (2Z)0&fBma que esta analise entende
“a entrevista como um processo [...] centrando-sen&lise nos conteludos”. Deste
modo, a andlise da enunciacdo considera que a omagéo € um processo ou uma fase
do mesmo, pelo que entende o discurso estruturadouma dinamica propria e,

simultaneamente, a analise recai ha mensagem ssbmenunciados presentes em
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detrimento dos aspetos formais e estruturais. Dal ignodo, de forma a facilitar a
analise, foram efetuadas grelhas de andlise dewmtdistribuidas por 6 categorias,
sao elas: a educacéao e a formacao para todoscag@dupara a diversidade e a coeséo
social, a promocao cultural e a compreenséo, oghahtergeracional (projetos comuns
entre diferentes geracdes), a justica social e visned, 0 municipio pro ativo,
coordenador e educador (anexo VI). A utilizacdogdalha de andlise de conteudo
apresenta diversas vantagens, na medida em gquésatta uma codificacdo possuidora
de sentido especifico para cada estudo e mediaatebaicdo de categorias, permite

auxiliar a analise e interpretacao de resultados.
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|2. - Contextualizacdo do estudo

“A incompreenséao do presente nasce fatalmenteradgcia do passado.”
Marc Bloch (s/d)

Este estudo realizou-se tendo em conta, por um, laslacompeténcias da Camara
Municipal de Leiria nomeadamente as relacionadas oe principios da Carta das

Cidades Educadoras, por outro, o Projeto Festedlehtro Juvenil.

A Cidade de Leiria, sede de concelho e capitaliskeitd, encontra-se situada na Zona
do Pinhal de Leiria, na regido Centro do Pais, a distancia, sensivelmente, de 146
quilometros de Lisboa e 72 quilbmetros de Coimlkgresenta uma densidade
populacional de 210habitantes/Km2, com cerca dendiP@abitantes fazendo fronteira
com os concelhos de Marinha Grande, Pombal, Bat&8lbeo de Mds, Alcobaca e

Ourém (anexo VII).

A Camara Municipal de Leiria (CML), localizada nargo do Republica, € o érgéo
executivo colegial do municipio, sendo eleita peidadéaos eleitorais residentes na sua
area, de acordo com o artigo 252.° da Constitug@oRepublica Portuguesa. As
atribuicdes e organizacdo, bem como a competéosigels 6rgéos, sao reguladas pela
Lei n.° 159/99, de 14 de Setembro e Decreto-Leill&8¥99, de 18 de Setembro, de
harmonia com o principio da descentralizacdo adnativa, art.° 237.° do Constituicao
da Republica Portuguesa. Além de gozarem de auiarasiministrativa, as autarquias
gozam de autonomia financeira, permitindo criar sisas receitas préprias
independentemente das verbas que lhes sdo atslpettaOrcamento de Estado. Desta
forma, as autarquias locais possuem varias compagirdesde habitacdo, acdo social,
reordenamento, educacao, entre outras. Atualmestdées eompeténcias encontram-se
distribuidas por 12 divisdes. Neste sentido, aanassncao direciona-se para a Divisao
de Juventude e Educacao (DIJE) na medida em queipas competéncias na area da

educacao, acao social escolar e projetos educativos

A acdo da DIJE, enquanto unidade organica, bassiaswas competéncias,
essencialmente, na Lei 159/99 de 14 de Setembmmmid legislacdo no ambito da
educacédo. Desta forma, possui como principaisrdgatios a comunidade em geral e
escolar, em especial, o 1.° Ciclo do Ensino BasiadEducacéao Pré-Escolar. Assim, ao

longo dos tempos, as responsabilidades tém vinalongentar contribuindo para uma
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participacdo mais ativa na formacdo dos cidadaos a&ens, nomeadamente nas
comunidades escolares, apoiando ou comparticipaadapoio a Agédo Social Escolar,
Fruta Escolar, nas Actividades Complementares Viletdes de Enriquecimento
Curricular), Transportes Escolares, Bolsas de [Bsjpara o Ensino Superior e no
ambito de Projetos Educativos (Festival de Teatreedil, Férias Criativas, Dia
Mundial da Crianga, Aldeia de Natal, Festival deeveréncia, Eco-Escolas, entre
outros) (anexo VIII). Os projetos atras enuncia@os sido divulgados na Newsletter da
Associacao Internacional de Cidades Educadorasedaisdl de 2005, altura em foi
efetuada a adesédo ao movimento das Cidades Edasa@bnosso estudo recai sobre o
Projeto Festival de Teatro (anexo IX).

I 2.1 — Projeto Festival de Teatro Juvenil

O Projeto Festival de Teatro Juvenil realiza-sénténruptamente, desde 1994 (18
edicdes) e destina-se a Grupos de Teatro das Esto$a2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico, Ensino Secundario e Superior, da rede qaildu do Ensino Privado do
concelho de Leiria. Porém, “excecionalmente, pamgyarticipar outros grupos (...)
ap6s andlise de cada situacdo concrét@'.Projeto Festival de Teatro Juvenil (FTJ),
por norma, realiza-se nos meses de abril e maioa@ifa sensibilizar e abranger novos
publicos para as artes teatrais, bem como contngawa uma maior dinamica cultural.
Assim, destacam-se 0s seguintes objetivos do Pprdnifover o teatro, como expressao
artistica geradora de personalidades criticasativas, incentivar o desenvolvimento de
atividades no ambito do teatro e da expressao diG#as escolas, apoiar as escolas
nas atividades desenvolvidas por estas no ambiteadim, impulsionar a sensibilizacéo
pedagogica de novos publicos para as artes e famantdentidade cultural local,
fomentando o sentimento de pertent@8egundo o Regulamento de participacdo no
FTJ as escolas participantes no projeto podencp@aticom um espetaculo de teatro a
apresentar no Teatro Miguel Franco. De igual madoarticipacdo no FTJ pressupde a
obrigatoriedade de assistir a pelo menos um eggetde outra escola. Todas as escolas
inscritas devem apresentar as fichas técnicagextws draméticos de forma a poderem
ser compilados no catalogo do FTJ. O catdlogo dbd1Tm recurso pedagogico que

u Regulamento de participagdo no Projeto Festival de Teatro, cedido pela Cdmara Municipal de Leiria
12 Retirado da documentagdo do Projeto Festival de Teatro, gentilmente cedida pela CML
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assume um papel preponderante na divulgacdo das peextos apresentados no FTJ,
permitindo ao publico em geral, grupos de teatresmla ndo participantes reconhecer
e valorizar o trabalho e esforco dos participanteprojeto. Assim, contém as sinopses
e textos dramaticos, bem como foto e nomes doslenprofessores/colaboradores
participantes. Todos os anos, antes do FTJ, exiséeformag&o para os participantes e
professores/colaboradores, oferecida por profisssata area.

I 2.2 — Problematica e pergunta de partida

A sociedade atual encontra-se cada vez mais ingilighda, materialista e dividida

entre o ter e o ser. O facilitismo com que os iitlies conseguem adquirir algo, devido
a disponibilidade de produtos, informacdo, mareadre outros, transforma-os por
completo, ndo sé ao nivel da tecnologia utilizagl@pmesmos, mas também ao nivel
dos valores. Deste modo, os individuos passam mdiarimportancia ao ter do que ao
ser. A sociedade e o modo como se organiza, beno amsnseus espacos, a sua
configuracdo e os recursos que disponibiliza exengma importante influéncia sobre

os individuos, podendo esta ser potencialmenteagiduna ou deseducadora. Neste
sentido, as entidades locais possuem um papel repnte na educacao formal,
informal e ndo formal dos seus municipes, em eappaicamada mais jovem. Através
de projetos e politicas educativas, orientadasspetmcipios da Carta Educadora, as
entidades locais tém a responsabilidade de formar seus municipes,

independentemente da forma como alcancam essdavobjéla Carta das Cidades

Educadoras encontram-se patentes conceitos corde osladania, civismo, educagao
para todos, inclusdo social, municipio proactivares outros. Desta forma, as Cidades
Educadoras ocupam-se ndo s6 de criancas, joverssiamdém de adultos e idosos,
realizando uma educag&o ao longo da vida. Portanpoincipal objetivo das Cidades

Educadoras € “[...] o de aprender, trocar, partilhapor consequéncia, enriquecer a

vida dos seus habitantes".

Assim, o conjunto de leituras efetuadas e queeda forma se encontram sintetizadas
na primeira parte, levou-nos a concluir que seatarrgente educar os jovens, quer

através da educagédo formal existente nas escalesatfavés da educagédo ndo formal

¥ Carta das Cidades Educadoras (2004) informacdo radd do  site

5cidade.files.wordpress.com/2008/04/cartacidadesadaras.pdf
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através do Clube de Teatro de cada escola. Tendo base os principios da Carta
Educadora, em especial 0s seis principios presantesimeiro grupo “o direito a uma
Cidade Educadora”, o presente estudo pretendeicagri importancia do projeto
“Festival de Teatro Juvenil”, promovido/dinamizgagla Camara Municipal de Leiria,

a luz desses principios.

Através da utilizagdo metodologica referida antem@nte (inquérito por questionario,
entrevistas e analise documental) pretendeu-secalcaos objetivos enunciados de

forma a dar resposta a pergunta de partida:

De que modo o Projeto “Festival de Teatro Juvemithtribui para a formacao civica e
de cidadania dos jovens do concelho de Leiria?

2.3 — Objetivos do Estudo

Tendo como referéncia a problematica geral do estefinimos cinco objetivos para a

investigacao proposta:

a) Compreender a importancia do Projeto “Festival de Batro Juvenil” para
os jovens do concelho de Leiria

Uma das primeiras tarefas chave a realizar no amibt trabalho de pesquisa é

compreender se 0 projeto em causa é importanteopgoaens do concelho de Leiria.

b) Perceber se os intervenientes no Projeto “Festivalle Teatro Juvenil”
reconhecem no teatro um meio de educacao e formagdos jovens

Outra vertente que importa ter presente € verifsgaios participantes (professores e

alunos) reconhecem o teatro como um meio de edoi@fgimacao.

c) Verificar se o Projeto “Festival de Teatro Juvenil” estimula nos jovens o
civismo e a participacdo ativa na sociedade

Na linha do objetivo anterior, e dado que falamesunha faixa etaria muito jovem, é
necessario averiguar se o Projeto “Festival derd&aivenil” promove e incentiva para

tematicas tao importantes como o civismo e paggp ativa na sociedade.
d) Averiguar se existe alguma relagéo entre os temagprasentados no Projeto
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“Festival de Teatro Juvenil” e os principios do moimento das Cidades

Educadoras.

O Projeto “Festival de Teatro Juvenil’, sendo preido/dinamizado pela Camara
Municipal de Leiria inscrita nas Cidades Educadotasy como principal objetivo a
educacao e formacgao dos jovens do concelho. Nestels, um dos pontos fulcrais do
nosso estudo incide em verificar se 0s temas apeehEs pelas diversas escolas, ao
longo dos ultimos cinco anos, se encontram relados com o primeiro grupo dos

principios da Carta das Cidades Educadoras.

e) Aferir a adesdo dos jovens do concelho de Leiria a@rojeto “Festival de

Teatro Juvenil”, nos ultimos cinco anos.

A analise da documentacao cedida pela Camara Npahide Leiria, relativamente aos
altimos cinco anos do Projeto, permite verificaegeste uma quebra ou um aumento na

adesao ao Projeto, tanto de espetadores, de aurdesprofessores participantes.

I 2.4 — Procedimentos

O presente estudo partiu da reflexdo sobre, pdado) a sociedade atual, em particular
0S jovens e na auséncia de valores, por outropjetpr‘Festival de Teatro Juvenil”,
promovido pela Camara Municipal de Leiria e nosgpios da Carta das Cidades
Educadoras. A Camara Municipal de Leiria ao estacrita nas Cidades Educadoras
tem como principal objetivo a educacdo e formacdms dseus municipes,
independentemente da forma utilizada para o efAdgsim, foi efetuada uma pesquisa
exploratoria junto da Camara Municipal de Leiria filema a, solicitar ndo so
autorizacdo para analisar a documentacdo existaiiee 0 projeto em causa, mas
averiguar também a exequibilidade e pertinénciasiodo. Apds este primeiro contacto

definimos os objetivos e iniciamos a construcaestado.

De modo a alcancar os objetivos propostos, delineam metodologia a utilizar,
nomeadamente através da triangulacdo da metodolagleando os paradigmas
qualitativo e quantitativo. Este facto deveu-seeaessidade de, por um lado, aferir a
adesao dos jovens do concelho de Leiria, utilizandwuérito por questionério, como
técnica de recolha de dados, para conhecer a ofglogjovens participantes no projeto

e por outro, compreender a importancia do projetauntoj dos
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coordenadores/colaboradores dos Clubes de Teatroigmntes no projeto, recorrendo
a entrevistas. Desta forma, dentro do universop@oscipantes no projeto (alunos e
coordenadores/colaboradores), considerou-se pagindentificar uma amostra nao
probabilistica por conveniéncia, ha medida em qétervenientes foram escolhidos
pelo investigador. Assim, foram selecionados para entrevista 6
professores/colaboradores integrados nas 14 esdolasoncelho participantes. Em
relacdo aos alunos participantes, dado o numevaddede participantes por turma, foi
definido que seriam questionados 60 alunos, ou, skj@&scolas escolhidas pelo
investigador. A escolha de ambos (professores/omdbres e alunos) teve como
principal critério a localizacdo da escola (forastathidas as escolas mais perto do
local de trabalho do investigador) e a antiguidadeprojeto (as escolas que ha mais
anos participam no projeto). Apos definicdo da @arap$foram selecionadas as técnicas
de recolha de dados que mais se adequavam ao .egisglo, tendo em conta o0s
objetivos propostos foi elaborado um guido queigese auxiliador de memdéria nas
entrevistas efetuadas, tendo sido previamentedtesim 2 professores/colaboradores.
Por sua vez, o modo para inquirir os alunos, deamfacto da respetiva faixa etaria se
encontrar entre os treze anos e 0s dezoito ant®-ep por utilizar o inquérito por
guestionario com perguntas abertas e fechadas. fésteestado em 8 alunos

pertencentes a esta faixa etaria.

O inquérito por questionario foi distribuido no nes outubro e recolhido na primeira
semana de novembro, tendo sido analisado atravépragrama SPSS e Excel.
Relativamente as entrevistas, estas foram efetuamasneses de setembro e outubro,
existindo sempre um contacto prévio de modo a maasa mesmas. Devido a
indisponibilidade  dos  coordenadores/colaborados cocin foram  efetuadas
presencialmente e uma via correio eletréfficé técnica utilizada para analisar as
entrevistas realizadas foi a analise de conteusia é&mecou pela transcricdo integral
das entrevistas tal como foram gravadas em &auespeitando o discurso e as
expressdes dos entrevistados. Optou-se por gragatrevista de forma a possibilitar
uma analise mais rigorosas da mensagem e a su&ricdio integral visou recriar a

situacdo da entrevista o mais fidedignamente pelsdde seguida, foram assinaladas,

™ 0s excertos retirados dos inquéritos por entrevisiastam da grelha de analise, presente no
anexo V, através das siglas e numeros que funcionamo facilitadores da compreensdo dos
entrevistados do discurso a que nos referimos.
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com cores, as frases mais significativas consatessas subcategorias (anexo X). O
passo seguinte correspondeu a construcdo de gmidhasalise com as sinopses das
entrevistas, que sao sinteses de cada uma dasrateg) subcategorias. A analise das
categorias como afirma Guerra (2006:80) é “[...Jumaliae descritiva (...) abstrata e

nao exclusiva”, na medida em que € possivel erexont mesma entrevista diversas

fatores explicativos.
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|3. Apresentacao e discussao dos resultados

“Diz-me e eu esquecerei, ensina-me e eu lembraginevolve-me e eu aprenderei.”
Proverbio Chinés

A informacéo contida nesta parte do trabalho dipe&o a interpretacéo dos resultados
recolhidos quer através da analise de documeng@dmente cedida pela CML, das
respostas ao inquérito por questionario realizag® @unos do 2.° e 3.° ciclos e
secundario e ao inquérito por entrevista realizaa coordenadores/colaboradores dos
diferentes clubes de teatro. Neste sentido, agsan&abdos os dados obtidos no trabalho
de campo, tentaremos compreender, ndo so a imp@rtdmelevancia na educacao dos
jovens do Projeto Festival de Teatro Juvenil, naasbem a relacdo existente entre o
projeto em causa e 0s principios da Carta das €sda&diucadoras em especial os

contidos no primeiro grupo.

De forma a contextualizar a apresentacdo e distudea resultados € necessario
realizar a caraterizagdo dos intervenientes (alumgsrofessores). Deste modo, 0
inquérito por questionério foi distribuido a 60iiriduos do sexo feminino e masculino
de trés escolas do concelho de Leiria (Escola da&gio Social e Rural, Escola EB 23
Dr. Correia Mateus e Colégio Dr. Luis Pereira dat&p Porem dois dos inquéritos por
questionario foram anulados por falta de respostasentes, perfazendo um total 58
inquéritos por questionario analisados. Assim, rfordistribuidos 40 inquéritos por
questionario na Escola EB 23 Dr. Correia Mateusnd@olégio Dr. Luis Pereira da
Costa e 10 na Escola de Formac&o Social e Rurgb,lammo podemos verificar no
grafico 1 a maioria (70,69%) dos nossos inquiridosio 9.° ano de escolaridade,
seguindo-se 0 12.° ano com 15,52% e 11.° ano cqfiY%2 Existe, portanto, uma
prevaléncia de inquiridos do 9.° ano, na medidagem grande parte dos inquiridos

frequenta a Escola EB 23 Dr. Correia Mateus.

Grafico 1 — Escolaridade dos inquiridos
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Outro fator importante para a caracterizacdo dgsititlos é o sexo e idade. A este
nivel, constata-se a prevaléncia do sexo feminié®,07/%), enquanto a idade
predominante sdo os 14 anos (51,72%) seguindo-$8 asos (13,79%) e os 16 anos
(12, 07%) (anexo XI). No que diz respeito aos indas por entrevista, numa fase
inicial foram contactados 14 coordenadores/colatmes das escolas participantes no
projeto. Contudo, somente, 6 coordenadores/coldboga aceitaram participar no
estudo. Destes, cinco sdo do sexo feminino e cdacam com a realizacdo de uma
entrevista presencial, enquanto um do sexo masgulor indisponibilidade de agenda
e tempo, preferiu uma entrevista ndo presencidhnole por responder via correio
eletrénico (anexo V). De salientar que foi efetuadalise documental das pecas teatrais
apresentadas, de forma a efetuar a sinopse dasasieanalisando-se igualmente as

participacées no projeto ao longo dos ultimos cieos.

O Projeto Festival de Teatro Juvenil, promovidoap€ML, é realizado ha 18 anos e
possui como principal objetivo a promoc¢ao do teatnmo expressao artistica geradora
de personalidades criticas e criativas. Deste moatap podemos verificar, no gréafico
do anexo Xll, nos Ultimos cinco anos a participag@s escolas manteve-se quase
inalterada com excecdo no Ultimo ano em que houeerédcimo de escolas
participantes, apenas 15 (18%) escolas. No queegjzeito ao numero de alunos e
professores coordenadores/colaboradores, o0 mesnieu s@lgumas oscilacbes
nomeadamente nos anos letivos de 2009/2010 e Z01Q/2ue se evidenciam pelo
facto de apresentarem um aumento significativo delunos,
coordenadores/colaboradores e publico escolar ¢akéX. De salientar, que no ano
letivo de 2009/2010, o 6rgdo de gestdo da CML @mstruturado tendo ocorrido
mudancas ao nivel da Presidéncia da CML, vereadorelsefias, o que podera ter
provocado uma maior expetativa por parte das escd@yo um aumento de
participantes e publico escolar. Verifica-se aimgee o publico em geral aumentou
significativamente no ano letivo de 2010/2011 (27%)ativamente aos anos
antecedentes (anexo XlV), apesar de ndo encontsaaiementos justificativos para

esta situacao.

Como foi referido, um dos principais propésitosRiojeto FTJ diz respeito & promoc¢ao
do teatro como uma forma de educar através darert@edida em que “o teatro € uma

das formas de expressao fundamental para a forntez@on publico atento, critico e
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sensivel a diferentes expressdes artisticas” (B&)igual modo, o teatro é, ndo sO
“[...]experiéncia de encontro [...] manifestacdo de angh e aprendizagem” (E6),
como também um local onde 0s intervenientes “[..fjvdgem uns com 0S outros, tém
uma vivéncia diferente” desenvolvem “[...] o sabdiae$...), cultura geral” e podem
“[...] estar em contacto com situagdes e com expei@dnnovas” (E3). Ou seja, um
local com regras, onde se aprende “a todos osspidesde o0 saber estar, ao saber,
mesmo ao nivel do portugués, porque o teatro (..p)ican eles produzirem um texto,
implica a lingua portuguesa (...) implica a pontuagi@onhecimento das regras do
texto dramatico” (E1). Deste modo, os inquiridos sAanimes ao referir que o teatro €
meio de educacdo e formacdo de criancas e jové@nsst “[...] pelo modo como se
trabalha em equipa (...) pelos temas, pelos assuptesvdo abordando” (E2), mas
também porque “[...] todas as pecas tém sempre umaagem a dar, todas as pecas
(...) sdo uma mensagem, educam para as criancasg¢ (uma forma engracada de
educar e de ensinar” (E4). Os inquiridos vém cordir a perspetiva de Read (1958)
referindo-se ao teatro como uma forma de educagimedida em que é uma arte pela
qual os individuos expressam sentimentos, idefasresagens, proporcionando nao so,
uma formacao global dos individuos, mas também hanm@oniosa integracdo destes na
sociedade. Contudo, como se pode verificar noggrgfresente no anexo XV, 49,51%
(51 alunos) referem que escolheram o teatro poggetam de representar e de teatro,
enquanto 16,50% (17 alunos) escolhem-no pelo caneivtre todos os participantes.
Entre os alunos inquiridos, 9,71% (10 alunos) adimyue preferiram o teatro porque é
uma forma de experimentar coisas novas e 8,74%u(®s) porque o teatro ensina.
Face aos resultados apurados anteriormente, agesaer uma minoria de alunos
reconhecer o teatro como uma forma de educar, erimaia populacdo inquirida opta
por esta atividade devido ao gosto de represemar,ser outra pessoa com
caracteristicas diferentes das suas. Logo, o tpagsibilita que os individuos possam
“[...] representar outra pessoa, ser o outro, sartma ter experiéncia’ (E3).

Relativamente a definicdo de teatro, as resposm#nduiridos ndo sdo unanimes: para
uns o teatro € “[...] uma arte” (E1, E5, E6), pardraal “é um meio de comunicacao
para poder comunicar com todos” (E1), na medidajee) através de gestos, palavras,
movimentos, expressfes 0s atores conseguem transhidgrentes mensagens e
abranger diferentes publicos. Destacam, de iguafloma “partilha, criatividade”

(E1,E5) “paixao (...) energia” (E4), “representac@&ovitia” (E2) e “fantastico, dificil e
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mégico” (E3). Podemos constatar entdo que os idlgsidestacam o teatro como uma
arte, ou seja, um método eficaz que possibilitairtesvenientes uma interacdo com os
outros e uma vivéncia e transmissao de sentimentagdes, que, por vezes, seriam
impensaveis. Desta forma, o teatro proporcionaratigiduos a reflexdo sobre as suas
incertezas e reinvencao do seu quotidiano (Barl2i¥39). Na andlise do inquérito por
questionario, € possivel verificar (anexo XVI) i&2% (39 dos inquiridos) afirmam
que o teatro é uma forma de expressar emocoestiensetos, enquanto 22,4% (24
inquiridos) afirmam que o teatro ndo é uma atividagktracurricular. Porém,
salientamos o facto de 46,6% dos inquiridos refgrie o teatro é uma forma de
conviver com 0s outros, facto evidenciado na qoeat#erior. Ao relacionarmos as
variaveisano de escolaridade uma forma de expressar emoc@&esentimentoganexo
XVII) apuramos que 28 inquiridos frequentam o @8 de escolaridade, 4 frequentam o
11.° ano de escolaridade e 6 inquiridos o 12.Yanescolaridade. Apesar de se salientar
a predominancia de individuos a frequentar o 9.esbmlaridade, nota-se um elevado
namero de inquiridos pertencentes ao secundariaynuke faixa etaria com algumas

dificuldades em demonstrar/transmitir emocdes @grsentos (Papalia, 2000).

Ao analisarmos o Projeto FTJ em relacdo a inclus@wal, é possivel apurar a
unanimidade de todos os inquiridos ao afirmarem“goeteatro ndés podemos incluir
todos (...) alunos que nédo tém dificuldades (...) aduoom capacidades, outros sem
capacidades” (E1). Desta forma, é dada a possitididle todos os alunos participarem,
na medida em que “[...] cada um tem o seu papel easpapéis sdo diferentes, cada
um sabe o seu lugar, onde esta, em que sitio estfe vai fazer” (E1). De igual modo,
é salientado o facto de haver “[...] uma integrac@&otabos” (E4) visto que “[...]
ninguém € excluido” (E4). Neste sentido, um dosiindps afirma que o FTJ “[...]
desempenha um papel muito importante na educag@mwdens estudantes” (E5) visto
que é “[...] um inegavel espaco de inclusdo” (E6)sifs constatamos que o teatro
acolhe alunos hiperativos, sobredotados, com diifcles de integracdo e
aprendizagem, entre outros. Segundo uma das idgsjri[...] houve alunos que néo
abandonaram a escola porque foram orientados p@labe e acabaram por se sentir
integrados. (...) o Clube...ainda é capaz de ter salia ou duas pessoas. Uma de
caras, eu sei que sim” (E2) Como podemos verifizcdeatro (neste caso, o facto de os
alunos participarem no FTJ) auxiliou o percursadéanaco dos individuos, na medida

em que 0s mesmos se sentiram integrados no clabesaola e no grupo de colegas.
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Portanto, os alunos “néo séo colocados de paddpgéa absorvidos” (E3), num grupo
com 0S mesmos propodsitos e objetivos, que passanem@sentar e conviver uns com
0s outros. No grupo de teatro podem expressarnsemtds, emocdes e dar a sua
opinido, porque existe a possibilidade de expafidii tarefas da escola através de
uma nova dinamica de grupo” (E6). Neste sentido,asaencontro do enunciado no
segundo principio da Carta das Cidades Educad@@s que combate “[...] toda a
forma de discriminag&o” e contribui “[...] para a @mdo das desigualdadésdDesta
forma, antes, durante e apds o FTJ, os alunos pedpmessar as suas ideias, porque,
como refere uma das inquiridas, “eles estdo chd@ddeias” (E4) e o facto de
participarem, por um lado, “traz-lhes algum recamnmento (...) em termos de
autoestima” (E2), por outro, da-lhes a possibilelde efetuar “[...] juizo critico” (E1)
outra das inquiridas afirma que, “[...] eles tém @sgiizos, ja tém outra mentalidade”
(E1). Podemos entdo constatar que o FTJ promovet@esiima dos individuos,
favorece o desenvolvimento do seu autoconceitorelazionamento, a interagéo e a
socializacdo com todos os elementos do grupo. R@@mentamos o facto de uma das
inquiridas (E5) referir que o FTJ néo apresentdodea evidente uma liberdade de
expressao, visto que depende de alguns condisamadi como “[...] 0s intervenientes,
0 projeto educativo da escola em que se inseguamento do festival, entre outros”
(E5). Neste caso, a inquirida salienta o papelapeofessor possui no Clube de Teatro
na medida em que os alunos dependem das escalegsas que ele impde ou ndo no

Clube de Teatro.

No que diz respeito a inclusao de outras faixasastéo projeto em causa, a opiniao
dos nossos inquiridos difere um pouco. Dois afirnpementoriamente que o projeto nédo
deve integrar outras faixas etarias, referindo“fug se € juvenil é para os jovens, ndo

vamos misturar idades” (E1) e que € um “Festival eatro Juvenil. Isso, a tonica esta
aqui. Acho que seria outra coisa que nao o Fedliwaleatro” (E2). Por sua vez, trés

das inquiridas (E3, E4 e E5) mostram-se apreensiasmesmo tempo motivadas para
a inclusdo de criancas, adultos e idosos no FTXAfiamarem que “ndo me parece

fundamental mas poderia ser interessante” (E5)tudon“[...] o Festival de Teatro

Juvenil é s6 para jovens esta direcionado paraoveng” (E4) e “[...] se calhar se

* Carta das Cidades Educadoras 2004
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fossem criangas mais pequeninas, elas vao nosagera atuar, se calhar eles ndo
achavam tanta piada” (E3). Apesar de alguma reafiaéa indecisdo, as inquiridas
manifestam interesse em participar noutro projetmm a inclusdo de outras faixas
etarias nomeadamente adultos e idosos. De evidegum somente um inquirido
demonstra total abertura na inclusdo de outramdaéetarias, pois “abrir o projeto a
outras faixas etarias seria perfeitamente coertate a complexidade humana da
populacdo escolar” (E6). Considerando a divergémi@aopinido dos inquiridos,
podemos referir que o FTJ estando direcionado patamada mais jovem, nao se
enguadra no terceiro principio da Carta das Cidedesadoras, dado que ndo promove
o dialogo intergeracional.

Em relacdo aos temas apresentados nos ultimos amuzsy anexo XVIII, € possivel
constatar que tem existido uma preocupacdo na afpemd de tematicas como a
sociedade, a adolescéncia, situacdes do quotidmoblemas sociais, a amizade e 0
amor, os valores e os contos/fabulas. Desta faramap podemos verificar no grafico 2,
no ultimo ano houve uma preocupacdo por parte demals escolas em abordar
tematicas relacionadas com os problemas atuaiseamamente as problematicas
sociais (2 escolas) e as relacionadas com os sa1bm (3 escolas). Constata-se a
preocupacdo dos coordenadores/colaboradores deerdds Clubes de Teatro em
representar tematicas que auxiliem os individuos sea dia-a-dia, tematicas

relacionadas com o civismo e cidadania.

Grafico 2 — Tematicas apresentadas no FTJ em 2012

Ao guestionarmos os alunos sobre as tematicas agtariam de ver apresentadas no
FTJ, constatamos (anexo XIX) que as mais referidds comédia (12,23%),
adolescéncia (12,23%), atualidade (12,23%), edocddd32%), bulling (3,60%),
desporto (3,60%), drama (3,60%) e racismo (3,60%).
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= Quantidade

Gréfico 3 — Teméticas a apresentar no FTJ refefdixs alunos

No grafico 3 é possivel verificar que a comédia rigfierida por 12,23% (17) dos
inquiridos, seguida das problematicas relacionadasa adolescéncia e a atualidade ou
sobre o dia-a-dia (6,47%). Este facto ndo podasalisado de forma isolada dado que
parte dos nossos inquiridos é adolescente, pelopgdera explicar a escolha das
tematicas referidas. Neste sentido, na opinidoimpgridos por entrevista, o teatro €
um meio que auxilia na resolucéo das situacdesudtdijgno, porque, por um lado, “o
teatro joga e resolve medo, amor, ciime, invegg,gega no mundo e volta a da-lo aos
homens” (E6), por outro, “[...] trabalham-se as diiéas de grupo, o respeito pelo
outro, o autoconhecimento, entre outros” (E5). Qeal modo, referem que séao
trabalhadas tematicas como “[...] roubar, respeitautvo, ndo enganar o outro, (...)
temas de cidadania” (E1) ou ainda “[...] ciumes, (vigléncia doméstica, (...)
poluicdo” (E3). Como podemos verificar, 0 FTJ algetematicas diversificadas que
auxiliam os individuos e espetadores nas mais daesiasituacdes do dia-a-dia, em

especial na sua educacao civica e de cidadania.

Ao questionarmos os inquiridos, através do inqoigrdr entrevista, sobre a definicdo
de civismo, apuramos que sdo unanimes ao afirmar @umesmo se encontra
relacionado, ndo s6, com “[...] o respeito pelo oupelas regras” (E2, E5) mas
também, o “[...] saber falar um de cada vez” (E4),.][saber criticar, o0 representar”
(E3) e o, “saber construir a morada humana num muled dignidade” (E6). Deste
modo, podemos afirmar que o civismo diz respeidaldcacdo para os valores, para as
regras que devem existir num grupo e numa sociedads também para o respeito
pelo outro, pelas suas qualidades e pelos seugode{€onseca, 2000). Apesar de
trabalharem implicitamente diversas tematicas m@@clas com a educacéo civica, 0s
alunos do FTJ aprendem a trabalhar a “[...] cooperacdbalho de grupo, a autonomia,

a autoestima” (E4). Deste modo, os inquiridos piden que os alunos “[...] respeitem
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o trabalho dos outros” (E1), tenham “[...] uma deteada consciéncia civica, com
horizontes de, de justica inclusivamente” (E2), stgam interagir “[...] uns com 0s
outros” (E5). Assim, o FTJ pretende ser um espapaz de “[...] proporcionar uma
atividade cultural, educa-los a estarem em sala&spletaculo e respeitar os colegas que
estdo em palco” (E5). Logo, a educacao civica cdirse nas relagdes e acdes entre 0s
individuos, no respeito pelo outro, pelas suasidadés e defeitos, sendo o teatro o
melhor meio para essa educacdo, na medida em gteatto implica fazer com os
outros e aprender a ser entre valoracoes” (E6orD€1L996) afirma que é urgente e
essencial ensinar os individuos a assumirem asregspensabilidades na sociedade,
através do desenvolvimento das suas competéndamssse estimulando o trabalho em

equipa.

Neste sentido, as autarquias assumem um papelmeneximportancia na educacéo e
formacdo dos individuos, devendo para o efeito ypogsna politica educativa cujo
principal objetivo seja a formagdo permanente das snunicipes. Esta educacéo e
formacdo que abrange criancas, adolescentes, adultibsos € promovida através de
projetos como “[...] pequenos e deputados, (...) dimagéo do dia mundial da crianca
(E3), “[...] formacdo ligada ao Festival, (...) atefiefas férias” (E1), “o parlamento dos
jovens e a Aldeia de Natal” (E6). Apesar de conkenealguns dos projetos
promovidos pela CML, a maior parte dos nossos mups participa somente no
Projeto FTJ porque “[...] o Festival de Teatro € e tgm mais projecao” (E5). Referem
de igual modo, que a “nossa cidade tem muitos fo®jé...) existem tantos projetos e
tdo aliciantes para os nossos jovens” (E4), “[..ifxn muitas na agenda, atividades,
nao €, na agenda da Camara” (E1). Porém, é dignootie o facto de constar no
Regulamento do FTJ que todas as escolas partiegpdetzem assistir a pelo menos um
espetaculo de outra escola participante. Este fexplica a adesdo das escolas ao
Projeto FTJ. Constatdmos que a CML promove diveas@gdades para as diversas
faixas etérias, porém “[...] a divulgacdo se calh@p esta a funcionar devidamente”
(E4). Todos os inquiridos séo unanimes em refemr ajdivulgacéo € um dos problemas
para a fraca adesdo as atividades/projetos prowm\peéla CML. De salientar que
somente um dos inquiridos refere “sei que o Muioctpm outros projetos, mas nao
tenho conhecimento concreto deles” (E5). Nesteidsgndos seis inquiridos somente
um néo possui conhecimento dos projetos realizpdlsCML, participando apenas no

projeto em causa, enquanto 0s outros participarant[n.] formacdo ligada ao
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Festival” (E1), assistiram “[...] espetaculo do Le&é (E2), na “[...] dinamiza¢édo do
dia mundial da crianca” (E3) ou em “[...Joutras adailes que sdo dinamizadas pela
Camara” (E4). Pelos projetos apresentados antezienpodemos verificar que a CML
tem alguma oferta educacional e cultural para aadanmais jovem. Contudo, ndo se
verifica uma forte adeséo por parte das escolasjetida em que participam apenas
num ou noutro projeto. De referir que as escolérvenientes no FTJ mobilizam os
seus alunos para ver pecas de teatro em “[...] LisfigBE3, E5) e ao “[...] Festival de
teatro Acaso” (E5). Desta forma, o FTJ promove atrte nacional e local,
proporcionando aos alunos, por um lado, um contatéis proximo com atores
profissional e amadores, por outro um salutar cdmvéntre alunos e professores
(Jacinto, 1991). Relativamente aos contributos@&dJ traz para a cidade de Leiria,
salientamos o facto de contribuir “[...] para a fog&a de novos publicos, formacéo e
educacao dos seus intervenientes” (E5), bem comg ¢pntribui para o crescimento
cultural e social dos seus habitantes” (E5). Dewido, abrange ndo s6 os alunos, mas
também os pais, familiares e a populacdo em ghratgque provavelmente a maior
parte nunca foi ao teatro e € um bom pretexto paf&5). Logo, podemos salientar
pelas afirmacdes dos nossos inquiridos que ex|std fnteresse da sociedade por
aquilo que se passa”(E1l), mas se calhar “[...] Ldirig ndo estd habituada ao teatro
ainda, ha musica (...) ja esta, ao teatro nem pot (&3). Contudo, o FTJ é importante
na medida em que alerta para pequenas situacégsatidiano, nomeadamente para
“[...] questdes de acessibilidade” (E2), pelo queea sontributo para a Cidade de
Leiria € reconhecido pela sociedade. Porém, ndeegfica uma grande adeséo por
parte desta, facto explicado pelo horario do podpRTJ, sendo realizado

maioritariamente da parte da tarde.

De modo a obter a opinido dos alunos sobre o prajeguirirmos os mesmos sobre 0s
aspetos positivos e negativos do FTJ. No que diper® aos aspetos positivos foi
possivel verificar que 37,70% dos inquiridos sadiecomo aspeto positivo o facto de
poder representar, facto evidenciado como sendadesnmotivos principais para a
escolha da disciplina. Posteriormente, destaca-sgatividade (6,90%), o convivio

(5,20%) e em ex aequo atores, interacdo com oquibla organizacéo (3,40%) (anexo
XX). Deste modo, como refere Jacinto (1991), orte& uma forma de convivio,

interacdo e desenvolvimento pessoal dos individNosque diz respeito aos aspetos

negativos (anexo XXI), averiguou-se que 48,30% idgsiridos ndo respondeu. Os
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aspetos negativos que mais se salientaram fordnst@ia apresentada (17,30%) e o
cenario (3,4%). Este facto pode ser justificadoo plelcto de “[...] os alunos que
participaram na peca nao perceberam a peca” (EEgurslo a inquirida E1, por vezes
as historias sdo de tal forma elaboradas que o®slndo percebem a mensagem.
Porém, os alunos do secundario, que possuem maisitlagdle e experiéncia, destacam
como aspetos negativos: os erros (1,70%), o nemaosi(1,70%), 0S Improvisos
(1,70%), o stress (1,70%), o facto de néo recebé@atas (1,70%), entre outros.

Por ultimo, questionamos os inquiridos por enttavise consideravam que o FTJ
promovia a cidadania. Os inquiridos referem qué&nd sdo trabalhados “[...] todos os
temas, vimos os direitos e deveres do cidadao,eoéqum cidadao, o que ele tem de
fazer, de lutar pelos seus direitos e deveressper® pelo outro” (E1). Assim, e dado
que o “teatro € uma forma de exposi¢cdo muito grafiet), sdo desenvolvidas “[...] as
suas relagbes interpessoais, (...) os individuosraletg um grupo” (E4), ou seja, é
trabalhado o respeito pelo outro, o trabalho enipaga educacéo para os valores, entre

outras tematicas relacionadas com a cidadania.

I Reflexdo Conclusiva

Apb6s analise dos dados recolhidos, importa resamideias principais e relaciona-las
com os objetivos e pergunta de partida deste esNalsequéncia da analise efetuada
anteriormente  podemos referir que para o0s inquErido(alunos e
coordenadores/colaboradores) o teatro € uma foenw@mhunicar sentimentos, atitudes,
gestos, ou seja, um meio privilegiado de educadaongacao de criangas e jovens. De
igual modo, o teatro destaca-se por ser um localregras, onde é necessario trabalhar
em equipa, respeitar o outro e onde se apreendeciomentos ao nivel do portugués,
da forma de estar e ser. Neste sentido, o teairo kcal de inclusdo social, visto que
acolhe todos os individuos sem diferenciacdo dectedo, raca, idade ou deficiéncia.
Independentemente dos individuos terem mais ou snempacidades para representar
no Clube de Teatro de cada escola, todos sao igoadireitos e deveres. Ndo obstante
o referido, para a maioria inquiridos o FTJ ndoedexluir outras faixas etarias, dado
gue cada faixa etaria em vigor possui caracteassticoprias. Porém, um dos inquiridos
refere que o relacionamento intergeracional serre umais-valia, visto que uns
poderiam aprender com 0s outros. Relativamenteeragticas apresentadas no FTJ,

evidenciam-se os temas relacionados com os conté@bolas, a amizade, o amor, 0s

77



problemas sociais e os valores. Todavia, os alguossariam de ver representadas
tematicas como: comédia, adolescéncia, atualidatiesacdo, bulling, desporto, drama
e racismo. Neste sentido, perante as tematicaseapieelas e a apresentar no FTJ
podemos verificar que em ambos 0s casos destacas\{&nas relacionados com 0s
problemas da adolescéncia, do quotidiano e da dambe em geral. Logo, o FTJ

promove ndo so tematicas relacionadas com o civisae também com a cidadania.

No que diz respeito ao papel da autarquia como @iana de projetos educacionais e
culturais, os inquiridos revelam conhecimento ddrosu projetos promovidos e
dinamizados pela CML, contudo n&do participam nosmas, com excecao do FTJ que
afirmam possuir maior projecdo. De referir que osjgbios promovidos pela CML
abrangem varias camadas etarias, nomeadamenteasiigovens e adultos, mas devido
a falta de divulgacdo tém pouca adeséo pelo pubApesar da fraca adesdo, a CML
contribui para a educacédo e formacdo dos seus ipesjem especial das criangas e
jovens. Merece ainda destaque, o facto da maimfa idquiridos por questionario
referir que o aspeto positivo da sua participagdd-hJ mais relevante é o facto de
poderem representar, ou seja, colocarem-se no pi@elutro com caracteristicas e
personalidade diferentes da sua. De igual mod@&nsam a criatividade, o convivio
entre todos os colegas e participantes. Em relag® aspetos negativos da sua
participacdo no FTJ, uma grande parte dos inquiriddo respondeu e 0s que
responderam salientaram a histéria apresentadate Nemso, destaca-se a nao
compreensao da histéria por parte dos prépriogesmrespetadores, na medida em que
a histéria € demasiado complexa.

Por dltimo, constatou-se que de acordo com a apid@s inquiridos o FTJ € um
elemento promotor da cidadania. Os inquiridos cimegaesta conclusédo de forma néo
explicita, mas antes implicitamente, visto que \aisa das diferentes tematicas
apresentadas nas pecas de teatro sdo abordadas dema o0 respeito pelo outro,
direitos e deveres do cidadao, relagbes interpssscabalhar em equipa, entre outros.
Como refere Praia (1999), a cidadania encontralaeionada com a responsabilidade e
com a construcdo de uma consciéncia atenta aosevala liberdade, solidariedade,
justica e qualidade de vida, devendo efetuar-ses@io familiar, escolar e na
sociedade/comunidade.
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| Consideracées Finais

“Pensar apenas ou desejar somente, nunca levouéning lado nenhum. E necessario também
a acao.”

William Shakespeare (s/d)
Ao longo deste trabalho, tentamos centrarmo-nosanomportante reflexao, abordando
conceitos tdo relevantes como: Cidades Educadéwtsrquia, Teatro, Cidadania,
Civismo e Educacdo. Todos estes conceitos tém dedenvolvidos por individuos
empenhados na transformacdo da educacdo, com a@spopde adequa-la as
exigéncias, ndo so, de uma sociedade em constenvi&co tecnoldgica, mas também,
as decorrentes de um desenvolvimento sustentadoyista a melhoria das condi¢des
de vida dos individuos. Atualmente, é dificil prevguais serdo as inovacdes e
invencdes dos proximos tempos, e 0 que vai seisgéie aprender para se conseguir
um desempenho profissional, pessoal e civico ajpidpra esses anos. Significa isto
que a educacdo nado pode ser encarada como uma fanigéd de uma instituicdo e
destinada a uma so0 idade, restringindo-a a tras@mide conhecimentos. Além disso,
os individuos aprendem nas mais variadas situacoépsps objetos mais diversificados
e em contextos diferentes. Desta forma, a educ@c@mtendida como podendo
acontecer e ser procurada em todos os instantegyage$, pelo que devem ser
equacionadas diferentes formas de acesso a eacdaio as expressdes artisticas,
relacionadas com a musica, a danca, a pinturatmientre outras. Educar pelas artes
pode ser um método fundamental na educacao dmfwigto que as competéncias dos
individuos, de raciocinio, de l6gica, de memorm sdnsibilidade e mental encontram-
se relacionadas nos processos de criar sons, isiagemovimentos essenciais a
comunicacdo com o outro (Read, 1958). Podemos afique a educacao pelas artes
abrange todas as areas da educacdo e formacgaondivgluos possibilitando a
reflexividade e a liberdade de expressdo na megidgue permite que os individuos se
expressem livremente. Das diferentes expressodstiaas, o presente trabalho
evidencia o teatro, principalmente o teatro juveD#sde sempre o Homem utilizou o
teatro como forma de expressar os sentimentos;G&s,a0s gestos, as palavras, entre
outros. Através do teatro os individuos conseguefiv, SO ser eles proprios, mas
também representar outros individuos, ou seja, eressumir identidades diferentes da

sua. Neste sentido, podemos afirmar que o teattamémeio que possibilita a
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reflexividade e a socializacdo dos individuos. B@al modo, o teatro, tendo funcdes
educativas, pode ser um espaco privilegiado pded@scer a ponte entre a escola, a

comunidade educativa e a comunidade local (Lo8929)1

No presente trabalho, assumimos como principaissppostos de reflexdo a ideia de
educacao enquanto instrumento de desenvolvimewtal spessoal e de promoc¢éao de
gualidade de vida, que se caracteriza por Ser um@Cepso permanente e
simultaneamente formal, ndo formal e informal, malca cidadania assume um papel
crucial. Segundo esta perspetiva de educacao, miextos nos quais os individuos
interagem nao deverdo ser entendidos como um espa&cgera influéncia, nem como
um aspeto determinante em todo o processo edueiciOnespaco deixa de ser
entendido como mero cenario, para passar a seidecaso nas suas vertentes fisica,
social, econdémica e civico-educativa. Neste sentiddas as atividades de ambito
cultural e formativo, desenvolvidas pelas diversasidades publicas ou privadas,
podem ser fatores explicativos do dinamismo denadpucidades de médias dimensdes.
As cidades possuem funcdes, recursos e potencafidgue ndo sdo de forma alguma
insignificantes, visto que se apresentam como esigagtorial povoado de instituicoes

e acontecimentos. De acordo com a Carta das Cidatlesadoras,

A cidade educadora tem personalidade propria, riatkeg no pais onde se situa €, por
consequéncia, interdependente do territério do fazaparte. E igualmente uma cidade que se
relaciona com o seu meio envolvente, (...) o seutivbjpermanente sera o de aprender, trocar,
partilhar (...) tendo em vista a formacdo, promocdo éesenvolvimento de todos os seus

habitantes.

Em consonancia com a concecao de Cidade Educal@dycacdo das criancas, dos
adolescentes, dos adultos e dos idosos nao é ag@masponsabilidade do Estado, da
familia e da escola, mas também do municipio, sescéacbes, das empresas e de todas
instituicbes integradas na sociedade. Neste ambifmesente trabalho incidiu a sua
analise sobre o “Festival de Teatro Juvenil”, preiia/dinamizado pelo Municipio de

Leiria.

* Carta das Cidades Educadoras (2004) informacdo radd do  site

5cidade.files.wordpress.com/2008/04/cartacidadesadaras.pdf
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O presente trabalho foi orientado a partir da @eesSDe que modo o Projeto “Festival

de Teatro Juvenil” contribui para a formacgéo civieade cidadania dos jovens do
concelho de LeiriaDesta forma, com recurso a uma pesquisa levadbaajgato dos

coordenadores/colaboradores e alunos participaatgsojeto tentamos dar resposta a
pergunta de partida. Assim, procuramos compreeadenportancia do FTJ para os
jovens do concelho e seus professores. De iguabmeadificamos se os participantes
no FTJ reconhecem o teatro como um meio de edu@fdonacdo, bem como uma
forma de abordar tematicas relacionadas com onetvis a cidadania, ou seja, com o
respeito pelo outro, o trabalhar em equipa, entrigos. Pretendemos, ainda, obter
resultados que nos possibilitaram aferir a ades@auhos, de professores e do publico
em geral ao projeto nos ultimos cinco anos, bemoc@purar se as tematicas
apresentadas pelas diversas escolas se encontral@ionadas com 0s conceitos

chave do primeiro grupo dos principios da CartaGldades Educadoras.

De facto, tomando como andalise os dados recolhatosvés dos inquéritos por
questionario e por entrevista e através da anddisemental, conseguimos apurar que o
FTJ é extremamente importante para os professgosgm@s do concelho, na medida em
que inclui todos os alunos sem excecgdo, trabalh@tieas importantes para o
desenvolvimento pessoal e social dos individuasn é&xcelente meio de comunicacgao,
criatividade, coordenacdo de movimentos e refldeide. Deste modo, o FJT é
importante porque fomenta o trabalho em equip@&speito pelo proximo e o convivio
entre todos. De salientar, também, o facto de ambasquiridos (jovens e professores)
reconhecerem no teatro uma forma de educar, nadmedm se apreendem
conhecimentos ao nivel da gramatica e do portugeiéde formar visto que séo
trabalhadas as tematicas relacionadas com o ciyianoidadania e os problemas da
sociedade. O facto de quase todos os inquiridogciparem somente neste projeto
denota que o mesmo € de extrema relevancia paga espara a sua educacdo e
formacao. Verificamos, desta forma, que o teattonéexcelente meio para educar 0s
individuos, sendo reconhecido por todos os inqusriftoordenadores/colaboradores e
alunos). Deste modo, podemos afirmar que o teatbcaee forma os individuos ao
nivel dosaberrelacionado com os conhecimentos gerde saber fazerelacionado
com a forma como os individuos aplicam os mesmahammentos do saber ser
associado a maneira como todos se relacionam,as atitudes do saber estgperante

novas situacdes e pessoas, promovendo, assim, dunagéo integral dos individuos,
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objetivo manifesto na Carta das Cidades Educad@as20 principios presentes na
Carta defendem um projeto educativo capaz de foenrettucar cidaddos conhecedores
dos seus direitos, deveres, respeitadores da sdeiesl em especial respeitadores do
proximo. Este projeto, como podemos verificar aogo de todo o trabalho de
investigacdo, deve incluir a escola, a autarquiandlia e a comunidade em geral. A
participacdo dos alunos, professores, pais e caladaiem geral no FTJ é um indicio
de que a Cidade de Leiria, proclamada como Cidadecdtiora, iniciou a sua
caminhada na construcdo de um projeto educativoacpnoposito de desenvolver, por
um lado, os individuos ao nivel pessoal e socigbeoutro, a sustentabilidade do seu
territério. O facto da Cidade Educadora fomentapeendizagem ao longo da vida,
gerar inovacéao e auxiliar o crescimento socialpfege o desenvolvimento de todos os

individuos.

Os resultados obtidos evidenciaram, também, quedemsiticas trabalhadas pelas
diversas escolas ao longo dos Ultimos cinco anemsentram em consonancia com 0S
conceitos presentes no primeiro grupo da CartaQldades Educadoras, existindo

assim uma relacdo entre as tematicas apresentamasanceitos da Carta, apesar de
ndo ser muito explicita. Desta forma, sédo trabalkadonceitos/tematicas como a
amizade, o amor, 0os problemas sociais, 0os val@eresjolescéncia, a atualidade, o
bulling, o racismo, entre outros. Da pesquisa zadh salienta-se, também o facto de
todos os inquiridos referirem que FTJ fomentar joeens o civismo e a cidadania,

visto que através das vérias representacoes glieameaabordam temas tdo variados
como o respeito pelo outro, pelas regras que dexastir na sociedade e no grupo,

solidariedade, entre outros. Todos estes condeitodficas encontram-se relacionados
com as probleméticas ao nivel da adolescénciaudiidipno e da sociedade em geral,
pelo que podemos afirmar que o FTJ ao trabalhaostabstes conceitos/teméaticas

promove nos jovens do concelho de Leiria o civienoidadania.

Podemos entdo concluir, e dando resposta a nosganpe de partida, que o FTJ,
através das diferentes representacdes e abordanmaia variadas tematicas, assume
um papel preponderante na educacédo e formacamwdessjdo concelho de Leiria, na
medida em que através da educacao pela arte,qa@sstaitilizando o teatro, fomenta o
civismo e a cidadania nos jovens do concelho dead.eAssim, através do teatro é
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possivel educar para os valores, para a cidadaamia,o civismo, para a solidariedade,
para o trabalho em equipa e para o relacionametepessoal (Jacinto, 1991).

Esperamos que o presente trabalho constitua umrilagot importante para o

conhecimento de um projeto educativo, promovidaitiizado pela autarquia, que
fomenta o civismo e a cidadania nos jovens do dbacde Leiria. Muito embora o

projeto se encontre enquadrado nos principios dta @as Cidade Educadoras, em
nossa opinido, deverdo ser encetadas varias agdssgunimento deste trabalho. De
facto seria demasiado utOpico pensar que uma filosdo complexa quanto a das
Cidades Educadoras estivesse totalmente definidiasduprojeto. Assim, achamos que
sera pertinente verificar a opinido dos alunos tesipees e da comunidade em geral
sobre o FTJ. Pensamos que sera importante compresads espetadores (alunos e
comunidade em geral) reconhecem no teatro um mei@dlicar e formar para o

civismo e a cidadania. De igual modo, serd uma wadia auscultar os promotores do
FTJ (Presidente da CML, Vereador da Educacao, GukuJuventude e Chefe de
Divisdo da Educacéo e Juventude) com o propdsifmed=eber se reconhecem o teatro
como um meio/instrumento que promove o civismocaladania nos jovens e também
se o0s promotores do FTJ consideram pertinente siv@bsincluir outros publicos

(criancas, adultos e idosos) neste projeto ou imgfgar outro projeto que consiga

abranger esses publicos.

Com o presente trabalho foi-nos possivel verifigae a analise dos inquéritos por
entrevista e questionario e analise documental em ©os centramos néo foi
representativa dos projetos promovidos/dinamizgmle municipio de Leiria. Neste
sentido, pensamos que sera pertinente avancarseytaos patamares, aprofundando a
analise aqui iniciada, designadamente relacionandims projetos com o objetivo de
perceber se existe adesédo por parte da comunidadé&ree geral, se 0S mesmos se
encontram relacionados com os conceitos da Cast€idades Educadoras e qual a sua

importancia para os seus publicos.

Em forma de concluséo de todo o estudo, podemasaafgue todo o trabalho existente
foi bastante positivo e gratificante, ficando osnloecimentos e as experiéncias
adquiridas. Todavia, gostariamos que o projeto Eddseguisse abranger outros
publicos, apesar de termos consciéncia que aindteaxn longo caminho a percorrer,

mas como diz o ditado “a esperanca é a ultima aemior
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Anexo |

Carta das Cidades Educadoras
Proposta Definitiva, Novembro de 2004

As cidades representadas no 1° Congresso Intenahaas Cidades Educadoras, que
teve lugar em Barcelona em Novembro de 1990, raomira Carta inicial, os principios
essenciais ao impulso educador da cidade. Elasamartio principio que o
desenvolvimento dos seus habitantes ndo podiaeteadid ao acaso. Esta Carta foi
revista no Il Congresso Internacional (Bolonh&4)%e no de Génova (2004), a fim de
adaptar as suas abordagens aos novos desafiosssidades sociais.
A presente Carta baseia-se na Declaracdo UnivdosaDireitos do Homem (1948), no
Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Se@aCulturais (1966), na Declaragéo
Mundial da Educacao para Todos (1990), na Conveng&oida da Cimeira Mundial
para a Infancia (1990) e na Declaracédo UniverdaiesDiversidade Cultural (2001).
PREAMBULO
Hoje mais do que nunca as cidades, grandes ou mesjuelispde de inumeras
possibilidades educadoras, mas podem ser igualnmsiéitas a forcas e inércias
deseducadoras. De uma maneira ou de outra, a cudadkce importantes elementos
para uma formacao integral: € um sistema compleso enesmo tempo um agente
educativo permanente, plural e poliédrico, capazaerariar os fatores deseducativos.
A cidade educadora tem personalidade propria, iatlegno pais onde se situa €, por
consequéncia, interdependente da do territério wil taz parte. E igualmente uma
cidade que se relaciona com 0 seu meio envolveniteps centros urbanos do seu
territério e cidades de outros paises. O seu @bjgiermanente sera o de aprender,
trocar, partilhar e, por consequéncia, enriqueceida dos seus habitantes. A cidade
educadora deve exercer e desenvolver esta fungé@delpmente as suas funcdes
tradicionais (economica, social, politica de prg@bade servicos), tendo em vista a
formacao, promocgé&o e o desenvolvimento de todaseos habitantes. Deve ocupar-se
prioritariamente com as criangas e jovens, mas @ormantade decidida de incorporar
pessoas de todas as idades, numa formacao aodangda. As razdes que justificam
esta funcdo sdo de ordem social, econdmica e gapliobretudo orientadas por um
projeto cultural e formativo eficaz e coexistenciastes sdo os grandes desafios do
século XXI: Primeiro investir na educacéo de caesspa, de maneira a que esta seja
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cada vez mais capaz de exprimir, afirmar e desearvol seu potencial humano, assim
como a sua singularidade, a sua criatividade e aarsgponsabilidade. Segundo,
promover as condi¢cdes de plena igualdade paraogos possam sentir-se respeitados e
serem respeitadores, capazes de diadlogo. Terceingygar todos os fatores possiveis
para que se possa construir, cidade a cidade, ardadeira sociedade do conhecimento
sem exclusdes, para a qual é preciso provideran#e outros, o acesso facil de toda a
populacdo as tecnologias da informacdo e das ceagdes que permitam o seu
desenvolvimento. As cidades educadoras, com swsuigdes educativas formais,
suas intervengbes ndo formais (de uma intencicaddideducadora para além da
educacao formal) e informais (ndo intencionais tanificadas), deverdo colaborar,
bilateral ou multilateralmente, tornando realidadieoca de experiéncias. Com espirito
de cooperacdo, apoiardo mutuamente os projetostddoee investimento, seja sob a
forma de colaboracdo direta ou em colaboracdo cogansmos internacionais.
Atualmente, a humanidade, ndo vive somente umaaetigp mudangcas, mas uma
verdadeira mudanca de etapa. As pessoas devenrfeerpara uma adaptacao critica e
uma participacdo ativa face aos desafios e possilds que se abrem gracas a
globalizagdo dos processos econdmicos e socifire, @ poderem intervir, a partir do
mundo local, na complexidade mundial, mantendo a autonomia face a uma
informacéo transbordante e controlada por certosazde poder econdmico e politico.
Por outro lado, as criancas e 0s jovens ndo sas pmatagonistas passivos da vida
social e, por consequéncia, da cidade. A Convenlg&o Nacdes Unidas de 20 de
Novembro de 1989, que desenvolve e considera emgsidores os principios da
Declaracdo Universal de 1959, tornou-os cidaddocddadas de pleno direito ao
outorgar-lhes direitos civis e politicos. Podenpass-se e participar em funcéo do seu
grau de maturidade. A protecdo das criancas e govartidade ndo consiste somente no
privilegiar a sua condi¢cdo, é preciso cada vez mt®ntrar o lugar que na realidade
lhes cabe, ao lado dos adultos que possuem comdécalsatisfacdo que deve presidir a
coexisténcia entre geracdes. No inicio do séculd &X criancas e os adultos parecem
necessitar de uma educacédo ao longo da vida, defarmacdo sempre renovada. A
cidadania global vai-se configurando sem que exstada um espaco global
democratico, sem que numerosos paises tenham datingha democracia eficaz
respeitadora dos seus verdadeiros padrfes socaitueais e sem que as democracias
de longa tradicdo possam sentir-se satisfeitasacqomlidade dos seus sistemas. Neste

contexto, as cidades de todos os paises, devemdegite a sua dimensao local,
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enquanto plataformas de experimentacdo e consabdatuma plena cidadania
democrética e promover uma coexisténcia pacifiagagr a formagédo em valores éticos
e civicos, o respeito pela pluralidade dos difegnnhodelos possiveis de governo,
estimulando mecanismos representativos e partiegzatle qualidade. A diversidade é
inerente as cidades atuais e prevé-se que aumaimdeamais no futuro. Por esta razao,
um dos desafios da cidade educadora é o de prorosguilibrio e a harmonia entre
identidade e diversidade, salvaguardando os caoittsbdas comunidades que a
integram e o direito de todos aqueles que a hapgantindo-se reconhecidos a partir
da sua identidade cultural. Vivemos num mundo derteza que privilegia a procura da
seguranca, que se exprime muitas vezes como adtegagma desconfianga muatua. A
cidade educadora, consciente deste facto, ndo maramlucdes unilaterais simples,
aceita a contradicdo e propde processos de contr@tindialogo e participacdo como o
caminho adequado a coexisténcia na e com a inaei@mfirma-se o direito a uma
cidade educadora, que deve ser considerado comoentaasdo efetiva do direito
fundamental a educacdo. Deve produzir-se, entdo vendadeira fusdo da etapa
educativa formal com a vida adulta, dos recursde @otencial formativo da cidade
com o normal desenvolvimento do sistema educalkiomral e social. O direito a uma
cidade educadora deve ser uma garantia relevasteriltcipios de igualdade entre
todas as pessoas, de justica social e de equiliteriotorial. Esta acentua a
responsabilidade dos governos locais no sentidadekenvolvimento de todas as
potencialidades educativas que a cidade contéwrpgamando no seu projeto politico os
principios da cidade educadora.
PRINCIPIOS
|. O DIREITO A UMA CIDADE EDUCADORA
-1-
Todos os habitantes de uma cidade terdo o dirataekbfrutar, em condi¢cées de
liberdade e igualdade, os meios e oportunidadedodeacéo, entretenimento e
desenvolvimento pessoal que ela lhes oferece. €talia uma cidade educadora €&
proposto como uma extensao do direito fundamesetabdos os individuos a educacéao.
A cidade educadora renova permanentemente o0 sepr@eonisso em formar nos
aspetos, os mais diversos, os seus habitantesngo Wa vida. E para que isto seja
possivel, devera ter em conta todos 0s grupos,st@$ necessidades particulares. Para
o planeamento e governo da cidade, tomar-se-aoeasdas necessarias tendo por

objetivo o suprimir os obstaculos de todos os tipotuindo as barreiras fisicas que
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impedem o exercicio do direito a igualdade. Seedpaonsaveis tanto a administracéo
municipal, como outras administracées que tém urflaéncia na cidade, e os seus
habitantes deverdo igualmente comprometerem-se eespreendimento, ndo s6 ao
nivel pessoal como através de diferentes assosiacee pertencam.

-2-
A cidade devera promover a educacao na diversigadea compreensao, a cooperagao
solidaria internacional e a paz no mundo. Uma egh@a@ue devera combater toda a
forma de discriminacdo. Devera favorecer a libeeddd expressédo, a diversidade
cultural e o didlogo em condi¢cbes de igualdade.e®eacolher tanto as iniciativas
inovadoras como as da cultura popular, independemtte da sua origem. Devera
contribuir para a correcao das desigualdades guanswentdo da promocéao cultural,
devido a critérios exclusivamente mercantis.

-3-
A cidade educadora deverd encorajar o dialogo getracoes, ndo somente enquanto
férmula de coexisténcia pacifica, mas como prodirgrojetos comuns e partilhados
entre grupos de pessoas de idades diferentes.esje®s, deverao ser orientados para
a realizacao de iniciativas e acdes civicas, cajorwconsistira precisamente no caracter
intergeracional e na exploracdo das respetivasciciguies e valores proprios de cada
idade.

-4-
As politicas municipais de caracter educativo dewssn sempre entendidas no seu
contexto mais amplo inspirado nos principios dégassocial, de civismo democratico,
a qualidade de vida e da promocao dos seus hastant

-5-
Os municipios deverdo exercer com eficacia as c@mpas que lhes cabem em
matéria de educacdo. Qualquer que seja o alcarstasdeompeténcias, elas deverao
prever uma politica educativa ampla, com caractemstversal e inovador,
compreendendo todas as modalidades de educacaal fodo formal e informal, assim
como as diferentes manifestacdes culturais, fotemformacao e vias de descoberta
da realidade que se produzam na cidade. O papatimiéistracdo municipal é o de
definir as politicas locais que se revelardo pessie o de avaliar a sua eficacia, assim
como de obter as normas legislativas oportunasuttasoadministracdes, centrais ou
regionais.

-6-
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Com o fim de levar a cabo uma atuacdo adequadagsponsaveis pela politica
municipal duma cidade deverdo possuir uma informggécisa sobre a situacdo e as
necessidades dos seus habitantes. Com este opjdéverdo realizar estudos que
manterdo atualizados e tornardo publicos, e presarais abertos (meios de
comunicacao) permanentes com os individuos e gogrgue permitirdo a formulacao
de projetos concretos e de politica geral. Da mesraaeira, o0 municipio face a
processos de tomada de decisbes em cada um dodaseirsos de responsabilidade,

devera ter em conta o seu impacto educador e fmanat

2. O COMPROMISSO DA CIDADE

-7-
A cidade deve saber encontrar, preservar e apegsenf identidade pessoal e
complexa. Esta a tornara Unica e sera a base dhlogdifecundo com ela mesma e
com outras cidades. A valorizacdo dos seus costuenesias origens deve ser
compativel com os modos de vida internacionaiseRodssim oferecer uma imagem
atraente sem desvirtuar o seu enquadramento nausacial. A partida, devera
promover o conhecimento, a aprendizagem e a wi@adas linguas presentes na
cidade enguanto elemento integrador e fator deacoestre as pessoas.

-8-
A transformacéo e o crescimento duma cidade deeemrssididos por uma harmonia
entre as novas necessidades e a perpetuacédo deices e simbolos que constituam
referéncias claras ao seu passado e a sua exastEnplaneamento urbano devera ter
em conta as fortes repercussdes do ambiente urmanesenvolvimento de todos os
individuos, na integracdo das suas aspirac0esgesseociais e devera agir contra toda
a segregacao das geracOes e pessoas de difengitezsc que tém muito a aprender
umas com as outras. O ordenamento do espaco figi@mo devera estar atento as
necessidades de acessibilidade, encontro, relgo@o, e lazer e duma maior
aproximacgdo a natureza. A cidade educadora dewsi@der um cuidado especial as
necessidades das pessoas com dependéncia no p@abt®amrbanistico de
equipamentos e servicos, a fim de lhes garantienguadramento amavel e respeitador
das limitacdes que podem apresentar sem que teqrmenunciar a maior autonomia
possivel.

-0-
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A cidade educadora devera fomentar a participaigial@& com uma perspectiva critica
e corresponsavel. Para este efeito, o governo ldeakra oferecer a informacgéo
necessaria e promover, na transversalidade, agagées e as actividades de formacéao
em valores éticos e civicos. Devera estimular, &mo, a participacdo cidada no
projeto coletivo a partir das instituicbes e orgagdes civis e sociais, tendo em conta
as iniciativas privadas e outros modos de partiépaspontanea.

-10-
O governo municipal devera dotar a cidade de espagguipamentos e Sservicos
publicos adequados ao desenvolvimento pessoasl sowral e cultural de todos os seu
habitantes, prestando uma atencéo especial a iaf@rcjuventude.

-11-
A cidade devera garantir a qualidade de vida destad seus habitantes. Significa isto,
um equilibrio com o ambiente natural, o direitona ambiente sadio, além do direito ao
alojamento, ao trabalho, aos lazeres e aos tramspptblicos, entre outros. Devera
promover ativamente a educacdo para a saude etiaipa@do de todos os seus
habitantes nas boas praticas de desenvolvimeniensagel.

-12-

O projeto educador explicito e implicito na estrate no governo da cidade, os valores
que esta encoraja, a qualidade de vida que ofeascenanifestacbes que organiza, as
campanhas e os projetos de todos os tipos quergrefgverdo ser objeto de reflexao e
de participacdo, gracas a utilizacdo dos instruosenecessarios que permitam ajudar

os individuos a crescer pessoal e coletivamente.
3. AO SERVICO INTEGRAL DAS PESSOAS

-13-
O municipio devera avaliar o impacto das ofertdtuais, recreativas, informativas,
publicitarias ou de outro tipo e as realidades gsiecriancas e jovens recebem sem
qualquer intermediario. Neste caso, dever4d empegesegm dirigismos acgbes com
uma explicacdo ou uma interpretacdo razoaveis.akdgia que se estabeleca um
equilibrio entre a necessidade de protecdo e an@uia necessaria a descoberta.
Oferecerd, igualmente espacos de formacao e déedéiduindo os intercambios entre
cidades, para que todos 0s seus habitantes possamiaplenamente as inovagdes que

aquelas geram.
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-14-
A cidade devera procurar que todas as familiasbesseuma formacdo que lhes
permitira ajudar os seus filhos a crescer e a apegea cidade, num espirito de respeito
muatuo. Neste mesmo sentido, devera promover peoj@éoformacdo destinados aos
educadores em geral e aos individuos (particulaugsessoal pertencente aos servicos
publicos) que intervém na cidade, sem estarem moriss das func¢des educadoras.
Atendera igualmente para que 0s corpos de seguepgatecdo civil que dependem
diretamente do municipio, ajam em conformidade estas projetos.

-15-
A cidade devera oferecer aos seus habitantes @ilidssle de ocuparem um lugar na
sociedade, dar-lhes-a os conselhos necessari@@isutacao pessoal e profissional e
tornara possivel a sua participacdo em actividademis. No dominio especifico das
relacdes escola-trabalho, é preciso assinalamgaelestreita que se deverd estabelecer
entre o planeamento educativo e as necessidadesedado de trabalho. Para este
efeito, as cidades deverdo definir estratégiasodmacao que tenham em conta a
procura social e colaborar com as organizacdescaisde empresas na criagcdo de
postos de trabalho e de actividades formativasadicter formal e ndo formal, sempre
ao longo da vida.

-16-
As cidades deveréo estar conscientes dos mecantareglusdo e marginalizacao que
as afetam e as modalidades que eles apresentamcassd desenvolver as politicas de
acao afirmativa necessarias. Deverdo, em partjcalarpar-se dos recém-chegados,
imigrantes ou refugiados, que tém o direito deisean toda a liberdade, que a cidade
Ihes pertence. Deverdo consagrar todos os seug@sfoo encorajar a coesao social
entre os bairros e 0os seus habitantes, de todamdgdes.

-17-
As intervencdes destinadas a resolver desigualdaatbsm adquirir formas multiplas,
mas deverdo partir duma visdo global da pessoa, mandimetro configurado pelos
interesses de cada uma destas e pelo conjuntoai®slique a todos assistem. Toda a
intervencdo significativa deve garantir a coordé@oagentre as administracoes
envolvidas e seus servicos. E preciso, igualmeetgorajar a colaboracdo das
administragcbes com a sociedade civil livre e deatom@amente organizada em
instituicbes do chamado sector terciario, orgadiea¢ ndo governamentais e

associagfes anélogas.
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-18-
A cidade deverd estimular o associativismo enquamtzdo de participacdo e
corresponsabilidade civica com o objetivo de aaaks intervencdes para o servico da
comunidade e de obter e difundir a informacao, aterais e as ideias, permitindo o
desenvolvimento social, moral e cultural das pesdg®ar seu lado, devera contribuir na
formagao para a participacdo nos processos de sodwdlecisdes, de planeamento e
gestdo que exige a vida associativa.

-19-
O municipio devera garantir uma informacao sufigesn compreensivel e encorajar 0s
seus habitantes a informarem-se. Atenta ao valersgnifica selecionar, compreender
e tratar a grande quantidade de informacéao atuaénbsponivel, a cidade educadora
devera oferecer os recursos que estardo ao alcendedos. O municipio devera
identificar os grupos que necessitam de uma ajwetaopalizada e colocar a sua
disposicdo pontos de informacado, orientagcdo e aaohgmento especializados. Ao
mesmo tempo, devera prever programas formativosewmlogias de informacéo e
comunicacoes dirigidos a todas as idades e grupmais a fim de combater as novas
formas de excluséo.

-20-
A cidade educadora devera oferecer a todos oshsduitsntes, enquanto objetivo cada
vez mais necessario a comunidade, uma formacée ssbrvalores e as praticas da
cidadania democratica: o respeito, a tolerancipartéicipacdo, a responsabilidade e o
interesse pela coisa publica, seus programaspseisse servicos.

Esta Carta exprime o compromisso assumido pelaslegdque a subscrevem com todos
os valores e principios que nela se manifestamn®st como aberta a sua propria
reforma e deverad ser adequada aos aspetos queéda eyMplucdo social exigira no

futuro.
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Anexo Il

Analise dos 20 Principios da Carta das Cidades Edadoras

PRINCIPIOS

CONCEITOS

O direito a
uma Cidade

Educadora

1. Educagéao e formagéo para todos

2. Educacao para a diversidade e coeséo social,

promogéo cultural e compreenséao

3. Dialogo intergeracional (projetos comuns entre

diferentes geracoes)

4. Justica social e civismo

5. Municipio pré ativo, coordenador e educador

V1.

6. Educacao para a Cidadania democrética e
participacéo ativa

O
compromisso

da cidade

VII.

7. Valorizacéo dos costumes e promover a utilizac&d

linguas presentes na cidade

da

VIII.

8. Planeamento urbano e ordenamento do espaco
urbano devendo ter em consideracdo necessidad
acessibilidade, encontro,

relacdo, jogo e |9

aproximacéao a natureza

fisico
bs de

zer,

9. Promocao da formag&o em valores éticos e civicor

~

10. Espacos, equipamentos e servicos publicos adeqjados

XI.

11. Educacdo para a saude

XILI.

12. Participacédo publica

Ao servico
integral das

pessoas

XIILI.

13. Impacto das ofertas publicas

XIV.

14. Promover projetos de formacao para familias,
educadores em geral, pessoal particular e dog;esrvi

publicos

XV.

15. Educagao/Formacao e a (re) inser¢do no mercadd

trabalho

de

XVI.

16. Apoiar recém-chegados, imigrantes e refugiados

XVIL.

17. Colaboracao das administracbes com a sociedadg

Civi
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XVIII. 18. Estimular o associativismo

XIX. 19. Formacgéo na érea das TIC para todas as idades ¢

grupos sociais

XX. 20. Oferecer formacéo sobre os valores (respeito,
tolerancia, participacéo, responsabilidade e inter@ela

coisa publica)

99



Anexo Il
Inquérito por Questionario

O presente questionario insere-se no ambito dorktistem Ciéncias de Educacédo — Especializacdo em
Educacdo e Desenvolvimento Comunitario e tem commcipal objetivo obter informacao sobre o
Projeto “Festival de Teatro Juvenil”. Desta formpegtendemos conhecer a opinido dos (as) principais
intervenientes, ou seja dos (as) jovens atorex#atrpelo que todas as informacfes contidas no onesm
serdo utilizadas, apenas, para fins académicqmitasdo a confidencialidade dos seus interversente

1. Identificag&o

Ano de Escolaridade: Idade: anos Género: I:l M I:l F

2. Indica, pelo menos 2 motivos que te levaram a escolher a disciplina de Oficina de Expresséo
Dramatica como opcgao.

3. Na tua opinido o teatro é: (ordena de 1 a 5 a expressdo que melhor define o teatro, sendo

que 1 define perfeitamente e 5 ndo define)

Uma forma de educar

Um passatempo

Uma atividade curricular

Uma forma de conviver com 0s outros

Uma forma de expressar as emogdes e sentimentos

4. Indica pelo menos 3 temas que gostarias que fossem apresentados no “Festival de Teatro

Juvenil”.

5. Relativamente ao Projeto “Festival de Teatro Juvenil”, indica:

5.1. Os aspetos que mais gostaste.

5.2. Os aspetos que menos gostaste

Obrigado pela tua colaboracgéao!
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Anexo IV
Guiao da Entrevista aos coordenadores e colaborades do FTJ

Caracterizacao
Nome:

Escola/Colégio:

1. Educacao e formacao para todos
1.1 Podemos afirmar que o Teatro € um local pgidido de formacao e educacao?
1.2 Em trés palavras como classifica o teatro?
2. Educacao para a diversidade e coesdo social, prordoccultural e compreensao
2.1 Sera que o Projeto “Festival de Teatro Juvgmdinove a incluséo social?
2.2 O Projeto “Festival de Teatro Juvenil” é umarfa de liberdade de expressao?
3. Dialogo intergeracional (projetos comuns entre difeentes geragées)
3.1 Na sua opinido é importante a participacdonoget® “Festival de Teatro Juvenil”
de outras faixas etérias (criancas, adultos e g)8so
4. Justica social e civismo
4.1 O que entende por civismo?
4.2 Sera que o Projeto “Festival de Teatro Juvegjiltla na educagéo civica dos atores
e espetadores?
4.3 O teatro pode ser um meio para resolver siesag¢d quotidiano?
5. Municipio pré ativo, coordenador e educador
5.1 Para além do Projeto “Festival de Teatro Jiivearn conhecimento de mais algum
projeto promovido pelo Municipio de Leiria?
5.2 Na sua opinido a Cidade de Leiria tem projptra a camada mais jovem?
5.3 Quais os contributos que o Projeto “Festivalldatro Juvenil” traz para a Cidade
de Leiria?
6. Educacao para a Cidadania democratica e participagiativa
6.1 Considerando que o conceito de cidadania temocobjetivo desenvolver o
interesse em participar ativamente na sociedademunidade, considera que o Projeto

“Festival de Teatro Juvenil” promove a cidadania?

Obrigada pela sua colaboracéo

101



Anexo V

Listagem das Entrevistas realizadas aos

Coordenadores/Colaboradores

Escola Funcéao Local e data da | Codificacao
desempenhada realizacdo da
entrevista

EB 2,3 Dr. Correia | Coordenadora Escola El
Mateus 29 de setembro de

2012
Escola Secundaria Coordenadora Escola E2
Francisco Rodriguep
Lobo 25 de setembro de

2012
Escola EB 2, 3 Dr. | Coordenadora Escola E3
Correia Alexandre -
Caranguejeira 4 de outubro de

2012
Colegio  Conciliaf Coordenadora Escola E4
Maria Imaculada

23 de outubro de

2012
Escola de FormagaOColaboradora Escola E5
Rural

25 de outubro dg¢

2012
Colégio Doutor Coordenador N&o presencial E6
Luis Pereira d
Costa
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Anexo VI

Cores

Grelha de Analise - categorias e subcategorias
CATEGORIAS DE ANALISE SUB-CATEGORIAS
1. Educagdo e formagdoTeatro um local privilegiado d
para todos formacéo e educacao
Classificacao do teatro
2. Educagdo para |aProjeto “Festival de Teatro Juven

diversidade e coesaopromotor de inclusédo social

social,

cultural e compreensa

promogad Projeto “Festival de Teatro Juven

b uma forma de liberdade de expressa

Dialogo intergeraciona
(projetos comuns entr

diferentes geracoes)

| Participacdo no Projeto “Festival
eTeatro Juvenil” de outras faixas etar

(criangas, adultos e idosos)

Justica social e civism

D

Definicdo de Civismo

Projeto “Festival de Teatro Juven
ajuda na educagdo civica dos ator

espetadores

O teatro como um meio para resol

situacdes do quotidiano

5. Municipio pré ativo, Projetos promovidos pelo Municipio
coordenador e Leiria
educador Conhecimento de mais projet
promovidos pela Camara
A Cidade de Leiria tem projetos par
camada mais jovens
6. Educacéao para @O Projeto “Festival de Teatro Juven

Cidadania democratic

e participagéo ativa

apromotor da cidadania
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Anexo VI

Mapa e caracterizacdo do concelho de Leiria

N souro o camraLiess LN
1  BIOORIAATE &

: COLARES L FregueSiaS 29
Agrupamentos 9
de Escolas
Populacgéo
Residente 119 870
(Censos 2001)
indice de 0
Juventude 123%
Taxa de
Natalidade 12,4%o

Fonte:www.cm-leiria.pt
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Anexo VI

Competéncias da Divisao de Educacao e Juventude @amara
Municipal de Leiria, conforme Regulamento da Orgarzacao dos

Servigos Municipais de 2012

2 — Na éarea da Juventude:

a) Desenvolver iniciativas de apoio a juventudamailidade juvenil,

b) Implementar meios e medidas transversais ralfijuventude, nomeadamente, de formacéo
profissional, de bolsas e iniciativas de empregm,sdidas profissionais e de insercdo no
mercado de trabalho;

¢) Apoiar a atividade de formacéo civica, desparéivcultural dos jovens;

d) Apoiar a criagcdo e desenvolvimento de assocsagéguventude;

e) Executar as medidas de politica de desenvoltorerme apoio a juventude e de ocupacao
dos tempos livres e lazer.

2 — Na é&rea da Educacao:

a) Promover a insergéo social e a formacao cimoaal, académica e profissional da populacdo
do Municipio, numa perspetiva de educacgao/formagdongo da vida;

b) Promover o desenvolvimento do sistema educaroo fator essencial para o progresso
sécio -econémico do Municipio;

c) Promover, coordenar e apoiar iniciativas quedueam a formacao integral do aluno como
cidadao;

d) Propor a edicao de publicacbes de interesseardkerelativas a area de educacao;

e) Elaborar programas de divulgacéo cientifica asumedidas de formacdo nas diferentes
areas do conhecimento, com especial destaque pmaréecaologias de informacdo e
comunicacao;

f ) Organizar encontros, festividades, dias comatias e outras acdes de apoio ao processo
educativo, em colaboracdo com as diversas ingiigic

g) Prestar apoio a comunidade educativa, homeadamatnavés dos orgdos de gestdo dos
estabelecimentos de ensino, conselhos consultagsyciacfes de pais e encarregados de
educacdo, associacdes de estudantes e delegacdéisistério da Educagcdo, em projetos e
iniciativas de caracter educativo -pedag0gico;

h) Colaborar com entidades e organismos que pratemnealizar programas que se enquadrem
no Projeto Educativo Municipal,

i) Coordenar o Projeto Educativo Municipal em aiagdo com as diferentes unidades

organicas com intervencao educativa;
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j) Proporcionar o envolvimento dos parceiros educatna definicdo do Projeto Educativo
Municipal;

k) Coordenar ou apoiar iniciativas que respondaspaioblemas socio -familiares, ao nivel da
ocupacédo dos tempos livres das criangas e joveNkidipio;

| ) Garantir a avaliacdo sistematica dos projetos forma a adequar a agdo educativa a
realidade municipal e intermunicipal;

m) Coordenar o Centro de Recursos Educativos Muadieim colaboracdo com outros servicos
municipais e com os Agrupamentos de Escolas;

n) Propor acbes de educacédo extra -escolar;

0) Providenciar os transportes escolares e pron@gaefo social escolar;

p) Providenciar o fornecimento de refeicdes naslascnos termos legais.

Fonte:www.cm-leiria.pt

106



Anexo IX

Logotipo do Festival de Teatro Juvenil

Festival de
Teatro Juvenil

Fonte:www.cm-leiria.pt
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Anexo X

Grelha de analise das Entrevistas

CATEGORIAS
DE ANALISE

SUB-
CATEGORIAS

EXCERTOS DAS ENTREVISTAS

1. Educacdo ¢
formacgéo para

todos

Teatro um loca
privilegiado de
formacéo e

educacéo

E1 — “todos os niveis, desde o saber estar (si§
ao saber (pausa) ao saber mesmo ao nive
portugués, (...), implica a lingua portugue
implica(...), implica a pontuacdo, o conhecime
das regras do texto draméatico.”

E2 - “(...) pelo modo como se trabalha em eqy
(...) pelos temas, pelos assuntos que
abordando.”

E3 — “(...)convivem uns com 0s outros, tém ur

uma vivéncia diferente, (...) vivem situacfes (

de outra forma nao estavam ao alcance deles, (...

desde o saber estar (...) desenvolver a cultura
(...) pronto de estar em contacto com, ¢C

situacbes e com experiéncias novas, ahm,

NCi
| do

nto

ipa
Vao

na,
Jue
geral
om

2 de

formacdo também por saber estar com o0s outros,

representar outra pessoa, ser o outro, ser o ey

ter outra experiéncia.”

tro

E4 - O individuo e o grupo € muito importante

numa companhia de teatro, ndo €, o sabe
distinguir nés do individuo e depois o grupo ¢
guem nos relacionamos (...) completamente tc
as pecas tém sempre uma mensagem a dar

educam para as criangas até para 0S

pequeninhos que assistem a pecas de teatro. &

forma muito engracada de educar e de ensinar.
E5 — “O teatro € uma das formas de expres
fundamental para a formacéo de um publico ate
critico e sensivel a diferentes expressdes asss
e para a formacgédo de cidadaos conscientes.”

E6 — “O Teatro é experiéncia de encontro e dify

mos
om
das
mais
uma
5S80
nto,

tic

sdo

to, é

do sentido descoberto nesse encontro. Polr(Bg,r




manifestacdo de mudanca e aprendizagem.”

Classificacdo dg

teatro

E1l (...) € uma arte, ahm, o teatro é uma arte,

mas

também €& um meio de comunicacdo para ppder

comunicar com todos (pausa) e as vezes o teatro

nao é preciso palavras para comunicar, 0s proprios

gestos, a postura implica isso, e acho que tam

criatividade, porque necessita da parte deles s

criativos como, como € gue eu posso mostr:|r 0s

meus sentimentos sem utilizar a palavra, utiliz

0 Corpo, o rosto, 0s gestos e tudo isso, eu ach(q

bém

erem

ndo

) qu

comunicacao, arte e criatividade seriam as minhas

palavras.

E2 — “E uma representacéo da vida”
E3 — “(...)fantastico, dificil e magico.”
E4 — “(...) o teatro tem que ser uma paix&o, qu
ensina teatro e ndo tenha paixao pelo teatro €
sinta isto como uma obrigacéo (...)energia.”
E5 — “Partilha, criatividade, arte.”

E6 — “Agora, nos: arte.”

iem

que

2. Educacéao

para a diversidad
e coesdo socia
promocao cultura

e compreensao

Projeto “Festival

e de Teatro
, Juvenil”
promotor de

inclusao social

E1 — (...) no teatro nos podemos incluir tod
incluimos todos o0s nossos alunos, (...)
tentamos incluir todos os alunos, alunos que
tém dificuldades, alunos que com dificuldad
alunos com capacidades, outros sem capacid
(...) porgue nés incluimos todos, todos os alun
eles sentem-se bem nessa inclusdo. “(...) cad:
tem o seu papel e como os papeis sdo difere
ahm, cada um sabe o seu lugar, onde est4, ern
sitio esta e o que vai fazer.”

E2 — “Também do ponto de vista da incluséo,
alguns anos inclusivamente, ahm, houve alu
que ndo abandonaram a escola porque fg
orientados para o Clube e acabaram por se s
integrados(...) ainda é capaz de ter salvo umg
duas pessoas. Uma de caras eu sei que sim. $

€ mesmo no sentido de salvar.”

0S,
nos
nao
es,
ades,
DS €
A um
ntes,

n que

em
nos
ram
entir
A OU

balvar
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E3 — “Ndo sdo colocados de parte, sdo |

absorvidos.”

pgo

E4 — “(...)h& uma integrac@o de todos (...) tanto

que ninguém é excluido.”

E5 — “(...) Se o grupo de teatro formado na es
tem como objetivo promover a inclusdo de alu
que tém dificuldades de integracdo no grupc

festival podera cumprir esse propoésito. (...

cola
nos

(0]

(0]

Festival desempenha um papel muito importante

na educacdo dos jovens estudantes.”
E6 — “(...) Quando a participacdo no projetd
possivel porque se atende aos requisitos
frequentar uma escola do concelho (...) e
criar/interpretar Teatro, temos um inegavel esf

de inclusao.”

de
de

aco

Projeto “Festival

de
Juvenil”
forma
liberdade

expressao

Teatro
uma
de

de

E1 — “E nds tinhamos essa parte depois critice
juizo critico, aquilo a que nds iamos assistirlds
tém assim juizos, j4 tém outra mentalidade n
aspeto, consegui mudar mentalidades.”

E2 — “Festival, isto vem também dar-lhes algu

1, de
e

£eSse

ma

projecdo, quer dizer eles sentem-se importantes

pelo facto de poderem representar fora da eg
(...) traz-lhes algum reconhecimento (...),
termos de autoestima & muito bom.”

E3 -“(...) eu tive um aluno que era mu
caladinho na aula e que disse, professora que
para o teatro (...) os primeiros desafios que fe

danca, que eram uma versao rapida lenta, ele &

cola

2Mm

ro ir
7 de

\briu-

se de uma maneira que a minha colega ficou, ficou

enfim. E ficou logo nos principais.”
E4 — “(...) eles estdo cheios de ideias, as V¢
estavamos a ensaiar uma cena e eu recordo-m
Professora podemos fazer assim e o outro
Professora podemos também fazer assim.”

E5 — “(...) geralmente analise é sempre feita

relacdo a si proprio, tem mais essa tendé

n7es
e, oh!
oh!

em

ncia
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porque é natural, (...) Ndo me parece que o se
forma muito evidente. (...) 0s intervenientes
projeto educativo da escola em que se insef
regulamento do festival, entre outros. Den
destes limites ou condicionantes é que se real
trabalho criativo.”

E6 — “(...) E apura destrezas nessa liberd
Expande tarefas da escola através de uma
dindmica de grupo, dai o seu sentido libertado

expressao e pela expresséao.”

3.

intergeracional

Dialogo

(projetos comuns
entre  diferentes

geragoes)

n

D

N

D

Participacdo na

Projeto “Festival

de Teatro
Juvenil” de
outras faixag

etarias (criancgas

adultos e idosos)

a de

e o0
tro

Zza o0

ade.
nova

r da

E1l-“ (...) se é juvenil é para os jovens, ndo vamos

misturar idades.”
E2 — “Festival de Teatro Juvenil. Isso, a tonida
aqui(...) Acho que seria outra coisa que né
Festival Juvenil.”
E3

pequeninas, elas vao nos ver, agora atuar, se ¢

“(...) calhar se fossem criangas m

eles ndo achavam tanta piada. Adultos sim &
que gostavam de ir, idosos ndo sei, depe
depende, o que eu vejo aqui a dificuldade € qug
é adultos, idosos deveria ser a noite e a no
muito complicado.”

E4 — “O Festival de Teatro Juvenil é sé p
jovens, esta direcionado para os jovens (...) @
que deve ser aberto a toda a gente, criancas ¢
e pessoas idosas. Acho que idosos precisam 1
destas coisas (...) Acho que funcionava exceler
Uma mais-valia.”
E5 — “Nao me parece fundamental mas poderia
interessante haver esse dialogo intergeraci
Criar grupos com faixas etarias diferentes pode
dificil tendo em conta o ambito escolar mas
publico poderia ser variado.”

E6 — “Muito importante. O Teatro, tal como
escola, é ocasido de encontro. (...) Abrir o pro

a outras faixas etérias seria perfeitamente cae

ais
alha
1cho
nde,
ando
te é
ara
icho
ven
nuito

te

1 ser
pnal.
» ser

5 O

a
eto

rent
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BN

4.  Justica

social e civismo

Definicéo

Civismo

de

face a complexidade humana da popula
escolar.”

E1 — “(...) de escolha de direitos, deveres,
respeito pelo outro, pela diferenca (...) no teat
antes de mais o respeito pelo outro e pelo trab
do outro.”

E2 — “ (...) aprende-se a ver teatro, aprends

ahm a estar numa sala, pronto ja tem a ver co
questdes do civismo (...)O respeito pelos outro
respeito pelas regras.”

E3 - “(...) tentamos desenvolver essa parte e
tém de cumprir regras, por exemplo tém de €
em condi¢des numa sala de teatro, ha regrag
eles ja sabem, (...) e isso faz parte da cidadi
ndo é, e o respeitarem-se uns aos outros tamb
o saber criticar, o representar e nds fazemossi
de estudo e nos sitios onde nds vamos existe 1
civismo.”
E4 - “(...)na forma como eles interagem uns g
0s outros, estd sempre implicito, portanto €,
impensavel fazer-se seja que projeto for
conceber-se qualquer outro projeto sem, sen
por bases, regras basicas do civismo e de cida
(...) respeitar os outros.”

E5 — “Acima de tudo, respeito pelo outro.”

E6 — “Saber construir a morada humana,

mundo de dignidade.”

de

oe

alho

Se,
m as

S, O

eles
star

que
ania,
em, e
Sit

nuito

om
era

ou
ter

dania

um

Projeto “Festival

de Teatro

Juvenil” ajuda ng

educagdo civicg

dos atores

espetadores

(

154

E1 -“(...) respeitem o trabalho dos outros, ou s
eles agora estdo como espetadores e poderé
atores.”

E2 — “(...) ja tém uma atitude (...) Sé
respeitadores, com, com uma determin
consciéncia civica. Com horizontes de, de jus
inclusivamente.”

E3 - “(...) estdo na universidade e que me diz

ahm, eu sou isto ou fago isto por causa do te

bja,

10 Ser

10
ada

tica

em,

atro,
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gragas ao teatro eu sou capaz de falar a vojvtade
com uma pessoa, improvisar, por causa do teatro. —
(...) eu trabalhei em teatro com miudos cpm

percurso alternativo com baixa autoestima eles,
ahm foram quase forgados a ir para o palgo e
depois no ano a seguir jA querem ir outra \vez
porque adoraram e porque gostaram e porque,

pronto e isso dizem que isso é magia.”

E4 - “(...) trabalhou-se autonomia, trabalhou-se
aqui muita coisa, ahm, cooperac¢do, trabalhg de
grupo, a autonomia, a autoestima, em alguns
alunos foi de facto notoria.”
E5 - “(...) a nivel pessoal e depois em relacdo ao
grupo também néo é, porgue interagem uns com 0s
outros e isso é uma partilha muito grande (...)
proporcionar uma atividade cultural, educa-los a
estarem em salas de espetdculo e respeitar os
colegas que estdo em palco. Para os atores, ¢ uma
forma de entender e vivenciar o trabalho dos atores
e respeitar os colegas com quem trabalham.”
E6 — “O Teatro implica fazer com os outrog e

aprender a ser entre valoragdes.”

O teatro comd

um meio pars

resolver
situacoes

guotidiano

da

E1l - “(...) porque € nao roubar, respeitar o oytro,
ahm, ndo enganar o outro e tudo isso tem &g ver
com temas de cidadania.”
E2 - “(...) comecam a perceber que ver teatro|nao
€ a mesma coisa que ver cinema, e o prdprio
comportamento ndo é, o sublinhar as coisas,|é€, é
completamente diferente.”
E3 —“(...) citmes (...) Trabalhamos a violéncia
doméstica, na forma de Cinderela, O Auto|da

Barca do Inferno também outro tema, ao longo da

minha vida foram tantos que (pausa) a polui¢ao.
E5 - “H4, de facto, uma série de exercicios [que
promovem a resolugdo de problemas ao nive| do

grupo: trabalham-se as dinamicas de grupo, o
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respeito pelo outro, o autoconhecimento, e
outros.”

E6 — “Desde as suas primeiras formas, o Te
joga e resolve medo, amor, ciime, inveja, i
Pega no mundo e volta a da-lo aos homens,
que estes o0 pensem como habitualmente

conseguem.”

ntre

atro
a...
para

nao

5. Municipio
pré ativo,
coordenador

educador

¢

Projetos
promovidos
pelo Municipio

de Leiria

E1l - “(...) eu ndo participei em mais nenh

m

projeto, a ndo ser a formacgéo ligada ao Festival,

z

ndo é, tanto eu como 0s meus o0s aluno
participamos na formacdo ligada ao Festi
conheco e tenho alunos que participaram,
durante as férias escolares havia um.”

E2 —“(...) oespetaculo do Leirena.”

E3 — “(...)da escola ha o, pequenos e deputa
pronto participamos. Participaram nisso, havi
dinamizacgao do dia mundial da crianca.”

E4
presentes como espetadores no Festival de Teg
E4

propriamente ligado ao teatro (...) mas nos te

“(...) fazemos sempre questdo de €

“N&do, noOs temos participado, n

participado em outras atividades que
dinamizadas pela Camara.”
E5 — “Sei que 0 Municipio tem outros projetos n

ndo tenho conhecimento concreto deles.”

dos,

a a

star
atro.”
a0
mos

530

nas

de

A Cidade de

Leiria tem
projetos para a
camada mais
jovens

E6 — “O Parlamento dos Jovens e a Aldeia
Natal.”

E1l - “(...) ateliers de teatro e alguns alunos n
participaram. (...) Na agenda da Camara exis
muitas.”

E2 — “ (...) € uma possibilidade de eles ver

outros espetaculos, ndo s6 os do proprio Fes
nao é (...) faziamos pelo menos uma ida a Lis
ver um espetéculo.”

E3 — “Yamos, vamos mas também assistir a

peca de teatro para além disso normalm

eus

tem

em
ival,

boa,

Lima

ente
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também os levo a Lisboa a ver pecas de tegtro,

sempre que haja oportunidade e ou trazer o teatro a

escola como o ano passado, para eles terem

contacto com, com outras pessoas, outras caisas,
sim.”
E4 - “(...) nossa cidade tem muitos projetos

(pausa) tem muitos projetos, as vezes eu parege-me

que eles ndo sdo divulgados devidamente ¢ no

timing certo (...) n6s somos uma cidade pequehina

e existem tantos projetos e tdo aliciantes parp 0s

nossos jovens (...) eu acho que a divulgacédp se

calhar ndo esta a funcionar devidamente.”

E5 - “(...)fomos assistir a um espetaculo

no

ambito do Festival ACASO (...) ao Festival de

Teatro Juvenil e depois as vezes no ambitd
disciplina de portugués, associada com

gramatica, as vezes a Lisboa ao Memorial

da

do

Convento, ou vem c& um espeticulo dos Maias

(...) tem projetos em varios ambitos mas parece-

me que o Festival de Teatro € o que tem rais

projecao.”

E6 — “Julgo que sim, mas importa averiguar o0 g

rau

de esclarecimento dai decorrente. O valor de cada

projeto depende da mudanca que promove

pessoas”.

Contributos parg
a Cidade de

Leiria

E1l - “(...) até quando é bem divulgado, quandg
interesse, ahm, eu acho que sim, que ha interag
sociedade por aquilo que se passa.”

E2 — “(...) eles viram com outros olhos peque
coisas da nossa cidade(...) falamos das questd
acessibilidade curiosamente.”

E3 — “(...) entrou vérias vezes o grupo Oasi
Instituicdo Oédsis (...) de resto € sempre (@
alunos, se calhar se fosse aberto ao publico daa

hora que é ndo tinha muita, muita, ndo podia

ndo havia gente, também porque Leiria acho
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ndo esta habituada ao teatro ainda, ha musica
que ja esta ao teatro nem por isso(...) a
noturna em Leiria €, € menor, ndo ha tanta gen
rua, enquanto noutras cidades ha e isso tanm
chama (...) ali as pessoas s&o muito comod
assim, aqui sdo muito comodistas.”

E4 — “(...)eles tiveram ali os vérios diabos ape
ao publico e a gente que passava ha rua, por
houve uma dindmica muito grande ca fora
exterior e eles foram fantasticos no palco.”

E5 — “O Festival contribui para a formacéao
novos publicos, formacdo e educacdo dos
intervenientes. E fundamental para a cidade
vez que contribui para o crescimento cultura
social dos seus habitantes.”
E6 — Polariza praticas educativas e contributos
expressdo artistica de multiplas comunida

educativas.”

acho
ida
e na

bém

stas

slar
tanto

no

de
seus
uma

| e

5 da

des

6. Educacao
para a Cidadani
democrética €

participacdo ativa

AL

1Y

o Projeto

“Festival

Teatro Juvenil”

promotor

cidadania

de

dal

E1l — %(...) tento sempre tratar todos os ter
transversais da educacgéo, cidadania e educ
sexual (...) nés trabalhamos todos os temas, v
os direitos e deveres do cidaddo, o que é que
cidadao, o que é que ele tem de fazer, de lutas
direitos e deveres, o respeito pelo outro.”

E2 —“(...) est4 a fase de descobrir, ndo €, eles
se descobrindo na relacdo com o outro.”

E4 - “(...)eles desenvolveram as suas rela
interpessoais e até de se afirmarem como, con
0 individuo dentro de um grupo nao é, € ml
bom, muito bom mesmo nesse aspeto.”

E5 — “O Teatro € uma forma de exposicdo m
grande (...) passa também por educar um pd
para os valores (...)é natural concluir que o Fels
promove a cidadania dos seus intervenientes.”
E6 — “E um aspeto relevante na perspetiva

partilhei ao longo desta entrevista.”
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Entrevista 1
Professora Leonor Ramalho — Escola EB2,3 Dr. CorraiMateus
20 de setembro de 2012
Entrevistador — Mais uma vez o meu agradecimentogp@ceite esta entrevista (risos).
Para comecar gostava de saber ha quanto tempa &stéte do grupo de teatro daqui
da escola?
Entrevistada — Eu participei no Il Festival de ffeahum muito bem, acho que
estamos no XVIII Festival e neste ano letivo sedcmo nono, pronto é s6 fazer as
contas.
Entrevistador — Hum!
Entrevistada — Interrompi dois anos quando tiveirecdo aqui, ndo consegui conciliar
as duas coisas, ahm, s6 foram esses dois anosigpamicipei de resto participei todos
0S anos.
Entrevistador — Ao nivel da experiéncia como é@edgRncia € boa é gratificante?
Entrevistada — E bom, é gratificante, principalremorque os alunos, (pausa)
principalmente porque na escola eles tém uma salaalro, ndo € um palco, eles s6
contactam de facto com o local no teatro. Os bargtgj ahm, os camarins, o pano, as
luzes (pausa) o palco mesmo de madeira, as cadgirasdo apresentam o espetaculo,
normalmente s6 participam os do nono ano. Ahm,neoceabe inicialmente comecei a
participar num clube,
Entrevistadora — Muito bem.
Entrevistada - Depois introduzi a disciplina, deiohs de expressao dramatica e entao
comecei a participar com as turmas que quando gaegao nono ano, porque tinham
teatro no sétimo e no oitavo e quando chegavam cam rano ja tinham outra
maturidade para poder, ahm, apreciar e era umlh@iimal, era uma evolucdo eles
tinham produzido o texto, tudo, ahm, chegaram arfazdo, cenarios, tudo aderecos,
vestuario, tudo, (pausa) era uma responsabilidaddacadinho maior por isso s0 ia
com os do nono a participar.
Entrevistadora — Muito bem — Acha que o teatro é looal privilegiado para a
educacao e formacao dos jovens?
Entrevistada - E, é a todos os niveis, desde a sst@r (siléncio) ao saber (pausa) ao

saber mesmo ao nivel do portugués, porque o tedé® antes de entrarem, estarem no
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palco h& toda uma parte de preparacdo, ahm, promteatro dramético a producgéo do
texto dramatico, implica eles produzirem um texitoplica a lingua portuguesa,
implica, ahm, implica a pontuacéao, o conhecimeamrégras do texto dramatico e tudo
isso € muito bom. E o saber estar, o respeito fpebalho dos outros (pausa) porque
nés, ahm, e para muitos destes alunos o Unico atontau tém dificuldades em
contactar com o teatro ndo sabem estar, ndo sabenecer as regras, ahm, e € uma
oportunidade que |Ihes é dada para (pausa)

Entrevistadora — Para conhecerem?

Entrevistada —E.

Entrevistadora — Se por acaso lhe perguntassem éape classificaria o teatro em trés
palavras o teatro como é que o descreveria, @featr

Entrevistada — Para mim, antes de mais € uma arta, o teatro € uma arte, mas
também é um meio de comunicacao para poder conmwuanatodos (pausa) e as vezes
o teatro ndo é preciso palavras para comunicapr@ios gestos, a postura implica
isso, e acho que também criatividade, porque niégeds parte deles serem criativos
como, COmo € que eu pPossSO mostrar 0s meus senbsneein utilizar a palavra,
utilizando o corpo, o rosto, os gestos e tudo isspacho que comunicacao, arte e
criatividade seriam as minhas palavras.

Entrevistadora — Muito bem. Entdo ao nivel do Waktie Teatro, sendo um projeto de
Festival de Teatro, como é que classifica o FdsteaTeatro Juvenil, como é que
entende a participacéo dos alunos no Festival édaomau?

Entrevistadora — E bom, eu vou explicar-lhe poraiéy, no teatro ndés podemos incluir
todos, incluimos todos os nosso alunos, eu jaggaeticom alunos com necessidades
educativas especiais, que ndo diziam uma palavaasgq) mas que participavam,
estavam em palco e é nesse sentido que nés tentahostodos os alunos, alunos que
nao tém dificuldades, alunos que com dificuldadks)os com capacidades, outros sem
capacidades, mas por vezes temos figurantes esfggr@® um mundo novo que lhes é
aberto, € uma oportunidade uUnica que Ihes é alpEtgue nos incluimos todos, todos
os alunos e eles sentem-se bem nessa inclusao.

Entrevistadora — Como é que € a interacdo entralues “ditos de normais” e os
alunos com necessidades educativas especiais,&gmmeles interagem?

Entrevistada — Muito bem, muito bem e aceitam egirm-se muito bem, cada um tem
0 seu papel e como os papeis sao diferentes, aua,wn sabe o seu lugar, onde esta,

em que sitio estd e o que vai fazer. E ha uma ajudto grande da parte dos outros
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colegas relativamente aos alunos com necessidadestas especiais, ja tive uma
peca com uma aluna em cadeira de rodas. Pronige @ gue ela fazia, muito simples
passava com cartazes na cadeirinha dela de rodds, quietinha e sossegadita, mas
participou e isso € que é muito importante pars, €ae é poderem também participar
naquilo que os outros fazem.

Entrevistadora — Como € que vocés conseguem, ab ddévtemas para o Festival de
Teatro Juvenil, como é que é a escolha, é dos sldios professores?

Entrevistada- E assim, ahm, no sétimo ano nésnpastsempre de um texto, eu partia
sempre de um ponto de partida, ou seja um texto.

Entrevistadora — Exato

Entrevistada — Podia ser narrativo, podia ser uemag um conto tradicional, qualquer
coisa e a partir dai eles (pausa) transformavanNamono ano ndo, sao os alunos que
escolhem desde o ponto de partida, e alids eu gugpou raramente utilizei textos que
adaptei de outros autores, ahm, a maior partepartiente, principalmente, tenho tido
alunos muito criativos, a base de partida o texsempre, sempre deles, sdo eles que
escolhnem o tema, escolhem as personagens e vatr dpehis as acdes, o que vai
acontecer, a distingao de perfeita, a distincaogezss, de (pausa) sdo eles que tém que
fazer tudo, porque nesse momento, eles nem semspathem evidentemente com
maturidade.

Entrevistadora —Claro

Entrevistada — E obvio quando chega a este poatoéninicialmente nio, inicialmente
eu aponto um caminho, ou dou temas, ahm, o probtemaxemplo, a Camara muitas
vezes deu-nos oportunidade, deu-nos temas mas @uEnem janeiro os temas, 0s
textos ja estéo criados.

Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — Ou seja porgue nés temos aulas esreenessa altura o texto ja esta
trabalhado, criado, os temas ja estédo feitos, emirfa quando nos é dado, nés néao
temos tempo até abril de criar um texto, ensaoduzir um espetaculo teatral, ndo é
(pausa) € impossivel, € impossivel, por isso mwitgaes os temas que a Camara nos
propds eu nunca consegui fazer nenhum, nunca, ensagui porqué? Porque quando
nos era dado ja tinha trabalhos feitos, ja tinhaasoproduzidas, porque nés temos que
dar andamento, eu ndo posso estar a espera até joamea a Camara ter um tema, por
um tema que ja deveria estar definido bem antes én@ausa) se de um ano para o

outro dissesse para o0 prOximo ano o tema vai sgg, sais facil orientar, agora assim
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ndo é, o tema é escolhido exclusivamente por elesfiz desde danca, afetos e
sexualidade, desde (pensativa) sanidade, desdeaspgmmonto eles escolhem o tema e
trabalham a partir dai.

Entrevistadora — Alguma vez trabalhou civismo, dataa?

Entrevistada — Sim

Entrevistadora — Pode néo ser explicito, podensglidito.

Entrevistada — E isso que queria dizer, a cidadamiaa pode ser explicita, ndo é, ahm,
eu trabalhei, trabalhei varias vezes, principalmer@quele tema que eu trabalhei sobre
afetos e a sexualidade, onde falei de prostituidgpendéncia de drogas, de, ahm,
rejeicdo, também no dltimo “Viver a danca” tambéouve essa fase de escolha de
direitos, deveres, de respeito pelo outro, pelareliica e todos estes temas eu tento
sempre incluir, um bocadinho de factos, de aprewggin, tém de aprender que, porque
através do rir também se aprende néo €?

Entrevistadora — Exatamente

Entrevistada — Porque nds sabemos quando pensamg@il &/icente ele criticava a
sociedade para ndo morrer, ndo €, ou seja elesfaiam rir mas estavam a criticar e
as pessoas aprendiam de uma maneira mais, maia.ludi

Entrevistadora — Exato. O que é que entende psnod?

Entrevistada — Ahm, eu primeiro, no teatro, norteét antes de mais o respeito pelo
outro e pelo trabalho do outro, ahm, é aquilo queigo, quando trabalho com eles no
teatro, na expressao dramatica, se um colega fazemando deixo e ndo permito e
explico porqué, que eles ndo podem rir, fazer palatrabalho do outro, porque nos
estamos em aprendizagem, nds temos de respeitaiemas e, é aquilo que eu digo,
imagina que agora vais para la e fazes a mesma?chle faz 0 mesmo, ndo nds temos
que ter um respeito muito grande por todos, poogp@ara mim é antes de mais, 0
civismo e isso mesmo, e por isso, é que o teaimpértante e o Festival de Teats,
importante € (pausa) porque eu levo sempre umatarnepresentar e levo sempre as
outras todas assistir, porque eu quero que elpsites o trabalho dos outros, ou seja,
eles agora estdo como espetadores e poderao &g @ seja, o papel que tém eles,
provavelmente, bocas, palavras, desrespeito peto,a@u tenho conseguido isso, tem
sido dificil porque as vezes ndo entendem deperis-se dos colegas, é normal.

Entrevistadora — E normal, sdo adolescentes.
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Entrevistada — E normal, mas tenho verificado cuenhior respeito por isso, e quando
nds levamos turmas que ndo sejam de teatro ha andeydesrespeito total da parte
desses alunos.

Entrevistadora — Também porque nunca se colocaranpapel do outro. E falta
colocar-se no papel do outro?

Entrevistada — Exatamente, eles nunca estiveramutto lado, e é nesse aspeto que
para mim, € sempre 0 que mais gosto do teatroaria go civismo, é o respeito pelo
outro, € eles saberem estar, ouvir, criticar, pergujue eu digo €, vocés podem nao
gostar, toda a gente tem direito a ndo gostar,temsjue justificar. Eu ndo gostei por
esta ou aquela razéo. E isso eu fazia sempre & s@gHestival. Porque além de eles
irem ver, também iam assistir a outras escolas.

Entrevistadora — Exatamente.

Entrevistada — E nds tinhamos essa parte depticsacide juizo critico, aquilo a que
nds iamos assistir, o0 que é que falhou, o que éegteva bem, ahm, aquilo que
gostaram, 0 que ndo gostaram, porque gostaranygaép gostaram.

Entrevistadora — Eles aceitam os pontos mais fertespontos mais fracos?
Entrevistada — Eles aceitam, e, e € engracado @@ dltima vez nds tivemos a assistir
a uma das pecas, eles quando sairam de |14, tedogmhham, porque havia la uma atriz,
que eles ndo conseguiram perceber o que ela gisspe ela falava tdo baixo. E por
alguma razéo eu digo sempre - projetem a voz, teroj@ voz, que é para toda a gente
VOS conseguir ouvir, ndo é?

Entrevistadora — Exato

Entrevistada — E eles tém assim juizos, ja térmaguintalidade nesse aspeto, consegui
mudar mentalidades, (pausa) e nés ndo podemoscesguerestival de Teatro € uma
porta aberta para o futuro (pausa) para o teatrmdeque pensar assim, ahm, séo
espetadores, e se eles agora gostarem de ir ao, tgat teatro quando houver
espetaculos ou atividades, eles vao assistir.

Entrevistadora — Se vao ao teatro, se calhar témasle de participar num grupo de
teatro e € um ponto de partida, para (interrompe)

Entrevistada — Neste momento por exemplo ja nastees disciplina, e que neste ano
foi extinta outra vez (risos), l& construiremos,mdsvamente, 0 nosso clube de teatro e
este ano vamos ter novamente o clube de teatrma@bras inscricdbes hoje. Nao sei
guantos alunos vamos ter, mas espero ter muittsmEnos aqueles do oitavo ano que

este ano vao, (pausa) no nono ano, ficaram insceitwdo tem teatro, para eles foi um
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desgosto enorme, mas quando viram que tinham tdiosacdo Visual foi um balde de
agua fria, disseram todos — eu nao gosto, eu qoeeatro, tiraram o teatro, eu queria o
teatro — foi uma desilus&o. E claro que, pronto.

Entrevistadora — E néo se pode fazer nada quassma

Entrevistada — Nao exatamente.

Entrevistadora — O Festival de Teatro Juvenil & pdolescentes.

Entrevistada — Sim

Entrevistadora — Acha interessante incluir crianedsitos idosos ou manter como esta
s6 para adolescentes?

Entrevistada — E assim, eu tenho a minha opiniépriar nesse aspeto.

Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — Isto chama-se Festival de Teatr@nluypausa) e porque € que €
Juvenil? Porque nds assistimos, ou eu assisti & pegas (pausa) onde eu acho que
eram um infantario ou uma escola primaria que foesentar, ahm, e o que € que
acontece? Acontece que 0s jovens, as criancaséna@ tmesma maturidade, porque
eles aguentam dez minutos em palco, ndo consegitamuen quarto de hora em palco,
ou, alias, o minimo, acho que é meia hora se naengano. E eu consigo por l4 os
meus alunos, uma hora, a fazer uma peca. Eu achgehocomo j4 assisti, chegar 14 e
no fim de cinco minutos vir embora porque nao ettdos. Agora (pausa) se é juvenil
€ para os jovens, ndo vamos misturar idades, abmu@ ndo um Festival de Teatro,
para adultos, para idosos, para criangas, agotaransudo, eles podem ir assistir.
Entrevistadora — Exato

Entrevistada — (pausa) ahm, s6 que por exemplegistaiam criangcas a uma peca de
teatro da minha escola, e que eles néo percebexda) de certeza absoluta. E chegou-
se a um ponto que eles estavam completamenteigtesu

Entrevistadora — Claro, havia um desinteresse pat@ue ndo estavam a perceber.
Entrevistada — Porque € assim, é preciso uma erid@ginco anos aguenta cinco a dez
minutos numa atividade, ndo aguenta mais do qoe s €, e por isso, e até que no
cinema e no teatro ha uma idade para os, pardiass® €, pronto, uma crianca nao
pode ir ver um (pausa) uma peca de teatro antésr déio sei qual €, acho que sao trés
anos, se ndo me engano.

Entrevistadora — Ha para os quatro, seis, doze@tdeanos.

Entrevistada — Depende do tipo da peca, por issmetinuo achar que € isso mesmo o,

houve também uma altura e por exemplo, isso panpkemagoou-me. Um lar, um lar
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ia assistir a uma das pecas de teatro, poderiddegissistir e muito bem, s6 que sao
pessoas de uma certa idade que se deslocam dewagpessoas nao tiram tempo
suficiente para elas chegarem, quando chegaramaaj@dinha comecado. Como em
qualquer espetaculo comeca e depois nao se emiega

Entrevistadora — Exatamente.

Entrevistada — Isso é uma das regras que eles ¢étercconhecimento, e 0s meus
alunos sabem, e (pausa) n0s quando saimos, nos sampre a pé daqui la para baixo
para assistir a pecas. NOs saimos uma hora adtesan precisamos de uma hora, mas
€ aquilo que eu digo, nos temos que chegar a porase as trés horas aquilo comeca,
e vocés tém de estar sentados, até pode atrasaractvis minutos.

Entrevistadora — Exato

Entrevistada — As vezes ha espetaculos acontessj®, sé que eu esperei meia hora e
nao esperei mais do que isso, e comecei o0 espet@mml os meus alunos em polvorosa
nos bastidores, ndo é. E nds também temos qusstereim consideracdo, por isso eu
acho que este é juvenil, se € necessario criaa aldde, cada idade acho que tem, ahm,
necessidades, aprendizagens diferentes, nesta altig estamos a educar jovens
espetadores de uma faixa etaria onde nos estatrarsséorma-los, também nos futuros
adultos e acho, que esta faixa etaria é diferdites temas, os préprios temas do
Festival de Teatro ndo podem misturar um tema adistoria da gata borralheira, por
exemplo, com outro tema, porque, por exemplo oassado houve um colega meu
gue participou, eu ndo participei, mas ele paricipm meu lugar, ahm, o Jodo que nao
tinha turma de nono ano e ele apresentou, apresamnta peca lindissima, mas a maior
parte dos alunos néo percebeu a linguagem.

Entrevistadora — Porqué?

Entrevistada — Porqué? Porque ele esta habituadabalhar com pessoas adultas e
trabalhou com alunos do nono ano, muito bem, esagunos que participaram na peca
nao perceberam a peca.

Entrevistadora — Isso € complicado. Como é queegpisam transmitir, se por acaso
nao perceberam?

Entrevistada — Isso. Exatamente

Entrevistadora -. E que é muito complicado ndsrests a querer transmitir algo que
nao sabemos o que é.

Entrevistada — E o que, qual a mensagem, mas éestiegeu e por isso é que eu acho

que cada idade tem a sua, 0 seu espacgo, 0 sew.espag
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Entrevistadora — Junta-los todos, ndo neste prajetatro projeto seria benéfico?
Entrevistada — Eu acho que néo, porque todas asdipagens, sao diferentes, ahm, a
todos os niveis.

Entrevistadora — Por isso, por exemplo, peco dpaqubr estar a interromper, também
entra a Escola Superior de Educacgéo, nas atividades

Entrevistada —Entra como convidada, sempre comeidata e como eles fazem o
espetaculo a noite, 0 que € que acontece, sacagesdoltas que vao ver.

Entrevistadora — Claro

Entrevistada — Eu nunca assisti a nenhum espetdelds, nem levei os meus alunos a
ver um espetaculo deles, por uma Unica razéo, paréex noite, e é impeditivo, pronto,
segundo porque os temas, eram temas para addtosemas para jovens, temos que 0s
motivar.

Entrevistadora -.Exato

Entrevistada — Temos, eles tém que gostar, elevd@para o teatro para nao gostar,
porque se ndo gostarem nunca mais vao ao teatro.

Entrevistadora — Pois néo, isso € verdade.

Entrevistada — Agora, eles tém que crescer paraisispberem distinguir que tipo de
teatro gostam porque ha varios tipos (pausa) @wegjtie crescer e entdo temos que |Ihes
dar primeiro para depois eles gostarem de uma,quésa saberem criticar e gostar de
outra, nao é.

Entrevistadora — Exato. Este € um projeto da Carivhmicipal de Leiria, conhece
outros projetos? Ja participou noutros projetos?

Entrevistada — Ahm, é assim eu nao participei ens manhum projeto, a ndo ser a
formacdo ligada ao Festival, ndo é, tanto eu cosnmeus 0s alunos ja participamos na
formacdo ligada ao Festival, conheco e tenho alguoesparticiparam, porque fui eu
qgue divulguei, ahm, durante as férias escolaregahaw, ateliers de teatro e alguns
alunos meus participaram, foram a esses atelieamttuas férias, acho que foi no natal,
outros foram na pascoa, pronto. E eles participarasses ateliers ligados ao teatro,
agora, outras atividades, existem muitas na ageatdagades ndo é, na agenda da
Camara existem muitas, agora que eu tenha padizipao, ndo participo e (pausa) so
participo mesmo no Festival, pronto, so.

Entrevistadora — Mesmo no proprio Festival. E aestaddle? Acha que € recetiva ao
Festival de Teatro? Ha adeséo por parte dos egpetatbra das escolas? Porque as

escolas, a maior parte vai como espetadores esiatia
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Entrevistada — Sim, aquilo que eu assisti e aguittenho assistido é o seguinte. E que
muitas vezes, pelo menos nas minhas pecas, e gee@e uma guerra, porque nao
havia bilhetes para os pais, para os tios, pa@io®s e para 0s amigos, para 0s, nao
sei 0 qué, pronto. O que € que acontece, eu achoat® quando € bem divulgado,
guando ha interesse, ahm, eu acho que sim, quednésse da sociedade por aquilo que
se passa, porque a maior parte destes pais tamingra mai ao teatro (pausa) e vem
pela primeira vez, vém ver os filhos assistir a yrega de teatro, eu, o problema ali é
gue muitas vezes ha espetaculos que tém menos gbnte muitas vezes nds temos
tido um problema, eu o ano passado tive varioslgnus e a Camara também foi um
bocadinho sensivel. Mas por acaso, eu para preestas circunstancias, eu quando
peco bilhetes para os meus alunos, peco sempreatgaiss (pausa)

Entrevistadora - E da para dar aos pais (risos)

Entrevistada — Para aquelas falhas que aconteaapas quando chego digo assim,
tenho aqui dez bilhetes a mais, pronto, va paiantttegam aqui e querem bilhetes
(risos) e resolvo o assunto (risos), mas, ahmsinalsoje, noutras atividades, eu nao
participo, agora, pronto, ja me perdi na perguogepgtava a fazer, mas...
Entrevistadora — Era a nivel da parte da cidade edpetadores, se sdo recetivos? E ja
vi que a parte do local também € decisivo porquestito. Serd o local mais indicado
para a realizacdo do Festival de Teatro Juvenilauera outro local, que se calhar era
melhor?

Entrevistada — E assim, nalguns espetaculos aggidenche, eu sei que ndo enche.
Entrevistadora — Se calhar noutro sitio?

Entrevistada — Quando sdo os meus espetaculosendmrque tenho sempre, tenho,
tenho casa cheia. Nunca tenho bilhetes de sobmaanounca, nunca, nunca. Alias tive
uma guerra total porque quase sempre ha pessoaseqaentam naqueles lugares
préprios, que tinhamos ocupados e tinhamos |4 quagueriam mesmo entrar. Agora,
por isso, eu ndo posso dizer, olha eu gosto dadaetd, ja estou habituada, ja o
conheco, ja nés, jA comecamos no IPL.

Entrevistadora — Exatamente

Entrevistada — No IPL n&o, no Instituto da Juveatud

Entrevistadora — Sim

Entrevistada — Os primeiros foi no Instituto daehtude, ahm, pronto, ja (pausa)
Entrevistadora — Mas o auditorio do IPJ tambémédido?

Entrevistada — E limitado, é a mesma coisa
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Entrevistadora — E mais pequeno!

Entrevistada — Pois exatamente, por isso é quassop, depois para o Miguel Franco.
Agora, é assim, ahm, todos os anos os pais pedens@dazer um espetaculo daqueles
noturno, mas nao pode ser naquele sitio, porqueléeser num sitio onde todos possam
ir.

Entrevistadora — Isso € complicado

Entrevistada — Pronto, € complicado, porque a nessala ndo auditério, ndo tem um
local nenhum, e € uma guerra todos os anos € ivebssu ja fiz duas ou trés vezes o
pedido para o Teatro José Lucio da Silva, ndo rneofaicedido. Alias é concedido mas
tinha de pagar, tinha um custo e é assim, estassahgui ndo tém possibilidades se ndo
for gratuito.

Entrevistadora — Nao conseguem.

Entrevistada — N&do conseguem.

Entrevistadora — la para perguntar se conseguigavar alguns alunos para ir ver
pecas, dado que alguns (interrompe)

Entrevistada — AH! Mas eu ja fui com os meus alunowite. Nés ja fomos ver pecas
juntos, j& peguei em alunos meus e disse-lhes auavesta peca. Ha4 algum aluno
interessado? Eu acompanho-o é s6 dizer, ja fui @osnquinze alunos ver pecas de
teatro, o problema é que estes alunos a noiteeg@s pdurante o dia tém aulas e por isso
nao da.

Entrevistadora — Exato

Entrevistada — A noite no outro dia tém aulas, mlgs vezes o custo é um bocadinho
limitado, ndo € (pausa) € impeditivo para algunsma@d. Agora, apesar da ultima vez
que eu fui consegui bilhetes mais baratos, porgaeda escola e era do teatro. Falei
com a Camara e a Camara conseguiu arranjar bilmetissbaratos, pronto, ahm, mas ja
fomos ver umas trés ou quatro pecas com eles, agpraou muito mais vezes, mas
claro.

Entrevistadora — Com eles € normal.(interrompe)

Entrevistada — E complicado, eu divulgo, eles salses tém na sala de teatro, a sala
de teatro, tudo o que fosse peca de teatro euvafina agenda, ampliava e afixava,
pronto. E divulgava para eles poderem ir ver.

Entrevistadora — Sera que os pais, porque algénsoaseguem levar os filhos, sera que

levam os filhos a ver o teatro?
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Entrevistada — E assim, quando vao comigo levadoebuscar, ahm, agora se eles, se
0s pais vao também com eles (siléncio) duvido,eagy eles dizem que sim que vao e
falam de pecas de teatro que eu nem vou ver, evéteser, mas pronto, de resto, se
eles ndo tiverem oportunidade a assistir a pegastduo dia e que fosse gratuito, por
exemplo antigamente, havia sempre uma peca de @aiuita. E tinhamos uma peca
de teatro da Casa do Artista, sempre todos os andsixamos, porque deixei de ter
alunos para me acompanhar, porque era complicddo, a transporte, a Camara
deixou de patrocinar isso, continua a patrocinarimos la mas tém que ser pecas que
eles tenham em cartaz, ndo é. Mas, ahm, é assimdoguosso levar a noite os alunos.
Entrevistadora — Exato.

Entrevistada — A responsabilidade tém de ser diss p@o pode ser minha (siléncio) e
nao é gratuito, o problema é esse. Agora, por ekegsgpa Camara dissesse tenho aqui
vinte bilhetes para uma peca, tenho a certezawtieava sem os vinte bilhetes, e para
a préxima vez dava a outros e ja consegui e iandmlaEsta a perceber? Ahm, nesse
aspeto eu acho que era isso, porque neste momemidc os bilhetes sdo muito altos
e principalmente os alunos da nossa escola saondeclasse social, socioeconémica
baixa, com muitas mais dificuldades. E muito maimpglicado.

Entrevistadora — Para terminar. A Gltima quest&mérelacdo aos temas, ndo so os da
escola, mas também das outras escolas. Acha gste exna preocupacdo a nivel de
temas com a parte do civismo e da cidadania? Tera&srelacionados com estas areas,
ou sdo temas mais banais do quotidiano? Tudo bemmegses temas do quotidiano
implicam falar de civismo e de cidadania, mas readicito. Existe uma preocupacao
nos professores?

Entrevistada — E assim, eu tento, tento semprarttatos os temas transversais da
educacao, cidadania e educacao sexual. Tento sequpréaja algum tema ali, seja
introduzido. Agora, ndo sei se as outras escolaanfa porque normalmente quando
uma escola pega por exemplo no Auto da Barca @orlafe o apresenta, ahm, também,
também esta la implicito. Porque, porque € naoamutespeitar o outro, ahm, nao
enganar o outro e tudo isso tem a ver com temagddelania. Agora ndo € assim a
cidadania, porque depois é dificil pegar naquilollea vocés vao fazer um texto
dramatico com o tema da cidadania.

Entrevistadora — Mas sera que os alunos sabem é que €?

Entrevistada — Sabem, sabem.

Entrevistadora — Tém consciéncia?
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Entrevistada — Sabem,
Entrevistadora - S&o jovens cidadaos e tém corgaiéue no mundo em que vivemos
(interrompe)
Entrevistada — Eles tém, porque é assim, eu o assafo fui diretora de turma, e ainda
sou este ano, e na formacao civica nos trabalhtodos os temas, vimos os direitos e
deveres do cidaddo, o que é gque é um cidadao, é que ele tem de fazer, de lutar
pelos direitos e deveres, o0 respeito pelo outrmerihos até uma apresentacédo a outra
turma, a outra turma fez-nos uma apresentacao solmesmo tema, e nds, e 0s temos
sao trabalhados, agora se me disser assim, eléssdaidadaos e tém civismo, ah!?
Entrevistadora — Mas, ai é outra questéo, se calhar
Entrevistada — Exatamente. Aqui ja& vamos para qaatamar € bom que eles entendam
que as vezes por muito que nos custe nao fica Mo cods pretendemos mas,
implicitamente e inconscientemente eles depoigvaticando isso.
Entrevistadora — E, é. E acho que n&o perdem, edem acho. Ndo sei se pretende
acrescentar mais alguma coisa sobre o projetcati® tenfim.
Entrevistada — Nao, espero que este ano haja. @assado achei que nao iria haver
porgue como tivemos noticias, e assim, s6 passadmeados de mar¢co, bom néo ha
Festival este ano, estava muito triste. Agora aste ndo sei como vai se, ainda nao
comecei a trabalhar, o que normalmente ja estawabalhar (risos), ja estaria a
trabalhar, ahm, mas vamos ver se a gente conseguam grupinho jeitoso, para
comecar a trabalhar e € sempre um prazer que @ jg@micipa.
Entrevistadora — Ainda bem. Muito obrigada por tudo
Entrevistada — De nada, de nada.

Entrevista 2 — Professora Helena Espirito Santo —d€ola Secundaria Francisco

Rodrigues Lobo

Entrevistadora — O meu agradecimento por ter aesteeentrevista, e jaA agora como sei
que é a coordenadora, ha quantos anos é que édeicadora do Clube de Teatro aqui
na escola? E qual é a sensacao, se é enriguecé&inre?é que foi coordenadora?
Entrevistada — Ahm, entdo e antes de mais nadarientalvez realcar a escola est4 no
projeto do Festival desde o inicio, desde o 1.°dmbBestival, ahm, porém, antigamente
nos tinhamos a disciplina de Expressdo Dramaticganto houve essa disciplina,
ahm, os coordenadores, digamos assim, foram vaxiath, eu, eu lecionei ainda no

altimo ano em que houve a disciplina e, depoisaxinguir-se o teatro aqui na escola,
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e como tal criei o Clube, criei o Clube de teapartanto isto ja 14 vdo, ahm, uns anitos
espere ai, sete anos.

Entrevistadora — E muito tempo.

Entrevistada — Exatamente, ja foi ha sete anos, ahmclube também sempre teve
como orientacdo a educacédo pela arte, ahm, e part®® da questdo do, do, do
(pensativa) improviso, que depois vem até dar oenamnome ao Clube, ahm, e na
verdade aquele momento que € muito, tem sido nwaitidvel em numero de horas,
ahm, portanto ha alguns anos, eu nédo tinha hormas ea pronto, era livre, eu fazia
porque, porque a escola disponibilizava um espamdanto eu dava as minhas horas.
Podia estar noutra coisa qualquer, mas.(pausa)

Entrevistadora — Disponibilizava-se para (interrejnp

Entrevistada - Para aqui, isto significa que enaéfem, quarenta e cinco minutos
semanais ou noventa minutos semanais, foi assins@de vivendo em termos deste
pequeno Clube. Ahm, e tem sido, um espac¢o tambéuoriemnte, ahm, e eu vou, eu
espero ndo estar a desorganizar as ideias (pausa)

Entrevistadora — Nao, ndo esteja a vontade.

Entrevistada — Também do ponto de vista da inclus@oalguns anos inclusivamente,
ahm, houve alunos que ndo abandonaram a escolaeporgm orientados para o Clube
e acabaram por se sentir integrados.

Entrevistadora — Exato.

Entrevistada - E depois fazer o seu processo adeoléanconcluir mesmo o curso,
pronto, portanto também tenho tido essa, essantertahm, também tem ajudado, e
isso € fundamental, tem ajudado que os alunossseliem, ndo €, ahm, portanto nao €
preciso ser brilhante para estar no teatro € agmantoisa, ahm, em termos depois do,
do, Festival isto vem também dar-lhes alguma pémjeguer dizer eles sentem-se
importantes pelo facto de poderem representard@escola (siléncio). E isso traz, traz-
Ihes algum reconhecimento nao é, pronto, em tedaautoestima é muito bom, ahm,
sdo vistos por outras pessoas, ahm, umas conheddass desconhecidas. Mas
também €& bom porque tem sido importante para ales, a familia e os amigos
(pausa).

Entrevistadora — O apoio familiar e dos amigos?

Entrevistada — Sim, ahm, (pausa) depois e isto jageim variado porque depende dos
anos nao é, é uma possibilidade de eles veremsoespetaculos, ndo sé os do proprio

Festival, ndo é.
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Entrevistadora — Exato, mas outros

Entrevistada - Mas também isso agora é uma coisdam estado apagada para ai nos
altimos trés anos, mas nos faziamos pelo menosotie aqui na escola, faziamos pelo
menos uma ida a Lisboa, ver um espetaculo, ahtivej@os a felicidade no ano em, do
Festival por duas vezes termos dois bons espetaauto foi, ahm, no ano em que veio
ca o Joaquim Nicolau, e ele é, era um dos padrid@®ra padrinho.

Entrevistadora — Exatamente.

Entrevistada - E depois nds tivemos a possibiliddeeassistir ao espetaculo, que
realmente era muito bom, o ano passado também denpossibilidade de, de ver o
espetaculo do Leirena, ahm, pronto, ja houve outras é completamente diferente os
alunos poderem ver de profissionais ou pro-prafisss e de jovens como eles.
Entrevistadora — Exato

Entrevistada - E diferente para eles, sobretudoaoisa que também se tem verificado
€ que guando eles entram no Clube, na medida ddvpbsdo possivel eles mantém-se
ao longo dos trés anos. S6 se de todo o horarid&awéo €, de uma maneira geral eles
tém-se mantido, ahm, as vezes até com outras fesnpgdganto ndo vdo como atores,
mas como técnicos ou vao acompanhando os ensam#oPha sempre toda, sendo
que h& uma fase durante o primeiro periodo, € asaffindamentalmente de formacéo,
a voz, o corpo (pausa)

Entrevistadora — A projecao, a maneira de estar?

Entrevistada - Exatamente, tudo isso e também(paysa) e é ai que esta a fase de
descobrir, ndo é, eles vao-se descobrindo na celagéh o outro, também, ahm,
portanto e muitas vezes eles acompanham esta padgs, depois ja ndo tém
disponibilidade ou condicdes.

Entrevistadora — Claro

Entrevistada — Para, para entrar no espetaculopmas nao €, ver é fundamental e de
facto, ahm, aprende-se a ver teatro, aprende-seaatstar numa sala, pronto ja tem a
ver com as questdes do civismo, nao é.

Entrevistadora — Claro

Entrevistada — Ahm, comecam a perceber que veoteab é a mesma coisa que ver
cinema, e o préprio comportamento ndo €, o subliabacoisas, €, é completamente
diferente, ahm, pronto, isto sdo assim as partds pwsitivas, mas eu também, eu
confesso, ao longo destes sete anos néo tenhgos&o considerar que tenha havido

fases mas, ndo, pronto ha dificuldades, tem derhaweno as montagens, tudo isso,
130



mas, mas é um projeto que de facto tem, tem mmiperitancia, ahm, outra coisa que
eles gostavam muito e que agora, ahm, ja, ja baidois anos, ahm, este ano tera sido
simplesmente online, ahm, a divulgacao dos teatus, antes era em (pausa)
Entrevistadora — Papel?

Entrevistada — CD ROM, em CD ROM, mas o que elestagam mesmo era quando,
era o catélogo.

Entrevistadora — Tinham mesmo o catalogo?

Entrevistada — Era em papel, essa parte € que@essvam, porque aquilo ao mesmo
tempo servia de livro de autégrafos, de recordag@emto, ahm, ndo hé duvida que o
papel tem, € importante, felizmente ndo acabaram @® certificados (risos), pronto,
ainda vai havendo dinheiro para os certificados, @gtamos aqui a falar, eu estou a
falar com esta ligeireza, mas € engracado, confactie isso é importante (pausa).
Entrevistadora — Sao aqueles pequenos pormencgaeqtam.

Entrevistada — Sao

Entrevistadora — S8o pequenas coisas.

Entrevistada — Sdo, sdo efetivamente, € uma coisdich, € uma coisa palpavel. E, é
de facto muito importante para, para eles, ahmgaaidentro desta, desta, destas
guestdes ligadas, ahm, ao civismo, ahm, (paus#itasas que vamos fazendo dos
textos, ndo é, eles vao também ganhando um grgpadsa) de, de profundidade na
interpretacdo, na compreensao, na interpretaca@mat@compreensao.

Entrevistadora — Exato.

Entrevistada — Ahm, e tem sido de facto muito pasiteu estou a lembrar-me, ahm,
aqui ha uns anos nos fizemos uma peca, ainda &oites, ano antes de entrar agora o
prémio relacionado o prémio, enfim € uma maneirdizer (risos)

Entrevistadora — Uma maneira de falar

Entrevistada — Sim, relacionado com os textos sbéirga, nds fizemos um, uma peca,
qgue era o “Postal llustrado de Leiria”, ahm, quéndi uma vertente critica, mas ahm, o
que la estava foi tudo fruto do trabalho com os@dy portanto foi.

Entrevistadora — Foram as recolhas (interrompe)

Entrevistada — Foi pequenos improvisos, foram sdratmalhados, depois quando nés
achavamos que eram interessantes eles passavapelagranto, daquilo tudo, ahm,
fazia a montagem final, néo é.

Entrevistadora — Exato
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Entrevistada — E isso foi, foi de facto interessanpara muitos dos alunos que depois
assistiram, ahm, eles viram com outros olhos peagieoisas da nossa cidade, ahm, por
exemplo falamos das questdes da acessibilidadesamnente, ao mesmo tempo ou na
sequéncia, ndo sei, ao mesmo tempo (risos) ahmgueemm obras ali a Seguranca
Social, houve assim vérias, varias coisas, vangarmsmos que depois, ahm, tiveram
melhoramentos a esse nivel, pronto, pequenas cdsague se falava. Aqui era
basicamente as escadas que existem na comunidaugaea-se um olhar por ai. Ahm,
e portanto também os ajuda nesta, a ganhar congcE&rao representar fora os colegas,
ahm, eles também, os colegas também, também ténfpeasa)

Entrevistadora — Essa percegcdo € realmente muito \mificar isso. S&o eles que
escolhem os textos, os temas que séao tratados, @gemescolhe?

Entrevistada — Ahm, depende, depende muito, ahemdpio grupo € quase todo novo
(pausa)

Entrevistadora — E mais complicado?

Entrevistada — Ahm, normalmente eu avanco, ahng fpie aconteceu o ano passado,
eram muitos, eu fiz dois horarios de quarenta eocminutos, eram dois grupos. Nos
levamos a cena duas pecas, ahm, “O sonho de umeadeoVerdo” e o “Felizmente ha
luar”. Ahm, e pronto a escolha foi efetivamente mainembora tivesse havido ali uma
predisposi¢cado no sonho. Ahm, eu fui preparandernercom os trabalhos.
Entrevistadora — Exato.

Entrevistada — Corpo, voz e improviso, com o oun#io, eu, pronto, tinha ali uns quatro
alunos que ja conhecia, que ja vinham dos outros,ahm, e era também assim uma
maneira de ok, dizer adeus como grupo € importante.

Entrevistadora — Exato.

Entrevistada — Foi, foi o “Felizmente ha luar’ rmgros anos néo, € de facto criacao,
portanto no ano anterior ele foi todo construido.

Entrevistadora — E ao nivel de temas?

Entrevistada — Os temas varia, também ai varia, ptonto, varia porque por vezes sao
coisas que vao surgindo e que como lhe digo, tantdaf@nde muito do proprio grupo.
Entrevistadora — Pois

Entrevistada — H& grupos em que - olhem o que évgoés gostavam? Sugiram um
tema. E vamos trabalhar a volta disso, ahm, oweass ndo, € um pouco mais, vou
orientando e depois o0 tema vai, o texto vai. (pausa

Entrevistadora — Nascendo.
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Entrevistada — Nascendo, ndo ha, pronto uma ragiajca regra, digamos que existe
de facto € essa, eu tenho procurado nos anos em gugo € praticamente novo, ser
eu a propor o texto, de resto, pronto ele, eleptes

Entrevistadora — Mas sdo algumas cenas do quatidégumas (interrompe)
Entrevistada — Sim, sim porque parte de improvislessituacoes do dia-a-dia, ahm
depois |4 esta depende se 0 grupo € mais conotes® o grupo € mais fantasista.
Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — Ahm, puxa-se mais para um lado caautro (risos)

Entrevistadora — Claro, mas sendo o teatro um rmdeioformacdo e também de
educacédo, até que ponto depois esses temas sEdosrggor eles? Como € que eles
depois no dia-a-dia, no seu quotidiano, ahm isfoéncia depois na maneira de ser
deles?

Entrevistada — Nao sei, ndo tenho essa percecaoteno muito, ndo tenho muito
(pausa) ndo tenho muito essa percegdo. As vezassdasim €, para nos fazermos e
apresentar, e por vezes até, ahm, determinadas iplei ndo €, as vezes com a conversa
que vamos tendo todos eles acabam, aquele ou saquedetém as ideias pré, acabam
por ver outros pontos de vista. Nao € (pausa) atém, sei, ndo sou capaz de lhe
responder apesar de tantos anos e tanta gentertaqu passado, ahm, n&do, nao tenho
a percecao relativamente ao quotidiano e se infloanpronto, pode so, a Unica coisa
que lhe posso dizer é relativamente aqueles algnesoram indicados para o Clube
por esta ou aquela razéo e que depois acabaraemganreirar, e portanto ai eu acredito
gue sim. Se ao longo destes trés anos, se elen fmmetinuos da mais ou menos para
perceber se ha mudanca de comportamento, se née. I8m, mas nao (siléncio)
Entrevistadora — Nao é significativo

Entrevistada — N&o é significativo, € mesmo soasestsos, percebe e pronto, tenho,
tenho por exemplo a percegdo de que o trabalhooc@mube (pausa) ainda € capaz de
ter salvo uma ou duas pessoas.

Entrevistadora — Isso € muito bom.

Entrevistada — Eu tenho a no¢do em, uma de carasi@ue sim. Salvar € mesmo no
sentido de salvar.

Entrevistadora — Exato, claro (risos)

Entrevistada — Ahm, pronto, depois outras pesswmassenhor que foram, agora, da
massa, assim a maioria, eles ja tém, ja tém unmadati(pausa) ahm, sédo, sao

respeitadores, com, com uma determinada consciéhd@. Com horizontes de, de
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justica inclusivamente e portanto, ahm, ndo, pedaas involu¢do ndo hé percebe, ahm,
portanto ndo é nada assim, ao longo dos anos teaphde facto alguns.

Entrevistadora — Dado que alguns sao propostos éoque € a influéncia, como a que
€ a integracao deles no grupo?

Entrevistada — Ahm, primeiro, eu ndo digo que dlmsm propostos, e depois
normalmente entram no primeiro periodo, quandcaentodos, € tudo na base de, é 0
relaxamento, € pronto, toda a parte do exercibim, @ue independentemente de terem
jeito ou nao.

Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — - Porque algumas vezes ha persomagen sdo criadas para aquela
pessoa, nao €, para tirar partido daquilo que @qessoa pode dar, pronto.
Entrevistadora — Exato

Entrevistada — Tem o0s seus cinco minutos de faisasjro que é muito importante e
tem sido de facto mais com raparigas, mas tem, delm importante, ahm, mas
(siléncio)

Entrevistadora — S&o eles que escolhem as persmagesdo por aptiddo? Tens mais
jeito para isto vais para ali.

Entrevistada — Pois, normalmente €, porque sebetsmlo no Ultimo ano eles vinham
com muito, agora ja vou apanhando miados que tiverficina no basico, ndo é. Claro
que ja tem outra desenvoltura, outras, outras wafsiicas, ahm, entdo eles queriam
entrar naquela de casting (risos) e eu ndo qudrargoor ai. Porque isso tem, tem
varias questdes, e as vezes, ahm, o casting podeasador e isso ndo interessa.
Entrevistadora — Exatamente.

Entrevistada — E ali é para divertir, rir. E essiemn, portanto € mais em funcdo de eu
acho que ficas melhor aqui. Ha quem nédo gosteommlo quem, quem ndo gosta das
regras, claro na primeira fase, pronto no iniceufa) todos fazemos os exercicios, e ha
guem né&o |Ihe apeteca ou quando estamos a ensmas tue estar com atengao ao que
se passa, aquilo ou aguela que vem em cena, estaestar a espera da nossa vez, e ha
guem nao goste e é chamado a atencao, e isson@e®o, portanto ja aconteceu, ahm,
no Clube duas meninas tinham papel e tudo, masgodtaram de ser chamadas a
atencao.

Entrevistadora — Claro

Entrevistada — Foram embora e depois a coisa oesaitito bem e elas ficaram com

pena de néo ter entrado no projeto, mas sao tahiém, isso sdo aprendizagens.
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Entrevistadora — Exatamente, eles vao aprendendo.

Entrevistada — Ha determinadas regras, ndo saasnpiorque isto ndo tem avaliacéo,
repare isto € um Clube livre, em que eles (pausa)

Entrevistadora — S&o voluntarios.

Entrevistada — Exatamente, ahm, e também ha, hds@rigéncias, que eu nao tenho e
que tinha, por exemplo quando dava oficinas, nagoégque aqui ha, aqui uma
plataforma de entendimento um bocadinho, um bobaddiferente mas penso, que,
que tudo isso tem sido, tem sido positivo, e qu@a@ se perceber, o ano passado
(pausa) ahm, no 1.° periodo houve algumas sessdague eu tinha mais de trinta
alunos dentro da sala.

Entrevistadora — S&o muitos.

Entrevistada — Sim, até porque depois chega o eaaém as notas, depois comecam a
perceber que também precisam de ir ao apoio aoistaquilo, aquilo as vezes é a
mesma hora (pausa)

Entrevistadora — E ja ndo da para conciliar.

Entrevistada —Ahm, de facto, de qualquer manewassénpre grupos bons, sdo sempre
grupos bons.

Entrevistadora — Em trés palavras como é que fitzssiteatro?

Entrevistada — E uma representacdo da vida (risos)

Entrevistadora — Muito bem, uma representacao dia Relativamente ao Festival de
Teatro Juvenil, neste caso acha que era interessamtna mais-valia haver interagéo
entre criancgas, idosos e adultos? Ou s6 mesmegpkardiaixa etaria, visto que é juvenil?
Entrevistada — Exatamente, pronto €, € o teatsijagde Teatro Juvenil. Isso, a tonica
esta aqui, ahm, aquilo que se tem verificado ésssténcia, portanto na assisténcia €
que, ahm, porgue a assisténcia €, os contactoslaéyados, ndo é. E portanto vao
determinados lares, outras vezes estdo de, denjandiestdo do Jodo de Deus, pronto,
portanto aqui ha (pausa)

Entrevistadora — H4 uma abrangéncia.

Entrevistada — Exatamente, hd uma abrangénciaa agta a falar em termos de (pausa)
Entrevistadora — Em termos de participagao.

Entrevistada — Mas numa pega com trés geracoes?

Entrevistadora — Sim

Entrevistada — Acho que seria outra coisa que rfaestival Juvenil.
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Entrevistadora — E seria proveitoso a Camara adeam projeto desses ou teria, se
calhar, mais reticéncias a levar os seus alunakeara um projeto desses, que fosse
intergeracional?

Entrevistada — S6 se fosse uma coisa pontual pagugo era, eram um grupo de,
pronto, eram outros grupos de teatro. O que, mgademos aqui de fundamento €, é o
teatro nas escolas, ndo €, e isso ja seria uma oaisa, ahm, sei l& uma qualquer
sociedade recreativa pode ter as trés geracoes.

Entrevistadora — Exatamente ja seria outro patamar.

Entrevistada — J& seria outra coisa que nao ovbkdg Teatro Juvenil.

Entrevistadora — Relativamente aos espetadorespémdientemente da idade qual é a
percecdo? Eles dizem, olhem gostamos, continuem?

Entrevistada — Sim, sim isso, ahm, primeiro duranguacao, ndo €, € logo visivel ou
audivel, melhor dizendo durante a atuacdo e depwis sim as pessoas vem dizer,
olhem eu gostei muito ou ahm, aquele aspeto sim.

Entrevistadora — Qual € a reacdo dos alunos agastitsejam boas ou mas?
Entrevistada — S&0, sdo boas as rea¢des sao boas.

Entrevistadora — Aceitam?

Entrevistada — Sim, sim perfeitamente, até porgn@mento em si, aguele momento
vale pelas criticas sejam elas quais forem. Sies glvem mesmo aquele, aquele
bocadinho, aquele bocadinho do espetaculo, alimoegue fagcam noutro lado néao é.
Em certos, em certos anos nos temos feito um pné e&cola, ahm, outras vezes temos
feito mais um, uma representacdo na escola a steas aquele (pausa) de facto ali,
tem todas as condicoes.

Entrevistadora — Sera o sitio mais adequado palaweera outro?

Entrevistada — Nao

Entrevistadora — Nomeadamente o Teatro José LacRilda?

Entrevistada — Nao, ndo. O Teatro José Lucio dea $dquer na realidade qualidades da
pessoa enquanto ator ou atriz, e que, que naargeacecem das condi¢cdes que a, que a
maioria dos jovens tem.

Entrevistadora — A nivel de acompanhamento farfiliar

Entrevistada — Sim

Entrevistadora — Na assisténcia ha muitos pargna ver os filhos?

Entrevistada — Ha, ha felizmente ha, € pronto,ralipivezes eles ficam um bocadinho

tristes, apesar de perceberem perfeitamente, goatanais de ter alguém, ha outros
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gue ndo, que nado queriam, ndo querem la a farpilemto, mas tem a ver com 0s
nervos. Tem a ver com 0s nervos, ndo tem a verroams nada, ahm, dai também
depois, no ano passado alguns pais ndo puderamnest@zzatro e depois vieram a
representacdo aqui, pronto, compensam um pelo.outro

Entrevistadora - Em relagdo a cidade, tem algumzepé@o se é bem acolhido o Festival
de Teatro Juvenil? Se esta num sitio estratégico?

Entrevistada — Olhe. O Teatro Miguel Franco, a g&peia, a experiéncia ao longo
destes anos tem-me mostrado que, tenho a imprgsgéed um ano € que iSSo nao
aconteceu, em que tem havido falta de bilhetesitpra quantidade nao, nao pedimos
um numero exagerado, ndo € tem havido, porqueserhpre aquelas pessoas que vao a
ultima da hora, que vao as vezes de e depois néo té

Entrevistadora — Mas por norma a percecao e o iavatiio das pessoas.

Entrevistada — E isso, ainda que, que haja, hdjkcosg pré, pré definidos, ndo é porque
ndés vamo-nos inscrevendo e tal como noés |4 estasoutstituicdes, lares creches e
coisas assim, e depois ja ha um, umas sobraspgzaeap cidadéo, ndo €, ahm, nao sei
se por exemplo o ultimo ano, (pausa) tera havidoragrande impacto, ndo sei se, se
deu, no ultimo ano ndo tenho, mas nao tenho megeccacdo. Ha anos que eu tenho a
nocgao que sim, a cidade sabia que estava havestivdtele Teatro Juvenil, ahm, o ano,
0 ano passado e se calhar ha dois anos tambémgeehmais, se calhar era mais entre
0S parceiros, talvez sim, talvez mas € uma impoasda é objetiva.

Entrevistadora — Claro, ao nivel do civismo, qualsta ideia do que é o civismo e sera
que eles tém a percecdo do que é o civismo, o guedadania?

Entrevistada — A este, a este nivel acho que si®,jd estamos a falar de gente um
bocadinho mais crescida, ndo é, ahm, embora, biatambém alguns que, alguns dos
catorze ou quinze que estdo no Clube, ahm, e, mlasnpenos tém a nocéo, tém a
nocao do, do respeito que se deve ter por, nast&necao eles tém. O respeito pelos
outros, o respeito pelas regras, ahm, pronto igsoes e por exemplo nds nunca
tivemos, pronto, eu tenho sete e mais um ano ce@mogue participei no festival,
portanto oito anos, nGs nunca tivemos nenhuma gueesmo a nivel do, do proprio
teatro, ndo € ou que néo tivessem cumprido algegra ou tivessem estragado alguma
coisa, antes pelo contrario, portanto eu acho gse, iesta, estd muito patente neles,
ahm, mesmo ao nivel do grupo. NGs temos um bocadinhregulamento e, mas que
nao € nada, era, era mais um regulamento que se fosciso, porque a coisa corre,

corre bem, a coisa corre efetivamente bem, portam, ndo h4, ndo ha que entrar
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nalguma parte sancionatoria ou coisa do género, abho que eles tém a noc¢do dos,
dos limites, das regras e do respeito que témrde te
Entrevistadora — Ok, ou seja o teatro pode serfomaa de educar para a cidadania e
para o civismo?
Entrevistada — Sim
Entrevistadora — Uma forma de os fazer crescer codaalaos?
Entrevistada — Sem duavida, quer pelas regras quexidtindo, neste caso € um Clube,
quer pelas regras internas do Clube, quer pelo rmmodw se trabalha em equipa, quer
pelos temas, pelos assuntos que vao abordando.
Entrevistadora — N&o sei se quer acrescentar alguoiza? Eu desde ja agradeco
imenso, mais uma vez, pela disponibilidade e cotajdm que foi preciosa.
Entrevistada — Olhe foi o possivel. E disponhao§)

Entrevista 3 — Professora Dora Subtil — Escola EB, 3 Dr. Correia Alexandre —

Caranguejeira

Entrevistadora — O meu agradecimento por ter aesteeentrevista, e ja agora como sei
gue é a coordenadora, ha quantos anos é que édeicadora do Clube de Teatro aqui
na escola? Porqué o desafio de ser coordenadora?

Entrevistada — Eu sou (pausa) a colaboradora Ilta der dez anos e desde ha trés que
sou coordenadora do grupo da escola.

Entrevistadora — Porqué?

Entrevistada — Porque vim para Leiria e surgiu artojpidade da Escola D. Dinis de
apoiar o grupo de Teatro, a partir dai foi uma awansempre e foram anos de
aprendizagem.

Entrevistadora — Exato. O grupo de teatro € cormopost quantos elementos e de que
anos?

Entrevistada — Olhe varia muito, este ano, ahmpsemenos alunos, mas eu procuro
sempre abranger os cinco anos do quinto ao nondanbém para ver a postura, ahm,
para ver o convivio entre eles, entre geracdesoe &hm (pausa) e quantos alunos? Eu
trabalho, é assim na primeira vez que eu abri nang@aejeira tive setenta e cinco
inscrigdes, claro que ndo podia, ndo podia, messmnatrabalhei, ahm, com vinte e
sete mas € muito dificil trabalhar com, com vintet miudos no teatro, por causa das
pecas de teatro.

Entrevistadora — Exato.
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Entrevistada — Bem isso foi, foi a primeira, agoeste momento depende de ano para
ano, neste momento estou com seis e vai abrirabéo inscricbes e ha pessoas, ha
meninos interessados.

Entrevistadora — Como € que € a integracdo del@és?l®s que escolhem vir para o
teatro, sdo propostos por outros professores?

Entrevistada — J& tive varios casos, ja tive casles,um miudo, dizia que era
sobredotado e que integramos no teatro e vimosolu@o dele, o seu percurso ao
longo do teatro. Miudos hiperativos também e, masnalmente eles vém por, por
iniciativa propria e, (pausa) pronto escolhem s#&,aguentam ficam, se ndo aguentam
vao embora.

Entrevistadora — Exato. Acha que o teatro € ummdode educar e formar “novas
pessoas”?

Entrevistada — Com certeza, para ja porque conviv@com os outros, tém uma, uma
vivéncia diferente, ndo €, e, e vivem situacdes dpieoutra forma ndo estavam ao
alcance deles, ndo é. E para ja lidar com miudas vedhos e os mais velhos também
serem responsaveis pelos mitdos mais novos. S@gd @ma riqueza.

Entrevistadora — E como é que é um meio de edugaktiavés dos temas, atravées da
maneira de interagir entre eles?

Entrevistada — Tudo, tudo, desde o saber estatedéesenvolver a cultura geral, néo €,
de, de pronto de estar em contacto com, com sisag@om experiéncias novas, ahm,
e de formacdo também por saber estar com 0s oug@mEsentar outra pessoa, ser o
outro, ser o outro e ter outra experiéncia.

Entrevistadora — Exato. Serd um meio de inclusatsato?

Entrevistada — Ah! Sim, sim.

Entrevistadora — Dado que ja falou que tinha um dmitambém sobredotado
(interrompe)

Entrevistada — Sim, sim de inclusdo e de, os ppépmiludos as vezes com esses
problemas que se sentem excluidos pelos colegasymab € um grupo diferente, e ja
vao com aquela, aquela tendéncia de (pausa) pjantém tendéncia para serem
diferentes, de serem outra pessoa, sdo mais ace#essdo desprezados, ndo sao
(pausa).

Entrevistadora — Nao séo colocados de parte?

Entrevistada — Nao séo colocados de parte, séaalogmrvidos.

139



Entrevistadora — E ha respeito entre eles? Todos ¢éalidades e defeitos e
(interrompe)

Entrevistada — H4, normalmente, eu nunca tive o da, de falta de respeito (pausa),
ciimes ja, a varios mas ao ponto do miudo ter asgsuoiimes que 0s outros estarem a
fazer um papel que ele queria, mas ele assumieigt@wontade de o dizer e a partir dai
ele ficou até mais aliviado.

Entrevistadora — Como é a escolha dos papéis,|assigee escolhem € a professora que
gere?

Entrevistada — NOs, assim neste periodo fazemoecieke, temos de danga, de
pequenos sketches, de, de representagcéo, de isgrawi e, e eles estdo, eles estéo
muito inibidos, mas j&, ja conheco alguns dos suaios, 0s Novos vamos vendo, nao
€, e para ja ndo levam papeis tdo, tdo importames, (pausa) jA me aconteceram
surpresas. Houve um middo, eu tive um aluno quemeiigo caladinho na aula e que
disse, professora quero ir para o teatro, quepala o teatro, e eu fiquei, assim um
bocado admirada, porque ele era timido, e os pimeiesafios que fez de danca, que
eram uma versao rapida lenta, ele abriu-se de uameina que a minha colega ficou,
ficou enfim. E ficou logo nos principais.

Entrevistadora — Desde o0 primeiro ano.

Entrevistada — Ah! Sim desde o inicio, mas tamb&oy ®oram uns middos excecionais
que eu tive na D. Dinis era um grupo, tinha, coga encontrar. Ha quem diga que so
acontece de vinte em vinte anos, portanto (risoslpdalta.

Entrevistadora — Ainda falta um bocadinho.

Entrevistada — Mas pronto, tenho outros que, goaesgracados, vao aparecendo assim
e adapta-se também o papel a crianca, aos mitel@des ndo conseguem fazer mais,
normalmente, sdo muitos inibidos, ahm, pronto.

Entrevistadora — Também é uma idade complicada.

Entrevistada — E, é eles pensam mas n#o és tustagafazer isto € a personagem, ai
mas eu nao digo isso, ai mas assim faco de pama®também tu és mesmo parvo, tens
de fazer de parvo. E pronto, ahm, muitos ndo emtrarisso, porque muitos vao para la
com o0 espirito de serem estrelas (risos), sao imsepos a ir embora por vontade
prépria, eles ndo conseguem (pausa)

Entrevistadora — Nao conseguem aguentar?

Entrevistada — Nao porque eles, eles chegam Iasapeue € facil e que é giro ser

estrela e depois vao-se embora.
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Entrevistadora — E 0s temas como é que € a esc8aa?®les, € a professora que
sugere?

Entrevistada — Ahm, eu sugiro, ahm é o que apagsceezes eu sugiro e normalmente
aceitam, procuro também sempre ser que sejam cdsagrado deles e sobretudo
coisas cOmicas, para os cativar. Porque muito ssééan eles estdo preparados para
pecas, porque séo alunos do quinto ao nono armn&opr

Entrevistadora — Que temas ja trabalharam?

Entrevistada — Trabalhamos a violéncia doméstiaadprma de Cinderela, O Auto da
Barca do Inferno também outro tema, ao longo ddnaninda foram tantos que (pausa)
a poluicdo, ahm, foram varias pecas historicagiitas mas nada baseado no real, eu,
temos feito isso e eu queria fugir um bocadinhealiahm, é essencialmente isso.
Entrevistadora — Relacionado com a cidadania, coparicipacdo ativa, civismo ja
trataram algum desses assuntos? Pode néo ter wulicitamente, pode ter sido
implicitamente.

Entrevistada — Ahm, j4, ja tratamos, ja, ja tratamma (pausa) numa peca ha uns anos,
ahm, de varias, de varias personagens de histigiasvolta, todas querem depois ha a
avo que é aquela figura presente que as pde ndes&do lugar e isso foi, foi muito
engragado.

Entrevistadora — Sera que eles tém consciénciaid@ @ civismo, o que é a cidadania?
Qual o papel deles na sociedade?

Entrevistada — Alguns tém outros ndo, mas nés seteptamos desenvolver essa parte
e eles tém de cumprir regras, por exemplo tém thr esn condicdes numa sala de
teatro, ha regras que eles ja sabem, ahm, e igspafde da cidadania, ndo €, e o
respeitarem-se uns aos outros também, e o sabiearcro representar e nos fazemos
visitas de estudo e nos sitios onde ndés vamoseenrisito civismo. Vamos visitar
palacios e tém de se comportar (risos).

Entrevistadora — Exatamente. Mas sera que elesnsatas@s ou menos que o facto de
irem para o teatro estdo a formar-se ou é sO um degpassatempo?

Entrevistada — N&o, eles vém isso como uma diveidersdo, anos mais tarde é que
eles dizem, por exemplo alunos que estdo na urdeels e que me dizem, ahm, eu sou
isto ou facgo isto por causa do teatro, gracas aoot@u sou capaz de falar a vontade
com uma pessoa, improvisar, por causa do teatmeJiconteceu isso a muitos alunos,

nos vimos crescer alunos e envolverem-se desdernthd para 0 ano ndo esta ca,
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porque ndo se aguenta, até que vao acompanhaténas décimo segundo ano e até
ndo poder mais, ndo €, e vimos esses casos.

Entrevistadora — Relativamente ao Festival de deatvenil, que € promovido pela
Camara Municipal de Leiria, qual o papel dos irgerentes, gostam, ndo gostam,
acham bem o sitio, o local?

Entrevistada — Sim gostam, eles acham que é um,équen, eles acham muito
importante irem ao Miguel Franco atuar, acho quem&, (pausa) aumenta logo a
autoestima. E diferente de atuar na escola ou man@aejeira, eu estou a falar da
Caranguejeira foi onde estive.

Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — Na Caranguejeira € muito diferesigar em Leiria no Miguel Franco
num espaco reservado do que atuar ali para, pasa € importante.

Entrevistadora — Sera o local mais apropriado ale@? (interrompe)

Entrevistada — N&o, néo é 6timo, ja o considerdrdnansegunda casa (risos) ja la vou
ha tantos anos que é a minha casa.

Entrevistadora — E eles vao ver outras pecas dasoescolas?

Entrevistada — Vamos, vamos, este ano nao fomayupar peca foi efetuada, ahm,
duas horas antes de irmos, mas temos, vamos sempres sempre, alids € uma das
obrigacBes que temos no protocolo é irmos participas também assistir a uma peca
de teatro para além disso normalmente também osaldvysboa a ver pecas de teatro,
sempre que haja oportunidade e ou trazer o teadisr@la como o ano passado, para
eles terem contacto com, com outras pessoas, @aisEs, sim.

Entrevistadora — Relativamente ao Festival de ®edtmdo que € juvenil, acha
importante, por exemplo incluir outras faixas etsyriou ficar so restrito a esta faixa
etaria?

Entrevistada — Sim, juvenil, eu sempre, eles ligauito a isso, ligam muito e gostam
muito de ver que sdo, sdo pessoas, que sdao akmbgm da idade deles que estdo a
fazer, e se calhar se fossem criancas mais pe@sem@las vao nos ver, agora atuar, se
calhar eles ndo achavam tanta piada. Adultos sia que gostavam de ir, idosos nao
sei, depende, depende, 0 que eu vejo aqui a difidel € quando é adultos, idosos
deveria ser a noite e a noite € muito complicado.

Entrevistadora — A nivel da participacdo dos peless vao ver as pecas? Gostam ou ha

um desinteresse por parte dos pais?
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Entrevistada — Nao, digamos que 50% vai 50% ndpmas, ahm, sO tive um caso
mesmo gritante de um midudo que, ha uns anos quepndato ele era fraco, era um
aluno fraco e nao teve acompanhamento nenhum dss masmo com bilhetes
oferecidos e ele deu o bilhete porque ninguém ddlitadele foi vé-lo, nem sequer
foram buscar nem nada, eu achei, para ele, ela jdoenono ano o miudo ele néo ligou
muito, mas a mim chocou-me bastante. Agora, o®®yais vao ver a Leiria ou como
nos fazemos a reposicdo da peca depois aqui navaoneger, vao ver aqui e sim, a
maioria vai e acompanha e gostam.

Entrevistadora — E ao nivel da cidade sera queguélliFranco é central, acha que ha
uma adesdo por parte de um publico que ndo é nearregado de educacgdo ou
familiar?

Entrevistada — Sim, é dificil porque como aquilm&cricdes de escolas, ahm, deixam
sempre algumas, algumas cadeiras para o publiogeeah mas eu, poucas vezes vi la
publico em geral, ahm, entrou varias vezes o g@sis a Instituicdo Oasis ou algum,
algum lar de idosos que estdo interessados enr ie w&o, de resto é sempre com
alunos, se calhar se fosse aberto ao publico daaae que € nado tinha muita, muita,
nao podia ser, ndo havia gente, também porqueal&iio que ndo esta habituada ao
teatro ainda, ha musica acho que ja esta ao teatngoor isso.

Entrevistadora — E 0 que € que podera ser desedopbiravés da Camara, dado que €
um projeto da Camara? O que é que a Camara p@senapfara colmatar essa situacao,
havera alguma coisa ?

Entrevistada — Nao sei, para jA uma das coisasfggtam as pessoas do teatro e ndo é
este 0 caso porque € gratuito, sera o preco, nemtegento os bilhetes. Os bailados e
tudo que é a realidade é o preco, mas também motocoisa, a vida em Leiria em
relacdo a outras cidades por exemplo Braganca awd@ua vida noturna em Leiria €, €
menor, ndo h4 tanta gente na rua, enquanto naidi@des ha e isso também chama.
Entrevistadora — Exato

Entrevistada — E ali as pessoas sao muito comedis&m, aqui SGo muito comodistas,
em Leiria sO saem se for necessario (risos) asiitée necessario (risos)

Entrevistadora — S4o mais caseirinhas.

Entrevistada — Sao mais caseirinhas sim, prongs@ que se calhar também prejudica
um bocadinho.

Entrevistadora — Relativamente a outros projet@ésagCamara desenvolva quais sdo os

gue conhece e ja tenham participado ao nivel dedle teatro ou mesmo da escola?
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Entrevistada — Da escola ha o, pequenos e depuiadoso participamos. Participaram
nisso, havia a dinamizacdo do dia mundial da caauge os middos também iam, ahm,
nao sei, eu também faco parte do Orfedo e estaa agmwnfundir as coisas e pronto ha
muitas atividades que os miudos vao e outras qaepadem ir, ndo é. NOs tambéem
pecamos numa coisa se nés, se a escola, porgaaleugulas em dois sitios, na cidade
e aqui na Caranguejeira. Na cidade é mais facicngsinamos com os mildos vamos
ver isto e aqueles que podiam ir, os pais deixavasnao pé de ndés, iamos ver e
participAvamos. Aqui ndo é facil porque envolvesporte, envolve a boa vontade dos
pais e ja ndo é assim tao facil, eles propriosamiahecem a vida de Leiria, conhecem
Leiria mas, aquilo que |4 se passa nédo sabem af&@ons
Entrevistadora — Também estdo um pouco mais resradas deslocacdes, € mais
complicado?
Entrevistada — E, E as pessoas pensam que é pasta nivel dos mitidos eu noto uma
diferenca tdo grande de uns para outros que é maémo € uma coisa.
Entrevistadora — Estes adolescentes que estdo umo gle teatro, acha ou tem
conhecimento que eles vao ver alguma coisa emal_&iria da escola?
Entrevistada — Acho que sim, sdo capazes de imasrpouco e coisas mais, mais para
jovens nao é, mas é raro algum ter-me dito, ea fLeiria fazer isto ou aquilo € muito
raro.
Entrevistadora — Como ha uma ida a Leiria e umaam&eatro ver o que se passa la
poderia incutir-lhes (interrompe)
Entrevistada — Pois s6 que eles também ndo sancemitd em relagdo ao transporte e
iSSo € um problema que as vezes se tivessem édhse @am.
Entrevistadora — Era mais facil

Entrevistada — Era mais facil
Entrevistadora — A distancia é uma barreira?
Entrevistada — E uma barreira e ndo héa transparégsha comboios, ndo ha nada so
vejo ligacBes (risos) e depois os pais também agoiegem-nos muito e ndo 0s
deixavam ir sozinhos.
Entrevistadora — Também €& compreensivel nos tengpes correm. Pela maneira
entusiasta como esta a falar do teatro, se Ihesgmdi para classificar o teatro em trés
palavras quais seriam e porqué?
Entrevistada — Sei la (risos) E dificil, € muitdicll, é fantastico porque (pausa) ahm, é

fantastico, dificil e méagico. E fantastico porques wemos coisas acontecer no teatro ha
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dias que nos divertimos muito e que vivemos e enéingue da ideias é fantastico
porque sabe, sabe bem receber as palmas ndo ggaamdo as coisas correm bem,
normalmente correm, ahm, é uma satisfacéo enorramaEcoisa de outro mundo e por
isso acontece a tal magia ndo é, ahm, para elegsnalunos dizem nds conseguimos
fazer isto, normalmente por exemplo eu trabalheitesitro com mitdos com percurso
alternativo com baixa autoestima eles, ahm foraaseudor¢cados a ir para o palco e
depois no ano a seguir ja querem ir outra vez @oegloraram e porque gostaram e
porque, pronto e isso dizem que isso € magia, n@giaeles (risos) pronto, pessoas
gue nao querem fazer nada e de repente querentddper

Entrevistadora — Ha avaliacdo no fim de cada pegaocfim de cada apresentacdo que
VOCcés tém?

Entrevistada — Sim, nds se, se nao for no finahmm, por exemplo vamos ao Festival
de Teatro, apresentamos normalmente no dia segointea aula seguinte dou-lhes
dispensa porque também temos, temos ensaios wismeas, depois na primeira aula a
seguir falamos o que € que correu bem, o que &€aqueu mal, 0 que € que poderia
melhorar, se houver filmagem melhor ainda.

Entrevistadora — Porque da para visualizar.

Entrevistada — E eles tentam mudar e eu dou-llesdide para fazerem o que
quiserem e explorar o tema.

Entrevistadora — E eles aceitam as criticas, qjamsnegativas ou positivas?
Entrevistada — Muito bem, aceitam muito bem.

Entrevistadora — E séo eles préprios que se véioarrdo uns aos outros?

Entrevistada — Sim também e eles aceitam muitoassso € 6timo porque nunca vi
nenhum miudo zangado porque, por terem feito urftcamegativa mas sim, ahm,
empenhado na proxima representacdo, ahm mudarm aguskguir as sugestdes dos
outros ou dos professores.

Entrevistadora — N&o sei se quer deixar alguma agens sobre o Festival de Teatro,
alguma coisa que ache que poderia melhorar?

Entrevistada — O Festival de teatro para mim jarénsarco no, no plano anual de
atividades ja contamos com ele (risos) ndo podéaacambora sei que vai haver
muitos cortes, vai a Camara Municipal a partir aleejro e se calhar o Festival podera
estar em risco nao sei.

Entrevistadora — Esperamos que nao.
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Entrevistada — Esperemos que nao e eu vou contnizaer teatro na Caranguejeira se
for para Leiria vamos, sendo vamos para Santa Bafédaro que da Camara temos
um incentivo econémico que nos faz, pronto, enggue guarda-roupa sobretudo isso
porque sem isso ndo conseguimos se calhar fazer.
Entrevistadora — Mais uma vez 0 meu muito obrigguda colaboragédo e
disponibilidade e muitas felicidades para o vossbecde teatro.
Entrevista 4
Professora Sandra Diogo — Colégio Conciliar Mariarhaculada
23 de outubro de 2012
Entrevistadora — Desde ja 0 meu agradecimentogp@ceite esta entrevista e por se ter
disponibilizado. Para comecar gostava de sabeuaatg tempo € que € coordenadora
do Clube de teatro? Porqué ter aceite este desafio?
Entrevistada — Olhe é assim, eu ndo, eu como coaddea do Clube de Teatro sé estou
este ano porgue o Clube de Teatro ja existe hads8 esta casa e eu estou s0, (pausa)
eu leciono a disciplina de teatro para ai ha 6 aeosivelmente e quem tém estado a
participar no clube de teatro € mesmo, no FestiealTeatro € mesmo o Clube de
Teatro, mas eu nunca fiz parte do Clube de Teapenas dava mesmo a area artistica
oficina de teatro. O ano passado é que eu estivelétia no projeto porque nos
optamos por levar duas turmas do nono ano queagstavdar o “Auto da Barca do
Inferno” ao teatro, ao Festival de Teatro Juveniloe isso € que fui eu que tomei a
dianteira e acabei por me envolver, porque € assirgosto imenso de teatro, gosto
imenso de subir ao palco com eles (risos) e, pmrtafio propriamente se podera falar
aqui em Clube nao é, Clube relativamente ao angagdasmas sim mesmo na disciplina
que havia de oferta da escola.
Entrevistadora — Ainda existe essa disciplina ast®
Entrevistada — Existe, existe mas € assim no nondexminou, nés 0 ano passado até
tinhamos portanto noventa mais quarenta e cincotosrde, de teatro e este ano nao
temos nono ano, ndo temos teatro no nono ano ag&eestamos a nivel de sétimo e
oitavo, estamos apenas com tempo letivo 0 que n@iase nada.
Entrevistadora — E muito pouco.
Entrevistada — E muito pouco, depois abrimos fofai¢o para ao quinto e sexto ano,
sdo o0s unicos alunos que nesta casa nao tinharo, tpatque no 1.° ciclo também
investimos um bocadinho nessa area, ha um coleggeqn dar area artistica de teatro e

entdo abrimos o Clube de teatro para o quinto & s&xo, que funciona quarenta e
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cinco minutos por semana com 22 alunos, faz-seeosgupode, nem que seja pelo
menos para encantar oS meninos com alguma coisag.na que eles ganhem gosto
pelo que é subir ao palco.

Entrevistadora — Mas fazem alguns improvisos, fazelmcacéo de voz?

Entrevistada — Sim, trabalhamos tudo aquilo qué petvisto, € assim no Clube de
Teatro, este ano estamos a trabalhar mais numapalesd) diversdo para eles
aprenderem a brincar com o teatro, porque no sé&mo oitavo ano depois temos
ainda aqueles conteudos que séo, digamos espsaificé. O individuo e o grupo é
muito importante numa companhia de teatro, ndo éalermos distinguir nés do
individuo e depois 0 grupo com quem nos relaciorsisso ja faz parte da matéria do
sétimo e do oitavo ano, 0 corpo e a voz, a expoeds&entimentos portanto é claro que
nestas pequenas brincadeiras que fazemos constdsi@o 14, esta tudo la (pausa)
Entrevistadora — E implicito

Entrevistada — Exatamente.

Entrevistadora — Qual é a percecao dos alunos tilncsé&u oitavo ano ao nivel da
disciplina? Gostam, gostavam de ter outra?

Entrevistada — Ahm, eles gostam imenso de teafun,aanossa escola gosta imenso de
teatro e eu senti sempre um feedback muito bomppde dos alunos com quem
trabalhei, porque eu acho que quem da teatropd@sou mais do que ninguém tem de
viver também um bocadinho daquilo que eles estfazer ndo é, e eu gostei sempre
muito de me envolver com eles nos projetos, era amdamamica da aula ndo tem nada,
eu sou professora de lingua portuguesa, e a dinaeiama aula de teatro ndo, ndo tem
nada a ver com a dindmica de uma aula de linguagumsa. Eles eram meus alunos de
lingua portuguesa e de teatro é assim, claro gsiavgm do portugués, mas do teatro a
cem por cento, porque eles ali sdo eles propriosen@ o revelar do eu e ficamos até
espantados com meninos que por exemplo, numa ay@rtigués nem sequer, ahm,
falam sdo muito timidos, com medo de se expor, coeao de falar e se calhar
comecam a subir ao palco e devagarinho naquelasaleiras que se vao fazer (pausa)
Entrevistadora — Desinibem-se

Entrevistada — Completamente e é fantastico verssa evolucdo neles mesmo.
Entrevistadora — A nivel, por exemplo dos temasw@getratando quer sejam no sétimo
ano, quer sejam neste grupo de teatro, quem € spathe sdo os professores ou 0s

alunos?
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Entrevistada — E assim, no sétimo e no oitavo @sdemos o programa que é mandado
pelo Ministro da Educacdo, ndo €, e temos que dgmpas nGsS 0 que procuramos
sempre é que haja um consenso nao é, entre aqlo grograma diz e entre aquilo
que se faz e claro que é evidente vamos sempre plrasa a sardinha dos alunos nao
€. Porgue eu acho que aquilo tem de ser as auéss dies é que fazem as aulas é o que
eu Ihes costumo dizer, porque se eu Ihes apregerpostas de atividades eles néao,
nao quiserem participar a aula ndo, nao existe audala morre ali, aquele momento
morreu ali ndo ha nada néo é, e claro que se fateias deles e nds depois dizemos, e
porque nao fazer isto e porque nao fazer, eu trabales entusiasmam-se de tal modo
gue é fantastico, pronto eu estou a falar demas? n

Entrevistadora — Nao, nao.

Entrevistada — Este ano so tive duas aulas aipgsaade ja haver muitas semanas de
aulas, propriamente de teatro com uma turma dmaeéno e disse-lhes, entdo agora
como quero ver a vossa criatividade, gostava qaésvproduzissem um guido, um mini
guidozinho para nés comecarmos assim. E dissegiesiava o tempo de aula aqui
nem que fosse uma ou duas para acabar, porque Hiaosi€ue em casa tém outros
trabalhos ndo tém tempo. Na semana seguinte gnaente deles ja tinha escrito o
guiao.

Entrevistadora — Que bom!

Entrevistada — E eu (pausa) é assim vocés vém mesmocom vontade de trabalhar.
Entrevistadora — E no Festival de Teatro os quecpg@ram o ndo passado quem é que
escolheu o tema, como é que foi a escolha?

Entrevistada — Foi muito bom, olhe foi assim, né@no passado como ja estavamos,
portanto a dindmica aqui a escola ja estava nestst@p de, ahm, o quinto e 0 sexto ano
trabalharem no Clube de Teatro e tinhamos a ofide#eatro, n0s optamos logo por
levar e decidimos logo no inicio do ano que senieo ano a ir porque eles tém mais
experiéncia e nGs procuramos no inicio propdslinesema que seria construir, porque
davamos os Lusiadas para enriquecer ao nivel dogo@s. Fazermos uma peca que
eles escrevessem um guido adaptado a vida e olraislele Camdes (pausa) mas de
facto chegamos a meados de outubro e n&o estavagmenem eles, minimamente
satisfeitos com, com 0 que estava acontecer. Ews@upessoa que gosto muito de
pecas em que haja o cOmico e em que 0 publico audmepe que interajam. E de facto
aquilo que estava a sair era assim uma peca niaisg, rauito, muito pobre, ndo era

pobrezinha em termos de conteido nem de adereg@senadisso, era 0 proprio
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argumento ndo, ndo, ndo havia vivacidade nés nd@mos fazer as palhagadas que
eles gostam tanto, e um disse assim, oh! Profegsorgue eu fiz aqui esta pecga, eu ja
tinha representado aqui na escola com outra tuanadégum tempo, mas porque € que
nos nao levamos o “Auto da Barca do inferno”? Boagdiro. Mas vamos estar a repetir
trabalho porque eu j& tinha representado aqui l& altos com outra turma para a
escola, ahm o original, no ano a seguir a minhaaowtrma quis fazer o “Auto do
Foguetdo” e adaptou a realidade, e eu disse pgrec@asso a vida a fazer sempre a
mesma coisa ndo! Nao! Oh! Professora este ano psdfarrer de maneira diferente. Eu
e a minha colega deixamos porque foi a vontadesdplerque eu por minha vontade
tinha escolhido outra coisa, e entdo de facto fazem foi, muito, muito bom porque,
ahm depois quer dizer apesar de ser o originahdéaptamos um bocadinho, nao sei se
teve oportunidade de ir ver?

Entrevistada — Nao, néo tive.

Entrevistada — Optamos por fazer a noite e logotea@a do Miguel Franco pusemos,
portanto uns candelabros, eles tiveram ali os satiabos apelar ao publico e a gente
gque passava nha rua, portanto houve uma dinamict rmEnde ca fora no exterior e
eles foram fantasticos no palco. Eram miudos quemi aquilo a sério, foi tdo bom,
tdo bom que fomos convidados a levar a peca aogbtmde Cristo a Tomar.
Entrevistadora — Que bom, ndo sabia.

Entrevistada — E |a ainda foi melhor, foi de faf@otastico, o ano passado eles tiveram
muito bem, aquilo encheu-os por completo, eu estau#o, muito feliz por eles
porque, porque foi, foi mesmo uma entrega delgw@jeto. Imagine o que é gerir, eles
eram praticamente trinta de cada turma, sessami@salmas eram do nono ano. Eles
tiveram a capacidade de (pausa) maquilharem-selgzialguns vestiram-se sozinhos,
trabalhou-se autonomia, trabalhou-se aqui muitaacahm, cooperacao, trabalho de
grupo, a autonomia, a autoestima, em alguns afianole facto notoria, alunos que nés
diriamos néo, néao, foi eu gostei muito e foi, gosteito do ano passado, fiquei muito
satisfeita. Tanto que eles este ano continuam aao@s-me, professora porque é que
ndo abre uma coisinha pequenina para a gente faaeye eles foram embora, ndo
andam ca, porque a partir doa nono ano tém nédoatéas ca, ja sairam. E, Oh!
Professora nds estamos muito, muito motivados posefazer outra, outra peca
qualquer, outro projeto porque é que nao avancheeugostava mas de facto o tempo,

ahm.
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Entrevistadora — O tempo € escasso. Estava adalgreca a noite, como é que foi
depois a interagdo entre o publico e os alunosp da eles estavam a chamar as
pessoas? Como é que as pessoas, 0s transeunias guassando iam reagindo?
Entrevistada — Tinham muita curiosidade, eu pos@dmuei ca fora para ver nao é,
ahm, e as pessoas que passavam tinham curiosidggeepeles gritavam, gritar!
Projetavam a voz nao €, sabe eles apelavam, foiagliela ruazinha onde tem o Lis
Bar, o espaco também era propicio tinhamos uma,tapate vermelho com os
candelabros e o publico reagiu muito, muito, migmn, tanto que ndos tivemos sala
cheia, e ndo tivemos mais pessoas porque nao masabilhetes para vender, porque
depois outra das opg¢des que nos fizemos, clardouee muitos pais que quiseram ir
ver, ndo €, adoraram ver os seus filhotes alinalgicaram muito admirados nao €, com
0 que eles estavam a fazer, outra faceta, era facesa que eles ndo conheciam, mas
houve pessoas que iam a passar na rua, que mdaepgr se dirigiram a um dos que
fazia de diabo a perguntar se havia bilhete e aeletene aquela postura de continuar a
utilizar a linguagem arcaica da peca e de respajuede facto ndo havia bilhetes, que
com muita pena. Foi muito bom o publico reagiu mbiem, e acho que é uma
estratégia para estas novas companhias de taat®)fazerem.

Entrevistadora — Sera que Leiria esta recetivaa?is

Entrevistada — E assim, do que eu conheco destdecmtho que esta muito recetiva, eu
acho que a nossa cidade tem muitos projetos (p&rsainuitos projetos, as vezes eu
parece-me que eles ndo séo divulgados devidamertdiming certo, porque eu achei
Leiria muito cultural. N6s temos aqui uma facetatmnossa, ahm, temos muita coisa
mesmo e eu acho que as vezes ha aqui um bocadindiepersdo ndo €, no sitio onde,
onde as coisas acontecem, ha aquele grupo de pegsoaabe e que geralmente vai a
tudo, ha outras que aparecem de vez em quando@rad que se calhar nem sabem o
que ha. E eu acho que é uma pena, acho que é umaaqueacho que, que as coisas
deviam estar mais concentradas ndés somos uma cjuEgieenina e existem tantos
projetos e téo aliciantes para 0s N0SSOS jovergpa isso que eles precisam e pronto,
eu acho que a divulgacao se calhar ndo esta aharailevidamente.

Entrevistadora — Seré que a divulgacdo do Fedlvdleatro Juvenil também néo esta a
funcionar? Ou neste caso foi a noite, mas quand@&riénoite tem adesdo das pessoas,
da cidade de Leiria?

Entrevistada — Eu parece-me que aqui coloca-seusgaliquestdo, é assim o facto de as

pecas serem realizadas a tarde durante a semamdengue aqueles que estdo a
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trabalhar ndo podem ir ver e j& aconteceu nés irpossentar e os pais manifestarem
gue gostariam de ver e ndo podem estar presentelepés coloca-se aqui outra
questao, geralmente €, sdo as outras escolas gquasaistir e a Camara concede uma
verba, 0 que € gue acontece, a verba por exemglangsl ddo a nds, ndés podemos
aproveitar para comprar aderecos, para comprarpreenos 0 ano passado 0 nosso
guarda-roupa foi enriquecido, quer dizer as owtsz®las, eu estive com outras colegas
e eu apercebi-me que o dinheiro que elas tinhanpdoa pagar o transporte dos
meninos para virem e para regressarem. As falhasgia passam um bocadinho por ai
e a falta de transporte é impeditivo, nés (pausa)

Entrevistadora — Exato

Entrevistada — NOs o ano passado fomos a pé damail@mixo, levamos o que era
preciso nos carros, nao precisamos de estar aungautocarro. As escolas que tém de
alugar autocarro é muito complicado.

Entrevistadora — Vocés vao assistir a outros esple fora do Festival de Teatro
Juvenil ou cingem-se sO ao Festival de Teatro?

Entrevistada — Olhe, infelizmente é assim, nos teito todos 0s anos e vamos sempre
no nono ano ja ha trés ou quatro anos para caste&to@o Mosteiro dos Jerénimos ver
o “Auto da Barca do Inferno” porque € a obra qud&®ao €. E eu gosto imenso, esta,
esta muito bem, aquela companhia de facto é facaass fazemos sempre questéo de
estar presentes como espetadores no Festival deo,Tems fora disso, quer dizer
muitas vezes nao temos oportunidade por exempltnlkea marcado e agendado para
esta sexta feira levar ao meus alunos ao IPJt(ittsfortugués da Juventude) porque 0
Palco Partilhado vinha c4, e eles estavam supesiastnados, tinha dinheiro recolhido
e ontem recebi um telefonema a dizer que cancelaraspetaculo.

Entrevistadora — Que pena.

Entrevistada — Esta a ver as vezes ha vontadegpaus

Entrevistadora — Mas depois ha agueles pequencslpes.

Entrevistada — E mas eu também acho que tem awead&poca, a fase que estamos a
viver nao é, foi o que ele explicou, nos tinhamés tias agendados para vir ca e quer
dizer ndo tivemos numero suficiente de alunos,m@ocompensa. Eu compreendo.
Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — Quer dizer o teatro infelizmente Ramtugal, nés valorizamos, mas
depois monetariamente quem vive disto ndo, nas§g)au

Entrevistadora — Nao é rentavel.
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Entrevistada — De maneira alguma.

Entrevistadora — Sera quer o Teatro Miguel Fran@p sdtio mais apropriado para o
Festival de Teatro Juvenil ou havera outro mais@mdo?

Entrevistada — Eu vou-lhe dizer, eu acho que émassii gosto muito do, do Teatro
Miguel Franco porque é acolhedor, € um teatro pggoemas €, e para o, para quem
vai representar, vai pela primeira vez. Uma vez gfiejovens eu acho que € o espaco
ideal porque ndo os vamos por no palco do Teasé lacio da Silva, porque € um
palco enorme e 0 espaco é enorme, e eles alilsa adham para uma plateia de, sei la
de trezentas pessoas e la temos muito mais certo?

Entrevistadora — Certo.

Entrevistada — Pronto, eu acho que se calhar gesjmMiguel Franco neste momento
seria 0 adaptado, agora por exemplo eu tenho ingETER porque eu ja quis fazer no,
no Castelo de Leiria a apresentacdo de uma pedaygamos ha um ano “Aia” a
adaptacao do Conto “Aia” de Eca de Queiroz e eo gde o Castelo também podia ser
aproveitado para as escolas que quisessem apresentaastelo e porque nao ser
emprestado?

Entrevistadora — E ja fez novamente a proposta?

Entrevistada — N&o (risos) mas este ano pode serfaga (risos) depende, ainda
estamos a estudar o que se faz. Se houver Fedtiviadatro, se houver pode nao haver,
como isto estad. Vou se calhar propor para que léege a peca de facto se adaptar
porque eu ja la fiz com outra colega, nao foi dédfdozinha como é evidente.
Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — Mas, ahm, acho que o Castelo, nasstéle tirar muitas potencialidades,
podiamos tirar todas as potencialidades do noss®iGanédo ha Castelo como este.
Entrevistadora — Isso € verdade o Castelo é Urigms].

Entrevistada — N&o é por ser um Castelo, mas é@derdcho que tem muitos espagos
interiores muito bonitos, em que se conseguiri§amara deveria dinamizar aquele
espaco muito mais. Eu sou super a favor do FesBigtito desde ja, mas acho que por
exemplo, durante o ano porque nao fazer ali nagesgdaco na sala grande jantares
medievais? No Convento de Cristo eles tém uma cohipaue é a Fatias de Ca e eles
dinamizam aquilo todos os fins de semana e témetratadores, e 0 pre¢o das pecas é
carissimo, as vezes basta € saber encontrar.

Entrevistadora — Também € verdade as vezes bastmpurrdozinho, e as vezes um

toque.
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Entrevistada — E verdade.

Entrevistadora — Sera que no Festival de Teatrenilugra importante incluir idosos,
criancas ou ficar como Festival de Teatro Juveduer outro projeto a parte?
Entrevistada — O Festival de Teatro Juvenil € sa pmvens, esta direcionado para os
jovens representarem é assim que eu interpretcé nd8aespetadores, acho que deve ser
aberto a toda a gente, criancas, jovens e pesdoasasi Acho que idosos precisam
muito destas coisas.

Entrevistadora — E um projeto em conjunto, com $8do

Entrevistada — Acho que funcionava excelente.

Entrevistadora — Seria 6timo, seria uma mais-valia?

Entrevistada — Uma mais-valia, porque olhe, o amss@do fizemos uma experiéncia
muito engracada, trouxemos aqui o lar de idososgmwpo de idosos do lar daqui da
Cruz D’Areia e 0os meus alunos fizeram um, as véofasas de teatro fizeram um
espetaculo, e entdo eu lembrei-me na altura olfemo mao temos muito tempo entéao
vamos fazer uma coisa que os leve a regressaaiciafdeles, entdo tinhamos apenas
uma narradora que vinha la de cima de Souto deolL(faha como eles) e depois fé-los
lembrar e, e eu gostei de ver ritmo no rosto dagupessoas, porque eles cantavam,
ahm, pusemos aqueles slides das meninas a lavde, lamavam a roupa, ahm, no
(pausa)

Entrevistadora — Nos tanques?

Entrevistada — Nos tanques, nos rios e entdo acenésancava, a apanha da oliveira, o
ir apanhar batatas e entdo havia uma musica eirglEagem de forma fantéstica.
Quanto mais nédo seria dar oportunidade a estaegsgsrto, de acompanhar também
os alunos também no palco, acho que era muito bom.

Entrevistadora — Sera que os alunos estavam res@tiv

Entrevistada — Ai, completamente, ai € assim daquike eu vivi da experiéncia que eu
tenho, acho que sim, muito mesmo.

Entrevistadora — Seria um projeto para a Camarangver ou para as escolas
individualmente?

Entrevistada — Para quem quiser, eu acho que 8egmaCamara melhor, se partir das
escolas 6timo, acho que é assim, acho que estegogréém de partir de quem gosta,
porque o teatro tem, o teatro tem que ser uma @axdem ensina teatro e ndo tenha
paixao pelo teatro e que sinta isto como uma oéilggpronto vamos fazer este projeto,

nao vai funcionar, ndo vai funcionar. Quem esto@mo lider do projeto tem que ter
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uma entrega muito grande e é assim se a Camaraltgrdm que seja capaz de
dinamizar este projeto com essa paixao toda eu exatelente. Se for uma escola e se
partir de uma escola e as outras levarem as id&i@s, porque ndés acho que sim temos
€ que espalhar isso mesmo, melhor ainda.

Entrevistadora — Seria 6timo. J& participaram ens rmlgum projeto da Camara? Tém
conhecimento de outros projetos ou participam stenem Festival de Teatro Juvenil?
Entrevistada — N&o nds temos participado, ndo @am@nte ligado ao teatro mas, olhe
estou ali a olhar esta ali um prémio do Teatro dilivenas nés temos participado em
outras atividades que sao dinamizadas pela Camaea,ao nivel sei 14 do desporto
penso eu, da lingua portuguesa, também ja houvehagquns anos atras, pronto e nés
acho que participamos, isto que eu, na minha f@a@ue com certeza ao nivel da
matematica também participamos.

Entrevistadora — J& que esta a falar tdo efusivearam teatro se lhe pedissem para
classificar o teatro em trés palavras quais seei@orqué?

Entrevistada — Trés palavras?

Entrevistadora — Sim

Entrevistada — S6 uma.

Entrevistadora — S6 uma?

Entrevistada — (risos) Acho que é uma paixao.

Entrevistadora — E porqué uma paixao?

Entrevistada — Porque uma paixao, porque quandestéamos apaixonados vivemos as
coisas de forma muito intensa, muito emocionarmtdeatro tem de ser isso mesmo, nos
temos que viver o teatro com essa paixdo, com easegao toda porque sendo nao
existe teatro e temos que transmitir a quem egstdosTo, Seja a contracenar, seja a
ensaiar, seja, ahm, até o melhor técnico € imp@rigara essa nossa energia néo € que
temos c4, ja Ihe estou a dar outra palavra (rises)gia. E isto mesmo uma paixao, é o
nascerem as borboletas, terem as borboletas noagdanao é.

Entrevistadora — Quem €& que escolhe as personagdis?s alunos ou sdo 0s
professores?

Entrevistada — Geralmente é assim a nivel das pdeasclaro que manifestam o seu
interesse porque, claro pela personagem que gostaeé, de representar ndo é, e claro
gue muitas vezes, ja chegamos a conclusdo quee¥sanagem que o aluno escolheu
nao se adapta também, e ele sente-se mais a val&dazer outra. NOs depois fazemos

um bocadinho essa gestdo da, da de como é que \@amles geralmente aceitam,
154



geralmente aceitam e entregam-se muito a isso.réReooe, 0 ano passado, havia um
gue queria fazer de diabo e ele para diabo naa jegitinho nenhum, agarrou no papel

do sapateiro e foi fantastico, foi um sapateiroeéx@e porque ele foi, a cena até é
assim um bocadinho enfadonha e se houver alguépggaeele deu tanto, ele foi tdo

criativo, tdo imaginativo que acho que conseguittarhem o papel.

Entrevistadora — Sera que o teatro € um meio deagédo e formacao?

Entrevistada — AH! Completamente todas as pecass&mnpre uma mensagem a dar,
todas as pecas ahm, ddo uma mensagem, educamsparangas até para 0s mais
pequeninhos que assistem a pecas de teatro. Eosma muito engracada de educar e
de ensinar.

Entrevistadora — E a nivel por exemplo de civismdeecidadania, costumam tratar

esses temas, ndo se calhar explicitamente, magitaplente?

Entrevistada — Eu acho que implicitamente esta@e®no civismo e a cidadania estao
sempre implicitos nas pecas, na forma como elesageém uns com 0S outros, esta
sempre implicito, portanto €, era impensavel faeeseja que projeto for ou conceber-
se qualquer outro projeto sem, sem ter por basgsag basicas do civismo e de
cidadania. E nés trabalhamos isso na formacdoacivien eles e eles ja levam isto

incutido dentro deles né&o é.

Entrevistadora — E eles sabem, tém a percecdo doéqo civismo? E o que € a

cidadania, de qual é o seu papel na sociedade?

Entrevistada — Eu penso que € assim, eles a gartima determinada idade se calhar
tém, os mais pequeninos nao tém, ndo tém tdo beapescecao, ndo tém. Mas os mais
velhinhos sim, os do nono ano sim, 0s N0ssos de@ANo sim eles tém, eles entendem
perfeitamente 0 que é que € um conceito e 0 qué&r@. o

Entrevistadora — Como € que € a interacdo entse etéste um bocadinho o colocar de
parte um aluno ou ha uma inclusdo de todos?

Entrevistada — N&o, eu sinto um bocadinho issonté integracédo de todos porque eu, a
mensagem que passo logo de inicio € para uma peceriar, para se apresentar um
projeto vocés aqui tém de ser um grupo e portagiwpeo tem de funcionar muito bem,

e o funcionar bem significa se um falha numa areatm € melhor ajuda, vocés tém

que ter aqui dentro cooperacdo, aqui a cooperagésséncial para que as coisas
funcionam. E o0 ano passado eu pude observar is§o em, tanto que ninguém é

excluido, eu acho que até € uma forma de elededalesenvolveram as suas relacdes
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interpessoais e até de se afirmarem como, comonalidduo dentro de um grupo nao
€, € muito bom, muito bom mesmo nesse aspeto.
Entrevistadora — A nivel da avaliagcdo vocés téniagan? Por exemplo efetuaram a
peca e aconteceram coisas que nao correram melaras que correram melhor ha
avaliacdo? Quem € que a faz? Eles criticam-seaseL&ros?
Entrevistada — NOs é assim, nas minhas aulas castufazer quando tinha tempo,
agora ja nao tenho muito nédo €, quando fazia umalade e € apresentada por um
grupo a avaliacao é feita no grupo. Vamos refeduilo que correu mal, entdo e como
deveria ter sido e 0 que € que correu bem. Porquge@rtante na avaliacdo ndo so
avaliar o que é que é negativo mas também o positivque é que correu bem e
também fazemos sempre uma avaliacdo em grupoceguarno final quem da a nota é
a professora (risos). E o feedback, é um trabali@oégcontinuo portanto e que eles tém
muito bem a noc¢éo daquilo que, que fizeram.
Entrevistadora — E eles dizem aos colegas, olheptoer melhorado isto, fizeste muito
bem mas aquilo se calhar era melhor?
Entrevistada — Sim, sim, eles muitas vezes, el&®oesheios de ideias, as vezes
estdvamos a ensaiar uma cena e eu recordo-meradbssora podemos fazer assim e o
outro oh! Professora podemos também fazer assier, djmer calma vocés tém de ter
calma porque aqui é importante saber falar um da eaz, pronto respeitar os outros.
Entrevistadora — Isso é o6timo respeitar as ide@s alitros. A nossa conversa esta
Otima, ndo sei se pretende acrescentar alguma aoigavel do Festival de Teatro
Juvenil?
Entrevistada — N&o, ah! Quero que continue é muntportante que continue a
promover este tipo de projetos para os jovens.
Entrevistadora — Muito obrigada por este tempinhe fpi muito precioso e desejo-lhe
as maiores felicidades.
Entrevistada — Obrigada.
Entrevista 5
Professora Sandrine Cordeiro — Escola de Formacaoural
25 de outubro de 2012
Entrevistadora — Desde ja 0 meu agradecimentogp@ceite esta entrevista e por se ter
disponibilizado. Para comecar gostava de sabeuaatg tempo € que € coordenadora
do Clube de teatro? Porqué ter aceite este desafio?

Entrevistada — (pensativa) Ahm, quatro anos.
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Entrevistadora — E o0 porqué ter aceite este désRiioque é um desafio.

Entrevistada — Ahm, a escola ja participava noivastle Teatro Juvenil mas havia
uma outra professora de expressdo dramatica, gpeisdejue se reformou e
convidaram-me para assegurar as aulas de expréss@atica porque nés temos aqui
na escola e na altura o, o décimo segundo ano pajtieipava no Festival, s6 que, no
primeiro ano em que participei foi com essa turs@aque notei que havia algumas
alunas que nado se interessavam pelo teatro e pegepque havia em cada turma
elementos que gostariam de aprofundar um bocadn&is essa vertente e fiz a
proposta a escola de criar um Clube de teatro,gaatar ter elementos das trés turmas.
E quem realmente tivesse interesse em participampéitir dai, portanto, ja no segundo
ano foi, foi dessa forma criamos um Clube e coatimos porque, porque € diferente
nao €, por ter, poder participar num, num evengseke ter um espaco préprio para o
teatro e depois poder apresentar ao publico. E expariéncia diferente daquela que
nés temos aqui na escola, portanto embora se faallito para apresentar aqui no
ambito dos escolares acaba por ser diferente.

Entrevistadora — Ou seja a peca que apresentaprEgentam depois aqui?
Entrevistada — N&o geralmente é especificamenta parTeatro mas como nos
desenvolvemos aqui outros trabalhos, temos a diestetal, a festa de final de ano, tem
sempre uma vertente teatral. E envolvemos todadur®s, ahm, é um outro tipo de
trabalho.

Entrevistadora — Quantos alunos é que tem no Glaleatro?

Entrevistada — Ahm, vai variando de ano para asog) este ano ainda n&o sei estamos
em fase de selecéo, portanto ainda néo sei.

Entrevistadora — Como € que ¢é feita essa selecao?

Entrevistada — Vamos, este ano é feita uma selem@ue (pausa) pelas caracteristicas
do, do texto essencialmente por isso, e porqueicmihouve, houve muitas inscricdes
e portanto senti essa necessidade de selecgéo.

Entrevistadora — Exato.

Entrevistada — Mas habitualmente ndo tem sido sagese acabo por, houve anos em
gue escrevi textos especificamente para 0s grupodanto tendo em conta as
caracteristicas do grupo, e este ano como tenhtexim pré-definido, ahm, o trabalho
foi diferente essencialmente por ai.

Entrevistadora — E ha algum aluno, neste caso sijpm@ue sao s6 meninas.

Entrevistada — Nao ja temos meninos. Este anarjageneninos. (risos)
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Entrevistadora — Ah! A ideia que eu tinha € quenesé meninas.

Entrevistada — Sim e tem sido porque até este ancarhouve nenhum rapaz na escola
e desta vez ja temos rapazes, e consegui conwemcaparticipar no Clube de teatro.
Entrevistadora — Que bom e ha alunos que séo dosud ir para o teatro, por exemplo
os professores dizem era bom ires para o teatrsi@eles por iniciativa propria?
Entrevistada — Nao é mais por iniciativa préprim é feita a proposta, inicialmente é
apresentada as trés turmas e depois quem tivezsateentao (pausa)

Entrevistadora — Inscreve-se?

Entrevistada — Inscreve-se, sim.

Entrevistadora — E relativamente aos temas quag@sentados, por exemplo as pecas,
eles tém alguma participacao nisso ou sao os pakEsgue escolhem?

Entrevistada —Ahm, depende, depende houve anosiemegalmente eu ouco no inicio
sobre o tema que gostariam de trabalhar, ahm este @ ano passado ndo foi uma
proposta minha. Por exemplo houve um ano, o pranairo foi, foi um trabalho
conjunto, portanto os alunos queriam abordar astgeg sociais, depois acabamos por
pegar numa musica existente e a partir de leteaom texto.

Entrevistadora — Exato.

Entrevistada — E depois foi, foi trabalhado conrgpg, ahm, no segundo ano fiz uma
adaptacdo de um texto existente, ahm, no tercefq@ago ano, portanto ja vai para o
quinto ano (risos) criei, ahm, ndo vai é para aex

Entrevistadora — Passa rapido.

Entrevistada — E, portanto depois houve dois aagaidos em que escrevi o texto, se
bem que num deles foi a partir de uma ideia, unmyerga conjunta com os alunos. O
ano passado foi um texto existente e este anarftdém um texto ja existente, portanto
h& sempre adaptacao tendo em conta (pausa).

Entrevistadora — Exato, mais ou menos que temas éastumam abordar?
Entrevistada — S&o variados néao, temos os temé&sssee calhar sdo mais 0os que tém-
se destacado mais, mas quando sao temas, textastgntes ndo ha esse (pausa).
Entrevistadora — Exato, eles escolhem as persosageha tipo uma pré-selecao, para
saber qual o papel que melhor se adapta a cada um?

Entrevistada — Geralmente fazemos leituras e vaxpsrimentando, ahm, e depois eu
pergunto com qual € que se identificam mais e yostando, se achar que realmente
encaixa, portanto vai mudando.

Entrevistadora — E eles aceitam?
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Entrevistada — Sim, até agora ndo tenho tido pnadie vamos ver este ano (risos).
Entrevistadora — No final do Festival de Teatroehilvvocés fazem alguma avaliacao
do que € que correu bem e o que correu mal?

Entrevistada — Sim geralmente temos sempre umaecsmy fazemos analise do
trabalho que foi feito e pronto, e eu ouco aquie t¢m a dizer.

Entrevistadora — Eles criticam-se uns aos outrasuvem e remetem-se ao siléncio?
Entrevistada — Ahm, depende, depois ha elementes@m mais extrovertidos e outros
introvertidos, depende de cada um, mas ahm, geantdnanalise é sempre feita em
relacdo a si proprio, tem mais essa tendéncia poé&jumatural, porque estdo mais
concentrados no trabalho que estdo a desenvolasraté agora os resultados tém sido
muito, muito positivos. E sempre uma experiénciatonboa para, a nivel pessoal e
depois em relacédo ao grupo também néo é, porgerag@m uns com 0S outros e isso é
uma partilha muito grande.

Entrevistadora — Claro.

Entrevistada — Que é indiscritivel ndo é e achompreebem no final do espetaculo, é
muito especial.

Entrevistadora — E os pais vao ver, ha acompanhafhen

Entrevistada — Vao sim, ahm, nés optamos sempregasentar a noite precisamente
para termos publico, para a familia poder desleeaao teatro que eu acho que essa
parte também é muito importante. Porque provaveknanmaior parte nunca foi ao
teatro e é um bom pretexto para ir. Tudo bem queén@m trabalho profissional, &
amador mas depois h4 a ligacdo afetiva com os atesyéo grupo, portanto acho que
guanto mais néo seja € uma forma de os levar #o.tea

Entrevistadora — De os cativar, e eles vao vemasytecas para além das do Festival de
Teatro Juvenil?

Entrevistada — Sim, portanto, exatamente uma dpageo Festival de Teatro Juvenil é
termos de assistir, mas para além disso eu levgrsem escola a assistir a outro
espetaculo pelo menos um.

Entrevistadora — E fora do Festival de teatro?

Entrevistada — Sim fora do Festival, isto fora.

Entrevistadora — E sem ser consigo, acha que atesam os pais?

Entrevistada — Nao, um ou outro elemento mas arnpaite ndo, ndo vai. Eu estou a
dizer isto porque ainda portanto, ha duas semamamos assistir a um espetaculo no

ambito do Festival ACASO, ahm, e em conversa cdaorraa do décimo ano, porque é
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aquela que eu conhe¢co menos, embora tenha levamésasirmas, ahm perguntei se
tinham habitos de ir ao teatro, se ja tinham ide éam com a familia. Com a familia
nao vao as vezes que foram ao teatro foi com daescbavia alguns elementos que
nunca tinham ido ao teatro se quer. O que eu ashehlegar ao décimo ano sem nunca
ter ido ao teatro é grave e entdo faco sempre &uekd, de leva-los pelo menos ao
Festival de Teatro do ACASO, ao Festival de Tedtreenil e depois as vezes no
ambito da disciplina de portugués, associada cayramatica, as vezes a Lisboa ao
Memorial do Convento, ou vem ca um espetaculo dasd/portanto tentamos sempre
gue haja (pausa).

Entrevistadora — Que haja sempre pelo menos untéesihe para irem ver.

Entrevistada — Sim, ha sempre mais do que um.

Entrevistadora — Relativamente aos temas de civesdwcidadania tem a percecéo que
eles sabem o que é?

Entrevistada — Ahm, tém de saber porque eles téandisciplina de cidadania portanto
(risos) logo ai sabem, no décimo ano tém a dis@ptle cidadania portanto tém de
saber o0 que é e trabalhamos sempre para que, ausajp

Entrevistadora - A nivel do grupo de teatro hastho e respeito entre todos?
Entrevistada — E trabalhado nesse respeito convié,hm porque os elementos do
grupo acabam por se expor nédo €. O Teatro € umaafde exposicdo muito grande e
nao houver respeito é, ndo € possivel trabalhgressoas ndo se desinibem nao, nao
conseguem ultrapassar, portanto esse lado temequeit® inevitavelmente quer dizer
fazer teatro passa por ai. Passa também por eglmgaouco para os valores.
Entrevistadora — Relativamente ao Festival de dedwvenil qual é a percecdo que
tem? E para continuar, € bom é mau?

Entrevistada — Tem de continuar (risos) acho gdendamental € mesmo, pronto é
mesmo muito importante.

Entrevistadora — E importante para a escola ppaticio Festival de Teatro Juvenil?
Entrevistada — Claro, claro.

Entrevistadora — N&o sei se quer deixar algumassiigesobre o Festival de Teatro
Juvenil?

Entrevistada — Nao sinceramente acho que tem fuad®m bem e se for para tanto
continuar melhor.

Entrevistadora — Mais uma vez 0 meu muito obrigadtelicidades para 0 V0SSO

trabalho.
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Entrevistada — Obrigada.

Caracterizacao
Nome: Sandrine Cordeiro

Escola/Colégio: escola de Formacao Social de Leiria

Educacao e formacéo para todos

1.1 Podemos afirmar que o Teatro é um local pgiago de formacédo e educacao?

O teatro € uma das formas de expressao fundanparala formacdo de um publico
atento, critico e sensivel a diferentes expressfisticas e para a formacao de cidadaos
conscientes.

1.2 Em trés palavras como classifica o teatro?

Partilha, criatividade, arte.

Educacao para a diversidade e coesao social, prondogcultural e compreenséo

2.1 Sera que o Projeto “Festival de Teatro Juvgmdimove a incluséo social?
Dependendo do contexto, o Festival podera deserapeska funcéo: depende dos seus
intervenientes. Se o grupo de teatro formado nal@$em como objetivo promover a
inclusdo de alunos que tém dificuldades de intégrago grupo, o festival podera
cumprir esse propésito. A inclusdo também se faz a@ssisténcia aos espetaculos. O
Festival tem de ser visto sob dois pontos de vjsta:um lado, 0 grupo que estd em
palco, por outro, 0 grupo que assiste aos espefclianto num caso como noutro, o
Festival desempenha um papel muito importante neagdo dos jovens estudantes.
2.2 0 Projeto “Festival de Teatro Juvenil” € uma fortediberdade de expressédo?

N&o me parece que o seja de forma muito eviderdgpeie de quem dirige o projeto
em cada escola. O professor orientador tem o diveefinir um projeto adequado ao
grupo de estudantes com que trabalha. H4, apesdguw®a liberdade de escolha, uma
série de condicionantes a ter em conta: 0os intemtes, 0 projeto educativo da escola
em que se insere, o regulamento do festival, emiteos. Dentro destes limites ou
condicionantes é que se realiza o trabalho criativo

Dialogo intergeracional (projetos comuns entre difeentes geracdes)

3.1 Na sua opinido é importante a participacao noget® “Festival de Teatro Juvenil”
de outras faixas etarias (criangas, adultos e §)8so

Ndo me parece fundamental mas poderia ser intetesdaaver esse dialogo

intergeracional. Criar grupos com faixas etariderdntes pode ser dificil tendo em
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conta o ambito escolar mas o publico poderia sead@ No nosso caso, o0 publico é
composto por varias faixas etarias por aconteoeita.

Justica social e civismo

4.1 O que entende por civismo?

Acima de tudo, respeito pelo outro.

4.2 Sera que o Projeto “Festival de Teatro Juvejilia na educacao civica dos atores
e espetadores?

Ajuda na medida que muitos dos alunos ndo sédodrggdores habituais de salas de
espetaculo, ndo sabem estar em locais desses rdanfental, para além de lhes
proporcionar uma atividade cultural, educa-los @remm em salas de espetaculo e
respeitar os colegas que estdo em palco. Pareoes,aé uma forma de entender e
vivenciar o trabalho dos atores e respeitar ogesleom quem trabalham.

4.3 O teatro pode ser um meio para resolver sigsgag¢d quotidiano?

Ha, de facto, uma série de exercicios que promaveasolucdo de problemas ao nivel
do grupo: trabalham-se as dinamicas de grupo, @eites pelo outro, o0
autoconhecimento, entre outros.

Municipio pro ativo, coordenador e educador

5.1 Para além do Projeto “Festival de Teatro Jiivesr conhecimento de mais algum
projeto promovido pelo Municipio de Leiria?

Sei que o Municipio tem outros projetos mas nabdenhecimento concreto deles.
5.2 Na sua opinido a Cidade de Leiria tem projptza a camada mais jovem?

Tem projetos em varios ambitos mas parece-me deestival de Teatro € o que tem
mais projecao.

5.3 Quais os contributos que o Projeto “Festivalldatro Juvenil” traz para a Cidade
de Leiria?

O Festival contribui para a formagédo de novos pobliformacdo e educagédo dos seus
intervenientes. E fundamental para a cidade umajuezcontribui para o crescimento
cultural e social dos seus habitantes.

Educacao para a Cidadania democréatica e participagiativa

6.1 Considerando que o conceito de cidadania temocobjetivo desenvolver o
interesse em participar ativamente na sociedad@®mwnidade, considera que o Projeto
“Festival de Teatro Juvenil” promove a cidadania?

Por tudo o que foi dito anteriormente, é naturaictwir que o Festival promove a

cidadania dos seus intervenientes.
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Obrigada pela sua colaboragéo

Entrevista 6

Caracterizacao
Nome: Siméao Vieira

Escola/Colégio: Colégio Doutor Luis Pereira da Gost

Educacao e formacéo para todos

1.1 Podemos afirmar que o Teatro é um local pgiago de formacédo e educacao?

O Teatro é experiéncia de encontro e difusdo dtideedescoberto nesse encontro.
Portanto, € manifestacdo de mudanca e aprendiz&fesim, por concentrar a forca de
muitas formas de expressédo, por desafiar os viuosarvida maior, considero que o
Teatro € uma experiéncia muito importante e, nessdida, um mundo privilegiado
entre aqueles que soubemos criar.

1.2 Em trés palavras como classifica o teatro?

Agora, nés: arte.

Educacao para a diversidade e coesao social, prondogcultural e compreenséo
2.1Sera que o Projeto “Festival de Teatro Juvenilimee a inclusdo social?

Sem duvida. Quando a participagcdo no projeto € iypalsporque se atende aos
requisitos de frequentar uma escola do concelhbdesmtambém haja o caso de escolas
convidadas de outros concelhos) e de criar/intexpfieeatro, temos um inegavel espaco
de incluséo.

2.20 Projeto “Festival de Teatro Juvenil” € uma fortediberdade de expressédo?

Sim. E apura destrezas nessa liberdade. Exparefagata escola através de uma nova
dindmica de grupo, dai o seu sentido libertadagaessao e pela expressao.

Dialogo intergeracional (projetos comuns entre difeentes geracdes)

3.1 Na sua opinido € importante a participacao noget® “Festival de Teatro Juvenil”
de outras faixas etarias (criangas, adultos e §)8so

Muito importante. O Teatro, tal como a escola, &@o de encontro. E um mundo de
presencas e interpretacfes diversas. Abrir o progetoutras faixas etarias seria
perfeitamente coerente face a complexidade humapapllacéo escolar.

Justica social e civismo

4.1 0 que entende por civismo?

Saber construir a morada humana, um mundo de dideid
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4.2Ser& que o Projeto “Festival de Teatro Juveilla na educacao civica dos atores e
espetadores?

O Teatro implica fazer com os outros e aprendesrastre valoracdes. Tudo de uma
maneira tao intensa que é praticamente impossiceasenvolver uma leitura sobre o
gue compete a cada um e 0 que se deve esperantdos o

4.3 O teatro pode ser um meio para resolver siesgag¢d quotidiano?

Claro. Desde as suas primeiras formas, o Teatra ggesolve medo, amor, ciime,
inveja, ira... Pega no mundo e volta a da-lo aosdems, para que estes 0 pensem como
habitualmente ndo conseguem.

Municipio pro ativo, coordenador e educador

5.1 Para além do Projeto “Festival de Teatro Jufvegm conhecimento de mais algum
projeto promovido pelo Municipio de Leiria? Qual?

O Parlamento dos Jovens e a Aldeia de Natal.

5.2 Na sua opinido a Cidade de Leiria tem projptza a camada mais jovem?

Julgo que sim, mas importa averiguar o grau deaestmento dai decorrente. O valor
de cada projeto depende da mudanca que promovyeessgas. Mais uma vez, esta em
causa a questdo do equilibrio: a relacdo entretigaae e qualidade.

5.3 Quais os contributos que o Projeto “Festivalldatro Juvenil” traz para a Cidade
de Leiria?

Polariza préaticas educativas e contributos da egpee artistica de mudltiplas
comunidades educativas. Anima uma construcéo sicabdd espaco comum.

Educacéo para a Cidadania democréatica e participaghativa

6.1 Considerando que o conceito de cidadania temocobjetivo desenvolver o
interesse em participar ativamente na sociedad®mwnidade, considera que o Projeto
“Festival de Teatro Juvenil” promove a cidadania?

Claro. E um aspeto relevante na perspetiva quihsaio longo desta entrevista.

Obrigada pela sua colaboracéo
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Anexo Xl

Gréfico sobre a idade dos inquiridos por questionao
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Anexo XlI

Gréfico com a participacdo das escolas nos ultimésanos

Escolas
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Gréfico com a participacdo de alunos e professore®s Ultimos 5 anos

Anexo XIII

W Alunos/atores

O Professores/Colaboradores
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2007/2008

2008/2009

2009/2010 2010/2011 2011/2012
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Anexo XIV

Grafico com a participacao da populacéo escolar eegal nos ultimos 5

anos
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Anexo XV

Motivos para participar no grupo de teatro

2 Motivos para participar no Grupo de Teatro
Respostas QuantidadePercentagem
Aquisicdo de novos conhecimentos 1 0,97
Convivio 17 16,50
Curiosidade 3 2,91
Experimentar coisas novas 10 9,71
Gostar de representar e de teatro 51 49,51
Ocupagéo de tempos Livres 2 1,94
Para expressar os sentimentos 1 0,97
Para saber mais sobre o Teatro 3 2,91
Para socializar 1 0,97
Para ter mais confianca 1 0,97
Pela disciplina/exigéncia 1 0,97
Pela interagdo com os outros colegas 2 1,94
Porque o Teatro € uma forma de
comunicacao 1 0,97
Porque o Teatro ensina 9 8,74
103 100,00
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Quadro referente a opinido dos alunos sobre o teatr

Anexo XVI

Uma forma de educar

Frequéncig Percentagem
nao responde 3 5,2
define bem 9 15,5
define 18 31,0
define mais ou menog 16 27,6
nao define 12 20,7
Total 58 100,0
Um passatempo
Frequéncig Percentagem
nao responde 3 5,2
define perfeitamente 2 3,4
define bem 5 8,6
define 15 25,9
define mais ou menos 18 31,0
nao define 15 25,9
Total 58 100,0
Uma atividade extracurricular
Frequéncig Percentagem
nao responde 3 5,2
define perfeitamente 3 5,2
define bem 6 10,3
define 9 15,5
define mais ou menog 13 22,4
nao define 24 41,4
Total 58 100,0
Uma forma de conviver com 0s outros
Frequéncig Percentagem
nao responde 3 5,2
define perfeitamente 11 19,0
define bem 27 46,6
define 9 15,5
define mais ou menog 6 10,3
nao define 2 3,4
Total 58 100,0
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Uma forma de expressar emocgdes

Frequéncig Percentagem
nao responde 3 5,2
define perfeitamente 39 67,2
define bem 8 13,8
define 4 6,9
define mais ou menog 2 3,4
nao define 2 3,4
Total 58 100,0
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Anexo XVII

Relacdo entre o Ano de escolaridade e Uma forma de expressar
emocoes

Uma forma de expressar emogdes

Define
Nao Define Define mais ou | N&o
respondg perfeitamentg bem | Define| menos |define| Total
Ano de 9.2 ano 0 28 7 3 2 1 41
escolaridade 10.° ang 0 1 0 0 0 0 1
11.° ang 2 4 0 1 0 0 7
12.° ang 1 6 1 0 0 1 9
Total 3 39 8 4 2 2 58
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Anexo XVIII

Quadro com as tematicas do FTJ nos ultimos 5 anos

2008 2009 2010 2011 2012
Tematicas Tematicas Tematicas Tematicas Tematicas
Energia e Recursos e Contos/Fabul
1 9 Arte e eficacia |estratégias no | Critica Social as da Cidade
ambiente o
teatro de Leiria
2 Tempo € Adolgscenmae Alimentacdo Historia/Descobriment Jémlzade/amo
sociedade identidade r
Ser versus . Conflitos Problemas infantis Diferencas
3 Contos/Fabulas . L .
Parecer urbanos /Hiperatividade culturais
4| Artes do palco Jovens e a drogggrhegﬁgao entre Violéncia doméstica Valores
Amor na . . Contos/Fabulas da Problemas
5 A Equivocos Contos/Fabulas ~. O :
adolescéncia Cidade de Leiria patologicos
- . Leucemia, Cenas do Problemas dg
6 | Critica social problemas da | Valores i . PO
) guotidiano/Atualidade | Adolescéncia
sociedade
Direitos
7 hgmanos € Escplha Destino Adolescéncia/Juventude Destino
dialogo profissional
intercultural
8 Prok_)I(_emas Anos 70 Aparéncias Familia e amigos Prolt_)lt_amas
Sociais Sociais
9 Joverjs €as Sua;Comunicagéo Teatro Ambiente
relacdes
10| Mitologia Teatro Ce”"?‘s. do Con_sgmo €
guotidiano endividamento
Cidade,
11| Felicidade identidade, Identidade
acessibilidades
Manipulacao da
12 Vida Valores Sonhos
13 Identidade e Toxicodependén Ganéancia e
Pertenca cia teimosia

14

A procura de Si
préprio

15

Inimigos
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Anexo XIX

3 Temas para apresentar no Projeto FTJ

Respostas Quantidade %
4.2 Guerra Mundial 1 0,72
Acgao 2 1,44
Adolescéncia 9 6,47
Alegria 1 0,72
Alimentacao 3 2,16
Ambiente 1 0,72
Amizade 1 0,72
Amor 1 0,72
Atualidade/Dia a dia 9 6,47
Autores Portugueses 1 0,72
Bulling 5 3,60
Carnaval 1 0,72
Classicos do Teatro 1 0,72
Comédia 17 12,23
Conflitos 1 0,72
Contos 1 0,72
Convivéncia 3 2,16
Crise 2 1,44
Critica aos jovens 1 0,72
Danga 1 0,72
Desporto 5 3,60
Dia diferente 1 0,72
Direitos de igualdade 1 0,72
Drama 5 3,60
Drogas 1 0,72
Educacao 6 4,32
Falsas amizades 1 0,72
Filmagem 1 0,72
Futuro 3 2,16
Historia Nacional 2 1,44
Historias infantis 1 0,72
Idade Média 1 0,72
Interculturalidade 1 0,72
Lazer 1 0,72
Lendas 1 0,72
Liberdade 3 2,16
Medo 2 1,44
Museus 1 0,72
Mdsica 3 2,16
Natal 1 0,72
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Pais governado por Humoristas 2 1,44
Pascoa 1 0,72
Politica 4 2,88
ProfissGes 1 0,72
Ragas 1 0,72
Racismo 5 3,60
Religido 1 0,72
Romance 4 2,88
Sexualidade 2 1,44
Teatro 2 1,44
Teatro como meio educativo 1 0,72
Teatro Mudo 1 0,72
Terror 4 2,88
Tragédia 2 1,44
Transportes 1 0,72
Vida pessoal 1 0,72
Vida virtual 1 0,72
Violéncia 2 1,44
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Anexo XX

Quadro com os aspetos Positivos do FTJ

Respostas Frequéncia |Percentagem
N&o responde 3 5,2
Adrenalina 1 1,7
Apadrinhamento por parte 1 1,7
atores famosos
Aplausos 1 1,7
Apresentacao 1 1,7
Atores 2 3,4
Colaboracéo 1 1,7
Conforto 1 1,7
Convivio 3 5,2
Criatividade 4 6,9
Exercicios realizados 1 1,7
Experiéncia 1 1,7
Expressar os sentimentos 1 1,7
Expressividade 1 1,7
Histéria 1 1,7
Interacdo com 0s outros 2 3,4
Mdasica 1 1,7
Organizacao 2 3,4
Partilha de ideias 1 1,7
Poder representar 23 39,7
Sala de teatro 1 1,7
Socializagdo 1 1,7
Textos 1 1,7
Tudo 3 5,2
Total 58 100,0

176




Anexo XXI

Quadro com os aspetos Negativos do FTJ

Respostas Frequéncig Percentagem
N&o responde 28 48,3
Algumas cenas 1 1,7
Cenario 2 3,4
Erros 1 1,7
Estar a espera 1 1,7
Historia apresentada 10 17,2
Muito tempo 1 1,7
N&o apresentar o video 1 1,7
N&o ouvir bem 1 1,7
N&o receber as fotos 1 1,7
peca
Nervosismo 1 1,7
Organizacdo 1 1,7
Os improvisos 1 1,7
Papeis 1 1,7
Pouco tempo 1 1,7
Publico 1 1,7
Reduzido ndmero d 1 1,7
participantes
Rivalidade entre escolas 1 1,7
Stress dos ensaios 1 1,7
Tema 1 1,7
Textos 1 1,7
Total 58 100,0
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