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RESUMO

A educacdo pré-escolar, como primeira etapa de educacdo basica,
assume um papel primordial no percurso educativo das criancas. As
experiéncias vivenciadas neste nivel de ensino, devem potenciar,
estimular e enriquecer o desenvolvimento da crianca, na aquisicdo de
contetdos e competéncias e no desenvolvimento de uma consciéncia
multicultural, que Ihe permita conhecer e respeitar a diversidade
cultural. O programa eTwinning tem como principal objetivo criar
redes de trabalho colaborativo entre as escolas europeias, com recurso
as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Com este estudo
pretendeu-se explorar quais as potencialidades e desafios que
emergem do desenvolvimento de um projeto eTwinning em educacéo
pré-escolar. O projeto eTwinning Little Farmers, foi implementado
numa turma de jardim-de-infancia do Agrupamento de Escolas da
Pdvoa de St? Iria, ao longo de cinco meses e envolveu cinco escolas
parceiras oriundas de diferentes paises europeus. Os resultados
obtidos permitem concluir que a implementagdo do projeto eTwinning
no jardim de infancia possibilitou a aprendizagem de competéncias
digitais e de conhecimentos do inglés nas criangas e potenciou o

trabalho colaborativo e as interagBes entre os participantes.

Palavras chave
Educacdo pré-escolar, projeto eTwinning, trabalho colaborativo,

aprendizagens digitais, aprendizagem do inglés



ABSTRACT

Pre-school education, as the first stage of basic education, plays
a major role in the educational development of children. The
lived experiences in this level of education should enhance,
stimulate and enrich children's progress in the acquisition of
knowledge and skills and in the development of a multicultural
awareness, enabling them to know and respect cultural diversity.
eTwinning program aims to create collaborative networks
between European schools, using the Information and
Communication Technologies. This study intended to
understand the potentials and challenges that emerge from the
development of an eTwinning project in preschool education.
The eTwinning Little Farmers project was in a kindergarden
class of Agrupamento de Escolas da Pévoa de St 2 Iria, during
five months, and joined five schools from different european
countries. Results showed that the implementation of the
eTwinning project in kindergarten made possible the learning of
digital skills and english words by the children and promoted

collaborative work and participants’ interaction.

Keywords
Preschool Education, eTwinning Project, collaborative work,

digital learning, english learning
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1. INTRODUCAO

Os avancos tecnoldgicos que caracterizam a sociedade dos nossos dias refletem-se na
Escola, em todos os graus de ensino, ndo sé nos niveis mais elevados, mas também na
educacdo béasica e na educagio pré-escolar. E fundamental que o ensino se adapte de
forma correta as novas exigéncias, para que as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC) influenciem positivamente a aprendizagem da crianca, ao nivel da

integracdo e da compreensdo do mundo que a rodeia (Brito, 2011).

1.1. PERTINENCIA DO ESTUDO
No sentido de se efetuar um enquadramento contextual do estudo, far-se-4 uma pequena

reflexdo sobre a sociedade de informagdo em que vivemos, num contexto de educagao
europeia. Em 2010 a UNESCO?, refere ser quase impossivel imaginar uma instituicdo
de ensino, sem a presenca das TIC. “More and more children encounter computer
before they go to school even before they go to preschool. It is then natural to notice
that they are exposed to both positive and negative impacts of digital technologies”
(UNESCO, 2010, p.19). As potencialidades apresentadas hoje pelas tecnologias
conferem oportunidades até ha algum tempo impossiveis de alcancar, nomeadamente a
de descobrir, criar, gerir, publicar e partilhar conteddos. Esta-se perante a possibilidade
de alterar as concecdes tradicionais do processo de ensino/aprendizagem, acreditando
que tal melhorarad a qualidade do sistema educativo e contribuira para a formacdo de
criancas e jovens mais ativas e literadas, sendo a literacia digital uma das competéncias

essenciais para a aprendizagem ao longo da vida.?

O enquadramento tedrico mostra que, neste contexto de intervencdo - a realidade
europeia, sdo cada vez mais as politicas educativas que incentivam as instituicoes
educativas a reformularem as circunstancias em que funcionam, beneficiando da

utilizacdo das TIC. A abertura dos ambientes de aprendizagem exige a adogdo de

L Relatério Recognizing the potential of ICT in early childhood education.
2 As competéncias digitais sdo uma das oito competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da
vida (Recomendacéo 2006/962/CE).



estratégias pedagodgicas inovadoras, que potenciem o surgimento de comunidades de
aprendizagem interligadas (Comissdo Europeia, 2013), utilizando a interagdo com as
TIC para favorecer o trabalho colaborativo. Por outro lado, “as comunidades de
profissionais a nivel da UE demonstraram ser solugdes eficazes para o intercambio de
boas praticas e de apoio interpares” (Comissao Europeia, 2013, p.6), sendo incentivado
o trabalho colaborativo entre docentes de diferentes paises (como sucede, no programa

eTwinning).

E neste contexto que surge o presente estudo, onde o “Aprender a viver juntos” que
surgiu como um dos quatro pilares da educacdo em 1998% fundamenta o espirito de
uma dimenséo europeia para a educagdo, concretizado no programa eTwinning - “A
comunidade de escolas da Europa™™. Este programa pressupde um trabalho em rede com
escolas europeias, promovendo um dialogo intercultural e uma aprendizagem ao longo

da vida, através do recurso as TIC.

Considera-se que o problema escolhido para este estudo - as potencialidades e desafios
de um projeto eTwinning na educacgdo pré-escolar, justifica-se por se tratar de um tema
atual, pertinente, que se cré poder contribuir para uma pratica educativa de qualidade na
primeira etapa da educacéo da crianga. Neste sentido, a criacdo de uma rede de trabalho
colaborativo entre Jardins de Infancia europeus, através do desenvolvimento de um
projeto eTwinning, surge como 0 espaco propicio para fomentar a compreensao
intercultural ao nivel da cidadania europeia, o0 desenvolvimento das linguas e das

tecnologias. Foi neste ambito que se pensou o projeto eTwinning Little Farmers.

1.2. OBJETIVOS
O projeto eTwinning — Little Farmers, foi projetado, tendo como objetivo a

implementacdo de uma estratégia inovadora, que funcionasse como motivacéo para 0s
educadores de infancia e promovesse nas criangas, publico-alvo a aquisicdo de

competéncias relacionadas com as TIC e a aprendizagem do inglés, numa dinamica de

3 Relatdrio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI - Educagéo,
um tesouro a descobrir.

4 http://www.etwinning.net/pt/pub/index.htm


http://www.etwinning.net/pt/pub/index.htm

trabalho colaborativo. E neste sentido que surge o problema de investigacdo, que se
traduz na seguinte questéo:
Que potencialidades e desafios emergem do desenvolvimento de um projeto

eTwinning em educacéo pré-escolar?

A fim de melhor operacionalizar a investigacdo, definiram-se os seguintes objetivos
especificos:
1. Avaliar de que modo o projeto desenvolvido contribuiu para o desenvolvimento

de competéncias digitais nas criancas, na educacao pré-escolar;

2. Auvaliar de que modo o projeto desenvolvido contribuiu para a aprendizagem do

inglés nas criancas, na educacdo pré-escolar;

3. Auvaliar de que modo o projeto desenvolvido potenciou o trabalho colaborativo e

as interagOes entre os participantes.

1.3. ESTRUTURA DO RELATORIO
A estrutura do presente estudo assenta em quatro partes principais. Na primeira é

efetuado o enquadramento tedrico da investigacdo, refletindo as teméticas abordadas: as
TIC na educacdo pré-escolar; eTwinning; a aprendizagem do inglés e o trabalho
colaborativo na educacdo pré-escolar. Na segunda parte é exposta a metodologia
adotada e os instrumentos de recolha de dados selecionados. A terceira parte apresenta o
projeto eTwinning Little Farmers. A Gltima parte do estudo expde os resultados obtidos

e as conclus@es que dai advém.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1—- As TIC NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

2.1.1. A SOCIEDADE DA INFORMACAO E DO CONHECIMENTO

A evolugdo tecnoldgica favoreceu o desenvolvimento de um novo paradigma de
sociedade com profundas alteragdes ao nivel da economia, do mercado de trabalho e em
quase todas as atividades do quotidiano. Atualmente sdo utilizadas diferentes
terminologias para identificar esta sociedade contemporanea: Sociedade de Informagao,
Sociedade da Comunicacdo, Sociedade em Rede, Sociedade Globalizada, estando na
base de todas as designacdes, a ideia de que as TIC e o0s seus conteddos, representam

um elemento central para a evolucdo social, econdmica e cultural dos cidadaos.

A revisdo de leitura, mostra-nos que o surgimento de um novo paradigma de sociedade
é indiscutivel. “A sociedade da informagdo ndo ¢ um modismo. Representa uma
profunda mudanca na organizacdo da sociedade e da economia, havendo quem a
considere um novo paradigma técnico-econémico. E um fenémeno global” (Takahashi,
2000, p.5). A Sociedade da Informacdo assenta no novo modelo de organizagdo das
sociedades, onde as tecnologias disponiveis (essencialmente a Internet) permitem aceder
a uma infinidade de informacdo, comunicar para qualquer parte do globo com uma
rapidez nunca antes existente e criar informacéo, possibilitando a qualquer individuo ser
ndo s6 consumidor mas também criador de informacdo e conhecimento (Gomes &
Silva, 2003). Neste sentido, as tecnologias possibilitaram o “surgimento de novas
formas de distribuir socialmente o conhecimento” (Pozo, 2007, p.35), tornando a

producdo e o acesso ao conhecimento menos monopolizado.

2.1.2. As TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO E COMUNICAGAO NA EDUCAGAO
As alteracdes da sociedade refletem-se no contexto escolar, transformando os valores e

colocando novas exigéncias a escola e ao sistema educativo, fazendo-o evoluir para
metodologias que fazem do estudante o elemento ativo da aprendizagem. “Expressoes

como educar para a mudanca, educar para o futuro, assumem cada vez mais

4



importancia.” (Brito, 2011, p.3). E fundamental que a escola se adapte as novas
exigéncias da sociedade atual e que os professores, enquanto seus agentes privilegiados,
sejam eles proprios ndo apenas objeto, mas também sujeitos, contribuindo ativamente

para cumprir novas funcdes da escola.

Tal como refere Costa (2007), a atual disseminagdo das tecnologias digitais na
sociedade, torna inquestionavel a sua integracdo no ensino e nas atividades regulares da
escola. No relatério para a UNESCO?® (Delors, j. et al, 1996), a Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o Século XXI refere que as tecnologias informaticas sdo
ferramentas valiosas para a educagdo, nomeadamente o computador e 0s sistemas
multimédia. Dez anos depois, o relatério sobre Literacia Mediética no Mundo Digital®,
sustenta que as atividades de educacdo para as tecnologias tém que abranger todos os
cidaddos e que devem fazer parte integrante do curriculo em todas as fases da
escolaridade. Recomenda ainda, que a educacéo para as tecnologias seja orientada para
o trabalho pratico, numa abordagem interdisciplinar com projetos fora da escola “out-
of-school projects”. Estas medidas, delineadas no ambito sociopolitico da nossa
sociedade, indiciam a necessidade efetiva das TIC fazerem parte integrante dos

curriculos escolares.

A renovacdo das praticas pedagdgicas e um enriquecimento do processo educativo,
através da implementacdo das TIC no ensino, é essencial. Gonnet confere-lhes um

estatuto proximo dos saberes de base.

Da mesma forma que se aprende a ler, a escrever e a contar para ter acesso a uma vida auténoma,
aprender-se-4 0s media no futuro préximo porque sdo fonte de saberes mas também de
manipulagdes. Aprender os media é o prolongamento «natural» dos saberes de base. Mais
necessario do que se possa julgar.

(Gonnet,1997, p.121)

As tecnologias integradas na escola (Amante, 2003) devem ter em vista a exploragédo de
novas experiéncias de aprendizagem, que proporcionem aos alunos a investigacéo e a
construgdo do conhecimento. Segundo o Guia da Unesco’ (Anderson, 2010, p.26)

“information literacy, ICT literacies — these are all terms to describe clusters of skills

® “Educagdo: um tesouro a descobrir” .
® parlamento Europeu, de 24 de novembro de 2008.
7 ICT Transforming Education, A Regional Guide.



that students (and their teachers) need in the digital age of the 21st century.” A figura 1

identifica as competéncias ao nivel das tecnologias, que definem a literacia digital.

/ DIGITAL LITERACIES include ability to... \

use ICT tools to search, sift, scan and navigate through
create and §hale sort information screens of information
information
screen read, surf internet
Ioca_te and e\_raluate and use ICT to research
information text, keyboard, ma and solve problems
make multimedia retrieve, organize, manage send and receive
presentations and create information messages

- /

Figura 1 - Literacia digital (Faria, 2012, p.27)

A influéncia das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na educacdo, também €
notéria no nosso pais, tendo-se a sua introducdo iniciado nos anos 80, tal como
aconteceu um pouco por todo o mundo (Brito, 2011). Fazendo uma retrospetiva
historica, verifica-se que, nos altimos anos, tém sido criados varios projetos com o
objetivo de implementar as TIC na Educacdo em Portugal (Brito, 2011). O Projeto
Carmona em 1984 foi o primeiro a ser implementado e visava promover a inovacao
tecnoldgica e criar centros escolares de informatica. Sucederam-se varios programas e
projetos, como Projeto Minerva, o Programa de Formacgdo Continua de Professore
(FOCO), o Programa Nonio, a Equipa de Computadores, Rede e Internet nas Escolas
(CRIE), entre outros. Em 2008 surge a Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas
(ERTE), de acordo com o Despacho n.018871/2008%. E uma equipa multidisciplinar
com o papel de conceber, desenvolver, concretizar e avaliar iniciativas mobilizadoras e
integradoras no dominio do uso das tecnologias e dos recursos educativos digitais nas
escolas e nos processos de ensino — aprendizagem. Atualmente registam-se diversas
iniciativas e projetos’, no mbito desta equipa, que incentivam o uso das TIC no ensino,
tais como: Portal das Escolas (BloguesEdu); Conta-nos uma histéria!; Aprender e

Inovar com TIC; eTwinningSeguraNet e o KidSmart.

8 http://erte.dge.mec.pt/index.php?section=4, acedido a 9 de abril de 2014.
9 http://erte.dge.mec.pt/, acedido a 9 de abril de 2014.
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2.1.3. As TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO PRE-

ESCOLAR
A implementacédo das TIC na educacdo pré-escolar, ¢ um tema ainda pouco consensual.

Andrade (2012) refere que, apesar de atualmente as criancas contactarem com as
tecnologias no seu dia-a-dia desde muito cedo, com frequéncia, as TIC s&o ainda
encaradas como algo muito precoce para as criangas nesta faixa etaria. Ndo obstante,
nos ultimos anos tem aumentado o numero de estudos sobre a importancia das
tecnologias nesta faixa etaria. Amante (2011, p.479) afirma: “A Educagdo para os media
devera fazer parte de todas as componentes curriculares de ensino, desde a educagdo
pré-escolar (que continua ainda a ser o parente pobre do sistema educativo) ao ensino
superior”. Um estudo realizado por Li e Atkins (2004)'° sugere que o uso frequente do
computador pelas criancas em idade pré-escolar, pode influenciar o seu

desenvolvimento cognitivo e desempenho escolar.

The present study found that children who had access to a computer performed better on school
eadiness (Boehm-3 Preschool) and cognitive development (WPPSI-R), suggesting that computer
access before or during the preschool years is associated with the development of preschool
concepts and cognition.

(Official Journal of the American Academy Pediatrics, 2004, p.1721)

Um estudo efetuado pela UNESCO (Kalas, 2010), teve como objetivo compreender a
influéncia das TIC no desenvolvimento das criancas em idade pré-escolar (early
childhood education). Concluiu este que o uso das novas tecnologias em educacdo de
infancia, inseridas nos objetivos de aprendizagem desta faixa etaria, contribuem para o

desenvolvimento de competéncias.

O recurso as TIC, nomeadamente ao computador e a Internet, possibilita aos alunos a
obtencdo de informacdo infindavel num processo de auto aprendizagem. As TIC
fomentam capacidades cognitivas relativas a linguagem, nomeadamente o
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita (Ponte 2002). Também ao
nivel da matematica sdo muitas as referéncias a influéncia que as tecnologias podem ter
na assimilacdo de alguns conceitos matematicos. Amante (2007), parafraseando
Clements e Swaminthan (1995, p.53) refere que o principal contributo para as criancas,

na utilizacdo do computador, situa-se “ao nivel do desenvolvimento do pensamento

19 Early Childhood Computer Experience and Cognitive and Motor Development e publicado no Official
Journal of the American Academy of Pediatrics,



geométrico e espacial, favorecendo o desenvolvimento de conceitos de simetria,
padrdes, organizacdo espacial, entre outros”. Sendo o computador usado pelas criangas
cada vez mais precocemente e se tivermos em conta que as aprendizagens das criancas
em idade pré-escolar sdo efetuadas de forma experimental e dinamica, as tecnologias
tém um papel fundamental, potenciando a exploracdo e a interacdo com o mundo
(Costa, 2007). Neste sentido, o computador € utilizado, ndo como um fim em si mesmo,
mas como um meio para 0 desenvolvimento da autonomia e estruturagdo do
conhecimento da crianga. O “recurso a utilizacdo de novas tecnologias no jardim-de-
infancia, entendidas ndo como um mero recurso didatico, mas como um instrumento
cultural que seja utilizado na pratica pedagdgica com finalidades sociais auténticas que
lhe confiram significado” (Amante, 2004,39). A importancia das TIC na educagdo pré-
escolar é referida por Brito, quando sublinha o papel que as tecnologias podem ter, ao

lado das areas e materiais tradicionalmente utilizados na educacao pré-escolar.

Ao equacionar o ambiente educativo tradicional do pré-escolar, em que as atividades
desenvolvidas (conversas em grande grupo, pintura, desenho, dramatizagdes, historias) e os
materiais utilizados (jogos, livros, areia, barro, desperdicios) pretendem estimular de uma forma
equilibrada o desenvolvimento socio afetivo, fisico, intelectual e social das criangas, também néo
podemos descurar a importancia da introducédo/utilizacdo das TIC nas salas do jardim-de-
infancia, como recursos indispenséaveis na construcao dos saberes (ser, estar, fazer).

(Brito, 2011, p. 5)

Relativamente a implementacéo das TIC na educacdo pré-escolar em Portugal, verifica-
se que a Lei-quadro n° 5/97*, que define os objetivos da educacéo pré-escolar, no artigo
100, alinea e) faz referéncia a utilizacdo das TIC, definindo como objetivo da educacao
pré-escolar “desenvolver a expressdo e a comunicacdo através da utilizacdo de
linguagens maltiplas como meios de relagdo, de informac&o, de sensibilizacdo estética e
de compreensdo do mundo”. Também as orientagdes curriculares para educagdo pré-
escolar em Portugal, definem que “a utilizagdo dos meios informaticos a partir da
educacéo pre-escolar, pode desencadear varias situacdes de aprendizagem, permitindo a
sensibilizacdo a um outro codigo, o cddigo informatico, cada vez mais necessario.”
(Ministério da Educacdo, 1997, p.72). Ainda em 1997, o Livro Verde para a Sociedade

da Informagdo em Portugal sublinha a importancia do acesso as TIC.

Os jovens em idade escolar devem beneficiar do acesso a informagdo disponivel nas redes

digitais e dos poderosos instrumentos da sociedade da informacdo para processamento de texto,

11 http://dre.pt/pdflsdip/1997/02/034a00/06700673.PDF acedido a 5 de fevereiro de 2014.
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imagem e som, nomeadamente através de aplicagdes multimédia, jogos e aplicacOes interativas,
que combinam o entretenimento com a aprendizagem...o trabalho individual com a interatividade
sem fronteiras e a criatividade com as ferramentas para a sua concretizacdo em realidade virtual.

(Ministério da Ciéncia e da Tecnologia, 1997, p. 11)

Ao nivel legislativo, € referida a utilizacdo das TIC na educacéo pré-escolar, no ponto d)
do Decreto-Lei n.° 241/2001*, decreto que aprova os perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino bésico.
Especifica este ponto que compete ao profissional destes niveis de ensino gerir o0s
recursos educativos, nomeadamente os ligados as tecnologias da informacdo e da

comunicacéo.

Mais recentemente, em outubro de 2010, foram publicadas as Metas de Aprendizagem
da educacéo pré-escolar que correspondem ao conjunto de resultados das aprendizagens
que se espera que a crianca possa alcancar no final deste nivel de ensino. Aqui surgem
definidas de forma explicita as TIC, na area - tecnologias de informacdo e comunicacao,
com competéncias bem delineadas, quer no dominio da informac&o, quer no dominio da
comunicacdo, “uma area transversal a toda a educacdo béasica e que, dada a sua
importancia atual, sera, com vantagem, iniciada precocemente.” (dgidc,

Ministério da Educacdo, 2010). *®

N&o obstante o atras apresentado, estudos efetuados nos ultimos anos, mostram-nos que
a utilizacdo das TIC (nomeadamente do computador e de ferramentas Web 2.0) pelos

educadores de infancia em Portugal, ainda esta a quem do que seria expectavel.
A Educacdo desenvolvida a partir das TIC ndo é, ainda, feita no sentido de Educacdo para 0s
media, mas com os media, pela caréncia de recursos educativos para esta faixa etéria e pela falta
de formagdo (inicial e continua) dos docentes. Os resultados indicam que o caminho da
Educacdo para os media ao nivel da educacédo pré- escolar ainda é escasso.
(Andrade, 2012, p. 479)

De referir também o estudo de Brito, (2010) que pretendeu verificar quais as praticas
dos educadores de infancia e criangas no ensino pré-escolar portugués com as TIC,

nomeadamente com o computador. As conclusdes encontradas mostram ser

12 http://dre.pt/pdflsdip/2001/08/201A00/55695572.pdf ,acedido a 5 de fevereiro de 2014.

1 http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educacao-pre-escolar/apresentacao/, acedido a
10 de margo.
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fundamental estimular os educadores a incluir as tecnologias informaticas na sua préatica
pedagogica. Apesar da introducdo das TIC na educagdo pré-escolar estar ainda aquém
do desejavel, os estudos efetuados mostram que, em termos gerais, as TIC j& fazem

parte das escolas portuguesas (Brito, 2011).

2.2.ETWINNING

2.2.1.DESENVOLVIMENTO E EDUCA(;AO
Nos ultimos anos do séc. XX e inicio do séc. XXI, muito se falou da necessidade de

“abrir o ensino” a Europa, numa perspetiva de colaboragao e partilha de conhecimentos,
perspetivando a evolucdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo. Na Estratégia
de Lisboa™, foi realcada a importancia do conhecimento na sociedade e da colaboracio
humana para a inovacgdo, a criatividade e o desenvolvimento social num mundo cada
vez mais influenciado pelas TIC e pelas oportunidades oferecidas pela Internet. Mais
tarde, Komninou (2010) refere que a utilizagdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo podem contribuir significativamente para a Estratégia de Lisboa,

promovendo parcerias educacionais eficazes, como o eTwinning.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, ensino,
avaliagdo (QECR) de 2001 faz referéncia a importancia de se criarem lagos educativos
e intercambios entre escolas, utilizando para isso as novas tecnologias de informacéo e
comunicagao. Para tal, os estados membros deveriam fazer “o necessario para conseguir
pdr em préatica um sistema europeu eficaz de troca de informacéao, englobando todos 0s
aspetos da aprendizagem e ensino das linguas vivas e de pesquisa neste dominio e

fazendo uso pleno das novas tecnologias da informagdo.” (Conselho da Europa, 2001, p.
21).

E no seguimento destas decisdes tomadas ao nivel de educagio europeia e, na sequéncia
da recomendacgdo do conselho europeu de Barcelona, em marco de 2002, onde foi
proposta a geminacdo de escolas, como uma oportunidade para todos 0s jovens

desenvolverem competéncias quer ao nivel da aprendizagem das TIC, quer ao nivel da

14 A Estratégia de Lishoa é um plano de desenvolvimento estratégico da Unido Europeia aprovado pelo Conselho
Europeu em Lishoa, em Marco de 2000.
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consciéncia de uma sociedade multicultural Crawley et al. (2009), que surge o
eTwinning, como uma iniciativa da Comissdo Europeia, no ambito do programa

eLearning.

O eTwinning foi oficialmente lancado em janeiro de 2005, na eTwinning Conference:
encourage the twinning of schools in Europe through the use of the internet, que teve
lugar em Bruxelas, em janeiro, sendo acompanhada por uma acgdo de divulgacdo por
toda a Europa, através do Servico de Apoio Central (CSS) e dos Servicos de Apoio

|15

Nacionais (NSS). No discurso de abertura da conferéncia, Jan Figel™ afirmou a

importancia do eTwinning para 0s jovens.
The European action for the twinning of schools across Europe, using the Internet. This action
that will provide every child in Europe with the opportunity — at some point in their schooling —
to engage, exchange and learn with other children from across the continent.
(Jan Figel, 2005)

Inicialmente esta foi uma plataforma eTwinning 1.0, com ferramentas de pesquisa de
parceiros, cujo principal objetivo era facultar aos professores uma plataforma online,
que lhes permitisse a partilha e colaboracdo em projetos que envolvessem as escolas e
os alunos (Scimeca, 2010). O surgimento do Programa Lifelong Learning*® Programa
de Aprendizagem ao Longo da Vida), estabelece um programa de a¢do no dominio da
aprendizagem ao longo da vida. “Em particular, o programa destina-Se a promover 0s
intercdmbios, a cooperacdo e a mobilidade entre os sistemas de ensino e de formacgéo na
Unido Europeia, a fim de que estes passem a constituir uma referéncia mundial de
qualidade” (Comissdo Europeia, 2011, p.4). Neste ambito, a Comissdo Europeia, em
2007, propbe o Quadro de Referéncia Europeu, onde estabelece as oito competéncias

que considera essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida:
1) Comunicacéao na lingua materna;
2) Comunicacdo em linguas estrangeiras;

3) Competéncia matematica e competéncias bésicas em ciéncias e tecnologia;

15 - . . x ~ - .
Membro da Comiss@o Europeia, responsavel pela Educacdo, Formacéo, Cultura e Multilinguismo.

18 Decisao n. 1720/2006/CE do Parlamento Europeu e do Conselho, de 15 de novembro de 2006, que
estabelece um programa de a¢do no dominio da aprendizagem ao longo da vida, alterada pela Decisdo n.°
1357/2008 do Parlamento Europeu e do Conselho, de 16 de dezembro de 2008. Em
http://eurlex.europa.eu/lex/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:327:0045:0068:PT:PDF, acedido
em 6 de Dezembro de 2013.

11


http://eurlex.europa.eu/lex/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:L:2006:327:0045:0068:PT:PDF

4) Competéncia digital;

5) Aprender a aprender;

6) Competéncias sociais e civicas;

7) Espirito de iniciativa e espirito empresarial;
8) Sensibilidade e expressdo culturais.

(Comissdo Europeia, Quadro de Referéncia Europeu, 2007, p.3)

A relevancia na educacdo deixou de estar centrada nas linguas e na matemaética, mas
passou a abranger areas como a competéncia digital, o espirito de iniciativa, a
sensibilizacdo para a arte e cultura, sendo consideradas condicGes essenciais para
aprender, e “aprender a aprender estd na base de todas as atividades de aprendizagem”
(Comissdo Europeia, Quadro de Referéncia Europeu, 2007, p 3). As estratégias
implementadas pelos professores para desenvolverem estas competéncias sdo maltiplas,
encontrando-se entre elas 0s projetos colaborativos, envolvendo escolas de diferentes

partes da Europa e criando nas criancas e jovens uma consciéncia global.

Com a implementacdo do Programa de Aprendizagem ao Longo da Vida (PROALV), o
eTwinning inicia assim uma segunda fase (que se mantém até aos dias de hoje),
constituindo um programa da acdo Comenius. Na pagina da agéncia nacional
PROALVY, o Comenius é definido como uma seccdo educativa do Programa
Aprendizagem ao Longo da Vida, que visa melhorar a qualidade e reforcar a dimenséo
europeia da educacdo, desde o ensino pré-escolar ao secundario. O eTwinning deixou de
ser somente uma plataforma para encorajar a colaboragdo entre escolas e tornou-se
numa comunidade virtual, um espaco de partilha, colaboracdo e comunicacdo entre
professores de todos os paises da Europa, demonstrando ser uma verdadeira ferramenta
de desenvolvimento profissional. E neste sentido que, em 2008, surge o eTwinning 2.0.

com o langamento do novo portal eTwinning (Scimeca, 2010).

O eTwinning permite a implementacdo de projetos colaborativos entre escolas de
diferentes paises europeus, facilitando o desenvolvimento de competéncias (em alunos e
professores) ao nivel das tecnologias de informacdo e comunicagdo, das diferentes
linguas de comunicacdo e da percecdo da multiculturalidade, incutindo um espirito

europeu. Promove ainda a colaboracdo, proporcionando apoio, ferramentas e servicos

17 http: //www.proalv.pt/wordpress/comenius-2
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que facilitam a criacdo de projetos de parcerias, em qualquer area disciplinar e nivel de
ensino (do pré-escolar ao secundario, incluindo o ensino profissional), em

estabelecimentos de ensino publico ou privado.

O eTwinning esta enquadrado na visdo da Uni&o Europeia para a educacéo (Vassiliou®,
2010), que visa reforcar a colaboracdo e a aprendizagem muitua entre 0s paises
Europeus, ndo esquecendo que a estrutura dos sistemas educativos é da
responsabilidade nacional de cada Ministério. Os projetos eTwinning devem estar
integrados no trabalho desenvolvido nas escolas, sendo um complemento as estratégicas
definidas. “These projects don’t replace the national curricula but on the contrary they
strengthen them, with absolute respect for the set of courses and the content offered at
school” (Komninou, 2010, p.4).

2.2.2.ESTRUTURAS DE APOIO
Os Servigos de Apoio tém um papel preponderante para o sucesso da a¢do eTwinning,

constituidos por um Servico de Suporte Central (CSS) e Servicos de Suporte Nacionais
(NSS). O CSS ¢ a estrutura que coordena, em conjunto com a Comissdo Europeia, a
acdo eTwinning. E gerido pela European Schoolnet, sedeada em Bruxelas, e constitui
uma parceria internacional de 33 ministérios da educac&o europeus. E responsavel pelo
Portal Europeu eTwinning, disponibiliza ferramentas de apoio e publica um boletim
mensal - eTwinning Newsletter. E ainda responséavel pelo reconhecimento nacional e
europeu de projetos eTwinning, proporcionando a obtencdo do selo europeu de

qualidade, que valoriza a qualidade e o impacto pedagoégico do projeto.

Ao nivel nacional, existem 35 Servicos Suporte Nacionais (NSS), que tém como
objetivo promover e apoiar a acdo eTwinning no seu pais. E a este servico que compete
aprovar e divulgar os projetos nacionais propostos pelos professores, facultar o apoio
solicitado, divulgar eventos de formacdo, seminarios nacionais e regionais de
divulgacdo do eTwinning. Em parceria, CSS e NSS promovem ao longo do ano varios
tipos de iniciativas de formacgdo, nomeadamente Workshops de Desenvolvimento
Profissional (PDW), Encontros Nacionais e Europeus, Grupos eTwinning e Eventos de

Aprendizagem online (Gilleran, 2007).

18 Comissaria Europeia para a Educacéo.
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Em Portugal, originalmente, o NSS (2005) estava sob a responsabilidade do Gabinete
de Assuntos Europeus e Relagdes Internacionais (GAERI). Em 2006, passou a fazer
parte da Equipa de Missdo, Computadores, Redes e Internet na Escola (CRIE), estando
atualmente integrado no Ministério da Educacdo, na estrutura da Direccdo-Geral de
Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular, (DGIDC) em concreto na Equipa de
Recursos e Tecnologias Educativas (ERTE). Desde 2007 que o eTwinning conta com
uma rede nacional de Embaixadores eTwinning, com o intuito de facultar apoio local e
regional aos professores eTwinning, contribuindo para o aumento da qualidade dos
projetos e disseminacdo da acdo eTwinning. O Embaixador eTwinning “tem, entre
outras, a missdo de apoiar os professores na exploragdo do portal, dinamizar sessdes de
formacéo relacionadas com o eTwinning e com a aplicacdo de outras TIC que possam

ter interesse pedagogico para o desenvolvimento dos projetos” (Lacerda, 2011, p. 213).

2.2.3 AGAO ETWINNING

O envolvimento dos professores no programa eTwinning excedeu as expetativas
aquando a sua criacdo em 2005. A interacdo entre os professores inscritos (eTwinners)
alcancou dimensdes que ultrapassaram a cooperagcdo em/entre projetos. Tal como refere
Redecker (2010), rapidamente se tornou visivel que os eTwinners implementavam o
conceito de networking social. A participacdo em projetos passou a ser apenas uma das
areas a que os utilizadores do eTwinning recorrem, tendo a dimensdo da partilha e da
aprendizagem colaborativa desenvolvido de forma significativa (Crawley et al., 2009, p.
5). Atualmente, o portal faculta aos professores duas areas de acdo. A primeira envolve
a comunicacdo e a colaboracgdo entre os professores, através de ferramentas disponiveis
nos seus Desktop e sempre que estejam envolvidos em projetos eTwinning e permite o
desenvolvimento de trabalho colaborativo entre professores e alunos, utilizando a
TwinSpace. A segunda area de acdo, diz respeito a formacgdo, nomeadamente ao
programa eTwinning de desenvolvimento profissional continuo, que potencia o
desenvolvimento profissional dos professores, atraves da participacdo em atividades
presenciais (workshops, sessdes de formacdo e seminarios, dinamizados ao nivel
nacional/local e ao nivel europeu) e em atividades online, tais como Salas de

Professores, Grupos eTwinning e Eventos de Aprendizagem (Crawley,2012).
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O eTwinning operacionaliza-se através do Portal Europeu eTwinning'® disponivel em
vinte e cinco linguas. E neste local que se podem registar os professores oriundos dos
paises que aderiram a este projeto, sendo que este se destina aos Estados-Membros da
Unido Europeia® estando atualmente envolvidos trinta e trés paises. Uma nova
iniciativa, o eTwinning Plus, teve inicio em 2013 e constitui um programa piloto que
permite que um numero selecionado de escolas e professores da Ucrénia, da Tunisia,
da Moldavia, da Gedrgia, da Armeniae do Azerbaijdo se juntem a Comunidade

eTwinning e possam colaborar online.

O portal eTwinning apresenta trés niveis de acesso: 0 acesso publico, disponivel ao
publico em geral; o acesso apenas disponivel aos membros eTwinning (Quadro de
Bordo, Laboratorio de Aprendizagem, Grupos e Salas de Professores) e o terceiro nivel
de acesso reservado a equipa de um projeto (TwinSpace - Espaco virtual do projeto e
Diario do projeto). Nos dois niveis mais restritos ha espacos que podem tornar-se
publicos por opcdo dos membros eTwinning, nomeadamente o Perfil e o Blog do
projeto (Scimeca, 2010).
O portal eTwinning Europeu é um portal plenamente multilingue que proporciona instrumentos
de colaboracdo e servicos através dos quais os professores se registam, encontram parceiros e
trabalham com eles em conjunto. Funciona ainda como um ponto de encontro, onde todos 0s
professores interessados podem partilhar recursos, discutir e encontrar parceiros para outras

acGes Comenius.
(Guia do PROALYV, 2013, p. 12).

Ao nivel da formacdo, registam-se varias iniciativas: as Salas de Professores, eventos
de curta duragdo onde “os professores podem partilhar as suas opinides, experiéncias e
préaticas, sobre algo de interesse geral ou especifico. As salas de professores
possibilitam que colegas com interesses semelhantes debatam varios temas, recorrendo
a utilizacdo de um férum e/ou de sessdes de chat.” (Scimeca, 2011, p.8); os Grupos

eTwinning, langados em 2009 e criados para responder a necessidade da existéncia de

19 www.etwinning.net 3
2 0 eTwinning destina-se aos Estados-Membros da Unido Europeia: Alemanha, Austria, Bélgica,

Bulgaria, Chipre, Croécia, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Estdnia, Finlandia, Franca,
Grécia, Hungria, Irlanda, Itdlia, Letonia, Litudnia, Luxemburgo, Malta, Pol6nia, Portugal, Republica
Checa, Roménia, Suécia, Paises Baixos e 0 Reino Unido. Os territérios e 0s paises ultramarinos sao
também elegiveis. Para além destes paises, a Antiga Republica Jugoslava da Macedonia, a Islandia, a
Noruega, a Suica e a Turquia podem também participar. Em http://etwinning.dge.mec.pt/sobre/, acedido
em 6 de Dezembro de 2013.
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plataformas privadas onde os eTwinners pudessem debater e trabalhar em conjunto,
sobre um tema ou topico especifico” (Garoia, 2011, p.16), tém uma duragdo mais longa
e sdo mais estruturados do que as Salas de Professores, possuindo moderadores e
oferecendo areas de trabalho e uma variedade de ferramentas de partilha mais vasta e 0s
Eventos de aprendizagem, que decorrem nos Laboratorios de Aprendizagem, sdo
conduzidos por um perito e “proporcionam aos professores uma introducdo a um dado
tema, modulos de aprendizagem mais aprofundados para a partilha de ideias, bem como

apoio no desenvolvimento de competéncias” (Gilleran, 2011 ,p.56).

Existe ainda um conjunto de recursos, que servem de apoio a criacdo de um projeto
eTwinning: Modelos eTwinnig, sinteses de projetos pré-preparados, que oferecem um
modelo base para os professores que procuram ideias praticas sobre como desenvolver
um projeto colaborativo europeu; Mddulos eTwinning, modulos de curta duracdo que
sugerem atividades para iniciar, desenvolver ou avaliar um projeto e Galeria, onde se

encontram relatérios de projetos que sdo exemplos de boas praticas.

Usufruindo dos avancos das tecnologias de informacdo e comunicacdo, o eTwinning
tornou possivel a alunos e professores desenvolverem trabalho colaborativo com
colegas de qualquer parte da Europa, “contribuindo, possivelmente, para o
desenvolvimento de competéncias a diferentes niveis como, por exemplo, o da
utilizacdo das TIC, a comunicacdo em diferentes linguas, a percecdo da
multiculturalidade e sua importancia, entre outros” (Lacerda, 2011, p. 1517). Segundo
dados disponibilizados no portal eTwinning a 22 de julho de 2014 (estando em
constante atualizacdo), encontram-se registados 257133 professores, 33978 projetos
(entre duas ou mais escolas europeias) e 124049 escolas. Estes nimeros fazem eco das
palavras de Komninou (2010, p.3): “eTwinning action which is probably the biggest
educational net in the whole Europe, that through innovative activities and projects can

respond to global challenges by an ambitious strategy for education and training.”

2.3. A APRENDIZAGEM DO INGLES NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR
Aprender uma lingua é um processo natural no inicio de vida das criangas. E nos trés

primeiros anos que as criancas desenvolvem os fundamentos do pensamento, da

linguagem, das atitudes e das aptidoes (Kotulak, 1996). A aprendizagem de uma
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segunda lingua na infancia é justificada pela facilidade de compreenséo, pelo elevado
grau de motivagdo e vontade de comunicar, fruto da curiosidade natural e desejo de
aprender, caracteristicos desta faixa etaria. O objetivo da educacdo em lingua é
“promover o desenvolvimento desejavel da personalidade do aprendente no seu todo,
bem como o seu sentido de identidade, em resposta a experiéncia enriquecedora da

diferenca na lingua e na cultura” (Conselho da Europa, 2001,p.19).

A aprendizagem de linguas é uma das prioridades das politicas europeias®:. Numa breve
retrospetiva, identificam-se algumas iniciativas neste &mbito, como a criacdo do Livro
Branco sobre a Educacdo e Formacdo em 1995, que fixou como objetivo ajudar os
cidaddos a dominar trés linguas europeias, ou seja, duas linguas para além da lingua
materna, a Recomendacdo relativa a Mobilidade (Conselho Europeu de Julho de 2001),
que define o desenvolvimento do multilinguismo como um objetivo a perseguir no
quadro doPlano de Acdo para a Mobilidade e o plano de acdo Promover a
aprendizagem das linguas e a diversidade linguistica: Um Plano de Acdo 2004-2006,
que propds um conjunto de medidas para a introducdo de melhorias no ensino de
linguas. Em 2005, a Comissdo Europeia apresentou o documento Key Competences for
Lifelonglearning — A European Reference Framework, no qual a competéncia de
comunicacdo em linguas estrangeiras é considerada como um dos oito dominios-
chave.Jd& em 2000 e na sequéncia da Estratégia de Lisboa, foi elaborado o
documento Education and Training 2010 que contempla o dominio de linguas como

competéncia essencial na sociedade competitiva dos nossos dias.

O Conselho da Europa (2001, p.22) define como objetivos da politica linguistica, no
dominio das linguas vivas, a preparacdo dos cidaddos para uma maior mobilidade na
Europa, potenciando a capacidade de comunicagdo e promovendo a multiculturalidade e
0 respeito pelas diferentes culturas. A lingua inglesa é atualmente a lingua de
comunicagdo internacional por exceléncia. As primeiras abordagens e sensibilizacfes
para a sua aprendizagem no ensino pré-escolar, torna-se tema pertinente e atual. Em
Portugal, embora algumas instituicGes ja consagrem esta formacdo (essencialmente ao
nivel das instituicdes privadas), a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo esta

ainda contemplada nas orientagdes da educacédo pré-escolar.

21 http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=71 acedido a 15 de
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2.4. TRABALHO COLABORATIVO NA EDUCACAOQ PRE-ESCOLAR
Numa perspetiva de educacdo mais abrangente, verifica-se que o trabalho colaborativo

vai ao encontro da estrutura de educacdo proferida por Delors para o séc. XXI: uma
educacéo assente nos quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a
ser e aprender a viver juntos. A Comisséo destaca a importancia de um dos pilares -
aprender a viver juntos, no sentido de se desenvolver o conhecimento dos outros e 0
respeito pela diversidade cultural, conduzindo “a realizacdo de projetos comuns ou,
entdo, a uma gestdo inteligente e apaziguadora dos inevitaveis conflitos” (Delors, 1996,

p.19).

Segundo Damiani nos grupos colaborativos todos os intervenientes partilham as
decisdes tomadas e sdo responsaveis pelo trabalho efetuado. Vygotsky, um dos autores
mais referidos no que concerne ao trabalho colaborativo na escola, defende que o
processo de construcdo de conhecimento ocorre nas interacdes e nas relagdes de trocas
entre pares, tendo os contextos sociais e culturais um papel fundamental. Na sua
opinido, as atividades de grupo oferecem vantagens inexistentes nas atividades
individualizadas (Damiani,2008).

A revisdo de leitura mostra que o trabalho colaborativo estd associado a qualidade na
educacdo. Albino (2011) considera o trabalho colaborativo uma maneira de lidar com a
“complexidade do mundo atual”, sendo encarado por muitos autores como o ideal para
solucionar os problemas da educacdo, estando relacionado com a melhoria da qualidade

do ensino/aprendizagem.

A identidade profissional do professor constroi-se a partir das interacdes e de praticas de
colaboragdo. Nesta perspetiva, trabalhar de forma colaborativa contribui para um ensino
de melhor qualidade, com beneficios para toda a toda a comunidade educativa:
professores, alunos e escola. Os beneficios do trabalho colaborativo para os professores

constituem um enriguecimento a nivel profissional.
Permite a alteragdo da cultura individualista e promove ndo sé a satisfagdo como também a
motivagdo. Ao nivel dos alunos, permite a realizacdo de novas experiéncias, melhor

acompanhamento, melhores resultados e integragdo de alunos de grupos heterogéneos.
(Albino, 2012, p.42).
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Ao nivel da educacdo pré-escolar, o trabalho de forma colaborativa € uma metodologia
frequentemente adotada, uma vez que possibilita as criangas aprenderem a trabalhar em
parceria, a cooperarem e a apoiarem-se ao longo da atividade. Colago observa que as
criangas, ao trabalharem juntas, “orientam, apoiam, d&o respostas e inclusive avaliam e
corrigem a atividade do colega, com o qual dividem a parceria do trabalho” (Colaco,
2004, p.339).
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo apresentadas as opcdes metodoldgicas, os objetivos definidos, os
participantes e os instrumentos e estratégias de recolha, tratamento e anlise dos dados.
Tendo em consideragdo o contexto em que decorreu o estudo, a natureza da questao de
investigacdo, os objetivos definidos, pois como refere Duarte (2009, p.18) “para que a
combinacdo qualitativo-quantitativo se constitua como a melhor opcéo, esta articulacédo
tem de estar alinhada com os objetivos de investigagdo” e a revisdo de literatura
efetuada, optou-se por uma metodologia de analise mista, com dados qualitativos e
quantitativos. Quanto ao meétodo de investigagdo € um estudo de caso do tipo

exploratdrio de investigacdo sobre a prética.

3.1.0PCOES METODOLOGICAS

A investigacao levada a cabo pretendeu aferir que potencialidades e desafios emergem
do desenvolvimento de um projeto eTwinning, em educacdo pré-escolar. Para tal,
formularam-se trés objetivos especificos:
1. Avaliar de que modo o projeto desenvolvido contribuiu para o desenvolvimento
de competéncias digitais nas criancas, na educacao pré-escolar;
2. Auvaliar de que modo o projeto desenvolvido contribuiu para a aprendizagem do
inglés nas criangas, na educacao pré-escolar;
3. Auvaliar de que modo o projeto desenvolvido potenciou o trabalho colaborativo e

as interacOes entre os participantes

Este estudo é, quanto ao método de investigacdo, um estudo de caso do tipo
exploratdrio de investigacdo sobre a pratica, “de caracter provisorio na medida em que
se realiza para obter um primeiro conhecimento da situacdo que se quer estudar”
(Coutinho, 2013, p. 42).

Esta abordagem metodoldgica € caracterizada, em primeira instancia, por se tratar de

um “plano de investigagdo que envolve o estudo intensivo e detalhado de uma entidade
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bem definida: o caso” (Coutinho, 2002, p.223). Os estudos de caso sao a estratégia mais
utilizada quando se pretende conhecer o como e 0 porqué e implicam a observacdo do
objeto de estudo, durante um determinado periodo de tempo, relatando o seu
desenvolvimento ((Bogdan & Biklen, 1994). Pressupdem a observacdo da realidade,
estudando as interacdes nela existentes, tendo como objetivos conhecer e analisar 0s
fendmenos que decorrem no seu seio, quer o objeto de estudo seja uma crianga, turma,
escola ou comunidade (Amante, 2003). No estudo de caso, a observacao é efetuada no
seu ambiente natural, recorrendo-se a diversos meios de recolha de dados,
nomeadamente observacdes, questionarios, registos de audio e video, diarios, entre
outros, estando os resultados da investigacdo dependentes da capacidade de integracédo
do investigador (Benbasat et al, 1987).

Os estudos de caso podem adotar uma combinacdo de métodos qualitativos e
quantitativos (Yin, 1994). Como referem Coutinho e Chaves (2002, p.225) “se ¢
verdade que na investigacdo educativa em geral abundam sobretudo os estudos de caso
de natureza interpretativa/qualitativa, ndo menos verdade é admitir que, estudos de caso
existem em que se combinam com toda a legitimidade métodos quantitativos e
qualitativos”. A revisdo de literatura mostra que varios autores defendem que o estudo
de caso pode ser incluido nos planos de investigacdo tipo misto (Coutinho & Chaves,
2002).

A existéncia de uma grande diversidade de estudos de caso é defendida por varios
autores, segundo diferentes critérios. Flores e Jimenez (1996) baseiam-se em trés
critérios: nimero de casos; numero de unidades e objetivos do estudo e definem vinte
tipos de casos de estudos distribuidos por cinco categorias: exploratorio; descritivo;

explicativo; transformador e avaliativo (Coutinho & Chaves, 2002).

O presente estudo é um estudo de caso do tipo exploratério, pois contribui para
conhecer uma situagdo na qual as informagdes sdo escassas, sendo o objetivo da
pesquisa a familiarizagdo com um assunto ainda pouco conhecido, pouco explorado.
Uma vez que se trata de um tipo de pesquisa muito especifica, assume quase sempre a
forma de um estudo de caso (GIL, 2008). A revisdo de leitura efetuada numa fase
preparatoria do projeto, mostrou serem escassos 0s estudos efetuados sobre a

implementacdo de projetos eTwinning. Os estudos encontrados referem-se a projetos
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implementados nos niveis de ensino basico e secundario. A (suposta) inexisténcia de
estudos sobre a implementacdo de projetos eTwinning na educagdo pré-escolar (a
pesquisa efetuada ndo revelou quaisquer estudos sobre projetos eTwinning
implementados neste nivel de ensino) tornou o presente estudo pioneiro na obtencgédo de

informacdes e impossibilitou a comparacdo com outras investigacoes.

Apesar do potencial que os estudos de caso podem ter na compreensao de casos Unicos,
no estudo de situagdes novas (como € o exemplo da aplicacdo dos novos ambientes
virtuais de aprendizagem), na compreensdo de pormenores que poderiam ser
incompreendidos em estudos de tipo experimental (Coutinho e Chaves, 2002), é
inegavel a existéncia de varias criticas a sua utilizacdo na investigacdo. Varios autores
defendem que o estudo de caso, enquanto plano de investigacdo, estd sujeito a
influéncia do investigador, o que leva a falta de rigor e de objetividade no tratamento

dos resultados.

No entanto, como referem Coutinho e Chaves (2002), acredita-se no potencial que o
estudo de caso pode trazer a investigacdo em Tecnologias Educativas, onde o
conhecimento ainda é escasso. “Although they cannot achieve the scientific rigor of
formal experiments, case studies can provide sufficient information to help you judge if
specific technologies will benefit your own organization or project” (Kitchenham e
Pickard, 1995, p.53).

Na opinido de Fortin (1999), o que caracteriza a investigacdo é o rigor e a
sistematizacdo utilizada na recolha dos dados e ndo a natureza de investigacdo
selecionada. “Atualmente existe uma imensa quantidade ¢ variedade de modalidades
investigativas. Por detras de cada um destes tipos de investigacdo encontra-se uma
concecdo filosofica que as sustenta teoricamente, e que em terminologia atual se
denomina de Paradigma de Investigag¢ao” (Brito, 2010, p.230). No entanto, como refere
Coutinho (2013), vérios autores defendem que se deve recorrer as estratégias que
melhor se adequem as questdes colocadas no estudo, independentemente dos

paradigmas.

No presente estudo, optou-se por uma metodologia de analise mista, com dados

qualitativos e quantitativos, uma vez que a investigacdo se define segundo diferentes
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perspetivas, 0 que pressupde a possibilidade de existir mais do que uma abordagem de
investigacdo. A revisdo bibliogréfica mostra-nos que varios autores defendem que o
recurso aos dois métodos (quantitativo e qualitativo) pode ser a melhor opgdo para se
complementar os dados da investigacdo. Brito (2011, p.238), citando Teddlie e
Tashakkori refere existirem multiplas vantagens no recurso a métodos de abordagem
qualitativa e quantitativa. Segundo eles, “possibilitam respostas a questfes que outros
métodos ndo permitem, conciliando a vertente exploratoria (formacdo de teorias) dos
métodos qualitativos, com a vertente confirmatdria (verificacdo de teorias) dos métodos

quantitativos”, facilitando a triangulagdo e complementaridade de métodos.

A investigacdo qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994) centra-se na necessidade de
compreender o “como”, levando ao destaque assumido pelo processo e ndo tanto ao
resultado, nomeadamente na investigacdo educacional. A investigacdo qualitativa pode
ser entendida, segundo Amante (2003, p. 184) “como qualquer tipo de pesquisa que
conduz a resultados que ndo decorrem da utilizacdo de quaisquer procedimentos
estatisticos ou de outros meios de quantificacdo.” Na abordagem qualitativa séo
estudadas situagdes do mundo real, sendo o papel do investigador ndo o de perito, e
existindo uma relagdo sujeito-objeto marcada pela intersubjetividade. O investigador
estd ligado ao objeto de estudo, e este, “como um ser humano”, possui saberes e
experiéncias proprios (Fortin, 1996). No presente estudo, o investigador €
simultaneamente investigador e interveniente no processo, uma vez que o estudo se
centra na implementacdo de um projeto (projeto eTwinning Little Farmers)
implementado pelo préprio investigador. E neste sentido, que se refere o investigador
como educadora/investigadora. Em contextos socioeducativos, ao contrario das
investigacOes nas ciéncias exatas, o investigador e o sujeito da investigagdo podem ser
simultaneamente “intérpretes” e “construtores de sentidos” (Coutinho, 2013). Nesta
metodologia, “a selegdo dos casos privilegia a sua importancia para o tema em estudo
ao invés da sua representatividade (...) o principal instrumento de pesquisa é o proprio

investigador” (Duarte, 2009, p.7).

A investigagdo quantitativa caracteriza-se pela possibilidade de quantificagcdo dos dados,
tanto na recolha como no tratamento da informacéo, tendo por base a componente
estatistica, sendo a ferramenta mais utilizada, o questionario. Este método & um

processo sistematico de recolha de dados observaveis e objetivos, que ndo séo
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controlados pelo investigador tem como objetivo possibilitar a validacdo dos
conhecimentos e universalizar os resultados (Fortin,1996). Na investigagdo quantitativa
a teoria antecede o objeto de investigacdo, partindo o investigador do conhecimento
tedrico existente. Os instrumentos de dados séo predefinidos e o estudo da investigacdo

é desenhado, de forma a excluir a influéncia do investigador (Duarte 2009).

Com a metodologia adotada - metodologia de analise mista, com dados qualitativos e
quantitativos, pretendeu-se explorar e conhecer factos sobre os quais ainda existem
poucos dados, tendo em vista a compreenséo da realidade em estudo. Neste contexto,
foi necessario recorrer a instrumentos de recolha de dados quantitativos, utilizando
questionarios como recurso de obtencdo de dados, com o intuito de complementar as
informacBes recolhidas. Em suma, o que se pretendeu foi efetuar uma analise do

contexto que se investiga e nao tanto a analise quantitativa do mesmo.

3.2.PARTICIPANTES
Os participantes neste estudo foram as criancas de uma turma de jardim-de-infancia da

rede publica do ensino pré-escolar: sala B da EB1/JI das Bragadas, localizada na P6voa
de St? Iria, concelho de Vila Franca de Xira. O critério de selecdo justifica-se com o

facto de a investigadora ser também a educadora de infancia titular desta turma.

A turma é composta por vinte e quatro criangas: trés de trés anos, sete de quatro anos e
catorze de cinco anos (consideram-se as idades registadas no inicio do ano letivo),
sendo, doze do sexo masculino e doze do sexo feminino. Do universo das vinte e quatro
criancas, frequentam o jardim-de-infancia pela primeira vez as criancas de trés anos.
Veém transferidas de outro jardim-de-infancia, trés criancas de quatro anos e uma de
cinco anos. Uma vez que a educadora de infancia titular da turma € a
educadora/investigadora neste estudo, considera-se importante referir que o presente
ano letivo (2013/2014) foi o primeiro ano em que foi titular numa turma, nesta escola

sendo este 0 primeiro ano de contacto com as criancgas participantes neste estudo.
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3.3. INSTRUMENTOS E ESTRATEGIAS DE RECOLHA DE DADOS
Toda a investigacao efetuada, independentemente do seu cariz (quantitativo, qualitativo

ou multimetodoldgico), tem subjacente uma recolha de dados originais por parte do
investigador (Coutinho, 2013). Por dados, entende-se os “materiais em bruto”
recolhidos pelos investigadores do objeto de estudo, constituindo a base da anélise
empirica (Bogdan & Biklen, 1994).

No presente estudo, tornou-se pertinente o0 recurso a diversos instrumentos e estratégias
de recolha de dados, visando conferir maior consisténcia ao estudo com o cruzamento
de informagdes, como forma de triangulacdo de dados. Existem na literatura diferentes
terminologias, como “triangulacdo”, “métodos mistos” ou “métodos multiplos”,
consoante 0s autores, no entanto, o objetivo € 0 mesmo: combinar diferentes métodos de
recolha e andlise de dados, numa unica investigacdo, sendo “triangulagdo” o termo mais
utilizado (Duarte, 2009). As diferentes conce¢des remetem a “triangulagdo de dados”
ndo apenas como forma de validacdo cumulativa dos dados obtidos, mas também como
forma de integrar diferentes perspetivas relativas ao estudo. O valor do estudo de caso
depende da capacidade do investigador em obter as “confirmagdes necessarias para
aumentar a credibilidade das interpretacfes que faz, e, para isso, devera recorrer a um
(ou varios) “protocolos de triangulacdo” (Coutinho e Chaves, 2002). Podem-se
encontrar diferentes categorizacbes de triangulacdo: a triangulacdo de dados; a
triangulacdo do investigador; a triangulacdo tedrica e a triangulacdo metodoldgica
(Duarte, 2009). Neste ambito, o presente estudo recorreu a uma “triangulagdo
metodologica”, tendo-se utilizado diferentes métodos para estudar o problema da
investigagcdo. Mais especificamente, recorreu-se a uma “triangulagdo intermétodos”,

uma vez que se utilizaram diferentes métodos em relagcdo ao mesmo objeto de estudo.

A escolha dos instrumentos de recolha de dados demonstrou ser fundamental para uma
correta obtencdo de informagdo. E necessario que o investigador pondere se a
informagdo que vai obter com a utilizacdo de determinado instrumento de recolha de
dados é a necessaria para dar resposta aos objetivos da sua investigacdo (Fortin,1996).
Todos os instrumentos de recolha de dados utilizados neste estudo foram criados para o
efeito pela educadora/investigadora, uma vez que a procura de estudos similares, que

pudessem servir de referéncia, se mostrou infrutifera.
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Com o intuito de auxiliar a educadora/investigadora na obtencdo de todas as
informagdes, definiram-se os instrumentos de recolha de dados apresentados no Quadro
1, pois tal como refere Fortin (2009), quando a investigacdo incide numa variedade de

fendmenos, exige 0 acesso a diversos métodos de recolha de dados.

Quadro 1 - Instrumentos e estratégias de recolha de dados

Dimensao em analise

Instrumentos de recolha de dados

Avaliar de que modo o projeto
desenvolvido contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias
digitais nas criancas na educacédo
pré-escolar

Questionario — Levantamento de competéncias TIC (as criangas no
inicio do projeto

Questionario TIC (as criangas no final do projeto)

Grelha de observacdo mensal (registo das competéncias TIC que as
criangas possuem)

Questionario final aos encarregados de educacédo

Diario de bordo

Registos 4udio

Avaliar de que modo o projeto
desenvolvido contribuiu para a
aprendizagem do inglés, nas
criangas na educacdo pré-escolar

Mapa conceptual

Diario de bordo

Registos 4udio

Questionério final aos encarregados de educacao

Verificar de que modo o projeto
desenvolvido potenciou o trabalho
colaborativo e as interagdes entre
0s participantes

Questionério inicial - Levantamento de expectativas (aos professores
no inicio do projeto)

Questionério final (aos professores no final do projeto)

Diario de bordo

Registos 4udio

Registos de emails entre os docentes

Registos de avaliacdo por parte das criangas

Plataformas web:
e Pdginada sala
e Projeto eTwinning
e TwinSpace do projeto

3.3.1. INQUERITOS POR QUESTIONARIO
Recorreu-se a utilizacdo de inquéritos, sob a forma de questionarios, designacdo que

identifica os inquéritos quando “as questdes sdo apresentadas através de um formulario
que o inquirido administra a si proprio” (Coutinho, 2013, p.139). A opc¢do de se
aplicarem questionarios deve-se ao facto de estes poderem ser preenchidos num
contexto presencial, levados em mao propria aos participantes ou enviados por email
(Coutinho, 2013). Efetuaram-se inquéritos por questionario a trés publicos-alvo: a)

professores envolvidos no projeto eTwinning; b) criangas envolvidas no projeto
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eTwinning e c) pais/encarregados de educacdo das criancas envolvidas no referido

projeto.

A revisdo bibliografica mostrou que nenhum dos estudos analisados tinha utilizado
inquéritos por questionario como instrumento de recolha de dados com objetivos similares a
este estudo. Desta forma optou-se por construir um questiondrio de raiz, tendo em
consideragdo a questdo de investigacdo e os objetivos delineados. Todos 0s questionarios
utilizados foram elaborados de forma estruturada e apresentam questfes abertas e

fechadas. Dada a dimensao desta investigacdo, ndo foi realizado um pré-teste.

3.3.1.1. Inquérito por questionario aos professores
Relativamente aos professores envolvidos no projeto, foram aplicados dois

questionarios online, tendo sido utilizada a ferramenta Google drive: o primeiro
questionario (Anexo 1) foi aplicado no inicio da implementacao do projeto e teve como
objetivo caracterizar os professores envolvidos, ao nivel da nacionalidade, faixa etaria e
experiéncia quanto a envolvéncia em anteriores projetos eTwinning; caracterizar a
turma de alunos que o professor envolve no projeto e efetuar um levantamento das

expectativas que o professor tem com o seu envolvimento no projeto.

Apos o encerramento do projeto (inicio de junho) foi aplicado o segundo questionério
(Anexo 2) aos professores, com o intuito de efetuar uma avaliagdo do projeto eTwinning

e verificar até que ponto conseguiu responder as expectativas inicialmente criadas.

3.3.1.2. Inquérito por questiondrio as criancas

As criancas da sala B do jardim-de-infancia das Bragadas, na Povoa de St® Iria
(concelho de Vila Franca de Xira), foram o publico-alvo desta investigacdo. Para se
proceder a obtencdo de dados a fim de dar resposta ao objetivo de investigacdo: Avaliar
de que modo o projeto desenvolvido contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias digitais nas criancas, na educacdo pré-escolar, recorreu-se a varios
instrumentos de recolha de dados, entre eles dois questionarios. O primeiro (Anexo 3)
foi aplicado em janeiro, no inicio da implementacdo do projeto eTwinning e teve como
objetivo efetuar um levantamento de diagndstico das competéncias TIC das criangas. O
segundo questionario (Anexo 4) foi aplicado no inicio de junho (apds encerramento do
projeto eTwinning) e teve como objetivo efetuar o levantamento das competéncias TIC

27



das criancas para posteriormente se confrontar os dados obtidos com os adquiridos no
questionario de diagnostico. Os dois questionarios sdo muito similares, diferindo apenas
na segunda parte: enquanto o primeiro questiona sobre a utilizagdo do computador na
escola no ano transato, o segundo questiona sobre a utilizacdo do computador no

presente ano letivo.

3.3.1.3. Inquérito por questionario a encarregados de educacao

Apdbs o encerramento do projeto, aplicou-se um questionario aos pais/encarregados de
educacdo (Anexo 5). Com este instrumento de recolha de dados pretendeu-se, conhecer
o feedback, registado pelos pais/encarregados de educacdo do envolvimento das
criangas, publico-alvo, no projeto eTwinning. Tendo em conta a faixa etaria do grupo
envolvido no projeto — criancas entre 0s 3 e 0s 5 anos de idade, considerou-se pertinente
efetuar uma triangulacdo de dados entre o que demonstraram em contexto escola e

como se refletiu o projeto eTwinning em contexto familiar.

3.3.2. OBSERVACAO

A técnica de observagao direta “visa descrever os componentes de uma dada situagao
social (...), ou ainda permitir identificar o sentido da situacdo social por meio da
observagdo participante” (Fortin, 1999, p.241). Na observacdo direta o investigador
recolhe diretamente os dados, sem que haja interferéncia dos sujeitos objeto do estudo,
estando esta técnica intimamente ligada aos estudos de caso (Amante, 2003). Muito
utilizada em Ciéncias da Educacdo, constitui um o6timo recurso para o investigador
registar o que viu e/ou sentiu, durante a observacao no terreno. Através desta técnica, o
investigador consegue, ele prdprio, registar atividades e comportamentos que vivenciou
ou sentiu, sem necessitar do apoio de terceiros. Varios autores identificam a tipologia da
observacdo em investigacdo, classificando-a em diferentes tipos. Optou-se pela
classificacdo de Coutinho (2013) que classifica as técnicas de observacdo utilizadas nas
Ciéncias Sociais e Humanas, na tipologia que se pode observar na figura 2 (Coutinho,
2013, p.137).
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Figura 2 - Tipologia de Técnicas Observacionais usadas nas CSH

Nas técnicas de observacdo, consideram-se duas dimensdes: observacdo estruturada
(podendo ser designada por sistematica) e a observagdo nao estruturada. Na observacao
estruturada, o investigador pré define o que pretende observar, podendo definir escalas
numéricas. Em educacdo, € frequente a utilizacdo de grelhas de observacdo, onde o
professor regista comportamentos e atitudes registados pelos alunos em contexto de sala
de aula (Coutinho, 2013). Na observacdo ndo estruturada, o investigador observa, no
seu meio natural, o objeto de estudo e regista tudo o que observa. As técnicas aqui
utilizadas sdo as notas de campo, que se traduzem em extensas narrativas, ou o0s diarios
de bordo (Coutinho, 2013). No presente estudo, recorreu-se aos dois tipos de
observacgao: estruturada, com o recurso a grelhas de observacdo e ndo estruturada com a
elaboracdo de um diério de bordo.

Relativamente a dimensdo do envolvimento do observador, esta varia dependendo do
grau de participacdo do investigador “na situac¢do social em analise” (Coutinho, 2013,
p.138). Neste estudo o investigador € simultaneamente observador/participante (uma
vez que é a educadora titular do grupo de criangas publico-alvo). Esta situagdo néo se
verifica apenas na aplicacdo dos inquéritos por questionario aos encarregados de
educacdo, onde o investigador ndo € participante. Na aplicacdo dos restantes
instrumentos de recolha de dados, a participacdo do investigador varia consoante a

técnica utilizada. Nos questionarios aplicados aos docentes intervenientes no projeto

29



eTwinning, o investigador é simultaneamente participante, uma vez que, como um dos
docentes envolvidos, teve que responder aos questionarios. Também nos registos de
diario de bordo, o investigador é simultaneamente observador/participante, tal como
acontece nas gravacdes audio, na elaboracdo do mapa conceptual e nos registos das
paginas web. Na aplicacdo dos questionarios as criancas, a educadora/investigadora
embora tivesse que intervir, no sentido de efetuar a leitura das questdes colocadas (uma
vez que as criangas ainda ndo o conseguem fazer sozinhas), ndo interveio nas
informacOes facilitadas/facultadas, apenas registando os dados fornecidos pelas
criancas. Ja nos registos das grelhas de observacdo, a educadora/investigadora nédo

intercedeu, limitando-se a registar os dados observados.

Reconhece-se que o facto de se tratar de um estudo, em que o investigador é
simultaneamente participante, dificultou o distanciamento critico. E indiscutivel a
influéncia que este, direta ou indiretamente, provocou no publico-alvo e nas situagGes
por eles vivenciadas, acabando pelas vivéncias do investigador se tornarem parte dos
dados da propria investigacdo. Apesar de uma intervencdo deste tipo ser inerente a um
estudo desta natureza, tentou-se sempre manter a maxima imparcialidade possivel,
respeitando as ideias, informagdes e posturas das criancas, objeto de investigacéo,
mantendo o estudo orientado por uma preocupagdo com o rigor da pesquisa.

De referir que as criancgas, publico-alvo deste estudo, ndo tiveram conhecimento que
faziam parte de um estudo de investigacdo, nem em momento algum sentiram que
estavam a ser observadas/avaliadas. Este facto pareceu o mais indicado, tendo em conta
a faixa etaria em estudo, proporcionando assim a naturalidade dos acontecimentos e
evitando a possivel inibicdo das criancas. Aos encarregados de educacdo foi
previamente apresentado o estudo e solicitada a autorizacdo de participacdo dos seus
educandos (Anexo 6), tendo esta sido aceite por todos.

Com o intuito de obter dados que possibilitassem responder a um dos objetivos deste
estudo - Avaliar de que modo o projeto desenvolvido contribuiu para o desenvolvimento
de competéncias digitais nas criancas, na educagdo pre-escolar, elaborou-se uma
grelha de observacdo sistemica mensal (Anexo 7), instrumento de registo de
observagdo, construido pela educadora/investigadora, tendo por base as orientacdes

definidas nas Metas de Aprendizagem da Educacdo Pré-Escolar na &rea Tecnologias de
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Informacdo e Comunicagdo. O preenchimento desta grelha foi precedido pela
planificacdo da observagdo que se registou num quadro especifico — Planificagdo do
preenchimento da grelha de observagéo (conforme quadro 2).

A grelha de observacdo do desempenho/levantamento de competéncias, preenchida apds
observagéo direta das criancas, na area da informética da sala, foi aplicada cinco vezes,
entre janeiro e maio. De referir que o modelo da grelha aplicada € 0 mesmo em todos 0s
meses, sendo a Unica diferenca a registar, o facto da grelha de janeiro ser de cariz

diagnostico.

Com esta grelha de observacdo pretendeu-se efetuar a caraterizagdo das criancas,
relativamente ao dominio de procedimentos béasicos de utilizacdo do computador e
relativo ao dominio na utilizacdo de duas ferramentas: o processador de texto Word e o
programa de desenho Paint, aferindo o nivel de literacia digital das criangas no inicio e
no final do projeto.

Quadro 2 - Planificacdo do preenchimento da Grelha de Observagéo

Observagdo do desempenho/Levantamento de competéncias

Documento a Grelha__ —Observaciodo d penho/Lev de competéncias
planificar
Método
Criancas Lista das criancas a utilizarem o computador
Dia/Hora
Adriana Beatriz Dinis
Afonso C. Joana Duarte
Carolina Bruno Afonso A
Francisca Gongalo
Jodo L. Martim 5.
Jodo P. Martim D.
Leticia Tinia
Madalena Matilde
Rafael T. Sara
Rafael M. Sofia Carolina
Local
Recursos
Objetivos da agdo
Desenrolar da agio
Dadosrecolhidos
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3.3.3. DIARIO DE BORDO
Outro instrumento de recolha de dados utilizado foi o diario de bordo (Anexo 8), que

permitiu registar situacdes consideradas pertinentes para o estudo, sempre em ambiente
de sala de aula (entendendo-se por sala de aula a sala B do ensino pré-escolar da EB1/JI
das Bragadas). O diario de bordo encontra-se estruturado em registos (sete),
organizados por ordem cronoldgica. No corpo do texto o primeiro parégrafo é sempre
dedicado a uma contextualizacdo da situacdo, de modo a facilitar a compreensdo do

momento referido.

Segundo Hébert, et. al., (1994), o diario de bordo permite a compreensdo do que se
observa e apela a subjetividade do investigador, servindo para registar as observacgdes e
reflexdes do investigador e para facultar informacdes “‘sobre o local no qual evoluem os
atores, bem como a sua percec¢do da situacao que eles vivem, das suas expectativas e das
suas necessidades” (Hébert, 1994, p.158). No diario de bordo, o investigador interage
com os sujeitos do estudo de forma natural, tentando compreender os fenémenos em
contexto real, registando posteriormente as notas retiradas das suas observacdes no
campo. Para Bogdan e Biklen (1994, 150) as notas de campo sdo “o relato escrito

daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha”.

Embora a revisdo de literatura indicie que o diario de bordo constitui um dos principais
instrumentos de recolha de dados, do estudo de caso (Bogdan e Biklen, 1994), no
presente estudo serviu apenas para registar momentos, situacdes ou vivéncias que foram
consideradas pertinentes ao longo dos cinco meses de implementacdo do projeto e que,
de outra forma, ndo seriam assinaladas. E neste sentido que o diario de bordo esta
organizado em registos de momentos e ndo de atividades, por se considerar serem
registos de situacBes espontaneas da sala, na sua maioria, comentarios/propostas das
criancas e ndo atividades previamente programadas pela educadora.

Em algumas situagdes, recorreu-se a registos audio, gravados sempre em contexto de
conversas de grande grupo, isto €, momentos em que 0 grupo Se reunia para organizar o
dia, apresentar propostas, refletir sobre atividades ou acontecimentos pertinentes para o
dia-a-dia da turma. Nestas conversas participavam as criangas presentes no jardim-de-
infancia nesse dia, a educadora/investigadora e pontualmente uma assistente

operacional. Os registos audio (quinze) encontram-se registados no Anexo 9. N&o tendo
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sido transcritos na integra, serdo apresentados enxertos dos mesmos, sempre que tal se

considere pertinente para a investigagao.

3.3.4. PRODUGOES DOS ALUNOS E RECURSO A PLATAFORMAS WEB

As producdes dos alunos, nomeadamente as que de alguma forma se mostraram
relevantes para o estudo, foram documentadas em fotografias e videos. A maioria destas
producdes encontram-se nas duas plataformas web que funcionaram como portfélios,
quer do grupo, através de uma plataforma Wix (onde se registaram as principais
atividades do dia a dia da sala), quer do projeto eTwinning Little Farmers, através de
uma wikispace (onde se arquivaram as diversas atividades efetuadas pelas diferentes
escolas e algumas das produgdes das criangas, realizadas no ambito do projeto). As
fotografias, registos escritos, registos graficos (desenhos das criancas) que ai se podem
encontrar, por um lado, ddo a conhecer o trabalho realizado, por outro, servem para se

divisar e compreender as motivacOes e vivéncias das criangas em estudo.

A opcdo de se recorrer a diversos instrumentos de dados e a diferentes técnicas
(qualitativas e quantitativas), se por um lado dificultou a analise final, pela grande
quantidade de dados recolhidos, por outro, demonstrou ser a forma mais eficaz de se
obterem dados de varias vertentes, conseguindo desta forma triangular resultados, a fim

de obter conclusdes mais rigorosas.

4. O PROJETO LITTLE FARMERS

4.1. ENQUADRAMENTO E LANCAMENTO DO PROJETO

A ONU declarou 2014 como o Ano Internacional da Agricultura Familiar (AIAF 2014).
O objetivo é sensibilizar a sociedade em geral para a importancia da agricultura familiar
na seguranca alimentar e na producdo de alimentos. Na pagina web da Organizacdo das

Nacdes Unidas para a Agricultura e Alimentacdo® a agricultura familiar é descrita

22 (http://www.fao.org/family-farming-2014
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como incluindo “todas as atividades agricolas de base familiar e esta ligada a diversas
areas do desenvolvimento rural. A agricultura familiar consiste em um meio de
organizacdo das producdes agricola, florestal, pesqueira, pastoril e aquicola que séo
gerenciadas e operadas por uma familia e predominantemente dependente de mao-de-
obra familiar”. Neste ambito, é fundamental desenvolver atividades que sensibilizem a
crianca para 0 mundo natural e a levem ndo so a aprender, mas essencialmente a pensar
e argumentar, levantando questfes e desenvolvendo uma consciéncia critica perante o
que a rodeia. Considerando a escola como um espaco propicio ao desenvolvimento de
ideias, de praticas e de sensibilizacdo para determinados valores, tornou-se legitimo
considerar esta tematica - 0 Ano Internacional da Agricultura Familiar - como oportuna,
atual e relevante para trabalhar no jardim de infancia. E neste contexto que surge o tema

do projeto eTwinning, que, conforme na Figura 3, adquiriu 0 nome de Little Farmers.

Little Farmers

Figura 3 - Simbolo do projeto

O projeto eTwinning Little Farmers foi fundado pela educadora/investigadora, tendo
para o efeito criado um modelo de projeto, ndo recorrendo a um dos modelos ja
existente, por se considerar que ndo se integravam na estrutura pretendida. O projeto foi
colocado na plataforma eTwinning para procurar parceiros, a 28 de outubro de 2013,
com um poster®explicativo. Inicialmente surgiram trés docentes interessados, com as
quais o projeto foi levado a aprovacdo. No dia 9 de novembro de 2013 o projeto foi
registado, apds ter sido aprovado pela Agéncia Nacional eTwinning (Anexo 10). Em
janeiro, dois novos membros eTwinning solicitaram a sua integracdo no projeto, tendo
esta sido aceite, encerrando desta forma a formacdo do grupo (conforme Quadro 3).
Optou-se pela implementacao de um projeto eTwinning de duracdo média (cinco meses)
por raz@es praticas de calendarizagdo. A lingua escolhida para a comunicagao no projeto

foi o inglés.

2 http://issuu.com/quidaalmeida/docs/etwinning_project/1
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Quadro 3 — Docentes - Paises envolvidos no projeto

Projeto eTwinning - Little Farmers
Nome Grau de ensino Pais

Chrysoula Drakou Pré-escolar Grécia
Laura Antén Pré-escolar Espanha
Margarida Almeida Pré-escolar Portugal

Maria Solarova PaedDr. 1°ciclo Eslovaquia

Evyevia I'kotlid Pré-escolar — educacdo especial Grécia

viorica lazar 1° ciclo Roménia

O projeto envolveu noventa e quatro alunos: cinquenta e sete do ensino pré-escolar e
trinta e sete do primeiro ciclo do ensino bésico, situando-se as faixas etarias entre os trés
e 0s sete anos de idade. Registe-se ainda que uma das turmas do ensino pré-escolar, era

uma turma de criangas com necessidades educativas especiais.

A primeira fase do projeto (de novembro de 2013 a janeiro de 2014) foi a fase de
preparacdo da implementacdo do mesmo, tendo as professoras pormenorizado as
primeiras atividades e calendarizado a estrutura do projeto. E ainda de referir que, a
docente da escola da Eslovaquia, alegando motivos pessoais, abandonou o projeto em

abril, estando desde essa data até ao final do projeto, envolvidos 4 paises e 5 docentes.

Na primeira fase de preparacdo do projeto, foi necessario proceder-se a sua
apresentacdo a comunidade educativa, tendo este sido levado a aprovacdo em conselho
de docentes e posteriormente a conselho pedagdgico do agrupamento de escolas Pévoa
de St* Iria. Foi ainda apresentado em reunido de pais/encarregados de educacdo e
solicitadas as autorizacBes necessarias para a participacdo dos seus educandos neste
projeto de investigacdo. Este processo foi acompanhado por um trabalho de preparacdo
na sala de jardim de infancia, ao nivel técnico e pedagogico. Ao nivel técnico, foi
finalmente possivel proceder-se a implementacéo da Area da Informatica, uma vez que
a criacdo desta &rea, prevista desde o inicio do ano letivo, esteve algum tempo
comprometida por razdes técnicas. Desta forma, o inicio do projeto eTwinning
coincidiu com a implementacéo da Area da Informatica. A necessidade de se organizar

0 espaco da sala de jardim de infancia em areas, tem uma importancia pedagogica, uma
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vez que facilita a dindmica das atividades sendo a organizacdo espacial (espaco fisico)
um elemento facilitador e gerador de aprendizagem, pois propicia estimulos
condicionando o desenvolvimento da crianga (Figueiredo, 2002).

Ao nivel pedagogico, foi iniciado um trabalho de preparacdo das criancas, tendo sido
feita uma abordagem inicial ao tema Ano Internacional da Familia, que desencadeou
gradualmente todo progresso do projeto (conforme Figura 4), fomentando a ideia de que

eles (as criancas) eram os Pequenos Agricultores — Little Farmers.

Inicio da horta na escola
Ano Internacional da
Agricultura Familiar

Agricultura em Portugal

Agricultura noutros

Conhecer outros paises .
paises

Figura 4 - Processo de implementacéo e desenvolvimento do projeto

Embora o poster inicial, criado para a apresentacdo do projeto, referisse algumas
atividades a desenvolver, este serviu apenas de base para a aprovacao do projeto e para
proporcionar aos docentes interessados, uma ideia do que se pretendia desenvolver. Um
projeto eTwinning s6 faz sentido, se for planificado de forma colaborativa, pelos
docentes que dele fazem parte. Em dezembro de 2013 iniciaram-se as primeiras
tentativas de estruturacdo do projeto e pormenorizacdo de algumas atividades. Apos 0s
primeiros trabalhos no terreno, tornou-se Obvio para as docentes, a dificuldade em
respeitar os timings definidos, pois trabalhar com criancas desta faixa etéria, exige uma
constante adequacdo na duracao das atividades e uma revisao das estratégias definidas,
a fim de facilitar a compreensdo das criangas e o seu melhor envolvimento no projeto. A
aprendizagem ndo pode ser “for¢ada”, tem de se desenvolver ao ritmo de cada crianca.
Foi neste sentido que se fizeram e refizeram varias planificacdes, tendo-se
posteriormente desistido de algumas atividades por manifesta falta de tempo. O projeto
(Anexo 11), estrutura-se em 4 grandes atividades a que se deu 0 nome de: Apresentacao

das escolas; Traveling box; Illustrated Dictionary of Agricultural Products e Little
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Farmers™ Cuisine. O projeto foi avaliado pelas criancas que nele participaram e teve um

“encerramento oficial” na escola com o0 envolvimento das familias das criangas.

4.3. PLATAFORMAS WEB: EPORTEFOLIO, WIKISPACE E TWINSPACE
Com a evolugdo das TIC, ao longo dos Gltimos anos, tém surgido novos espacos de

constru¢ao do conhecimento. “O ciberespago rompeu com a ideia de tempo proprio para
a aprendizagem. O espaco da aprendizagem é aqui, em qualquer lugar; o tempo de

aprender ¢ hoje ¢ sempre” (Coutinho e Junior, 2007, p.199).

A necessidade de se criarem plataformas web tornou-se evidente na fase preparatoria da
implementacdo do projeto eTwinning. Em novembro de 2013 (recorrendo-se ao

programa Wix), foi criado o eportefolio da sala http://guida-almeida.wix.com/ebl-ji-

bragadas, com o objetivo inicial de divulgar, junto dos pais/encarregados de educacao,
as atividades desenvolvidas pelas criangas. Sendo um Portfélio um conjunto de
trabalhos representativos de uma entidade ou pessoa, tem vindo a ser aplicado a
educacdo com o objetivo de fomentar e melhorar o processo ensino/aprendizagem. Em
resposta a uma sociedade cada vez mais informatizada e digital, surgem os eportefélios,
também designados por portefolios digitais ou Webfolios. Gouveia (2011) refere a
existéncia de varios estudos sobre a utilizacdo do eportefdlio, que demostram 0 sucesso
que estes tém tido nos diferentes niveis de ensino. “O portefolio digital € uma historia
com principio, meio e fim, que permite saber o ponto de partida do seu autor, onde se
encontra no momento e qual a meta que pretende atingir, com a grande vantagem de
permitir uma interatividade (ligacBes a outros recursos, nomeadamente, imagens, video,

audio, entre outros) e constante reformulagdo e reconstrugdo” (Gouveia ,2011, p.40).

Em janeiro de 2014, com a implementagdo do projeto eTwinning, foi criada uma
wikispace http://littlefarmers.wikispaces.com/, com 0 objetivo de fomentar o projeto,

divulgando e compilando os trabalhos e atividades das diversas escolas envolvidas.
Com o desenvolvimento das TIC e a mudanca de paradigma da Web 2.0,
desenvolveram-se uma variedade de ferramentas online, que facultam ao utilizador
espacos de producdo e publicacdo de informacio (Coutinho & Jinior, 2008). E neste

ambito que surgem os wikis, podendo ser do tipo comercial ou “open source” (codigo
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aberto), estando incluido nestes tltimos os Wikispaces*. Os wikis sdo uma ferramenta
de escrita colaborativa, que permitem publicar e partilhar contetdos na Web, interagir e
colaborar, trocar ideias, criar livros de apoio, dicionérios, ou outros instrumentos,
possuindo um infindavel conjunto de opg¢des. “Um wiki € um sitio (site) na Web para o
trabalho coletivo de um grupo de autores (...), qualquer um pode juntar, editar e apagar
contetidos ainda que estes tenham sido criados por outros autores” (Coutinho e Junior,
2007, p.201).

A escolha de uma wikispace, como plataforma web do projeto eTwinning Little
Farmers, prende-se com a possibilidade de, para além de esta pagina poder divulgar o
projeto e todas as atividades nele implementadas, faculta ainda a oportunidade de esta ir
sendo construida, de forma colaborativa, pelos docentes envolvidos no projeto. De
referir que esta funcionalidade ndo chegou a ser aproveitada, uma vez que as docentes
que aderiram ao projeto solicitaram a docente fundadora do projeto
(educadora/investigadora) a ndo participacdo direta na elaboracdo da pagina por
considerarem ndo possuir as competéncias TIC necessarias para tal. Neste sentido, todo
o trabalho colaborativo desenvolvido ao longo do projeto eTwinning foi efetuado
através de outros meios, nomeadamente a utilizacdo do espago eTwinning (TwinSapce),
troca de emails através dos emails pessoais e videoconferéncias através do programa
Skype. ApOs a rececdo dos materiais, a pagina Wikispace foi sendo construida
diretamente pela educadora/investigadora, que efetuava a compilacdo do material,

conforme discutido e decidido pelo grupo.

A TwinSpace do projeto é, segundo a descricdo apresentada na péagina eTwinning®,
“um espago de trabalho colaborativo criado automaticamente para todos os projetos
eTwinning”. Apds a aprovacdo do projeto, pela agéncia nacional, automaticamente fica
disponivel a plataforma do projeto, constituida por varios servi¢os que suportam e
apoiam todo o trabalho que os docentes e alunos desenvolvem. Na TwinSpace do

projeto Little Farmers http:/new-twinspace.etwinning.net/web/p100321, as docentes recorreram as

funcionalidades Project Activities, chat e mailbox. Nestas paginas existem itens

24 http://www.wikispaces.com/

25

http://www.etwinning.net/pt/pub/get_support/help/how_to_use_the_twinspace/twinspace_fags.
htm#Q:_What_is_the_TwinSpace_
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disponiveis ao publico em geral e outros, s6 visiveis para as docentes colaboradoras no
projeto. De registar que no TwinSpace do projeto, existe o Project Profile?®acessivel ao
publico em geral, onde foram colocadas informag@es sobre o projeto.

4.4. PROCEDIMENTOS
Considerando que a presente investigacdo se centra em duas &reas distintas: as

competéncias digitais e a aprendizagem do inglés, torna-se necessario para uma correta
percecdo do projeto desenvolvido, especificar alguns pontos relativos a introducéo e ao

desenvolvimento destas vertentes no projeto.

O termo éarea é habitual na educacdo pré-escolar, para designar (entre outras nocdes) a
forma de organizar o espaco da sala. Esta definicdo de sala organizada em espacos, mais
ou menos estanques, reflete as intencdes pedagdgicas do educador e os interesses das
criangas. As OrientacBGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, na organizacdo do
ambiente educativo, definem a existéncia de multiplas formas de se organizar o espaco,
sendo que o equipamento facultado e a forma como esta disposto, condicionam “o que
as criangas podem fazer e aprender” (Ministério da Educacdo,1997, p.37). E neste
sentido que se refere a Area da Informatica (conforme Figura 5), que como atras foi
mencionado, foi implementada em janeiro de 2014, coincidindo com o inicio do projeto

em estudo.

:

L 1%
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Figura 5 - Area da Informatica

O trabalho em parceria proporciona as criancas oportunidades de desenvolverem
competéncias sociais e de estabelecerem relacbes com os pares, sendo que cada vez

26 http://twinblog.etwinning.net/68215
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mais sdo nos primeiros niveis de educacgédo de infancia que as criangas iniciam as suas
relagdes sociais (Ladd e Coleman, 1993). As orientacOes curriculares para a educacgao
pré-escolar (1997), sublinha que “a interagdo entre criangas em momentos diferentes de
desenvolvimento e com saberes diversos” (p. 35) contribui para o desenvolvimento e

aprendizagem, sendo por isso fundamental o trabalho entre pares e pequenos grupos.

Na organizacao dos grupos, apresentada no quadro 4, o critério de selegdo das criangas
teve em conta a faixa etaria e a capacidade de desempenho demonstrada, agrupando-as,

tal como defendeu Vygotsky, com pares mais capazes.

Quadro 4 - Mapa de frequéncia da Area da Informéatica

Lista de criancas no computador

Nome das criancas Somos nos
Adriana Beatriz Dinis
Afonso C. Joana Duarte
Carolina Bruno Afonso A
Francisca Gongalo
Jodo L. Martim S.
Jodo P. Martim D.
Leticia Tania
Madalena Matilde
Rafael T Sara
Rafael M. Sofia Carolina

A utilizacdo do computador no ensino pré-escolar, fomenta as interacdes sociais entre
pares, através do elogio, do incentivo e da entreajuda, consistindo num pretexto para
criar novas oportunidades de formacdo de relagdes. Clements e Nastasi (1993) afirmam
mesmo que a revisdo de leitura mostra que comparado com outras atividades mais
tradicionais no jardim-de-infancia, o uso do computador promove “taxas mais elevadas

de colaboragdo” (p. 588).

As criangas frequentam esta area, nesta estrutura, nos tempos reservados a atividades
livres. Em educagdo pré-escolar, o tempo ¢é organizado numa “rotina que é educativa”,
criada de forma intencional pelo educador em articulagcdo com as criangas. Estes tempos
contemplam diversos ritmos e tipos de atividade, “em diferentes situagdes — individual,

com outra crianga, com um pequeno grupo, com todo o grupo — e permite oportunidades
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de aprendizagem diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de contetido”
(Ministério da Educacdo, 1997, p.40). O dia no jardim de infancia é organizado em
momentos de “atividades orientadas” e de “atividades livres”, facultando as criangas
oportunidades de vivenciarem experiéncias propicias ao desenvolvimento de
competéncias/aptiddes e a socializacao entre pares. A area da Informatica é frequentada
pelas criangas de forma livre, ndo existindo obrigatoriedade de o fazerem, podendo,
mesmo que seja a sua vez, prescindir de a usar. No entanto, esta situagdo raramente se
registou, exceto no caso de duas das criancas de trés anos que no primeiro més nao
pretenderam utilizar esta area, sendo que gradualmente comecaram a manifestar mais
interesse. Inicialmente, o tempo definido de frequéncia na area (controlado pela
educadora) foi entre os trinta e 0s quarenta minutos, tendo em conta que as criangas
exploravam o computador a pares. Pontualmente, o tempo foi prolongado, a pedido das
criancas de cinco anos de idade, possibilitando a conclusdo de algumas atividades que

exigiam uma maior duracao.

Recorreu-se as Metas Curriculares na area das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo, definidas pelo Ministério da Educacdo, para selecionar os programas a
facultar as criangas, tendo em conta as quatro areas de competéncia em TIC:
informacdo; comunicacdo; producdo e seguranca (Ministério da Educacgdo, 2010). Neste
sentido, foram disponibilizados no ambiente de trabalho o programa Microsoft Office
Word, o Paint e 0 Google earth. A utilizacdo da Internet, disponibilizada na barra de
tarefas dava acesso ao motor de busca Google. Nos favoritos foram colocadas as
paginas web da sala e do projeto eTwinning. Ao longo do tempo foram-se criando
documentos (desenhos das criancas, paginas word criadas pelas criangas, fotografias do
grupo, cangdes,...) que foram sendo armazenados em pastas no ambiente de trabalho.
Esta foi a forma encontrada de facilitar o acesso as criancas, da forma mais autbnoma
possivel, ndo esquecendo que, para acederem aos documentos ou programas
pretendidos, as criangas teriam que memorizar ou reconhecer visualmente o pretendido,
pois ainda ndo adquiriram a competéncia da leitura. Paralelamente foram

disponibilizados alguns jogos educativos, em CD-ROM.

Diferentes estudos mostram que as criancas em idade pré-escolar tém capacidade para
utilizar o computador, sendo no entanto importante a presenca do adulto como agente

facilitador, “guiando as criangas e dando-lhes 0 apoio necessario, papel esse que é
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consistente com as melhores praticas em educagdo de infancia” (Clements e
Nastasi, 1993, p. 568). No presente estudo, a explicacdo das funcionalidades do
computador, de algum programa ou jogo, foi feita pela educadora, & medida que
registava dificuldades por parte das criancas ou que estas requisitavam a sua ajuda. Este
tipo de abordagem foi uma opcdo, possibilitando assim efetuar uma avaliagcdo
diagndstica das competéncias TIC das criancas (ficha de observacdo de diagndstico) na
fase inicial do projeto.

Paralelamente ao tipo de utilizacdo da Area da Informatica, o computador foi utilizado,
com alguma frequéncia, para atividades em grande grupo. Nestes momentos, era ligado
a um projetor, possibilitando a todo o grupo acompanhar a atividade. Esta organica de
funcionamento foi utilizada para efetuar pesquisas (de temas trabalhados na sala, a
pedido das criangas ou da iniciativa da educadora, de cangdes, historias, ...), para
acompanharem ou publicarem materiais nas paginas web (da sala e do projeto), para
terem “aula de inglés” através do “dicionario” criado na pagina web da sala, para
efetuarem gravacgdes audio, para enviar/receber emails, tendo sido utilizado no final de
maio, para a realizacdo de uma videoconferéncia (recorrendo ao programa Skype) com o

jardim-de-infancia de Espanha.”’

O inglés foi a lingua selecionada para a comunicacdo no projeto eTwinning, tendo as
criancas da turma envolvida na investigacdo, sido informadas desse facto, numa fase
inicial. Relativamente a aprendizagem do inglés, foi opcdo da educadora/investigadora,
ndo introduzir na sala uma aprendizagem estruturada da lingua, isto é, o objetivo néo foi
0 de dar aulas de inglés as criancas. Pelo contrério, a estratégia delineada foi ao
encontro de facultar os incentivos e as motivagdes, proporcionando o ambiente propicio
ao interesse pela lingua. O préoprio grupo de criangas ‘““criaria o caminho a seguir”, de
forma espontanea. Neste &mbito, foi tarefa da educadora ir dando resposta as exigéncias
do grupo, orientando-o de forma pedagdgica sempre que necessario, registando o
percurso natural de evolugdo no conhecimento da lingua, adaptando/reformulando as

atividades sempre que se considerasse pertinente.

%" Disponivel em http:/quida-almeida.wix.com/eb1-ji-bragadas#!maio/cliy4
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5. RESULTADOS

Este capitulo centra-se na apresentacdo dos resultados que serdo analisados numa
perspetiva quantitativa e/ou qualitativa, dependendo dos instrumentos em causa. De
modo a facilitar a leitura dos dados obtidos, estes estdo organizados em quatro
subcapitulos: desenvolvimento de competéncias digitais; aprendizagem do inglés;
trabalho colaborativo e interacdes entre os participantes e avaliagéo global do projeto.

5.1. DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DIGITAIS

Ao longo do projeto foi possivel observar nas criangas uma evolucdo, no dominio das
competéncias digitais e na aquisicdo de conhecimentos na area das TIC. Um dos
instrumentos utilizados para analisar o desenvolvimento das competéncias digitais, foi a
aplicacdo de dois inquéritos por questionario aplicados as criangas, em janeiro (no inicio
do projeto) e em junho (ap6s o termino do projeto), que entre outros aspetos avaliaram a
utilizacdo das tecnologias. Os resultados destes questionarios encontram-se na grelha de
resultados — Levantamento de competéncias TIC - Questionario 1vs Questionario 2
(Anexo 12).

Relativamente a utilizacdo do computador em casa por parte dos alunos, verificou-se
uma grande evolucdo. Como é possivel observar no Gréafico 1, apenas 23% das criancgas
utilizavam muito o computador em casa no primeiro momento, nimero que evolui para
75% no segundo momento. E ainda de destacar que o nimero de criangas que nunca
usava o computador passou de 23% para apenas 4% no segundo momento. No que
refere a utilizacdo da Internet em casa, as conclusdes sdo similares (conforme Gréafico
2), evoluindo de 29% no primeiro momento, para 79% no segundo momento, a

percentagem de criancas que utiliza a Internet em casa.
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Costumas usar o computador em casa?

75%

80%

55%

60%

40%

23%

20%

0%
Muito Pouco Nada

B Questionariol  WQuestionario 2

Gréfico 1 - Utilizacdo do computador em casa;

Costumas ir a internet em casa?

79%

1%
80%
60%
40%

20%

0%
Sim Nao

B Questionariol  WQuestionario 2

Graéfico 2 - Utilizag8o da Internet em casa.

Ainda quanto & utilizagdo do computador em casa, registou-se uma subida do nimero
de criangas que utiliza o computador nas duas situa¢ées, sozinhos ou com 0s pais, como
se pode verificar no grafico 3. No primeiro momento, 0 nimero mais elevado de
criangas, cerca de 61% referia que em casa, sO utilizava o computador com 0s pais ou
outros. No segundo momento esta utilizagdo reduz-se para 35%, sendo que das restantes
criangas, 39% vao ao computador sozinhas e 26% fazem-no em ambas as situacoes.
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70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Em casa como vais para o computador?

61%

39%

26%

Sozinho Com os pais/outros Ambas as situagdes

M Questionariol  HW Questionario 2

Gréfico 3 — Com quem vai ao computador em casa

Quanto a utilizacdo do computador na escola, verificou-se uma alteracdo significativa,

como evidencia o Grafico 4. No primeiro momento, 45% das criancas referiram utilizar

0 computador na escola, percentagem que evolui para 100% no segundo momento. No

que diz respeito a utilizacdo da Internet (conforme Gréafico 5), também se observou uma

alteracdo consideravel: de 100% de criangas que, no primeiro momento, referiram nédo

ter utilizado a Internet na escola no ano letivo transato, obteve-se no segundo momento,

um registo de 100% das criancas que reconheceram terem utilizado a Internet na escola

no presente ano letivo.

100%

80%

60%

40%

20%

Costumas utilizar o computador na escola?

100%

55%

Sim Nao

W Mo ano letivo passado B No presente ano letivo

Grafico 4 - Utilizacdo do computador na escola
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Costumas ir a internet na escola?

100% 100%

100%

80%

60%

A0%

Sim Nao

M Questionariol W Questionario 2
Gréfico 5 - Utilizagdo da Internet na escola

Ao analisar as perguntas abertas dos questionarios aplicados as criancas, relativamente
as atividades que desenvolvem no computador, verificou-se uma alteragdo bastante
significativa, entre o primeiro e o segundo momento, na variedade de atividades a que
as criangas recorrem, quando estdo no computador e quando vao a Internet em casa.
Verificou-se que, essa alteracdo foi mais significativa, ao nivel das criancas de trés e
cinco anos de idade, tendo estas alterado o seu foco de interesse e aumentado a

variedade de atividades que ai desenvolveram.

Relativamente a utilizacdo do computador na escola, também se registou uma grande
evolugdo. No primeiro momento s6 algumas criangas de cinco anos de idade
identificaram atividades. Em contrapartida, no segundo momento, observa-se que todas
as criancas (das trés faixas etarias) identificaram atividades que desenvolveram no
computador e na Internet na escola. Salienta-se a significativa variedade de atividades
que as crian¢as de 5 anos nomearam, real¢ando-se a “consulta da pagina web da sala e
do projeto Little Farmers, exploracdo do Google Earth, envio de emails, participacdo na
videoconferéncia, realizacdo de pesquisas, escrever e ver 0s videos dos paises parceiros

no projeto Little Farmers”.

Com o intuito de realizar uma correta avaliacdo do desenvolvimento das competéncias
digitais das criangas, foi aplicada uma grelha de observacdo sistematica mensal —
Observacdo do desempenho/levantamento de competéncias, cujos resultados se
encontram no Anexo 13. No que diz respeito aos procedimentos basicos de utilizagédo

do computador, verificou-se uma evolucdo significativa. Como é possivel observar no
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Grafico 6, no primeiro momento de observacdo, nenhuma crianca sabia ligar/desligar o
computador, ndmero que evoluiu para 63% no Ultimo momento de observacéo,
encontrando-se 29% em processo de aquisicdo. Também em relacdo ao dominio do rato,
verificou-se um relevante progresso (conforme Gréafico 7). No primeiro momento de
observacao apenas 29% das criangas possuiam essa competéncia, nimero que evolui
para 92% no ultimo momento. E ainda de destacar que no Gltimo momento de

observacao nédo se registou nenhuma crianca que néo tenha adquirido.

Liga/desligao computador

100%
100%
80%
60%
A40%
20%
0%
Grelhal Grelha2 Grelha 3 Grelha 4 Grelha 5
B Adquiride B Em aquisicao B Nao adquirido
Gréfico 6 — E capaz de ligar/desligar o computador
Domina o rato
100% 2%
79% 79%
80%
58%
42%
A0%
20%

Grelhal Grelha 2 Grelha 3 Grelha 4 Grelha 5

B Adquirido  ® Em aquisicio B Nao adquirido

Gréfico 7 - E capaz de dominar o rato

Quanto a capacidade para explorar jogos acedendo a programas e a paginas da Internet a
partir do ambiente de trabalho disponibilizada pela educadora, verificou-se no primeiro
momento de observacdo (conforme Grafico 8) que nenhuma crianga 0 conseguia

realizar. Observou-se uma evolugdo lenta mas significativa, registando-se no ultimo
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momento de avaliacdo que 54% das criancas adquiriram a competéncia e 42% estavam

em processo de aquisicao.

Explora jogos acedendo a programas e a paginas da internet,
a partir do ambiente de trabalho, disponibilizadas pelo

educador
100% 88%

80% )
58% 63%

60%
40%

20%

Grelha1 Grelha 2 Grelha3 Grelha4 Grelha 5

B Adquirido B Em aquisicao B Nao adquirido

Gréfico 8 - Explora jogos

No que se refere as funcionalidades basicas de algumas ferramentas digitais, avaliaram-
se 0 programador de desenho Paint e 0 processador de texto Word. Relativamente ao
primeiro verificou-se uma grande evolucdo. Como é possivel observar no Gréfico 9,
apenas 4% das criancas conseguiam abrir/fechar o programa Paint no primeiro
momento de observacdo, numero que evolui para 65% no ualtimo momento.
Relativamente a utilizacdo da barra de ferramentas do programador de desenho Paint
(Gréfico 10), no primeiro momento de observacdo nenhuma crianga era capaz de o
fazer, estando 58% em processo de aquisi¢do. Registou-se uma evolugéo lenta na plena
aquisicdo da competéncia, que se tornou significativa no tltimo momento, em que 92%

das criangas conseguiram adquirir plenamente esta competéncia.

Abre/fecha o programa Paint

80% 71%

67%

70% 58%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

54% 54%

Grelhal Grelha2 Grelha3 Grelha 4 Grelha 5

B Adquirido B Em aquisicao B Nao adquirido

Gréfico 9 — E capaz de abrir/fechar o programa Paint
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Utiliza a barra de ferramentas

o 92%
100% 839

80% 71% 67%
60%
A0%
20%

0%

Grelhal Grelha 2 Grelha3 Grelha 4 Grelha 5
M Adquirido  ® Em aquisicdo B Nao adquirido

Gréfico 10 - E capaz de utilizar a barra de ferramentas

Ainda relativamente ao programa Paint, registou-se uma evolucdo relevante na
capacidade de utilizar a caixa de cores (conforme Grafico 11). Observou-se que apenas
4% era capaz de a utilizar no primeiro momento de observacdo, nimero que evoluiu

para 96% no ultimo momento.

Utiliza a caixa de cores

96%

100%

79% 79%

80%

60%

40%

20%

Grelhal Grelha 2 Grelha3 Grelha 4 Grelha s

B Adquirido B Em aquisicao B Nao adquirido

Gréfico 11 - Caixa de cores do Paint

Quanto ao processador de texto Word, como se evidencia no Grafico 12, nenhuma
crianga era capaz de abrir/fechar o programa, no primeiro momento de observagdo. Este
namero evoluiu lenta mas gradualmente, registando-se no ultimo momento de
observacdo que 58% das criangas o conseguia fazer, estando 33% das criangas em
processo de aquisicdo. Relativamente a utilizacdo do teclado na producdo de texto
(conforme Grafico 13), no primeiro momento de observacdo apenas 4% das criangas
possuia esta competéncia, percentagem que evoluiu para 83% no Gltimo momento de

observacdo.
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Abre/fecha o programa Microsoft Word

80% 1%
T0% L8% 58%
60%
50%
40%
30%
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Grelhal Grelha2 Grelha3 Grelha 4 Grelha 5
B Adquirido B Em aquisigao B Nao adquirido
Grafico 12 - E capaz de abrir/fechar o programa Word
Utiliza autonomamente o teclado na produgdo de texto
100%
80% 71% 67% 71%
60% 16%
40%
20%

Grelhal Grelha 2 Grelha 3 Grelha 4 Grelha 5

B Adquirido B Em aquisigao B Nao adquirido

Gréfico 13 - E capaz de utilizar autonomamente o teclado

Analisando globalmente os dados recolhidos através das grelhas de observacdo (Anexo
13), verifica-se que todas as competéncias avaliadas foram total ou parcialmente
alcancadas, sendo que, apenas em quatro competéncias uma ou duas criangas a nédo
adquiriram, nem entraram em processo de aquisi¢do. E pertinente referir que, uma
anélise nominativa das grelhas de observagdo, identifica que essas criancas sdo as
mesmas nas quatro competéncias e que fazem parte do grupo de criangas mais novas da
sala. E ainda de registar que, em todas as competéncias o numero de criancas que as
alcancaram totalmente é superior ou nimero de criangas que se encontram em processo
de aquisicao.

Com o intuito de fortalecer a exatiddo deste estudo considerou-se pertinente obter, no

final do projeto, a opinido dos pais/encarregados de educacdo. Em educacao de infancia,
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sdo estes que melhor percecionam o tipo de vivéncias e de alteragdes comportamentais
que as criangcas vivenciam no jardim-de-infancia, através do feedback que lhes é
transmitido no ambiente familiar. Neste sentido, foi criado um inquérito por
questionario e aplicado aos encarregados de educacdo, no final do projeto.
Relativamente a utilizacdo das TIC (conforme Grafico 14), verificou-se que 43% dos
pais/encarregados de educacdo verificaram muito interesse e mais que o habitual nos

seus educandos, tendo 48% verificado muito interesse.

Nos ultimos meses o seu educando demonstrouum
maior interesse pelas TIC?

B Muito interesse

B Muito interesse e mais que o habitual

® Pouco interesse, mas mais que o habitual m Pouco interesse

Gréfico 14 - Interesse pelas TIC

Com o objetivo de registar a existéncia de outras competéncias e/ou conhecimentos que
as criangas alcangaram ao longo do projeto, apresentam-se no quadro 5 alguns excertos

de registos audio (Anexo 8).

Quadro 5 - Registos dudio alusivos as TIC

Excerto do registo 4udio Competéncias evidenciada

“Podemos telefonar (Sofia). Podemos escrever
uma carta no computador e depois enviamos
(Afonso) ... podemos ir por a carta no correio e
eles mandam para a Espanha (Jodo)... mas se
quisermos que chegue mais rapido alguém sabe
como € que podemos fazer? (educadora) podemos
enviar a carta pelo computador (Afonso) e sabes
como se chama? (educadora) ...podemos escrever

no computador e enviar no computador (Carolina)

A conversa surgiu da necessidade de se enviar uma
mensagem para outra escola envolvida no projeto.
Pretendeu-se que as criangas apresentassem
espontaneamente formas de envio de mensagens.
As criangas mostraram compreender que 0
computador também serve para enviar mensagens.
Algumas criangas ja conheciam o conceito de

email.
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¢ enviar um email (Sara).”

(10 de marco, gravacgdo 7)

“...temos que ver a setinha (Joana) ¢ o cursor
(educadora)...para desligar vamos aquela bola que
tem varias cores, no canto do computador, e
carrega-se 1a com a seta (Gongalo)... ai diz desliga
(encerrar), temos que carregar ai (Jodo P.).... o que
quer dizer encerrar? (educadora), quer dizer
desligar (grupo de criancas)... e depois temos que
esperar que o computador desligue sozinho... para
entrar no computador as vezes temos que por uma
password (Jodo)...”

(26 de marco, gravacéo 12)

A conversa surgiu da necessidade de se explicar
algumas noc¢6es do funcionamento do computador.
A educadora iniciou a conversa explicando
algumas tarefas e clarificando algumas no¢ées. No
entanto, rapidamente um grupo de criancas
dominou a conversa que acabou por ser conduzida

por elas.

Este grupo soube sempre intervir com pertinéncia,
demonstrando possuir um consideravel conjunto
de conhecimentos do funcionamento do

computador.

“Guida, eu tenho uma ideia: podes escrever no
computador — lagarta e depois aquilo deve ir
sozinho e aparecem lagartas”.

(24 de abril, gravacéo 14)

A conversa surgiu da necessidade de se encontrar a
imagem de uma lagarta. Pouco depois de se ter
iniciada a conversa, em que as criangas sugeriam
métodos de se conseguir a imagem, uma crianga
propds procurar no computador.

Esta crianga compreendeu autonomamente, que 0
computador também pode ser utilizado para

pesquisar.

Também no registo audio (Anexo 9) se registou a evidéncia de que as criangas

conseguiram alcancar competéncias e conhecimentos que ndo estavam definidos

inicialmente. Destaca-se o registo 6, no qual é relatada a situacdo vivenciada por uma

crianca que explora o programa Google Earth, de forma auténoma (necessitando do

apoio da educadora apenas para escrever 0 nome da cidade que pretende). Essa crianca

conseguiu alcancar o seu objetivo, encontrar o caminho que o pai faria de casa para a

escola. A aquisicdo das competéncias necessarias para a exploracdo deste programa,

nunca foram expostas diretamente pela educadora ou em casa. Tinha-as conseguido

alcancar, explorando sozinho e com os colegas, 0 programa.

5.2.APRENDIZAGEM DO INGLES

Para a andlise da aprendizagem do inglés, recorreu-se a diferentes instrumentos,

nomeadamente a um mapa conceptual, a registos adquiridos através de gravacgdes audio
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e do diario de bordo e a um inquérito por questionario aplicado aos pais/encarregados de

educacéo, no final do projeto.

Na avaliacdo diagnostica efetuada no inicio do ano letivo verificou-se, ap6s um
levantamento informal sobre os conhecimentos de inglés das criancas, que apenas uma
das criancas do grupo, de quatro anos de idade, tinha iniciado aulas de inglés no inicio
do ano letivo 2013/2014. A primeira referéncia ao inglés, em contexto escola, verificou-
se em dezembro, com a aprendizagem de uma cangdo “Frei Jodo” muito do agrado das

criancas, sendo cantada em portugués, francés e inglés.

A introdugdo do inglés nas atividades normais da sala, surgiu de forma mais ou menos
espontanea. A medida que o projeto passou a fazer parte do dia-a-dia do grupo, de
forma natural as criangas comegaram a ‘“brincar” com o inglés, considerando
interessante o facto de a educadora comunicar em inglés com as outras docentes do
projeto. A primeira expressdo adquirida foi 0 nome do projeto Little Farmers que as
criancas passaram a reproduzir oralmente e a reconhecer visualmente. A crianga que se
encontrava a aprender inglés desde setembro de 2013, comegou a mostrar interesse em
ensinar algumas palavras. Gradualmente o inglés comegou a ser um tema importante
para o grupo, de tal forma que, varias criangas comecaram a querer ensinar aos colegas
palavras em inglés, que perguntavam aos pais ou irmdos mais velhos em casa ou
ouviam nos filmes/jogos (segundo o relato das criancas). No final do més de janeiro,
sensivelmente trés semanas apds o inicio do projeto eTwinning, o interesse em “‘trazer”
para a sala palavras em inglés era visivel nas criangas, sendo necessario comecar a
organizar as palavras aprendidas. Foi neste contexto que se definiu que, sempre que
alguma crianca tivesse uma palavra nova em inglés para apresentar, fa-lo-ia oralmente,
diria o seu significado (orientado pela educadora/investigadora se necessario), a palavra
seria escrita num cartdo, representada graficamente (facilitando a sua identificagdo
visual por parte das criancas) e colocada na parede que se definiu para esta atividade.
No inicio do més de fevereiro, verificou-se que, seria mais fécil, as criancas terem a
nocdo da quantidade das palavras que iam aprendendo ao longo do tempo, se houvesse

uma identificacdo dos meses, o que passou a ser feito na parte lateral do mapa.

Iniciou-se assim 0 mapa conceptual intitulado “O que ja sabemos em inglés” (conforme

Figura 6), sendo esta a estratégia definida para efetuar o registo continuo das palavras
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em inglés, que as criancas foram aprendendo ao longo do tempo. Os mapas conceptuais
constituem um instrumento importante para a avaliagdo educativa, perspetivando

melhorias nas préticas educativas (Lisb6a, Junior e Coutinho, 2009).

Figura 6 - Mapa conceptual de parede "O que ja sabemos em inglés"

Paralelamente ao mapa conceptual de parede foi criado, no inicio de fevereiro, 0 mapa
conceptual digital com recurso a ferramenta Popplet, (conforme o exemplo na Figura 7),
colocado mensalmente na pégina web da sala. Esta opcao facilitava o acesso autbnomo
das criangas as novas palavras aprendidas.

O que jG sabemos em inglés - Maio i

Sy pepe— .

Click and scroll around!
Ly
€y

Figura 7 - Mapa conceptual digital "O que ja sabemos em inglés" de maio
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A medida que a apresentacdo de palavras novas em inglés, por parte das criancas,
assumia uma dimenséao de grande importancia na dindmica da sala, tornou-se necessario
estruturar estes momentos, que passaram a ser denominados de “aulas de inglés”, no
inicio de marco. Simultaneamente, o interesse pela pagina web da sala foi crescendo,
tendo, as criancas solicitado que fossem colocados na pagina web da sala, os registos

audio das palavras em inglés, apresentadas pela crianca que as trazia para a sala.
“Guida ndo nos podes gravar, como tu as vezes fazes, mas a dizer as palavras em inglés? Podias
por a gravacao na nossa pagina para toda a gente ouvir (Jodo). Pois era, assim podiamos ouvir as
palavras novas em casa (Adriana) .

(diario de bordo, registo 3)

A ideia foi aceite pelo grupo, tendo surgido a necessidade de se criar uma nova
pagina®, (conforme Figura 8) na plataforma da sala, intitulada: Em inglés j& sabemos
dizer..., que funcionou como um dicionario audio/visual disponivel online. No seu total,
foram apresentadas 62 palavras em inglés, sendo que apenas duas foram expostas pela
educadora, as restantes foram trazidas pelas criangas, de forma espontanea, néo

respeitando nenhuma tematica ou orientac&o especial.

i { | Estas palavras em inglés foram
{ ¥ v escolhidas e apresentadas a turma, pelas
& 5 criangas.

) -q I8,
ﬁ ﬁmkw . 0e
[ ]
Sop. Tt ? _ BoA kierre ToRHE BEH
> 5 .

Figura 8 - Pagina "Em Inglés ja sabemos dizer ..."

O mapa conceptual serviu assim de instrumento de recolha de dados, tendo-se recorrido

a esta ferramenta (pouco usual em estudos de investigacdo), por se considerar possuir

28 http://guida-almeida.wix.com/eb1-ji-bragadas#!em-ingls-j-sabemos-dizer/ctks
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caracteristicas que facilitam a representacdo do conhecimento relativo a um tema. Os
mapas conceptuais indicam relagbes entre conceitos e sdo considerados como uma
estratégia potencialmente facilitadora da aprendizagem. Funcionam como um
“estruturador do conhecimento, na medida em que permite mostrar como o
conhecimento sobre determinado assunto estd organizado na estrutura cognitiva de seu
autor, que assim pode visualizar e analisar a sua profundidade e a extensdo” (Tavares,

2007, p. 72).

O facto de este estudo ser efetuado com criancas do ensino pré-escolar, fez com que,
desde o inicio, se refletisse na questdo de como efetuar uma andlise correta das
aprendizagens efetuadas pelas criangas. Por razdes Obvias relativas as caracteristicas
desta faixa etéria, ndo se aplicaram fichas de avaliacdo formais que permitissem avaliar
os contetdos adquiridos. Foi neste contexto que se decidiu reforcar, ao longo do
projeto, 0s momentos de revisdo das palavras ja aprendidas na sala, estando alguns
desses momentos registados nos registos audio (Anexo 9). No Quadro 6 sdo referidas
algumas situacdes que demonstram como decorreram estes momentos de revisdo das

palavras aprendidas em inglés.

Quadro 6 — Extratos de registos audio alusivos a aprendizagem do inglés

Excerto do registo audio

Evidéncias

“.... Vamos relembrar as palavras que ja sabem,
em inglés ... Hello, (Leticia). Quer dizer o qué em
portugués? (educadora) quer dizer ola (Leticia) ...
Dog (Rafael) e quer dizer cdo (Matilde). Bonjour
(Jodo), bonjour ndo é (Matilde e Martim), bonjour
¢ em francés...King (Sofia). E o que quer dizer?
(educadora) quer dizer rei (Sofia)...”

(30 de janeiro, gravacéo 2)

Este foi o primeiro momento de revisdo das
palavras em inglés, consistindo num registo da
aprendizagem de vocabulario em inglés, por parte
das criangas.

Nesta situacdo o mapa conceptual ainda estava em
preparacdo, as criangas conheciam as palavras,

sem as verem escritas ou desenhadas.

“...Combinamos fazer a aula de inglés..., ja temos
palavras de marco mas acabamos a cola para as
por na parede (Afonso e Sofia). Hoje vamos por as
palavras novas de marco (Adriana)... Antes de
colocarmos as palavras novas, vamos recordar as

que ja temos no mapa (educadora)... Nos ja temos

Este enxerto de mais um momento de revisdo das
palavras em inglés mostra, como ao longo do
tempo as palavras foram aumentando e as criangas
conseguiam acompanhar a sua aprendizagem.

Foram revistos todos os cartdes do més de janeiro
ndo sendo

e de fevereiro, identificadas por
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0s nomes dos meses (Adriana), O primeiro més é o
janeiro (varias criancas) ... No grupo dos animais
ja temos... (educadora apontando para os cartdes)
cavalo (Jodo e Matilde) e como se diz em inglés?
(educadora) house (Joana), ndo, essa € casa
(educadora), horse (Jodo P.). ...essa ¢ a vaca
(Martim),... ¢ cow (Matilde). Este ¢ o céo
(educadora), é dog (Martim e Francisca) ...esse é 0

bye (Gongalo) ...” (10 de marco, gravacéo 8)

nenhuma crianca dois: uma expressao (my friends)

e uma palavra (clow).

12 Parte

“...Vamos comegcar pelas primeiras do més de
janeiro. Este cartdo é o que diz em portugués os
meus amigos, quem sabe como se diz em inglés?
(educadora) my friends (sofia). Este é o desenho
da vaca (educadora) cow (Carolina),... o cdo

(educadora) dog (varias criangas)....”

22 Parte

“House (Jodo), rabbit (Leticia), black (Afonso C.),
donkey (Martim S.),... Duarte ndo te lembras de
nenhuma palavra em inglés? (educadora) ndo
(Duarte). Queres pensar um pouco e depois tentas
outra vez? (educadora) sim (Duarte)... dog
(Madalena), blue (Rafael), yellow (Ténia), eu digo
0 seven (Martim), Guida eu quero pensar um
bocadinho (Carolina) Estd bem, passamos a frente
e é a vez do Gongalo (educadora) bye-bye
(Gongalo) John (Francisca), bycicle (Jodo P.),
peach (Adriana) Guida ja me lembro, quero dizer
orange (Carolina)...sou eu (Bruno) a minha
palavra é good afternoon. Eu quero dizer duck

(Rafael)...” (6 de junho, gravacéo 15)

Registo do dltimo momento de revisdo das
palavras.

A 12 parte funcionou como ja era habitual, sendo
que, ndo foram identificados por nenhuma crianca

dois cartdes: uma palavra (heart) e uma expressao
(I like).

Na 22 Parte, a educadora definiu que todas as
criangas teriam que intervir, referindo uma palavra
em inglés. Esta op¢do deve-se ao facto de
existirem no grupo criancas mais inibidas que
muitas vezes optam por deixar as outras falarem
em vez de darem a sua opinido. S6 desta forma se
todos

conseguiria que participassem. Se a

educadora verifica-se que realmente alguma
crianga ndo conseguia dizer nenhuma palavra em
inglés, passaria a outra crianca.

Todas as criancas referir

conseguiram um

vocabulo em inglés.

Registam-se ainda situacdes espontaneas, que mostram como o vocabulario inglés
comecou a fazer parte dos interesses das criancas. Solicitado pelas criangas (diario de
bordo, registos 1 e 4), duas cang¢Bes que se cantavam com frequéncia na sala, passaram a

ser parcialmente cantadas em inglés. Para a Festa da Familia®, organizou-se uma
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pequena apresentacao de trés cangdes para os pais. A escolha do reportério foi efetuada
pelas criangas, sendo duas das cancbes selecionadas, cantadas em inglés, (“Frei Jodo” e
o “Agricultor Sam”). Durante 0 més de maio aumentou o interesse das criangas em
ensinar na sala cangbes em inglés, reproduzindo pequenos enxertos de musicas, que

ensinavam aos colegas®.

Também no contexto familiar, os pais/encarregados de educacdo, verificaram o
interesse demonstrado pelas criancas na lingua. No Gréafico 15 é possivel observar que ,
52% dos encarregados de educacdo considerou que o seu educando demonstrou muito
interesse pelo inglés nos Ultimos meses e 39% reconheceu ter existido algum interesse.

Relativamente ao fato do seu educando o questionar sobre vocabulario em inglés
(conforme Grafico 16), verificou-se que 48% considerou ter sido questionado muitas

vezes e 39% reconheceu ter sido questionado algumas vezes.

Nos ultimos meses o seu educando demonstrou
interesse peloinglés?
4%

B Muito interesse  BAlguminteresse B Poucointeresse B Nenhum interesse

Gréfico 15 - Interesse pelo inglés

0 seu educando questionava-o sobre vocabulario
eminglés?

B Muitasvezes M Algumasvezes M Raramente B Ndo

Gréfico 16 - Vocabulario em inglés
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Os dados obtidos neste questionario, evidenciam que a maioria dos encarregados de
educacdo verificou no seu educando, interesse pelo inglés e foi inquirido sobre

vocabulério nesta lingua.

5.3. TRABALHO COLABORATIVO E INTERACOES ENTRE OS PARTICIPANTES

A ligacdo gémea (twinners) ou a geminacdo entre escolas da Europa, estd assim
subjacente ao nome do programa - eTwinning, que tem no trabalho colaborativo a sua
esséncia. O trabalho colaborativo permite a partilha de praticas e de experiéncias, a
colaboracdo e o enriquecimento pessoal e profissional. A colaboracdo incentiva a
analise de situagdes educativas, no sentido de levar & melhoria de préticas entre os

docentes e a promogéo do sucesso das aprendizagens dos alunos.

A aprendizagem e o desenvolvimento sdo construidos através das relacfes entre pares
que se estabelecem num determinado contexto. “As pessoas com quem a crianga entra
em interacdo ajudam a crianca a aprender, despertando a sua atencdo para objetos e
ideias, dando énfase ao que é pertinente, falando enquanto fazem e sobre o que fazem,
colocando questBes, equacionando modos de agir, isto €, mediando o mundo, tornando-
o0 acessivel para a crianga” (Ministério da Educagdo, 2012, p.56). Foi neste sentido que
se desenvolveram as relagfes crianca-educador e crianga-crianga. Contribuindo ndo so6
para o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias, mas também para potenciar
a capacidade de autonomia, a interajuda e o respeito pela multiculturalidade, de forma a
que estes valores facam parte da formacéo individual da crianca.

Neste estudo, o trabalho colaborativo que se desenvolveu entre os intervenientes e as
interacdes que dele se desencadearam, foi analisado na perspetiva crianga-crianca e

professor-professor.

5.3.1. INTERACOES CRIANCA-CRIANCA
Com o intuito de avaliar o trabalho colaborativo e as interacGes entre as criangas,

recorreu-se aos seguintes instrumentos de recolha de dados: registos audio e plataformas
web. A implementacdo do projeto eTwinning, possibilitou as criangas, publico-alvo da
investigacdo, participarem num trabalho colaborativo, desenvolvendo um conjunto de
interacdes entre elas, quer ao nivel europeu, entre elas e as criangas das outras escolas

envolvidas, quer ao nivel do jardim-de-infancia, entre as criangas da sala. Ao longo do
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projeto, foi crescendo a nogdo de trabalho em parceria, como é evidenciado no enxerto
de registo audio, abaixo apresentado. Constatou-se que as criangas ao visualizarem o
filme elaborado pelos parceiros de Espanha, compreenderam que ambas as turmas

estavam envolvidas no mesmo trabalho.

“...Uma caixa foi a que enviaram para Portugal, depois foi outra para a Eslovaquia e depois foi
para a Roménia (Gongalo) ...e depois foi para a Grécia (Afonso)...Guida podes por maior as
fotografias dos meninos? (Afonso)... eles estdo a segurar o frasco da geleia de marmelo que nos
recebemos (Rafael)... eles estdo a escrever os nomes...eles também vém os paises no mapa
como nds (Joana)...Little Farmers! (criangas em coro)...¢ 0 nosso simbolo (Afonso) ...também
¢ o simbolo deles, porque ¢ o simbolo de nés todos (Adriana)...”

(7 de margo, gravacgdo 6)

O desenvolvimento das atividades implementadas no ambito do projeto (Anexo 8), a
observacdo dos trabalhos elaborados pelos colegas dos outros paises, a participacdo em
trabalhos desenvolvidos de forma colaborativa e a troca de correspondéncia entre
escolas, possibilitou ndo s6 o desenvolvimento de novas experiéncias, como a
possibilidade de participar em trabalhos de parceria, incentivando a partilha e a
interajuda. A vontade de compartilhar com as criangas das outras escolas parceiras do
projeto, todas as atividades que efetuavam na rotina didria do jardim-de-infancia,

demonstra o espirito de grupo que envolveu as criancas.

Entre as criancas da sala, o projeto desenvolvido também potenciou a cooperacao e a

Ao nivel da exploracdo das TIC, as vivéncias foram efetuadas em pares ou em grande

grupo, 0 que contribuiu para o enriquecimento das conhecimentos/competéncias
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adquiridos. Relativamente a aprendizagem do inglés, todo o processo decorreu de forma
colaborativa, no sentido de possibilitar a cada crianga espaco para aprender, mas

também ensinar novos vocabulérios.

5.3.2. INTERACOES PROFESSOR-PROFESSOR
Com o intuito de avaliar o trabalho colaborativo e as interacGes entre as docentes,

recorreu-se a plataforma web do projeto, a TwinSpace e a registos de alguns emails

partilhados.

A relacdo que se estabeleceu entre as docentes assentou num ambiente de cooperacéao e
troca de experiéncias, como se pode verificar nos registos de alguns emails (Anexo 14).
A comunicacdo (designando-se aqui 0s momentos de comunica¢do sem as criangas),
desenrolou-se através dos meios disponibilizados no TwinSpace (mailbox e chat),
pontualmente através do email pessoal das professoras e através de duas
videoconferéncias. Salienta-se o fato de nas conversas realizadas através do chat e da

videoconferéncia, nunca ter participado uma das professoras.

O trabalho desenvolvido foi planificado e revisto em conjunto. Embora as ideias iniciais
tivessem sido apresentadas pela educadora/investigadora (aquando do fundamento do
projeto), ao longo dos meses, estas foram discutidas em grupo e reformuladas pelas
docentes. Na TwinSpace do projeto foram colocados os trabalhos, os planos e as
atividades desenvolvidas, facilitando o acesso de todos a informacdo de modo a
possibilitar a sua discusséo.

Neste contexto, também na pagina web do projeto, se encontram varias evidéncias das
interacdes que se desencadearam entre os professores, tendo culminado, em duas
situacOes, na criacdo de dois livros digitais desenvolvidos de forma colaborativa: o
Illustrated Dictionary of Agricultural Products e o Little Farmers™ Cuisine. A atividade
Traveling Box permitiu a partilha de materiais e a troca de correspondéncia entre as

escolas.
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A construcdo de uma wikispace como plataforma do projeto, foi originalmente pensada
para possibilitar a construgdo colaborativa da pagina. E de referir que esta situacio
nunca se desencadeou, uma vez que algumas das docentes alegaram possuir poucas
competéncias no ambito das TIC e ndo estarem familiarizadas com este software. Foi
solicitado a educadora/investigadora, que ficasse responsavel por organizar esse espaco,
com a tarefa de receber o material enviado pelas colegas, compila-lo (caso fosse
necessario) e publica-lo na plataforma.

Os dados recolhidos demonstram que a implementacdo do projeto possibilitou o
desenvolvimento de interagcOes entre as docentes, o que facilitou o desenrolar dos
trabalhos e a integracdo das criancas no projeto. No entanto, ndo se pode deixar de
registar a desisténcia de uma das docentes, apesar dos motivos alegados serem alheios

ao projeto.

5.4. AVALIACAO GLOBAL DO PROJETO
A investigacdo que aqui se apresenta assenta no desenvolvimento de um projeto — o

projeto eTwinning Little Farmers. Considerou-se pertinente, antes de se retirarem as
conclusdes finais, apresentar uma avaliacdo global do projeto efetuada por parte dos

seus intervenientes.

5.4.1. AVALIACAO DO PROJETO PELAS CRIANCAS
Poder-se-a considerar que os dados obtidos ao longo do projeto, demonstram por si s0,

0 interesse e 0 entusiasmo que caraterizou as criancas que nele participaram. No
entanto, com o intuito de se proporcionar aos mesmos, uma oportunidade de
transmitirem a sua opinido, foi criado no inicio de junho, um momento de avaliacdo.
Todas as criancas das diferentes escolas envolvidas participaram nesta avaliacdo

encontrando-se 0s resultados obtidos na pagina web do projeto.

As criancas publico-alvo desta investigacdo, efetuaram a sua avaliacdo, ao nivel de
registo escrito e de grafismo (desenho livre). No registo escrito (Anexo 15), como se
pode verificar identificaram os paises envolvidos e 0 nome do projeto, e descreveram as
principais atividades desenvolvidas, quer ao nivel de colaboracdo entre as escolas, quer

ao nivel de jardim-de-infancia aqui, com especial destaque para as atividades na horta.
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Destaca-se um pequeno enxerto, que carateriza o interesse e 0 gosto que a participacdo
no projeto lhes proporcionou:

“Carolinas - Os paises que sdo nossos amigos também mandaram caixas. ..
Francisca - Foi muito importante o Little Farmers porque trabalhamos muito...
Jodo - Eu gostei de aprender inglés.”

(Avaliacdo do projeto Little Farmers, Anexo 15)

Quanto ao grafismo, foi-lhes solicitado que representassem o projeto, ndo tendo a
educadora intervindo em qualquer um dos desenhos efetuados. Os resultados obtidos,
disponiveis nas paginas web, mostram varias situacdes, sendo que na maior parte sdo
representados todos os paises envolvidos, através das suas bandeiras. Destacando-se
dois registos (conforme Figura 10), por se considerar que elucidam a forma positiva

como as criangas vivenciaram o projeto.

Figura 10 — Desenhos de avaliagdo do projeto

Também os pais/encarregados de educacdo, no questionario que lhes foi aplicado,
avaliaram o interesse que o0s seus educandos demonstraram pelo projeto. Como se pode
verificar no Grafico 17, 57% dos inquiridos considerou que os educandos se referiram
ao projeto muitas vezes, enquanto 39% considerou que o fizeram algumas vezes. Por
outro lado (conforme Gréfico 18), 74% consideraram ter verificado muito interesse e
26% considerou algum interesse no seu educando, quanto ao projeto.

Em sua casa, o seu educando falava consigo sobre o

projeto Little Farmers?
0%

M Muitas vezes B Algumasvezes M Raramente B Nio

Gréfico 17 - Falar sobre o projeto
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Em caso afirmativo, classifique o interesse
demonstrado pelo seu educando

B Muito interesse  BAlgum interesse B Poucointeresse M Nenhum interesse

Gréfico 18 - Interesse no projeto

Observando os dados obtidos, considera-se que a avaliacdo do projeto, efetuada pelas
criangas (diretamente ou através dos seus pais/encarregados de educacédo), é bastante

positiva.

Nos dados obtidos através do diario de bordo (Anexo 9) registam-se duas situacbes que
ilustram o interesse que as criancas manifestaram pelo projeto. No registo 2, uma
encarregada de educacdo, ndo tendo inicialmente autorizado a participagdo do seu
educando nas fotografias, de forma visivel, solicita dois meses ap6s o inicio do projeto,
que esta situacdo seja alterada. Justifica a sua atitude, com o facto de a crianca
demonstrar muito interesse nas atividades desenvolvidas e 0s pais terem considerado ser
positivo para a mesma poder ficar nos registos fotograficos das atividades. A segunda
situacdo, as criangas ao serem informadas da finalizacdo do projeto, demonstram a sua
indignacdo:

“...mas ndo vamos mais falar com eles? (Jodo) ...mas porque é que ndo podemos continuar mais

tempo? (Adriana)... (a educadora explicou que o ano letivo estava a terminar). Mas podiamos

continuar a fazer mais trabalhos (Jodo P.).....”

(Diario de bordo, registo 7)

5.4.2. AVALIACAO DO PROJETO PELOS PAIS
O inquérito por questionario que se aplicou aos pais/encarregados de educacéo,

possibilitou-lhes ndo sé avaliarem o envolvimento dos seus educandos, como também

facultarem a sua opinido quanto ao projeto.

Quanto as areas em que consideraram que a participacdo dos seus educandos no projeto

contribuiu para o desenvolvimento de competéncias/conhecimentos, como se verifica no
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Gréafico 19, realcaram o interesse pela agricultura, os conhecimentos de inglés e a
contribuicdo para a cultura geral. De salientar a opinido de um encarregados de
educacdo que na opcdo outras salienta a importancia que considera que este projeto

teve, “na tomada de consciéncia da existéncia de outros paises e respetivas culturas”.

Areas em que o projeto Little Farmers contribuiu para o
desenvolvimentode competéncias/conhecimentos do seu educando
Formacao Pessoal

25
20
15
10

[
=]

Qutras Trabalho de grupo

Interesse pela agricultura Culturageral

Interesse por outras

Conhecimento de inglés
culturas

Conhecimento TIC

Gréfico 19 - Desenvolvimento de competéncias nos educandos

Um olhar sobre os comentarios opcionais, efetuados pelos pais no questionario (Anexo
16), demonstra que avaliam a participacdo dos seus educandos no projeto, como muito

positiva e enriquecedora para a sua formacdo.

Nos dados obtidos através do diario de bordo (Anexo 9), registo 5, registou-se uma
situacdo que ilustra a opinido dos pais referente ao projeto. Na ultima reunido de
pais/encarregados de educacdo, reunido de balanco e avaliacdo do ano letivo, uma
encarregada de educacdo, com a concordancia dos outros pais presentes, manifestou a
sua valorizagdo do projeto e a importancia que considera que este teve no

desenvolvimento da sua filha.

5.4.3. AVALIAGAO DO PROJETO PELOS DOCENTES
Os resultados obtidos através do questionario 1 (Anexo 17) e do questionario 2 (Anexo

18), aplicados aos professores, foram analisados de forma a efetuar uma anélise
comparativa (conforme Quadro 7). Apesar de se registarem ligeiras oscilagdes, todas as

docentes afirmam que o projeto correspondeu as expetativas efetuadas no inicio, tendo
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trazido potencial e desafios para a sua vida profissional e contribuindo para a inovacéo

de praticas educativas.

Quadro 7 - Respostas dos Questionarios 1 e 2 das docentes

Docentes Chrysoula | Evgenia Laura | Margarida Maria Viorica
Questdes
Classify the expectations you have with the 5 5 3 4 5 5
project Little Farmers
—
2 Classify the potential and challenges that you 4 5 3 4 5 5
@ expect this eTwinning project can bring to your
£ professional life
(%2}
% Classify the contribution that you hope this 4 5 4 4 5 5
eTwinning project could bring to innovation in
your educational practices.
Classify the project in a global evaluation. 5 5 3 5 5
Classify the potential and challenges that this 5 4 3 4 5
eTwinning project brought to you professional
o~ life.
2
= Classify the contribution that this eTwinning 5 4 4 5 5
c project brought to innovation in your
2 educational practices.
17
S Your students enjoyed participating in the 5 4 3 5 5
O | project?
Classify the involvement of your students in the 4 4 3 4 5
project.

Legenda: Os inquiridos nos questionarios acima referidos, classificaram as respostas

numa escala de 1 a 5, sendo o0 1 — baixo e 0 5 — excelente.

Quanto aos seus alunos, consideram que 0 gosto com que estes participaram no projeto
e 0 envolvimento demonstrado, numa escala de 1 a 5, sdo maioritariamente classificadas
entre 0 4 e 0 5, registando-se uma docente que classifica ambas as questdes com 3.
Conclui-se da andlise a estes dados, que na opinido das docentes, a participagdo dos

alunos no projeto é positiva.
A andlise ao questionario 2 mostrou ainda que na opinido das docentes, a participacéo

dos alunos no projeto, contribuiu para o desenvolvimento de competéncias e

conhecimentos em varias areas. Conforme se verifica no Grafico 20, as varias
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salientados sdo: o trabalho de grupo e o interesse pela agricultura (referidos por todos) e

0s conhecimentos de inglés.

Um olhar sobre os comentarios opcionais, efetuados pelas docentes no questionario 2
(Anexo0l19), evidencia a importancia que estas atribuiram ao projeto, no
desenvolvimento de novos conhecimentos nas criangas, no desafio ao nivel profissional,
e na capacidade que teve em envolver os pais/encarregados de educacdo, no projeto e

nas atividades da escola.

Involving of your studens in the eTwinning project Litlle Farmers,
helped them to develop skills/knowledges in the following areas

Personal formation
5

Other Group work

4
3
2
1

Interest in agriculture General knowledge

Interest for others cultures English skills

Knowledge ICT

Gréfico 20 - Desenvolvimento de competéncias nos alunos
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6. CONCLUSOES FINAIS

A presente investigacdo teve como questdo de base compreender que potencialidades e
desafios emergem do desenvolvimento de um projeto eTwinning, em educacdo pré-
escolar. Estruturou-se em trés objetivos especificos, que conduziram o estudo: avaliar
de que modo o projeto eTwinning contribuiria para o desenvolvimento de competéncias
digitais, para a aprendizagem do inglés e para o incremento do trabalho colaborativo e
interacdes entre os participantes. Para tal, foi criado um projeto eTwinning, intitulado

Little Farmers, que serviu de base a investigacao.

Tal como evidenciado na revisdo da literatura, a revolucdo tecnoldgica e as
transformacdes da sociedade atual implicam a adaptacdo da escola e dos professores a
novas metodologias de ensino. Esta sociedade, também apelidada de sociedade da
informacdo ou sociedade do conhecimento, potencia o desenvolvimento de um
ambiente “suscetivel de diversificar as fontes do conhecimento e do saber” (Delors et al,
1996: 161). Para o ensino, a tecnologia é vista como um dos meios para atingir um novo
paradigma educativo, que possibilite o desenvolvimento da ligacdo entre alunos e
comunidade, fomentando a descoberta e a aprendizagem (Brito, 2010). Por outro lado, a
escola tem também um papel fulcral na formacéo de uma consciéncia multicultural que
permita as criancas ndo sO, conhecerem as suas raizes culturais, como também
compreenderem e respeitarem a diversidade cultural existente. E neste sentido que surge
a acdo eTwinning com o principal objetivo de promover a aprendizagem colaborativa
entre escolas europeias, no sentido de desenvolver uma identidade comum, respeitando

as diversas culturas.

Relativamente ao modo como o projeto desenvolvido contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias digitais nas criancas, na educacdo pré-escolar, 0s
resultados mostram que as criangas adquiriram competéncias ao nivel da utilizagédo das
TIC, verificando-se uma efetiva evolucdo na aquisicdo de novas aptiddes. Esta
aquisicdo de competéncias verificou-se ndo s6 na utilizacdo do computador como
também na tomada de consciéncia que as criangas mostraram, de que as tecnologias lhes
permitiam comunicar com os outros (através de emails, videoconferéncias,...),
pesquisar, conhecer e compreender o mundo (que ndo se limita a cidade onde vivem).

Pela leitura dos dados obtidos, poder-se-4 depreender que nem todas as criangas
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demonstraram 0 mesmo interesse. Registaram-se situacdes, em que algumas criangas
ndo alcancaram plenamente as competéncias avaliadas. No entanto, 0 interesse pelas

TIC, e a curiosidade em explorar e descobrir mais é similar a todo o grupo.

Relativamente ao modo como o projeto desenvolvido contribuiu para a aprendizagem
do inglés nas criancas, na educagdo pré-escolar, foi possivel observar diversas
evidéncias desta aprendizagem.. O resultado obtido através do mapa conceptual do
inglés mostrou que foram aprendidas 62 palavras em inglés e 0s momentos de revisao
das palavras, demonstram que de facto as palavras foram assimiladas pela maioria das
criangas. O interesse pela lingua, demonstrado ao solicitarem aprender cangdes em
inglés e ao quererem criar um dicionario audio digital com as palavras que eles proprios
reproduziam, demonstra que as criancas nao sé adquiriram algum vocabulario, como
compreenderam a existéncia de outras linguas de comunicacdo. Também ao nivel da
aprendizagem do inglés, embora se tivesse formado um grupo muito interessado, que
dominava varios vocabulérios e pretendia apresentar palavras novas aos colegas, com
muita frequéncia, nem todas as criancas apresentaram este interesse, existindo algumas

gue apenas acompanhavam os colegas, ndo participando tdo ativamente.

Relativamente ao modo como o projeto desenvolvido potenciou o trabalho colaborativo
é possivel verificar que as relacdes que se desencadearam foram enriquecedoras e
bastante positivas. O projeto eTwinning Little Farmers fomentou o desenvolvimento de
atividades colaborativas entre escolas europeias, proporcionou dindmicas de grupo, de
partilha, de ajuda, levando ao estabelecimento de afinidades que contribuiram para o
crescente envolvimento das criancas no projeto. As relacBes crianga-crianga, COmo 0
evidenciam muitos dos dados registados nas duas plataformas web de apoio ao projeto
eTwinning, evidenciam o trabalho de grupo que foi desenvolvido, ndo s6 ao nivel das
relacfes entre as criancas na sala, mas também nas relacfes que se estabeleceram entre

as criancas em investigacao e os alunos das escolas parceiras no projeto.

As interacOes que se desencadearam entre as docentes evidenciam o trabalho
colaborativo que se desenvolveu ao longo destes meses. Os dados recolhidos atraves
dos questionarios, mostram que as docentes consideram que 0 projeto eTwinning
correspondeu as suas expectativas e contribuiu para a melhoria de préaticas pedagdgicas,

possibilitando a partilha de experiéncias e um enriquecimento profissional e pessoal. A
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representacdo europeia no projeto, cinco escolas de paises distintos, potenciou a
integracdo e o enriquecimento dos intervenientes (docentes e alunos), possibilitando o
contacto com vérias culturas e saberes. Este intercambio permitiu ainda trocas nas areas
trabalhadas, mais concretamente ao nivel da agricultura, o que possibilitou a partilha de

produtos agricolas tipicos de cada pais e a divulgacédo da sua importancia.

Os dados recolhidos atraves das proprias criangas e dos seus pais/encarregados de
educacdo mostram o impacto que as atividades proporcionadas pelo projeto tiveram nas
criancas, e como este se refletiu nos ambientes familiares. Realgam a importancia ndo
sO das experiéncias, resultado das atividades propostas ao longo do projeto, mas
também das vivéncias que espontaneamente foram surgindo, através das relacOes

interpessoais que se desenrolaram.

Apos a implementacao do projeto e efetuada a analise dos resultados, é possivel afirmar
que a participacdo do grupo de criangas no projeto eTwinning Little Farmers contribuiu
para um aumento de competéncias e conhecimentos ao nivel da utilizacdo das TIC e dos
conhecimentos em inglés. Possibilitou ainda o contacto com novas culturas e
experiéncias, que despertaram as criangas para o mundo que existe “fora da sua

realidade familiar”.

6.1. CONSIDERACOES FINAIS

As transformaces tecnoldgicas da sociedade atual implicam adaptac6es adequadas por
parte da escola e dos docentes. “As novas ferramentas apelam a uma cultura e a praticas
de colaboracdo e de participacdo associadas a ideia de comunidades. Elas facilitam a

comunicac¢do e colaboragdo entre os professores” (Albino, A., Silva, A.,2011, p.21).

A presente investigagdo, centrada no projeto eTwinning Little Farmers, demonstra
existirem potencialidades e desafios que emergem do desenvolvimento de um projeto
eTwinning em educagéo pré-escolar. Salvaguarda-se no entanto a impossibilidade de se
generalizar esta conclusdo, tendo em conta que se tratou de uma investigacdo de
metodologia estudo caso, onde as caracteristicas do contexto dos intervenientes e as
motivagdes da investigadora também participante no projeto, influenciaram 0s

resultados obtidos.
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“Ser Professor - Investigador €, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na
profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona” (Alarcao, 2001:6).
Participar num projeto eTwinning, possibilita a perce¢do da multiculturalidade, fomenta
um espirito europeu, permite o enriquecendo das partilhas pedagdgicas, e leva a que

criancas e docentes ndo sé aprendam, como aprendam a aprender.

6.2 LIMITAGOES DA INVESTIGAGAO
Considera-se como uma limitagcdo desta investigacdo, o facto da revisdo de literatura
efetuada se ter mostrado infrutifera na procura de estudos sobre o programa eTwinning

aplicado ao ensino pré-escolar. Esta situacdo impossibilitou a comparacao entre estudos.

E ainda necessario referir que o facto de a investigadora ser também a educadora das
criancas, assumindo simultaneamente o papel de observadora e de participante, pode ter
condicionado o estudo desenvolvido. Apesar de se ter procurado efetuar uma
triangulacdo de dados recolhidos atraves de diversos instrumentos e de se ter procurado
minimizar o grau de subjetividade, mantendo o rigor que a investigacéo assim o exige, é
indiscutivel que a interpretacdo pessoal e a experiéncia de vida ndo tenham influenciado

a forma como o projeto foi conduzido.

6.3 TRABALHO FUTURO

O estudo aqui apresentado colocou-nos questbes que poderiam conduzir a novos
estudos. Considera-se que seria pertinente desenvolver um estudo mais abrangente, em
que se procurasse alargar a investigacdo aos paises parceiros no projeto eTwinning.
Seria importante compreender se os resultados observados no nosso contexto escolar

foram também visiveis nos outros paises envolvidos.
Por outro lado, seria também interessante desenvolver um estudo semelhante em escolas

com contextos socioeconémicos distintos, explorando os diferentes efeitos deste tipo de

projetos nas criangas.
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ANEXOS



ANEXO 1 — QUESTIONARIO 1 AOS DOCENTES

TR0 Qo ol i 1 - Farmuiinos do Coogle

eTwinning project - Little Farmers

Deaar colleague.

I'm abiending the 2nd year of the Master of Science Eduzation - Spaciallzation In Educational Use of
ICT In the Higher Schodl of Education In Leina, Partugal . In tis context 15 being davelopad an
Imvestigation that s based o the eTwinning project - Litle Famers.

As ateacher imvoived on tnis projest, | requast you the Tiling of this quastionnairz, which Wil be the
Tirst of two questionmalres whoes ojecthe Is 10 be Inssuments of data collection, contriouting 1o the
final avaluation of the eTwinning project. The sacond questionnaie will appear at tha end of the
project.

When answenng the questionnalne, clck the response that 5eems more aopropriate or proper or
gach of the questions. Mote that there are na right o wiong answers and the Irfommation provided |5
stricty confidentlal. To fil this quastonnaire you nesd 1o devote 5 minwtes of your bme.

The success of this shudy depends on your collaboration, which | Bank you .

*Obrigabanio

Part 1 - Personal Information

1. 1.Hame *

2. 2.4pge*
ME(E,[EEBSH’I'HD'&'.

i = 25 years oid
") 26- 35 yaars od
'y 34 - 45 yaars cid
Y 45 - 55 yaars oid

| =55 years ald

3. 3. Matlonallty *
MarTar apenas Lma oval.
4 CGreece
) Porugal
} Romania
| Shvakia

") Spain

4. 4. Yearsof ssrvice *
MErCEr 3PENas Lma o,




Part 2 - eTwinning projects

Cals up some Information In arder to meet some of your passage through eTwinning word.
5. 1. s Little Farmers your first e Twinning projact?
MarTar apenas uma oval.
L
Y Mo

6. 1.1.1f you choose no, please anewer this question. How many sTwinning projects have
you besn Involved?
MarTar apenas uma ovar.

31
Yz
E
._." 4

3 More than 4

7. 2In the project Litile Farmers you are working with what level of education?
MarTar apenas uma ovar.

) Preschoal education

y 15t oycie of Dasic education

other

§. L2 you answered other, pleass Indicate which.

9. 3.How many students have you got Invelved
In the projact?

P ek g el m o Fa Scle P St -l oin? ety ol 107 EESL e 2p0kedecl



ANEXO 2 — QUESTIONARIO 2 AOS DOCENTES

TR0 Firul vt of oV siring o oot - For Fuli o de Sosgla

Final evaluation of eTwinning project

AS you koW, eTwinning project - Utlie Farmess in whnich we've Deen Involwed [ast manins, 15 the
basls of the Imestigation that | am developing as part of the Mastars of Sclence Education -
Speclalzatlon In Educational Use of ICT In the Higher School of Education In Lelra, Portugal.

The project came 10 an end. As 3 teacher Iloied In I, | request you the ling of this questanraire,
which alms to contribuie to 3 Inal exaluabion of the Project.

When amswanng the questiornalre, clck the rasponse that 52ems Mo ADpropiate of proper o
each of ine questions. Mote that there are na Aght or wiong answears and the Information provided |s
strictiy comfigential, This quastionnaire conslsts of 7 questions. The SLGCESS OTINS Stugy depends
on your collabaration, which | thank you .

"Obrigataro

1. Mama *

Part 1 - Information about the teacher

Z. 1. The eTwinning project LItk Farmers correspondad to your expectations? *
MErCaT 30enas Lma oval.

' YES

o

T ND

3. 2. Clasity the project In a global evaluation.
MeTE" S0Enas Lima o,

i 2 3 4 -1
Low & o O 3 O £ 3 ) Excelent

4. 3. Clagsify the potantial and challenges that thia sTwinning project brought ks your
professional Ik,

MErTar apenas uma oval.

low OO 0 (3 3 {7 Excelent



5. 4. .Classlfy the contribution that this e Twinning project brought fo Innovation In your
sducational practicss.

Marcar apenas uma oval.
i 2z 3 4 5

ww 4 3 0 Oy 3 ) Excaent

Part 2 - Information about students

6. 1. Your sludents enjoyed participating In the project? *
Marcar apenas uma oval.

1 2 2 4 g

Metatal O 30 3 O 03 very mmch

7. 2. Claesfy the Involvement of your students in the project. *
Marcar apenas uma oval.

i 2z 2 4 5

Lw { 3 O 3 { 3 37 ¢y Excelent

. 3. Inwelving of your students In the eTwinning project Litie Farmers, halpad them to
gavelop sdlla | knowledpes In the sollowing arsas *
MErTEr LU0 O que for SpicEvel.

[] Pemenal formation

[] moun work

[[] General knowedge

[] Engish sxils

[[] wnowiadge 1T

[[] irter=st for oihers cuttures
[[] irmerest in agrculture

[] cher

9. 4 IT you wank, you can make s0ms commante.

e fie goegl e corr Pl SR RERH 1y SqlPtpS Rl Sere D ERr Sy iamEs - | Sein



ANEXO 3 — QUESTIONARIO 1 AS CRIANCAS

Este questiondrio faz parte de um projeso de imvestigacio, no mbito do Mestrado em Ciéncizs da
Educagio, especializagio em Utilizagio Pedagbgica das TIC - IPL/ESECS

Questionario — Levantamento de competéncias TIC

Jardim — de- Infineia

Nome

Idade

1" Parte — Utilizaciio do computador em caza

1- Tens computader em casa?
sm [ e []
2- Costumas usar ¢ computador em casa?

Muito [ ] Powo[ |  Nads[ |

3- O gue coshumas fazer no computador em tua casa?

4- Costumas ir 3 Infernet em fua casa?
Sim |:| Nio |:|

5- O que fazes na Internet em tua casa?

6- Em casa vais para o computador:
Sozinho I:l Com os teus pais I:l Cratros

1" Parte — Utilizacio do computador na ezcola
1- Mo passadoe ano letivo utilizas-te o computador na escola?
sw ] %o []

2- O que costumavas fazer no computador na escola, o ano passado?

3- Costumavas ir a Intermet na escola o ano passado?
sm ] % []

T7- O que fazias na Internet na eseola, o ano passado?




ANEXO 4 — QUESTIONARIO 2 AS CRIANCAS

Este questionsrio faz parte de um projeto de imvestigacio, no Smbito do Mestrado em Ciéncias da
Educagio, especializagio em Utilizacio Pedagdgica das TIC - IPL/ESECS

Questionirio 2 — Levantamento de competéncias TIC

Jardim — de- Infinria

Nome

Idade

1” Parte — Utilizaciio do computador em casa

1- Tens computador em casa?
Sm ] % []
2- Costumas usar o computador em casa?

Mauito [ Pouwco[ | Mada[ |

3- O que costumas fazer no computador em tua casa?

4- Costumas ir 3 Infernet em tua casa?
Smm I:l Nio I:I

5- 0O que fazes na Internet em tua casa?

6 Em casa vas par o computador:
Sozinho l:l Com os teus pais I:l Chatros

1" Parte — Utilizacio do computador na escola
1- Este ano lefive, tens utilizads o computador na eseola?
sm [] % []

2- O que costumas fazer no computador na escola?

3- Costumas ir 3 Infernet na escola?
s 0] N []

7- O que fazes na Internet na escola?




ANEXO 5 — QUESTIONARIO AOS PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCACAO

. _ ﬁ Litge Farmers
Agrupamento de Escodas Povoa de Santa Iria

EB1/)l das Bragadas—sala B

Questionario aos Pais/Encarregados de Educacao

Avaliacdo do projefo eTwinning - Little Farmers

Como & do vosso conhecimento, o projeto eTwinning Little Farmers em que os
vossos educandos estiveram envolvidos nos Ulimos 5 meses — entre janeiro & maio,
estd na base de um projeto de investigag3o no dmbito do Mestrado de Ciéncias da
Educacio — Especializacdo em Utilizacio Pedagdgica das TIC, que estou a
frequentar, sob a orientagdo da Professora Doutora Rita Cadima, da Escola
Superior de Educacdo de Leira.

Mo sentido de complementar a avaliagdo que efetuo do projeto, solicito a vossa
colaborag3o no preenchimento do presente guestionario. O seu preenchimento &
andnimo e confidencial.

O seu contributo & fundamental para o sucesso deste estudo.

Agradeco a sua colaboracio.
A educadora de infancia

Mongorica. Albmaica

1. Em casa, o seu educando falava consigo sobre o projeto Little Farmers?
Muitas veres |:| Algumas vezes |:| Hﬂ'ﬂl‘l‘ﬂ'l‘tel:l M&o |:|

2. Em ca=so afirmativo, classifique o interesse demonsirado pelo seu educando.

Muito interesse I:l Algum tlteress-e[l Pouco interesse |:| Menhum interesse I:l

3. Ao longo do projeto Litte Farmers, foram desenvolvidas duas atividades que reguereram
a participagio da familia: “Questionario de levantamento des principais produtes agricolas
de Portugal e ®VotagBo nas 5 receitas de culinaria caracteristicas de Portugal®. O seu
educando solicitou-lhe para participar nas referidas atividades?

Sim, em ambas I:I Apenas numa I:I Em nenhuma I:I

4_ Mos (limos meses o seu educando demaonstrou interesse pelo inglés?.

Muito interesse I:I Algum interesse I:I Pouco interesse I:I Menhunm l'lteress-el:l



Agrupamento de Escolas Pdvoa de Santa Iria
EB1/) das Bragadas —sala B

5. O seu educando questionava-o sobre vocabulario em inglés?.

Muitas 'u'ez&sl:l Algumas vezes I:l Raramente I:I Mao I:I

6. Mos (itimos meses o seu educando demonstrou um maior interesse pelas TIC
{Tecnologias de Informag&o e Conhecimento)?

Muito interesse e mais que o habitual I:I Muito interesse |:|

Pouco interesse, mas mais que o helliluall:l Pouco interesse I:I

7. Se considera que o envolvimento do seu educando no projeto Little Farmers contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias/iconhecimentos, assinale em que areas:

I:I Formagio pessoal

I:I Trabalho de grupo

|:| Cultura geral

I:I Conhecimentos de inglés

|:| Conhecimentos de TIC (Tecnologias de Informagio e Conhecimento)
I:I Interesse por outras cultuas

I:I Interesse pela agricultura

|:| Outras

Opcional
B. Comentarios




ANEXO 6 — AUTORIZACAO DOS PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Agrupamento de Escolas Povoa de Santa Iria

EB1/)l das Bragadas

Eu, Margarida Isabel G. da 5. Almeida, educadora de infancia da sala B da EB1/)I das Bragadas,
escola pertencente ao Agrupamento de Escolas Povoa de Santa Iria, a frequentar o 22 ano do
Mestrado de Ciéncas da Eduwcacdo — Especializagdo em WHilizagdo Pedagogica das TIC, irei
desenvolver um projeto de investigacdo, com as criangas pertencentes a referida sala,
orientado pela Professora Doutora Rita Cadima, da Escola Superior de Educagao de Leiria. Este
sera um projecto eTwinning intitulado “Little Farmers".

Com esta investigacao pretendo responder 3s seguintes questes: (ue potencialidades e
desafios emergem do desenvolvimento de um projeto eTwinning, em educagio pré-escolar?
De que modo este trabalho colaborative promoveu o desenvolvimento de competéncias
digitais, a aprendizagem do inglés & o trabalho colaborative & as interagbes entre os

participantes?

Tendo em conta que s& trata de um projeto de investigagdo, existird uma total protegdo dos
dados adquiridos e o anonimato dos imtervenisntes.

Durante o desenvolvimento do projeto, serdo dadas a conhecer, aos pais/encarregados de
educacdo, as atividades implementadas, assim como os resultades obtidos no culminar da

investigacio.
Agradeco a colaboragdo de V. Ex3.

A educadora de infincia

J‘Iacgaxida Mmaida

Autorizo o meu educando

a participar no projeto de investigagao eTwinning “Little Farmers”.

Autorizo |:| Nio autorizo |:| o meu educando a tirar fotografias no ambito do projeto
“Little Farmers".

Autorizo |:| Nio autorizo |:| o meu educando a participar em possiveis
videoconferéncias entre as escolas intervenientes no projeto “Little Farmers®.

Encammegado de Educacdo
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ANEXO 7 — GRELHA DE OBSERVAGAO SISTEMATICA DAS CRIANCAS

'

MNomes

Procedimentos kancos de vhlizacao do
computador

Fonoonahdades basicas de alzumas terramentas
digitais

Loadedes | Desmma | Eplem pegea seedemde 2
e oy |
eopuexice

Fragramadar de devcsba — Yo Fracomadar de iexda — Ward

Abmiiecha Labma Lok Abmirrcha Lok
o pEgEEm b de H] o pegem | mfcocomnmes
CHHE. e oy =2 :l_'-AZIE:l\.:: © ko 23
de Wead pducs de

== | =

HAdooma

Aonc A

Ao ©

hu

Houoc

Comlbma M

[ =1

Dhemm

=

=it [

[T

Joao 1

Joama

Legenda:

A — Adquirido
EA — Em aquisi¢do
NA — Ndo adquirido
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ANEXO 8 — DIARIO DE BORDO

Registo 1
Data: 10/03/2014

Momento: Pedido para cantarem a can¢ao “Bom dia” em inglés

O grupo estava em contexto de acolhimento, momento que se realiza todos os dias de
manha apds a chegada das criancas ao jardim-de-infancia e que antecede o inicio das
primeiras atividades. Serve para 0 grupo se cumprimentar, conversar um pouco,
contextualizar o trabalho desenvolvido, definir atividades,... entre outras coisas,
organizar o dia. Desde o inicio do ano letivo que o0 grupo se cumprimentava com a
cancao “Bom dia”, que inicia-se com “um, dois trés, perninhas a chinés, quatro, cinco,
seis e os bracos ....” os nimeros sdo nomeados até nove, antes de se referir o nome de
cada crianga.

A educadora iniciou com as criangas a can¢dao “Bom Dia” mas, imediatamente foi

interrompida pelo Jodo.

Jodo —“Guida podiamos passar a cantar o bom dia em inglés”.

Gongalo- “Sim era uma boa ideia.”

Simultaneamente as restantes criancas do grupo comecaram a pedir 0 mesmo a
educadora.

Educadora — “Mas cantamos a can¢do toda?

Rafael — Se calhar é muito dificil, e se cantassemos s6 uma parte, ndo da?

Apb6s uma pequena conversa entre criancas e educadora, ficou decidido que se iria
tentar cantar a cancdo utilizando as duas linguas: os nimeros eram referidos em inglés
e o resto da cancao em portugués.

A experiéncia correu bem e foi muito do agrado das criangas. A partir desse dia até ao

final do ano letivo, a can¢do do bom dia passou a ser cantada desta forma.
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Registo - 2
Data: 11/03/2014

Momento: Recado enviado por uma encarregada de educacao

Antecedendo o inicio do projeto eTwinning Little Farmers, foi feita a sua apresentacao
aos pais/encarregados de educacdo e solicitada a autorizacdo para que 0S Seus
educandos pudessem fazer parte da investigacdo de que este projeto faria parte, sendo
as criancas da sala, o publico- alvo do estudo. A referida autorizacdo permitia ainda aos
encarregados de educacdo, escolherem se autorizavam/ou ndo autorizavam que 0 Seu
educando surgisse em fotografias e/ou participasse de forma visivel em
videoconferéncias no ambito do referido projeto. Nas autorizagbes acima referidas,
cinco criangas ndo tinham autorizacdo para surgir, de forma visivel, em fotografias e

videoconferéncias de divulgacao de atividades no ambito do projeto.

A 11 de margo a educadora recebeu um recado da encarregada de educacdo do Rafael
(uma das cinco criancas atras citadas) pedindo para retificar a autorizacdo do Rafael na
participacdo da investigacdo. A partir deste dia a crianca tinha autorizacdo para surgir

de forma visivel nas fotografias tiradas no &mbito das atividades da sala.

Referia a encarregada de educacdo que, as duas plataformas web a que o grupo de
criancas estava ligado, (especialmente a pagina web da sala), estava a ter um impacto
muito positivo no seu filho (crianga muito reservada e introvertida). Todos os dias este
solicitava aos pais para ir ao computador visualizar a pagina citada, explicava as
fotografias, comentava os trabalhos, mostrando grande empolgamento em dar a
conhecer aos pais as atividades de que tinha feita parte. No entanto, o fato de nas suas
fotografias o rosto ndo ser visivel entristecia-o, tendo neste sentido sido alterada a sua

autorizagéo.

13




Registo - 3
Data: 24/03/2014

Momento: Pedido das criancas para gravarem o som audio das palavras em inglés

O momento contextualiza-se no periodo da tarde, estando o grupo reunido. Algumas
criangas tinham, no periodo da manha, apresentado algumas palavras novas em inglés e
queriam mostrar ao grupo os cartdes ilustrativos das palavras, antes da educadora as

colocar na parede (mapa conceptual do inglés).

O Jodo comentou:

“Guida ndo nos podes gravar, como tu as vezes fazes, mas a dizer as palavras em
inglés? Podias por a gravac¢do na nossa pagina para toda a gente ouvir”.

Adriana - “Pois era, assim podiamos ouvir as palavras novas em casa”.

Educadora — “Podemos pensar nisso.... mas coloco s6 a gravagao das palavras?”

Apdbs alguma discussdo sobre o assunto e troca de ideias, ficou decidido que também
era importante colocar, junto da gravacdo, a ilustracdo da respetiva palavra.
Gradualmente a ideia foi tomando forma, tendo uns dias depois, sido criada a pagina

Em inglés ja sabemos dizer... na plataforma web da sala.
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Registo - 4
Data: 02/04/2014

Momento: Pedido para cantarem parcialmente a cangao “1,2,3” em inglés

A situagdo registou-se no momento em que as criangas se encontravam a arrumar a sala
e a sentarem-se no tapete (espago ondo todos se sentam em momentos de grande
grupo). Estava a terminar o periodo da manhd e as criancas iam-se preparar para o
almoco. Existem 3 canc¢des a que normalmente a educadora recorre nestas situacoes,
para acalmar o grupo e estes perceberem que é necessario se reunirem. Uma dessas

cangoes, que se cantou neste dia, foi a cancao “1,2,3”.

Apbs a educadora ter iniciado a cancao, o Rafael comentou:
“Podias também cantar essa can¢do com os numeros em inglés, como fazemos com o

bom dia”.

A proposta foi aceite pelo grupo e, a partir deste dia esta passou a ser a segunda cancao

que durante o resto do ano letivo se cantou parcialmente em inglés.
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Registo - 5
Data: 28/4/2014

Momento: Reunido de pais/encarregados de educacao

No dia 28 de abril realizou-se a quarta reunido de pais /encarregados de educacdo na
sala das criancas intervenientes na investigacdo. No Ultimo ponto da reunido, foi dada a
palavra aos pais, tendo a encarregada de educacdo da Sofia solicitado uma intervencéo.

Por se considerar pertinente para o estudo em causa, esta intervencado sera assinalada.

De forma a se manter a exatidao nas palavras proferidas, sera transcrito um enxerto da

ata da reunido em causa:

“A encarregada de educagdo da crianga Sofia S. manifestou o seu agrado pelo trabalho
desenvolvido ao nivel do projeto eTwinning, salientando a importancia deste na
partilha de ideias e de atividades. Realgou ainda a influéncia positiva que o projeto
estava a ter na sua filha, permitindo-lhe uma abertura de horizontes, um despertar para
a existéncia de outras culturas e linguas, que até ai ndo tinha verificado na sua
educanda. Estas observacbes foram reiteradas pelos encarregados de educacdo

presentes na reunido.”
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Registo - 6
Data: 26/05/2014

Momento: Gongalo no Google Earth

O momento a registar passa-se no periodo da tarde na Area da Informatica. Era o dia
do Gongalo ir para esta area e tinha iniciado as atividades que pretendia sozinho (a
Francisca o “seu par” no computador encontrava-se a finalizar um trabalho e juntar-se-
ia ao Goncalo posteriormente. A educadora tinha verificado que o Gongalo estava a

utilizar o Google Earth.

“Guida, podias-me ajudar a escrever Sacavém? E que hoje € o meu pai que me vem
buscar & escola e eu quero ver o caminho que ele faz de casa para ca” (Gongalo). O
Gongalo ja tinha encontrado sozinho a localidade onde ficava a escola. Enquanto o
ajudava a escrever, a educadora questionou-o: “Gongalo mas tu achas que vais
conseguir encontrar a casa do pai? Vou. Eu sei qual é a estrada que ele apanha”

(Gongalo).

De salientar que o Gongalo ndo vive com o pai e 0 seu entusiasmo nesta vinda do pai a
escola, era muito grande. O Gongalo permaneceu cerca de 20 minutos sem tecer
qualquer comentario. A educadora aproximou-se e verificou que ele estava a seguir
uma estrada. O Gongalo explicou-lhe que tinha a certeza que era a estrada correta, pois
ja tinha andado naquela estrada algumas vezes com o pai. Excecionalmente, a
educadora decidiu permitir a permanéncia do Goncalo no computador mais tempo que
o normal (neste momento ja tinha a companhia da Francisca que decidiu nao
interromper a tarefa do Gongalo e ficar a vé-lo). Apos sensivelmente 15 minutos, o
Gongalo chamou a educadora para a informar que tinha encontrado a casa do pai. Ao
aproximar-se esta constatou que o Gongalo estava a observar uma vivenda. Colocou-
Ihes varias questdes, tentando perceber se essa seria mesmo a casa do pai, ao que 0
Gongalo respondeu prontamente, explicando-lhe ainda pormenores relativos a casa.
Quando a educadora Ihe perguntou se em casa é habitual explorar o Google Earth, o

Gongalo respondeu que ndo, s6 ia ao Google Earth na escola.
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Registo - 7
Data: 03/06/2014

Momento: Finalizacéo do projeto

A conversa desenvolve-se em contexto de grande grupo, no periodo da manha. Nas
ultimas semanas as criancas ja tinham sido informadas de que o projeto eTwinning
Little Farmers estava a terminar, tendo-se finalizado as Gltimas atividades colaborativas

e realizado o encerramento oficial com a presenca dos pais na escola.

A fim de proporcionar as criancas a oportunidade de avaliarem o projeto, a educadora

iniciou a conversa.

“...mas ndo vamos mais falar com eles? (Jodo) Nao, o nosso projeto terminou...(educadora) Mas porque
¢ que ndo podemos continuar mais tempo? (Adriana)... (a educadora explicou que o ano letivo estava a

terminar). Mas podiamos continuar a fazer mais trabalhos (Jodo P.).....”

Surgiram vérias intervencdes de diferentes criancas, demonstrando alguma dificuldade
em assumir o encerramento do projeto. Foi necessario a educadora conversar durante

algum tempo, explicando a necessidade de se encerrar este projeto.

Nota:
E de registar que no periodo da tarde, a educadora ouviu duas conversas entre criancas,

onde estas referiam o fato de “...para o ano vamos ser outra vez Little Farmers....”.
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ANEXO0 9 — REGISTOS AUDIO

Os registos audio foram efetuados em contexto de sala de aula, perante o grande grupo,

tal significa que estavam presentes na atividade, todas as criancas que nesse dia vieram

a escola, a educadora/investigadora e, pontualmente, uma assistente operacional.

Quadro A9.1- Registos audio

NUmero 3 ) . Tdpicos conversados L
3 Data Duracdo | Intervenientes | Tematica . Contextualizagéo
gravacéo pelas criangas
-Todas as palavras foram | O objetivo da conversa
apresentadas por uma das | foi efetuar um
) criangas e dado o seu | levantamento das
Criangas o A L
significado em portugués. palavras em inglés, que
Educadora - ] )
. -Levantamento das palavras | ja tinham sido
1 30/01/2014 6:47 Inglés ] - L
. que as criancgas ja conhecem | identificadas na sala ou
Assistente o ] . B
] em inglés: hello; dog; King; | que as criangas ja
operacional . . ]
bye-bye; my friends; little | conheciam.
farmers; good morning; tree; | Inicio do mapa
sheep e cow. conceptual do inglés.
-Descricdo  da  primeira | Uma das criangas (a
) atividade desenvolvida na | Carolina) tinha faltado
Criangas o Lo
) horta ao jardim-de-infancia
3/2/2014 6m Horta -Definicdo dos produtos | alguns dias e o objetivo
Educadora ] L ]
cultivadas e descricdo do | foi dar-lhe a conhecer
processo as atividades ja
desenvolvidas na horta.
No periodo da manha
algumas criangas
tinham apresentado
Foram  apresentadas 15
) palavras novas em
Criancas palavras novas, entre as |
) ] inglés.
Educadora . quais 0s nameros de 1 a 10, .
3 4/3/2014 4:14 Inglés 3 A conversa serviu para
apresentados pelo Jodo.
rever as palavras e
mostrar ao grupo 0s
desenhos efetuados nos
cartdes identificativos
das palavras.
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-ldentificacdo do nome do
projeto
-ldentificacdo dos paises
envolvidos no projeto

-ldentificacdo de produtos

Conversa desenvolvida

no sentido de refletir

Criancas . . .
Little agricolas conhecidos pelas | sobre o que se sabe e 0
4/3/2014 15:20 Educadora ] ] » o
Farmers | criangas e produzidos em | que ja se fez no &mbito
Portugal do projeto eTwinning
-ldentificacdo de meios para | Little Farmers
pesquisar mais produtos
agricolas tipicos de Portugal:
0 computador e a familia
-ldentificacdo do pais e da
zona onde fica a escola que
enviou a caixa
-ldentificacdo dos produtos | Uns dias antes tinha
que vinham na caixa chegado da Espanha a
-Comparagéo com os | Travelling Box (28
produtos  existentes em | atividade do projeto
) Portugal eTwinning).
Criangas ) L o
Traveling | -Decisdo de semear alguns | O objetivo era
Educadora
6/3/2014 20:30 Box de | dos produtos relembrar 0 que
Espanha | -Decisdo de se agradecer o | continha, para informar
envio da caixa. algumas criangas que
-Decisdo de se enviar uma | ndo estavam presentes
caixa para todas as escolas | nesse dia.
envolvidas no projeto. A caixa estava presente
-Levantamento de formas de | no centro da roda
comunicarmos ~ com  0S
outros: carta; telefonar e ir
ao computador.
-Surgiram Varios .
] . Conversa desenvolvida
Criangas comentarios sobre o que
enquanto em grupo as
Educadora foram observando ) ) .
) N ) criangas viam a pagina
Traveling | -Observacdo das criancas na )
) web do projeto, onde
7/3/2014 4:20 Assistente Box de |escola de Espanha a )
) ] estavam publicadas as
operacional Esanha prepararem as caixas que

enviaram para as escolas

parceiras.

fotografias  enviadas

pela escola de Espanha.
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-As criancas deram especial
destaque a chegada da
Traveling Box da Espanha.
-Foram  relembrados  os
produtos que a caixa trazia

e 0 que se tinha feito com

eles.
-Foram  relembradas as
Criangas atividades  efetuadas na | A conversa foi
) horta: cultivo de produtos e | desenvolvida a uma
Traveling o
Educadora montagem de uma estufa. sexta-feira a tarde e
7 10/3/2014 | 19:50 ) ) Box de o o
investigadora Esanh -Definiram-se  formas de | teve como objetivo
sanha
agradecer aos colegas de | refletir sobre o que se
Espanha a Traveling Box. fez durante a semana.
-Surgiu pela primeira vez a
palavra: email.
Destacou-se o facto do email
ter de ser escrito em inglés.
-As criangas definiram o que
se iria escrever no email e
fazer um desenho para
enviar como Anexo.
. Conversa em contexto
-Foram revistas todas as L
] - ] de aula de inglés, com
Criangas palavras ja aprendidas. Duas o
. y 0 objetivo de rever
8 10/3/2014 | 18:05 Inglés delas nédo foram
) todas as palavras do
Educadora reconhecidas por nenhuma
) mapa conceptual do
das criangas L
inglés.
-Definicéo de email.
Criangas Email -Preparacdo do envio do
para email Envio de um email para
9 12/3/2014 | 15:30 . .
Educadora escola de | -Envio do email com um | aescola de Espanha.
espanha Anexo (desenho efetuado
pelas criangas).
Criangas L )
-Definicdo de agricultura
Dia da | -Importdncia dos produtos ) )
Educadora . i . 3 Dia Internacional da
10 20/3/2014 | 4:30 Agricultu | agricolas/alimentacéo ]
] Agricultura
) ra saudavel
Assistente
operacional
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Criangas

Conversa em contexto

-Foram  apresentadas 5 | de aula de inglés, com
Educadora ) o
11 25/3/2014 | 1:08 nala palavras novas e o0 respetivo | 0 objetivo de se
ngles - .
) significado em portugués. apresentar algumas
Assistente
. palavras novas.
operacional
-Clarificacdo de algumas
nogdes de utilizacdo do .
. . Uns dias antes algumas
computador: ligar/desligar ] ]
L ) criangas tinham
) -Utilizacdo do paint
Criancas o L colocado algumas
-Utilizacdo da aplicacdo do B
questdes  sobre o
| Google earth .
Educadora Competé 3 funcionamento do
12 26/3/2014 | 25:45 ) -Exploracdo de um software
ncias TIC . computador.
. educativo . L
Assistente o . Foi necessario criar um
] -Visualizacdo da pagina web
operacional momento para
da sala ) o
3 . explicar/clarificar
-Apresentacdo da pagina B
] ) algumas nogdes.
nova “Em inglés j& sabemos
dizer...”
Criangas Conversa em contexto
-Foram  apresentadas 5 | de aula de inglés, com
13 26/3/204 3:37 Educadora Inglés palavras novas e o respetivo | 0  objetivo de se
significado em portugués. apresentar algumas
palavras novas
Criancas ]
. L ] Necessidade de se
Pesquisa | -Definicdo de meios de )
) pesquisar  sobre as
14 24/4/2014 | 3:40 Educadora na pesquisa )
) ) ) lagartas, para terminar
internet Pesquisa na internet
um trabalho
-Numa primeira parte, foram
revistas todas as palavras em
inglés apresentadas no mapa
Criangas conceptual da sala (62) As
palavras iam sendo
S ) Conversa em contexto
15 6/6/2014 12:75 Educadora Inglés identificadas pelas criangas,

que quisessem participar e
soubessem o seu significado.
Nenhuma das criangas soube
identificar 1 palavra: heart e

a expressdo: | like.

de aula de inglés.
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-Numa segunda parte a
educadora foi questionando
as criangas, uma a uma,
tendo sido inicialmente
definido que todas teriam
que participar, dizendo uma
palavra em inglés. Nesta
aula estiveram presentes 22
criancas (faltaram neste dia

2 criancgas).
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ANEXO 10 — APROVACAO DO PROJETO PELA AGENCIA NACIONAL

We SAPO MAIL :: Projecto eTwinr_l'ir'lg aprovado - Google Chrome

PT Comunicagées S.A. [PT] | https://mail.sapo.pt/webmail/imp/message-dimp.php?ajaxui=1&mailbox=5U5CT1g&wuid=11

Sites por 106€-més Placa BLM TMH 4G a € 0,00 Selmatica Lda. Insc.otoc

Tenha o seu site completo por 106! Navegue em qualquer lado com a Contabilidade, Auditoria, Toc,
Divulgue ja o seu negdcio on-ling THMM. Adira ja! Economistas, Empresas na Hora, ..
Zeasyweb.com wow e tmn.pt weww selmatica. pt

Responder |V|| Encaminhar |V|| Spam || Apagar

Para; guida-almeida@sapo.pt
Caro Margarida Isabel Almeida, Escola EB1/JI das Bragadas - Agrupamento de Escolas de Pdvoa de St2 Iria, Portugal,
Temos o prazer de o informar que o seu Servigo Macional de Apoioc eTwinning aprovou o seu projecto, intitulade Little
Farmers com Chrysoula Drakou (drachry@yahoo.gr),

1/8 Nnmuecywyelo Neou Zuyou, Greece

Para actualizar a informagdo sobre o seu novo projecto, basta registar-se no portal eTwinning, clicar em “os Meus
Projectos™ e “Editar”.

Boa sorte para o seu novo projecto eTwinning!

A Equipa eTwinning

Assunto: Projecto eTwinning aprovado Ver Cddigo-Fonte §§
Data: Hoje, 14:32:00 WET Guardar ﬂ
De: info@etwinning.net &

Figura A10.1 - Aprovacdo do projeto
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ANEXO 11 — PROJETO ETWINNING

O desenvolvimento/implementacdo do projeto assentou em quatro atividades, tal como

se pode observar na Figura A11.1.

Dicionario digital dos
principais produtos
agricolas

Figura A11.1 - Diagrama do projeto Little Farmers

A divulgacdo do projeto encontra-se na pagina web http:/littlefarmers.wikispaces.com/.
Paralelamente a esta pagina, existe a pagina web da sala, http://quida-

almeida.wix.com/ebl-ji-bragadas, onde se encontram algumas das principais atividades

diérias do grupo de criancas.

Apresentacéo das escolas
A primeira atividade, que se iniciou em janeiro e se prolongou até fevereiro, teve como
objetivo a apresentacdo das turmas e dos seus paises. Este foi um trabalho que cada

escola geriu ao seu critério, tendo surgido apresentacdes muito diversas. Na sala em
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estudo, optou-se por se criar um pequeno video de apresentacdo da escola e das criangas

e um video promocional do nosso pais.

Traveling Box

A segunda atividade iniciou-se em fevereiro e prolongou-se até maio (consoante o
tempo que cada escola necessitou para a desenvolver). Esta consistiu no envio de uma
caixa para as escolas parceiras, com alguns produtos agricolas do pais e/ou materiais
que cada escola considerou pertinentes. Pretendeu-se, desta forma, proporcionar as
criangas oportunidade de observarem in loco alguns produtos agricolas dos outros
paises, pois para as criancas nesta faixa etaria a compreensdo da realidade, muitas vezes
sO surge quando manuseiam e vivenciam as situacdes. Na escola de Portugal, foram
efetuadas parcerias com entidades da comunidade, nomeadamente a Junta de Freguesia
(que ofereceu materiais representativos da cidade) e & Quinta Municipal da Piedade®,
quinta pedagogica situada no centro da localidade Pdvoa de St? Iria e propriedade da
Camara Municipal de Vila Franca de Xira. Com a Quinta Municipal da Piedade
desenvolveu-se um trabalho, que consistiu na selecdo e preparacdo de um conjunto de
produtos agricolas nacionais. Na sala de aula, colocou-se em cada caixa 0s produtos
obtidos na quinta (como se pode observar nas Figuras A11.2 e A11.3) e criou-Se um
livro ilustrativo das plantas enviadas. Neste livro as plantas estavam identificadas quer
em portugués quer em inglés. Em suma, desenvolveu-se um conjunto de atividades que

precederam o envio das caixas, pelo correio, as escolas parceiras do projeto.

AN -
Figura A11.2 - Preparacdo dos produtos que foram colocados nas caixas

31 http://www.cm-vfxira.pt/PageGen.aspx? WMCM _Paginald=25677#.U7yAZZRdVVA
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Figura A11.3 — Identificacdo dos produtos que foram colocados nas caixas

A rececdo das caixas viajantes, vindas das outras escolas, também proporcionou um
variado conjunto de atividades, das quais se destacam: troca de emails de agradecimento
(conforme Figura A11.4), elaboracdo de desenhos, em formato papel e no paint, cultivo
na horta de alguns produtos rececionados, confecéo de alguns produtos, elaboracdo de
cartazes, criacdo de videos de divulgacdo das atividades, atividades de exploracéo e

localizacdo dos paises envolvidos no projeto no mapa da Europa e no globo terrestre,
entre outras.
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Illustrated Dictionary of Agricultural Products

Em margo de 2014 iniciou-se a terceira atividade que colmatou em maio, com a
publicacdo® do Dicionario Digital dos Principais Produtos Agricolas de cada pais
envolvido no projeto (para a publicacdo em formato de livro digital, recorreu-se ao
programa Calaméo). Este foi um trabalho colaborativo a dois niveis: com as docentes
das vérias escolas, com a criacdo de um dicionario Unico, por outro com as familias, a
quem se pediu colaboracdo para definir quais seriam o0s produtos agricolas
representativos de Portugal. As docentes envolvidas no projeto, definiram a estrutura
pretendida para o Dicionario, tendo a educadora/investigadora, ficado incumbida de
rececionar e compilar os ficheiros enviados pelas outras escolas. As familias, os
pais/encarregados de educagdo foram, convidados a colaborar no desenrolar desta
atividade, com o preenchimento de um questionario (conforme Figura A11.5). Com este

questionario pretendeu-se identificar os principais produtos agricolas de Portugal.

_’ Ukt Faceats B3 e Srngtes - s ®_ i -
(riws oo ewoian
Levsatamente de dadon

As crunces da sala B do enumo pre-esoolar das Hoagaden. estho exvodndan 2o proyeso Twinseng -

Lavtie Farmers (Pequescs agnoultoves)

Uma dan promamas strvadades » realzas, coasiste ma elaboragho de um Dhoonino de lmagens dos
prncpan produtor apicolas dos 5 paises amopeus eavelvadon 5o progete. Pormugal. Espasba

Gescan, Eddovigues ¢ Rosséesa

No sestdo de amvolver & commmadade oducative 5o propeto, soboto & colsbonagio s famlia

(pus‘encaegadon de educacho, svis, ) ma pesposta § sepante questio. Quan contidens sevem of
prncpais produtos agricelss de Porsugal®

On principais predases agricelss de Portugsl

Nome da crasgs _

Obrigada pels colaberacio

Figura A11.5 - Questionarios aos pais — “Os principais produtos agricolas de Portugal”

32 http: //littlefarmers.wikispaces.com /Illustrated+Dictionary+of+Agricultural+Products
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Ap0s rececdo dos questionarios, apresentados na Figura A11.6, sendo que do universo
de 24 criancas aderiram & proposta 20 familias, foram trabalhados os dados obtidos com

as criancas.

Figura A11.6 - Questionarios Os principais produtos agricolas de Portugal

Apos a identificacdo e contabilizacdo dos produtos criou-se um grafico de barras (de
propor¢des grandes), onde se observou quais 0s produtos mais/menos votados
(conforme Figura A11.7). As criangas desenharam alguns produtos, que se juntaram aos
desenhos efetuados pelos pais/encarregados de educacdo. Posteriormente efetuou-se
uma pequena pesquisa sobre cada produto, ao que se seguiu a criagdo do Dicionario
digital.

Figura A11.7 - Gréfico de barras com os resultados obtidos dos questionarios - “Os principais produtos

agricolas de Portugal”
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Little Farmers™ Cuisine

A quarta e Ultima atividade, desenvolvida durante o més de maio, consistiu na
elaboracdo de um livro de receitas digital. Esta atividade foi delineada no ultimo chat
realizado entre as docentes. As docentes anuiram que a elaboracdo de um livro de
receitas tipicas de cada um dos paises, seria a atividade ideal para terminar o projeto
eTwinning. Apds se ter definido o nome, a estrutura do livro e o nimero de receitas que
contaria (cinco de cada pais), determinou-se que a capa do livro seria criada, de forma
colaborativa, por todas as escolas. Ficou ainda definido que todas as escolas iriam
realizar uma atividade de culinaria na escola, envolvendo, tanto quanto possivel, as
familias. Inicialmente realizou-se um levantamento das receitas de culinéria,
caracteristicas de Portugal, entre o pessoal docente e ndo docente da escola, envolvendo
desta forma a comunidade educativa. Posteriormente foi criado um questionario® online
e colocado na pagina web da sala®. Este questionario continha todas as receitas de
culinria recolhidas no primeiro levantamento e solicitava a votacdo em cinco. No final
da votagéo, o grupo de criangas contabilizou as receitas selecionadas (conforme Figura
Al11.8).

Figura A11.8 - Contagem dos dados obtidos no questionario online - “Principais Receitas da Culinaria

Portuguesa”
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O livro digital de receitas de culinéria Little Farmers™ Cuisine acabou por ser publicado

no inicio de junho®.

Embora o término oficial do projeto fosse no dia em que cada escola confecionou uma
das receitas do Little Farmers™ Cuisine, o que na EB1/JI das Bragadas sucedeu a 15 de
maio, ainda foram efetuadas algumas atividades até ao inicio do més de junho,
nomeadamente a publicacédo do livro de receitas e a avaliagdo do projeto, por parte das
criancas. O dia 15 de maio foi escolhido para o término oficial do projeto, uma vez que

as familias ja se deslocam a escola neste dia para comemorarem o Dia da Familia.

Paralelamente ao projeto e, servindo este como pretexto, foram desenvolvidas em todas

as escolas intervenientes, varias atividades no ambito do tema — a agricultura.

35 http://littlefarmers.wikispaces.com/Little+Farmers%E2%80%99+Cuisine
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ANEXO 12 — GRELHA DOS RESULTADOS COMPETENCIAS TIC - QUESTIONARIOS 1 VS 2

Quadro Al12.1 - Grelha de resultados competéncias TIC

Questdes

12 Parte — Utilizagcdo do computador em casa

2% Parte — Utilizacdo do computador na
escola

1-Tens computador em

2-Costumas usar o computador em casa?

4-Costumas ir a Internet

6-Em casa vais para o computador:

1-No passado ano 3-Costumavas ir a

casa? em tua casa? letivo/Este ano letivo Internet/ na escola 0 ano
@ utilizas-te o computador | passado/Este ano letivo?
-8 . na escola?
5 | Criangas
Afonso X X X X X X X
® | Dinis X X X X X X X X X X X
Duarte X X X X X X X
Beatriz X X X X X X X X X X X
Carolina X X X X X X X X X X
& | Joana X X X X X X X X X X X
% Matilde X X X X X X X X X X X
< | Martim X X X X X X X X X X
Sofia X X X X X X X X X X X
Tania X X X X X X X X
Adriana X X X X X X X X X X X X
Afonso C. X X X X X X X X X X X X
Bruno X X X X X X X X X X X
Carolina X X X X X X X X X X X
Francisca X X X X X X X X
» | Gongalo X X X X X X X X X X X
2 [Jodo X X X X X X X X X X X X
Ig Jodo . X X X X X X X X X X X X
Leticia X X X X X X X X X X X X X
Madalena X X X X X X X X X X X X X
Martim S. X X X X X X X X X X
Rafael X X X X X X X X X X
Rafael T. X X X X X X X X X X
Sara X X X X X X X X X X X X
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Quadro A12.2 — Questionario — Perguntas

Questionario - Perguntas abertas

12 Parte — Utilizagdo do computador em casa

12 Parte - Utilizagio do computador em casa

Questdes

3-O que costumas fazer no
computador em tua casa?

Questionérios | ldade Respostas

3 anos | “Vejo historias.”

“Vou jogar e vejo episodios (historias).”

“Escrevo.”

4 anos “Escrevo e vejo filmes.”

“Pinto e fago desenhos.”

“Faco jogos.”

5 anos | “Com a minha mae, vou ver as fotografias de quando eu era bebé. Também fago jogos.”
“Vou ver o jornal e vou buscar jogos.”

“Vou ver os comboios e faco jogos.”

“Fago desenhos.”

“Faco um jogo.”

5-O que fazes na Internet em
tua casa?

“Vou jogar.”
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4 anos

2

“Vou ver filmes do homem aranha.
“Vejo filmes das princesas.”
“Vou ver filmes.”

22 Parte -
Utilizagdo do
computador na

2-O que costumavas fazer no
computador na escola, o ano
passado?

5 anos

“Vou buscar jogos.”

“Vou a Internet ver comboios.”
“Vou a Internet fazer jogos.”
“Vejo coisas.”

“Viamos trabalhos e historias.”
“Jogava.”

2-O que costumas fazer no

3 anos

“Vou brincar.”
“Ia fazer jogos e pintar.”
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computador na escola?

4 anos

“Quando ¢ a minha vez de ir ao computador fago jogos.”

“Podemos fazer o que quisermos. Fago desenhos, fago jogos e também escrevo.”
“Vou pintar e fazer trabalhos.”

“Vou jogar e trabalhar.”

4-0O que fazias na Internet na
escola, 0 ano passado?

5 anos

“No6s costumamos ir a pagina do Little Farmers. Vou ao planeta terra (Google earth), faco
pinturas (no paint) e escrevo.”

“Vou fazer desenhos e também vou jogar ao jogo do pinguim.”

“Eu jogo jogos e também vou a pagina da sala. Faco desenhos (Paint).

“Vou jogar e também vou ver os filmes da Grécia e dos outros paises. Também vou pintar.”

“As vezes vamos ao Little Farmers a nossa pagina, vamos ao planeta terra e vimos no projetor.

“A Guida pde em casa as nossas fotografias e eu vou ver. Vou ao Googlen earth e vou ver o
Agricultor Sam”.

“Eu as vezes vou ao Google earth e também vou fazer pinturas. Nos também vamos jogar o jogo
“Contar até 20.”

“Facgo jogos, fago desenhos ¢ ouvimos musica.”

“Vou fazer nimeros e desenhos.”

“Noés costumamos ir ao Paint fazer formas e pinta-las. Também vamos ao planeta terra (Google
earh), ver outras coisas.

“Vamos ao Google earth e também vamos a “Ilha das cores” (CD educativo) e ouvimos musicas.”

3 anos

4 anos

4-O que fazes na Internet na
escola?

5 anos

3 anos

“Faziamos coisas na Internet e usamos a Internet para falar com os meninos das outras escolas.”

4 anos

“Por haver Internet é que conseguimos fazer as coisas no Little Farmers e aprendemos cangdes
novas.”

“Vou fazer pesquisas e ver as vezes 0 nosso trabalho.”

“Na Internet mandamos emails. Na videoconferéncia fomos a Internet.”

“Vamos falar com os meninos das outras escolas.”

“Na Internet fomos ao skype para falar com os meninos de Espanha, fomos ao email e
procuramos mais produtos de Portugal (fizemos pesquisas).

“Vejo o planeta (Google earth).”
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5 anos

“Vou ao Google earth e vou ao Little Farmers.”

“Vou ver a pagina da nossa escola.”

“Na Internet vou a pagina do Little Farmers.”

“Nos vamos ao computador fazer jogos, ver filmes e tiramos fotocopias e enviamos os trabalhos
a0s nossos amigos.”

“As vezes vou a 4rea do mundo (Google earth)

“Vou ver os videos dos colegas dos outros paises que estio a trabalhar connosco.”

“Vou a Internet ver a pagina do Little Farmers e as coisas da Espanha.”

“As vezes vou ao Google earth e a Guida poe os videos dos outros paises.”

“Vamos ver a nossa pagina e mandamos no computador um email.”

“Vou brincar.”.

“Fazer pesquisas, também vou ao Google earth ¢ também vou a pagina da Internet da nossa sala.”

Nota:

As respostas apresentadas dizem respeito ao contetdo de respostas apresentadas pelas criangas e ndo ao nimero de criangas que responderam.
Sempre que duas criangas presentavam respostas iguais, esta so era registada no Quadro acima representado, uma vez.
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ANEXO 13 — PLANIFICACAO E RESULTADOS DAS GRELHAS DE OBSERVACAO

Quadro A — Planificacdo da 1* Observacio sistematica

MEés - Janeiro

Documento a

Grelha 1 - Observagiao Diagnostica

planificar
Existe junto da 4rea da informética, um Quadro com os nomes das criangas,
Método sendo que cada crianga sabe quando chega o seu dia de ir a0 computador e com
quem vai.
A educadora observard as criangas, que estiverem a é4rea da informética, sendo
que as criangas néo tém conhecimento de que estfo a ser avaliadas.
Criancas Lista das criancas a utilizarem o computador
Dia/Hora
©qiocd)Ta4 Adriana Beatriz Dinis
100,
oq 1 od|zd4 Afonso C. Joana Duarte
1R 30
tofodlzdq Carolina Bruno Afonso A.
10 Iy
Aoloil ZdY Francisca Gongalo
19 K-
13follZadb Jodo L. Martim S.
joh ds
£YlodlzeAdYy Jo#o P. Martim D.
JoR-
ls  lod(Zsdy Leticia Tania
e
Adshollzedy Madalena Matilde
i s
4 6lodlcdy Rafael T. Sara
Ao b
13 Podlzeqq Rafael M. Sofia Carolina
O
Local
Area da Informatica na sala.
Recursos Material existente na Area da Informatica — computador e jogos educativos.

Objetivos da agéo

Efetuar uma analise diagndstica das competéncias TIC das criangas.

Desenrolar da agdo

As criangas estfio a pares, sendo que no caso de serem 3 criangas escalonadas,
uma delas sera substituida apds algum tempo, na area. A duragio é prevista ser
entre 15m a 30m, sendo possivel ser alterada pela educadora, tendo em conta as
solicitagGes das criangas e o desenrolar da atividade.

As criangas escolhem livremente o que pretendem fazer, sendo apoiadas pela
educadora se, solicitarem a sua ajuda ou, caso esta verifique que seja necessério
intervir.

Dados recolhidos

Os dados recolhidos serdo registados na Grelha 1 - Observagio Diagnéstica.
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Grelhal - OBSERVACAO DIAGNOSTICA

Procedimentos bisicos de utilizagdo do Funcionalidades basicas de algumas ferramentas
Tigaideshigs | Do | Faplora joos accdcado a | Pregramador de deseaho - Paint | Procesador & tevis - Word
o O 1 ”u::e:mt
e | o [ Fon | o | s
etucador pomt | feramerans | cain | Microsofl | o echadom
e S| | e
vl oW |EB ~ En |JEA |en| » | €ea
M | S ™ N W AR v
et wa |e €A ed | en [eal ~ | gn
B TR ET N N ow [ v
sl T en £R ™ ta lefl N | ea
Pl W A £n EA | ep len| €Ea | Ea
- N Ol eEA EA wJ Ea |EAl &~ | EA
o SO T [EY o v VEE ~
o)) I T BT ¥ M N[ eV b
e | 33 |W N u N N N
el 33 ) A EA Ep En | EM EN| EN
ol BB B EA N €A | Al Ea | €A
g N~ | EA Y €N eA len| en | ER
=l v | A €A en | £nlen| ca | En
e ~ A EA Ea | e len] gal N
ol [B0C Y S B Y N YRR NEY EA
M | A EA Ea | caledl en| EA
e s v n NN W b
~ |EA ! N enlenl eAl A
N | EA »J » Moo W (STa
Vo |ER N ™ MoIN] N EN
N lea o N t N D
™ ER 1) ™ EH| EM E| EN
L ) cA 8 en |EN| ED EA
A - Adguirido
EA - Em aquisicSo
NA - Niio adquirido
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Quadro B — Planifica¢do da 2* Observacio sistematica

Més - Fevereiro

Documento a

Grelha 2 — Observagiio do desempenho/Levantamento de competéncias

planificar
Existe junto da area da informatica, um Quadro com os nomes das criangas,
Meétodo sendo que cada crianga sabe quando chega o seu dia de ir a0 computador e com
quem vai.
A educadora observara as criangas, que estiverem a area da informatica, sendo
que as criancas no tém conhecimento de que estdo a ser avaliadas.
Criancas Lista das criancas a utilizarem o computador
Dia/Hora
43102ty Adriana Beatriz Dinis
Joh Ism
131902 (2ol Yy Afonso C. Joana Duarte
G0 e
49 loz Tty Carolina Bruno Afonso A.
40 :
Zo o234ty Francisca Gongalo
10 3 QM
20lotltdY Jodo L. Martim S.
49 R-
A loz(zedg Jodo P. Martim D.
10% 1S
AdloZ [Ty Leticia Ténia
el lson
2qlo2(zdY Madalena Matilde
foh3om
AS 1o [T Rafael T. Sara
Jloh3om
aslozfasty Rafael M. Sofia Carolina
A9V e
Local
Area da Informatica na sala.
Recursos Material existente na Area da Informatica — computador e jogos educativos.

Objetivos da agéo

Efetuar uma observacdo do desempenho das criangas e o levantamento de
competéncias TIC que estas apresentam.

Desenrolar da agéo

As criangas estdo a pares, sendo que no caso de serem 3 criangas escalonadas,
uma delas sera substituida apés algum tempo, na area. A duragdo ¢ prevista ser
entre 15m a 30m, sendo possivel ser alterada pela educadora, tendo em conta as
solicitagdes das criangas e o desenrolar da atividade.

As criangas escolhem livremente o que pretendem fazer, sendo apoiadas pela
educadora se solicitarem a sua ajuda ou caso esta verifique que seja necessario
intervir.

Dados recolhidos

Os dados recolhidos serdo registados na Grelha 2 - Observagdo do
desempenho/Levantamento de competéncias.
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Grelfha 2 - OBSERVACAO DO DESEMPENHO/LEVANTAMENTO DE

COMPETENCIAS
Procedimentos bisicos de utilizagho do Funcionalidades bisicas de algumas ferramentas
| gt
Tigaiderlign | Thomana | Eocplons oo scodends 5 | Programador de desesda — Paint | Procesador de texts — Ward
o nrle | peegrmstes ¢ o phginas dy
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disponitalaastas pelo 0 PRI beurn do 2 o progrand | aosomanierie
educador paint ferrmrmtas | coaxa | Misosoft o toclado »a
Nomes u:- Weond mm"'
M=l Een | EN E@& A ED | D] EA G
(sl TN B2 W b VEEIYE IR Y v,
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B IEVEE N o | eq leal W EA
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Legenda:
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EA - Em agm
NA — Ndo adquindo
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Quadro C - Planificacio da 3* Observagiio sistematica

Meés de Margo
Documento a Grelha 3 — Observacio do desempenho/Levantamento de competéncias
planificar
Existe junto da area da informatica, um Quadro com os nomes das criangas,
Método sendo que cada crianca sabe quando chega o seu dia de ir ao computador e com
quem vai.
A educadora observara as criangas, que estiverem a area da informatica, sendo
que as criangas ndo tém conhecimento de que estfo a ser avaliadas.
Criancas Lista das criancas a utilizarem o computador
Dia/Hora
G a3 ety Adriana Beatriz Dinis
09T ™
4| o3 izaty Afonso C. Joana Duarte
o
24 (03] Ty Carolina Bruno Afonso A.
Joh IS
AY 103 (7449 Francisca Gongalo
AR
sl [ Tedy Jodo L. Martim S.
1o 1S v
s Ie3)zody Jodo P. Martim D.
sy R
26 [o3i1CadY Leticia Ténia
Aoh-
26 [0} 7258 Y Madalena Matilde
449300
23103 jzodS Rafael T. Sara
14 @ i
AR NeBEaatl T Rafael M. Sofia Carolina
19 b -
Local
Area da Informatica na sala.
Recursos Material existente na Area da Informatica — computador e jogos educativos.

Objetivos da agdo

Efetuar uma observagdo do desempenho das criangas e o levantamento de
competéncias TIC que estas apresentam.

Desenrolar da agdo

As criangas estdo a pares, sendo que no caso de serem 3 criangas escalonadas,
uma delas serd substituida apds algum tempo, na area. A duragdo da
permanéncia de cada crianga na area é escolhida por esta, sendo que ndo
ultrapassa os 40 minutos.

As criangas escolhem livremente o que pretendem fazer, sendo apoiadas pela
educadora se solicitarem a sua ajuda ou caso esta verifique que seja necessario
intervir.

Dados recolhidos

Os dados recolhidos serdo registados na Grelha 3
desempenho/Levantamento de competéncias.

- Observagio do
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Grelha 3 - OBSERVACAO DO DESEMPENHO/LEVANTAMENTO DE

com
Procedimestos bisicos de utilizagdo do Fuscionalidades basicas de algumas ferramentas
computador digitais
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Quadro D — Planificacio da 4* Observacao sistematica

MEés de Abril

Documento a

Grelha 4 — Observagio do desempenho/Levantamento de competéncias

planificar
Existe junto da é4rea da informatica, um Quadro com os nomes das criangas,
Método sendo que cada crianga sabe quando chega o seu dia de ir a0 computador e com
quem vai.
A educadora observara as criangas, que estiverem a area da informatica, sendo
que as criancas ndo tém conhecimento de que estfo a ser avaliadas.
Criancas Lista das criancas a utilizarem o computador
Dia/Hora
Soliiliaal Adriana Beatriz Dinis
4R NS ™
[0 109 17e49 Afonso C. Joana Duarte
4 b
22loY I coty Carolina Bruno Afonso A.
10030/
A2l 17t Y Francisca Gongalo
44 ‘&\ A d
A Motizat Y Jodo L Martim S.
4oR.
a3 jeYlca Jodo P. Martim D.
P4 o~
QY109 zd Y Leticia Téania
ro b
AU (oY |zoty Madalena Matilde
LY 9\ 20
A6 109 1A ot 4 Rafael T. Sara
Ao A
A€ joNMlTd Y Rafael M. Sofia Carolina
A4 K 4y
Local
Area da Informatica na sala.
Recursos Material existente na Area da Informatica — computador e jogos educativos.
Efetuar uma observagdo do desempenho das criangas e o levantamento de
Objetivos da acdo | competéncias TIC que estas apresentam.

Desenrolar da acdo

As criangas estdo a pares, sendo que no caso de serem 3 criangas escalonadas,
uma delas serd substituida apds algum tempo, na édrea. A duragio da
permanéncia de cada crianga na area ¢ escolhida por esta, sendo que no
ultrapassa os 40 minutos.

As criangas escolhem livremente o que pretendem fazer, sendo apoiadas pela
educadora se solicitarem a sua ajuda ou caso esta verifique que seja necessario
intervir.

Dados recolhidos

Os dados recolhidos serdo registados na Grelha 4 - Observagio do
desempenho/Levantamento de competéncias.

43




Grelha 4 - OBSERVACAO DO DESEMPENHO/LEVANTAMENTO DE
COMPETENCIAS

NA - Nio adquirido

Procedimentos basicos de utilizagho do Funcionalidades bisicas de algumas ferramentas
| s
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Quadro E — Planificagio da 5" Observagao sistematica

Més de Maio

Documento a

Grelha 5 — Observagiio do desempenho/Levantamento de competéncias

planificar
Existe junto da 4rea da informatica, um Quadro com os nomes das criangas,
Método sendo que cada crianga sabe quando chega o seu dia de ir ao computador e com
quem vai,
A educadora observara as criangas, que estiverem a area da informatica, sendo
que as criangas ndo tém conhecimento de que estdo a ser avaliadas.
Criangas Lista das criangas a utilizarem o computador
Dia/Hora
{qJoS 1To1Y Adriana Beatriz Dinis
Ao b
A0 105 1 TAY Afonso C. Joana Duarte
A\ R A oM
24 les 12 A4 Carolina Bruno Afonso A.
Ao
24 105124 Francisca Gongalo
A4 Kis
QA10y {aers Jodo L. Martim S.
AoRAST PR
22V zdY Jodo P. Martim D.
14 Rivr~
Adios\zdY Leticia Ténia
109 -
23 oy Za Y Madalena Matilde
14 Ady
2g(os VzhY Rafael T. Sara
Ao
Z6 lov YZodYy Rafael M. Sofia Carolina
14 Ry
Local {
Area da Informatica na sala.
Recursos Material existente na Area da Informatica — computador e jogos educativos.
Efetuar uma observagio do desempenho das criangas ¢ o levantamento de
Objetivos da a¢do competéncias TIC que estas apresentam.

Desenrolar da ag¢do

As criangas estdo a pares, sendo que no caso de serem 3 criangas escalonadas,
uma delas serd substituida apds algum tempo, na drea. A durag¢do da
permanéncia de cada crianga na area é escolhida por esta, sendo que ndo
ultrapassa os 40 minutos.

As criangas escolhem livremente o que pretendem fazer, sendo apoiadas pela
educadora se solicitarem a sua ajuda ou caso esta verifique que seja necessario

intervir.

Dados recolhidos

Os dados recolhidos serdio registados na Grelha 5 - Observagdo do
desempenho/Levantamento de competéncias.
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Grelha $ - OBSERVACAO DO DESEMPENHO/LEVANTAMENTO DE

O
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ANEXO 14 — REGISTOS DE EMAILS ENTRE AS DOCENTES

Welcome Margarida |sabel Almeidal

' HOME PROJECT ACTIVITIES | BLOG | TEACHERS | PUPILS | CHAT | GUIDELINES

Mailbox

From: A
LALURA ANTON

Date:
304 12:22

Subject:
Hello

To:
Chrysoula Drakou, Margarida Isabel Almeida, Maria Solarova PaedDr., viorica lazar, Euyevia MkoT{ia

Cc:

Body
Hella!
| am still working with the presentations about our school. | hope to have it ready for the next week.
The Idea ofthe chat is really nice as for putting in comun the progress of the activities as for resaolving the possible problems or doubts.
Have you start with plantations? As | have started late with the project, | am on delay.
‘We are still preparing the ground for the plantations because here is rainning cats and dogs all the time so it's difficult to do the job.
‘Efl’ourweb page is fabulous, you have done a great job.
ye.

Figura A14.1 - Email 1

Welcome Margarida Isabel Almeidal

' HOME

|

PROJECT ACTIVITIES | BLOG | TEACHERS | PUPILS | CHAT | GUIDELINES
Mailbox = back

From: ;
LALIRA ANTOM

Date:
10/02/14 12:53

Subject:
Problemns with the presentation

To

Chrysoula Drakou, Margarida |sabel Almeida, Maria Soldrova PaedDr., viorica lazar, Evyevia MkoTdid
Ce:

Body

Hello partners,

| have tried again and again uploading the presentation of my school, but | am having problems with the twinspace. | don't know why! maybe is too heaw?
The two documents weigh about 13 MB each. What do you think?

| am waiting for your suggestions.| need help!

Thank you very much!

Figura A14.2 — email 2
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' HOME PROJECT ACTIVITIES | BLOG | TEACHERS | PUPILS | CHAT | GUIDELINES

| Mailbox

From:

Chrysoula Drakou

Date:

14102114 11:44

Subject:

Re: your powerpoint

TO: - = = = . -
LAURA ANTOM, Margarida Isabel Almeida, Maria Solarova PaedDr., viorica lazar, Euyevia Mkot{ld
Cc:

Body

Dear Friends

| can open Laura's pptx. It takes time since it is quite big. Evgeneia can not open it.

You all did ecxellent work. | am so pround of you. | am happy to have you with us.

Margarida we are open for e-mail exchangesTell me how do you think of it. | mean the content of communication and the type(individually or as ateam).
As far as the mascotis consider | agree thatthere is not enough time throughout February. March or April is better.

Proposal: We could send through our boxes the magic seeds (no name). Children will discover only if they plantthem. We could sent a hint as well. For
examlpe: Makes Popeye strong. Think of it and tell me.

My best wishes
Chrysoula

Figura A14.3 - Email 3

eTwinning Deskiop | Visitthe eTwinning porta

rida Isabel Almeida!

PROJECT ACTIVITIES | BLOG | TEACHERS | PUPILS | CHAT | GUIDELINES

From:
Chrysoula Drakou

Date:
10/0314 1707

Subject:
about dictionary

To: A
LAURA ANTONM, Margarida |sabel Almeida, Maria Solarova PaedDr., viorica lazar, Euyevia MkoTdd
Cc:

Body

Dear friends

As faryou have done excellent work. Margarida marvelous work with the book. | have some questions: Do you want us to put products in alphabetical
order? How many products in each page? With or without description? |think it would be better if you make an example and send it.

Laura we opened your boxin a special organized day in our school. Parents of both schools were invited to have a cup of Greek mountain tea and enjoy
the Spanish products. We started by guessing how many products are included. The winner would enjoy first his/her tea. Then we started the
presentation. We discovered that we have all these products except for the red and black corn cobs. We want to know more about these products. How
do you eatthem? Are they for pop corn or not? Most of our parents asked for seeds from these varieties. They want to cultivate them in their garden. We will
plant them in our school garden early April. About the seeds. Children did not managed to quests the vegetables. Parents did. We really enjoyed this
activity with the boxes. Children and their parents are excited. | hope you are going to enjoy our box as much as we enjoyed yours.

Friendly

Figura Al14.4 - Email 4

Hello to all

Traveling box is very beautifull

[ am gfla e to learn many interesting things with you.

And Il try to post pictures of our work that we planted different seeds.
| was very busy because we had many family birthdays.

In this wekend | will have enough time for our project.

Figura A14.5 - Email 5
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kids from Portugal Caixa de enfrada  x &
sala B JI Bragadas <salabjibragadas(@gmail.com = 18/03 -

para laurianton [=

Hello Laura and kids from Spain's school.

We enjoyed your box very much. Your box came from Spain to Portugal. It had many agricultural products. We ate your lemon marmalade
with cookies and lemon tea made from your lemon. We really liked it We ate the orange and the grapefruit. We put sugar in the grapefruit.
They were delicious. We have sow the comn and your magic seeds. They haven't grow yet. We think that they are tomato or capsicum
seeds. We built a greenhouse to protect the products. We have drown the agricultural products that you sent to us.

Thank you and bye

Kids fram Pdvoa de Santa Iria, Portugal

Margarida

Figura A14.6 - Email 6

‘ HOME PROJECT ACTIVITIES | BLOG | TEACHERS | PUPILS | CHAT | GUIDELINES

ET Y = back

From:
viorica lazar

Date:

19/03/14 12:59

Subject:

travelling box

To:

Margarida |sabel Almeida

Cc:

Body

Dear Margarida,

We have got two travelling boxes from Spain and Portugal My students were very delighted -itwas a real craze | have taken a lot of photos which | shall
post inthe shortest time.

We have prepared the boxes we shall send them by the end of the week.| do hope so.l must admitthat | had no idea what was best to putinside
them,but now | know Itis a great experience to work with you in this project.

Meanwhile we are preparing the dictionary till the end of the next week Today,| have posted a material about our first activities in our school about

agriculture. | hope you will enjoy it.
Bve-bve

Figura A14.7 - Email 7

' HOME PROJECT ACTIVITIES | BLOG | TEACHERS | PUPILS | CHAT | GUIDELINES

Mailbox = back

From: B

LAURA ANTON

Date:

20/031413:51

Subject:

Fortugal Box!!!

To:

Margarida |lsabel Almeida

Ce

Body

Hello Margarida,

| receive your box yesterday! We like it so much!!l. Children open the boxvery exited. They surprised to see inside and found a lot of things of Protugal™!!
They like shields of your country and they enjoy with the aromatic plants and the tree It was Amazing!

My studens say you: Thank you very much!! We like your box!!
Your students and you did a great job!

I'll zend you a power point or a video as soon as | can.

Akiss,

Figura A14.8 - Email 8
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From: i
LAURA ANTON
Date:

01/04/14 12:26

Subject:
Video call

To:

Margarida Isabel Almeida

Cc:

Body

Dear Margarida,

My students said me that they would like to do a “video call” with your students and you. Maybe we can understand in english or between portuguese and
galician. We can use the program Skype or similar.

‘What do you think?

If all goes well, we can repeat the experience with the rest of our pariners.

Akiss

Figura A14.9 - Email 9

Subject: Videoconferencing
Content:

Hello Margarida,
Thnak vou very much for the videoconferencing, It was a fantastic experience for the children and teachers.
['m sorry because some time we lost the connection.

Thank very for all!!

A ldss
Figura A14.10 - Email 10
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ANEXO 15 — AVALIACAO DO PROJETO PELAS CRIANGAS

Agora que 0 NOsSO Projeto eTwinning chegou 20 fim, € tempo de refletirmos sobre O Que Vivemos. .

Sars ~ O3 paises que participaram connosco foram a Espanha .

Martim S, - Gréda

Ténia -~ Roménia

Gongalo ¢ Dinis - ¢ Esloviquia.

Carolina M. - No video eu mostrava onde fica Portugal.

Matilde ~ Nos mandamos as Cabaas para 0s outros paises.

Leticia - Os paises que 530 NOss0s amigos também mandaram cabxas para nds.

Sofia ~ Fomos descobrir 0 que estava i dentro.

Rafael 1. - Fzemos um livro 3 dizer 0 nome das plantas que iam dentro da caba.
Gongalo - Falamos com eles.

Bruno ~ Falamos com 0s meninos de Espanha.

Rafael T- Fol uma videoconferéncia.

Duarte ~ Nés falamos com 05 meninos da Espanha.

Afonso C, ~ Fizemos um livro digital

Adriana - _ sobre as plantas.

Rafael M. - As cabas traziam algumas COlsas para comermos € algumas Coisas para plantarmos.
JoBo P. - Um livro digital é para pdr coisas.

Caroling G. - N&s dissemos 03 nossos nomes, 10i uma videoconferéncia.

Madalena ~ Também comemos a massa que velo da Grécia e bebemos chd da montanha da Gréda.
Leticia - Os meninos também nos mandaram sementes migicas.

Carolina M. ~ Nés fzemos uma horta.

Bruno ~ £ pusemos as sementes na terra.

Carolina M. — Nés semeamos favas ¢ outras Coisas ¢ depois elas cresceram.

Madalena ~Pusemos muitas coisas na horta.

Leticia ~ Também aprendemos a fazer compostagem.

Adriana ~ Fzemos multos videos.

Francisca - Foi muito importante o Littie Farmers, porque trabalhamos muito.

Dinis — N&s fizemos muitos trabalhos.

Adriana - A Guida tirou fotografias de nds, a trabalhar ¢ a brincar ¢ fizemos muitos videos.
Rafeel T. - Mandamos emails para agradecer e dizer obrigada.

Jodo L. ~ Eu gostel de aprender ingiés. Apanhamos muitas Coisas da horta ¢ levamos para Casa.
Martim D. -~ O nosso projeto chama-se Little Farmers.

Matilde ~ Little Farmers quer dizer Pequenos Agricultores.

3 de jurho de 2014

Figura A15.1 - Avaliacdo do projeto pelas criangas
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ANEXO 16 — COMENTARIOS OPCIONAIS DOS PAIS QUESTIONARIO

Comentarios opcionais

“Penso ser um bom projeto, que junta o conhecimento pela producéo de alimentos com

a perspetiva de o mundo ser maior e englobar varias culturas. Parabéns pelo Projeto”.

“Achei excelente a participacdo do meu educando no projeto, porque além de ele ter

gostado muito, considero que foi muito importante na sua formagao”.

“Considero um projeto muito interessante, educativo e fora do institucional. O cultivar,
ver crescer 0s produtos, o perceber de onde veem as coisas, penso que ainda os deixam

mais motivados para a aprendizagem. Muitos parabéns! E obrigado!”

“Com o Little Farmers o meu educando adquiriu conhecimentos e varios interesses a
nivel pessoal. Fala imenso sobre a agricultura aos paises que com esta escola

colaboraram bem como na lingua inglesa”.

“Para o meu educando, penso que o projeto foi bastante positivo, visto que o ajudou a
nivel das relacGes pessoais e 0 ajudou a explorar novas areas, é o0 caso da horta. Em casa

tivemos que fazer uma a pedido dele. Parabéns pelo projeto”.

“Muitos parabéns pelo projeto!”

“Achei o projeto muito interessante e notei que a Francisca se mostrava muito

envolvida no mesmo”.

“Obrigado pelo 6timo trabalho que realizou com o Afonso!”

“Foi muito gratificante ver o desenvolvimento da minha filha. O conhecimento que ela
adquiriu por outras culturas, a maneira como ela se expressava, o querer falar outras
linguas, sem ser a de origem, o interesse pela agricultura aumentou muito (ver as
plantas crescerem, o contacto com a natureza), foi muito bom mesmo. Foi um projeto

muito bom e gratificante para todos”.

“Achei o projeto muito interessante, dando a conhecer as criangas a existéncia de usos e

costumes de outros paises. Parabéns pela iniciativa”.

“O projeto apresentado merece muitos “parabéns”. Foi excelente e levou a minha filha a
querer ir mais além na procura do conhecimento. Considero o projeto apresentado uma

“Excelente” ferramenta pedagogica”.
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ANEXO 17 — RESULTADOS DO QUESTIONARIO 1 APLICADO AOS DOCENTES
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ANEXO 18 — RESULTADOS DO QUESTIONARIO 2 APLICADO AOS DOCENTES

3, Involving of your
3. Classify the 4, ClassHy the students in the
potential and confribution that aTwinning project
1. The eTwinning challenges that this aTwinning Litthe Farmers,
project Littke this eTwinning  project broughtfo 1. Your students 2. Classify the helped tham to
Farmars 2. Classify the  project brought fo  innowvation in your enjoyed involvemant of develop skills /4. If you want, you
Carimbo de comesponded lo project in a global  your professional educational parlicipaling in the  your students in  knowledges inthe  can make some
data'hora Mamas your expactations? ovaluation. lifa. practices. project? the project. following areas: COMMBnts,
The children
understood the
ject.
recognizing all the
schools nvolved
as a working
group. Easiy
understood the
language issue:
commaunication
between the
schools had to be
in English and
although
sometimes
guestioned words
in Spanish,
Fomanian, .. was
the Englishman
who started
winning a major
highlight in the
room. This
impertance is no
longer exclusively
linked to the
project but become
Personal a theme of the
formation, Group  room.
work, General It was also
knowledge, interesting the
English skills, curiosity and
knowledge ICT, interest shown by
Interest for others  |the counfries
2014/08/07 0B:43: cultures, Interestin involved in the
03 Marganda Almeida Yes k] 5 4 agriculture project.
Group work,
English skills,
Interest for others
2014/08/M11 11:53: cultures, Interest in
08 Laura fes 4 3 3 agriculture
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3. Classify the 4. .Classify the
potential and coniribution that
1. The eTwinning challenges that this eTwinning
project Lita this @Twinning  project broughtfo 1. Your studants 2. Classfy tha
Farmars 2. Classify the  project brought o innovation in your anjoyed involvameant of
Carimbo de comasponded lo  project in a global yu-.rpmﬁuhnm educational parficipating in the  your studants in
datahora MName your expoctations? evaluation. practices. project? the project.
2014/08/14 16:56:
47 Chrysoula Drakou Yes L] 5 L] 5
2014/08/15 11:53:
58 Ewgenia Gkotzia  Yes 5 4 4 4
2014/08/16 13:20:
02 VIORICA LAZAR  Yes ] 4 ] 4

3. Invalving of your
studants in the
aTwinning project
Litle Farmers,
helped tham to
devalop skills |
knowledges in the
following areas:

Personal
formation, Growp
work, English
skills, knowledge
ICT, Interest for
others cultures,
Interest in

4 agriculture

Personal

formation, Growp

work, Interest im
4 agriculture

Group work,
English skills,
knowiledge ICT.
Interest in

5 agriculture

4. If you want, you
can make soma
oomments.

The agriculiural
baxes’ exchange
was the most
enpoyable part of
the project for
Greek students
and teachers.
Little Fammear's
project was a very
good organized
project It was my
first time in e-
twinning and i
gamed the best
impressions. My
student’s had the
opporiunity o
collaborate with
other children,
which is really
important in
educated children
with special nesds.
Thank you for that
chanee.

It was a very
interesting project
fior both me and for
my students and |
thank Margarida
fior this experience.
All activities were
well planned and |
did not expect my
students and
parents to be so
impressed.

For our school is
an example.
Congratulations for
the waork,
Margarida!
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ANEXO 19 — COMENTARIOS OPCIONAIS DOS DOCENTES QUESTIONARIO 2

Optional Comments

“The children understood the project, recognizing all the schools involved as a working
group. Easily understood the language issue: communication between the schools had to be
in English and although sometimes questioned words in Spanish, Romanian, ... was the
Englishman who started winning a major highlight in the room. This importance is no
longer exclusively linked to the project but become a theme of the room. It was also

interesting the curiosity and interest shown by the countries involved in the project”.

“The agricultural boxes' exchange was the most enjoyable part of the project for Greek

students and teachers”.

“Little Farmer's project was a very good organized project. It was my first time in etwinning
and | gained the best impressions. My student's had the collaborate with other children,
which is really important in educated children with special needs. Thank you for that

chance”.

“It was a very interesting project for both me and for thank Margarida for this experience.
All activities were well planned and | did not expect my students and parents to be so

impressed. For our school is an example. Congratulations for the work, Margarida!”
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