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RESUMO

Na atual sociedade, apresenta-se como fulcral consciencializar os
alunos para a importancia da diversidade linguistica e cultural e
desenvolver neles 0 gosto e o interesse por outras linguas e culturas,
colocando-o0s em contacto com essa diversidade. Decidimos, por isso,
implementar este projeto de intercAmbio sociocultural e linguistico
entre escolas do ensino bésico de paises com o Inglés como segunda
lingua, com o objetivo de determinar as potencialidades motivacionais,
linguisticas e socioculturais do mesmo para a aprendizagem da lingua
inglesa.

Recorremos para a sua realizacdo a algumas atividades colaborativas
promovidas por ferramentas da Web 2.0: blogue, videoconferéncia e
rede social Facebook, e contdmos com a colaboragdo de trés escolas
europeias de Portugal, da Turquia e da Finlandia. Ao longo do projeto
“Freedom to Communicate”, foram realizadas videoconferéncias e
foram criados um blogue e um grupo fechado no Facebook, para
partilha de informacGes socioculturais e para interagdo entre 0s
intervenientes.

Através de uma metodologia de Investigacdo-Acao, foi utilizada uma
abordagem mista de tratamento de dados, qualitativa e quantitativa,
para aferir o grau de participacdo dos estudantes nas atividades, a sua
motivacdo para a concretizacdo das mesmas e a sua satisfacdo com a
sua realizacdo. Foram implementados dois questionarios. O primeiro
com o propésito de conhecer melhor o perfil socioeconémico, escolar e
tecnoldgico dos aprendentes; a sua relagdo com a aprendizagem da
lingua inglesa; e as suas expetativas relativamente a implementacao
deste projeto. O questionario final constituiu-se essencialmente como
um questionario de usabilidade, uma vez que, com 0 mesmo, pretendeu-
se verificar os pontos fortes e fracos das ferramentas tecnoldgicas
utilizadas e do modo como foram utilizadas, isto é, as potencialidades

e 0s constrangimentos do projeto implementado.



Numa perspetiva de Investigacdo-Acéo, as ferramentas tecnoldgicas
desenvolvidas no ambito deste projeto foram sendo (re)construidas, no
decurso do mesmo, com as indica¢des dadas pelos discentes.

Concluimos que a realizacdo de projetos colaborativos entre alunos de
diferentes proveniéncias linguistico-culturais, recorrendo a lingua
inglesa e a ferramentas da Web 2.0, principalmente as habitualmente
utilizadas por estes (Facebook), promovem a motivacdo para a
aprendizagem da lingua inglesa; contribuem para o desenvolvimento de
competéncias promotoras de atitudes positivas face ao diferente; e
consciencializam os alunos da importancia da aprendizagem da lingua
inglesa. Pudemos ainda constatar que este tipo de aprendizagem em
contexto real pode potencializar o desenvolvimento de uma

competéncia plurilingue e da proficiéncia em lingua inglesa.

Palavras chave
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intercultural, comunicagdo mediada pelo computador, motivagdo



ABSTRACT

Contemporary society considers it very important to raise students’
awareness of the importance of linguistic and cultural diversity.
Teachers, in general, and teachers of foreign languages, in particular,
have the power of making students interested in learning other
languages and understanding other cultures, by introducing into their
classrooms activities that make them establish contact with that
diversity.

With that purpose in mind, we decided to develop a project of
sociocultural and linguistic exchange with some European schools, that
teach English as a second language, aiming at establishing the potential
of such projects in raising students’ motivation to learn English and in
developing their language and cultural skills.

Using some of the collaborative activities provided by Web 2.0 tools,
such as the blog, the videoconference and the social network Facebook,
we undertook a partnership with three schools from Portugal, Turkey
and Finland. For students to share sociocultural information and to
communicate with each other, videoconferences were performed, blogs
were created and a closed group was opened in Facebook, during the
implementation of the project “Freedom to Communicate”.

Through an Action-Research methodology, we choose a mixed
approach (qualitative and quantitative) of collecting and treating data,
to evaluate students’ participation in the activities, their motivation to
perform them and their degree of satisfaction with them.

The participants answered two questionnaires. The first aimed at
collecting some information about students’ socioeconomic, academic
and technological profiles; their point of view in what concerns learning
English; and their hopes with this project’s implementation. The final
questionnaire was mainly an usability test, since, through it, we
intended to check the strong and weak points of the technological tools
used and to assess the way they were used, that is, to assess the potential

and the constraints of the project.



In an Action-Research perspective, the technological tools developed
in the context of this project were rebuilt during its performance
according to students’ suggestions.

We came to the conclusion that the implementation of collaborative
projects with students from different linguistic and cultural origins,
using the English language and Web 2.0 tools, mainly the ones the
learners are used to (Facebook), raise the motivation to learn English;
develop skills that promote positive attitudes towards diversity; and
make students aware of the importance of learning English.

We also realized that this kind of learning in an authentic context can
promote the development of a plurilingual skill and the proficiency in

the English language.

Keywords

Collaborative activities, computer-mediated communication, English

language learning, intercultural skill, motivation
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Aprender uma lingua estrangeira é fazer uma viagem ao estrangeiro. Viajamos para
um destino que escolhemos, encontramos alguns obstaculos, avangamos, perdemo-
nos, encontramos locais que ndo estavam no itinerario tracado, outros motivos de
interesse (Tavares, 2002).

1.1. PROBLEMATICA E OBJETIVOS DO ESTUDO

Superar obstaculos e concretizar objetivos pode servir como metafora para a
aprendizagem da lingua inglesa, considerada por muitos alunos portugueses como uma
lingua dificil. O facto de se tratar de uma lingua Germanica, e de consequentemente
apresentar diferencas morfossintaticas, lexicais, gramaticais e fonéticas em relagdo as
linguas Latinas, constitui-se como uma das provaveis causas de entrave a aquisi¢ao desta
lingua para muitos aprendentes portugueses. No entanto, podemos constatar, das tarefas
mais simples as mais complexas que empreendemos diariamente, que a motivacao pode
revelar-se como um fator essencial para ultrapassar obstaculos dificeis e concretizar

objetivos.

Conscientes do acima exposto, desenvolvemos este projeto recorrendo a uma das
atividades online mais populares, o intercdmbio intercultural online, com o intuito de
observar as repercussdes pedagogicas que este tipo de atividades envolvem e de explorar
as promessas e desafios que podem representar para a sala de aula de linguas estrangeiras.
Na observancia deste propdsito, foram definidos os seguintes objetivos para a nossa

investigacao:

1. Determinar até que ponto o recurso as atividades colaborativas das ferramentas da
Web 2.0, com forma de partilha de saberes socioculturais entre alunos de diversas
proveniéncias linguistico-culturais, promove a motivacdo intrinseca (gosto,
interesse) e a motivagdo extrinseca (necessidade, utilidade) para a aprendizagem
da Lingua Inglesa;

2. Analisar a contribuicdo destas atividades no desenvolvimento de competéncias
que proporcionem atitudes positivas face ao diferente (competéncia intercultural)

e uma reflexdo sobre a importancia da diversidade linguistica;



3. Verificar até que ponto a interagdo com outras culturas, a interatividade e o
trabalho colaborativo inerentes a essa interagdo, promovem o0 uso da lingua
Inglesa e 0 consequente desenvolvimento da competéncia comunicativa nesta

lingua.

Espera-se, desta forma, aferir as potencialidades e limitacdes da interatividade e do
trabalho colaborativo inerentes as interacdes culturais, na promocdo da consciéncia
cultural critica dos alunos e do interesse e gosto pela lingua estrangeira. Pretende-se,
portanto, contribuir para a definicdo de estratégias que proporcionem a motivacdo dos
alunos para a aprendizagem do Inglés e que, consequentemente, os auxilie a superar as
dificuldades de aprendizagem de uma lingua estrangeira, neste caso particular, de uma

lingua considerada dificil.

Ao longo dos anos, tem-se observado, em determinadas escolas do pais, um aumento do
insucesso na disciplina de Inglés, manifestado nas dificuldades da maioria dos alunos em
atingir as metas de aprendizagem finais delineadas para esta disciplina, nomeadamente
escrever textos diversos, descrever situacdes, narrar acontecimentos e expor informacoes,
opinides e argumentos sobre assuntos do seu interesse e temas da atualidade, respeitando
as convengdes textuais e utilizando vocabulario frequente, estruturas gramaticais simples
e recursos adequados para construir textos coerentes e coesos. Para fundamentar esta
percecdo, e uma vez que nao existe um tratamento estatistico do insucesso por disciplina
a nivel nacional, recorreu-se as paginas da Internet da Inspecdo-Geral da Educacéo e
Ciéncia e da Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia e procedeu-se a analise
do Perfil do Aluno 2011-2012 (“Direcc¢do-Geral de Estatisticas da Educagédo e Ciéncia,”
n.d.), e, uma vez que este projeto se prende com uma escola do recentemente formado
Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital, efetuou-se também um estudo dos
Relatorios de Avaliacéo Externa (“IGEC - Inspecc¢do Geral da Educagéo e Ciéncia,” n.d.)
de todas as escolas do concelho de Oliveira do Hospital. Foram ainda analisados alguns
Relatorios de Avaliacdo Externa de outras escolas da sub-regido em que o referido
Agrupamento se encontra inserido, a sub-regido do Pinhal Interior Norte. Apesar de se
tratar de uma amostra reduzida de escolas, pode-se constatar que o rendimento escolar
desta sub-regido é dos mais baixos do pais e que a disciplina de Inglés se insere no grupo
de disciplinas problematicas, juntamente com as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, constatacao essa que foi reiterada pela anélise do Projeto Testes Intermédios
— Relatério 2012 (“GAVE: Relatodrios nacionais,” n.d.).



Da analise mais detalhada dos Relatorios de Avaliacdo Externa supracitados, na procura
de uma razao subjacente ao insucesso observado, sobressai o facto de em todos eles ser
referido um contexto sociocultural envolvente desfavorecido, com um baixo quadro
habilitacional dos pais dos alunos, uma cultura de baixo envolvimento no contexto escolar
e um elevado nimero de familias com caréncias econdmicas e sociais, situagdo a qual a
Escola Basica Integrada da Ponte das Trés Entradas, onde o projeto foi implementado,
ndo representa excecdo, conforme o comprovam o0s Relatorios de Avaliacédo Interna
elaborados nos dois Ultimos anos letivos e o Relatorio de Avaliacdo Externa referente ao
ano letivo 2009/2010: “Os auxilios econémicos, no ambito da Acg¢do Social Escolar,
abrangem 224 alunos (66,7% da populagédo escolar): 50,4% do escaldo A e 49,6% do
escaldo B. De um conjunto de 293 alunos, 38,2% possui computador com ligacdo a
Internet. Numa amostra de 504 pais e encarregados de educacéo, 90,3% possui habilitacdo
de nivel basico, enquanto 2,6% possui habilitacdo de nivel superior. Em termos da sua
actividade econdmica, 8,0% trabalha no sector primario, 35,0% no secundario e 56,0%
no terciario.”(Avaliacdo Externa das Escolas Relatorio de escola Agrupamento de
Escolas do Vale do Alva, 2010, p.3)

1.2. PERTINENCIA DO ESTUDO

Das leituras realizadas sobre insucesso escolar em geral e insucesso escolar nas linguas
estrangeiras em particular, de que se falard no proximo capitulo, pode-se inferir que
fatores contextuais exercem uma forte influéncia na aprendizagem, tornando-se, portanto,
cada vez mais imperativa a necessidade de enriquecer o processo de ensino /
aprendizagem destes discentes e de promover junto destes o gosto / interesse pela

aprendizagem em geral e pela aprendizagem de uma lingua estrangeira em particular.

Num mundo cada vez mais digital, verifica-se a necessidade dos professores deixarem de
ser meros transmissores de conhecimento para passarem a ser mediadores de
aprendizagens, defensores de pedagogias que promovam os alunos enquanto participantes
ativos, construtores de conhecimento, e a aprendizagem enquanto processo social
participativo que serve de suporte a objetivos e necessidades de vida. O surgimento e a
vasta utilizacdo social e pessoal das novas ferramentas da Web 2.0 (blogues, wikis, social
bookmarking, redes sociais, etc.) alteraram a forma como a informacao é distribuida e
consumida e estdo a ser alvo do interesse crescente de todos os setores da educacao

(Alexander, 2006). E um facto inegavel que a maioria dos nossos alunos domina estas
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ferramentas, utilizando-os como forma de comunicacdo no seu dia-a-dia, pelo que as
mesmas se apresentam com potencial consideravel para responder as suas necessidades,
facultando experiéncias de aprendizagem em contextos interativos, cultural e socialmente
interessantes, experiéncias essas que, em contextos formais, se tornam frequentemente

aborrecidas e desmotivadoras.

Tendo em consideracdo o0 acima exposto, o facto de que se aprende a comunicar utilizando
a lingua em contextos produtores de significado e a importancia dos discentes se
aperceberem da dimensdo pragmatica, em termos comunicativos, da aprendizagem de
uma lingua estrangeira, decidimos implementar um projeto de realizacdo de atividades
colaborativas com parceiros internacionais, recorrendo, para o efeito, a tecnologias da
Web 2.0, nomeadamente a um blogue, a um grupo da rede social facebook e a
videoconferéncias, ferramentas cujas potencialidades exploraremos no préximo capitulo

deste relatorio.

Conscientes do problema que representa o insucesso na disciplina de Inglés no ano
terminal do 3° ciclo, uma vez que estes alunos terdo de optar pela continuacdo ou ndo da
aprendizagem do Inglésno ensino secundario, , e ndo podendo ignorar o facto de o Inglés
ser uma das linguas mais faladas do mundo; ser o idioma mais utilizado nos negocios
internacionais, na internet, na investigacao, nas videoconferéncias e nos grandes eventos
desportivos; ser a lingua mais presente nos requisitos exigidos nas atuais ofertas de
emprego; e ser o idioma preferencial na comunicagdo entre falantes de nacionalidade
diferente, optdmos pela implementacdo do projeto com os alunos de Inglés do 9° ano,

nivel 5, da Escola Bésica Integrada da Ponte das Trés Entradas.



CAPITULO 2

ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. A APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

2.1.1. A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

A necessidade de comunicar e a inerente necessidade de partilhar informacao cultural é
uma das marcas da sociedade global do século 21 e evidéncias mostram que 0s
aprendentes do Inglés como segunda lingua ndo usam as suas competéncias linguisticas
apenas para comunicarem com falantes nativos, mas, com tanta ou mais frequéncia, para

comunicarem com falantes nativos de muitas outras linguas (Lamb, 2004).

A necessidade da existéncia de uma lingua global de comunicacéo (lingua franca) surgiu
no século 20, especialmente a partir dos anos 50, com a formacdo da Organizacao das
Nagdes Unidas (1945). Desde ent&o, muitas outras organizac¢des internacionais surgiram,
tais como o Banco Mundial (1945), a UNESCO e a UNICEF (ambas em 1946), A
Organizacdo Mundial de Saude (1948) e a Agéncia Internacional de Energia Atdmica
(1957). Nunca antes, tantos paises (cerca de 190 no caso das Na¢des Unidas) estiveram
representados num mesmo local. A um nivel mais restrito, surgiram grupos politicos ou
regionais multinacionais, tais como a “Commonwealth” e a Unido Europeia. A presséo
para a adocdo de uma lingua franca para facilitar a comunicacéo entre os paises membros
destas organizacdes foi consideravel, sendo a alternativa, a traducao simultanea em varias

linguas, cara e pouco pratica.

A necessidade de uma lingua global de comunicacdo é particularmente apreciada pelas
comunidades académicas e de negdcios e é nesses meios que a ado¢do de uma lingua
franca estd mais em evidéncia, quer nas conferéncias internacionais realizadas,
presencialmente e através das ferramentas da Web 2.0, quer nos milhares de contactos
individuais que sdo empreendidos diariamente em todo o mundo (Crystal, 2003).

No entanto, como David Crystal refere na sua obra “English as a Global Language”
(Crystal, 2003), a escolha e ado¢do de uma lingua franca por um comité internacional é
sempre um assunto sensivel, pelo que se tem optado pelo ndo envolvimento das

organizacOes nesta problematica. Apesar deste afastamento das organizagdes na escolha
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e posterior oficializagdo de uma lingua de comunicacao entre 0s seus membros, verifica-
se, frequentemente, a utilizacdo automatica por todos os participantes em encontros e
comunidades internacionais de uma unica lingua, como medida utilitaria (“lingua de
trabalho™), recaindo habitualmente a escolha na lingua que a maioria aprendeu, pelos mais
variados motivos, isto é, recaindo habitualmente a escolha na Lingua Inglesa, o que nos

coloca inevitavelmente perante a questao : Porqué o Inglés como Lingua Global?

As origens da lingua Inglesa como lingua global remetem-nos para as viagens dos
descobrimentos das Américas, da Asia e das Antipodas, empreendidas por navegantes
britanicos, e continua ao longo de todo o século 19 com os desenvolvimentos coloniais
em Africa e no Pacifico Sul e a consequente expansdo do Império Britanico e da sua
lingua. Em meados do século 20, a propagacdo da Lingua Inglesa deu um significante
passo em frente ao ser adotada como lingua oficial ou semioficial por muitos estados

recentemente tornados independentes.

A Lingua Inglesa encontra-se atualmente representada em todos os continentes e em ilhas
dos trés maiores oceanos — Atlantico (St Helena), Indico (Seychelles) e Pacifico (em
muitas ilhas tais como as Fiji e o Havai) -, sendo falada em 99 paises como lingua mae
ou lingua oficial por um total de aproximadamente 335 milhdes de falantes (“Summary
by language size | Ethnologue,” n.d.). Por escolha ou por imposi¢cdo, com todas as
vantagens e desvantagens que dai podem advir, 0 Inglés “viajou” para muitas partes do
mundo e “invadiu” 0s dominios internacionais da vida politica, dos negbcios, da
seguranga, da comunicacdo, do entretenimento e da educacdo, areas que, na sociedade
global em que vivemos, exigem uma troca de informagédo e de ideias constante e a
consequente existéncia de uma lingua de interagdo internacional partilhada por falantes

de todo o mundo.

A utilizacdo de novas tecnologias, a necessidade de compreender musicas e filmes, a
necessidade de viajar ou de estudar no estrangeiro, a procura de um emprego desejavel
sdo aspiragdes que estdo associadas umas com as outras e com o Inglés como parte
integrante dos processos de globalizacdo que estdo a transformar a nossa sociedade e a
afetar profundamente as vidas dos nossos jovens. Como resultado, o ensino da Lingua
Inglesa como Lingua Estrangeira prioritaria tornou-se numa necessidade global para o
desenvolvimento econémico, para a ciéncia e para a interagdo entre povos (Wu, Yen, &
Marek, 2011).



Apesar do realce dado ao ensino da Lingua Inglesa e a consequente necessidade de
motivar os alunos para a sua aprendizagem; apesar da énfase dada por muitos paises a
necessidade de formacéo de alunos linguisticamente competentes em Lingua Inglesa e
das ferramentas atualmente existentes ao dispor do professor facilitarem a mesma; as
metodologias educacionais ndo acompanham as exigéncias da sociedade global em que
vivemos e o Inglés continua a ser ensinado como uma disciplina de sala de aula
tradicional, com os alunos raramente a interagirem com alguém, exceto com 0s seus
colegas e professores. Janet Schofield justifica a resisténcia a utilizacdo de novas
tecnologias em contexto de sala de aula, argumentando que grande parte dos docentes de
hoje iniciaram a sua carreira de ensino quando ainda ndo se vislumbrava a existéncia de
computadores nas escolas, pelo que desconhecem como ajustar eficazmente os métodos
tradicionais as novas tecnologias e acreditam que um aumento da importancia dos
computadores no processo de ensino / aprendizagem pode contribuir para o agravamento
do fosso existente entre os alunos economicamente mais favorecidos e 0s mais
desfavorecidos (Schofield, 1995).

O ensino do Inglés continua, portanto, longe da orientacdo integrativa do modelo de
motivacao socio-educacional de Gardner (Gardner, 2001), promotor de comportamentos
motivados, tais como esforco, desejo e prazer no processo de aprendizagem. As restri¢oes
impostas pelo contexto social e cultural dos alunos continuam a prevalecer e a determinar
as atitudes destes em relagéo a cultura inerente a lingua de aprendizagem em particular e

a outras culturas em geral.

2.1.2. RELACAO ENTRE O CONTEXTO SOCIAL E CULTURAL E A MOTIVAGAO NA
APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Autores como Oyserman e Destin (Oyserman & Destin, 2010), defensores da Teoria da
Motivacao baseada na Identidade (Identity-based Motivation), consideram que o contexto
social pode levar os alunos a assumirem que determinado tipo de comportamentos, tais
como despender tempo a estudar ou a fazer trabalhos de casa, ndo tém razao de ser e néo
¢ para “pessoas como eles”, pois ndo vai ao encontro das suas perspetivas de futuro.
“Children want to succeed academically and attend college but their actual attainment
often lags behind; some groups (e.g., boys, low-income children) are particularly likely
to experience this gap. Social structural factors matter, influencing this gap in part by

affecting children’s perceptions of what is possible for them and people like them in the
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future.” (Oyserman & Destin, 2010, p. 1001) De acordo com os referidos autores, as
pessoas sao motivadas a atuar de formas congruentes com a sua identidade, com o seu
contexto social e cultural. Sempre que sentem que um comportamento é congruente com
a sua identidade, as pessoas atuam de forma natural e consideram as dificuldades como

necessarias e importantes - “no pain, no gain” (Oyserman & Destin, 2010, p. 1011).

A ligacdo entre o insucesso escolar e os contextos sociais mais desfavorecido ndo é
novidade. Manning e Baruth (1995) referiram que grande parte dos jovens provenientes
de meios socio econdmicos e culturais desfavorecidos tém ambientes familiares
intelectualmente pouco estimulante e baixos resultados escolares, originados
principalmente por uma atitude negativa face a escola e por falta de motivacéo para a

realizacdo das tarefas a ela inerentes.
2.1.3. CONCEITO DE MOTIVAGCAO

A motivacgdo é de facto considerada como uma parte central da experiéncia educacional
dos alunos desde a pre-escola (Usher & Kober, 2012) e € considerado um dos fatores

determinantes para a aprendizagem de uma lingua estrangeira (Gardner, 2001).

O termo “motivacdo”, sempre ligado a fatores internos ou externos, ndo se apresenta
como um termo consensual. A enciclopédia Britannica online, define-o como “forces
acting either on or within a person to initiate behaviour. The word is derived from the
Latin term motivus(«a moving cause»)” (“motivation (behaviour) -- Encyclopedia
Britannica,” n.d.), isto é, como forcas externas ou internas que levam a adocdo de

determinados comportamentos.

Concecdo mais complexa é-nos apresentada por Deci e Ryan (2000) que referem que a
motivacdo dificilmente se pode considerar como um fenémeno unitéario, ndo s6 no que
concerne a intensidade mas também no tipo. “That is, they vary not only in level of
motivation (i.e., how much motivation), but also in the orientation of that motivation (i.e.,
what type of motivation)” (Ryan & Deci, 2000, p.54). De acordo com a Teoria da Auto-
Determinacdo (Self-Determination Theory) apresentada por estes autores em 1981, as
pessoas sdo frequentemente motivadas por fatores externos, tais como recompensas,
avaliacdo ou opinides que receiam que 0s outros possam ter, adotando comportamentos
controlados por essas motivagGes. No entanto, também com bastante frequéncia, as

pessoas sao motivadas por interesses, curiosidade, valores, gostos, isto €, por razdes
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internas, e atuam de forma autodeterminada. Estas motivac¢fes intrinsecas ndo séo
necessariamente recompensadas ou apoiadas externamente, tendo normalmente como
suporte paix0des, criatividade e desejos internos. Desta forma, a motivagéo intrinseca para
a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser originada pela curiosidade e interesse
naturais do aprendente, pela lingua e cultura em causa, pela vontade de comunicar com
falantes de outras linguas, pelo desafio, em detrimento de qualquer recompensa exterior.
Por sua vez, a motivagao extrinseca rege-se por razes exteriores. As a¢Oes geradas por
este tipo de motivacdo sdao um meio para se atingir um fim: melhores notas, carreira

profissional, aprovacgédo dos pais e professores. (Ryan & Deci, 2000)

“Extrinsisch motivierte Handlungen haben einen instrumentellen Charakter, sind also
Mittel zum Zweck.” (Miller, 2011, p. 9). Miller reforca a distingéo efetuada por Deci e
Ryan, remetendo para o0 modelo de motivagédo Instrumental e Integrativa de Gardner e
Lambert (1972), os pioneiros nos estudos sobre a motivagdo para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, e defende que a motivacdo pode ter uma orienta¢do instrumental

(motivacdo extrinseca) ou uma orientacdo integrativa (motivacao intrinseca).

Se em estudos iniciais os dois tipos de motivacdo supracitados se apresentavam como
antagénicos, ndo sendo considerados como autodeterminados os comportamentos
originados pela motivacdo extrinseca, estudos mais recentes acabaram por demonstrar
que, na aprendizagem de uma lingua estrangeira, 0 comportamento dos alunos pode ser
simultaneamente condicionado por uma motivacao intrinseca ou integrativa e extrinseca
ou instrumental e que ambas se podem complementar e conferir sucesso as aprendizagens
(Figueiredo, 2011). No entanto, alunos cujo comportamento inicial € movido por uma
motivacgdo intrinseca sdo vistos como alunos com mais probabilidades de ter sucesso na
aprendizagem da lingua estrangeira, visto o comportamento destes ter subjacente um
desejo interno de satisfacdo, uma afinidade com a lingua e a cultura que estdo a aprender.
Por sua vez, os alunos cujo comportamento é essencialmente condicionado pela
motivacdo extrinseca tendem a fazer o minimo esforgo necessario para evitar o castigo
ou para ganhar recompensas, regendo-se pela utilidade que a aprendizagem da lingua
confere para a concretizagdo de objetivos exteriores e tendo assim menos probabilidades
de obter a fluéncia linguistica que os primeiros poderdo obter. (Deci, Vallerand, Pelletier,
& Ryan, 1991)



E dificil prever o grau de interesse de um aluno, uma vez que os niveis de motivagio
diferem de aprendente para aprendente, da mesma forma que nédo € facil despertar num
aluno o gosto genuino pela aprendizagem no geral e pela aprendizagem de uma lingua
estrangeira em particular. O professor de lingua inglesa tem um papel importante na
fomentacdo de uma aprendizagem que mesmo o0s alunos menos motivados
intrinsecamente possam considerar como um caminho para alcancar algo que valorizam,
e, desta forma, contribuir para criar nestes discentes o gosto por aprender (motivacdo
intrinseca): “Students who are not motivated by love of learning alone may do better in
school if they can see learning as a gateway to something else they value. Research
suggests that goals can help motivate students to work harder if certain conditions are
present. (...) The goal should be suggested, or at least embraced, by the student, and the
student must be able to see a clear path for attaining the goal.” (Usher & Kober, 2012, 3).

Segundo Waschauer, a globalizacdo levou ao emergir de uma nova sociedade, na qual o
Inglés é partilhado por varios grupos de falantes ndo nativos e ndo uma lingua dominada
pelos Britanicos ou pelos Americanos e, por isso, ndo deve ser associado com nenhuma
comunidade geografica ou cultural em particular, mas com uma cultura internacional que
incorpora negdcios, inovacao tecnolégica, valores de consumo, democracia, viagens e 0s
maultiplos icones da moda, desporto e musica (Warschauer, 2000). E funcéo do professor
de Inglés despertar nos seus alunos a consciéncia de que a aprendizagem desta lingua
torna-los-a em membros de uma comunidade internacional falante de Inglés, dissociada
de qualquer cultura particular e motiva-los para essa aprendizagem, auxiliando-os a
adquirirem as competéncias linguisticas que lhes confiram a seguranga necesséria para

comunicarem e se integrarem na sociedade global em que vivemos.

A motivacdo, a confianca e a competéncia sdo variaveis da aprendizagem que se
interrelacionam e interagem e sdo o resultado de experiéncias acumuladas pelo aluno,
dentro e fora da sala de aula. Todas as trés variaveis melhoram ou pioram como
consequéncia das experiéncias positivas ou negativas que o motivam ou desmotivam, e 0
professor de lingua estrangeira tem um papel preponderante na criacdo de ambientes de
aprendizagem promotores de experiéncias positivas, pois tem ao seu dispor as
ferramentas necessarias para estimular uma aprendizagem ativa, rica em informacéao
cultural auténtica, que aumente a confianca, reforce a competéncia linguistica do

aprendente e consequentemente o motive (Wu et al., 2011).
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2.1.4. PROJETOS COLABORATIVOS E COMUNICACAO MEDIADA PELO COMPUTADOR
COMO ESTRATEGIAS DE MOTIVAGCAO NA APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA

ESTRANGEIRA

“What we want is to see the child in pursuit of knowledge, not knowledge in pursuit of
the child.” (“George Bernard Shaw Quotes - Refspace,” n.d.)

Vivemos numa Sociedade do Conhecimento, caracterizada pela difusdo de informacéo
através do uso crescente de uma variada série de tecnologias da informacéo e por novas
formas de viver e trabalhar e, inevitavelmente, por uma solicitacdo cada vez maior de
utilizagdo de novas pedagogias que fomentem o que Fischer e Konomi (2001) apelidaram

de uma aprendizagem ao longo da vida.

Sendo a escola uma parte fundamental da sociedade, € natural que os desenvolvimentos
sociais e laborais se reflitam nas politicas educacionais e nas culturas de aprendizagem.
A constante reestruturacdo da vida laboral exige novas competéncias, tais como
flexibilidade de pensamento, aprendizagem continua, espirito de iniciativa, utilizacdo das
tecnologias da informacdo e comunicacao, trabalho de equipa e participacdo em projetos
multiculturais. Autores como West (2010) defendem que o sucesso dos nossos alunos
depende das suas capacidades para serem competentes cultural e tecnologicamente, das
suas capacidades de trabalhar e interagir através de uma grande variedade de ferramentas
tecnologicas com pessoas dispersas geograficamente, e que o ensino de Linguas

Estrangeiras em geral e da Lingua Inglesa em particular tem aqui um papel preponderante.

O ensino de Linguas Estrangeiras assume-se como essencial na formacdo e
desenvolvimento das competéncias de um ‘“comunicador intercultural”, cabendo ao
professor de Linguas o papel de desenvolver nos alunos ndo s6 competéncias linguisticas,
mas também competéncias de compreensédo, sentido de descoberta e de interacdo e de
contribuir para a adogdo de comportamentos que expressem sentimentos de tolerancia,
respeito, empatia e flexibilidade. O ensino de Linguas deve seguir linhas orientadoras que
promovam a compreensdo mutua entre pessoas com identidades sociais diferentes e a
capacidade de interacdo entre seres humanos complexos, com uma individualidade
prépria e com identidades culturais diversas. Os professores de Linguas ndo necessitam
de ser especialistas da cultura de nenhum pais, uma vez que a sua tarefa deve ser ajudar

os alunos a questionarem e a interpretarem respostas, a adotarem atitudes de respeito
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pelos valores, opinides e comportamentos diferentes dos seus, atitudes que ndo podem
ser simplesmente positivas, ja que o proprio estereotipo positivo também pode prejudicar
a comunicagdo, mas sim atitudes de curiosidade e abertura, atitudes sem preconceitos e
esteredtipos. E a adogéo deste tipo de atitudes que conduz ao estabelecimento de relagdes
de entendimento entre pessoas de universos diferentes unidas por um eixo comum que é
a atividade da linguagem e que tornam o encontro intercultural numa situacao Unica de

enriquecimento interpessoal (Byram, Gribkova, & Starkey, 2002).

As consideracBes de Byram, Gribkova e Starkey em relacdo ao ensino das Linguas
Estrangeiras, expostas no paragrafo anterior, estdio em completa conformidade com o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Europe, 2001), que apresenta
0 ensino de uma Lingua Estrangeira como uma forma de facultar aos aprendentes
instrumentos que Ihes permitam interagir com falantes de outras linguas em condicGes de
igualdade, conscientes das suas proprias identidades e das dos seus interlocutores. O
ensino de uma lingua estrangeira deve delinear-se com vista a formar “comunicadores
interculturais”, isto ¢, comunicadores competentes ndo apenas pela sua capacidade
linguistica de partilha de informacdo, mas também pela sua capacidade de desenvolver

relacGes humanas com pessoas com linguas e culturas diferentes.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Europe, 2001) introduziu a
dimensdo intercultural nos objetivos de aprendizagem das Linguas Estrangeiras, ao
reconhecer que as atitudes e as personalidades individuais condicionam 0s atos
comunicativos dos aprendentes e ao destacar a importancia de desenvolver a “consciéncia
intercultural™, as “competéncias interculturais™? e a “competéncia existencial”® destes
(ver apéndice). Com a introducdo da dimensdo intercultural no ensino das Linguas,
observou-se um claro afastamento das correntes de ensino tradicionais que defendiam que
0 aprendente devia adquirir a mesma competéncia cultural que o falante nativo e que
perspetivavam o ensino de Linguas Estrangeiras tendo por referéncia imagens e conceitos
estereotipados do comportamento sociocultural do povo da lingua-alvo (Kohonen,
Jaatinen, Kaikkonen, & Lehtovaara, 2014). O ensino de uma lingua deve dar prioridade
ndo a aquisicao de mais conhecimento sobre um determinado pais, mas aos processos que
permitirdo ao aluno desenvolver novas atitudes, novas competéncias e uma nova
consciéncia cultural critica: “(...) the most important goal of foreign language education
is to help learners grow out of the shell of their mother tongue and their own

culture.”(Kohonen, Jaatinen, Kaikkonen, & Lehtovaara, 2014, p. 64)
12



Participar em projetos internacionais, em associa¢Oes profissionais, em iniciativas
governamentais ou em intercambios, para além de contribuir para o desenvolvimento da
competéncia linguistica, promove todos os aspetos da dimens&o intercultural no ensino
de uma lingua, levando professores e alunos a assumirem riscos, e a analisarem e

refletirem sobre as suas experiéncias de aprendizagem (Byram et al., 2002).

Programas de intercambio (virtuais e presenciais) e visitas de estudo proporcionam
momentos que permitem ao aprendente intercultural “make the strange familiar and the
familiar strange” (Byram et al., 2002, p. 19), isto é, permitem-lhe relativizar os seus
valores, crengas e comportamentos e perspetivar os do outro. A este propdsito, os autores
reconhecem que este tipo de aprendizagem proporciona aos aprendentes um confronto,
em tempo real, entre as suas emocgdes, sentimentos e acecdes relativamente a outras
culturas e as experiéncias interculturais efetivamente vividas, visualizando-as de um
outro e novo angulo. Possibilita e encoraja ainda o uso da lingua em contexto real,
conferindo sentido e significado a leitura de um texto ou a audicdo de alguém com quem
partilham um projeto comum. Os papéis e os significados decorrentes deste tipo de
interacbes sdo constantemente negociados, proprio de situacBes auténticas de

conversacao (Byram et al., 2002).

Estudos comprovam que mesmo uma quantidade relativamente pequena de interagdo
auténtica na lingua alvo, quando positiva e agradavel, torna os aprendentes mais
autoconfiantes para aplicarem as suas competéncias linguisticas, dentro e fora da sala de
aula, mais confiantes naquilo que estdo a aprender e mais inspirados para realizarem
interacdes globais interculturais, isto é, promove a sua integragdo na cultura internacional
cosmopolita do século 21 e conduz a uma motivagdo intrinseca para a aprendizagem de

uma lingua estrangeira (Wu et al., 2011).

A aprendizagem de uma Lingua constitui-se, portanto, como fundamental na formacao
dos alunos enquanto cidaddos responsaveis numa sociedade que € cada vez mais
multilinguistica e multicultural, uma vez que a colaboracgdo entre paises, continentes e
culturas leva ao desenvolvimento da consciéncia e da compreensao intercultural, bases
necessarias para trabalhar em conjunto na procura de solucdes para problemas globais
(Barron, Brigid; Darling-Hammond, 2006).
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Segundo Alexandra Usher e Nancy Kober (2012), o uso educacional criativo da
tecnologia promove a motivacao de uma geracdo de estudantes que cresceu a comunicar
online, a navegar na Internet, a escrever blogues e a editar fotos. A tecnologia social e
interativa pode estimular o interesse de alunos entediados e fomentar a participacéo de
alunos timidos, oferecendo-lhes a oportunidade de escolha e colaboragdo ativas (Usher &
Kober, 2012).

2.2. A APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA ATRAVES DE PROJETOS

COLABORATIVOS COM RECURSO AS FERRAMENTAS DA WEB 2.0

2.2.1. AS FERRAMENTAS DA WEB 2.0 E OS PROJETOS COLABORATIVOS

A globalizacdo, o aparecimento e subsequente desenvolvimento da Internet como
ferramenta de comunicacao e de auto expressdo, e o papel controverso do Inglés como
Lingua Global sdo fatores que contribuiram para a importancia atribuida atualmente a
aprendizagem das linguas estrangeiras e a forma como estas devem ser ensinadas (Online

Intercultural Exchange: An Introduction for Foreign Language Teachers, 2007).

O novo desafio dos professores de Linguas Estrangeiras € promover o crescimento dos
seus alunos para além das fronteiras da sua prépria cultura (Kohonen et al., 2014) e a
Internet tem o potencial de os auxiliar a definirem objetivos e estratégias de ensino que
Ihes permitam fomentar uma aprendizagem social e culturalmente responsavel, ao
aproximarem os alunos de parceiros internacionais através de uma grande variedade de
ferramentas. O computador € um dos maiores impulsionadores, através das ferramentas
da Web 2.0, do entendimento e do trabalho entre pessoas que jamais teriam a
possibilidade de saber da existéncia umas das outras e que hoje comunicam e cooperam

em interacdes interculturais (Warschauer, 2000).

Os professores de Linguas Estrangeiras tém de assumir o papel de "revolucionarios” e de
se consciencializar que as revolucGes na educacdo consistem numa série de pequenas
mudancas de atitudes e de praticas pedagogicas em direcdo a um objetivo comum: a
criacdo de uma sala de aula colaborativa e comunicativa, centrada no aluno — uma sala de

aula onde a aprendizagem da lingua é beneficiada pela tecnologia (Taralova, 2010).

O ensino centrado no professor e nos conteudos que este transmite foi ultrapassado pelas
possibilidades cedidas pelo novo software social da Web 2.0, que promove contextos de
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aprendizagem onde os aprendentes assumem o controlo, comunicando e partilhando
ideias com o0s seus pares e €, segundo Clara Coutinho (2008), funcdo de qualquer
educador continuar a explorar todas estas potencialidades. Para que a nova pedagogia se
expanda e floresca, todos nds educadores temos de apoiar a inovagdo e as novas
perspetivas de uma aprendizagem que envolve colaboracdo entre individuos,

organizacdes e disciplinas.

Provavelmente nenhuma outra area do curriculo escolar beneficia tanto da colaboracéo
internacional baseada na Internet como a aquisi¢ao de uma Lingua Estrangeira. A Internet
é uma ferramenta valiosa para os professores de linguas, pois permite-lhes pér em pratica
as teorias e 0s conceitos subjacentes ao Ensino Comunicativo das Linguas (CLT —
Communicative Language Teaching), promovendo a interacao dos alunos com falantes
da lingua, nativos ou ndo, a criacdo de processos de escrita e de leitura com um objetivo
e com uma audiéncia auténtica, e o envolvimento dos alunos em atividades de
aprendizagem significativas. A Internet faculta novas ferramentas de criacdo de
atividades intrinsecamente interativas e motivadoras e a realizacdo de projetos que
contribuem para o desenvolvimento das diferentes competéncias linguisticas (“Exchange

2.0 - Technology-enabled International Interaction | Connect all Schools,” n.d.).

Nenhuma inovacdo tecnoldgica teve o impacto nem o potencial, no que concerne a
oportunidades de interacdo, que a Internet teve, quer ao nivel da interagcdo sincrona quer
da interacdo assincrona, e autores como Blake defendem a utilizacdo da Comunicacéo
Mediada por Computador (CMC - Computer Mediated Communication) para envolver
alunos de diferentes paises em projetos ou intercambios interculturais e promover a
Competéncia Comunicativa Intercultural (ICC - Intercultural Communicative
Competence), recorrendo desta forma a um método denominado de “telecolaboracéo”.
Blake remete para o Cultura Project desenvolvido no Instituto de Tecnologia de
Massachusetts (MIT) no final dos anos 90 para demonstrar como a “telecolaboragdo”
pode melhora as competéncias linguistica e intercultural dos aprendentes. Este projeto
envolveu aprendentes intermédios e avancados de Franca e dos Estados Unidos e
consistiu numa troca de opinides entre 0s mesmos sobre 0s seus proprios valores culturais
através de diferentes ferramentas da Web, tais como questionarios online e

videoconferéncias (Blake, 2008).
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Blake refere que para que a “telecolaboragdo” seja bem sucedida é necessario que o
professor participe e organize ativamente as atividades a desenvolver, tendo em conta a
idade e a cultura dos alunos envolvidos e o respetivo curriculo destes. Uma aula de Lingua
Estrangeira suportada pela tecnologia deve ser centrada no aluno, cuidadosamente
planeada, tecnologicamente bem apoiada e, mais importante, pedagogicamente bem
construida. Blake defende que professores e alunos devem desenvolver ndo apenas
literacia informatica funcional, mas também literacia critica, que demonstre a sua
capacidade de refletirem sobre o que estdo a fazer, e literacia retdrica, que revele
capacidade de colocarem as suas ideias sobre tecnologia em prética, porque mais
importante do que as ferramentas tecnoldgicas que se vao utilizar é como se vao utilizar.
Numa perspetiva construtivista e comunicativa de aprendizagem interativa, Blake propde
a reformulacdo dos planos de aulas de acordo com as ideias e reflexdes dos alunos sobre
a sua propria aprendizagem e sobre a utilizacdo de diferentes ferramentas tecnoldgicas,
com especial destaque para as facultadas pela Web 2.0, devido a sua forte componente
interativa e colaborativa: Prezi; Picasa; Redes Sociais como o Facebook, o Twitter, o

Google+; Wikispaces; Blogues; Skype e muitas outras (Blake, 2008).

As ferramentas da Web 2.0 ao dispor da aprendizagem s&o inimeras. Todas elas com uma
forte componente interativa e colaborativa contribuem para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa na Lingua Estrangeira, uma vez que promovem uma
abordagem multissensorial que combina as quatro competéncias essenciais na
aprendizagem de uma Lingua (ouvir, falar, ler e escrever), e promovem o0
desenvolvimento da competéncia intercultural, ao possibilitarem aprendizagens
diversificadas nas quais estdo patentes o trabalho colaborativo, o didlogo e a motivacao,
e ao envolverem os alunos na criacdo de trabalhos de projeto ou de grupo. A tecnologia
faculta oportunidades semelhantes as encontradas quando os aprendentes se encontram
rodeados por falantes nativos e ajuda a transformar aprendentes passivos em aprendentes
interativos, totalmente comprometidos com a aprendizagem (Blake, 2009), porque
permite uma atitude ativa na construcdo do proprio conhecimento, envolvendo os alunos
em ambientes de aprendizagem significativos, e favorecendo o estabelecimento de
interacoes 1novadoras: “a second language is best learned and taught through

interaction”(Blake, 2008, p. 3).

Os intercambios interculturais online percorreram um longo caminho desde o seu inicio

nos anos 90, quando o correio eletrénico era normalmente o Unico meio de comunicacao
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disponivel. A existéncia de conexdes e de ferramentas de comunicacao de Internet de alta
velocidade, tais como correio eletronico, salas de conversacdo, mensagens instantaneas,
videoconferéncias, permite as pessoas socializarem e comunicarem com colegas, familia
e amigos de formas nunca antes imaginadas. Gragas a recursos e ferramentas poderosas,
tais como motores de busca (Google), plataformas de publicacdo de videos (MySpace,
YouTube) e enciclopédias (Wikipedia), a Internet tornou-se numa fonte de informacéo e
de referéncia para fins profissionais, educacionais e recreativos sem precedentes. Para
além de tudo isto, uma segunda geracdo de ferramentas interativas sociais, tais como
blogues (Blogger) e redes sociais (Facebook) estdo a facultar aos seus utilizadores
espacos onde eles podem exprimir e desenvolver as suas identidades online e criar redes
interligadas de contactos sociais ou profissionais (Online Intercultural Exchange: An

Introduction for Foreign Language Teachers, 2007).

Perante esta realidade a importancia da aprendizagem de Linguas Estrangeiras, em geral,
e da Lingua Inglesa, em particular, através de projetos colaborativos com recurso as
ferramentas da Web 2.0 é evidente, colocando-se apenas a questdo de como escolher a
ferramenta apropriada (ou combinacdo de ferramentas) para a realizagdo do projeto de

intercadmbio online em particular.

Professores e alunos podem agora escolher entre a utilizagdo de ferramentas sincronas
(isto €, ferramentas que permitem a comunicacdo em tempo real), tais como chats, Skype,
Messenger, etc., ou ferramentas assincronas, tais como foruns de discussdo, blogues,
correio eletronico, wikis, etc. A investigacdo efetuada (Ortega, 2009) permite concluir
que a comunicacao assincrona e a comunicagdo sincrona complementam-se e combinadas
apresentam-se como uma mais-valia para a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira.
Para além de contribuir para o desenvolvimento da expressdo e compreensdo escritas, a
comunicacdo assincrona beneficia os alunos com mais dificuldades, conferindo-lhes o
tempo necessario para procederem a uma construcdo linguistica cuidada e permitindo-
Ihes uma maior reflexdo sobre os contelidos das mensagens. Por sua vez, a interacao
online em tempo real faz parte da vida social da maioria dos jovens, pelo que a adaptacéo
de ferramentas que facultam este tipo de comunicacdo sincrona ao ambiente de
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira decorrerd como um passo natural, criard
cenarios comunicativos auténticos e contribuirad para o desenvolvimento das capacidades

de expressdo e de compreensao oral.
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Muitos sdo, portanto, os fatores decisivos na escolha da ferramenta ou ferramentas
adequadas ao desenvolvimento de projetos colaborativos online, dos quais ndo podem ser
alheados a familiaridade dos professores e alunos com as diferentes ferramentas
disponiveis, 0 acesso a tecnologia existente em cada contexto local e a forma como a
interacdo vai ser organizada. Inevitavelmente, os professores necessitardo de empreender
um consideravel trabalho de pesquisa e consulta com os seus alunos e parceiros de
intercdmbio para identificar a ferramentas ou ferramentas mais adequada/s ao
desenvolvimento do seu projeto (Online Intercultural Exchange: An Introduction for
Foreign Language Teachers, 2007).

O uso da Internet na educacdo como um meio de criar novas oportunidades para
aproximacdes pedagdgicas construtivistas implica ndo sé uma analise cuidadosa do
potencial das ferramentas da Web enquanto ferramentas pedagdgicas, mas também a
fomentacdo da consciéncia dos professores e respetivo desenvolvimento do seu
conhecimento sobre gestdo de projetos educacionais online, em detrimento da sua
formacdo basica em tecnologias da informacdo e comunicacdo. A Internet engquanto
recurso pedagdgico tem de ser utilizada como forma de promover a construcdo de
conhecimento partilhado e ndo como um repositorio de informacéo, disponivel para ser

consumida aleatoriamente (Dooly, 2008).

Quando se comeca a explorar as possibilidades para a realizacdo de interacdes
interculturais e de projetos escolares globais, deparamo-nos com uma grande diversidade
de plataformas online, facilitadoras destas novas oportunidades de aprendizagem e
promotoras da construcdo de um conhecimento partilhado. Tratam-se de plataformas que
fomentam um ambiente estruturado e seguro para os alunos comunicarem e que nos
oferecem uma audiéncia real para o desenvolvimento das competéncias de escrita e de
leitura com um propdsito e uma comunidade culturalmente diversa promotora da
competéncia comunicativa intercultural, plataformas como a disponibilizada pelo

programa eTwinning.
2.2.2. O PROGRAMA ETWINNING

Um dos pontos fulcrais referidos pelos professores envolvidos em projetos do programa
eTwinning é o aumento da motivacdo dos alunos para a aprendizagem de linguas

estrangeiras, seja pelo facto de este programa promover aprendizagem reais € com
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significado, seja pela diversidade de ferramentas que disponibiliza, nomeadamente
ferramentas da Web 2.0 (Serdoura, 2011).

A maioria dos professores que participaram em projetos eTwinning referiram, de facto,
que a motivacdo dos seus alunos para resolver tarefas de aprendizagem melhorou e que a
maioria dos alunos demonstrou um forte interesse no desenvolvimento de projetos
colaborativos. Observou-se ainda uma maior diversificacdo dos métodos de ensino com
recurso as TIC, que se tornaram mais eficazes e motivadores nao so para os alunos e
professores envolvidos no projeto, mas também para outros alunos e professores da
escola, que manifestaram o seu desejo de participar em projetos semelhantes (Velea,
2011).

Direta ou indiretamente espera-se que todos 0s projetos eTwinning melhorem as
competéncias linguisticas dos intervenientes, ndo s6 no sentido linguistico de utilizagdo
das competéncias na lingua estrangeira, mas também no sentido social, de comunicacéao
interpessoal. A contribui¢do deste tipo de projetos para a comunicacgdo intercultural foi
destacada pelo Professor Piet van de Craen, que defendeu que quanta mais intensa € a
cultura de intercambio, melhor conheceremos 0s “outros” e mais Europeus nos
tornaremos (Van de Craen, Ceuleers, Mondt, & Allain, 2007).

O programa eTwinning foi criado como uma estrutura para as escolas colaborarem com
instituicGes parceiras noutros paises Europeus, constituindo-se na acdo principal do
programa de e-learning® da Comissdo Europeia. Provém de uma decisdo tomada pelo
Parlamento Europeu em 2003 de adotar um programa multianual (2004-2006) de
integracdo efetiva das Tecnologias da Informacgéo e Comunicagdo nos sistemas europeus
de educacao e formagao e desde janeiro de 2014 faz parte do Erasmus+? O programa visa
encorajar as escolas europeias a cooperar, trocar informacao e partilhar materiais de
aprendizagem de forma continua e com um objetivo ou propdsito especifico. O eTwinning
aumenta as oportunidades pedagégicas que sdo oferecidas aos professores e alunos,

motiva a aprendizagem e abre a sala de aula a Europa, recorrendo a uma lingua estrangeira

1 E-LEARNING: aprendizagem via internet ou computador, o e-learning é uma forma de transmissdo de conhecimentos e
competéncias potenciada pela internet e refere-se ao uso de processos e aplicacdes eletrénicas para aprender. Trata-se de uma
aprendizagem baseada na web, no computador, em salas de aula virtuais e na colaboragéo digital. O conteido é apresentado através
da internet, da intranet/extranet, de cassetes de audio ou video ou de satélite (in http://www.webopedia.com/term/e/e_learning.html).

2 ERASMUS+: O novo programa da Unido Europeia para a Educagdo, a Formagéo, a Juventude e o Desporto para o periodo de

2014-2020 (in http://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/index_en.htm).
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comum para comunicar (Online Intercultural Exchange: An Introduction for Foreign

Language Teachers, 2007).

A implementacdo do programa eTwinning é assegurada por um Servico Central de Apoio
(CSS) e por Servicos Nacionais de Apoio (NSS). O CSS, formado por membros da Rede
de Escolas Europeias (EUN), estd sediado em Bruxelas e tem o papel fundamental de
coordenar a acdo da Comissdo Europeia eTwinning e de garantir a coeréncia do modelo
a escala Europeia. Disponibiliza uma equipa de conselheiros e de servi¢os online que
complementam os dos Servigos Nacionais de Apoio. Os NSS sdo o primeiro contacto de
qualquer professor interessado em utilizar o modelo colaborativo eTwinning, fornecendo
informacédo e respondendo as necessidades e questdes dos envolvidos. Juntamente com o
CSS, os NSS selecionam exemplos de projetos excelentes, premiando-0s com o Selo
Nacional de Qualidade e com outros Prémios anuais (Online Intercultural Exchange: An
Introduction for Foreign Language Teachers, 2007).

Um dos principais objetivos do modelo de “telecolaboragdo” eTwinning é integrar um
sentimento de identidade Europeia e de consciéncia da diversidade linguistica do
continente no processo de aprendizagem, levando os alunos a utilizarem uma lingua
estrangeira num contexto real para comunicarem com outros alunos de outros paises da

Europa.

Os projetos eTwinning regem-se pelos seguintes principios: a integracdo das Tecnologias
da Comunicacdo e da Informacdo e da identidade Europeia nas escolas; a inovacao
pedagogica e tecnoldgica proveniente das associacfes de professores e da troca de ideias
entre eles; o estabelecimento de uma rede de escolas Europeia; e o reforgo da consciéncia
intercultural dos alunos. Trata-se de um modelo pedagdgico novo e interessante, que
combina a tecnologia com métodos de ensino apropriados, incluindo aspetos sociais e
culturais relevantes para a aprendizagem. Trata-se de um modelo que combina a
aprendizagem colaborativa com a tecnologia, permitindo a ligacdo de alunos e salas de
aulas com o resto do mundo. Através dos projetos eTwinning, os alunos conseguem
comparar materiais culturais similares e partilhar perspetivas sobre os mesmos ou
trabalhar juntos na direcdo de um produto final sobre topicos culturais. Nestes projetos a
lingua e a cultura surgem indissociadas e “through the use of technology, students in
diverse classrooms can come to know each other’s culture while practicing the target

language” (Butler-Pascoe & Wiburg, 2003: 63).
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Os projetos eTwinning estdo abertos a uma grande variedade de pessoas e escolas.
Professores de todas as areas disciplinares, bibliotecarios e qualquer pessoa ligada ao
mundo académico podem participar em projetos deste programa. A plataforma permite a
inscricdo de alunos desde a pré-escola até ao ensino secundario (alunos entre os 3 e 0s 19
anos) de paises membros da Unido Europeia. Ndo ha nenhuma exigéncia relativamente
aos objetivos, duracdo ou alcance das atividades, exceto a relevancia pedagodgica do
projeto para a escola e para os alunos e a utilizacdo das TIC (“eTwinning - Homepage,”
n.d.).

O conceito da interagdo online e do trabalho de projeto colaborativo com alunos de outros
paises tem se apresentado como bastante motivador e atrativo e o eTwinning faculta uma
rede bem desenvolvida e uma colecao de ferramentas para os professores interessados em
envolver os seus alunos em atividades desta natureza (Online Intercultural Exchange: An
Introduction for Foreign Language Teachers, 2007). A procura de professores e de
escolas parceiras para o desenvolvimento deste tipo de projetos é igualmente facilitada
pelas variadas ferramentas Uteis facultadas no portal eTwinning, tais como a ferramenta
de procura de parceiro. As estatisticas confirmam a crescente popularidade deste modelo
de “telecolabora¢do”, que atualmente se encontra disponivel em vinte e seis linguas, e
envolve mais de 230.277 docentes e mais de 5462 projetos entre duas ou mais escolas

europeias (“eTwinning - Homepage,” n.d.).

Pesem embora todas as vantagens que o recurso a esta plataforma de comunicagédo
representa, o trabalho colaborativo entre os alunos das escolas envolvidas em projetos
eTwinning é ainda muito centralizado e mediado nos e pelos professores no que respeita
a utilizacdo dos recursos disponibilizados, pelo que muitos professores, principalmente
professores de linguas, optam pela utilizacao de algumas das ferramentas disponibilizadas
no portal eTwinning combinadas com outras que, pela familiaridade que os aprendentes
tém com as mesmas, diminuem os fatores de risco e de incerteza associados a
aprendizagem e uso de linguas estrangeiras e tornam os alunos em participantes mais
ativos no contexto comunicativo em questdo. O aluno, enquanto ator participante, sente-
se compelido a assumir riscos e a aceitar desafios perante as novas situacoes
comunicativas e, desta forma, a encontrar estratégias que possam diminuir o desconforto
causado pela consciéncia de nao apropriacdo de uma proficiéncia adequada para uma

interacéo livre de mal-entendidos e que Ihe permitam alcancar os objetivos pretendidos.
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Neste estudo, o recurso as ferramentas disponibilizadas no portal eTwinning foi, portanto,
enriquecido com a exploracdo de outras ferramentas da Web 2.0., nomeadamente um
Weblog do Blogger, um grupo fechado da rede social Facebook e videoconferéncias
realizadas através do Skype. Na sequéncia do desenvolvimento de projetos colaborativos
procuramos, deste modo, demonstrar que indo ao encontro dos reais interesses dos alunos
e dos professores, que tdo facilmente se movimentam no ciberespaco e fazem uso das
redes sociais para comunicarem uns com 0s outros, € possivel leva-los a estabelecer
contacto com 0s seus parceiros comunitarios, fazendo uso das TIC e da lingua inglesa
num processo de interacdo e partilha de saberes e experiéncias.

Segue-se uma breve contextualizacdo tedrica das trés ferramentas supracitadas que, por
apresentarem uma forte componente interativa e colaborativa e por fazerem parte do
contexto real da maioria dos alunos e professores, promovem um desenvolvimento mais
eficaz da competéncia comunicativa intercultural essencial a aprendizagem de uma lingua

estrangeira.
2.2.3. OS BLOGUES

O primeiro blogue surgiu por volta de 1993 como férum do Centro Nacional para
Aplicacdes de Supercomputacdo (NCSA), mas o termo weblog sé veio a ser utilizado
quando Jorn Barger, um entusiasta da Internet, decidiu renomear a sua pagina de Internet
- “Robot Wisdom” - de weblog, utilizando o termo para se referir a paginas da Internet
(websites) que estdo continuamente a ser atualizadas (Ward, 2004).

A definicéo original de Barger de weblog sofreu ao longo do tempo diversas alteragoes,
no entanto, parece ser do consenso geral dos cibernautas que um weblog é uma pagina da
Internet em constante atualizacdo, organizada cronologicamente numa ordem inversa (da
data mais recente para a mais antiga). Acresce a essa definicdo o facto dos blogues
facultarem direito de acesso descentralizado, uma vez que permitem a coexisténcia de
multiplos autores (Ward, 2004).

Frequentemente descritos como diarios publicos, a criagdo de um blogue é normalmente
motivada pela necessidade de auto expressédo e revela algo sobre a personalidade, ou
pessoa virtual, por detras do mesmo, quer pelo estilo de escrita quer pela escolha de
topicos. Para o professor de linguas, o blogue é uma chegada oportuna, que pode

satisfazer muitas das necessidades identificadas no ensino efetivo da escrita. O blogue
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fornece uma audiéncia genuina, é autenticamente comunicativo, faculta um contexto que

desinibe e oferece um potencial criativo sem limites (Ward, 2004).

A aprendizagem das linguas processa-se frequentemente num contexto desligado da sua
funcdo real e desfasado das necessidades concretas dos alunos, que ndo conseguem
entender a razdo para estarem a aprender determinada lingua. O recurso a atividades com
vertentes comunicativas, escritas e orais, simuladas conduz ao desinteresse e a falta de

motivacdo dos alunos para aprenderem essa lingua (S. A. Oliveira & Cardoso, 2009).

Ensinar escrita para uma audiéncia é um desafio, principalmente quando se trata de
ensinar alunos que nunca escreveram nada em Inglés para além dos trabalhos de avalia¢éo
para os seus professores. Muitos destes alunos tém nédo s6 dificuldades em ajustar a sua
escrita ao leitor, como também em iniciar a propria escrita, uma vez que, para aléem da
nota final, aquilo que escrevem n&o significa nada para eles, porque ndo necessita de
significar nada para ninguém. Atualizar frequentemente um blogue, tal como escrever
regularmente para um jornal, pode conduzir os alunos a apreciarem a escrita como um
processo continuo, com o bonus acrescentado de uma audiéncia instantanea e interativa
(Ward, 2004). Alem disso, a audiéncia traz consigo a sua opinido, conselho e critica, 0
que, segundo Stiler, aumenta o desenvolvimento da capacidade de reflexdo do aluno
(Stiler & Philleo, 2003).

Para além de proporcionar uma audiéncia critica, o blogue promove a capacidade de
comunicar sem as inibicfes e preconceitos que acompanham as interac6es frente a frente
e ajuda a desenvolver competéncias de leitura, quer a nivel de contetdo, quer a nivel de
forma. Escrever um blogue implica ler um blogue e ter consciéncia de que por detras do
que se escreve existe uma audiéncia e subjacente ao que se escreve uma intencdo. A
Aprendizagem de uma Lingua Apoiada por um Blogue (“Blog Assisted Language
Learning”) ndo s6 disponibiliza ao professor uma motivante e inovadora forma de ensino
comunicativo de linguas, como também oferece ao aluno uma nova razéo para gostar de
ler e de escrever (Ward, 2004).

Segundo Segal (in: Oliveira & Cardoso, 2009), o recurso aos blogues para ensinar uma
lingua estrangeira faculta aos alunos uma forma de comunicarem nessa lingua sem medo
de cometerem erros, permitindo-lhes desenvolver as suas competéncias comunicativas no

contexto da sala de aula e para além da sala de aula.
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Reagin reforca as vantagens de utilizacdo de blogues no ensino das linguas estrangeiras
em geral e da lingua inglesa em particular, ao referir que os blogues: sdo formas de
publicagao, pelo que o aluno sera “publicado”, isto €, os seus pensamentos e ideias serdo
apresentados a uma audiéncia; criam foruns que permitem ao aluno ser um “autor”;
permitem feedback imediato do professor, sob a forma de comentério ou de resposta ao
que o aluno escreveu, feedback esse que, na aprendizagem de uma lingua estrangeira, se
apresenta como uma forma de encorajamento constantemente necessaria; aumentam a
confianca e orgulho dos alunos no seu trabalho, uma vez que estes podem apagar e editar
as suas publicacdes e observar os progressos linguisticos que vdo tendo; conduzem a
habitos de escrita e de leitura didria e proporcionam aos seus utilizadores um crescimento
continuo no que concerne o conhecimento e o autoconhecimento; permitem um ensino
individualizado, extremamente util em salas de aula com diferentes niveis de
conhecimento; e permitem flexibilidade horaria quer para o professor quer para o aluno.
O autor conclui argumentando que o recurso a esta ferramenta tecnoldgica proporciona
aos alunos mais oportunidades educacionais e profissionais, ao contribuir para o
desenvolvimento de novas competéncias e para o aperfeicoamento de competéncias e de
conhecimentos que estes ja possuiam, e constitui uma das melhores formas de motivar 0s
aprendentes, uma vez que estes gostam de participar em atividades que lhes sao familiares
(Reagin, 2010).

No seu estudo sobre a identidade online e a utilizacdo da linguagem por parte de
adolescentes que criaram e mantiveram blogues e diarios pessoais tornados publicos,
acessiveis na World Wide Web, Huffaker defende que os blogues podem ser ferramentas
educativas muito eficazes, uma vez que representam um ambiente no qual quer a
identidade quer a linguagem assumem um papel importante. Os adolescentes utilizam os
blogues ndo sé para apresentarem uma identidade online, mas também para exprimirem
as suas ideias, experiéncias e sentimentos, recorrendo, para o efeito, a uma linguagem
prépria. O autor pdde ainda observar a existéncia de uma interligacdo entre varios blogues
de adolescentes e a consequente formacdo de comunidades online com relagdes virtuais
semelhantes as relacdes entre pares observadas no mundo real. Os blogues sdo, portanto,
ferramentas promotoras de literacia verbal e visual que, devido a sua acessibilidade e ao
seu potencial criativo, fornecem aos alunos um publico e possibilitam a comunicacéo

auténtica e a aprendizagem colaborativa (Huffaker & Calvert, 2006).
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Susana Oliveira e Eduardo Cardoso reiteram a importancia dos blogues enquanto
ferramentas de eleicdo no ensino das linguas estrangeiras, argumentando que estes
permitem a participacdo ativa dos alunos, a interacdo e a comunicacdo intercultural
auténtica entre pessoas geografica e, até culturalmente, distantes. No estudo realizado por
estes dois autores sobre o uso de blogues e podcasts como recurso de aprendizagem e
aperfeicoamento da Lingua Inglesa, conclui-se que a utilizacdo deste tipo de ferramentas
em contexto de sala de aula promove a aprendizagem a ritmos diferenciados, a autonomia
no desenvolvimento das tarefas e a auto aprendizagem, tornando os alunos
corresponsaveis pelo seu processo de ensino e aprendizagem e preparando-0s para um
futuro pessoal e profissional mais ativo e interventivo. O uso desta tecnologia no ensino
contribuiu também para atenuar as desigualdades entre os alunos, uma vez que permitiu
a realizacdo de atividades para muitos impossiveis fora do cenério escolar (38% dos
alunos ndo tinham acesso a Internet fora da escola), potenciando, desta forma, uma

melhoria da acdo educativa da escola (S. A. Oliveira & Cardoso, 2009).

Os autores acima mencionados puderam ainda verificar que os alunos se empenham mais
ao saberem que o seu trabalho podera ser lido, ouvido e compreendido por pessoas de
qualquer parte do mundo, isto é, ao permitirem-lhes uma utilizacdo da LE de forma
auténtica, com pessoas concretas, comunicando na linguagem do dia-a-dia (S. A. Oliveira
& Cardoso, 2009).

2.2.4. AS VIDEOCONFERENCIAS: SKYPE

A necessidade de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos na LE de uma
forma auténtica e a exigéncia da atual sociedade de informacdo e comunicacdo de
implementagcdo das novas literacias online nas suas diferentes dimensdes, um dos
principais objetivos dos projetos de tele colaboragéo, torna crucial a realizagdo de novas
experiéncias. Experiéncias que proporcionem aos alunos a possibilidade de, em tempo
real, aprenderem uma lingua viva, comunicando com outros alunos que se encontram do
outro lado do ecrd, longe e simultaneamente perto, numa atitude de partilha e construcéo

de novos conhecimentos interculturais (Cardoso & Matos, 2012).

Um dos desenvolvimentos tecnoldgicos recentes mais interessantes em termos de
oportunidades para a aprendizagem de linguas foi a popularizacdo da comunicacéo entre

pares (peer to peer - P2P) baseada nas aplicacGes da Voice Over Internet Protocol
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(VOIP)3, que permitem aos utilizadores ligarem os seus computadores diretamente aos
computadores de outros utilizadores do mesmo servi¢o e comunicarem. Existe um grande
numero de ferramentas de comunicacdo semelhantes disponiveis, com a funcionalidade
bésica de comunicacdo de voz gratis e com a opc¢do de funcionalidades extra mediante
pagamento, mas talvez a mais conhecida entre as que dao énfase & comunicagéo de voz

seja 0 Skype (Handbook of Research on Web 2.0 and Second Language Learning, 2009).

O Skype — inicialmente pertenca da eBay, atualmente nas maos da Microsoft — foi
fundado em 2003, por Niklas Zennstrom and Janus Friis, e tem a sua sede no
Luxemburgo. Trata-se de uma ferramenta de comunicacdo online a que se pode recorrer
para falar com qualquer pessoa em qualquer parte do mundo (Eddie, 2011). Nos ultimos
anos verificou-se um aumento significativo dos utilizadores desta aplicacao, que se tornou
num dos servigos de voz mais popular mundialmente. Trata-se de uma aplicacdo gratuita,
estavel e de fécil instalagdo e utilizacdo, compativel com todos os sistemas operativos,
gue necessita como equipamento apenas de um microfone, de auscultadores e de uma
camara, como complemento da ligacédo a Internet (Handbook of Research on Web 2.0 and

Second Language Learning, 2009).

Embora o Skype possa ser considerado menos sofisticado que outra ferramenta de
videoconferéncia, tem algumas caracteristicas avangadas que o tornam bastante Gtil para
questdes educacionais:

O Skype pode ser utilizado para fazer audioconferéncias com um significativo nimero de
utilizadores ao mesmo tempo;

O Skype tem uma funcéo de conversacao (chat) que pode ser usada para uma variedade
de objetivos. Os utilizadores podem conversar no chat e a0 mesmo tempo estabelecerem
uma chamada de audio ou de video, o0 que € muito Util se a conexdo for interrompida;

Os utilizadores podem enviar ficheiros, a semelhanca do que acontece quando
acrescentam um anexo a um e-mail, exceto que a partilha nesta situacdo acontece em

tempo real, durante uma chamada;

3 VOIP — Um diretério de servigo de comunicacdes Voice Over Internet Protocol (VOIP) localiza telefones ou estacdes de trabalho
com o objetivo de estabelecer comunicagdes em tempo real, a partir de um telefone com modulacédo por cédigo de pulsos, a partir de
um telefone com protocolo de Internet ou de um computador ligado a Internet, recorrendo a um diretorio de base de dados comum
(“Voice over internet protocol,” 2006).
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Os utilizadores podem partilhar uma parte do seu ecrd ou o ecrd completo com os outros
durante a chamada. Esta funcionalidade é particularmente Gtil em apresentacdes (Eaton,
2010).

A tudo o que foi acima mencionado acresce também o facto das tecnologias mais simples
permitirem a reducdo dos riscos dos aprendentes e, consequentemente, a diminuigédo da
“ansiedade de realiza¢do” a medida que aprendem. Tendo em conta que quanto mais
elevados sdo os niveis de ansiedade, menor € a curiosidade e a abertura aos novos
conceitos, competéncias, ferramentas ou tecnologias, o Skype, pela sua simplicidade e
pela familiaridade que muitos alunos tém com esta aplicacdo, constitui-se numa excelente
ferramenta para auxiliar os professores de linguas a desenvolverem competéncias

linguisticas e culturais recorrendo a tecnologia (Eaton, 2010).

O Skype apresenta-se, portanto, como uma ferramenta efetiva no ensino das linguas, uma
vez que incorpora altos niveis de interacao verbal entre os utilizadores. No entanto, nem
todos os esforcos para incorporar a tecnologia no geral e as videoconferéncias em
particular no processo de aprendizagem de uma lingua tém tido o sucesso desejado. Num
estudo realizado por Young em 2003 numa escola vocacional de Taiwan, este pode
observar que a utilizacdo da Internet parecia motivar os alunos e reduzir a sua ansiedade
relativamente & produgdo linguistica, mas ndo produziu as melhorias linguisticas
esperadas. Ndo se observou nenhum desenvolvimento na proficiéncia escrita e na

correcdo gramatical dos alunos (Young, 2003).

O autor conclui que, apesar da Comunicacdo Mediada por Computador ser a moda na
educacao em linguas, as escolas ndo devem integrar a mesma no sistema de ensino sem
uma preparagdo propria e sem considera¢do pedagogica prévia: “The integration of the
Internet could provide an exciting and significant alternative teaching and learning
approach to enhance language acquisition, but the Internet itself is not necessarily a
substitute for ESL education” (Young, 2003, p. 460).

Tendo como pressuposto que a integracdo das ferramentas de comunicagéo da Web 2.0
que favorecem o trabalho colaborativo no desenvolvimento de projetos de parceria
multilateral, mediados pela lingua Inglesa, ajudam a melhorar a motivacéo e a interacédo
comunicativa, muitos autores defendem que as vantagens das aulas com recurso a estas

ferramentas, quer para os alunos quer para os professores, se sobrepdem as dificuldades
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inerentes a sua implementacdo. Os alunos tém mais oportunidades de utilizar o Inglés
numa videoconferéncia, sem ser necessario os seus professores forcarem-nos, e,
inevitavelmente, sentem-se mais motivados para estudar, porque se trata de uma
comunicacdo real, de algo agradavel para eles. Os professores também podem aprender
muito com as comunicagdes auténticas, ndo s6 no que concerne as suas competéncias
linguisticas e culturais, mas também as suas competéncias pedagogicas e digitais
(Tsukamoto, Nuspliger, & Senzaki, 2009).

2.2.5. AS REDES SOCIAIS: FACEBOOK

As ferramentas da Web 2.0 estéo a tornar-se cada vez mais normalizadas e integradas nas
vidas sociais dos alunos de todo o mundo. Negociar a transferéncia com sucesso destas
tecnologias para o ambiente educacional, reorientar 0 pensamento dos aprendentes na
direcdo da utilizacdo de redes sociais para objetivos de aprendizagem mais formais sera
um dos grandes desafios que os educadores terdo de enfrentar nos proximos anos (Guth
& Helm, 2010).

A integracdo das redes sociais no processo de ensino/aprendizagem pode oferecer novas
oportunidades para aumentar a instru¢do académica e as experiéncias de aprendizagem
dos alunos (Ouf, Nasr, & Helmy, 2010). O Facebook, por exemplo, tem a potencialidade
de apoiar atividades de gestdo de cursos, de aumentar a partilha de informacédo e de
recursos, assim como de envolver e motivar os alunos através da interatividade e da

colaboracéo (Irwin, Ball, Desbrow, & Leveritt, 2012).

Desde a sua introducdo em 2004, o Facebook tornou-se rapidamente na rede social mais
popular a nivel mundial. Criado em fevereiro de 2004 por Mark Zuckerberg, inicialmente
restrito a estudantes da Universidade de Harvard (Phillips, 2007), em setembro de 2013
0 Facebook contava com cerca de 1.19 bilides de utilizadores em todo o mundo (de
acordo com Facebook.com statistics de 30 de setembro de 2013). Sendo, por principio,
uma rede social utilizada para fazer novos amigos, manter contacto com velhos amigos
ou partilhar informacao e fotografias, apresenta caracteristicas e potencial para o processo
de ensino/aprendizagem. A caracteristica mais Util do Facebook para o processo de
ensino/aprendizagem € a sua funcionalidade de criacdo de grupos, que pode ser usada
como sistema de gestdo de aprendizagem para colocar avisos, partilhar recursos,

organizar sessdes semanais e conduzir discussdes online. Também pode ser usada pelos
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alunos como apoio para o desenvolvimento de trabalhos de grupo. Ao criarem um grupo
no Facebook, os alunos podem partilhar informacdo, negociar ideias, coordenar a sua

colaboracdo e monitorizar o seu progresso (Qiyun Wang, Huay Lit Woo, 2012).

Estudos realizados sobre a utilizacdo desta plataforma como apoio ao processo de
ensino/aprendizagem de estudantes Universitarios reportam que estes mencionam
inlmeras vantagens na promoc¢édo de um ambiente de aprendizagem online baseado em
atividades implementadas no Facebook, nomeadamente a melhoria das relagcdes
académicas entre os alunos do mesmo pais e de outros paises, o desenvolvimento de
discussdes académicas benéficas para o estudo e 0 aumento da interagdo com o grupo de

pares (Irwin et al., 2012).

No entanto, a utilizacdo do Facebook como ambiente de aprendizagem néo esta isenta de
potenciais riscos e limitacGes. Questdes relativas a propriedade do conteudo, privacidade,
perseguicdo e cyberbullying, e integridade virtual merecem consideragcdo (Cluett,
2010;McCarthy, 2012). A maioria dos estudos de investigacdo do Facebook em contexto
escolar focaram-se na utilizacdo que os alunos fazem da aplicacdo e no seu subsequente
impacto no tempo de estudo. Verifica-se a existéncia de testemunhos contraditorios sobre
0 impacto desta plataforma no tempo dedicado ao estudo pelos alunos, com alguns autores
a sugerirem que os utilizadores do Facebook passam menos tempo a estudar e atingem
resultados académicos mais baixos quando comparados com 0s que ndo utilizam o
Facebook (Kirschner & Karpinski, 2010), e outros autores a nao referirem qualquer
associacdo entre o tempo despendido a estudar e a utilizacdo desta Rede Social (Kabre,
2011). Porém, tratam-se de estudos com algumas limitacdes, nomeadamente o facto de
apenas explorarem o impacto do Facebook na realizacdo académica individual, em
detrimento do seu potencial para fornecer outros beneficios aos estudantes (Irwin et al.,
2012).

A satisfacdo dos alunos com a educagdo € cada vez mais importante e alguns estudos
mostram que a satisfacdo tem um impacto positivo na memoria e na motivacdo dos
alunos. A integracdo do Facebook no processo de ensino/aprendizagem pode contribuir
para um aumento significativo da satisfacdo dos alunos, uma vez que se trata de integrar
exigéncias académicas numa plataforma que lhes é familiar e com a qual eles estdo

completamente comprometidos (Irwin et al., 2012).
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O recurso as Redes Sociais na educacao levanta, portanto, alguns desafios. Acrescem aos
ja referidos, a preocupacdo com a comunicacdo com utilizadores cuja identidade €
desconhecida e os limites pouco claros entre as experiéncias formais de aprendizagem e
as experiéncias pessoais de vida. Embora a pesquisa tenha demonstrado que as
tecnologias que ja tém uma forte ligagdo com os alunos sejam as que tém mais
probabilidade de se tornarem tecnologias de aprendizagem (Keegan 2004, 2005 in: Guth
& Helm, 2010), permanece por decidir se os professores devem ou nédo fazer parte das
representacdes que os alunos fazem deles proprios nas suas Redes Sociais, e vice-versa,
ou se devem ser criadas “identidades académicas” separadas. Para além disso, uma critica
adicional que tem sido feita a comunicacdo mediada por estas redes € o aparecimento de
novas formas de discurso online abreviado, em vez de registos mais formais. Um estudo
recente efetuado com adolescentes no Canada e nos Estados Unidos (Tagliamonte e
Denis, 2008 in: Guth & Helm, 2010) concluiram que a comunicacdo mediada pelo
computador ndo € a ruina desta geracdo, mas uma nova renascenca linguistica em
expansdo. Fica, portanto, a cargo do professor de linguas decidir se pretende “abragar”

este novo recurso linguistico (Guth & Helm, 2010).
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este projeto inseriu-se no @mbito do Programa de Aprendizagem ao Longo da Vida,
constituindo-se como uma agdo eTwinning do Programa Erasmus Plus da Uniéo
Europeia, programa esse que visa o desenvolvimento de projetos de trabalho colaborativo
entre as escolas europeias com recurso a Internet e as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo. Revestido de uma perspetiva construtivista e comunicativa, teve como
ponto de partida sensibilizar os alunos para a importancia do desenvolvimento da
competéncia comunicativa em linguas estrangeiras no geral e motiva-los para a
aprendizagem do Inglés em particular. Recorreu-se para o efeito a criacdo de um contexto
de comunidade de pratica atraves das ferramentas da Web 2.0, representada numa
parceria multilateral entre trés escolas europeias - Portugal, Turquia e Finlandia, que foi

objeto de estudo / investigacao.

A investigacdo é um processo que exige planificacdo, premeditacdo, compromisso e
persisténcia. De facto, a investigacdo é mais uma viagem do que uma tarefa e, tal como
uma viagem necessita de ser planeada, navegada e negociada, desde a sua conce¢do até

a0 seu destino final (O’Leary, 2004).

Definir o plano mais adequado para orientar a investigacdo (o0 desenho metodol6gico)
pode apresentar-se como um desafio e deve obedecer a trés pré-requisitos (O’Leary,
2004):

1. Responder as questdes de investigacao;
2. Irao encontro da capacidade e do interesse do investigador;
3. Ser exequivel no que concerne as questdes éticas, 0S recursos e 0 tempo

disponiveis.
3.1. QUESTOES DE INVESTIGACAO

Talvez o primeiro maior obstaculo de qualquer projeto de investigacdo seja a defini¢do
da(s) questdo(des) de investigacdo, mas tal apresenta-se como crucial, porque sao estas

que ddo foco, imp&em limites e fornecem dire¢des (O’Leary, 2004). Para O’Leary (2004),
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uma questdo de investigacdo bem formulada deve facultar ao investigador e a sua

provavel audiéncia uma enorme quantidade de informacéo sobre o projeto.

Tendo como referéncia estas orientagdes, foram formuladas as seguintes questdes de

investigacao para este projeto:

1. Quais as potencialidades e o0s constrangimentos dos projetos de parcerias
multilaterais com recurso as ferramentas da Web 2.0 na promocdo da
aprendizagem da Lingua Inglesa?

2. Que ferramentas da Web 2.0 utilizadas se apresentaram como mais adequadas ao

desenvolvimento de projetos de parcerias multilaterais?
Para dar resposta as questdes de investigacdo foram definidos 0s seguintes objetivos:

1. Determinar até que ponto o recurso as atividades colaborativas das ferramentas da
Web 2.0, com forma de partilha de saberes socioculturais entre alunos de diversas
proveniéncias linguistico-culturais, promove a motivacdo intrinseca (gosto,
interesse) e a motivagdo extrinseca (necessidade, utilidade) para a aprendizagem
da Lingua Inglesa;

2. Analisar a contribuicdo destas atividades no desenvolvimento de competéncias
que proporcionem atitudes positivas face ao diferente (competéncia intercultural)
e uma reflexdo sobre a importancia da diversidade linguistica;

3. Verificar até que ponto a interagdo com outras culturas, a interatividade e o
trabalho colaborativo inerentes a essa interacdo, promovem 0 uso da lingua
Inglesa e 0 consequente desenvolvimento da competéncia comunicativa nesta

lingua.

Para cumprirmos os objetivos delineados procurdmos op¢des metodoldgicas que fossem
0 mais adequadas e exequiveis tendo em conta o problema de investigacdo e o

investigador, e que tivessem em considerac¢do o “quem”, “onde”, “como” e “o qué” desta

investigacdo (O’Leary, 2004).
3.2. OPCOES METODOLOGICAS

Tendo em consideracdo a interdependéncia entre a participacéo, a observacao e a analise
dos dados que uma investigacdo baseada neste tipo de projetos gera, optdmos por uma

metodologia de investigacdo-acéo.
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3.2.1. A INVESTIGACAO-ACAO

A Investigacdo-Acdo apresenta-se como a metodologia mais apropriada na promogéo de
mudancas nos profissionais e/ou nas instituicdes educativas que pretendem acompanhar
a evolucdo que a utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicagao proporcionam
ao ser humano e integrar nas suas praticas profissionais uma cultura de colaboragéo entre
professores e entre alunos como estratégia de desenvolvimento pessoal, profissional e
educativo ( Coutinho et al., 2009).

O conceito de Investigacdo-Acao desenvolveu-se na Europa e nos Estados Unidos na
primeira metade do século vinte e a sua subsequente propagacao por variados paises pode
ser vista como um produto do atual mundo de rapidas mudancas. Trata-se de uma
abordagem de reforma educacional que tem “viajado” por todo o mundo e que pode ser
considerada como uma resposta a necessidade de encorajar maior criatividade e
empreendimento na forca de trabalho numa época de crescente competicdo econémica
global (Somekh & Zeichner, 2009).

Na pesquisa bibliogréafica efetuada, o psicélogo social Kurt Lewin surge como o inventor
do termo Investigacdo-Acdo. Lewin emigrou para os Estados Unidos nos anos 30, onde
fundou um Centro de Investigacdo de Dinamicas de Grupo no Instituto Tecnoldgico de
Massachusetts. Interessado em melhorar a organizagdo social dos grupos e das
comunidades, este psicélogo estabeleceu uma nova direcdo para a investigagdo em
psicologia, envolvendo o0s participantes num processo ciclico de averiguacao,
planificacdo, acdo exploratéria e avaliacdo. A sua visdo da Investigacdo-Acao foi uma
alternativa a investigacao descontextualizada, baseada apenas em métodos estatisticos e

questionarios (Somekh & Zeichner, 2009).

Nos anos 50 do século XX, Stephen Corey, diretor do Instituto de Experimentacao
Escolar Horace-Mann-Lincoln da Universidade da Columbia, introduz a metodologia de
Investigacdo-Acédo na educagdo com a publicacdo de diversos documentos e de um livro
sobre a Investigacdo-Acdo de ambito educacional. Conjuntamente com os seus colegas
do Instituto, Corey colaborou extensivamente com escolas e professores de todo o pais,

conduzindo estudos sobre variados problemas escolares (Somekh & Zeichner, 2009).

A divulgacao da metodologia de Investigacdo-Ac¢ao no dominio educativo continuou com

0 historiador Lawrence Stenhouse, cujo trabalho educacional se focou no

33



desenvolvimento do curriculo, que ele considerava como um fator determinante para a
aprendizagem escolar. Lawrence acreditava que o desenvolvimento do curriculo dependia
nédo da especificacdo de novos cursos e de novos objetivos de aprendizagem, mas de um
trabalho de exploragdo conjunta dos processos de aprendizagem e de interagao professor-
aluno, com professores no papel de investigadores. Desenvolveu uma visdo dos
professores a produzirem investigacdo de estudos de caso nas suas salas de aula como
contributos para o aumento da biblioteca de conhecimentos sobre politicas e préaticas
educacionais (Somekh & Zeichner, 2009).

John Elliot, um colega de Stenhouse, transformou o conceito de professor-investigador e
resolveu a problematica da teoria versus pratica, ao defender que através da Investigacéo-
Acdo se teoriza do ponto de vista do agente numa situacdo que ele sente como
insatisfatoria, com o objetivo de melhorar a qualidade da situacdo enquanto esta ainda
decorre. Em dois projetos de desenvolvimento do curriculo —o The Ford Teaching Projet,
que se focou no ensino na escola priméria, e o0 Teacher-Pupil Interaction and the Quality
of Learning, focado no ensino dentro dos limites dos atuais sistemas de avaliacdo — Elliot
desenvolveu a nocdo de que o principal proposito da Investigacdo-Acéo deve ser melhorar
a educacdo dos alunos (Elliot & John, 1991).

Uma caracteristica comum a todas as “variagdes” do conceito de Investigacdo-Agédo
acima expostas € o facto de todos os autores considerarem que se trata de um conjunto de
metodologias de investigacdo que incluem acdo (mudanca) e investigacdo (observacao e
interpretacdo), simultaneamente, através de um processo ciclico, que alterna entre acédo e
reflexdo. O objetivo principal deste tipo de acdo € conduzir o professor-investigador a
refletir sobre a sua pratica com o intuito ndo s6 de solucionar os problemas que possam
surgir, mas principalmente de planificar e introduzir alteracdes dessa e nessa mesma
pratica. Esta ideia de alteracdo de praticas para melhorar as aprendizagens leva a que o
professor reflita criticamente sobre as teorias que orientam o0s seus atos educativos e, no
papel de investigador, reformule as mesmas tendo em conta a especificidade do contexto

concreto com que lida no seu quotidiano letivo ( Coutinho et al., 2009).

A Investigacdo-Acdo apresentou-se como uma mais-valia no desenvolvimento deste
projeto e permitiu que, de uma forma participativa e colaborativa (Zuber-Skerritt, 1991),

todos os intervenientes contribuissem para a [/ Voverparanovadirectes: - resolucdo dos

Utilizacdo indivi
Criacé@o de um grupo fechado no

problemas que a recolha sistematica dos dados "Facebook' [ ree: permitiu

topicos do blogue

34



antever. Com uma abordagem pratica e interventiva (Clara Coutinho, 2005), esta
investigacdo desenvolveu-se através da observacdo dos acontecimentos no terreno, 0s
quais foram analisados pela investigadora, que, enquanto investigadora participante,
procedeu, junto de todos os intervenientes, & recolha de sugestdes de a¢Bes que visassem
uma melhoria do projeto e a subsequente implementagdo das mesmas. Tratou-se de uma
investigacao ciclica, uma vez que as novas acdes foram avaliadas e reajustadas sempre

gue necessario, num permanente entrelacar entre teoria e pratica (Cortesdo, 1998):

Observar / Identificar

Refletir / Modificar: Problema Falta de Motivagdo
utilizagdo da Rede para a Aprendizagem da
Social "Facebook" Lingua Inglesa / Défice na

Competéncia Comunicativa

Avaliar :Pouca participacéo Refletir / Imaginar a
auténoma no blogue / solugao para o problema:
dificuldades técnicas e de Projeto colaborativo
horério nas "Freedoom to
videoconferéncias Communicate* Portugal /

Turquia/ Finlandia

Agir / por em pratica
a solugéo:
Implementacad do
projeto - Criagéo de
um blogue /
videoconferéncia

Figura 1- Ciclo de Acéo Reflexdo do Projeto baseado nos modelos de McNiff e Whitehead (McNiff & Whitehead, 2011)

Segundo Jack Whitehead e Jean McNiff existem duas razdes principais para se fazer
Investigacdo-Acdo no ambito educacional. Em primeiro lugar, melhora-se a
aprendizagem para se melhorar as préaticas no local de trabalho; em segundo lugar,
produz-se conhecimento e teoria, isto é, novas ideias sobre como é que as coisas podem
ser feitas e porqué. O professor-investigador pretende gerar teorias sobre a aprendizagem
e as praticas letivas, as nossas e as dos outros. Em termos praticos, isto significa que o
professor identifica uma preocupacéo particular; tenta uma nova forma de fazer as coisas;
em colaboracdo com os envolvidos no processo, reflete sobre o que esta a acontecer e
averigua novas perspetivas de realizagdo; e a luz dessas reflexBes tenta uma forma
diferente de atuar, que pode ou ndo ser bem-sucedida. O processo € continuo, porque

assim que se atinge um determinado ponto onde sentimos a situacdo como satisfatoria,
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esse proprio ponto levanta novas questdes e torna-se imperativo comecar tudo de novo
(McNiff & Whitehead, 2011).

Esta investigacdo decorreu num ciclo de eventos que sé terminou quando a
implementagdo do projeto chegou ao fim e constituiu-se num beneficio de experiéncia
profissional para os professores envolvidos e de experiéncia de aprendizagem para 0s

alunos participantes (Coutinho et al., 2009).

3.2.2. ABORDAGEM DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

Tendo em consideracdo que a Investigacdo-Acao se apresenta para as Ciéncias da
Educacdo como uma forma de investigar, que coloca o investigador e os participantes no
mesmo plano de intervencdo e que combina métodos quantitativos e qualitativos de
recolha e tratamento de dados (Clara Coutinho, 2005), optdmos por uma abordagem mista
de forma a procedermos a uma andlise dos dados sob diferentes perspetivas e a
enriquecermos a nossa investigacdo: “O recurso a uma metodologia de investigagdo
mista, que contempla a aplicagédo de metodologias quantitativas e qualitativas, pode ser
um meio de analisar um mesmo fenémeno sob diferentes perspetivas, o que podera
enriquecer o processo de investigacao, na medida em que se postula a complementaridade
entre ambas as metodologias e ndo 0 seu antagonismo.” (p.34, P. Oliveira, 2006). No
entanto, devido ao facto do nosso objetivo se centrar numa anélise de comportamentos e
atitudes, visando a construcdo de significados pelo publico-alvo, observa-se a
predominancia de uma abordagem de natureza qualitativa e interpretativa na recolha e no

tratamento dos nossos dados.

Enquanto professora de Inglés das turmas participantes no projeto, a investigadora
encontrou-se numa posi¢cdo privilegiada, que lhe permitiu percecionar melhor os
conhecimentos, competéncias e atitudes manifestadas pelos alunos. Os dados recolhidos
advieram da experiéncia real da investigadora e foram recolhidos no seu ‘“ambiente
natural” (Bogdan & Biklen, 1994). De forma indutiva, a investigadora procurou analisar
e descrever os dados valorizando o seu significado e 0 processo em que ocorreram,

caracteristicas tipicas da investigagdo qualitativa.

Com o objetivo de aferir o ponto de vista do publico-alvo relativamente as experiéncias

vivenciadas ao longo do projeto, foi estabelecido um didlogo constante entre a
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investigadora e 0s restantes participantes e empreendida, desta forma, uma abordagem

investigativa com predominancia qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994).

3.2.3. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS E VALIDACAO

Inserindo-se este projeto no ambito da Investigacdo-Acdo e sendo o professor o
investigador da sua prépria acao ou intervencgao, optou-se pela utilizacdo de instrumentos
de recolha de dados que facilitassem tanto o seu tratamento e analise como a reflexao nos
diferentes ciclos do projeto (Beltran, 2003). Assim, de acordo com a categorizacdo
efetuada por Beltran, recorreu-se a técnicas de recolha de dados baseadas na observacéao
das atividades realizadas, na conversacdo entre os participantes e na analise de
documentos. Os documentos analisados, documentos inerentes a vida escolar e
publicagGes dos alunos, permitiram-nos caracterizar o grupo alvo da investigacédo e o local
onde a mesma se desenrolou, e refletir sobre o tipo de participacdo dos envolvidos no

projeto.

A observacdo das situacdes em estudo foi feita no seu contexto natural, o que, segundo
Carmo e Ferreira (1998), permite compreender melhor os fendbmenos humanos e, neste
caso especifico, os processos que os alunos desenvolveram durante a realizacdo das
tarefas, as facilidades e dificuldades com que se depararam. O registo dessas observagdes
foi efetuado sobre a forma de notas de campo no final de cada sesséo de implementacao
do projeto. Essas notas ndo foram redigidas durante as sessdes, uma vez que o professor
/ investigador ou se encontrava a participar no projeto (videoconferéncias) ou a apoiar 0s

alunos na realizacéo das tarefas (publicaces no blogue e no facebook).

Tendo em conta que muitas das atividades podiam e deviam ser realizadas
autonomamente, fora do contexto de sala de aula, o dialogo com os alunos e a analise das
publicagcbes destes apresentaram-se como complementos valiosos da abordagem

qualitativa efetuada ao longo desta investigacéo.

Considerando que a quantificagdo tem o potencial de tornar aquilo que se considera
garantido relevante e de tornar o que € subjetivo em algo de concreto, o investigador que
opta por uma abordagem predominantemente qualitativa recorre muitas vezes a dados
quantitativos para confirmar as ideias que desenvolveu durante a sua investigacdo
(Bogdan & Biklen, 1994). Assim, como forma de manter a validade interna deste estudo

foram também utilizados dados quantitativos.

37



Foram aplicados aos alunos dois inquéritos por questionario como instrumentos de
recolha de dados, um no inicio (Anexo 1) e outro no final do projeto (Anexo 2), sendo
para este efeito utilizada a aplicacdo de formularios do Google. Para assegurar a clareza
e precisdo dos questionarios, estes foram sujeitos a um pré-teste aplicado a 36 alunos de

duas turmas do 7° ano da mesma escola. Estes alunos néo participaram no projeto final.

O questionario tinha uma estrutura mista, questdes de resposta aberta, mais
representativas e fiéis da opinido do inquirido, e de resposta fechada, mais uniformes,
rapidas e simples de analisar (Mufioz, 2003). Também se usou uma escala de tipo Likert

para medir opinides e atitudes (Dwyer, 1993).

Reconhecendo a importancia deste tipo de instrumento na recolha de amostras de atitudes,
valores e conhecimentos, tendo em conta a garantia de anonimato, procedeu-se a divisdo
do primeiro questionario em quatro partes com o objetivo de aferir: a experiéncia dos
alunos com a Internet em geral e com as ferramentas a utilizar no projeto em particular;
alguns dados relativos a vida escolar, nomeadamente reacGes ao e razdes de insucesso,
disciplinas preferidas e com mais dificuldades e atividades letivas preferidas; algumas
atitudes em relacdo a aprendizagem da Lingua Inglesa, tais como razfes subjacentes a
esta aprendizagem e atividades preferidas nas aulas de Inglés; e expetativas relativamente
a implementac&o deste projeto. O questionario final constitui-se essencialmente como um
questionario de usabilidade, uma vez que com 0 mesmo pretendeu-se verificar 0s pontos
fortes e fracos das ferramentas tecnoldgicas utilizadas e do modo como foram utilizadas,
isto &, as potencialidades e os constrangimentos do projeto implementado, e recolher
sugestdes de reformulacdo e de melhoria (Cadima, 2013). Posto isto, com este
questionario procurou-se averiguar se, apos a implementagdo do projeto, se verificou
alguma alteracdo nas consideracdes iniciais dos alunos sobre a aprendizagem da Lingua
Inglesa e nas suas expetativas relativamente ao projeto, e recolher informacdes sobre a
experiéncia vivida por estes ao longo desta atividade, assim como sugestdes de melhoria

para o desenvolvimento futuro deste tipo de projetos.

Os dados provenientes dos inquéritos aplicados foram tratados com recurso as estatisticas
que a aplicacdo de formularios do Google faculta, procedendo-se posteriormente a sua
analise descritiva. Adotou-se igual procedimento com as estatisticas do blogue criado no
blogger, ferramenta de criacdo de blogues do Google, e com as estatisticas do grupo

fechado criado no facebook.
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Esta triangulagdo de dados e de metodologias ajudou-nos a estruturar e a organizar a
informacdo, de modo a facilitar a leitura e a interpretacdo dos dados empiricos e a
proceder a uma escolha mais funcional dos indicadores que nos permitiram sintetizar a
informacdo que procuravamos realgcar (Carmo & Ferreira, 1998) e ainda a ter mais

confianga nas conclusdes a que chegamos,

3.3. CONTEXTUALIZACAO

Este projeto iniciou-se com a identificacio de um problema com o qual muitos
professores de Inglés, a lecionarem em zonas mais isoladas do pais sdo confrontados no
seu dia-a-dia: a falta de motivacédo para a aprendizagem do Inglés, cuja utilidade a maioria
dos alunos ndo consegue percecionar, devido, essencialmente, a falta de oportunidades
de desenvolvimento da competéncia comunicativa em contexto real. Prosseguiu para uma
reflex&o sobre a melhor forma de solucionar este problema e de melhorar a qualidade da
educacdo ministrada, que resultou na elaboracdo de um projeto de colaboragdo com
recurso a ferramentas da Web 2.0 entre a Escola Bésica Integrada da Ponte das Trés
Entradas, escola-alvo desta investigacdo, e escolas de dois paises Europeus: a
Mouhijarven Yhteiskoulu, na Sastamala, Finlandia e a Iskenderpasa Orta Okulu, em
Trabzon, Turquia, de aqui em diante designadas de escolas-parceiras.

A escolha das supracitadas escolas / paises esteve subjacente a necessidade de
proporcionar aos alunos envolvidos oportunidades de desenvolverem a competéncia
comunicativa em Inglés sem as inibicdes que a proficiéncia linguistica de nativos falantes
desta lingua poderia desencadear. O facto destas escolas se encontrarem localizadas em
paises de pontos muito diversos da Europa, nomeadamente no Norte, no Sudeste e no
Sudoeste da Europa, foi também um dos elementos cruciais para a referida escolha, pelo
contributo que facultam no que concerne a diversidade de experiéncias de aprendizagem

interculturais.

O estudo teve aprovacgéo do Diretor do Agrupamento de escolas onde foi implementado,
tendo, para o efeito, sido previamente apresentado um plano do projeto ao Departamento

de Linguas e, subsequentemente, ao Conselho Pedagdgico (Anexo 3).

3.3.1. BREVE CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS-PARCEIRAS E DOS RESPETIVOS

PARTICIPANTES
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A Iskenderpasa Orta Okulu é uma das escolas de Trabzon, uma cidade portuéria histdrica
na ponta oriental da costa turca do Mar Negro. Trabzon, uma das maiores cidades da
Turquia e a maior da Regido do Mar Negro, encontra-se localizada numa zona demuitas
florestas e montanhas e apresenta na sua costa um grande porto maritimo de comércio

internacional (“Trabzon - All About Turkey,” n.d.).

Alskenderpasa Orta Okulu foi uma das escolas pioneiras de Trabzon, apds a proclamagéo
da Republica na Turquia. Os relatos historicos referentes a esta escola remetem para o
ano de 1926, quando tera comegado as suas fungdes como escola priméaria. O sistema
educativo turco compreende oito anos de escola primaria, pelo que a escola em questao

tem cerca de 941 alunos com idades compreendidas entre os 6 e 0s 14 anos.

3]
P

Figura 2 - Vista exterior da escola de Trabzon (Iskenderpasa Orta Okulu) e panordmica da cidade de Trabzon

Cerca de 71 professores asseguram o cumprimento da missdo desta escola de fornecer
servigos educativos apropriados para melhorar a qualidade de vida social dos alunos,
preparando-os para enfrentarem os desafios culturais do meio envolvente (“T.C. MILLI
EGITIM BAKANLIGI TRABZON / ORTAHISAR / iskenderpasa Ortaokulu,” n.d.).

Uma professora de Inglés da Iskenderpasa Orta Okulu acompanhou os 30 alunos (21
rapazes e 9 raparigas entre 0s 13 e 0s 14 anos de idade) que participaram neste projeto e
que se encontravam no ano terminal da escola primaria turca, sendo por isso este o Gltimo
ano que passariam na escola em questdo. Uma vez que a aprendizagem da lingua inglesa
é obrigatéria a partir do quarto ano de escolaridade, os envolvidos no projeto
apresentavam cinco anos de aprendizagem desta lingua, encontrando-se, portanto, entre
os niveis de desempenho A2 e B1, de acordo com o Quadro Europeu Comum de

Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa et al., 2001).
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Figura 3 - Alunos da escola da Turquia participantes no projeto

A Mouhijarven Yhteiskoulu esta localizada na zona norte da cidade de Sastamala.
Sastamala, uma cidade e municipio da Finlandia localizada na parte sudoeste do pais, foi
criada em 2009, quando os municipios de Vammala, Aetsi e Mouhijarvi se agruparam
numa sO cidade. Faz parte da regido Pirkanmaa, também conhecida como Regido
Tampere, uma regido que combina a paisagem urbana das muitas cidades que a

constituem com a natureza e as paisagens rurais que a envolvem (‘“Pirkanmaa.fi |,” n.d.)

A escola co educacional de Mouhijérven, construida em 1950 e ampliada em 1994-1995
e em 2003, conta atualmente com cerca de 228 alunos do ensino pré-escolar até ao
términus do ensino bésico (dos 7 aos 16 anos). De acordo com a missdo da escola, 26
professores transmitem aos alunos os conhecimentos e competéncias que eles necessitam
para se tornarem cidaddos colaborantes, tolerantes, responsaveis e ativos (“Mouhijarven

yhteiskoulu,” n.d.).

Figura 4 - Vista exterior e sala de aula da escola finlandesa (Mouhijarven Yhteiskoulu)

Participaram nas atividades colaborativas inerentes a este projeto 17 alunos finlandeses

(11 raparigas e 6 rapazes), entre 0s 14 e os 15 anos, sob a orientagdo de uma professora
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de Inglés. Tendo em conta que o sistema educativo finlandés prevé a aprendizagem da
lingua inglesa a partir do 1° ano de escolaridade, estes alunos revelaram um nivel de
proficiéncia nesta lingua entre 0 B2 e 0 Al, de acordo com as diretrizes do Quadro

Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa et al., 2001).
3.3.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA-ALVO DA INVESTIGACAO

Este estudo foi efetuado numa escola do concelho de Oliveira do Hospital. A escola alvo
desta investigacdo, a Escola Basica da Ponte das Trés Entradas, encontra-se na freguesia
de Penalva de Alva e S&o Sebastido da Feira e € um dos estabelecimentos de ensino do

recentemente formado Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital.

O Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital foi criado por despacho, em 24 de
abril de 2013 e agregou as cinco Escolas/Agrupamentos do concelho de Oliveira do
Hospital: o Agrupamento de Escolas da Cordinha, o Agrupamento de Escolas de Lagares
da Beira, o Agrupamento de Escolas da Ponte das Trés Entradas, o Agrupamento de
Escolas Bras Garcia de Mascarenhas e a Escola Secundaria c/ 3° ciclo de Oliveira do
Hospital (Carvalheira Almeida, 2014).

O AEOH tem um universo de 2800 alunos do pré-escolar até ao 12° ano, distribuidos
pelas vérias escolas. E, portanto, uma escola eclética, dotada de uma grande diversidade
de ofertas educativas. No que diz respeito ao ndmero de profissionais que exercem
funcGes no AEOH, 310 pertencem ao grupo de educadores e docentes e 123 exercem

funcbes ndo docentes (Carvalheira Almeida, 2014).

A sede do Agrupamento é a Escola Secundéria de Oliveira do Hospital. Para efeitos de
divulgacéo e publicitacdo de atos da vida escolar sédo consideradas escolas centrais do
Agrupamento o Centro Escolar de Nogueira do Cravo, a Escola Basica n° 1 de Oliveira
do Hospital, a EB da Cordinha, a EB de Lagares da Beira, a EB da Ponte das Trés
Entradas, a EB 2 3 de Oliveira do Hospital e a Escola Secundaria de Oliveira do Hospital

(“Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital,” 2014).
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A EB da Ponte das Trés Entradas encontra-se localizada na aldeia da Ponte das Trés
Entradas, numa area denominada de Vale do Alva e foi constituida para satisfazer com
racionalidade as necessidades educativas da populacdo desta area de povoamento

disperso em pequenos povoados e periférico, em relacdo as de maior desenvolvimento.

e i EOR R B ¥ S A B gl Lo

Figura 5 - Vista exterior da Escola Basica da Ponte das Trés Entradas e panoramica da aldeia da Ponte
das Trés Entradas

Dos cerca de 250 alunos que frequentam o Agrupamento (desde o ensino pré-escolar ao
3° Ciclo), 96% séo de origem rural e 4% provenientes de meio urbano (da sede do
concelho, Oliveira do Hospital). A estrutura econémica das aldeias do concelho assenta,
ainda hoje, na agricultura tradicional, cuja producéo visa essencialmente o auto consumo.
No entanto, a populacdo efetiva das aldeias de onde provém a maioria dos alunos tem
sofrido nos ultimos anos algumas oscilagfes, principalmente no que diz respeito a
populacdo ativa, devido a crescente onda de emigracdo e a deslocacdo dos jovens casais
para as areas urbanas, o que tem contribuido para um decréscimo da populagéo escolar
(Avaliagdo Externa das Escolas Relatorio de escola Agrupamento de Escolas do Vale do
Alva, 2010).

Relativamente a infraestruturas tecnoldgicas, tal como informa o Projeto Educativo do
Agrupamento ainda em vigor, ao longo dos Gltimos anos, tem sido preocupacéo a criacéo
de condigdes para que determinados espagos sejam apetrechados de equipamentos
especificos. Assim, a escola possui, além dos laboratdrios de ciéncias naturais e fisica e
quimica, uma sala TIC; uma sala multimédia; 8 salas com quadros interativos (sala
multimédia, sala TIC, sala de Matematica, sala de Ciéncias Naturais, sala de Ciéncias
Fisico Quimicas, sala de MUsica e 2 salas do 1° ciclo) e uma biblioteca moderna quer no
equipamento e mobiliario que possui, quer no fundo documental que disponibiliza a toda

a comunidade escolar.
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Todas as salas se encontram equipadas com um computador e com um projetor, tendo,
ainda, as salas que ndo possuem quadro interativo, telas de projecdo. De referir, no
entanto, que estes computadores sdo bastante antigos e que, consequentemente,
apresentam muitos problemas de funcionamento, optando muitos docentes pelo uso dos
seus computadores pessoais. Quando se pretende que os alunos realizem atividades
individuais ou em pequenos grupos com recurso a materiais multimédia, pode-se
requisitar a sala TIC ou a sala multimédia, desde que as mesmas ndo se encontrem
ocupadas com aulas, ou requisitar computadores portateis, uma vez que existem 18

computadores portateis disponiveis para fins pedagdgicos.

Todos os computadores estdo ligados a Internet (por cabo ou wireless), sendo ainda
facultada a todos os docentes e discentes a senha de acesso a Internet sem fios, o0 que
permite que todos acedam a mesma dos seus computadores pessoais. De referir, que
raramente se verificam falhas de rede, pelo que as aulas que exijam o recurso a Internet

funcionam normalmente bastante bem.

3.3.3. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES ALVO DA INVESTIGACAO

Estiveram envolvidos neste estudo, a investigadora (enquanto professora de Inglés das turmas
participantes) e 26 alunos, 18 raparigas e 8 rapazes, das duas turmas do 9° ano da Escola
Basica da Ponte das Trés Entradas, tendo sido obtido o consentimento informado destes
e dos respetivos Encarregados de Educacao para a sua participagdo na investigacdo e em
todos os procedimentos inerentes a esta.

Apesar de todos se encontrarem no 9%ano, observou-se alguma heterogeneidade na faixa

etaria, verificando-se a existéncia de catorze alunos com 14 anos (54%), seis com 15
(23%) e seis com 16 anos (23%).

Figura 6 - Alunos da escola portuguesa participantes no projeto e professora-investigadora

44



Dos 26 alunos envolvidos neste estudo, 4 apresentavam Necessidades Educativas
Especiais, encontrando-se abrangidos pelo Decreto-Lei n.°3/2008 de 7 de janeiro, que
regulamenta os apoios especializados a prestar aos alunos com limitagdes significativas
ao nivel de aprendizagem, com vista a adequar o processo educativo as suas necessidades
educativas especiais (Ministério da Educacdo, 2008). Dois destes alunos beneficiavam de
adequacdes curriculares individuais e de adequag6es no processo de avaliacdo (alineas b)
e d) do art.° 16° do Decreto-Lei n.°3/2008), frequentando, portanto, todas as areas
disciplinares constantes do curriculo do 9° ano de escolaridade; os outros 2 alunos
beneficiavam de apoio pedagdgico personalizado e de curriculo especifico individual
(alineas a) e e) do art.° 16° do Decreto-Lei n.°3/2008), estando apenas presentes nas aulas
de algumas disciplinas de carater mais pratico, pelo que foram retirados das aulas de

Inglés a meio do 1° periodo letivo.

Com base nos documentos inerentes aos processos das turmas e aos processos individuais
dos alunos foi possivel proceder a uma caraterizacdo socioecondmica, cultural e escolar
dos discentes envolvidos neste estudo (Anexo 4). Assim, pudemos constatar que metade
dos participantes provinham de meios socioecondémicos desfavorecidos, sendo 50 % deles
abrangidos pela Acéo Social Escolar (27% no escaldo A e 23% no escaldo B). O mesmo
se verificou relativamente ao contexto cultural, uma vez que a maioria dos pais e das mées
sO concluiram o 1° ou o 2° ciclo do ensino basico, tendo apenas 12% frequentado o ensino

secundario e ndo se verificando a existéncia de nenhum com o ensino superior.

Apesar de metade dos alunos apresentarem alguns constrangimentos socioeconémicos,
de acordo com as respostas dadas ao Questionario aplicado no inicio do projeto (Anexo
5), a maioria (88%) tem acesso a Internet em casa e é nesse local que mais a utiliza (77%).
De igual modo, as baixas habilitacbes académicas dos pais ndo se apresentam como
obstaculo ao reconhecimento da importancia dos estudos, demonstrando a maioria dos

pais preocupacdo com os resultados escolares dos seus educandos.

Tabela 1 - Reagdo dos pais quando os alunos alvo da investigagéo apresentam niveis negativos (inferiores a 3)

Ficam indiferentes 0 0%
Castigam 13 50%
Tentam ajudar 16 62%
Contactam o Diretor de Turma 3 12%
N&o sabem, ndo costumam ter niveis negativos 4 15%
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Também os alunos manifestaram preocupagdo com os seus resultados escolares, uma vez

que apenas um aluno referiu ficar indiferente perante 0s mesmos.

Tabela 2 - Reacdo dos alunos alvo da investigacdo quando obtém niveis negativos (inferiores a 3)

| Reag&o dos Alunos aos Niveis Negativos (inferiores a 3)

Ficam indiferentes 1 4%
Trabalham mais 20 77%
Pedem ajuda aos professores 7 27%
Ficam desmotivados 5 19%
Né&o sabem, ndo costumam ter niveis negativos 4 15%

Em relacdo ao percurso escolar, 18 alunos ndo apresentam nenhuma retencdo e 8

apresentam 1 ou 2 retengdes.

Retencdes ao longo do Percurso Escolar

N° de Alunos
(=Y
o

l9,23 11,54

N° de Retencdes

m N° de Alunos = % de Alunos

Gréfico 1 — Retencdes do publico-alvo da investigacao, ao longo do percurso escolar

As disciplinas a que os alunos mencionam revelar mais dificuldades sdo a Matematica, o

Inglés e o Portugués.

Disciplinas com mais dificuldades

H Inglés B Matematica M Ed. Fisicas F.Q. M Portugués i Francés @ Nenhuma

Gréfico 2 - Disciplinas a que os alunos revelam mais dificuldades
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No que concerne as suas preferéncias escolares, as mesmas recaem na Educacéo Fisica e

na Historia.

Disciplinas Favoritas

m C.N.

m Matematica
Ed. Fisica

H Inglés

H Portugués
Francés

m Historia

Gréfico 3 - Disciplinas favoritas dos participantes

Observa-se, portanto, que o Inglés, além de ser a segunda disciplina a que os alunos
imputam maiores dificuldades, é também uma das que ocupa os ultimos lugares das

preferéncias destes.

Pese embora ter sido apresentada uma grande diversidade de razbes justificativas das
preferéncias dos alunos por algumas disciplinas em detrimento de outras, verifica-se nas
respostas dadas a esta questdo aberta no Questionario Inicial uma insisténcia na
preferéncia por disciplinas que apresentam matérias interessantes e relacionadas com
questBes praticas do dia-a-dia, isto €, disciplinas cuja utilidade eles conseguem

percecionar.
3.4. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Encontrando-se os alunos cada vez mais motivados para trabalharem com as TIC, pretendeu-
se, com este projeto, fomentar a aprendizagem em contexto real, levando os alunos a
utilizarem as ferramentas tecnoldgicas para comunicarem com outros jovens europeus em
lingua inglesa, objetivando-se, deste modo, uma alteragdo na forma destes interagirem na
disciplina de Inglés. Ao conduzir os alunos para a construgdo do seu préprio conhecimento e
ao promover-se o trabalho colaborativo através da partilha de informacédo, tencionou-se
consciencializar os discentes da importancia da diversidade cultural e linguistica e,

consequentemente, estimular e motiva-los para a area disciplinar de Inglés.
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Conscientes desta necessidade de estimular e de motivar os alunos para a aprendizagem da
Lingua Inglesa e de, simultaneamente, desenvolver a competéncia intercultural e as
competéncias comunicativas, assincronas e sincronas, inerentes a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, iniciamos o desenvolvimento deste projeto de colaboragédo
intercultural através das ferramentas da Web 2.0, em outubro de 2013, com o registo da
escola e da professora-investigadora na comunidade online de escolas europeias, o portal

eTwinning.

Ana Elisa Frota e Silva Varela
g Escola Secundaria cf3°CEE de Oliveira do Hospital,
Oliveira do Hospital, Portugal

I'm a Portuguese teacher of English. | have been
working as a teacher of English for 18 years. | teach in
Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital
students from the 7th, &th and 9th grade. | would like to
begin a partnership project with a teacher of English and

14 to 16 year-old-students from an European school . . _ . 3
outside Portugal. The project | intend to develop involves = Linguas Estrangeiras , Transversal ao curriculo el
the use of English as a second language by both

schools and the creation of a blog for students and

teachers to share some personal and cultural

information. lookign forward to find out a pariner school

Ana Varela

Grupo etario: 14- 16

Utilizador registado desde: 27102013

Last login: 05.09.2014

Figura 7 - Registo no portal eTwinning

Ap0s este registo, recorreu-se as ferramentas de procura de parceiros facultadas por esta
plataforma e procedeu-se aos primeiros contactos com professores de outras escolas da
Europa. A necessidade de encontrar parceiros cuja lingua materna ndo fosse o inglés, de
forma a ndo constranger os alunos no ato comunicativo, assim como a intencéo subjacente
a este projeto de estabelecer contacto com escolas localizadas em paises que
relativamente ao nosso apresentassem diferencas culturais mais significativas,
perspetivando deste modo a sensibilizacdo dos alunos para a diversidade cultural
existente e, simultaneamente, para 0s pontos comuns que a nossa condi¢do humana nos
proporciona, unindo-nos na diversidade, levou a que o processo de procura de escolas

parceiras fosse mais moroso do que o esperado.

Em dezembro de 2013, foram finalmente encontradas duas escolas europeias interessadas
em participar no projeto, uma na Turquia e outra na Finlandia, e iniciadas as primeiras
trocas de informacdo, através de mensagens no portal eTwinning e de mensagens de

correio eletronico, entre as professoras participantes.
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Membros do projecto (3)

Ana Elisa Frota e Silva varela
3 Escolo Secunddria c/3°CER de Ofiveira do Hospital, Oliveira do Hospital Portugal

Limguas Estrangeiras ., Transversal ao curriculo

Anne Auwvirner
Mowhijdarven yhreiskowlu, Sostarmala Finldndia

Linguas Estrangeiras . LiteraturassLingua Portuguesa .

Oficinas de MMultimmédia

y DERYA GUMNCICEK TURAM
E ' Trabzon Iskenderpasa Orta Okulu, Trabzon Turguic

Cultura , Educacio Tecnoldgica . Educagio Wisual .
Estudos europeus . Linguas Estrangeiras .
LiteraturassLingua Portuguesa . Misica . Oficinas de

rMultimedia . Teatro

Figura 8 - Imagem do portal eTwinning com as professoras participantes no projeto

project

De: DERYA GUNCICEK TURAN

Para: Ana Eliza Frota e Silva Varela
31.12.2013 - 07:08:50

Hi,
I'm an English teacher in Trabzon, Turkey .My pupils are 14 years old and they are so eager to
collaborate.

Your Project idea is wonderful. I'd like to join in your Project.

#. Responder <~ Responder atodos ~ Reencaminhar i Apagar # Reportar

Figura 9 - Imagem do portal eTwinning de uma mensagem trocada entre as professoras participantes

Em janeiro de 2014, iniciou-se a colaboracdo com a escola da Turquia e a constru¢do do
blogue de suporte ao projeto na plataforma Wordpress. No final de janeiro, devido ao
facto da maioria das funcionalidades do Wordpress serem pagas, efetuou-se a mudanca
do blogue para a plataforma de blogues do Google, o Blogger (“Freedom to

Communicate,” 2014a).

Numa perspetiva construtivista e comunicativa, promotora do ato comunicativo, oral e
escrito, entre individuos de culturas diferentes a colaborarem num projeto comum, coube
aos alunos participantes escolherem o nome do projeto, Freedom to Communicate, e
auxiliarem na construcdo do blogue, com propostas para a estrutura gréfica e sugestdes

de tematicas a desenvolver e atividades a realizar.
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sate.blogspot.pt

AROUND PORTUGAL SATURDAY, 30 AUGUST 2014 OUR CLASSES

realizado por '““.,1

Our Hometown - Finland

AROUND FINLAND

CO = MOUHUARVI e

reatizado por YoulH), S LABELS
v v 15 2 small Wllage in Fintand. Finland
AROUND TURKEY v t v to do here, but this p key to live in i My Dream Job

Thare srent @ Jotote iardepiatel. Our Country and
> : 100 far (aboUt 45 ke hometown - Finland

Our Country and
realizado por Vnu 3 Hometown - Portugal

Our Country and
hometown - Turkey

Our Cultural and School

BLOG ARCHIVE

¥ 2014 (67) Life - Finland
> 01/19 -01/26 (1) Our Cultural and School
> 01/26 - 02/02 (4) §3 slideshare MOICE 15 22 Life - O
> 02/02 - 02/09 (17) Loadis . — it
» 02/09 - 02/16 (9) Posted by Ana Elisa Varela at 02:50 No comments: Ve Our Food -mﬂﬂ _____
> 02/16 - 02123 (3) ele] Ei®| 8+1 | +1 Recommend this on Google Our Food - Turkey
» 03/09 - 03/16 (6) Labels: Our Country and hometown - Finland ourtiolbise Tyae

Our Hobbies - Portugal

» 03/16 -03/23 (1) R ] < r - . ) = Welcome - Finland
> 04/20 - 04/27 (5) Welcome - Portugal

» 05/11 -05/18 (1)
Figura 10 - Imagem do blogue

Ao longo de toda a implementacgdo do projeto foi da responsabilidade dos alunos criar,
dinamizar e moderar o blogue, assim como todas as ferramentas da Web 2.0 utilizadas,
através da pesquisa, recolha e organizacdo de informacdo sobre as tematicas a
desenvolver e da construgdo de material para divulgacdo de informacdo. Neste ambito,
foram elaborados e publicados filmes, powerpoints e posters em inglés com informacdes
relevantes relativas a cultura dos paises das escolas envolvidas. Com este proposito
presente, procedeu-se as primeiras publicacbes no blogue subordinadas ao tdpico

“Welcome”.
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Diana Madeira

Hello :3

My mame is Diana Madeira. | live in Avd and I'm 14 years
old.

I like playing basketball.

My Favourite subject is Portuguese and | don't like
Mathematics.

I live with my parents and my brother.

My favourite food is pizza.

Hawe fun with us D byeeese ™™

Inés Gongalves

Hello guys :D

My name is Inés Gongalves. | am 15 years old and I live in
Chao Sobral.

1 am a student and | study in Ponte das Trés Entradas.

1 love sleeping. | spend most of my free time listening to

music and watching TV. | love pizza, among other things.

For now this is all :b
Inés Gongalves :)

My village with snow:

Posted by diana margarida at 11:45 o
MDD EIEA@®] | G+1] Recammend this an Gaage

Labels: Welcome - Portugal

Reactwons: [] funny 0} [] interesting (0) [[] ccol o

Raguel Cruz

Hi )
My name is Raquel Cruz.

lam 15 years old. I'm from Portugal.

I live in Alvéco das Varzeas with my parents anmd my
brother.

My favourite food is codfish with cream.
In my free time, | like to be with my friends.
11:44 &

o Lhiz= an Saagie Posted by Inés Gon
E® en
Labels: Welcome -

Fosted by Raguel Cruz
Nl B & | ol s

Labels: Welcome - Por

al ~mMO

Figura 11 - Imagem com exemplos de publica¢des no blogue, realizadas pelos alunos portugueses sobre a temética
"Welcome"

A necessidade de estimular os alunos para uma participacdo ativa no projeto e de
encorajar iniciativas pessoais, nomeadamente através da partilha de elementos culturais
locais, regionais e nacionais, levou a realizacéo, no dia de Sdo Valentim, de uma atividade
de troca de mensagens alusivas a celebracdo, através de correio eletronico, e de prendas
representativas de cada localidade ou pais, entre todos os alunos da escola-alvo e 0s
alunos da escola da Turquia. A atividade contou ainda com a posterior publicacao, nas
ferramentas da Web 2.0 selecionadas para este projeto, de um filme e de fotografias da
rececdo das prendas nas respetivas escolas envolvidas.

Derya Guncgicek Turan adici
2014

8 de Marco de 2014

thanks for the gifts. _they are wondertul__

Figura 12 - Imagem da recegdo das prendas na escola turca, retirada do grupo fechado do “Facebook”
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n Ana Varela adicionou fotos ao album Gifts from Turkey
11 de Abril de 2014

# Gosto @ Comentar

Figura 13 - Imagem da rececdo das prendas na escola portuguesa, retirada do grupo fechado do “Facebook”

A ndo participagdo dos alunos e da professora da escola da Finlandia nestas primeiras
atividades deveu-se ao facto destes, por motivos de organizagéo curricular constantes do
seu sistema escolar, apenas iniciarem as suas atividades letivas de Inglés em finais de

fevereiro.

TUESDAY, 18 MARCH 2014

Finnish food

Pappilan hatavara
F ish food: infhi from Sweden and “rectory makeshift™
Russia. include: monk, milk, cream, sugar and jam.
Poputlar food : pizza, iamburger, meat, fish., .
sausages.
Traditional disfi: chvistmas fam, Karefian stew,
sausage. meat, Gread.
Breakfast: toast. ceveals, bread. coli cuts, chieese.
egg. yoghiurt, berries, jam, apple. porridge, 6acon,
coffee. tea. fiot cAocotate
Everyday: potato, pasta, rice, sauces, soups,
vegetables, fresh satad, curd, yogfiurt, milk, water,

buttermilk and bread y
Dessert: Pies, p fes. Grns, Siscuits, cafes, F
muffins, monks, apple pie, ice cream. curd and

soup. FPosted by matilda p 2t 06:45 1 comment 2

Spices: curry. peppers. chifi. ferbs, sweet chifi MO E IBI®| | G| Recommend u

sauce, BBQ-sauce salt and pepper . -

Drinks: water, milk, coffee, juice.
FinnisA desserts:

Mammi

Finnish “Easter pudding”

With: milk and sugar

Labels

Reactions

=

Figura 14 - Imagem com exemplos de publicacdes no blogue, efetuadas pelos alunos finlandeses sobre a tematica "Our
Food"

A observacéo do decorrer do projeto, o acompanhamento e orientacdo da concretizagdo das
tarefas, funcdo das professoras das trés escolas participantes, e a subsequente troca de

informacdes empreendidas pelas docentes envolvidas, permitiram determinar que a
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abordagem ndo era o sucesso esperado: a maioria dos alunos da escola alvo do estudo,
assim como a maioria dos participantes e a professora da escola da Turquia, ndo sabiam

utilizar o blogue e, portanto, ndo recorriam ao mesmo de forma autonoma.

De igual modo, as diferencas de horarios entre as escolas envolvidas e 0s problemas
técnicos (auséncia de imagem) que surgiram aquando da tentativa de realizacdo da
primeira videoconferéncia no inicio da implementacdo do projeto obstaculizaram a
concretizacao de um dos objetivos delineados — sensibilizar os alunos para a importancia

do desenvolvimento da competéncia comunicativa em Inglés.

Com base na avaliagéo efetuada, iniciou-se uma nova etapa (ciclo) na investigacdo, com
a introducdo de uma nova ferramenta tecnologica — a rede social “facebook” —, que foi
utilizado individualmente pelos alunos e professores envolvidos no projeto e
coletivamente através do grupo fechado criado para o efeito(“Freedom to Communicate”
2014b). A avaliacdo feita neste ciclo permitiu-nos observar que esta ferramenta era
facilitadora da comunicacao escrita e oral entre os alunos, que procederam a publicacédo
de imagens, textos e de comentarios, quer no grupo quer nos perfis uns dos outros, e a
utilizacdo do chat, e que proporcionava, portanto, uma utilizagdo mais autonoma do que

0 blogue.

ﬁ Ana Varela

Hee

=
—
-
<
<
L2
<
=
had
o
“~

Gosto - Comentar

7 Raquel Cruz, Andreia Teixeira e ibrahim Kahveci gostam disto. ~ Vista por 82

E Ana Varela criou o grupo
20/1

Gosto Comentar

) Raquel Cruz gosta disto. ~ Vista por 82

Figura 15 - Imagem do grupo fechado do projeto criado no “Facebook”
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m?f-‘ Suha Ender Cigek Semanur Hatipodiu ¢ 4 outras pessoas R Ju Aguas

Cappadocia has occured as a result of voicanic eruption 50 million years
ago. Ash and the rain had eroded the region. Volcanic soll was very fertile Hey Ibrahim and Sis *-* i love your presents... | miss you guys =) one day |
because its rocks, old people's houses, churches, and bullt up a lot more will come to Turkey to see you

Some of these houses are being used todayfor turkey Is a very important
source of tourism. They are among places where must become and seen

| really love you i thank you*
#comeseelturkey =

Ver traducdo

9 Abel Freire, Maria Martins @ 4 outras pessoas gostam disto + Vista por 55

M 1 Diana Luis Hey hey Suha (4 I'm flowing a novel call's "A Guerreira™ This
"‘ novel Is brasilian, but in there have some recordings from Turquia, apparently
more Cappadocia (2 can you see? this girl is the main caracter and she's in
Cappadocia*
1 found it interesting to show you this .. (2

gosto - Comentar

) Tu, Derys Gingioek Turan, Daniiela Costs, Andreia Teixeira @ 10 + Vista por 78
outras pessoas gostam disto

Ju Aguas With love.
®\! Diana
Gosto

E’ ibrahim Kahveci Nothing (-
Gosto (91

Gosto Y2 “ Diana Luis shahsh with your ring, bracelet and the meg, | like it 2%

Gost
Suha Ender Cigek Ohh 1 have leamed. interesting . 1 investigate what about St

RN subject )

Gosto

Figura 16 - Imagem das publicacBes efetuadas pelos alunos portugueses e turcos no grupo fechado do “Facebook”

No entanto, o facto de ainda se verificar a existéncia de alguns alunos que raramente
participavam nas conversas estabelecidas nesta rede social e o facto de o blogue ter
passado a ser utilizado apenas pela professora-investigadora como portfélio das tarefas
realizadas, levaram a mais uma mudanca na direcdo do projeto. As categorias tematicas
do blogue foram reestruturados e foram inseridos alguns topicos constantes dos curriculos
dos alunos das escolas envolvidas (tépicos comuns as trés escolas), passando a ser

obrigatoria a sua utilizacdo por todos os alunos.

O persistir das dificuldades dos participantes da escola da Turquia com as funcionalidades
do blogue e, consequentemente, a sua reduzida participacdo no mesmo, conduziu a um
novo ciclo de investigacdo com o registo do projeto na plataforma eTwinning e a

subsequente utilizacdo de algumas das suas ferramentas pela parte destes.

54



Acerca do projeto

This is a project for soudencs from differentc Eurgpsan countries oo oormamvunicace im
English and to share imformation about their ouloures.

OEBEJECTIVOS

To motivate the stwdencs o learm a foreign languag=s (English)c

To improwe the soudents" oral and wwritcen ability to communicace im Emglish;

To make the stuwdents aware of the cultural differences betvweesn Eurcopean countries and
to make thvearm respect these differances.

PROCESSO DE TRABALHO

Creation of a blog where the soudents and the ceachers from che different counories
{three counuries) should post information about cheir schools, their countries and their
lives (texts, powerpoints, mowiemakers, pictures,. etc .l All the sowdencs will hawve authors"
Ppermissions on the blog and the teachers administrators’ pernmissicrns.

Im each country. the students, divided into groups. will be vworkimng on different cheames
Owur Schoeol Life: Cur Food: Owr Country: Owur Homeoosusm; Owr craditions) o post o the
bloe.

Thers will be three videocconferances beowsen the three countries (one at the beginning
of the project. the other in thve miiddlie and the other at the endj).

The students showld communicate ourtside the classroom through the =ocial netveorks or
the personal e-mail [eventually a group will be created on the social network that Mmost
of the students use - Facebook).

The veachers will communicate weeklhy throwugh thhe e-mail or the eTwinning platform.

RESULTADOS ESPERADOS

Ar the end of the project each country should hawe created on the blog a kind of
Towuriscic Guide. The blog should be public.

The students showld feel mMmore mMmotdwace to learn English and =should hawe improwed ctheir
cormmunicatwe skills in English.

Figura 17 - Imagem do registo do projeto no portal eTwinning

Welcome Ana Elisa Frota e Silva Varela!

BLOG | TEACHERS | PUPILS | CHAT | GUIDELINES

Activ our country Edit| Add Application

| Blog |
Infroduce yourself
Blogs »
our country ) )
! Turkey presentation film
our culture
our food Edit Delete
school life
famous spots hitp-/iwww youtube comfwatch?v=zE2amaMYHjY
our music
4 Previous Next
famous people
Our hobbies Comments
our gifts & Add Comment

Figura 18 - Imagem de uma publicacdo da escola da Turquia no portal eTwinning

Em maio, foi possivel realizar uma videoconferéncia entre os alunos objeto desta
investigacao e os alunos da Turquia, apesar dos problemas técnicos terem persistido e de
ter sido impossivel para os alunos da escola-alvo visualizarem os outros alunos. De referir
também, que esta situacdo obrigou a que os alunos da escola turca permanecessem na
mesma para além do seu horario letivo, situacdo que teria também de ocorrer na escola

finlandesa.
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Com o objetivo de contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes, mantivemos o
blogue do projeto e o grupo fechado do Facebook abertos e disponiveis, para que estes
alunos mantenham a continuidade do contacto entre eles, o reconhecimento da
importancia das linguas estrangeiras para comunicar numa sociedade global e a

consciéncia da importancia da diversidade cultural e linguistica.

Em janeiro de 2014, o Servico Nacional de Apoio a projetos eTwinning em Portugal
concedeu ao projeto o Selo Nacional de Qualidade, tendo sido entregues a cada aluno
portugués participante no projeto e a professora responsavel pelo mesmo um certificado
da atribuicdo deste diploma e um conjunto de materiais pedagdgicos eTwinning, e a

escola de implementacédo a bandeira eTwinning.

Este prémio representou para os professores envolvidos um reconhecimento do nivel das
atividades colaborativas desenvolvidas; para os alunos uma motivagédo pelo esforco do
trabalho realizado; e para a escola uma afirmacdo publica da sua missdo no ambito da

educacdo para a compreensdo intercultural e da promoc¢do da compreensdo mutua e de

aceitacdo da diferenca numa sociedade multicultural e multilinguistica.

Figura 19 - Fotografias da entrega da bandeira eTwinning a escola

Twinning Quality Label . .
Twinning Pupil Quality Label

fol distinguido com o Selo do Qualidade eTwinning enquanto al nvolvido ne projeto

Freedom to Communicate

10.10.2014

o @ o B 4.
sy A A e

El
= ey ~—= m

Figura 20 - Imagem do Selo Nacional de Qualidade, entregue aos alunos e a professora da escola-alvo
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CAPITULO 4

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Os resultados obtidos atraves dos diversos instrumentos utilizados foram posteriormente
analisados. Procedeu-se a uma analise quantitativa das respostas dos dois questionarios
aplicados e das estatisticas do blogue e do grupo fechado do facebook, e a descricdo
qualitativa das atividades de comunicacdo sincrona e assincrona desenvolvidas com
recurso as ferramentas da Web 2.0 utilizadas neste projeto e que foram observadas

durante o decorrer do mesmao.

4.1. UTILIZACAO DAS TIC PELOS PARTICIPANTES

Com base no primeiro inquérito por questionario aplicado na fase inicial da investigagao,
ao qual responderam os 26 alunos participantes, e com algumas informacdes constantes
dos processos das turmas escolhidas para participarem neste projeto, procedeu-se a uma
recolha de dados relativos a literacia TIC dos alunos. Estes permitiram-nos conhecer o
tipo de utilizacdo que os discentes fazem das TIC, no geral, e das ferramentas inicialmente
selecionadas para este projeto, em particular, assim como 0s equipamentos tecnologicos

(ue possuem.

Relativamente as ferramentas tecnologicas, das quais sdo proprietarios, apurdmos que
apenas 2 alunos ndo tém computador em casa e 3 ndo tém acesso a Internet, 0 que nos
levou a concluir que a maioria apresentava condi¢Ges para participar nas atividades do
projeto fora do contexto escolar. O facto de, na escola, existir acesso a Internet e
computadores na Biblioteca, disponiveis para utilizacdo dos alunos, apresentou-se como
uma mais-valia para o desenvolvimento deste estudo, pois permitia a participacdo na
parceria, fora da sala de aula, mesmo para os que ndo possuiam ferramentas tecnoldgicas
pessoais com acesso a Internet. E ainda importante referir que os 2 alunos que nio
possuiam computador eram os 2 alunos que beneficiavam de apoio pedagdgico
personalizado e de curriculo especifico individual (alineas a) e €) do art.° 16° do Decreto-
Lei n.°3/2008) e que acabaram por ser retirados das aulas de Inglés a meio do 1° periodo
letivo. No entanto, na observancia de um dos objetivos da permanéncia no sistema de
ensino regular de alunos com Necessidades Educativas impeditivas da sua inser¢do em

curriculos regulares, a sua inclusdo na sociedade, estes alunos continuaram a participar
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nas atividades de carater mais préatico do projeto, nomeadamente nas videoconferéncias e
na troca de prendas entre os alunos da escola portuguesa e da escola turca. Neste contexto,
com excecdo dos dados recolhidos através do Questionario Inicial, a que estes
responderam com o auxilio da professora-investigadora, os restantes dados recolhidos

néo incluem informacdes referentes a estes discentes.

Dos 26 alunos inquiridos, 20 afirmam ser em casa que mais utilizam a Internet e 6 na
escola, nao se verificando nenhuma tendéncia quanto ao tempo que passam na Internet,

que oscila entre as 2 e as 10 horas semanais (ver grafico 4).

Quantas horas passas por semana na Internet?

26.9%
26.9%
26.9%
19.2%

Menos de 2 horas

Entre 2 a 5 horas
Entre 5 a 10 horas
Mais de 10 horas

Gréafico 4 - Resposta do Questionario Inicial - Horas semanais na Internet

N NN

Relativamente a utilizacdo que fazem do computador e da Internet, os resultados sdo
muito variados, predominando, no entanto, a participacdo em redes sociais, a
comunicagdo nos chats e o estudo / realizacdo de trabalhos de casa (ver tabela 3). No
ambito desta questdo do Questionario Inicial, foi-nos possivel apurar que a maioria sabe
utilizar a Internet, participa em redes sociais e comunica nos chats, e, portanto, sabe

utilizar os canais de comunicacéo sincrona e assincrona facultados pela Web 2.0.

Tabela 3 - Atividades habitualmente realizadas pelos alunos no computador

O que fazes normalmente no computador? N° %
Faco trabdios noWorde em outros programas do Microsoft Office 19 73,10%
Faco tratamento de imagem e som (multimédia) 8 30,80%
Navego, na Internet, para estudar ou procurar informacdes para reali 21 80,80%
trabalhos
Jogo jogos que ndo tém a ver com as magda escola 20 76,90%
Utilizo jogos educativos da Internet, para aprender melhor as matérig 2 7 70%
gue dou na escola '
Faco download de jogos, ficheiros, programas, musica, videos, etc.. 18 69,20%
Envio mensagens por correio eletrénicengail) 12 46,20%
Comunico nos chats 23 88,50%
Participo em Redes Sociais (Facebook, Twitter, LinkedIn, Tumblr, My o5 96,20%
Space, etc.)
Crio paginas da Web 1 3,80%
Outra 1 3,80%
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O facto de 96,2% dos alunos terem referido que utilizavam o computador para participar
em redes sociais contribuiu para a decisao de incluir a rede social facebook no projeto, no
final do primeiro ciclo de reflexdo desta Investigagdo-Acdo. Numa perspetiva
construtivista e comunicativa de aprendizagem interativa, fomos ao encontro da proposta
de Blake e reformuldmos os planos de aulas de acordo com as ideias e reflexdes dos
alunos sobre a sua propria aprendizagem e sobre a utilizacdo de diferentes ferramentas
tecnologicas (Blake, 2008).

O recurso ao facebook neste projeto levou a um aumento significativo da satisfacdo dos
participantes. Quando inquiridos no Questionario aplicado no final do projeto, ao qual sé
responderam 21 alunos, sobre a ferramenta da Internet que preferiram utilizar para a
realizacdo do projeto, 76,2% elegeram o facebook (ver grafico 5), uma vez que 81%
utilizam o facebook regularmente (conforme grafico 6). De acordo com Irwin, Ball,
Desbrow e Leveritt (2012), trata-se de integrar exigéncias académicas numa plataforma
que lhes é familiar e com a qual eles estdo completamente comprometidos, dai que 95,3%
considerem que esta plataforma tecnoldgica apresenta uma navegacao facil (de acordo

com as respostas do Questionario Final, Anexo 6).

Que ferramenta da Internet preferiste utilizar para a realizacdo do Projeto?
Blogue 2 9 5%
Facebook 16 76 2%
Skipe 2 9.5%

1 4 8%

_A E-mail
w Other 0 0%

Grafico 5 - Resposta do Questionario Final — Ferramenta preferida na realizagdo do projeto

Consegui publicar e comentar porque utilizo o facebook regularmente

Discordo totalmente 0 0%

Discordo tot... Discordo 1 48%

) Nao concordo, nem discordo 3 14.3%
Discordo

Concordo 8 381%

Nao concord. . Concordo totalmente 9 42.9%

Concordo

Concordo to...

0 2 4 6 8

Grafico 6 - Resposta do Questionario Final - Utilizagdo do Facebook
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Negociar a transferéncia com sucesso destas tecnologias para o ambiente educacional,
reorientar o pensamento dos aprendentes na direcdo da utilizacdo de redes sociais para
objetivos de aprendizagem mais formais (Guth & Helm, 2010) foi o desafio que tivemos
de enfrentar e a razdo que nos levou a criagdo de um grupo fechado nesta rede social. A
adaptacdo de uma ferramenta habitualmente utilizada para a concretizagdo de objetivos
pessoais a objetivos pedagdgicos ficou, no entanto, aqguém das nossas expetativas,

provavelmente devido ao pouco tempo despendido na implementacéo deste projeto.

Apesar de 66,7% dos participantes alegarem aceder diariamente ou semanalmente ao
grupo do facebook e a andlise desta plataforma confirmar um nimero elevado de acessos,
ndo publicaram ou comentaram publicacdes com a frequéncia desejada: dos 21 alunos
que responderam ao Questionario Final, 57,1% refere raramente ter publicado no grupo
e 47,6% raramente ter comentado publica¢fes do grupo (conforme graficos 7, 8 e 9),
situacdo que o estudo das publicacdes e dos comentérios efetuados nesta ferramenta

corrobora.

Com que frequéncia visitaste o grupo do facebook?

Dianamente 6 286%
Diariamente Semanalmente 8 38.1%
Mensalmente 2 9 5%
Semanalmente
Raramente & 23.8%
I Iment
Ensaimene Nunca 0 0%
Raramente
MNunca
0 2 4 6
Grafico 7 - Resposta do Questionario Final - Frequéncia de acessos ao Facebook
Com que frequéncia publicaste no grupo do facebook?
Diariamente 0 0%
Diariamente Semanalmente 0 0%
Mensalmente 7 33.3%
Semanalmente
Raramente 12 57.1%
Mensalmente Nunca 2 9 5%

Raramente

Nunca

0.0 25 50 75 10.0

Grafico 8 - Resposta do Questionario Final - Frequéncia de publicages no Facebook
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Com que frequéncia comentaste publicagdes do grupo do facebook?

Diariamente 3 14 3%
Diariamente Semanalmente 2 9 5%
Mensalmente 4 19%

Semanalmente
Raramente 10 AT 6%

Mensalmente
Nunca 2 9.5%

Raramente

Nunca

o 2 4 G a8
Grafico 9 - Resposta do Questionario Final - Frequéncia de comentarios no Facebook

Dialogos estabelecidos entre a professora-investigadora e os alunos envolvidos
permitiram constatar que, assim que o grupo do facebook foi criado, os alunos
estabeleceram contactos entre si através dos seus perfis pessoais e passaram a comunicar
uns com os outros, de forma ativa, mas longe da supervisao dos professores. O facto de, a
pergunta 1.2 do Questionario Final — “O que gostaste mais de fazer nas tuas aulas de Inglés?”
—, 61,9% ter respondido estar “Satisfeito” ou “Muito Satisfeito” com as conversas privadas
estabelecidas no chat com os colegas da Turquia também é comprovativo de que 0s

participantes optaram por meios de comunicacdo que lhes conferiam maior privacidade.

Em relagdo as ferramentas selecionadas inicialmente para desenvolver este estudo, a
videoconferéncia (Skype) e o blogue (Blogger), pudemos constatar que 18 alunos (69,2%)
ja tinham participado em videoconferéncias em contexto pessoal, que 19 alunos (73,1%)
raramente ou nunca visitaram blogues e 11 (68,8%) nunca publicaram num blogue (ver
gréaficos 10, 11 e 12).

Alguma vez participaste em video conferéncias?
Sim 18 692%
N&o 8 308%

Grafico 10 - Resposta do Questionario Inicial - Participacdo em videoconferéncias
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Quando navegas na Internet, costumas visitar blogues?

Diariamente 2 7.7%
Diariamente Semanalmente 3 115%
Mensalmente 2 T7.7%

Semanalmente
Raramente 9 346%

Mensalmente
Nunca 10 38.5%

Raramente

MNunca

0 2 4

[*}]
@

Gréfico 11 - Resposta do Questionério Inicial — Acessos a blogues

Costumas publicar nos blogues que visitas?
Sempre 0 0%
Sempre Asvezes 4 25%
s veres Raramente 1 6.3%

Nunca 11 688%
Raramente

MNunca

0.0 25 50

=l
o

100
Grafico 12 - Resposta do Questiondrio Inicial — Publicagbes em blogues

Portanto, no que concerne a literacia nestas ferramentas, a maioria dos discentes referiram
possuir competéncias de utilizagdo de videoconferéncias, 0 mesmo nédo se verificando

relativamente aos blogues.

Optamaos, no entanto, por iniciar 0 Nosso projeto com um blogue, porque, de acordo com
Ward (2004), para além de proporcionar uma audiéncia critica, o blogue promove a
capacidade de comunicar sem as inibigdes e preconceitos que acompanham as interag6es
frente a frente e ajuda a desenvolver competéncias de leitura, quer a nivel de conteudo,
quer a nivel de forma. Ortega (2009) reitera este argumento ao defender que a
comunicacdo assincrona beneficia os alunos com mais dificuldades, conferindo-lhes o
tempo necessario para procederem a uma construcao linguistica cuidada e permitindo-
Ihes uma maior reflexdo sobre os conteldos das mensagens. A observacdo que
empreendemos da participacdo dos alunos no blogue e no grupo de facebook facultou-
nos a confirmacao deste argumento, uma vez que quatro dos alunos que revelavam mais
dificuldades ndo conseguiram superar as suas inibic¢des e participar no grupo do facebook,

optando por publicar no blogue apos a correcao das respetivas publicagdes.

62



O recurso ao blogue como uma das ferramentas de comunicacgéo deste projeto contribuiu
para atenuar as desigualdades entre os alunos e permitiu a realizacdo de atividades para
muitos impossiveis fora do cenério escolar, conduzindo, desta forma, a uma melhoria da

acao educativa da escola, tal como Susana Oliveira e Eduardo Cardoso referem (2009).

Relativamente as publicacdes e aos comentarios feitos no blogue apenas um aluno refere
nunca ter publicado no mesmo e oito nunca terem comentado as publicacdes (conforme
graficos 13 e 14). A analise das publicacdes e dos comentarios efetuados contraria esta
alegacdo, observando-se que apenas um aluno procedeu ao comentario de uma
publicacdo, cinco alunos publicaram duas vezes no blogue, doze uma vez e sete alunos
nunca publicaram nesta plataforma, tendo os seus trabalhos sido ai colocados pela
professora-investigadora. Esta constatacdo contraria os argumentos de Susana Oliveira e
de Eduardo Cardoso (2009), que referem que os blogues promovem a participacéo ativa

dos alunos, sendo, por isso, ferramentas de elei¢do no ensino das linguas estrangeiras.

Com que frequéncia publicaste no blogue?

Diariamente 4] 0%
Diariamente Semanalmente 2 9.5%
Mensalmente 2 9.5%

Semanalmente
Raramente 16 762%

Mensalmente ,
Nunca 1 4.8%

Raramente

MNunca

0 4 8 12

Grafico 13 - Resposta do Questionario Final - Frequéncia de publicages no blogue

Com que frequéncia comentaste publicacdes do blogue?

Diariamente 0 0%
Diariamente Semanalmente 2 9.5%
Mensalmente 3 14.3%

Semanalmente
Raramente 8 38 1%

Mensalmente
Nunca 8 381%

Raramente

Munca

v} 2 4 6

Gréfico 14 - Resposta do Questiondrio Final - Frequéncia de comentarios no blogue

Apesar de a maioria ndo imputar as dificuldades de navegagdo, nem ao tipo de tarefas

estabelecidas para esta ferramenta (de acordo com os graficos 15 e 16) razdes para a
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escassa utilizacdo deste meio de comunicacdo assincrono, foi possivel aferir, nas aulas

em que se recorreu a esta plataforma, algumas dificuldades na sua utilizacao.

Apresenta uma navegacao facil O blogue "Freedom to Communicate":
Discordo totalmente 0 0%
Discordo 0 0%
Né&o concordo, nem discordo 1 4 8%
Concordo 14  66.7%

Discordo tot.

Discordo

N&o concord. ,
Concordo totalmente Concordo totalmente 6 286%

Concordo Count: 6

Concordo to.

0.0 3.3 7.0 10.5

Grafico 15 - Navegacao no blogue "Freedom to Communicate”

Disponibiliza tarefas claramente definida O blogue "Freedom to Communicate™:
Discordo totalmente 0 0%
Discordo tot.... Discordo 0 0%

Né&o concordo, nem discordo 1 4 8%
Concordo 13  61.9%

Concordo totalmente 7 333%

Discordo

N&o concord...

Concordo

Concordo to...

0 3 6 9 12

Gréfico 16 - Tarefas do blogue "Freedom to Communicate"

No que respeita as videoconferéncias, pese embora todas as dificuldades inerentes a sua
realizacdo, pbde-se observar um grande entusiasmo da parte de todos os alunos
envolvidos em participar, tendo todos estado presentes nas duas videoconferéncias
realizadas com a Turquia e tendo apenas quatro deles recusado comunicar durante as
mesmas, apesar da comunicacao solicitada se restringir a uma breve apresentagdo aos

parceiros do projeto.

Perante os dados expostos e no contexto da utilizacdo das TIC pelos participantes,
podemos inferir que 0s meios de comunicacao sincrona, e em especial as Redes Sociais,
sdo aqueles que os jovens mais utilizam para efetivarem atos comunicativos entre si. A
utilizacdo que d&o as TIC apresenta-se focada numa vertente pessoal e € desta forma que,

fora da sala de aula, ddo continuidade ao ato comunicativo com os colegas da parceria.

No entanto, acredita-se que, com este projeto, contribuiu-se para uma maior confianca da

parte dos alunos e dos professores na utilizacdo de ferramentas de comunicacgdo
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assincrona, tais como o blogue, e consequentemente para aumentar o nivel de proficiéncia

nestas ferramentas e a sua utilizacdo pedagdgica no futuro.
4.2. ENVOLVIMENTO DOS PARTICIPANTES NO PROJETO

4.2.1. MOTIVACAO PARA A APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

A necessidade de desenvolver as novas literacias online nas suas diferentes dimensdes
torna crucial a realizacdo de novas experiéncias de aprendizagem. Segundo Cardoso e
Matos (2012), a uma diversidade de metodologias de ensino e de aprendizagem acresce
a possibilidade e a necessidade de desenvolver competéncias e estratégias que contribuam
para a formacdo do individuo, proporcionando-lhe a possibilidade de em tempo real
comunicar com outros individuos, que se encontram longe e simultaneamente perto,
numa atitude de partilna e construgdo de novos conhecimentos interculturais. E
necessario, portanto, desenvolver estratégias que transformem areas curriculares cuja
utilidade muitos alunos ndo compreendem, em areas curriculares interessantes e Uteis,

estratégias que envolvam os alunos no seu proprio processo de ensino/aprendizagem.

A falta de atencdo/concentracdo, as matérias dificeis e a dificuldade em perceber o
professor sdo identificados pelos alunos, nas respostas dadas ao Questionério Inicial
(Anexo 4), como os fatores que mais contribuem para o insucesso escolar, no entanto, um
numero significativo de inquiridos culpabiliza o desinteresse por algumas disciplinas e a

falta de atividades interessantes que os motivem.

Alunos cujo comportamento inicial € movido pela motivacéo intrinseca sdo alunos com
mais probabilidades de ter sucesso na aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma vez
que sdo movidos por um desejo interno de satisfacdo, uma afinidade com a lingua (Deci
et al., 1991). Para além da concretizacdo da intencdo, inerente a este projeto, de
comprovarmos a importancia da lingua inglesa enquanto lingua de interacdo entre
individuos de diferentes proveniéncias linguisticas e culturais, pensamos ter ido ao
encontro das preferéncias dos alunos relativamente as atividades letivas, no geral, e as
atividades letivas nas aulas de Inglés, em particular, e ter, portanto, contribuido para

aumentar a motivacgéo destes para a aprendizagem do Inglés.

Quando inquiridos sobre o tipo de atividades que preferem fazer nas aulas, 44% menciona

as atividades com recurso as TIC, seguidas do trabalho de grupo com 40% de preferéncias
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(ver gréfico 18). Por sua vez, quando questionados sobre o que mais gostavam de fazer
nas aulas de Inglés, foi precisamente sobre a comunicacdo com alunos de outros paises

que recairam as suas preferéncias (65,4%, de acordo com a tabela 4).

Assinala o tipo de atividades que preferes fazer nas aulas:
Trabalho individual 1 4%
Trabalho de grupo. 10 40%
. Quvir o professor a explicar a matéria 2 8%
Fichas de trabalho 1 4%
Atividades com recurso as TIC. 11 44%
Other 0 0%

“

40%

Grafico 17 - Resposta do Questionario Inicial - Atividades preferidas nas aulas

Tabela 4 - Resposta do Questionario Inicial - Atividades preferidas nas aulas de Inglés

Nas aulas de Inglés gosto:

Discordo N&o Concordo, Concordo

Totalmente Discordo nem Discordo Concordo Totalmente
Ouvir e cantar musicas 0,00% 0,00% 11,50% 42.30% 46,20%
Realizar Jogos e tarefas
lidicas 0,00% 0,00% 15,40% 57,70% 26,90%
Comunicar com 0s
colegas 0,00% 0,00% 26,90%  42,30% 30,80%
Utilizar manuais
escolares 3,80% 23,10% 30,80% 34,60% 7,70%
Realizar atividades
online 0,00% 7,70% 11,50% 50,00% 30,80%
Comunicar com falantes
nativos 0,00% 7,70% 3,80%  46,20% 42,30%
Comunicar com alunos
de outros paises 0,00% 0,00% 3,80%  30,80% 65,40%

Com o objetivo de avaliar até que ponto as estratégias que adotamos para desenvolver
este projeto tinham efetivamente ido ao encontro das preferéncias dos alunos e para aferir
0 grau de satisfacdo destes com a implementacdo do mesmo, questionamos os alunos
sobre 0 que tinham sentido ao participar neste projeto, se gostariam de repetir esta
experiéncia de aprendizagem, se tinham ficado mais motivados para realizar tarefas em
Inglés e quais as atividades que tinham gostado mais de desenvolver nas aulas de Inglés.
Concluimos que estes consideram bastante positiva a sua envolvéncia nestes projetos,

destacando-se apenas um aluno que ndo partilha a opinido dos colegas inquiridos e que
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se sentiu “Muito Insatisfeito” ao participar nesta atividade. Contudo, todos gostariam de

repetir esta experiéncia de aprendizagem (ver grafico 18).

Refere como te sentiste ao realizares este projeto nas aulas de Inglés:

Muito Insatisfeito 1 4 8%

Muito Insatis. .. Insatisfeito 0 0%

L Indiferente 0 0%
Insatisfeito

Satisfeito 12 571%

ndrferente Muito Satisfeito 8 38.1%
Satisfeito

Muito Satisfe...

0.0 2.5 2.0 [] 10.0

Gostarias de voltar a repetir esta experiéncia de aprendizagem?

Sim 21 100%
Nao 0 0%

Gréfico 18 - Respostas do Questionario Final - Grau de satisfacdo com o projeto e vontade de repetir esta experiéncia
de aprendizagem

Relativamente ao grau de motivacdo fomentado pelo projeto para realizar tarefas de
Inglés, 11 alunos “concordam” e 8 “concordam totalmente” que, apos a realizagdo do

projeto, se sentiram mais motivados para a execucgdo destas tarefas (ver grafico 19).

Senti mais motivacao para as tarefas de Inglés

Discordo totalmente 0 0%

Discordo tot... Discordo 0 0%
N&o concordo, nem discordo 2 9.5%
Concordo 11 52.4%

Concordo totalmente 8 381%

Discordo

N3o concord...

Concordo

Concordo fo...

0.0 25 5.0 7.5 10.0

Grafico 19 - Resposta do Questionario Final - Motivacdo para as tarefas de Inglés ap6s a realizacéo do projeto

Ainda neste contexto e com o0 objetivo de averiguar as perce¢Oes dos discentes
relativamente & importancia da aprendizagem da lingua inglesa e de verificar se a

realizacdo do projeto tinha contribuido para a alteracdo das mesmas, inquirimos os alunos,
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no inicio e no final deste estudo, sobre as razdes que justificam a aprendizagem do Inglés

e procedemos a um estudo comparativo (tabela 5).

Tabela 5 - Respostas dos Questionarios Inicial e Final - Importancia da aprendizagem da Lingua Inglesa

Aprendizagem da Lingua Inglesa importante:

.g .g o
m‘%g%.ﬁi w‘% “‘1%.‘?1
-2 n N O 2@ N O
$825a =s£88wa
s<t8 57&s
@) @)
Prosseguir estudos 88,5% 85,7%
Estudar num pais estrangeiro 30,76 28,5%
Compreender filmes programas 84, ™6 85,7%
Ler livros e revistas 80,8% 85,7%
Comunicar com pessoas de outros paises 100% 95,3%
Conhecer outras culturas 65,4% 71,4%
Arranjar um emprego noutro pais T7% 76,2%
Melhorar a Lingua Portuguesa 61,5% 38,1%
Aprender outras linguaestrangeiras 69,3 76,2%
Gosto da Lingua Inglesa 73,1% 71,5%

Assim, pudemos comprovar que néo se verificaram alteragoes significativas na avaliagéo
efetuada pelos alunos as razBes pelas quais aprender Inglés é importante, observando-se
apenas um ligeiro aumento na utilidade do Inglés para aprender outras linguas e para
conhecer outras culturas. Este aumento encontra-se perfeitamente justificado, tendo em
conta que os alunos partilharam vocabulario das respetivas linguas e, principalmente,

informag0es culturais.

O facto da principal razdo invocada pelos inquiridos, “Comunicar com pessoas de outros
paises”, se manter praticamente inalterada, antes e apods a realizagdo do projeto, vem
apenas confirmar que estes tém consciéncia de que o Inglés é, ou deve ser, uma disciplina
de caréter préatico, bastante Gtil numa sociedade global e que este projeto, tendo subjacente
como um dos seus objetivo demonstrar este evidéncia, veio reforcar, em contexto real,

aquilo que a maioria dos participantes ja reconhecia teoricamente.
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Concluimos este nosso estudo sobre as potencialidades deste tipo de atividades de
parceria colaborativa online para motivar os alunos para a aprendizagem do Inglés com
uma andlise comparativa das respostas dadas pelos participantes, nos Questionarios
Inicial e Final, sobre as expetativas em relacdo ao projeto e os contributos, pessoais e

escolares, que este acabou por proporcionar (ver tabela 6).

Tabela 6 - Respostas dos Questionarios Inicial e Final - Expetativas e contributos pessoais e escolares do projeto

Projeto "Freedom to Communicate"

Expetativas / Contributos Pessoais € Expetativas  Contributos

Escolares
N° % N° %
Conhecer outras culturas 9 34,62% 9 42,86%
Melhorar as competéncias escritas/orais a Inglés 26 1006 21 100%
Melhorar a avaliagéo a Inglés 4 15,38% 1 4,76%
Aprender Inglés de uma forma prética 1 3,85% 0 0%
Gostar mais de Inglés 1 3,85% 0 0%
Reconhecer a importancia do Inglés 1 3,85% 0 0%
Poder visitar outros paises 1 3,85% 0 0%
Aprender outras lingua 2 7,69% 0 0%
Fazer novas Amizades 9 34,62% 8 38,1%
Conhecer outras pessoas 0 0% 5 23,81%
Ser mais comunicativo 1 3,85% 0 0%
Interessarme mais pela escola 1 3,85% 0 0%
Motivar-me para as aulas de Inglés 0 0% 3 14,29%
Aumentar a auteestima 1 3,85% 1 4,76%
Integrarme na sociedade 1 3,85% 0 0%
Aumentar a cultura geral 1 3,85% 3 14,29%
Poder ir trabalhar para outros paises 1 3,85% 0 0%
Ficar conhecido(a) 1 3,85% 0 0%
Trabalhar em grupo 0 0% 1 4,76%
Nada 1 3,85% 0 0%

No que concerne a motivagdo para a aprendizagem do Inglés, pudemos apurar que
nenhum aluno apresenta este fator como uma expetativa subjacente a realizacdo deste
projeto, no entanto, 3 dos 21 alunos que responderam ao Questionario Final apresentam
a motivacdo para as aulas de Inglés como um resultado do mesmo. Tendo em conta a
curta duragéo do projeto, podemos concluir que este tipo de atividades, se for integrado
com mais frequéncia nos curriculos de Inglés, pode conduzir a um aumento significativo

da motivacédo dos alunos para a aprendizagem desta lingua.
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Tendo em consideragdo a opinido dos participantes, pudemos ainda constatar que as
atividades desenvolvidas contribuiram para a concretizacdo das trés expetativas
identificadas por um maior nimero de alunos, respetivamente “melhorar as competéncias

b 1Y

escritas e orais a Inglés”, “conhecer outras culturas” e “fazer novas amizades”.

4.2.2. COMPETENCIA COMUNICATIVA E COMPETENCIA INTERCULTURAL

Em relacdo a principal expetativa e contributo identificado pelos participantes
relativamente a implementacdo deste projeto, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa em lingua inglesa, 90,4% dos alunos mencionaram a melhoria das suas
capacidades escritas em Inglés (grafico 20) e 85,7% a melhoria das suas capacidades de

comunicacdo oral (grafico 21).

Melhorei as minhas capacidades de escrita em Inglés
Discordo totalmente 0 0%
Discordo tot. . Discordo 1 4 8%
N&o concordo, nem discordo 1 48%
Concordo 12 57.1%

Concordo totalmente 7T 333%

Discordo
N&o concord..
Concordo

Concordo to..

0.0 25 5.0 75 10.0

Grafico 20 - Resposta do Questionario Final - Melhoria das capacidades de escrita em Inglés

Melhorei as minhas capacidades de comunicacéo oral em Inglés
Discordo totalmente 0 0%
Discordo fot... Discordo 1 4 8%
Né&o concordo, nem discordo 2 9.5%
Concordo 10 47.6%
Concordo totalmente 8 381%

Discordo

N&o concord...

Concordo

Concordo to

Gréfico 21 - Resposta do questionario Final - Melhoria das capacidades de comunicagao oral em Inglés

Desta forma, podemos afirmar que a maioria dos alunos considerou que, durante a sua
participacao neste projeto e no decorrer da realizacdo das diferentes tarefas propostas, o
seu envolvimento contribuiu para o desenvolvimento das suas competéncias, escritas e
orais, em lingua inglesa. No entanto, apenas dois alunos, que revelavam dificuldades
inibidoras da efetivacdo de atos comunicativos em lingua inglesa, apresentaram uma
ligeira melhoria nos resultados obtidos na disciplina em estudo e um aumento
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significativo das suas interagdes nesta lingua. Contudo, o pouco tempo despendido na
implementacdo desta atividade de parceria colaborativa e a, consequente, falta de dados
apropriados para uma anélise do desenvolvimento da competéncia comunicativa em
lingua inglesa, ndo nos permite confirmar fidedignamente a relacéo entre estes resultados

e a implementacéo deste projeto.

Reconhecemos o valor destes projetos de interacdo colaborativa no desenvolvimento de
competéncias culturais, interpessoais, linguisticas e motivacionais. Mas acreditamos que
os ambientes de aprendizagem comunicativa sincrona e assincrona, conjugados com
tarefas de interagdo que proporcionem a oportunidade de envolvimento dos aprendentes
em interacdes com significado, contribuem essencialmente para reforcar as experiéncias
de aprendizagem intercultural. Em completa concordancia com investigadores como
Byram, Gribkova e Starkey (2002), acreditamos que participar em projetos internacionais
ou em intercambios, mais do que contribuir para o desenvolvimento da competéncia

linguistica, promove todos os aspetos da dimensao intercultural no ensino de uma lingua.

81% dos alunos acredita que este projeto contribuiu para aumentar 0s seus conhecimentos
sobre os habitos de vida e a cultura de outros paises (conforme grafico 22), constatacao
ja prevista nas expetativas dos discentes em relacdo a este tipo de projetos e enumerada

como segundo contributo da respetiva implementacao.

Melhorei os meus conhecimentos sobre os habitos de vida e a cultura de outros paises.

0%
9.5%
9.5%

42.9%
38.1%

Discordo totalmente
Discordo tot. .. Discordo
N&o concordo, nem discordo

Discordo
Concordo

0 O N N O

N&o concord
Concordo totalmente

Concordo

Concordo to...

Graéfico 22 - Resposta do Questionario Final - Melhoria dos conhecimentos culturais

A observacdo das interacOes desenvolvidas e das tarefas realizadas comprovou-nos que,
através de intercdmbios virtuais e da partilha intercultural online, é possivel para o
aprendente perspetivar a cultura do outro e “make the strange familiar and the familiar
strange” (Byram et al., 2002, p. 19), relativizando os seus proprios valores, crencas e

comportamentos.
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Figure 21 - Exemplo de um video de partilha intercultural, realizado pelos alunos portugueses e publicado no blogue

6 d
y de

de (

ﬂ Derya Gingigek Turan partilhou o video de LAZIBORE

It's our wonderful city_| hope one day we will be together here and have fun

D)
g

Ge »dikce

GOk G

LAZIBORE com TRABZON (YEMEKLER-COGRAFYA-KULTUR)

Sevgili Takipcilerimiz videoyu Paylasarak Hem gehirlerimizin Tamtimini hemde
sayfamizi tanitimini yapmaya yardimci olursunuz... Y1 SEYIRLER

Figure 22 - Exemplo de um video de partilha intercultural, realizado pelos alunos turcos e publicado no facebook
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CAPITULO 5

CONCLUSOES

Terminada esta Investigacdo-Acdo e analisados os resultados de implementacdo deste
projeto, importa indicar as principais conclusdes que dai advieram, conscientes de que,
apesar das informacdes constantes deste estudo procurarem ser 0 mais objetivas e
impessoais possivel relativamente as a¢des, as conclusdes aqui descritas ndo deixam de

ser representativas da perspetiva da professora-investigadora.

Apresentamos uma conclusdo que procura refletir os resultados relativamente aos

objetivos que orientaram este estudo:

Determinar até que ponto o recurso as atividades colaborativas das ferramentas da Web
2.0, com forma de partilha de saberes socioculturais entre alunos de diversas
proveniéncias linguistico-culturais, promove a motivacgao intrinseca (gosto, interesse) e a
motivacdo extrinseca (necessidade, utilidade) para a aprendizagem da Lingua Inglesa;
Analisar a contribuicdo destas atividades no desenvolvimento de competéncias que
proporcionem atitudes positivas face ao diferente (competéncia intercultural) e uma
reflexdo sobre a importancia da diversidade linguistica;

Verificar até que ponto a interacdo com outras culturas, a interatividade e o trabalho
colaborativo inerentes a essa interagdo, promovem o uso da lingua Inglesa e o

consequente desenvolvimento da competéncia comunicativa nesta lingua.

5.1. As ATIVIDADES COLABORATIVAS DAS FERRAMENTAS DA WEB 2.0
ENQUANTO ELEMENTOS PROMOTORES DA MOTIVACAO PARA A APRENDIZAGEM

DA LiINGUA INGLESA

Na sociedade da informacdo em que vivemos torna-se imperativo para a escola
acompanhar o ritmo imposto pela evolugéo tecnoldgica e incorporar nas suas abordagens
pedagOgicas novos materiais e novas metodologias de ensino/aprendizagem,
metodologias que contribuam para motivar os alunos e, consequentemente para aumentar

a sua confianca e as suas competéncias.

Experiéncias comunicativas positivas na lingua de aprendizagem fortalecem a confianca

dos alunos, aumentam a sua motivacgéo e, por sua vez, melhoram as suas competéncias.
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InteracBes auténticas na lingua alvo, quando positivas e agradaveis, tornam o0s
aprendentes mais autoconfiantes para aplicarem as suas competéncias linguisticas, dentro
e fora da sala de aula, mais confiantes naquilo que est&o a aprender e mais inspirados para
realizarem interagdes globais interculturais, promovendo a sua integracdo na cultura
internacional cosmopolita do século 21 e conduzindo a uma motivagédo intrinseca para a

aprendizagem da lingua estrangeira (Wu et al., 2011).

No decurso desta Investigacdo-Acdo pudemos confirmar que a motivacdo desempenha
um papel crucial na apeténcia para a aprendizagem e que € possivel motivar os alunos
através de atividades de interacdo e de comunicacdo ativa que sejam auténticas e
agradaveis. O recurso a Comunicacao Mediada pelo Computador para desenvolver este
projeto de colaboracdo apresentou-se como um instrumento poderoso de motivacéo,
estimulando o interesse de alunos desinteressados e fomentando a participagéo de alunos
timidos (Usher & Kober, 2012).

As potencialidades das atividades colaborativas desenvolvidas no decurso deste projeto,
com recurso as ferramentas da Web 2.0, tornaram as aulas de Inglés em ambientes
auténticos de utilizacdo efetiva da lingua inglesa, ambientes que os participantes
conhecem e que se podem apresentar como um meio de comunicagdo real e familiar,

promotor da utilizacdo regular desta lingua.

Podemos, portanto, afirmar, pelos dados recolhidos, que a maioria dos alunos envolvidos
neste projeto sentiram-se intrinsecamente motivados, pois realizaram as tarefas propostas,
com entusiasmo, para alcangarem satisfacdo pessoal, isto &, pela diversdo e o prazer de
executar as atividades e ndo porque esperavam obter uma recompensa externa, cComo uma

avaliacdo quantitativa.

A Web 2.0 disponibiliza meios de comunicacédo, sincronos e assincronos, a funcéo de
qualquer docente é adaptar o seu uso ao desenvolvimento de projetos colaborativos e ao

desenvolvimento da competéncia comunicativa em Lingua Estrangeira.

5.2. OS PROJETOS DE PARCERIA MULTILATERAL E AS FERRAMENTAS DA WEB
2.0 ENQUANTO ELEMENTOS PROMOTORES DA COMPETENCIA COMUNICATIVA E

DA CONSCIENCIA CULTURAL CRITICA
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Apesar do impacto positivo que o desenvolvimento deste projeto teve na utilizacdo da
lingua inglesa, acreditamos que as interacbes comunicativas estabelecidas entre os
membros desta parceria refor¢aram a consciencializagdo da importancia da aprendizagem
do Inglés e aumentaram a motivacdo para a aprendizagem desta lingua, estimulando o
relacionamento interpessoal, mas ndo conduziram a situagdes de aprendizagem explicita

da lingua.

Nesta Investigacdo-Acdo, os interlocutores pertenciam a nacionalidades diferentes e
nenhum era nativo da lingua usada como veiculo de comunicagao. Se este facto contribuiu
para uma maior desinibi¢cdo dos participantes e, desta forma, para uma maior facilidade
de estabelecimento de atos comunicativos, por outro lado, o processo de aprendizagem

da lingua ficou limitado pela fluéncia dos interlocutores.

N&o obstante as limitacdes ao desenvolvimento da competéncia linguistica, os dados
recolhidos permitiram-nos confirmar que os alunos, através dos varios processos de
interacdo, assincronos e sincronos, inerentes ao desenvolvimento do projeto, e das varias
ferramentas da Web 2.0 que foram disponibilizados, estabeleceram lagos entre si. Para
este feito, e na sua generalidade, os alunos privilegiaram o uso privado da rede social
facebook, estendendo a comunicacdo para além da sala de aula. Podemos assim concluir
que, mantendo um espirito de abertura e descoberta em relagdo ao outro, os participantes
desenvolveram capacidades de interacdo e uma consciéncia cultural critica e tornaram-se

cidadaos responsaveis, capazes de comunicar interculturalmente.

Através deste tipo de projetos, a aprendizagem de uma Lingua constitui-se, portanto,
como fundamental na formacdo dos alunos enquanto cidaddos responsaveis, numa
sociedade que é cada vez mais multilinguistica e multicultural, base necessaria para
trabalhar em conjunto na procura de solugdes para problemas globais (Barron, Brigid;
Darling-Hammond, 2006).

A observacdo e a orientacdo, por parte da professora-investigadora, foi uma constante e
o envolvimento dos discentes em trabalhos colaborativos de grupo, podera também ter
aumentado a sua autoestima e contribuido para o desenvolvimento de capacidades de

resolucéo de problemas e de tomada de decisdes.
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5.3. OBSTACULOS A IMPLEMENTACAO DE UMA APRENDIZAGEM

COLABORATIVA E RECOMENDAGOES

Ao longo da implementacdo deste projeto deparamo-nos com alguns obstaculos que
limitaram a minha Investigacdo-Acao. O primeiro obstaculo foi o tempo. A curta duragédo
do projeto e a necessidade de cumprimento de programas curriculares, a realizagéo de
Exames Nacionais a Portugués e a Matematica e de um Teste de Avaliacdo Linguistica a
Inglés, apresentaram-se como impedimentos & realizagdo de um maior nimero de
atividades inerentes a parceria em contexto de sala de aula, e mesmo em contexto privado,

uma vez que se trata de um ano de trabalho acrescido para os alunos.

O segundo fator limitativo ao desenvolvimento deste projeto foi a diferenca de fuso
horério dos paises envolvidos, agravada pela divergéncia no nimero de horas que os
alunos passam na escola e por alguns problemas técnicos, que ndo permitiram a realizacao
das atividades de comunicag&o sincrona planeadas. Apenas 0s alunos portugueses tinham
horérios que incluiam a sua permanéncia o dia todo na escola. Nas outras escolas da
parceria, os alunos apenas tinham aulas no periodo da manhd, sendo a parte da tarde
reservada a atividades extracurriculares. Foi encontrada uma solucéo excecional, em que
os alunos da Turquia prolongaram a sua estadia na escola, para poderem realizar a sesséo
com os colegas portugueses. O mesmo ndo se verificou com a escola da Finlandia, com

a qual nunca foi realizada nenhum tipo de comunicacéo sincrona.

A terceira e Ultima limitacdo ao desenvolvimento deste estudo foi 0 ndo estabelecimento
de comunicacgéo interpessoal entre os alunos da Finlandia e os restantes, o que retirou

alguma informacéao aos dados recolhidos, empobrecendo o estudo.

Pesem embora todos estes obstaculos, as ferramentas da Web 2.0 e os projetos
colaborativos terdo um grande impacto na minha sala de aula futura. Considero ser de
extrema importancia a integracao da tecnologia no processo de ensino/aprendizagem e a
realizacdo de estudos sobre as melhores estratégias para esta integracdo. A tecnologia e
as experiéncias internacionais podem promover experiéncias de aprendizagem de uma
forma que os manuais nao podem. Através das tecnologias torna-se muito mais facil para
os estudantes compreenderem o que estdo a aprender, dai que, no presente ano letivo, ja
dei inicio a um novo projeto que abrange um maior numero de areas curriculares e de

alunos da escola (Anexo 7).
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Termino referindo que este estudo representou um grande desafio para mim, uma vez
que, desde a sua implementacdo a sua investigacdo, recorria criacdo de ferramentas
e formatos que nunca tinha utilizado, nem a nivel pedagdgico, nem a nivel pessoal.
Apesar do tempo de exploragdo que o desconhecimento destas ferramentas exigiu, ndo
tenho nenhuma duvida de que este projeto constituiu uma mais-valia para mim, ensinou-
me a utilizar e a aplicar as TIC como ferramentas para o trabalho docente, a analisar e
selecionar os recursos tecnoldgicos mais adequados a cada situacao pedagdgica e a gerir
experiéncias e reflexdes numa perspetiva investigativa e num sentido de partilha e
colaboragdo com a comunidade educativa, com vista a um constante aperfeicoamento,

porque “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire,

2002, p.12).
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ANEXOS

ANEXO 1 — QUESTIONARIO INICIAL DO PROJETO “FREEDOM TO
COMMUNICATE”
ety - |

Questionar” 111 { (1 (e
10 Inicial G
do Projeto
"Free Om

to _
Communic
ate"

Ola!

Com este questionario pretendo recolher algumas informacfes acerca de aspetos
relacionados com a utilizagéo que fazes da Internet e com a tua opiniao relativamente
a aprendizagem do Inglés e ao Projeto que vais iniciar.

Para responderes clica na resposta (ou respostas) que julgares mais correta ou
apropriada em relacao aacatha das perguntas.

N&o existem respostas certas ou erradas.

A informacéo fornecida é estritamente confidencial e anonima.

* Required

Génerd
Masculino
Feminino

Idade*
14
15
16
17

1. Experiéncia com a Internet

1.10 que fazes normalmente no computador?
Assinala todas as atividades que realizas no computador.

Faco trabalhos no word e em outros programas do Microsoft Office.
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Faco tratamento de imagem e som (multimédia).
Navego, na liernet, para estudar ou procurar informagdes para realizar trabalhos.
Jogo jogos que ndo tém a ver com as matérias da escola.

Utilizo jogos educativos da Internet, para aprender melhor as matérias que dou na
escola.

Faco download de jogoshieros, programas, musica, videos, etc..

Envio mensagens por correio eletronigod).

Comunico nos chats.

Participo em Redes Sociais (Facebook, Twitter, LinkedIn, Tumblr, My Space, etc.)
Crio paginas da Web.

Other:

1.2Tens acessblnternet em casa?*
Sim
Nao

1.3Em que local usas mais a Internet?

Em casa
Na escola
Other:

1.4Quantas horas passas por semana na Internet?

Menos de 2 horas
Entre 2 a 5 horas
Entre 5 a 10 horas
Mais de 10 horas

1.5Quando navegas na Internet, costumas visitar blogués?

DiariamenteSemanalment®ensalmenteRaramente Nunca

SE RESPONDESTE "NUNCA" A QUESTAO 1.5, PASSA PARA A QUESTAO
1.8.
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1.6Que tipo(s) de blogues costumas Ksita
Blogues pessoais (diarios online).
Blogues corporativos e organizacionais (de empresas).
Blogues de género (de acordo com um determinado contetdo).

1.7Costumas publicar nos blogues que visitas?

Sempre As vezes Raramente Nunca

1.8Alguma vez participaste em video conferéncias?
Sim
Nao

1.9Em que contexto(s) participaste em video conferéncids?
Escolar.
Pessoal.
Nunca participei em video conferéncias
Other:

2. Vida Escolar

2.1 Qual a reacaios teus pais quando, no final do periodo, apresentas niveis
negativos (inferiores a 3)?
Assinala todas as opgdes que estédo de acordo com a reagao dos teus pais.
Ficam indiferentes.
Castiganme.
Tentam ajudame.
Contactam o Diretate Turma.
N&o sei, ndo costumo ter niveis negativos.

2.2Como reages quando, no final do periodo, tens niveis negativos (inferiores a
3)?*
Assinala todas as opc¢odes que estdo de acordo com a tua reacao.

E-me indiferente.
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Trabalho mais.

Peco ajuda aos professores.

Fico desmotivado.

N&o sei, ndo costumo ter niveis negativos.

2.3Assinala todos os fatores que, na tua opinido, mais contribuem para o
insucesso dos alunos.

Dificuldade em perceber o que o professor diz.

Rapidez com que o professor aborda a matéria.

Matérias dificeis.

Falta de atividades interessantes, que motivem 0s alunos.
Mau relacionamento com o professor.

Falta de habitos de estudo.

Falta de atencédo / concentracéao.

Desinteesse pela escola.

Desinteresse por algumas disciplinas.

Other:

2.4Assinala o tipo de atividades que preferes fazer nas aulas
Assinala apenas um tipo de atividades.

Trabalho individual.

Trabalho de grupo.

Ouvir o professor explicar a matéria.

Fichas de trabalho.

Atividades com recurso as TIC.

Other:

2.5Quais as disciplinas em que sentes mais dificuldadés?

Menciona as razdes que justificam essas dificuldades.
Menciona, no minimo, uma razao.
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2.6Enumera trés das tuas disciplinas preferidas?

Menciona as razfes que justificam as tuas preferéncias.
Menciona, no minimo, uma razao.

3. Aprendizagem da Lingua Inglesa

Para conhecer como te sentes em relacdo a aprendizagem da Lingua kgles
assinalar, para cada frase, a op¢ao que melhor expressa a tua opinido: Disco
totalmenteDiscordq N&o concordo, nem discorddoncor do; Conc

3.1 APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE *

Nao
Discordo ) Concordo, Concordo
Discordo Concordo
Totalmente Nem Totalmente
Discordo

1. E necessario

para prosseguir ® ® ® ~ ~

0S mels

estudos.

2. Quero estudar
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numa escola ou
Universidade
num pais
estrangeiro.

3. Quero
compreender 0s
filmes e os
programas em
Inglés sem ter
de ler as
legendas.

4. Quero ser
capaz de ler
livros e revistas
em Inglés.

5. Quero
conseguir
comunicar
livremente em
Inglés com
pessoas de
diferentes paises.
6. Quero
conhecer os
estilos de vida e
costumes de
outros paises.
7. Quero
conseguir
arranjar um
emprego num
pais estrangeiro.
8. Melhora o
meu
conhecimento
da Lingua
Portuguesa.

9. Ajuda-me a
aprender outras

linguas
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estrangeiras.
10. Gosto da
lingua Inglesa.

3.2. NAS AULAS DE INGLES *

Nao
Discordo ) Concordo, Concordo
Totalmente TSN Nem P Totalmente
Discordo
1. Gosto de
ouvir e cantar O O O (@) @
musicas inglesas.
2. Gosto de
realizar jogos e O @] O @) @)
tarefas ladicas.
3. Gosto de
comunicar em
Inglés com os ® *® = » .
meus colegas.
4. Gosto de
utilizar os
manuais (@) O (@) O O
escolares de
Inglés.
5. Gosto de
realizar
atividades online * * g ® ®
em Inglés.

6. Gostava de

comunicar com

falantes nativos O (@) O O (@)
de paises de

lingua Inglesa.

7. Gostava de

comunicar com

alunos de outros

paises que, tal

como eu, estao a O O (@) @) (@)
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aprender o
Inglés como
segunda lingua.

4. Expetativas

Que melhorias esperas que um projeto de utilizacdo do Inglés para comunica
com outros jovens europeus, recorrendo a Internet, traga para a tua vida
pessoal e para a tua vida escolér?

Melhorias na Vida Pessoal:

*

Melhorias na Vida Escolar:

Obrigado pela tua Colaboracao!

Never submit passwords through Google Forms.

Powered by This content is neither created nor endorsed by Google.
! w Forms Report Abuse - Terms of Service - Additional Terms
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO FINAL DO PROJETO “FREEDOM TO
COMMUNICATE”

Questionar ' haq(
10 Final do
Projeto

"Freedom
to _
Communic
ate"

Ola!

Com este questionario pretendo recolher a tua opinido relativamente a aprendizagem
do Inglés e ao Projeto que realizaste nas adlaggé@®o pr oj et o OFr eed
Communi c

Para responderes clica na resposta (ou respostas) que julgares mais correta ou
apropriada em relacdo a cada uma das perguntas.

N&o existem respostas certas ou erradas.

A informacéao fornecida é estmente confidencial e an6nima.

* Required

Género
Feminino
Masculino

Idade*
14
15
16
17

1. Aprendizagem da Lingua Inglesa
1.1 APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE

Para conhecer como te sentes em relacdo dizggendda Lingua Inglesa deves
assinalar, para cada frase, a op¢ao que melhor expressa a tua opinido: Discordo
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totalmente; Discordo; Nao concordo, nem discordo; Concordo; Concordo totalmente.

Naiao
Discordo . Concordo, Concordo
Discordo Concordo
Totalmente Nem Totalmente

Discordo

1. E necessario

para prosseguir

os meus

estudos.

2. Quero estudar

numa escola ou

Universidade @] @) @) @) @)
num pais

estrangeiro.

3. Quero

compreender os

filmes e os

programas em @) (@) @) o o
Inglés sem ter

de ler as

legendas.

4. Quero ser

capaz de ler

livros e revistas

em Inglés.

5. Quero

conseguir

comunicar

livremente em (@) @] O @] O
Inglés com

pessoas de

diferentes paises.

6. Quero

conhecer os

estilos de vida ¢ @) @) @) O @)
costumes de

outros paises.

7. Quero

conseguir
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arranjar um o o o o o

emprego num
pais estrangeiro.

8. Melhora o

meu

conhecimento @) (@] @) @) @)
da Lingua

Portuguesa.

9. Ajuda-me a

aprender outras

linguas O @] O O O
estrangeiras.

10. Gosto da
lingua Inglesa.

1.2 O QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS DE INGLES?
*

Avalia numa escala de 1 a 5 o teu grau de satisfacio em relagio as atividades que
realizaste ao longo deste ano letivo nas tuas aulas de Inglés. Sendo que 1 é "Muito

Insatisfeito” e 5 "Muito Satisfeito"

1. Audicio de

musicas inglesas.

2. Realizacao de

jogos e tarefas @) @) @) O @)
ladicas.

3. Dialogos em

Inglés com os

meus colegas e @) (@) O @) @)
com a

professora.

4. Unlizacao dos

manuais

escolares de

Inglés.

5. Realizacio de

atividades online o (@] @ @) @)

em Inglés.
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6. Elaboracao de
trabalhos para o
blogue
“I'reedom to
Communicate”
7. Comunicacio
no grupo
“Freedom to o o O @) @)
Communicate”
do Facebook

8. Conversas
privadas no chat
com os colegas
da Turquia

9.
Videochamadas
privadas com os @) (@) @) o o
colegas da

Turquia

10.

Videochamada

realizada na sala

de aula

2. Experiéncia no Projeto '""Freedom to
Communicate"

2.1 Em que local realizaste a maioria das tarefas do Projeto "Freedom to

Communicate': *
() Em casa

() Na escola

) Outra:

2.2 Que ferramenta da Internet preferiste utilizar para a realizacio do Projeto? *
) Blogue

() Facebook

) Skipe

) E-mail
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O Other:

2.3 O BLOGUE "FREEDOM TO COMMUNICATE"

2.3.1 Avalia a frequéncia da tua participagao no blogue "Freedom to

Communicate' *

Diartamente Semanalmente Mensalmente Raramente Nunca

Com que

frequéncia

visitaste o (@) &) O @) o
blogue do

projeto?

Com que

frequéncia

publicaste no

blogue?

Com que

frequéncia

comentaste (@) (@) (@) (@) (@)
publicacoes do

blogue?

2.3.2 O blogue "Freedom to Communicate'': *

Niao
Discordo ) concordo, Concordo
Discordo Concordo
totalmente nem totalmente
discordo
Tem uma
apresentacao
i : O O O @) @)
grafica agradavel
e legivel
Apresenta uma
i O @) (@) @ @)
navegacao facil
Disponibiliza
tarefas
O O O O O
claramente
definida
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2.3.3 No blogue "Freedom to Communicate'': *

Naiao
Discordo ) concordo, Concordo
totalmente Prscordo nem Concordo totalmente
discordo
Consegui
publicar e
comentar,
porque participo 1 i d o @
em blogues
regularmente
Consegui
parmepas, o o o o o
porque tinha
tarefas definidas
Consegui
realizar todas as o @] @) O @)
tarefas
Senti muita
dificuldade a
realizar a o o O O @)

maioria das

tarefas

2.4 O GRUPO "FREEDOM TO COMMUNICATE" DO FACEBOOK.

2.4.1 Avalia a frequéncia da tua participac¢io no grupo "Freedom to

Communicate" do facebook. *

Diartamente Semanalmente Mensalmente Raramente Nunca

Com que
frequéncia
. (@) (@) @) O @)
visitaste o grupo

do facebook?

Com que

frequéncia
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publicaste no o o o o o
grupo do

facebook?

Com que

frequéncia

comentaste

publicacoes do

grupo do

facebook?

2.4.2 No grupo "Freedom to Communicate" do facebook: *

Naio
Discordo concordo, Concordo

Discordo Concordo
totalmente nem totalmente

discordo

Consegui
publicar e
comentar

o @) o o o

porque utilizo o

facebook

regularmente

Consegui

publicar e

comentar

porque o @) @) @) o @)
facebook

apresenta uma

navegacao facil

Consegui

participar,

porque nao @) (@) @) O @
tinha tarefas

definidas

O PROJETO

2.5 Ao realizar o Projeto "Freedom to Communicate" *
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Discordo

totalmente

Senti uma maior
responsabilidade
pois a realizacdo
das tarefas exigia
autonomia
individual

Senti mais
motivagao para
as tarefas de
Inglés

Melhorei as
minhas
capacidades de
escrita em Inglés
Melhorei as
minhas
capacidades de @)
comunicagao
oral em Inglés
Melhorei os
meus
conhecimentos
sobre os habitos (@)
de vida e a
cultura de

outros paises.

Naio

) Concordo
Discordo concordo,  Concordo
e totalmente
discordo

(@) O @) @)

@] O @) @)

(@] O @) @)

(@] O @) @)

@] O @) @)

2.6 Acho que o meu desempenho no projeto foi: *

Avalia numa escala de 1 a 5 a tua participacio no projeto.

1 2 3 4 5

Insufictente © © O O O Excelente
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2.6Refere como te sentiste ao realizares este projeto nas aulas de Irfglés:

i o ) S Mui
Mqlto .. Insatisfeito Indifererte Satisfeito l.JtO.
Insatisfeito Satisfeito
@) @) @) @) @)

2.7Gostarias de voltar a repetir esta experiéncia de aprendizageém?
© Sim
© Nao

3. Expetativas

31Que contri butos pessoais e escol a
Communi ¢tat
Contributos Pessis:

*

Contributos escolares:

3.20 que sugeres para melhorar este tipo de projeto?
Menciona o que achas que nao correu bem no desenrolar do projeto e o que
ter sido feito para o melhorar.
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ANEXO 3 — PLANO DO PROJETO “FREEDOM TO COMMUNICATE”
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A ¢ Contextualizacao e Identificacdo do Projeto

A. 1. Contexto

Programa:Aprendizagem ao Longo d&dsl
SubprogramaErasmus +

Categoria da Acad?arcerias
Acao:Parceria entre Escolas eTwinning

Lingua utilizada na Parceritnglés
A. 2. Identificacdo do Projeto

Titulo:®* Freedom to Communicate”
A. 3. Agéncias Nacionais

3. 1. Agéncia Nacional do Parceiron.° 1

AgénciaNacionalparaa Gestdodo ProgramaAprendizagenmao Longoda Vida
Morada: Praca de Alvalade, 12 1890, Lisbodortugal
Contacto:Tel:0035 21 01 01 908Mail: agencianaional@proalv.pt

SitioWeb: www.proalv.pt

3. 2. Agéncia Nacional do Parceiro n.° 2

CIMOCentrefor International Mobility

Morada: Hakaniemenranta 6,B.P. 343 00531, Heldtnkiand

Contacb: Tel:00358 295 338 500

SitioWeb: www.cimo.fi

4. 3. Agéncia Nacional do Parceiro n.° 3

(TurkishNational Agency)TheCentrefor EuropeanUnion Educationand
YouthProgrammes

Morada: MevlanaBulvari N°181, Balgat 06520, Ankaiarkey
Contacto:Tel:0090 409 60 O@Mail: bilgi@ua.gov.tr

Website: www.ua.qov.tr
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B. Organizacbes Inteenientes

B. 1. Coordenador (CO)

Parceiro n.°1

B. 1. 1. Organizacao

Identificacdo da Agéncia Nacionahgéncia Nacional para a Gestdao do Programa
Aprendizagem ao Longo da Vida

OrganizacdokEscola Basica Integrada da Ponte das Trésadasr (Agrupamento de
Escolas de Oliveira do Hospital)

Morada: Ponte das Trés Entradas

Caddigo Postal3400731 Sao Sebastido da Feira

ConcelhoOliveira do Hospital

Distrito: Coimbra

Pais:Portugal

Telefone:00351 238 670 090

Fax:00351 238 670 095

B.1. 2.Contacto dos Responsaveis do Parceiro N.° 1

1. Nome:Ana Elis&/arela
Departamento:Linguas

PosicdoProfessora de Inglés

X | Mesma morada da organizacgao.

Email; varelaanaelisa@gmail.com

B.1. 3. Descricao dBarceiro N.°1

A Escola Basica Integrada da Ponte das Trés Entradas é um dos estabelecimentos
de ensino do Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital, recentemente formado.
Localizada no Vale do Alva, na freguesia de Sao Sebastido da Feira, regido interior norte
do Distrito de Coimbra, pertence ao concelho de Oliveira de Hospital e foi constituida
para satisfazer com racionalidade as necessidades educativas da populacdo do Vale do
Alva.

Do total dos 250 alunos que frequentam o Agrupamento (desde o ensino pre-
escolar ao 3° Ciclo), 96% sdo de origem rural e 4% provenientes de meio urbano (da sede

do concelho, Oliveira do Hospital). A estrutura econémica das aldeias do concelho
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assenta, ainda hoje, na agricultura tradicional, cuja producédo visa essencialmente o auto
consumo.

A populagéo efetiva das aldeias de onde provém a maioria dos alunos tem sofrido
nos ultimos anos algumas oscilagdes, principalmente no que diz respeito a populagao
ativa, devido a crescente onda de emigracao e a deslocacdo dos jovens casais para as areas

urbanas, o que tem contribuido para um decréscimo da populacao escolar.

B. 2. Parceiros (PA)

B. 2. 1 Parceiro n.° 2

B. 2.1.1 Organizacao

Identificagéo da Agéncia Nacion&aIMOCentrefor International Mobility
OrganizagaoMoubhijarvenyhteiskoulu

Morada: Uotsolantie 30

Cadigo Postal: 38460 Sastamala

Pais:Finlandia

Telefone:+358 40 0913691

Email: etunimi.sukunimi@sastamala.fi

Website: www.mouhijarvenyhteiskoulu. fi/

B. 2.1.2 Contacto dos Responsaveis do Parceiro N.° 2
Nomes:Anne Auvinen

PosicdoProfessora de Inglés

X | Mesma morada da organizacao.

Email: Anne.Auvinen@sastamala.fi

B. 2.2 Parceiro n.8

B. 2.2.10rganizacéo

Identificacdo da Agéncia NaciondFurkishNational Agency)TheCentrefor European
Union Educationand Youth Programmes

OrganizagdoTr abzon [ skenderpasa Orta Okulu
Morada: Toklu Mahallesi

Caodigo Postal706 nolu sokak

PaisTurkey

Telefone:04622244202
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Websitehttp://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_ dosyalar/61/01/719648/idari_personel/
ayhanrthos_11033.html

B. 2. 2.2 Contacto dos ResponsaveisParceiro N.° 2
NomesDe Ry A GUN¢i ¢cEk TuRaN

PosicdoProfessora de Inglés

X | Mesma morada da organizacao.

Email: drygncck@hotmail.com

C¢ Descricao do Projeto

C.1. Sumario

Ao el aborarmos o projeto “Freedom to Com
em consideracdo aprendizagem intercultural que um projeto pedagogico que combina
0 aspeto cognitivo com as experiéncias vividas por jovens em contextos culturais
diferentes poderiadcultar aos alunos das escolas intervenientes.

O projeto tera a duracdo de 1 ano, tendo como destinatarios as comunidades
educativas da escola Basica Integrada da Ponte das Trés Entradas, em Portugal, da
Trabzon | skenderpasa Orta Okul u, na Turqu
Finlandiae como intervenientes os alunos do 9° ano da escola Basica Integrada da Ponte
das Trés Entradas e alunos do ano equivalente nas escolas da Turquia e da Finlandia e
os piofessores de Inglés de cada um dos estabelecimentos de ensino interveniente.

No decorrer do projeto serdo realizadas atividades de comunicacgéao intercultural
através de videoconferéncias, redes sociais e correio eletronico; atividades de pesquisa,
recolha,analise, tratamento de informacéo e criacdo de conteudos com recurso as TIC;
atividades de esclarecimento e de sensibilizacdo; e atividades de divulgacdo e de
disseminacdo dos produtos criados num blog criado para o efeito

(http://freedomcommunicate.blogspot.pt/).

C.2. Fundamentacéao

Encontramse contemplados nd.ei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°

49/2005 de 30 de Agosto) os seguintes objetivos para o Ensino Basico:
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1 Fomentar a consciéncia nacioradlerta a realidade concreta numa perspetiva
de humanismo universalista, de solidariedade e de cooperacéo internacional;
1 Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da
identidade, lingua, histdria e cultura portuguesas;
1 Criar condi¢cés de promocédo do sucesso escolar e educativo a todos os alunos.
Tendo em conta os fundamentos legais acima expostos e a situacéo especifica
do concelho de Oliveira do Hospital, nomeadamemtiesertificacdo de muitas das suas
aldeias, o meio socioeconémidesfavorecido da maioria das familias; a fraca oferta ou
pouco diversificada de estruturas que favorecam o desenvolvimento sociocultural e a
formacdo pessoal, e 0 consequente agravamento do isolamento desta regido
considerdAmos vantajosa a implementac@ie um projeto desta natureza para a
comunidade educativa representada pelo parceiro n.2Utge ainda realcar, nesta
realidade, as seguintes dificuldades:
1 fracasexpetativas dos alunos face a escola, bem como ao seu futuro profissional;
1 interesses divergers dos escolares da parte da maioria dos alunos;
1 pouco envolvimento dos Encarregados de Educacao nas atividades dinamizadas
pela escola,
1 falta de interesse/motivacdo para algumas é&reas curriculares e,
consequentemente, insucesso dos alunos nestas areas)eadamente na
disciplina de Lingua Inglesa;

1 fraca utilizacdo dos recursos tecnoldgicos existentes.
C.3. Objetivos e Estratégias

Pretendese com este Projeto contribuir para a formacdo de cidadaos
conscientes, promovendo a responsabilidade individual ee glupo bem como
encorajando iniciativas pessoais, atraves do acesso aos recursos locais, regionais,
nacionais e globais e as oportunidades que exponham os estudantes a ideias,
experiéncias e opinides diversificadAssim, sdo objetivos deste projeto:

i Fonentar a socializacdo através da aprendizagem, do trabalho em grupo e do
intercambio com outras escolas e outras realidades culturais;
9 Despertar o gosto pelas linguas estrangeiras e pela importancia de comunicar

com outros povos;

109



9 Estimular e motivar os ales para a area disciplinar de Lingua Inglesa,
fomentando a aprendizagem em contexto real;

1 Rentabilizar as TIC nas tarefas de pesquisa, analise, organizacéo e divulgacéo do
conhecimento, desenvolvendo projetos colaborativos com base na utilizacdo da
Web 20;

1 Sensibilizar para as potencialidades das atividades associadas as zonas rurais

como forma de contribuir para o seu desenvolvimento.

D ¢ Implementacéao do Projeto

D. 1.Cooperacado e Comunicacao

1 Recurso a plataforma-&winning
1 2 Sessdes de Videoconferéncia em contexto de sala de aula
1 minimo de 4 publicacbes por participante, nlog
9 utilizacdo de outras ferramentas de comunicacao da Wednl( chat,redes
sociais) as vezes que forem necessarias
D. 2. Envolvimento dos alunos
No Planeamento:Auxiliam na criacdo do blog e de qualquer outra ferramenta da
Web 2.0 a utilizar (alunos portugueses) e sugerem atividades.
Na Implementacéo: Participam nas videoconferéncias; criam, dinamizam e
moderam oblog; pesquisam, recolhnem e organizanformacdo sobre as tematicas a
desenvolvergonstroem material para divulgacao de informacao.

Na Avaliacdo: Mnitorizam obloge respondem a questionarios.
D. 3. Integracao nas atividades Curriculares

Os professores de Inglés das trés escolas envolprdasdem ao acompanhamento
e orientacao da concretizacao de todas as tarefas, uma vez que as tematicas constantes

das mesmas se encontram integradas no curriculo das respetivas disciplinas.
D.4. Avaliacéo

9 Questionarios;

9 Estatisticas de todas as ferramestda Web 2.0 utilizadas;
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1 Grelha de observagéo das videoconferéncias;

1 Qudidade dos trabalhos realizados
D. 5. Disseminacéo e Divulgacao dos Resultados
1 Blogdo Projeto;

1 Realizacdo de uma sessdo de divulgacdo dos resultados junto da

comunidade educativa.
E.1Impacto

1 Continuidade do contacto entre os participantes dos trés paises e/ou
possibilidade de realizagdo de novos projetos entre os envolvidos;

1 Reconhecimento da importancia das linguas estrangeiras para comunicar numa
sociedade global,

1 Reconhecimento a@s potencialidades das atividades associadas a ambientes
rurais.

E 2. Competéncias Essenciais

1 Comunicacédo em Linguas Estrangeiras;
9 Consciéncia e expressao cultural,

9 Competéncias digitais;

9 Competéncias Civicas e Sociais.

E 3. Questdes Transversais

1 Promove a consciéncia da importancia da diversidade cultural e linguistica
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ANEXO 4 — CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES COM BASE NOS PROCESSOS
DAS TURMAS E NOS PROCESSOS INDIVIDUAIS DOS ALUNOS

Caraterizagdo do Publico Alve da Investigagdo

Faixa Etaria do Publico Alvo da Investigagdo

Faixa Etaria Pais e Maes

® NodePals = N¢de Mies

Habilita¢des Literarias Pais e Maes
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Agregado Familiar

Alunos Subsidiados
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Retengodes ao longo do Percurso Escolar

N2 de Alunos
|

69,23%

Ne de Retengdes

¥ Nede Alunos ® %de Alunos

DISCIPLINAS COM MAIS DIFICULDADES

Frances; 1)gRhuma; 1;4%

Inglés; 5;19%

Portugués; 3; 11%

Ed. Fisica; 2; 8%

Matemitica; 13; 50%

Disciplinas Favoritas

= CN

= Matemdtica
™ Ed. Fisica

+ Ingles

® Portugués
™ Francés

™ Histéria
WEV.

= Masica

= N3o sabe
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ANEXO 5 - ESTATISTICA DAS RESPOSTAS DADAS AO QUESTIONARIO INICIAL DO
PROJETO

26 responses

View all responses Publish analytics

Summary

Género

34.6%

Masculino 9 34.6%
Feminino 17 65.4%

Idade

14 14 53.8%
15 6 23.1%
16 6 23.1%
17 0 0%

1. Experiéncia com a Internet

1.1 O que fazes normalmente no computador?

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih30bwgXNZ 8Wp-kK2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics 119
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25/09/2015 Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms

Faco trabalh...
Faco tratame...
Navego, na l...
Jogo jogos q...

Utilizo jogos...
Faco downlo...

Envio mensa...
i do Microsoft Office.
| € som (multimédia).

Comunico no...

Participo em... .
wra realizar trabalhos.

Crio paginas... -
P=9 i matérias da escola.

Other s que dou na escola.
0 5 10 15 20 musica, videos, etc..
v enioaygenie o w0 €letronico (e-mail).

Comunico nos chats.

Participo em Redes Sociais (Facebook, Twitter, Linkedin, Tumblr, My Space, etc.)
Crio paginas da Web.

Other

1.2 Tens acesso a Internet em casa?

7

Sim 23 88.5%
Nao 3 11.5%

1.3 Em que local usas mais a Internet?

Emcasa 20 76.9%
Na escola 6 23.1%

https://docs.google.com fforms/d/1QNsT7LQd2ih3obwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 11XbfSN2MAiewanalytics

19

21
20

18
12
23
25

73.1%
30.8%
80.8%
76.9%

7.7%
69.2%
46.2%
88.5%
96.2%

3.8%

3.8%

219
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25/09/2015 Questionério Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms
Other 0 0%

1.4 Quantas horas passas por semana ha Internet?

Menos de 2 horas 7 26.9%
Entre2a5horas 7 26.9%
Entre 5a 10 horas 7 26.9%
Mais de 10 horas 5 19.2%

Unnamed Row 1 [1.5 Quando navegas ha Internet, costum as visitar
blogues?]

Diariamente
Semanalmente
Mensalmente
Raramente

Nunca

Diariamente 2 7.7%
Semanalmente 3 11.5%
Mensalmente 2 7.7%
Raramente 9 346%

Nunca 10 38.5%

1.6 Que tipo(s) de blogues costumas visitar?

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3obwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2MAiewanalytics 319
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25/09/2015 Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms

Blogues pess...

Blogues comp... 66.7%
Blogues de g... .
53.3%

Unnamed Row 1 [1.7 Costumas publicar nos blogues que visitas?]

Sempre
As vezes
Raramente

Nunca

0.0 25 5.0 7.5 10.0

Sempre 0 0%
As vezes 4 25%
Raramente 1 6.3%
Nunca 11 68.8%

1.8 Alguma vez participaste em video conferéncias?
Sim 18 69.2%
Ndo 8 30.8%

30.8%

1.9 Em que contexto(s) participaste em video conferéncias?

Escolar.
Pessoal.
Nunca particip...

Other
0 4 8 12 16

Escolar. 0 0%
Pessoal. 19 73.1%

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics

419
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25/09/2015 Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms

Nunca participei em video conferéncias 7
Other 0

2. Vida Escolar

2.1. Qual a reagao dos teus pais quando, no final do periodo, apresentas

niveis negativos (inferiores a 3)?

Ficam indifer...

Castigam-me.
Tentam ajud...
Contactam o...

Na&o sei, ndo...

0 4 8

Ficam indiferentes.

Castigam-me.

Tentam ajudar-me.

Contactam o Diretor de Turma.

N&o sei, ndo costumo ter niveis negativos.

2.2 Como reages quando, no final do periodo, tens niveis negativos

(inferiores a 3)?

E-me indifere...
Trabalho mais.
Peco ajuda a...
Fico desmoti...

Nao sei, ndo...

0 5 10

E-me indiferente.

Trabalho mais.

Peco ajuda aos professores.

Fico desmotivado.

N&o sei, ndo costumo ter niveis negativos.

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics

26.9%
0%

12
0 0%
13 50%
16 61.5%
3 11.5%
4 15.4%

15
1 3.8%
20 76.9%
7 26.9%
5 19.2%
4 15.4%

519
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25/09/2015 Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms
2.3 Assinala todos os fatores que, na tua opiniao, mais contribuem para o

insucesso dos alunos.

Dificuldade e...
Rapidez com...
Matérias dific...
Falta de ativi...

Mau relacion...
Falta de habit...
Falta de aten...
Desinteresse...
Desinteresse...
Other

0 5 10 15

Dificuldade em perceber o que o professor diz.

Rapidez com que o professor aborda a matéria.

Matérias dificeis.

Falta de atividades interessantes, que motivem os alunos.
Mau relacionamento com o professor.

Falta de habitos de estudo.

Falta de ateng@o / concentragéo.

Desinteresse pela escola.

Desinteresse por algumas disciplinas.

Cther

2.4 Assinala o tipo de atividades que preferes fazer nas aulas:

s

“

Trabalho individual. 1 4%
Trabalho de grupo. 10 40%
Quvir o professor a explicar a matéria. 2 8%
Fichas de trabalho. 1 4%

20

21
13

18
21
12
19

0

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics

20

76.9%
26.9%
80.8%
50%
19.2%
69.2%
80.8%
46.2%
73.1%
0%
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25/09/2015

Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms
Atividades com recurso as TIC. 11 44%
Other 0 0%

2.5 Quais as disciplinas em que sentes mais dificuldades?

matematica, portugués e Inglés.
Fisico-Quimica e Matematica.
Matematica e Fisico-Quimica.
matematica, portugués

Inglés e geografia.

Portugues e frances

Inglés, Matematica e F.Q
Inglés e matematica
Matematica e inglés
matematica

Fisiquo quimica, matematica, inglés, frances
Matematica e Fisica e Quimica
Historia

Matematica, Portugués e Inglés
Fisico-quimica

Portugués

Inglés

portugues

Matematica

Geografia

Inglés

Menciona as razdes que justificam essas dificuldades.

materia

Tenho dificuldades a ler.

N&o entendo a matéria.

E dificil

Porque nédo entendo o vocabulario

N&o é muito o meu forte e ndo consigo perceber algumas matérias.
Néo gosto de historia, mesmo que seja interessante nao me motiva

Séo as disciplinas com que menos me identifico, ndo gosto muito de situagdes
problematicas e de calculos.

Néo gosto da disciplina e ndo me esforgo.
Matéria dificil e nao gosto muito da disciplina

tenho dificuldades em perceber

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics

79
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25/09/2015

Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms

Falta de concentracdo

Em relacdo a disciplina de inglés tenho dificuldade em interpretar textos escritos e
auditivos. Na disciplina de geografia penso que sinto mais dificuldades pois néao é

uma disciplina que me suscite mais interesse.

Né&o percebo nada de matematica, das matérias, e assim

Néo tenho muito jeito para escrever ou ler tanto em portugués como em inglés, e nao

gosto de matematica!
N&o me empenho muito

alguma matéria dificil.

Ter dificuldades ao perceber algumas matérias e ter dificuldades ao expressar as

minha duvidas.

Confuséo de materias

Nao percebo linguas estrangeiras.
N&o sou muito boa a fazer contas

Séao matérias complicadas

N&o compreendo muito bem os textos lidos e ndo sei estudar para esta disciplina.

Materia dificil e nao gosto muito

Matematica porque eu ndo me mativa a aprender. Inglés porque ndo entendo a

matéria

2.6 Enumera trés das tuas disciplinas preferidas?

C.N e Historia

educacéo visual, educagéo fisica, moral

1- Educacéo Fisica; 2- Educacéo Visual; 3- Francés.
Histdria, Inglés e Espanhol.

Educacéo Fisica; Inglés; Portugués

Ciéncias Naturais, Francés e Historia.

Portugués, Inglés e Educacéo Fisica

Musica (néo existe este ano :( ) Fisica Artes
Matematica, Ciéncias Naturais e Fisico-Quimica.
Matematica, portugués e fisico-quimica.

Ingles, educacao fisica, matematica e ciencias
Inglés, Histdria e Educacéo Fisica
Fisico-quimica; Educacéo Fisica; e Ciéncias
educacéo fisica ciéncias ev

Histdria, portugues e frances

Histdria, Ciéncias Naturais e Fisico-Quimica
Educacéo Fisica e Inglés

Educacéo Visual, fisico-quimica e educacao fisica

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics

819
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25/09/2015

Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms
Histdria, Educacéo Fisica e Portugués
Portugués; Inglés; Francés;
Musica, Ev e et
Portugués Ciéncias Histdria
Educacéo fisica, ciéncias e fisica e quimica

educagéo fisica, educacao visual, moral.

Menciona as razées que justificam as tuas preferéncias.

E as disciplinas em que me consigo concentrar mais e tirar beneficios disso.
Porque sdo as que téem menos matéria, logo percebo melhor.

Porque séo as disciplinas que mais tem a ver comigo.

Séo as mais faceis

Ciéncias e histodria porque gosto de aprender coisas novas sobre o mundo e sobre
nos. Portugués porque gosto de conhecer tudo sobre a Nossa lingua

Porque gosto de musica e também gosto de atividades praticas.

Tenho preferéncia nestas trés disciplinas pois considero as matérias interessantes
nas quais tenho mais facilidade de compreenséo.

Déao-me interesse
Sao disciplinas interessantes

O interesse pela matéria, a relacdo que a matéria tem no nosso dia-a-dia e o

interesse por novas coisas que aconteceram a muitos milhdes de anos.

Tenho mais jeito para estas disciplinas porque sé@o na maioria mais praticas
Adoro musica e artes

Sao disciplinas interessantes

sd@o as que gosto mais e as que acho mais facil.

gosto bastante de inglés, sempre me interessei pela Histéria do mundo e gosto de
fazer exercicio

Ciéncias e Histdria porque ha algo que me faz com quem eu estude. Nao acontece
em todas a matérias, mas na maioria. Francés porque gosto da Lingua

Matérias pouco confusas; Gosto de fazer exercicio fisico e estudar as reacoes do
cormpo humano.

Porque sédo engracadas

N&o gosto de nenhuma em especial

Gosto muito de aprender novas linguas, pois estas ajudam-me a comunicar com
pessoas de outro paises e assim, poderei sempre criar novas relacées. Adoro
Histdria, pois € a disciplina que mais me cativa, gosto muito de aprender o que
aconteceu ao longo dos tempos.

sao aulas praticas

Em matematica gosto de fazer calculos, de ciéncias gosto do corpo humano e de
fisico-quimica gosto dos astros.

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics
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25/09/2015 Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms
Histdria, porque sempre gostei, porque € uma maneira de apreender-mos o nosso
passado; Educacéo Fisica e Portugués , séo disciplinas que gosto mais ao menos.
Porque séo divertidas
porque gosto de desporto e de ciencias.

3. Aprendizagem da Lingua Inglesa
1. E necessario para prosseguir os meus estudos. [3.1. APRENDER INGLES
E IMPORTANTE PORQUE]
Discordo Tot...
Discordo
Nao Concord...
Concordo
Concordo To...
0 3 6 9 12
Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 0 0%
Néao Concordo, Nem Discordo 3 11.5%
Concordo 13 50%
Concordo Totalmente 10  38.5%
2. Quero estudar numa escola ou Universidade num pais estrangeiro. [3.1.
APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]
Discordo Tot...
Discordo
Nao Concord...
Concordo
Concordo To...
0 2 4 6 8
Discordo Totalmente 2 7.7%
Discordo 6 23.1%
Néo Concordo, Nem Discordo 10 38.5%
Concordo 5 19.2%
Concordo Totalmente 3 11.5%
https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics 1019
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3. Quero compreender os filmes e os programas em Inglés sem ter de ler as
legendas. [3.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Tot...
Discordo

Né&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 25 5.0 75 10.0

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 2 7.7%

Néao Concordo, Nem Discordo 2 7.7%
Concordo 12 46.2%

Concordo Totalmente 10  38.5%

4. Quero ser capaz de ler livros e revistas em Inglés. [3.1. APRENDER
INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Tot...

Discordo

Nao Concord...

Concordo

Concordo To...

o
w
o
o
-
N

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 1 3.8%

Nao Concordo, Nem Discordo 4 15.4%
Concordo 13 50%

Concordo Totalmente 8 30.8%

5. Quero conseguir comunicar livremente em Inglés com pessoas de
diferentes paises. [3.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics 1119
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Discordo Tot...
Discordo

Nao Concord...
Concordo

Concordo To...

0 4 8 12 16

Nao Concordo, Nem Discordo 0 0%
Concordo 9 34.6%
Concordo Totalmente 17  65.4%

6. Quero conhecer os estilos de vida e costumes de outros paises. [3.1.
APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Tot...
Discordo
N&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 25 5.0 75 10.0

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 0 0%

Nao Concordo, Nem Discordo 9 346%
Concordo 11 42.3%

Concordo Totalmente 6 23.1%

7. Quero conseguir arranjar um emprego hum pais estrangeiro. [3.1.
APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Tot...
Discordo
Nao Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 25 5.0 75 10.0

Discordo Totalmente 1 3.8%
https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics 1219
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Discordo 3 11.5%

Nao Concordo, Nem Discordo 2 7.7%
Concordo 12 46.2%

Concordo Totalmente 8  30.8%

8. Melhora o meu conhecimento da Lingua Portuguesa. [3.1. APRENDER
INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Tot...
Discordo

Né&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 35 7.0 10.5

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 2 7.7%

Néao Concordo, Nem Discordo 8 30.8%
Concordo 14 53.8%

Concordo Totalmente 2 7.7%

9. Ajuda-me a aprender outras linguas estrangeiras. [3.1. APRENDER
INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Tot...
Discordo

Né&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0 2 4 6 8

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 0 0%

Néo Concordo, Nem Discordo 8  30.8%
Concordo 10 38.5%

Concordo Totalmente 8 30.8%

10. Gosto da lingua Inglesa. [3.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics
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PORQUE]

Discordo Tot...

Discordo
N&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 25 5.0 75 10.0

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 2 7.7%

N&o Concordo, Nem Discordo 5 19.2%
Concordo 12 46.2%

Concordo Totalmente 7 26.9%

1. Gosto de ouvir e cantar misicas inglesas. [3.2. NAS AULAS DE INGLES]

Discordo Tot...
Discordo

N&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 25 5.0 75 10.0

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 0 0%

Nao Concordo, Nem Discordo 3 11.5%
Concordo 11 42.3%

Concordo Totalmente 12 46.2%

2. Gosto de realizar jogos e tarefas lidicas. [3.2. NAS AULAS DE INGLES]

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics
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Discordo Tot...
Discordo

Nao Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 3.5 7.0 10.5 14.0
3. Gosto de comunicar em Inglés com os meus colegas. [3.2. NAS AULAS
DE INGLES]

Discordo Tot...

Discordo

N&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 25 5.0 7.5 10.0

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 0 0%

Nao Concordo, Nem Discordo 7 26.9%
Concordo 11 42.3%

Concordo Totalmente 8 30.8%

4. Gosto de utilizar os manuais escolares de Inglés. [3.2. NAS AULAS DE
INGLES]

Discordo Tot...
Discordo

Né&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0 2 4 6 8
Discordo Totalmente 1 3.8%
Discordo 6 23.1%
Nao Concordo, Nem Discordo 8 30.8%
Concodo 9 34.6%
Concordo Totalmente 2 7.7%
https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics 15119
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5. Gosto de realizar atividades online em Inglés. [3.2. NAS AULAS DE
INGLES]

Discordo Tot...

Discordo
Nao Concord...
Concordo

Concordo To...

0 3 6 9 12

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 2 7.7%

Nao Concordo, Nem Discordo 3 1.5%
Concordo 13 50%

Concordo Totalmente 8 30.8%

6. Gostava de comunicar com falantes nativos de paises de lingua Inglesa.
[3.2. NAS AULAS DE INGLES]

Discordo Tot...
Discordo

Né&o Concord...
Concordo

Concordo To...

0.0 25 5.0 75 10.0

Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 2 7.7%

N&o Concordo, Nem Discordo 1 3.8%
Concordo 12 46.2%

Concordo Totalmente 11 42.3%

7. Gostava de comunicar com alunos de outros paises que, tal como eu,
estdo a aprender o Inglés como segunda lingua. [3.2. NAS AULAS DE
INGLES]

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics 16/19
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Discordo Tot...
Discordo

Nao Concord...
Concordo

Concordo To...
0 4 8 12 16

Nao Concordo, Nem Discordo 1 3.8%
Concordo 8 30.8%
Concordo Totalmente 17  65.4%

4. Expetativas

Que melhorias esperas que um projeto de utilizagdo do Inglés para

comunicar com outros jovens europeus, recorrendo a Internet, traga para a

tua vida pessoal e para a tua vida escolar?

Melhor conhecimento de outros paises e de ingles

Conseguir fazer novas amizades e aprender o Inglés melhor.

poder falar com pessoas, saber melhor sobre como eles séo, o que fazem.

Se quiser ir para o estrangeiro ja sei perceber e falar inglés e fazer novos amigos.
Facilita a aprendizagem da lingua, e faz com que conhega-mos outras culturas!
Espero melhorar o meu inglés.

Acho que este novo projeto vai ajudar-nos a ser mais comunicativos e a arranjar

relagées com pessoas, provavelmente, com gostos e costumes muito diferentes dos
nossos.

aprender a falar em Inglés.

espero melhorar a minha lingua estrangeira e poder fazer novos amigos

Criar novas amizades

Com a ajuda deste método vou partilhando muitas coisas em Inglés e com isso vou
aprendendo, tal como eles, nés também estamos a aprender uma cultura muito
diferente da nossa e expandimos a nossa comunicagdo e vemos que tal como eles
tem uma lingua materna e usam bastante o Inglés nés também podemos a ter mas o
Inglés é fundamental para a nossa vida pois ndo € a irmos para outros paises a falar
em Portugués que vamos comunicar mas sim em Inglés pois € a lingua mais
importante para comunicar em diferentes paises.

Amigos e mais tarde poder visitar esse pais
Maior auto estima
Ler mais

melhora o conhecimento do ingles

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics
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Fico com mais cultura do que a quela néo tenho.
Fico a conhecer outras culturas.
Pessoalmente com este projecto vou poder estabelecer, talvez, relacées de amizade
com pessoas de outros paises, o que me parece muito interessante pois era uma
forma de ficar a conhecer mais sobre esse pais/paises.
Espero que me traga novas amizades, que consiga melhorar o meu inglés, pois eu
gosto muito da lingua Inglesa.

Conhecer melhor outros paises para onde posso de ir viver um dia.

Melhorar a minha lingua como o Inglés e outras para poder falar com os meus
amigos estrangeiros.

E uma forma de fazermos novas amizades.

Faz com que eu me habituei a falar inglés com outras pessoas, e se um dia for para
um pais onde a lingua seja inglesa, ja estou mais habituada a "dialogar" com outras
pessoas em Inglés

Conseguiria ter um emprego bom em que fosse preciso a lingua inglesa, e
conseguiria ir para o estrangeiro sem ser preciso levar um dicionario.

Nada

Espero ter melhores notas na disciplina de inglés.

Conseguir falar melhor

Melhor conhecimento da lingua inglesa

Poderia conseguir melhores notas em Inglés.

Melhorar a escrita e a oralidade.

Faz com que eu apreenda inglés de uma maneira pratica, e eficaz
comecar a interessar nos mais

na escola, poder melhorar o meu inglés

fazer mais exercicios

Falar melhor/compreender Inglés.

A nivel escolar pois ajuda-me a praticar o inglés, na escrita mas principalmente na
oralidade.

Fico a gostar mais de ingles e a perceber melhor a lingua.

Posso melhorar o meu Inglés.

Falar melhor

Espero comecar a falar melhor inglés, sem ter dificuldades para me expressar no que
quero dizer.

Ser mais integrado na sociedade

Fica conhecida

Vamos aprendendo varios vocabulos para expandir o nosso conhecimento e
conseguimos uma melhor facilidade em comunicar nas aulas e os testes ficam mais
facilitados.

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics
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25/09/2015 Questionario Inicial do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Forms
Facilita a aprendizagem da lingua

Na nossa vida escolar, vai obrigar-nos a ter de aprender a comunicar numa lingua
estrangeira, neste caso o Inglés, ou seja, vamos aprender a falar melhor esta lingua.

Melhorar a minha lingua como o Inglés e outras.

compreender melhor a matéria, falar melhor em Inglés e escrever melhor.
Conhecer novas culturas; aprender a falar e a escrever em inglés.
Melhores notas

Melhorar a lingua inglesa

Obrigado pela tua Colaboragao!

Number of daily responses

10.0
7.5
5.0

A |

0.0

https://docs.google.com fforms/d/1QN sT7LQd2ih3cbwgXNZ 8Wp-k K2jgndqJZ 1IXbfSN2tMAiewanalytics 1919
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ANEXO 6 - ESTATISTICA DAS RESPOSTAS DADAS AO QUESTIONARIO FINAL DO
PROJETO

21 responses

View all responses Publish analytics

Summary
Género
Feminino 16 76.2%
Masculino 5 23.8%
Idade

4.8%

14 9 429%
15 9 429%
' 16 2 95%

1. Aprendizagem da Lingua Inglesa

hitps //docs. googl ms/d/10CoHFjOx 0u31-4qDN24bolVCelicMewanalytics 122

26/00/2015 Questiondrio Final do Projeto "Freedam to Communicate” - Google Farms
1. E necessario para prosseguir os meus estudos. [1.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]
Discordo Totalmente 0 0%

Discordo Tot.. Discordo 0 0%
< Nao Concordo, Nem Discordo 3 14.3%
Discordo
Conoordy Concordo 5 23.8%
Nao Concord Court: §
Concordo Totalmente 13 61.9%
Concordo
Concordo To.
0 3 6 9 12

2. Quero estudar numa escola ou Universidade num pais estrangeiro. [1.1. APRENDER ING LES E IMPORTANTE
PORQUE]

Discordo Totalmente 1 4.8%

Discordo Tot. Discordo 2 9.5%

. Néo Concordo, Nem Discordo 12 57.1%
Discordo

Concordo 4 19%

F¥lo Concerd. Concordo Totalmente 2 9.5%
Concordo|
Concordo To...

0 25 5.0 75 10.0

0.

3. Quero com preender os filmes e os programas em Inglés sem ter de ler as legendas. [1.1. APRENDER INGLES E

IMPORTANTE PORQUE]
Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 0 0%
N&o Concordo, Nem Discordo 3 14.3%
Concordo 10 47.6%
Concordo Totalmente 8 381%
hitps /idocs. google.com florms/d/10CoHFOwenRIGM XAebxKvsOu31-4qDt24bolVCel chiewanaytics 22
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261002015 Questiondrio Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms
Discordo Tot..
Discordo
Nao Concord.. o
APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]
Concordol
Discordo Totalmente 0 0%
Discordo Tot... Discordo 1 4.8%
. N&o Concordo, Nem Discordo 2 9.5%
Discordo
Concordo 10 47.6%
Ndo Conoord... Concordo Totalmente 8 38.1%
Concordo|
Concordo To.
0 2 4 6 8
5. Quero conseguir comunicar livremente em Inglés com pessoas de diferentes paises. [1.1. APRENDER INGLES E
IMPORTANTE PORQUE]
Discordo Totalmente 0 0%
Discordo Tot. Discordo 0 0%
. Né&o Concordo, Nem Discordo 1 4.8%
Discordo
Concordo 6 286%
N¥lo Concord.. Concordo Totalmente 14 66.7%
Concordo|
Concordo To..
00 35 7.0 105
6. Quero conhecer os estilos de vida e costumes de outros paises. [1.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]
Discordo Totalmente 0 0%
Discordo 1 4.8%
" 10CoHFjO\ 0u31-4qDJt24bolVCellchewanaytics
261002015 Questiondrio Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms
Né&o Concordo, Nem Discordo 5 23.8%
Discordo Tot..
Concordo 8 38.1%
Disoondo Concordo Totalmente 7 33.3%
Nao Concord..
Concordo|
Concordo To.

0 & 4 6 1 P
7. Quero conseguir arranjar um emprego num pais estrangeiro. [1.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Totalmente

Discordo Tot... Discordo

. Néo Concordo, Nem Discordo
Discordo

Concordo

o Concerds Concordo Totalmente
Concordo|

Concordo To..

o
N
IS
o
@

8. Melhora o meu conhecimento da Lingua Portuguesa. [1.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Totalmente
Discordo Tot.. Discordo
Discordo| Nao Concordo, Nem Discordo
Concordo
o Sononila Concordo Totalmente
Concordo
Concordo To.
00 15 30 45 6.0
9 10CoHFjO 0u31-4qDN24boLVCelichiewanaytics

0
0
5
10
6

0%
0%
23.8%
47.6%
28.6%

9.5%
19%
33.3%
9.5%
28.6%

¥22

422

135
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9. Ajuda-me a aprender outras linguas estrangeiras. [1.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]

Discordo Totalmente

Discordo Tot Discordo
Néo Concordo, Nem Discordo
Discordo
Concordo
Nao Concord.

Concordo Totalmente

Concordo

Concordo To.

0.0 25 50 75 10.0

10. Gosto da lingua Inglesa. [1.1. APRENDER INGLES E IMPORTANTE PORQUE]
Discordo Totalmente

Discordo Tot Discordo
Nao Concordo, Nem Discordo
Discordo
Concordo
80 Concard Concordo Totalmente
Concordo|
Concordo To.
0 2 4 6 8

1. Audigéo de m Usicas inglesas. [1.2 0 QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS DE INGLES?]

10 0%
0 0%
4 19%
8 38.1%
9 429%

SIS N

https //docs.google. com forms/d/10CoHFjOwenRIGm XAebxKvsOu31-4qDJt24bolVCel ichiewanaytics

26/09/2015 Questionario Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms.

0 0%
2 9.5%
5 23.8%
8 381%
6 28.6%

[ I

o
N
A
@

3. Didlogos em Inglés com os meus colegas e com a profi ora. [1.2 0 QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS

AULAS DE INGLES?]

0 0%
2 95%
5 238%
6 286%
8 381%

[ I O O

o
n
-
>

4. Utilizagdo dos manuais escolares de Inglés. [1.2 0 QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS DE

INGLES?]
1 2 9.5%
2 4 19%
3 7 333%
hitps /idocs. google.com fforms/d/10CoHFjOwenRIGm XAebxKvsOu31-4qDJt24bolVCel ichiewanaytics

1

o © v o =

2
0
3
1
5

9.5%
0%
14.3%
52.4%

23.8%

4.8%
0%
23.8%
42.9%
28.6%

TASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS DE INGLES?]

5§22
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L S

3.0 45 6.0

3OSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS DE INGLES?]

(2 N N R

o
N

4 7

5

1
2
3
4
5

6. Elaboragao de trabalhos para o blogue “Freed

TUAS AULAS DE INGLES?]

o
N

26/09/2015

gl 10CoHFjO

TUAS AULAS DE INGLES?]

to Comm

Ou31-4qDJt24bolVCellchewanatics

Questionario Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms
7. Comunicagéo no grupo “Freedom to Communicate” do Facebook [1.2 0 QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS

L N

o
)

8. Conversas privadas no chat com os colegas da Turquia [1.2 0 QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS

DE INGLES?]

L L

o
N

9. Videocham adas privadas com os colegas da Turquia [1.2 0 QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS DE

INGLES?]

10CoHFjO

Ou31-4qDJt24bolVCellchewanatics

1
2
3
4
5

[ R N

[

1

1

5
7 333%
8 38.1%

" [1.2 0 QUE GOSTASTE MAIS DE FAZER NAS

0
1
4
8
8

1
0
2
6
9
4

2
2
9
3
5

0
1
3
0
7

33.3%
4.8%

0%
4.8%
23.8%

0%
4.8%
19%
38.1%
38.1%

0%
4.8%
14.3%
47.6%
33.3%

0%
9.5%
28.6%
42.9%
19%

9.5%
9.5%
42.9%
14.3%
23.8%

2

&22
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OSTASTE MAIS DE FAZER NAS TUAS AULAS DE INGLES?]

10 0%
2 1 4.8%
3 9 429%
4 5 238%
5 6 286%

il

)
)
I
o
®

2. Experiéncia no Projeto "Freedom to Communicate"

2.1 Em que local realizaste a maioria das tarefas do Projeto "Freedom to Comm unicate™:
Em casa 2 95%
Na escda 18 85.7%
Outra: 1 4.8%

2.2 Que ferramenta da Internet preferiste utilizar para a realizacao do Projeto?

gl 10CoHFjO Ou31-4qDJt24bolVCellchewanatics 922

261002015 Questiondrio Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms
Blogue 2 9.5%
Facebook 16 76.2%
Skipe 2 9.5%
E-mail 1 4.8%
Other 0 0%

Com que frequéncia visi o blogue do projeto? [2.3.1 Avalia a frequéncia da tua participagao no blogue "Freedom to
Communicate"]

Diariamente 0%

Diariamente 28.6%

Semanalmente

0
6
0
Semanalmente Mensalmente 6 28.6%
8
1

Raramente 38.1%
Msnsaiments Nunca 4.8%
Raramente
Nunca
0 2 4 6
Com que frequéncia publicaste no blogue? [2.3.1 Avalia a frequéncia da tua participacdo no blogue "Freedom to

Communicate"]

Diariamente 0 0%
Semanalmente 2 9.5%
Mensalmente 2 9.5%
Raramente 16 76.2%
Nunca 1 4.8%

gl 10CoHFjO 0u31-4qDJt24bolVCellchewanaytics 1022
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Diariamente

Semanalmente

Raramente
Mensalmente Count: 16

Raramente I I
Diariamente 0 0%
Diariamente Semanalmente 2  9.5%
Mensalmente 3 14.3%

Semanalmente

Raramente 8 38.1%
Mongainects Nunca 8 38.1%

Raramente

Nunca

[

°
5
-
)

Tem uma apresentacao grafica agradavel e legivel [2.3.2 O blogue "Freedom to Com municate":]

Discordo totalmente

Discordo tota... Discordo
3 Né&o concordo, nem discordo
Discordo|
Concordo Concordo
Count: 8
Nlocencard... Concordo totalmente
Concordo|
Concordo tot..
0.0 25 50 75 10.0

Apresenta uma navegagao facil [2.3.2 O blogue "Freedom to Com municate":]

Discordo totalmente
Discordo

26/09/2015

gl ms/d/10CoHFjO Ou31-4qDJt24bolVCellchewanaytics

Questionario Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms
Nao concordo, nem discordo
Discot Concordo

Néo concordo, nem discordo
Count: 1 Concordo totalmente

Nao concord...

Concordo

Concordo tot..

|

00 35 70 105 ‘Freedom to Com municate™:]

Discordo totalmente

Discordo tota... Discordo
" Né&o concordo, nem discordo
Discordo
Concordo
M¥ko concord. . Concordo totalmente
Concordo|
Concordo tot..

12

°
w
o
©

Consegui publicar e comentar, porque participo em blogues regularmente [2.3.3 No blogue "Freedom to

Communicate™:]

Discordo totalmente

Discordo tota... Discordo
§ Nao concordo, nem discordo
Discordo|
Concordo
Niiocondord.. Concordo totalmente
Concordo|
Concordo tot.

o
N
=
a
o

ms/d/10CoHFjO Ou31-4qDJt24bolVCellchewanaytics

® = o o

12

14

w o o oo

[2.3.1 Avalia a frequéncia da tua participagdo no blogue

0%
0%
4.8%
38.1%
57.1%

0%
0%

4.8%
66.7%
28.6%

0%
0%
4.8%
61.9%
33.3%

0%
28.6%
28.6%
28.6%
14.3%

122

1222
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Questiondrio Final do Projeto "Freedam to Communicate” - Google Farms
Consegui participar, porque tinha tarefas definidas [2.3.3 No blogue "Freedom to Communicate":]

Discordo totalmente 0 0%

Discordo tota Discordo 0 0%
Né&o concordo, nem discordo 5 23.8%
Discordo
Concordo 13 61.9%
Bieo gonoocd Concordototalmente 3 14.3%
2
Concordo tot...
0 3 6 9 12

Consegui realizar todas as tarefas [2.3.3 No blogue "Freedom to Com municate":]
Discordo totalmente 0 0%

Discordo tota.. Discordo 0 0%
N&o concordo, nem discordo 7 33.3%
Discordo
Concordo 11 52.4%
Aacaar Concordo totalmente 3 143%
Concordo|
Concordo tot.
00 25 50 75 100

Senti muita dificuldade a realizar a maioria das tarefas [2.3.3 No blogue "Freedom to Communicate":]
Discordo totalmente 0 0%
Discordo 10 47.6%
Né&o concordo, nem discordo 5 23.8%
Concordo 3 14.3%
Concordo totalmente 3 143%

26/09/2015

gl ms/d/10CoHFjO 0u31-4qDJt24bolVCellchewanaytics

Questionario Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms.

Discordo tota. .
Discordo|
Né&o concord.
Concordo| 1 Avalia a frequéncia da tua participagao no grupo "Freedom to
Concordo tot..
Diariamente 6 28.6%
Diariamente Semanalmente 8 38.1%

Mensalmente 2 9.5%
Raramente 5§ 23.8%
Nunca 0 0%

Semanalmente

Mensalmente

Raramente

Nunca

M

o
n
'S
>

Com que frequéncia publicaste no grupo do facebook? [2.4.1 Avalia a frequéncia da tua participagdo no grupo "Freedom

to Communicate" do facebook.]
Diariamente 0 0%
Semanalmente 0 0%
Mensalmente 7 33.3%
Raramente 12 57.1%

Diariamente

Semanalmente

'

Mensaimente Nunca 2 9.5%
Raramente
Nunca
00 25 50 75 100
Com que frequéncia co t: publicagées do grupo do facebook? [2.4.1 Avalia a frequéncia da tua participagao no
grupo "Freedom to Communicate" do facebook.]
gl ms/d/10CoHFjO 0u31-4qDJt24bolVCellchewanaytics
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Questionrio Final do Projeto "Freedam to Communicate” - Google Farms
Diariamente 3 143%
Diariamente Semanalmente 2 9.5%
Mensalmente 4 19%
Raramente 10 47.6%
Nunca 2 9.5%

Semanalmente

Mensalmente

Raramente

Nunca

Consegui publicar e comentar porque utilizo o facebook regularmente [2.4.2 No grupo "Freedom to Communicate" do

facebook:]
Discordo totalmente 0 0%
Discordo tota Discordo 1 4.8%
N&o concordo, nem discordo 3 14.3%
Discordo
Concordo 8 38.1%
fSScooncons Concordo totalmente 9 42.9%
C di
Concordo tot
0 2 4 6 8

Consegui publicar e comentar porque o facebook apresenta uma navegacao facil [2.4.2 No grupo "Freedom to

Communicate" do facebook:]

Discordo totalmente 0 0%
Discordo 0 0%

Nao concordo, nem discordo 1 4.8%
Concordo 11 52.4%
Concordototalmente 9 42.9%

https //docs.google. com forms/d/10CoHFjOwenRIGm XAebxKvsOu31-4qDJt24bolVCel ichiewanaytics

26/09/2015

Questionario Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms.

Discordo tota.
Discordo|

Néo concord.
Discordo totalmente 0 0%

Discordo tota Discordo 2  9.5%
Nao concordo, nem discordo 6  28.6%
Discordo
Concordo 7 33.3%
M soteatt Concordo totalmente 6 28.6%
Concordo|
Concordo tot..
00 15 30 45 6.0

Senti uma maior responsabilidade pois a realizagao das tarefas exigia autonomia individual [2.5 Ao realizar o Projeto

"Freedom to Comm unicate"]

Discordo totalmente 0 0%

Discordo tota Discordo 0 0%

Discordo N&o concordo, nem discordo 5 23.8%

Concordo 14 66.7%

ficieoneas Concordo totalmente 2  95%

Concordo|
Concordo tot
00 35 70 105

Senti mais motivagdo para as tarefas de Inglés [2.5 Ao realizar o Projeto "Freedom to Communicate"]

Discordo totalmente 0 0%

https //docs.google. com forms/d/10CoHFjOwenRIGm XAebxKvsOu31-4qDJt24bolVCel ichiewanaytics

4.2 No grupo "Freedom to Communicate" do facebook:]
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Discordo 0 0%
N&o concordo, nem discordo 2 9.5%
Concordo 11 52.4%
Concordototalmente 8  38.1%

Discordo tota. ..

Discordo|

Nao concord...

Concordo

[

Concordo tot..
0.0 25 50 75 100

Melhorei as minhas capacidades de escrita em Inglés [2.5 Ao realizar o Projeto "Freedom to Comm unicate"]
Discordo totalmente 0 0%

Discordo tota. .. Discordo 1 4.8%
N&o concordo, nem discordo 1 4.8%
Discordo|
Concordo 12 57.1%
Mo gencord... Concordototalmente 7 33.3%
Concordo|
Concordotot...
00 25 5.0 75 10.0

Melhorei as minhas capacidades de com unicagédo oral em Inglés [2.5 Ao realizar o Projeto "Freedom to Comm unicate"]

Discordo totalmente 0 0%
Discordo tota. .. Discordo 1 4.8%
. N&o concordo, nem discordo 2 9.5%
Discordo
Concordo 10 47.6%
R coneon. Concordototalmente 8  38.1%
Concordo|
Concordo tot...
0 2 4 6 8
g 10CoHFO 0u31-4qDJt24bolV Cellchiewanaytics 1722
26/09/2015 Questionario Final do Projeto "Freedom to Communicate” - Google Farms

Melhorei os meus conhecimentos sobre os habitos de vida e a cultura de outros paises. [2.5 Ao realizar o Projeto
"Freedom to Communicate"]

Discordo totalmente 0 0%
Discordo tota... Discordo 2  9.5%
Fom— N&o concordo, nem discordo 2 9.5%
Concordo 9 42.9%
NG eonsord. . Concordototalmente 8  38.1%
Concordo|
Concordo tot....
0 2 4 6 8
2.6 Acho que o meu desempenho no projeto foi:
Insuficiente: 1 0 0%
10 2 1 4.8%
8 3 10 4786%
4 8 38.1%
g Excelente:5 2 95%
4
2
0
1 2 3 4 5
Unnamed Row 1 [2.6 Refere com o te sentiste ao realizares este projeto nas aulas de Inglés:]
Muito Insatisfeito 1 4.8%
Insatisfeito 0 0%
Indiferente 0 0%
Satisfeito 12 57.1%
Muito Satisfeito 8 38.1%
g 10COHF|O 0u31-4qDN24boLV Celichviewanalytics 1822
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Muito Insatisf... -

Insatisfeto
Indiferente|

sastet N - - -~ >

Sim 21 100%
2.0 Nao 0 0%

3. Expetativas

3.1 Que contributos pessoais e escolares retiraste do projeto “Freedom to Communicate”?

Com este projeto consegui melhorar a minha escrita e fala em ingles

Tivemos a conhecer como eram, na Turquia, as suas tradicdes, ...

Sinto-me feliz por ter conhecido pessoas novas de outros lugares com outras culturas totalmente opostas da minha aqui em Portugal.
Penso que foi o melhor projeto escolar em que ja me inseriram por causa disso mesmo... Por podermos conversar, dialogar com pessoas
de outros paises e isso fez-nos crescer de certo modo, fez-nos ter uma maior cultura e, claramente, melhorar o nosso inglés! Portanto,
sinto-me contente por termos concretizado este projeto e espero, si repetir fi 1)

Permitiu-me estabelecer comunicagdo com jovens da minha idade de um pais diferente o que levou a fazer novas amizades.
Conhecer mais amigos e culturas diferentes.

maior autoestima

foi muito giro porque alguma p i criar novas ami; inclui eu
gl ‘ms/d/10CoHFjO 0u31-4qDJt24bolVCellchiewanalytics 1922
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Cultura geral, e convivencia

Conhecemos novas pessoas

consigo falar melhor o inglés

melhorei o meu inglés e fiz novos amigos

Conhecer novas pessoas

Consegui falar melhor inglés com o turcos.

Pude aprender mais e assim puder ensinar os meus pais.
Falar melhor Inglés.

Melhorei muito o meu inglés.

Conheci as tradigdes de outros povos. Fiz novos amigos.
Fiz "amigos"

Fiz novos amigos de outros paises

fiz novos amigos :)

Fa uma boa ajuda para aprender melhor o inglés.
Aprendi a comunicar em Inglés; melhorei o meu Inglés
Trabalhamos em grupo

melhoramento das nas orais e escritas em ingles

A minha capacidade de escrita em ingles aumentou
Com o projeto melh
Melhorei a minha fala de ingles

Aprendi mais sobre os outros paises.

i as minhas capaci de escrita em inglés.

Melhorou o meu ingles e deu.me motivagao

Sinto-me feliz por ter conhecido pessoas novas de outros lugares com outras culturas totaimente opostas da minha aqui em Portugal.
Penso que foi o melhor projeto escolar em que ja me inseriram por causa disso mesmo... Por podermos conversar, dialogar com pessoas
de outros paises e isso fez-nos crescer de certo modo, fez-nos ter uma maior cultura e, claramente, melhorar o nosso inglés! Portanto,
sinto-me contente por termos concretizado este projeto e espero, si repetir 1)

gl ms/d/10CoHFjO Ou31-4qDJt24boLVCel ichewanaytics 2022
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melhorar as notas a Inglés.
aprendi sobre sobre novas culturas e a desenvolver o meu inglés
Melhorar na escrita e na oralidade do Inglés.
melhorei o meu inglés
Estive sempre empenhada e motivada nas aulas
Melhorei o meu Inglés e os meus conhecimentos de cutura.
Ajudou-nos a desenvaver muito melhor o inglés, quer na escrita quer na pratica
Aprendi melhor a lingua inglesa
Aprender novos aspetos culturais e sociais

Ajudou-me a ter mais interesse para a disciplina de inglés.

3.2 O que sugeres para melhorar este tipo de projeto?

As videoconferencias

Correu tudo bem

Penso que poderiamos por vezes ter ap itado mais, do mais, int ido mais com os nossos coegas da Turquia e da

Fii para que ter aprofundado as nossas amizades e os nossos conhecimentos. Mas isso deveria ter sido um
dos alunos i idos, apesar de terem interagido bastante, acho que com o tempo fomos "perdendo” de certo modo o

contacto.

Nao é preciso melhorar nada

Eu acho que correu tudo bem

Mais tempo a trabalhar no projeto nas aulas.

Eu acho que deveriam ter mais videochamadas que d idade de todos

Deviamos ter feito mais videochamada.
Quase nada pois o projeto € bom, mas mais videochamadas era melhor
Fazer mais video chamadas

Mais videoconferencias

acho que d i fazer mais

gl ms/d/10CoHFjO 0u31-4qDJt24bolVCellchewanaytics 2122
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inicialo logo no 1°periodo.
eu acho que para a préxima deviamos conseguir fazer mais video chamadas
Néo sei.
Haver o intercambio :D
As chamadas por web
Acho que esta tudo étimo, mas talvez a colaboragdo de mais paises.
As vid ias ndo bem. Deviam ter sido feitas mais. Devia haver a possibilidade de visitar os paises do projeto.

Para mim comreu tudo bem.

Obrigado pela tua Colaboragao!

Number of daily responses

gl ms/d/10CoHFjO 0u31-4qDJt24bolVCellchewanaytics 2r2
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ANEXO 7 — PLANO DO PROJETO “PARA ALEM DO VALE DO ALVA”
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A ¢ Contextualizacdo édentificacao do Projeto

B. 1. Contexto

Programa:Aprendizagem ao Longo da Vida

SubprogramaERASMUS+ (@ihning)
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Categoria da Acad?arcerias
Acdo:ParceriasMultilateraisentre Escolas eTwinning

Linguautilizada na Parcerialnglés

B. 2. Identificacdo do Projeto

Titulo:* Para Al ém do Vale do Al va"

Acrénimo: PAVA

C. 3. Agéncias Nacionais

A. 3. 1. Agéncia Nacional do Parceiron.° 1

Identificagda AgénciaNacional Erasmus + Educagao e Formagao
Morada: Pragca De Alvalade N° 12749070 LisboaPortugal

Email:agencianacional@erasmusmais.pt

Website:www.erasmusmais.pt

Tel:0035 21 01 01 900

A. 3. 2 AgénciaNacional @ Parceiro n.° 2
Identificacdo: The Centre for European Union Education and Youth Programmes

(Turkish National Agency)
Morada: Mevlana Bulvari N°181, Balgat 06520, Ank&rakey

Email: bilgi@ua.gov.tr

Website:www.ua.qov.tr

Tel:0090 409 60 00

(“Erasmus+EbompepageComhiesTswii aghimirfregna gle, ” n. d.
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D. Organizacfes Intervenientes

B. 1. Coordenador (CO)

Parceiron.t 1
B. 1. 1.0rganizacao

Identificacdo da Agéncia Nacionalgéncia Nacional Erasmus + Educacao e Formacao

OrganizacadoAgrupamento de Escolas de Oliveira do HospiEatola Béasica Integrada

da Ponte das Trés Entradas)

Tipo de Organizacad@utro tipo de organizacao educaciofabrupamento de Escolps
Estatuto LegalPublica

Tamanho (corpo docente e ndo docent@ntre 251 €500

Tamanho (corpo discentegntre 2001 5000

Morada: LargoDr. Vascade Campos, Oliveira do Hospli{Ponte das Trés Entradas
Cdédigo Postal3404909 Oliveira do Hospital3400731 S&do Sebastido da Fgira
ConcelhoOliveira do Hospital

Distrito: Coimbra

Pais:Portugal

Telefone:238600 740

Fax 238600 742
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Email: aeoh@outlook.pt

Website:www.aeoh.pt

. 1. 2. Contacto dos Responsaveis do Parcélrdl

. Nome:Ana Elis&/arela

Departamento:Linguas

PosicdoProfessora de Inglés

X~ Mesmamorada da organizagéo.

E-mail: varelaanaelisa@gmail.com
B.1. 3.Descricao do Parceird.°1

O Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital foi criado por despacho, em
24 de abril de 2013 e agregou as cinco Escolas/Agrupamentos do concelho de Oliveira
do Hospital, a saber: Agrupamento de Escolas da Cordinha, Agrupamento de Escolas de
Lagares da Beira, Agrupamento de Escolas da Ponte das Trés Entradas, Agrupamento de
Escolas Bras Garcia de Mascarenhas e Escola Secundéaria ¢/ 3° ciclo de Oliveira do
Hospital.

Tem um universo de 2800 alunos, distribuidos desde o pré-escolar até ao 12° ano.
E, portanto, uma escola eclética, dotada de uma grande diversidade de ofertas educativas,
e uma escola inclusiva ou democratica, porquanto proporciona a sua comunidade de
alunos um ensino universal, obrigatorio e gratuito.

No que diz respeito ao nimero de profissionais que exercem fun¢des no AEOH,
310 pertencem ao grupo de educadores e docentes e 123 exercem funcbes ndo docentes
(Carvalheira Almeida, 2014).

A sede do Agrupamento é a Escola Secundaria de Oliveira do Hospital. Para
efeitos de divulgagédo e publicitacdo de atos da vida escolar sdo consideradas escolas
centrais do Agrupamento o Centro Escolar de Nogueira do Cravo, a EB 1 de Oliveira do
Hospital, a EB da Cordinha, a EB de Lagares da Beira, a EB da Ponte das Trés Entradas,
a EB 2 3 de Oliveira do Hospital e a Escola Secundéria de Oliveira do Hospital.

A oferta educativa do Agrupamento inclui o ensino pré-escolar e o ensino basico

e secundario. Na Escola Secundéria funciona ainda o Centro para a Qualificacdo do
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Ensino Profissional (CQEP). No ambito do ensino basico e secundario a oferta formativa
do Agrupamento inclui Cursos de Educacdo e Formacdo (CEF), Cursos Vocacionais e
Cursos Profissionais (“Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas de Oliveira do
Hospital,” 2011)

A Escola Basica Integrada da Ponte das Trés Entradas, onde o projeto sera
implementado, ¢ um dos estabelecimentos de ensino do recentemente formado
Agrupamento de Escolas de Oliveira do Hospital. Localizada no Vale do Alva, na
freguesia de S. Sebastido da Feira, regido interior norte do Distrito de Coimbra, pertence
ao concelho de Oliveira de Hospital e foi constituida para satisfazer com racionalidade as
necessidades educativas da populagédo do Vale do Alva.

Dos cerca de 250 alunos que frequentam o Agrupamento (desde o ensino pré-
escolar ao 3° Ciclo), 96% séo de origem rural e 4% provenientes de meio urbano (da sede
do concelho, Oliveira do Hospital). A estrutura econdémica das aldeias do concelho
assenta, ainda hoje, na agricultura tradicional, cuja producéo visa essencialmente o auto
consumo.

A populacéo efetiva das aldeias de onde provém a maioria dos alunos tem sofrido
nos ultimos anos algumas oscilagdes, principalmente no que diz respeito & populagéo
ativa, devido a crescente onda de emigracdo e a deslocacdo dos jovens casais para as areas
urbanas, o que tem contribuido para um decréscimo da populagédo escolar (Avaliacéo
Externa das Escolas Relatério de escola Agrupamento de Escolas do Vale do Alva, 2010).

B. 2.Coordenador (CO)

Parceiro n.%2
B.2.1.0rganizacao

Identificacdo da Agénciblacional:The Centre for European Union Education and Youth

Programmes (Turkish National Agency)
Organizacdoi s k e nd e r p a &EscolaBeduradarie iskenderpasa)

Tipo de OrganizacdoOutro tipo de organizéip educacional Escola Basica com

Secundarip
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Estatuto LegalPublica

Tamanho (corpo docente e ndo docent@ntre 51 e 250
Tamanho (corpo discentegntre 501 e 2000

Morada: Yearling Mah706 Sok

Caodigo PostalTrabzon Ortahisar

Pais:Turkey

Telefone:04622244202

Fax:04622244264

B.2. 2. Contacto dos Respo@seis do ParceirdN.® 2

NomesDERYA GUNCiIi CEK TURAN

PosicaoProfessora de Inglés

Mesma morada da organizacao.

Email: drygncck@gmail.com

B. 2. 3. Descricao do &ceiro 2

. Apés a proclamacao da Republica na Turquia, comefasmas de Atatlrka
escolade s k e n dfe pigneirg en TrabzorNo ano I¢éivo de 1926/1927, comecou
a servir como escol a pr i méarUmanomais tardeu a | Me
mudouse para outro edificio numa rua laterein 1930, mudotse paraas novas

instalagfes desportivas daabzone, em195Q para umedificio historico.

A escola de iskenderpagam como missédo fornecer servicos educacionais

apropriados para melhorar a qualidade de vida social dos alunos, prepacsnpara
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enfrentarem os desalis culturais do meio envolvent¢ “* Mi ni st éri o da Ec

TRABZON / Ortahisar |/ 1Iskenderpasa Escol a N

C¢ Descricao do mjeto

.1. Sumario

Ao el aborarmos o projeto “Para Al ém do \
em consideracgdo aprendizagem intercultural que um projeto pedagogico que combina
0 aspeto cognitivo @m as experiéncias vividas p@vens em contextos culturais

diferentes podeia facultar aoglunos de ambas as escolas.

O projeto tera a duracdo de 2 anos, tendo como destinatarios as comunidades
educativas da escola Basica IntegraidaPonte das Trés Entradas eida k ender pas a
Ortadckulue como intervenientes alunos dagrmasdo &, 7°, 8° e 9%nocs (e respetive
equivalentes na escola-parceiro n.° 2) de cada escolancarregados de Educacéo dos
alunos participantes e professores de cada um dos estabelecimentos de nensi

intervenientes (de Portuguésle Inglésde Geografiade Mateméticae deTIQ.

Nodecorrer do projeto seréo realizadas atividades de comunicacao intercultural
através de videoconferéncias, redes sociais e correio eletronico; atividades de pesquisa,
recolha, andlise, tratamento de informacéo e céiagleconteddos com recurso as TIC;
atividades de esclarecimento e de sensibilizacdo; e atividades de divulgacdo e de
disseminacdao dos produtos criados. O projeto culminara@a@presentacao no final do
ano letivo de um video com as principais atividades realizadas ao longo do intercambio

cultural a toda a comunidade educativa de ambas as escolas.

C.2. Fundamentacéao

Encontramse contemplados nd.ei de Bases do Sistema Educativo (hei

49/2005 de 30 dA\gostqg os seguintes objetivos para o Ensino B4sico
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1 Fomentar a consciéncia nacional abegtaealidade concreta numa perspetiva
de humanismo universalista, de solidariedade e de cooperacéo internacional;
1 Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da
identidade, lingua, histdria e cultura portuguesas;
1 Criar condigbes dpromoc¢ao do sucesso escolar e educativo a todos os alunos
(Assembleia da Republica, 2005)
Tendo em conta os fundamentogglEs acima expostos & situacdo especifica
do concelho de Oliveirdo Hospital, nomeadament@desertificacdo de muitas dasias
aldeias,0 meio socioeconomico desfagzido da maioria das familias fraceoferta ou
pouco diversificada destruturasque favorecam o desenvolvimento sociocultural e a
formacao pessoaé oconsequente agravamentadsolamentode algumas das aldeias
destaregiag consideranosvantajosa amplementacdo de um projeto desta natureza
paraa comunidade educativa representada pelo parcaifdl. Urgeaindarealcar nesta

realidade, as seguintafificuldades:

1 fracasexpetativas dos alunos face a escola, bem como ao seu futuro profissional
9 interesses divergentes dos escolares da parte de muitos dos alunos;
9 pouco envolvimento dos Encarregados de Educacdo nas atividades dinamizadas
pela escola;
9 falta de interesse/motivacao para algumas areas curriculares e, consequentemente,
insucesso dos alunos nestas areas, nomeadamente nas disciplinas de Matematica,
de Inglés e de Portugués;
1 fraca utilizacdo dos recursos tecnoldgicos existentes.
1 No que concerne a comunidade educativa representada pelo paméi@, a
i skender pa,g amaéscdagae) dnualmeante, tem de definir um plano
de atividadessisando o desenvolvimento de projetos eTwinniegjue integra
no seu Projeto Educativoscsseguintes objetivos:
1 reforco daDimensé&o Europeiao curriculo;
1 encorajamento de praticas colaborativas e projetos com parceiros Europeus
Acresce ao supracitado odi@ de a localidade em que a escola se encontra
apresentar algumas caracteristiogsograficas semelhantes as do concelho de Oliveira

do Hospital, nomeadamente ser uma regido de muitas florestas, montanhas e rios; e o
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facto de ja ter sido efetuado um projeto com a referida escola. A relacdo estabelecida
entre as professorasle Inglésdas duas escolas apresent® como um elemento

promotor e facilitador do desenvolvimento das atividades programadas.
C.3. Objetivos e Estratégias

Pretendese com este Projetocontribuir para a formacdo de cidadaos
conscientes promovendo a responsabilidade dividual e de grupo bem como
encorajando iniciativas pessoais, através do acesso aos recursos locais, regionais,
nacionais e globais e as oportunidades que exponham os estudantes a ideias,

experiéncias e opinides divefgtadas.Assim, sdo objetivos despgojeto:

1 Desenvolver e manter nos alunos o habito e o prazer da leitura e da
aprendizagem ao longo da vida;

1 Associar a leitura, os livros e a frequéncia de bibliotecas a ocupacéo ludica
dos tempos livres;

1 Fomentar a socializacdo através da aprendizagintrabalho em grupo e
do intercambio com outra escola e outra realidade cultural;

1 Promover o gosto pela prépria cultura e lingua;

1 Despertar o gosto pelas linguas estrangeiras e pela importancia de comunicar
com outros povos;

9 Estimular e motiar os alunospara as areas skiplinares delnglés de
Portuguésde Matematicae de Geografiafomentando a aprendizagem em
contextoreal,

1 Rentabilizar as TIC nas tarefas ésquisa, analise, organizacadieulgacao
do conhecimento, desenvolvendo projetalaborativos com base na
utilizaggo da Web 2.0;

1 Sensibilizar para gmotencialidadeslasatividades associadas as zonaisis
como forma decontribuir para o sedlesenvolvimento

1 Conhecer outros paises Europeus atrag@sntercambio intercultural com
recurso as TIC e de uma possivalbilidade de professores aunosaos

paises envolvidos;
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1 Contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e criativo;
1 Fomentar o intercambio entre diversos niveis de ensino;

1 Promover a transversalidade nas aprendizegye a interdisciplinaridade.

C.4lmpacto

1 Continuidade do contacto entre 8 participantes dos dois paises e/ou
possibilidade de intaggdo d& escola num projeto COMENIUS,
consequentemente, diminuicao da situagd® isolamento observada,

1 Reconhechento da importancia das lingugsara comunicar numa sociedade
global;

1 Reconhecimento da aplicacate ferramentasda Matematica e das TI€m
contextos reais;

1 Reconhecimento das potencialidades das atividades associadas a ambientes

rurais.

D ¢ Foco Principatio Projeto

D. 1 Topicos

Cidadania e Dimensao Europeias;
Educaca intercultural,

Novas Tecnologias

D. 2 Campos Educacionais

Competéncias de comunicacf@ortugués)
Linguas estrangeiras;
Matemaética,;

Geografia

D. 3 Competénciagkssenciais

Comunicacgdo erhingua Portuguesa,;
Compreenséo da leitura;
Comunicacédo erhinguas Estrangeiras;
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Consciéncia e expresséo cultural,
Competéncias pitais;
Competéncias Matematicas;
Competéncias Geograficas

Competéncias Civicas e Sociais.

D.4. Questdes Transversais

1 Promover a consciéncia da importancia da diversidade cultural e linguistica.

E¢ Implementacéo do Projeto

E. 1. Distribuicdo de Tarefag Alunos do 6° e do 7° anoe

equivalente na escola parceiro n° 2

Intervenientes/ Competéncias Tarefas

Todos os participantes do Projetsob

orientacao de um professor de Ingles Qe Sleleelpi(=1(=]gleF: Yo [ o] (cK{c1g e o To Mo [0k
conhecinentos basicos da lingua [FeElglel LIS

inglesa

Trabalho de pesquisa, recolha
Grupos de alunos do 6° e do 7° ano d ) )

organizacdo d informacdo (texto,
ambosos paises divididos por temas | )

imagem e video)

(histéria, geografia e economia locais)

respetivos Encarregadode Educacgéao

sob orientacdo de unprofessor de

. . | Trabalho de campo ¢ visita dos
Geografia- competéncias de pesquisa

. intervenientes no Projeto as respetivg
recolha e organizacao de dados

regidbes em estudo:
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*Fregesiasdo concelho de Oliveira d
Hospitala que os alunos da EBI da Por

das Trés Entradas pertencem

Santa Ovaia

Alvéco das Varzeas
Aldeia das Dez

S. Sebastido da Feira
Vila Pouca da Beira
Penalva de Alva

Sao Gido

Lourosa

Avo

= =4 =4 4 -4 4 -4 -4 -

*A escola parceiro n°2levera fazer uma
selecao de regides baseada nos mesn

critérios.

Grupos de alunoslo 6° e 7° anode

ambos o0s paises sob oriertdo de um

Elaboracéo de trabalhos de exploracag
professor de Mitematica -

aplicacdo de conceitos Matematicd

competénciagara usar a matematica,

- relativamente ainformacéo recolhida
em combinagdo com outros saberes,

compreensao desituacdes da realidadg

Todos os participantes do Projetsob

Videoconferéncia de partilha e
orientacdo de unprofessor de Inglés

_ - discusséo dos trabalhos em curso
competéncias comunicativas

Alunos eprofessores de ambos os
SEIEEE ool la Sl lpi el ie ERTTE [P4= o= Tole [ Partilha da informacao recolhida niolog

ferramentas da Web 2.0
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Grupos de trabalho constituidos, de
acordo com a tematica abordaa] por
alunos dos dois paisesob a orientacao

dos professores envolvidos no projeto

competéncia de analise e organizacay

de informacao

Grupos de trabalho constituidos, de
acordo com a tematica abordad por
alunos dos dois paisesob a orientacéo
dos professores envolvidos no projeto
conhecimentos de utilizacao de

ferramentas da Web 2.0

Grupos de alunos de ambos os paise
distribuidosde acordo com os temas

tratados, sob orientacdo deprofessoes

de cada pais competéncias de edi¢édo

de imagem, som &ideo

Todos os participates do Projeto sob
orientacdo de unprofessor de Inglés

competéncias comunicativas

Comunidades educativas de ambas a

escolas

Construcédo colaborativa de um Post
de relacionamento entre as informacos
recolhidas para cada tema em cada p3
com recurso as ferramentas da We

(Google drive, dopbox, chat, mail, etc.)

Apresentagdo dos trabalhos finais d¢

grupos (Poster) ndlog

Producéo de um videscom os materiaig
recolhidos ao longo do projeto par
apresentacao as comunidadeq
educativas de ambos o0s paises e p{

publicacdo nablog

Videoconferéncia de apresentacéo fin|

dos trabalhos desenvolvidos

Sesséo de divulgacéo dos resultados

Projeto, dinamizada pelos alung

envolvidos no projeto
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E. 2. Distribuicado de Tarefag Alunos do 8° e do 9° anee

equivalente na escola parceiro n° 2

Intervenientes / Competéncias Tarefas

Todos os participantes do Projeto sol

orientacao de um professor de Ingles Qe Clelelpi (=1 (e - ENe [CRETol (=TT gl F-Tox=To o)
conhecimentos basicos da lingua [geElgle]eEIIEE

inglesa

ANETpleksie [oRe Rl ol ol (0l (=50 (2 Criacdo de unblog, para socializacad
sl e EE el ERsepllleinlEiesie s partilha de informacéo e de ideias entr

ezl EREEIN R ERWE AR oS participantes

Moderacao e monitorizagéo dblog (ao
Doisprofessoese um grupo de alunos .
longo de todo o projeto)
do 9° ano de cada escoledominio da
lingua inglesa e conhecimento de

utilizacao deblogs

Distribuicdo dos alunosio 8° e do 9°
anos por grupos e escolhde obras de
um escritor da lingua materna paras
AUUECOREREC O NEEEREBEERSEY 5 nos de cada grupterem. (Os alunos
paisessob orientacaade um professor saodivididos em gruposA cada grupgé
de Portugués / Turc@ CompetenCias Oy s R o

compreenséo da leitura lingua materna que todos os se|

elementos deverao ler).
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Grupos de alunos do 8° e do 9° ande
ambas as escolaspb orientacéo de u
professor de Portugués / Turcg

competéncias de compreensao da

leitura

Grupos de alunos do 8° e do 9° ande
ambas as escolaspb orientacdo de u
professor de Portugués / turcq

competéncias de compreenséo da

leitura e de comunicacao

Todos o9atrticipantes do Projeto (8° e

9%), sob orientacdo de unprofessor de

Inglés - competéncias comunicativas
conhecimentos de utilizacao de

ferramentas da Web 2.0

Grupos de alunos do 8° e do 9° ande
ambas as escolaspb orientacao dos
professores envolvidos no projetq
competéncias de comunicacaode

dramatizacéo

Alunos do 8° e do 9° anos professores

envolvidos no projetog competéncias

Elaboragdo por cada grupo de u
resumo da obra lida e de um trabalho d

pesquisa sobre o autor da mesma.

Apresentacdo em cada escola a todos
alunos do 8° edo 9° anos dos trabalhos

realizados por cada grupo.

Escolha pelos alunos do 8° e 9° anos
um local referenciado numa das obrg

para efetuarem uma visita de estudo

Videoconferéncia de apresentacédo d

trabalhos de cada grupo.

Publicacdo dos trabalhos nolog.

Preparacdo por cada grupo ¢
dramatizagbes das obras.
Visita de estudo ao local escolhig

referenciado numa das obras lidas.
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de pesquisa, recolha e organizacao d

dados

Grupos de alunos de ambos os paise L ]
Realizagdo de um video com

sob orientacéo de professores de cad

dramatiza¢cbes das obras e a visita
pais- competéncias de edi¢do de

. estudo ao local escolhido.

imagem, som e video

Todos os participates do Projeto sob

orientacao de umprofessor de Inglés  RY/lsCleldelgi (=l le - We [SRETo (Rl ETo 0 g Ell
competéncias comunicativas e publicacdo noblog dos trabalhos
conhecimentos de utilizacao de desenvolvidos

ferramentas da Web 2.0

Sesséo de divulgagédo dos resultados
Comunidades educativas de ambas &

Projeto, dinamizada pelos alunos
escolas _ _

envolvidos no projeto

E. 3 Cooperagao e Comunicacao

1 Sessbes de Videoconferéneia contexto de sala de aula
1 Publicagbesnensaiso blog
1 utlizacdo deoutrasferramentas de comunicagéo da Wéhail, chat,redes

sociaisis vezes que forem necessarias

E. 4 Envolvimento doslunos

No Planeamentoldentificame escolhenatividades

Na Implementagdo: Participam nasvideoconferéncias; criam, dinamizam e
moderam oblog; pesquisam, recolhemarganizam informac&celaboram trdalhos de

exploracdo e aplicacdo de conceitos matematjcoriam constroem posters para
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divulgac® de informacao; produzem videgseparam atividades inerentesaisitas;

dramatizam obras literarias

Na Avaliacdo:Monitorizam oblog e respondem a@uestionarics.
E. 5 Integracao nas atividades Curriculares

Um professor da area disciplinar de TdCompanha e orienta todas as atividades

realizadas com recurso as TIC.

Os professores ddPortugués, Inglés, Matematica e Geografia procedem ao
acompanhamento e orientacéo da concretizacdo das restantes tarefas, uma vez que as
teméticas constantes das mesmas se encontram integradas no curriculo das respetivas

disciplinas.
E. 6. Avaliacao

9 Questionarios
1 Estatistica daparticipa¢cdesno blog;

1 Qualichde dos trabalhos realizados no a&mbito das vérias disciplinas

E. 7. Disseminaca® Divulgacéo dos Resultados

1 Blogdo Projeto;
1 Publicacdadas atividades e produtos do projetwms jornais e paginas
Webdas duas escolas;
1 Realizagcdo de uma sessdo de dividgaglos resultados junto da
comunidade educativa
1 Publicacaade algumas atividades @os resultalos do Projeto no portal

eTwinninge em jornaidocais.

Observacoes:
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1. As escolas do concelho de Oliveira do Hospital foram recentemente agrupadas, dando
origem ao Agrupamento de Escolas de Oliveaalospital. Devido ao maior isolamento

da populagéo estudantil daescolas que se encontram localizadas em freguesias
afastadasda escola sede e a maior necessidade de motivar esta populacdo para o
processo de ensino/aprendizagem foi escolhidasaola Basica Integrada da Ponte das
Trés Entradas (a maioria dos alunos provém das zonas rurais mais isoladasealoa),

para implematacao deste Projeto.

2. A descricdo das escolas intervenientes neste Projeto, tal como a Fundamentacédo do
mesmo, advém de um processo de diagndstico cuidadoso, de um processo de analise
de dados, necessidades e expetativas, uma vezsglbasearam emiocumentos legais

dosrespetivos estabelecimentos de ensino.

3. O Projeto divide os alunos envolvidos em dois grandes grupos 6° / 7%a8fbs9°

anos e respetivos equivalentes na escola parceira n° 2, no entanto, os trabalhos de
ambos 0s grupos serdo realizados em simultdneo e publicados no migsgoA
referida divisdo foi efetuada devido ao diferente nivel de desenvolvimento em que se
encontram os alunos e para facilitar a gestdo das atividades. Nao foram englobados os
alunos do 5° analevido a estes ainda ndo possuirem competéncias linguisticas a Inglés

gue lhes permitam a participacéo neste tipo de projeto.

4.Oblogvai ser dividido por tépicos que ndo englobam s as tarefas que os alunos estao
a realizar, mas outros assuntos de interesse curricular e cultural, pelo que, ao longo do

projeto, todos os alunos terdo a oportunidade de efetuar publicacées e comentarios.

5. O projeto tem a duracao de dois anos. Durante o ano letivo de 2015/2016, sera feita

a sua candidatura a um projeto COMENIUS.
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