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RESUMO

O presente relatorio refere-se ao percurso realizado ao longo do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e é constituido por uma dimensdo reflexiva e uma dimensao

investigativa.

Na Parte | - Dimenséo reflexiva da-se a conhecer o contexto e 0s
intervenientes das Praticas Pedagogicas realizadas e sdo feitas
reflexbes criticas e fundamentadas referentes a estas praticas, tendo
como referentes as expectativas iniciais, as dificuldades sentidas e as
aprendizagens realizadas. Na Parte Il - Dimensdo investigativa é
apresentada uma investigacgdo realizada com criangas do 3.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Béasico com o objetivo de dar resposta a seguinte
questdo de investigagdo: “Que ideias apresentam os alunos de uma
turma do 3.° ano do 1.° CEB relativamente ao sistema reprodutor
humano antes e apos o ensino formal deste tema?”. Através da recolha
e andlise dos dados pretendia-se conhecer as ideias dos alunos de uma
turma do 3.° ano do 1.° CEB relativamente ao sistema reprodutor
humano antes e ap6s o ensino formal para identificar as alteragdes
nessas ideias, mais especificamente: conhecer ideias prévias ao ensino
formal dos alunos relativamente a fungéo e importancia da reprodugao
humana; conhecer ideias prévias ao ensino formal dos alunos
relativamente aos Orgdos e funcbes dos Orgdos dos sistemas
reprodutores masculino e feminino; identificar diferencas nas ideias
apresentadas pelos alunos, antes e apds o ensino formal, relativamente
a funcdo e importancia da reproducdo humana; identificar diferencas
nas ideias apresentadas pelos alunos, antes e ap6s o ensino formal,
relativamente aos O6rgdos e funcGes dos Orgdos dos sistemas
reprodutores masculino e feminino; e verificar se 0s alunos utilizam
linguagem cientificamente aceite para identificar os 6rgdos dos

sistemas reprodutores masculino e feminino.
Palavras-chave

Concecdes alternativas, ideais dos alunos, educacdo em ciéncia,

sistema reprodutor humano, reproducéo.
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ABSTRACT

This report refers to the realized route during the Master in Preschool
Education and Teaching of the 1st cycle of basic education and is

constituted by a reflective dimension and an investigative dimension.

In part | - In the reflective dimension gives to know the context and
the actors of teaching practices carried out and are made critical and
reasoned reflections relating to these practices, having as regarding the
initial expectations, the difficulties experienced and learning achieved.
In part Il - In investigative dimension is presented a research
conducted with children of 3rd year of the 1st cycle of basic education
in order to respond to the following research question:” What ideas
have the students in a class of 3rd year of the 1st CEB regarding the
human reproductive system before and after the formal teaching of
this subject?”. By collecting and analyzing the data was intended to
present the ideas of the students in this class in relation to human
reproductive system before and after formal education to identify
changes in these ideas, specifically: meet previous ideas to formal
education of students regarding the role and importance of human
reproduction; meet previous ideas to the formal teaching of students in
relation to the organs and functions of the organs of the male and
female reproductive systems; identify differences in the ideas
presented by the students before and after formal education in relation
to the function and importance of human reproduction: identify
differences in the ideas presented by the students before and after
formal education in relation to the organs and functions of the organs

of the male and female reproductive systems.
Keywords

Alternative conceptions, student ideas, education in science,

reproductiv system, reproduction
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INTRODUCAO

O presente relatorio realizou-se no dmbito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e apresenta-se dividido em duas partes,

a dimensdo reflexiva e a dimensdo investigativa.

A Parte | - Dimenséo reflexiva caracteriza-se por dar a conhecer o percurso formativo
realizado ao longo do mestrado focando-se nas Praticas Pedagogicas (PPs) realizadas ao
longo do mesmo, em diversos contextos. Esta parte encontra-se dividida na Introducéo a
dimensao reflexiva, no Capitulo | — Pratica pedagogica em contexto de educacdo de
infancia, no Capitulo Il — Préatica pedagdgica em contexto de 1.° CEB e na Concluséao da
dimensdo reflexiva. Na Introducéo a dimenséo reflexiva da-se a conhecer a organizacao
desta Parte I, no Capitulo | e no Capitulo Il apresentam-se os diferentes contextos de
realizacdo das PPs, comecando-se por caracterizar as instituicdes, o grupo de
criancas/turma e a sala de atividades/sala de aula de cada um dos contextos e seguindo-
se uma reflex@o critica e fundamentada referente as vivéncias de cada uma das PPs,
onde se focam em particular, as expectativas inicias, as dificuldades sentidas e as
aprendizagens realizadas. Na Conclusdo da dimensdo reflexiva ddo-se a conhecer os
contributos das PPs para a futura pratica profissional enquanto educadora de

infancia/professora de 1.° CEB.

Na Parte Il - Dimensdo investigativa apresenta-se uma investigacdo realizada no
decorrer do presente mestrado com criangas do 3.° ano do 1.° CEB, tendo como objetivo
dar resposta a seguinte questdo de investigacdo: Que ideias apresentam os alunos de
uma turma do 3.° ano do 1.° CEB relativamente ao sistema reprodutor humano antes e

apos o ensino formal deste tema?

Esta dimensdo investigativa encontra-se dividida em cinco capitulos, sendo eles
Capitulo I — Introducdo a dimensdo investigativa, Capitulo Il — Revisdo da literatura,
Capitulo 111 — Metodologia, Capitulo IV — Apresentacdo, analise e discussdao dos
resultados e Capitulo V — Conclusdo da dimensdo investigativa. No capitulo |
contextualiza-se a investigacdo realizada, apresenta-se a problematica em estudo e
definem-se o0s objetivos da investigagdo. No capitulo 1l faz-se uma breve

fundamentacéo tedrica tendo em conta os conteddos abordados ao longo da investigacao

1



e no capitulo Il sdo apresentadas as opg¢bes metodoldgicas tomadas ao longo da
investigagcdo. No capitulo IV apresentam-se, analisam-se e discutem-se os resultados
obtidos através da analise dos dados recolhidos. No capitulo V faz-se uma sumula da
dimensdo investigativa, apresentando as conclus@es da investigacdo, as limitacfes que

esta apresentou e algumas recomendacdes para futuras investigacoes.



PARTE [ - DIMENSAO REFLEXIVA
INTRODUCAO A DIMENSAO REFLEXIVA

Na Parte | — Dimensdo Reflexiva deste relatorio sera apresentada uma reflexao critica e
fundamentada acerca das PPs realizadas ao longo do meu percurso no Mestrado em
Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Percurso este marcado
pela realizacdo de quatro PPs, duas delas em contexto de educacdo de infancia e as
outras duas em contexto de 1.° CEB. Para a realizacdo deste capitulo apoiei-me nas
reflexdes realizadas semanalmente ao longo das PPs bem como em fundamentacdo

adequada aos contetidos abordados ao longo do mesmo.

Esta parte divide-se em dois capitulos distintos, sendo que em cada um deles abordo um
contexto de PP, comecando pelo Capitulo | — Pratica Pedagdgica em contexto de
Educacdo de Infancia e seguindo-se o Capitulo Il — Prética Pedagdgica em contexto de
1.° CEB. O capitulo | divide-se ainda em duas valéncias, nas quais se realizaram as PPs,
a valéncia de creche e a de JI. Em cada uma destas valéncias, no caso de educacdo de
infancia, e no capitulo Il, comeco por caracterizar a instituicdo onde a PP foi
vivenciada, o grupo /turma e a sala de atividades/sala de aula com as quais foi realizada.
Posteriormente ¢é feita uma reflexdo critica e fundamentada, como referido
anteriormente, acerca das vivéncias ao longo destas PPs, abrangendo em particular as

expectativas inicias, as dificuldades sentidas e as aprendizagens realizadas.

E importante referir que apesar de no contexto de educacio de infancia ter optado por
dividir a dimensdo reflexiva pelas valéncias em que foram divididas as PPs, no que diz
respeito as duas PPs realizadas em contexto de 1.° CEB, optei por fazer esta dimenséo
reflexiva em conjunto, comparando ambas as PPs, ainda que estas fossem realizadas
com alunos de diferentes anos letivos. Isto aconteceu em particular devido ao facto de
as PPs em questdo terem bastantes pontos em comum para reflexao.

A Parte | deste relatorio termina com a conclusdo da dimenséo reflexiva, na qual reflito
acerca dos contributos destas PPs para a minha futura pratica profissional engquanto

educadora de infancia/professora de 1.° CEB.






CAPITULO I - PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE EDUCACAO DE INFANCIA

No inicio do presente mestrado, tive a oportunidade de realizar a PP em contexto de
Educacdo de Infancia que se dividiu em duas etapas. Sendo que nas cinco primeiras
semanas deste semestre, correspondentes a primeira etapa, realizei a PP na valéncia de
creche, com um grupo de dezanove criangas, com idades compreendidas entre os vinte e
quatro e os trinta e seis meses. Nas dez semanas seguintes, correspondentes a segunda
etapa, realizei a PP na valéncia de JI, com um grupo de vinte e trés criangas, com idades

compreendidas entre 0s trés e 0s quatro anos.

Estas PPs possibilitaram-me o contacto com profissionais e com criangas que me

permitiram compreender melhor que educadora de infancia desejo ser no futuro.

Por isso mesmo, em seguida irei apresentar a instituicdo onde se realizou esta PP, bem
como o modelo que esta adota 0 modelo High/Scope. Seguindo-se a apresentacdo do
grupo de criangas e as expectativas iniciais, bem como as dificuldades sentidas e as
aprendizagens realizadas ao longo da mesma. Estes quatro pontos serdo apresentados

separadamente para a valéncia de creche e de JI.
1.1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A PP de Educacdo de Infancia decorreu ao longo do primeiro semestre do ano letivo de
2012/2013.

Tal como referido anteriormente esta PP dividiu-se em duas etapas, no entanto ambas as
etapas decorreram na mesma instituicdo, uma Instituicdo Particular de Solidariedade
Social, localizada nos arredores da cidade de Leiria. Uma instituicdo relativamente
recente, que foi inaugurada em 2011 e que conta com a valéncia de creche e de JI.

O facto da instituicdo ter sido construida de origem com o intuito de receber criancas de
creche e de JI fez com gue todos os espacos fossem pensados para esse efeito e com que
cada sala e espaco de higiene e refei¢cbes fosse adequado a faixa etaria das criangas que
o frequentam. Sendo equipada na sua totalidade com materiais didaticos e mobiliario
que vai ao encontro das necessidades e capacidades das criangas, com o intuito de

permitir o seu desenvolvimento e aprendizagem.



1.1.1. O modelo High/Scope

Esta instituicdo adota o modelo High/Scope, um modelo segundo o qual as criangas
constroem o seu proprio conhecimento através de aprendizagens ativas (Hohmann &
Post, 2011; Hohmann & Weikart, 2011).

Este modelo tem cinco principios que orientam os educadores, ainda que bastante
semelhantes um dos principios difere da creche para o JI, sendo eles: a aprendizagem
pela acdo, a interacdo adulto-crianca, a rotina diaria, o ambiente/contexto de

aprendizagem e a observacao (no caso da creche) ou a avaliacdo (no caso do JI).

1.1.1.1.  Aprendizagem pela agdo

Tal como referido anteriormente e, de acordo com Hohmann e Post (2011), os bebés
aprendem de forma ativa desde o nascimento, através da exploracdo do mundo que as

rodeia e das relacGes inatas que estabelecem com as pessoas. Ou seja,

Através da aprendizagem pela accao — viver experiéncias directas e imediatas e retirar
delas significado através da reflexdo — as criangas pequenas constroem o conhecimento
gue as ajuda a dar sentido ao mundo. O poder da aprendizagem activa vem da iniciativa
pessoal. As criancas agem no seu desejo inato de explorar; colocam questbes sobre
pessoas, materiais, acontecimentos e ideias que Ihes provocam curiosidade e procuram
as respostas; resolvem problemas que interferem com os seus objectivos; e criam novas
estratégias para porem em pratica. (Hohmann & Weikart, 2011, p. 5)
Ao realizarem aprendizagens ativas as criancas envolvem-se em experiéncias-chave,
que de acordo com Hohmann e Weikart (2011), “(...) descrevem aquilo que as criangas
fazem, como percebem o mundo, e os tipos de experiéncias que sdo importantes para o
seu desenvolvimento” (p. 454). No fundo as experiéncias-chave s&0 0 modo como as
criancas chegam as descobertas, através das suas exploracfes e com o intuito de dar

sentido ao mundo que as rodeia.

O nome experiéncias-chave surge do facto de serem experiéncias realizadas pelas
criangas, muitas vezes por iniciativa propria, e que se realizam repetidamente em
diferentes contextos e num longo periodo de tempo. Considera-se que estas experiéncias

sdo chave, devido a sua extrema importancia na construcao do conhecimento da crianca.

Nos contextos que apoiam a aprendizagem activa as criancas pré-escolares cruzam-se
com as experiéncias-chave vezes e vezes sem conta, nas suas variadas interacgdes com
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materiais, adultos e colegas. Cruzar-se apenas uma vez com uma experiéncia-chave —
num certo contexto, num certo momento, de forma especifica — ndo é suficiente para
gue a crianca domine os conceitos envolvidos. Por essa razdo, as experiéncias-chave
(...) sao oportunidades permanentes para aprender. (Hohmann & Weikart, 2011, p.
454)
Tal como refere Hohmann e Post (2011) “(...) as experiéncias-chave High/Scope para
bebés e criangas pequenas proporcionam um retrato vivo do que as criangcas de muito
tenra idade fazem, e do conhecimento e das competéncias que emergem das suas
acg¢oes” (p. 36). As competéncias inerentes as aprendizagens ativas realizadas pelas
criancas em idade de creche resumem-se em nove experiéncias-chave, sendo elas:
sentido de si proprio, relagbes sociais, representacbes criativas, movimento,
comunicacdo e linguagem, exploracdo de objetos, quantidade e ndmero, espaco e

tempo.

No que diz respeito as criancas em idade de JI, Hohmann e Weikart (2011) consideram
que “As experiéncias-chave pré-escolares séo uma série de descri¢cdes de acgdes
tipicas inerentes ao desenvolvimento social, cognitivo e fisico das criancgas (...)” (p.
32). No fundo, tal como as experiéncias-chave de creche, também as experiéncias-chave
de JI possibilitam o conhecimento do que as criancas fazem e do desenvolvimento das
mesmas, sendo por isso essenciais para a construcdo do seu conhecimento. As
experiéncias-chave correspondentes as criancas em idade de JI sdo as seguintes:
representacdo criativa, linguagem e literacia, iniciativa e relagbes interpessoais,

movimento, musica, classificacdo, seriacdo, nimero, espaco e tempo.

As experiéncias-chave tém ainda um papel bastante importante para o educador de

infancia, tendo em conta que sdo:

(...) um conjunto de instrumentos destinados a ajudar os adultos a compreenderem as
criangas mais novas e a leva-los a usar essa compreensao nas suas interac¢des diarias
com as criangas. Quando se servem das experiéncias-chave para avaliar materiais, 0s
adultos interpretam as observagdes das criancas, planeiam para o dia seguinte, orientam
as suas interaccdes sobre 0 momento e avaliam o desenvolvimento, enquanto comegam
a apreciar os talentos e capacidades das criancas e a expandir 0 seu préprio reportorio de
apoio. (Hohmann & Weikart, 2011, p. 472)



1.1.1.2.  Interagdo adulto-crianga

Segundo Hohmann e Weikart (2011) “A aprendizagem pela accdo depende das
interaccOes positivas entre os adultos e as criangas.” (p. 6). Isto é, para que haja
efetivamente aprendizagem ativa por parte das criancas € indispensavel que os adultos
ao seu redor, incluindo educador e assistente operacional, auxiliem e incentivem o0s
interesses das criangas. Hohmann e Post (2011) referem que é por isso que neste

modelo:

(...) os educadores procuram ver as coisas do ponto de vista da crianga, encorajar € ndo
contrariar os esforcos e tentativas de comunicagéo por parte da crianca, estar atentos aos
indicios das criangas em vez de imporem as suas proprias ideias, e assumir uma
abordagem de resolugdo de problemas aos conflitos interpessoais das criangas em vez
de as castigar ou resolver os problemas por elas. (p. 14)

De acordo com Hohmann e Weikart (2011)

Ao longo do dia, guiados por uma compreensdo de como as criangas pré-escolares
pensam e raciocinam, os adultos pdem em pratica estratégias de interac¢do positivas —
partilhando o controlo com as criangas, centrando-se nas suas riquezas e talentos,
estabelecendo relagbes verdadeiras com elas, apoiando as suas brincadeiras, e
adoptando uma abordagem de resolucao de problemas face ao conflito social. (...) Este
estilo de interaccdo permite as criancas expressar com liberdade e confianca os seus
pensamentos e sentimentos, decidir acerca da direccdo e contetdo da conversa e
experimentar uma partilha verdadeira no diélogo. (pp. 6-7)

E ainda importante referir que na instituicéo, tal como se aconselha as instituicdes que

se regem por este modelo, os educadores e assistentes operacionais sao mantidos com o

mesmo grupo de criangas, sempre que possivel, para que as criancas possam estabelecer

relacBes estaveis e de confianga com os mesmos (Hohmann & Post, 2011).

1.1.1.3. Rotina didria

De acordo com este modelo é essencial que os bebés e criancas tenham horarios e
rotinas que para elas possam ser previsiveis, isto é, para que tenham no¢do do que se
seguira, mas que ainda assim sejam flexiveis o suficiente para ir ao encontro dos ritmos

e necessidades das mesmas, tal como referido por Oliveira-Formosinho (2013),

(...) arotina diaria da pré-escola High/Scope é constante, estavel e, portanto, previsivel
pela crianga. A crianca sabe o que espera, conhece 0 que antecedeu bem, como conhece
0 tempo da rotina em que estd no momento, conhece as finalidades deste tempo de
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rotina. Sabe que pode esperar pelo proximo tempo da rotina para ir para o exterior, para
andar de baloico. N&o precisa de ficar ansiosa. (p. 87)
Assim os educadores “(...) concebem hordrios e rotinas centradas nas necessidades e
interesses das criangas, proporcionando-lhes um sentimento de controlo e de pertenga”
(Hohmann & Post, 2011, p. 15).

Tendo em conta que a instituicdo desta PP tem estabelecida uma hora limite para que as
criancas cheguem, de forma a ndo afetar a realizagdo de propostas educativas, nem
sempre esta regra é respeitada por todos. Tal como pude presenciar ha encarregados de
educacdo que néo respeitam a regra acabando por prejudicar tanto o seu educando como
as restantes criancas. E exemplo disso uma das criancas de JI que se atrasava
constantemente, ndo tendo horas estabelecidas para chegar a instituicdo. Esses atrasos
quase diarios prejudicavam a sua rotina, ja que chegava no momento em que outras
criancas ja estavam a terminar as propostas educativas do periodo da manha e que nédo
havia possibilidade de esta as realizar. O mesmo foi referido ao longo do relatério

reflexivo de contexto de creche,

Estes atrasos consequentes acabam por a afetar ndo sé ao nivel das atividades como ao
nivel da rotina, visto que muitas vezes acaba por almogar muito pouco porque antes de
ir para a instituicdo tomou o pequeno-almoco e acaba também por ndo dormir a sesta
visto que acorda tarde todos os dias. (Anexo I: Relatério reflexivo - contexto de creche)
A rotina do modelo High/Scope € caracterizada por alguns tempos essenciais, sendo que
a rotina das criancas em idade de creche além dos momentos de sesta, de cuidados de

higiene, entre outros, caracteriza-se pelo tempo de escolha livre e o tempo de grupo.

O tempo de escolha livre, tal como o0 nome indica, refere-se ao tempo em que a crianca
individualmente decide o que ira fazer, sendo que este € um momento repleto de
aprendizagens. Tal como refere Hohmann e Post (2011) “Através das suas exploragdes
sensorio-motoras escolhidas individualmente, bebés e criangas envolvem-se em
experiéncias-chave de aprendizagem” (p. 249), e assim constroem conhecimento, tendo
em conta que este tempo de escolha livre “(...) ocorre num contexto social rico e, por
isso, as criancas tém oportunidade de observarem outras a explorarem e a brincarem,

imitarem as suas acgoes e estabelecerem relagdes com os outros” (p. 249).

O tempo de grupo é dirigido a uma parte das criangas, por norma cerca de quatro, e

caracteriza-se por ser um momento em que estas exploram materiais, brincam, ou



realizam uma proposta educativa em conjunto. Desta forma as criancas tém a
possibilidade de contactar umas com as outras e 0 educador pode dedicar mais atencdo a
cada uma das criangas do grupo (Hohmann & Post, 2011).

A rotina das criangas em idade de JI apoia-se no processo planear-fazer-rever, processo
este que permite as criancas decidir o que irdo fazer ao longo do dia, de acordo com o0s
seus interesses, colocar em pratica os seus planos e refletir acerca do que fizeram com o

restante grupo (Hohmann & Weikart, 2011).

Ao fazer planos diarios, ao segui-los e, depois, ao relembrar aquilo que fizeram, as
criangas pequenas aprendem a articular as suas intengdes e a reflectir sobre a suas
accdes. Também comecam a perceber que tém boas capacidades para pensar,
tomar decisdes e resolver problemas. (p. 247)

Ainda assim, tal como na rotina de creche, também fazem parte da rotina de JI varios

“tempos” distintos, entre eles, os tempos de grupo, o tempo de recreio ao ar livre e 0S

tempos de transi¢cdo (Hohmann & Weikart, 2011).

Os tempos de grupo, ocorrem quando € o educador a sugerir uma proposta educativa
que podera ser realizada em grande grupo ou em pequeno grupo, consoante o numero de
criancas, sendo que em grande grupo considera-se a totalidade das criancas e em
pequeno grupo cerca de cinco a dez criancas. Quando se trata da totalidade do grupo de
criancas, estas reinem-se com o educador numa das areas da sala de atividades de
forma a realizar propostas educativas que vao ao encontro dos seus interesses, Como por
exemplo, contar histérias, partilhar ideias, conversar ou refletir. Quando se trata do
tempo destinado ao pequeno grupo ha a possibilidade de o educador se focar em
particular naquele grupo de criancas e de realizar com as mesmas algumas propostas
educativas através da exploracdo de materiais, realizacdo de experiéncias e resolucéo de
problemas, ou através da partilha de ideias. A principal vantagem destes tempos de
grupo é que, ao contrario dos restantes momentos didrios em que a crianca tem a
possibilidade de brincar ou sozinha ou com os colegas escolhidos por si, adultos ou
mesmo em grupo, muitas vezes as criangas optam por ficar sozinhas. Pelo contrario os
tempos de grupo permitem as criangas interagir com os outros, através da partilha de
ideias, da conversa e até da imitacdo entre criancas (Hohmann & Weikart, 2011;

Oliveira-Formosinho, 2013).

No que diz respeito ao tempo de recreio ao ar livre, este caracteriza-se por ser:
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(...) uma oportunidade didria para as criancas se envolverem em actividades ludicas
vigorosas e barulhentas. As criancas prolongam e continuam as sus brincadeiras de
interior num contexto mais expansivo, examinam os ambientes naturais, ganham sentido
das redondezas préximas e experimentam a mudanca das condi¢des atmosféricas e das
estagcdes do ano. (Hohmann & Weikart, 2011, p. 432)
Os tempos de transi¢do sdo os momentos entre atividade ou onde ha alteracdo do local
das mesmas, do educador/assistente operacional ou dos colegas. Sendo que, de acordo
com os autores, “As transi¢des bem planeadas fazem muitas vezes a diferenca entre um

dia dificil e um dia que se passa de forma suave, tanto para as criangas como para 0s
adultos” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 443).

1.1.1.4.  Ambiente/contexto de aprendizagem

O ambiente/contexto de aprendizagem no modelo High/Scope é um ambiente desafiador

para a crianca, que lhe desperta a curiosidade de explorar, mas que em simultaneo é

(...) seguro, flexivel e pensado para a crianga, de forma a proporcionar-lhe conforto e
variedade e a favorecer as necessidades e interesses que o desenvolvimento em
constante mudanca impde. Este ambiente inclui uma grande variedade de materiais que
0s bebés e as criancas pequenas podem agarrar, explorar e brincar a sua maneira e ao
seu ritmo. A arrumagdo de materiais é consistente, personalizada e acessivel de forma a
que bebés e criangas possam alcangar e aceder aos materiais que veem e querem
explorar. (...) Bebés e criancas sdo livres de se movimentar, explorar materiais,
exercitar a criatividade e resolver problemas dentro dos seus limites. (Hohmann & Post,
2011, pp. 14-15)

Tal como pude presenciar ao longo da PP e acerca do qual refleti:

(...) todos os moveis presentes na sala de atividades eram de dimensdes reduzidas
adequando-se & altura das criangas de forma a permitir que estas tenham acesso a todos
0s materiais e brinquedos, 0 que permite as criancas que explorem todos os materiais de
forma livre, algo que a meu ver é bastante importante, porque de facto a sala de
atividades é pensada ndo para o educador mas para a crianga e tudo é adequado as
mesmas (...). (Anexo |: Relatorio reflexivo - contexto de creche)
Neste modelo o ambiente/contexto divide-se em diversas areas especificas que
permitem a crianca a realizacéo de varias experiéncias educativas, jogos e brincadeiras,
desta forma pretende-se que as areas vao ao encontro dos constantes interesses das
criangas e que as criangas se consigam orientar nas mesmas sozinhas, sem a necessidade
de ter um adulto sempre por perto. Nestas areas sdo também disponibilizados diversos

materiais que se encontram arrumados de forma organizada e sempre identificados com
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etiquetas, permitindo assim que as criangas 0s encontrem sozinhas, que os utilizem e
que os arrumem. Desta forma as criangas tém mais liberdade para usufruir da sala e dos
materiais/objetos que nela se encontram (Hohmann & Post, 2011; Hohmann & Weikart,
2011; Oliveira-Formosinho, 2013).

1.1.1.5.  Observagdo/avaliagdo

A observacdo tem um papel fundamental no modelo High/Scope, tendo em conta que
“(...) o conhecimento individualizado das criangas molda, ndo s as interacdes que 0s
educadores de infancia tém com as criancas e 0s pais, como também o ambiente fisico e
os horérios e as rotinas” (Hohmann & Post, 2011, p. 15). Ou seja, s6 através do
conhecimento de cada crianca se podem estabelecer interacdes e adequar toda a acao as
mesmas. Estas observacdes sdo feitas ndo sé pelo educador, mas também pelo assistente
operacional e pelos pais, sendo por isso feito um trabalho de equipa em que todos
contribuem para o desenvolvimento da crianga (Hohmann & Post, 2011).

Tal como acontece com a avaliacdo, mais no ambito do JI, ainda que a esta esteja
adjacente a observacdo. A esta avaliacdo esta ainda associado o trabalho de equipa entre
educadores e assistentes operacionais que trabalham com as criangas. Este trabalho de
equipa é visto como essencial neste modelo, visto que permite que todos os que rodeiam
a crianga, na instituicdo, possam observar e posteriormente refletir e discutir as
observac0es feitas, e assim, com o contributo de todos, adequar as propostas educativas
as criancas (Hohmann & Post, 2011; Hohmann & Weikart, 2011).

Também eu e a minha colega realizdvamos este trabalho de equipa ao longo desta PP,
tanto no momento das intervengfes como nos momentos antecedentes e posteriores a

estas, tal como referi:

(...) penso que o facto de ambas planificarmos e discutirmos as planificacOes
previamente ao longo desta pratica, contando sempre com o apoio uma da outra e
partindo de duas perspetivas distintas é bastante benéfico, porque neste caso [auséncia
da minha colega], por exemplo, acabei por me sentir & vontade ao intervir porque apesar
de esta semana ser a minha colega a responsavel por esta intervencdo eu estava por
dentro de tudo o que seria feito e porque as atividades ja tinham sido planificadas de
acordo com o que ambas achdvamos melhor para as criancas. (Anexo Il: Reflexdo
referente aos dias 3 e 7 a 10 de janeiro de 2013 - contexto de JI)
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Em suma, “Avaliar, na abordagem High/Scope, significa trabalhar em equipa para
construir e apoiar o trabalho nos interesses e competéncias de cada crianga” (Hohmann
& Weikart, 2011, p. 9).

1.2. VALENCIA DE CRECHE

De acordo com a Portaria n.° 411/2012 de 14 de dezembro “A creche ¢ um equipamento
de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a crianca, destinado a
acolher criancas até aos trés anos de idade, durante o periodo correspondente ao

impedimento dos pais ou de quem exerga as responsabilidade parentais.”

Desta forma, pretende-se que a creche auxilie o agregado familiar das criancas e que
colabore com os mesmos de forma a proporcionar as criangas 0s cuidados necessarios,
tendo em conta as necessidades individuais de cada crianga, com o0 intuito de
proporcionar o desenvolvimento e aprendizagem de cada uma. A creche tem ainda o
papel de “prevenir e despistar precocemente qualquer inadaptacdo, deficiéncia ou
situagdo de risco, assegurando o encaminhamento mais adequado” (Portaria n.°

262/2011 de 31 de agosto de 2011, p. 4338).

E ainda importante referir que “A Creche constitui uma das primeiras experiéncias da
crianca num sistema organizado, exterior ao seu circulo familiar, onde ira ser integrada
e no qual se pretende que venha a desenvolver determinadas competéncias e
capacidades” (Instituto da Seguranca Social, 2010, p. 1). Sendo por isso extremamente
importante, tendo em conta que, muitas vezes, € apenas através da creche que a crianca
tém contacto com outras pessoas que ndo sejam da sua familia ou com outras criangas, e
que esta proporciona as criancas o desenvolvimento de diversas aptiddes, como

referido.

Ainda que muitas pessoas vejam a creche como um local onde se deixam as criangas
para que guardem delas, a creche é, a meu ver, e pela experiéncia de PP que tive na
mesma, muito mais do que isso. E um local onde a crianca aprende a viver em
sociedade, onde aprende a respeitar o outro e a relacionar-se com o mesmo. E nela onde
todos os dias faz novas descobertas e onde com a ajuda de todos os que a rodeiam se

desenvolve através de experiéncias educativas, de brincadeiras e do contacto com todos.
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E por isso é tdo importante que todos os adultos da creche fagam o maximo para
proporcionar a cada crianga experiéncias significativas que as desafiem e que lhes

proporcionem aprendizagens.

1.2.1. Caracterizacao do grupo de criancas e da sala de atividades

No contexto de creche a PP foi realizada na sala 04 com um grupo de dezanove
criangas, sete do sexo masculino e doze do sexo feminino. Criangas estas com idades
compreendidas entre os vinte e quatro e os trinta e seis meses. No decorrer desta PP a
maioria das criancas usava fralda, sendo que as restantes ou ndo usavam ou estavam em

fase de retirar a mesma.

Apesar das idades, estas eram criangas que revelavam interesse em descobrir novas
coisas, interessando-se bastante por atividades como natacdo e musica que
frequentavam na instituicdo. No que diz respeito as rotinas estas eram cumpridas dentro
da normalidade, exceto no caso de alguns atrasos constantes por parte de criancas que

chegavam a instituicdo ap6s o momento de realizacdo de experiéncias educativas.

No que diz respeito a sala de atividades deste grupo de criancas esta encontrava-se
dividida em quatro areas distintas. Sendo elas: a area dos jogos de mesa, exploracfes e
expressdes, a area do tapete, a area da garagem e a area da casinha. A area dos jogos de
mesa, exploracdes e expressdes permitia as criancas a realizacdo de puzzles, jogos de
enfiamentos e legos e a realizacdo de atividades de expressdes propostas pela
educadora. A area do tapete destinava-se essencialmente aos tempos de grupo,
momentos estes em que as criangas cantavam, conversavam, ouviam historia, entre
outros. A érea da garagem destinava-se a brincadeiras relacionadas com pistas e carros.
E a &rea da casinha permitia as criangcas momentos de jogo simbdlico.

Além das areas em gue se encontrava dividida esta é uma sala com bastante luz natural
e materiais adequados a faixa etaria das criangas, materiais estes dispostos para que as
criangas tivessem acesso aos mesmaos e para que 0S Conseguissem manusear sempre que
fosse do seu interesse. A importancia do espago no Modelo High/Scope estava explicita
nesta sala, ja que toda a sala era dedicada exclusivamente a crianga, dando atengdo a

cada pormenor, tal como referi:
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(...) podiam observar-se grandes janelas que permitiam as criangas observar o exterior e
junto de cada caixa de brinquedos, existiam etiquetas com uma foto dos objetos
contidos no interior das caixas € o nome escrito em baixo (...) o que a meu ver ¢
bastante interessante porque permite que as criancas identifiquem onde se encontra cada
objeto e que as criangas mais velhas comecem a identificar a mancha gréfica. (Anexo I:
Relatério reflexivo - contexto de creche)

1.2.2. Expectativas iniciais

O inicio desta PP foi de grande motivacdo mas também de alguns receios. Ainda que o
periodo de intervengdo propriamente dito tenha sido bastante escasso, o contacto com as
criancas e a aprendizagem que essas cinco semanas me proporcionaram foram para mim
uma grande motivacdo. O receio de ndo me adaptar a um modelo especifico foi imenso,
porque nunca tinha tido contacto com nenhum em particular, mas também tinha muita

curiosidade em saber como seria.

O edificio, construido para o efeito deixou as expectativas elevadas € ho momento em
que o seu interior me foi apresentado foram totalmente correspondidas, deparei-me com
pormenores que nunca tinha pensado e que faziam todo o sentido, tais como cada
espaco dedicado as criancas que nele permaneciam, adequando-se a sua altura, cada
material identificado e disposto para que todos tenham acesso, algo que nem sempre se

verifica nas creches.

Notei também que havia o cuidado de expor os trabalhos das criancas no exterior da
sala de atividades e colocar também o Plano Semanal para o Tempo em Grande Grupo
junto dos mesmos, para que os familiares das criancas tivessem acesso as atividades
realizadas pelas mesmas. Pormenores dos quais possivelmente ndo me lembraria mas

gue me deixaram entusiasmada e com vontade de saber mais.

1.2.3. Dificuldades sentidas

Com o decorrer desta etapa da PP foram surgindo algumas dificuldade, que tentei
encarar como oportunidades para melhorar enquanto futura educadora de infancia. Para
isso tentei supera-las aconselhando-me tanto com a minha colega de PP como com a
educadora cooperante e com o professor supervisor, que muitas vezes me levaram a

refletir acerca dessas mesmas dificuldades.
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As principais dificuldades que encontrei durante esta etapa foram, por exemplo,

organizar o grupo de criancas e planificar/gerir o tempo de experiéncias educativas.

Logo nos primeiros momentos desta etapa da PP, em contexto de creche, fiquei um
pouco receosa devido ao elevado numero de criancas, dezanove. E de facto a
organizacdo do grupo de criancas foi uma das dificuldades sentidas por mim, tanto ao
longo das experiéncias educativas como na transi¢do entre elas. No entanto com o
decorrer da PP percebi que uma das estratégias que poderia adotar consistia em dar um
papel relevante a crianca que dispersava o restante grupo, o que resultou de facto. Tal

como referi:

(...) quando ndo conseguimos controlar uma crian¢a ¢ quando esta acaba por colaborar
na disperséo do grupo é preferivel juntarmo-nos a ela, isto €, pedir a sua colaboragdo,
dando-lhe um papel importante, pedindo por exemplo para nos ajudar numa tarefa, o
que fiz com uma das criangcas e acabou por resultar. (Anexo |: Relatorio reflexivo -
contexto de creche)
Também nos momentos de higiene era visivel esta dificuldade, jA que era necessario
organizar o grupo enquanto que uma parte do mesmo fazia a higiene. Ainda assim com
o decorrer da PP e com o conhecimento de algumas estratégias apresentadas tanto pela
educadora como pela auxiliar comecei a perceber algumas formas de serenar as

criangas, como por exemplo cantar com as mesmas.

A planificacdo também foi um grande desafio para mim, uma vez que fizemos questdo
de a adaptar ao modelo que a instituicdo seguia. Ainda assim a intencdo de realizar
diversas experiéncias educativas em cada dia acabou por prejudicar cada uma delas,
tendo em conta que acabavamos por ndo dar oportunidade as criancas de as explorar
mais aprofundadamente devido a serem excessivas para cada dia, 0 que acabou por
prejudicar as aprendizagens significativas das criancas e a exploracdo de forma livre dos

materiais. Tal como referi:

(...) os pontos que correram mal ao longo das intervencdes foram o numero de
atividades realizadas em cada dia, que foram demasiadas e que ndo permitiram a
exploracdo dos materiais e da atividade pelas criancas de forma livre e mais
significativa para as mesmas. (Anexo I: Relatério reflexivo - contexto de creche)
Ainda que tenhamos tomado consciéncia disso com o decorrer das experiéncias
educativas, devido ao escasso periodo de intervencdo ndo nos foi possivel fazer

alteracdes a este nivel. No entanto, permitiu-nos perceber a importancia de dar liberdade

16



a crianca para explorar livremente todos os materiais das experiéncias educativas e de as
realizar levando o seu tempo, aproveitando a mesma ao méximo e tirando dela o maior

partido possivel.

Estas foram as dificuldades mais relevantes para mim e as que mais me marcaram tendo

por isso impacto imediato na etapa seguinte desta PP.

Assim ao deparar-me com as dificuldades referidas anteriormente tive a oportunidade
de tentar utilizar estratégias que me ajudassem a ultrapassé-las, como sdo exemplo as
que referi. O que me proporcionou diversas aprendizagens que foram e serdo bastante

importantes na minha pratica futuramente.

1.2.4. Aprendizagens realizadas

No decorrer desta etapa da PP quase todos os momentos me proporcionaram diferentes
aprendizagens, havendo algumas que me marcaram enquanto futura educadora de

infancia e que me permitiram perceber melhor o efetivo sentido da creche.

O facto de trabalhar com o modelo High/Scope naguele contexto e com aquela equipa
em particular permitiu-me ver as criangas de outra forma, e fez com que desse, cada vez

mais, valor as aprendizagens significativas das mesmas.

A importancia da rotina e do plano semanal para o tempo de grande grupo, foram as
aprendizagens que mais significado tiveram para mim e é sobre essas aprendizagens que

irei refletir em seguida.

No decorrer da PP fui tendo nocdo da importéncia da rotina para as criangas, que ainda
que possam ser de certa forma flexiveis devem ser previsiveis, indo ao encontro das
necessidades das mesmas, tal como referido anteriormente. Sendo por isso essencial que
tanto os pais e/ou familiares das criancas como os educadores e assistentes operacionais
tenham nocdo da relevancia da rotina para as criancas. Este é de facto um ponto

essencial deste modelo e também da creche no geral.

No que diz respeito a planificacdo percebi a real importancia do Plano Semanal para o
Tempo de Grande Grupo que era exposto todas as semanas na porta da sala e que
possibilitava aos pais e/ou familiares de cada crianga terem conhecimento das atividades

realizadas em grande grupo, algo sobre o qual ndo tinha pensado muito mas que de facto
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faz bastante sentido ja que muitas criangas ainda ndo comunicavam verbalmente e que

assim os pais podiam perceber o que fizeram ao longo de cada dia.

Tendo em conta que esta PP se realizou apenas durante cinco semanas, penso que
correu muito bem e que se nos fosse disponibilizado mais tempo para conhecer e

observar as criangas poderiamos adequar melhor as experiéncias educativas as mesmas.

1.3. VALENCIA DE JARDIM-DE-INFANCIA

De acordo com a Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro)

A educacdo pré-escolar € a primeira etapa da educagdo basica no processo de educagio
ao longo da vida, sendo complementar da accéo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento
equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser
auténomo, livre e solidario. (Artigo 2.° do Capitulo 11, p. 670)
Ainda de acordo com a presente Lei, “A educagdo pré-escolar destina-se as criangas
com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade de ingresso no ensino bdsico (...)”
(Artigo 3.° do Capitulo 1l, p. 670). Sendo que qualquer instituicdo de educacao pre-
escolar “(...) presta servigos vocacionados para o desenvolvimento da crianga,

proporcionando-lhe actividades educativas, e actividades de apoio a familia” (Artigo 3.°
do Capitulo I, p.671).

Tal como referido na Lei Quadro da Educacéo Pré-Escolar sendo a educacgéo pré-escolar
a primeira etapa da educacdo béasica é essencial que se proporcione as criangcas a
realizacdo de experiéncias educativas que, a meu ver, devem ir ao encontro dos
interesses das mesmas. Mas ndo sO de experiéncias educativas vive a educacdo pré-
escolar, mas também de brincadeiras e de momentos de descontracdo em que a crianca
aproveita simplesmente cada momento de forma livre, algo que raramente lhe €
permitido no ensino basico. Por isso a educacdo pré-escolar deve ser um momento de
partilha entre pais e educadores com vista ao desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, preparando-a para a vida em sociedade e preparando-a da melhor forma para o

seu futuro na educacdo basica.
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1.3.1. Caracterizacao do grupo de criancas e da sala de atividades

No contexto de JI a PP foi realizada na sala 06, com um grupo inicialmente, de vinte e
trés criancas, ficando com vinte e duas no decorrer da pratica. Sendo que as crian¢as
tinham idades compreendidas entre os trés e 0s quatro anos, catorze do sexo masculino

e nove do sexo feminino.

Grande parte deste grupo de criangas frequentava diversas atividades extracurriculares e
complementares disponiveis na instituicdo, entre elas piscina, karaté, ballet, musica,
inglés e ginastica. Este grupo apresentava no geral muita curiosidade e interesse em
saber sempre mais. Neste sentido, também os pais se disponibilizam para auxiliar

sempre que necessario nas atividades a decorrer na instituicéo.

No que diz respeito a rotina, esta apesar de sofrer alteragdes quando necessario, era
seguida, sendo dada bastante importancia ao momento de acolhimento e a reflexao feita
diariamente no final do dia e havendo espaco para experiéncias educativas de pequeno
grupo, de grande grupo, individuais e atividades livres.

A sala de atividades 06 era de grandes dimensdes e 0 mobiliario adequado a faixa etaria
das criancas que nela se encontravam, a luz natural € imensa devido as janelas que

ocupam uma das paredes da sala.

A sala era constituida por sete areas distintas, sendo elas, a area de trabalho, a area de
grande grupo e de construcbes, a area da casinha, a area do cabeleireiro, a area da

garagem, a area dos jogos e a area da biblioteca.

A érea de trabalho servia para as experiéncias educativas tanto individuais como de
grande ou de pequeno grupo, sendo muitas delas relacionadas com a expressao plastica.
A éarea de grande grupo, constituida por um tapete e varios pufes permitia as criangas a
partilha de novidades e a realizacdo de varias experiéncias educativas em grande grupo,
sendo ainda o espaco das reflexdes diarias. Esta area era também a area de construcoes,
na qual as criangas tinham a possibilidade de fazer varias constru¢es com o auxilio de
legos, por exemplo. A area da casinha bem como a do cabeleireiro permitia as criangas
a realizacdo de jogo simbdlico e a interpretacdo de varios papéis sociais, tanto através
dos aderegos que se encontravam nas mesmas como através dos varios bonecos e

objetos. A area da garagem permitia as criancas a exploracéo do tapete de plastico com
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0 circuito de uma pista e com recurso a varias miniaturas de carros e camifes. A area
dos jogos permitia as criancas brincar com jogos de légica e puzzles, entre outros. E a
area da biblioteca, dispondo de uma estante com diversos livros e um pufe, permitia as
criancas, em momentos de tempo livre, estarem sossegadas a usufruir dos diversos

livros.

Cada uma destas areas estava preparada para a exploragdo, na sua plenitude, por parte
das criangas e também para a presencga dos adultos, quer em momentos de observacao
das criangas, quer em momentos de participacdo em experiéncias educativas e/ou
brincadeiras com as criancas. No entanto o foco principal estava mais uma vez na

crianca e na possibilidade de esta explorar livremente cada area, e por isso:

Os objectos e materiais sdo arrumados sempre nos mesmos locais de forma a que
as criancas possam localiza-los e devolvé-los e, consequentemente, desenvolvam
0 sentido de controlo sobre o seu préprio ambiente. Organiza-se o espago de
forma a que seja sempre seguro, limpo e motivante e a que proporcione um
ambiente acolhedor e de bem estar. Contudo, a ordem e a limpeza ndo séo a
prioridade. Os adultos compreendem que o0 mais importante é a ac¢do das
criancas. (Hohmann & Weikart, 2011, p.162)

De acordo com Hohmann e Weikart (2011), um JI que adote 0 modelo High/Scope, e
consequentemente a aprendizagem ativa das criangas, deve ser pensado de forma a
permitir que as mesmas possam realizar experiéncias educativas e/ou brincadeiras do
seu agrado, sendo que para isso é essencial que estas se encontrem organizadas em areas
distintas, tendo em conta que cada area deve entdo disponibilizar varios materiais e/ou

objetos sejam de facil acesso as criangas.

1.3.2. Expectativas iniciais

Apesar de ja frequentar a instituicdo nas cinco semanas anteriores 0S receios ao
aproximar da data desta mudanca foram muitos, o receio do desconhecido, do novo
grupo, da nova educadora e auxiliar. N&o sabia como seria a adaptagdo e s6 ha pouco
me tinha adaptado de facto a creche, devido ao escasso tempo que nela permaneci.
Ainda assim, a curiosidade era imensa porque as criancas eram mais velhas e

provavelmente iriam desafiar-nos ainda mais.

20



Ao entrar pela primeira vez na sala de atividades, que naquele momento se encontrava
sem ninguém, tentei perceber como esta se dividia e quais as areas que se podiam
identificar de imediato, percebendo que tal como a sala da anterior Prética Pedagogica,
esta também era bastante iluminada e tinha todos os materiais ao alcance das criancas.
(Anexo I11: Reflex&o referente aos dias 29 e 31 de outubro de 2012 - contexto de JI)
Ap0s esse momento 0s receios comecgaram a desvanecer ja que tanto a educadora como
a auxiliar nos incentivaram a aproximarmo-nos das criangas e interagir com as mesmas
na atividade que habitualmente realizavam nas segundas-feiras de manh&, um registo do
que se tinha passado ao longo do fim-de-semana, em que se incentivava as criangas ndo
sO a fazer um desenho mas também a escrever pequenas frases de descricdo do desenho,

algo que me permitiu comecar a conhecer cada crianca individualmente.

Também fiquei um pouco receosa com 0s conhecimentos de algumas criangas, com
aquela curiosidade constante e interesse em saber sempre mais, caracteristico das
criancas. Esses interesses mostraram-me que eu propria teria que investigar com as
criangas para as auxiliar a chegar a possiveis respostas para as suas questdes. Ainda que
inicialmente isso fosse um receio tornou-se em algo desafiante e que me fez perceber
que nao devo “explicar tudo” mas sim aprender com as criancgas e investigar e explorar
com elas de forma a obter respostas. Percebi entdo que uma das possiveis formas de

trabalhar com este grupo seria através do trabalho de projeto.

1.3.3. Dificuldades sentidas

Com o decorrer da PP em contexto de JI foram surgindo diversas dificuldades.
Dificuldades estas que tentei superar ao longo da PP, através da partilha de opinides e
reflexdo com a minha colega, com a orientadora cooperante e com o professor
supervisor. Esta partilha aliada a pesquisas feitas quando necessario permitiram-me
olhar de outra forma para as dificuldades, vendo-as como desafios que me fariam

evoluir enquanto futura educadora de infancia e também enquanto pessoa.

As principais dificuldades sentidas ao longo deste contexto foram a minha localizacéo
na sala de atividades, a organizagdo da rotina/planificagdo das atividades com as

criangas e a avaliagdo.

No inicio desta PP ndo tinha nocdo da importancia da minha localizagdo na sala de

atividades. Encontrava-me muitas vezes focada, por exemplo, numa experiéncia
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educativa com um pequeno grupo de criangas e as restantes acabavam por me passar
despercebida. Era-me extremamente dificil conseguir observar tantas criangas a fazer
tantas coisas distintas em simultaneo e por vezes nem me apercebia que se algo
acontecesse a alguma crianca eu nao me apercebia porque estava simplesmente de
costas para ela. Por isso mesmo e apos vérias reflexdes com o professor supervisor
comecei a perceber que era essencial que a minha localizagédo na sala me permitisse
estar atenta a todas as criangas, ainda que mais focada em determinada experiéncia
educativa. Inicialmente foi um desafio para mim, no entanto com o tempo fui tomando
consciéncia e tendo o cuidado de ter uma localizagdo que me permitisse visualizar cada
crianca, independentemente da area onde esta se encontrava. O que me possibilitou estar
atenta tanto as experiéncias que cada crianca realizava como a todos os percal¢os que
por vezes surgiam, como conflitos entre algumas criancas, que de outra forma nem me

apercebia inicialmente.

Compreender como se organizava a rotina em JI de acordo com o modelo High/Scope
foi para mim um desafio inicialmente, ndo compreendia de que forma as criancas
poderiam planificar. No entanto com o decorrer da PP fui percebendo a sua importancia
e dando-lhe cada vez mais valor, o facto de permitir as criancas planear o que faziam ao
longo do dia além de desafiante, era algo que possibilitava as criancas realizar
atividades tendo em conta os seus interesses, dando-lhes “asas” para fazer aquilo que as
motivava. No entanto para isso era necessario a orientacdo constante por parte da
educadora e assistente operacional, ja que é importante disponibilizar os materiais
necessarios a realizacdo das experiéncias educativas que as criancas planearam fazer e
dispor-se para ajudar as criancas quando estas necessitarem. Por fim, é ainda necessario
que as criangas tenham a oportunidade de rever/refletir acerca do que fizeram ao longo
do dia, partilhando com o grupo as dificuldades sentidas, aprendizagens realizadas, o
que gostaram mais ou menos ao longo de cada atividade e o que podem fazer para
melhorar, ou seja, “(...) as criangas reflectem sobre, falam acerca de, e mostram aquilo
que fizeram no tempo de trabalho”, o que possibilita ao educador melhorar a sua

intervencdo e as propostas educativas (Hohmann & Weikart, 2011, p. 340).

Ao fazer planos diarios, ao segui-los e, depois, ao relembrar aquilo que fizeram, as
criancas pequenas aprendem a articular as suas intengdes e a reflectir sobre as suas
accdes. Também comecam a perceber que tém boas capacidades para pensar, tomar
decisOes e resolver problemas. (Hohmann & Weikart, 2011, p. 247)
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Ainda que observasse as criancas ao longo dos dias senti que 0 momento de reflexdo era
0 momento em que lhes possibilitava expressarem-se, e em que podia ouvir cada uma,

saber a sua opinido e saber quais as aprendizagens realizadas e as dificuldades sentidas.

Outra das dificuldades que tinha era em compreender como fazer uma avaliacdo com
criancas de JI, no entanto no decorrer desta PP fui compreendendo a importancia da
avaliacdo, como a fazer e quais os beneficios da mesma tanto para as criangas como
para mim, enquanto futura educadora de infancia, ja que tal como referido nas
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), a avaliacao “(...)
implica tomar consciéncia da accao para adequar 0 processo educativo as necessidades

das criangas e do grupo e a sua evolucao” (Ministério da Educacao, 1997, p.27).

De acordo com a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, na Educacdo Pré-Escolar a

avaliacdo

(...) assume uma dimensio meramente formativa', desenvolvendo-se num processo
continuo e interpretativo que procura a crianga protagonista da sua aprendizagem, de
modo a que va tomando consciéncia do que ja conseguiu, das dificuldades que vai tendo
e como as vai ultrapassando.
Ainda de acordo com esta circular a avaliacdo tem inerente a si a observagao constante
da crianca e a recolha de dados que permitam ao educador refletir acerca do que
observou e recolheu, de modo a adequar posteriormente, se assim entender, a sua
intervencdo e as experiéncias educativas propostas, ao grupo de criancas e a cada

crianga em particular, possibilitando assim novas aprendizagens as criangas.

Esta avaliacdo pode ser realizada com as criangas, algo que apesar de para mim ter
passado despercebido inicialmente, me fui apercebendo ao longo do tempo, ja que as
criancas faziam uma reflexdo ao fim de cada dia, onde partilhavam com o grupo as
dificuldades sentidas e aprendizagens realizadas ao longo do dia, as atividades que
gostaram mais ou menos, 0 que correu bem ou mal, entre outros aspetos explorados.
Estes momentos de reflexdo possibilitaram-me a mim e a minha colega ouvir cada

crianga e assim ter outra perspetiva acerca das experiéncias educativas realizadas e até

! De acordo com a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, “A avaliagio formativa é um processo integrado
que implica o desenvolvimento de estratégias de intervencdo adequadas as caracteristicas de cada crianga
e do grupo, incide preferencialmente sobre os processos, entendidos numa perspectiva de construgédo
progressiva das aprendizagens e de regulacdo da acgdo”
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mesmo da nossa intervencdo, 0 que nos permitia modificar as mesmas propostas
futuramente para que estas se adequassem mais as criangas e aos seus interesses e ainda
adequar a nossa intervencdo tendo sempre em conta o que foi dito pelas criancgas.
Porque tal como ¢ referido nas OCEPE, “A avaliagdo realizada com as criancas ¢ uma
actividade educativa, constituindo também uma base de avaliacdo para o educador. A
sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a
progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianca” (Ministério da

Educacao, 1997, p.27).

1.3.4. Aprendizagens realizadas

Ao longo desta PP comecei a perceber a efetiva importancia de varias coisas que se
revelaram bastante significativas para o meu futuro enquanto educadora de infancia,
entre elas: a importancia do educador enquanto orientador da crianga, a importancia do
trabalho em equipa, as mais-valias do trabalho de projeto e a importancia de escutar a

crianca.

Aprendi ainda as mais-valias de trabalhar com modelos pedagdgicos como o
High/Scope e de realizar trabalho de projeto com as criangas, duas experiéncias que se
tornaram bastante interessantes e desafiantes para mim. Assim em seguida apresentarei

de forma mais profunda estas mesmas aprendizagens.

No decorrer desta PP fui percebendo a importancia de o adulto apoiar a crianca e ndo
fazer o trabalho por ela como muitas vezes acontece no JI. O contacto com aquele grupo
de criangcas e a observagdo e reflexdo com a educadora e a assistente operacional
permitiu-me perceber que de facto, naquela instituicdo tanto o educador, como o
assistente e os restantes adultos que estdo em contacto com as criancas tém o papel de
apoiar a crianca e que por isso também eu tinha que adotar esse mesmo papel, tal como

a abordagem High/Scope defende. J& que nesta abordagem,

(...) os adultos sdo apoiantes do desenvolvimento e, como tal, o seu objectivo
principal € o de encorajar a aprendizagem activa por parte das criangas. Os adultos ndo
dizem &s criangas o que aprender ou como aprender — em vez disso d&o as criangas o
poder de terem controlo sobre a sua propria aprendizagem. (Hohmann & Weikart, 2011,
p.27)
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O trabalho em equipa foi essencial para a minha evolugédo enquanto futura educadora de
infancia, estando presente ao longo desta PP. O facto de poder partilhar tanto com a
minha colega como com a educadora e a assistente operacional as observagoes
realizadas e refletir acerca das intervengdes permitiu-me ouvir outras perspetivas e
conhecer melhor cada crianga, permitindo-me melhorar a minha pratica. Tal como
referido por Hohmann e Weikart (2011), “Ao trabalhar em grupo os membros da equipa
expressam nas suas proprias palavras as observacdes das criangas e dos acontecimentos,
de maneira a que, colectivamente, possam utilizar aquilo que sabem e construir praticas

educativas a partir desse conhecimento” (pp. 130-131).

O grupo de criangas comecgou por demonstrar bastante interesse em alguns assuntos, que
despertaram em mim e na minha colega o interesse em realizar trabalho de projeto, o
que acabou por acontecer. Esta metodologia parte de um problema real para a crianca e
por isso permite-lhes o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento de
informagdo, de colaboragdo, de tomada de decisOes, entre outras, tornando-se uma
metodologia que da origem a aprendizagens significativas para a crianca, de acordo com
Santos, Fonseca e Matos (2009).

Houve oportunidade ao longo desta PP de realizar dois projetos que partiram do
interesse das criangas, um de nome “O sol, a terra ¢ a lua” e outro de nome “Os
animais”. As criangas participaram de forma ativa ao longo de todas as fases de ambos
0s projetos, isto €, na definicdo do problema, na planificacdo e desenvolvimento do
trabalho, na execucéo e divulgacdo e na avaliacdo. Assim, comecou por definir-se o que
as criangas sabiam acerca disso e 0 que queriam saber, como queriam descobrir 0 que
ndo sabiam e, as criancas, deram ainda sugestfes de atividades que as levassem a dar
resposta as suas duvidas. Durante este e 0s momentos seguintes de ambos os projetos,
houve uma preocupacdo constante minha e da minha colega de registo de ideias das
criangas e de observacdo constante de forma a perceber até onde o projeto nos podia

levar.

Em seguida apresentarei algumas das atividades realizadas ao longo dos projetos, sendo

gue em ambos fizemos questdo de explorar as diferentes areas de contetudo das OCEPE.

No projeto “O sol, a terra e a lua” realizaram-se experiéncias educativas como: a

pesquisa aprofundada acerca da problemaética do projeto; a representagdo do planeta
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terra através da pintura; a visualizacdo de imagens e videos referentes a primeira ida do
Homem a lua e dos movimentos de rotacdo e translacdo da terra; a dramatizacdo dos
movimentos de rotacdo e translacdo da terra; a construcdo de representacOes de
foguetdes, da terra, do sol e da lua; a comparacdo das dimensdes do sol, da terra e da

lua; entre outras.

No projeto “Os animais” realizaram-se também diversas experiéncias educativas, entre
elas: a leitura do livro “Se eu fosse um animal”; a apresentagao de pesquisas feitas pelas
criancas com a sua familia; o registo das caracteristicas de cada animal; a elaboracéao de
representacdes dos meios aquaticos, aéreos e terrestre; a classificacdo de animais de
acordo com diversos critérios; a discussdo dos comportamentos corretos e incorretos a

ter com os animais, entre outras.

Realizaram-se assim dois projetos distintos, que me permitiram verificar que tudo
aquilo que os autores dizem acera do trabalho de projeto é veridico. O trabalho de
projeto é exigente para o educador, este tem que estar muito bem preparado, ndo sdo
apenas experiéncias educativas preparadas e pensadas por ele sdo experiéncias
educativas pensadas com as criancas e para elas, que levam mais tempo a preparar na
maioria das vezes mas que fazem as criancas “ganhar” mais. Fazem-nas “ganhar” mais
aprendizagens significativas, mais motivagdo e interesse, mais entusiasmo, mais

vontade de aprender e de saber sempre mais.

Foi para mim muito significativa a realizacdo destes projetos, porque também eu
aprendi e porque é muito motivante o facto de os pais nos dizerem que as suas criangas
sO falavam dos projetos em casa e de poder levar os pais a participarem ativamente nos
projetos dos seus filhos. Para mim, todo aquele trabalho ao longo destes projetos foi
reconhecido, ao longo dos mesmos mas também apds varios meses da PP terminar e de
a educadora nos dizer que as criancas continuam a relembrar as aprendizagens
realizadas ao longo dos mesmos e que até os pais questionam quando é que voltam a
realizar projetos assim porque passado esses meses todos as criangas continuam a falar
deles. Desta forma percebi o0 quéo significativas foram as aprendizagens realizadas ao
longo destes projetos pelas criangas e por isso acho que esta deve ser uma das bases do

trabalho de um educador de infancia em JI.
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Tal como no modelo High/Scope, também o trabalho de projeto é visto como uma
metodologia que valoriza a participacdo e contribuicdo de cada elemento do grupo de
criangas, de forma a possibilitar a partilha de ideias entre elas. Assim o educador tem
um papel de orientador, auxiliando as crian¢as quando necessario e observando
constantemente as mesmas de forma a perceber os seus interesses para que as
aprendizagens sejam mais significativas (Leite, Malpique & Santos, 1989, cit. por
Vasconcelos, 2011; Santos, Fonseca & Matos, 2009).

E tal como no trabalho de projeto, também o modelo High/Scope me permitiu tomar
consciéncia da importancia da aprendizagem pela acao e da crianca ter um papel ativo
na sua aprendizagem, ja que as criangas realizam experiéncias educativas do seu
interesse que Ihes permitem compreender 0 mundo que as rodeia, o que faz com que
estejam mais motivadas na atividade e mais atentas a mesma possibilitando-lhes assim

novas aprendizagens.

Também aprendi a valorizar o que as criangas dizem, as suas reflexdes ao fim do dia e
as suas conversas, porque achei que ndo s6 me ajudaram a conhecer melhor as criangas
como me possibilitaram ter mais consciéncia do trabalho que realizava e a melhora-lo.
(Anexo I: Relatério reflexivo - contexto de creche).
O facto de escutar as criancas, tal como referido, fez-me perceber as suas dificuldades,
0s seus interesses, fez-me ter consciéncia das suas aprendizagens, do que valorizavam
ou ndo em cada proposta educativa, de quais as propostas educativas lhe despertavam
mais ou menos interesse e como o trabalho feito por mim e pela minha colega poderia
melhorar. Era em particular aquele Gltimo momento do dia, de reflexdo, que me
permitia tomar conhecimento do que correu bem ou mal ao longo do dia, do que teria
que ser feito de outro modo ou do que poderia ser feito no dia seguinte. Era um
momento de partilha, que tal como tantos outros essenciais para mim, entre mim e a
minha colega ou com a orientadora cooperante e o professor supervisor, mas neste caso
eram momentos de partilha com as criancas para as quais 0 meu trabalho era

direcionado, e por isso fulcrais em todo o processo.

Em suma, esta PP foi bastante enriquecedora, tendo em conta que tive a oportunidade de
experienciar o trabalho em duas valéncias distintas, com dois grupos de criangas
distintos e com diversos profissionais. O que me possibilitou acompanhar diversas
criangas de diferentes faixas etdrias e assim compreender melhor, na prética, as

caracteristicas, desenvolvimento e capacidades das criancas destas idades. O facto da PP
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ter sido realizada numa instituicdo que se guia pelo modelo High/Scope foi também
bastante relevante para mim, ndo sé por ter sido 0 meu primeiro contacto, na prética,
com um modelo, mas também porque me permitiu compreender melhor como se efetua
0 processo de ensino e de aprendizagem no mesmo e também como se aplicam todas 0s
principios pelos quais ele se rege. As aprendizagens realizadas contribuiram para a
minha evolugdo pessoal mas também profissional de imediato, na medida em que
através desta experiéncia me pude preparar para as proximas PPs, realizadas em

contexto de 1.° CEB, tendo em conta que as faixas etarias das criangas eram proximas.
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CAPiTULO Il - PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE 1.2 CICLO DO ENSINO
BAsIco

No decorrer do presente mestrado tive a possibilidade de realizar duas PPs no contexto
de 1.° CEB, com duas turmas de anos de escolaridade distintos. Estas PPs e todas as
experiéncias que dai surgiram fizeram com que eu evoluisse ndo s6 enquanto futura
educadora/professora do 1.° CEB como enquanto pessoa, levando-me a compreender
melhor como é este mundo da educacdo e como quero ser futuramente a nivel

profissional.

Em seguida farei uma breve apresentacdo das instituicOes e dos grupos de criangas com
0s quais realizei estas PPs e posteriormente debrucar-me-ei mais aprofundadamente
sobre as expectativas iniciais com que iniciei ambas as PPs, bem como sobre as
dificuldades sentidas e aprendizagens realizadas ao longo das mesmas. Ao longo deste
capitulo farei sempre uma breve comparacdo de ambas as PPs, visto ter identificado

bastantes pontos em comum para reflex&o.

2.1.  CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES

As PPs em 1.° CEB decorreram ao longo do 2.° e 3.° semestres do presente mestrado,

em dois contextos e momentos do ano letivo distintos.

A PP em 1.° CEB que decorreu no ano letivo de 2012/2013, ao longo do 2.° semestre,
correspondente ao final do 2.° e ao 3.° periodo do ano letivo dos alunos, decorreu numa
Escola do 1.° CEB (EB1), na periferia da cidade de Leiria. Esta escola insere-se num
agrupamento de escolas, constituido por doze JI, treze escolas do 1.° CEB e uma escola
do 2.° e 3.° Ciclos e funciona em regime duplo, sendo que no tempo ndo letivo os alunos
tém a possibilidade de frequentar diversas Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC).

A PP em 1.° CEB do ano letivo de 2013/2014, que decorreu ao longo do 3.° semestre do
curso, correspondente ao 1.° periodo e inicio do 2.° periodo letivo das criancas, decorreu
também ela numa EBL1 nos arredores da cidade de Leira. E é uma instituicdo de cariz
publico e tem duas valéncias, a de Pré-escolar e a de 1.° CEB. Esta escola insere-se num

agrupamento de escolas que abrange a zona urbana da cidade de Leiria e 0s seus
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arredores, incluindo no total trés Jl, seis escolas do 1.° CEB e uma escola dos 2.° ¢ 3.0

Ciclos.

2.1.1. Caracterizac¢ao das turmas e das salas de aula

A PP em 1.° CEB que decorreu no 2.° semestre foi realizada com uma turma de alunos
de 2.° ano de escolaridade, constituida por vinte e trés alunos, dez do sexo feminino e
treze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os sete e 0s nove anos. Dos
vinte e trés alunos da turma, trés ndo eram de nacionalidade portuguesa, no entanto nao
apresentavam dificuldades ao nivel da lingua, ainda assim havia dois alunos que, por
falarem outra lingua em casa, eram acompanhados como alunos de Portugués Lingua

Nao Materna.

No total de alunos da turma havia dois que haviam sido retidos no ano anterior, sendo
que um deles se encontrava em Plano de Acompanhamento. No que diz respeito ao
comportamento dos alunos, estes tinham grande dificuldade de concentracdo e
frequentemente mostravam pouco empenho. Ainda que as dificuldades se centrassem
mais na area da matematica, havia uma grande discrepancia de competéncias a nivel de
todas as areas entre os alunos da turma. Esta turma frequentava o horério duplo da tarde,
iniciando as atividades letivas as treze horas e terminando-as as dezoito horas, ainda
assim, a grande maioria dos alunos frequentava AEC durante o periodo da manhd, o que
acabava por contribuir para algum cansago, que pode eventualmente justificar alguma
falta de empenho e de concentracdo dos alunos durante o periodo letivo, em particular

ao longo do periodo apds o intervalo.

A sala de aula desta turma era partilhada com uma turma de outro ano letivo, pelo que
0s materiais dos alunos encontravam-se fechados em armarios, no entanto tinha placards
que possibilitavam a exposicdo de trabalhos realizados pelos alunos e dispunha de
diversos materiais didaticos, bem como livros para os alunos lerem em momentos de

pausa, adequados ao 2.° ano de escolaridade.

A PP em 1.° CEB que decorreu no 3.° semestre foi realizada com uma turma de 3.° ano
com dois alunos a frequentar o 2.° ano. Era inicialmente uma turma de vinte e um
alunos no 3.° ano que passou depois a ter vinte, devido a mudanca de escola de um dos

alunos. Destes, cinco alunos eram do sexo feminino e dezoito do sexo masculino. Esta
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era uma turma bastante heterogénea, em termos de aproveitamento, havendo alunos que
tinham sido retidos no ano anterior. Havia varios alunos da turma a serem
acompanhados a diversos niveis: psicoldgico, apoio educativo, apoio psicopedagdgico,
educacdo especial e terapia da fala. Sendo que alguns deles eram acompanhados por

mais do que um destes apoios.

Na sala de aula desta turma eram visiveis os trabalhos realizados ao longo de cada
semana sendo, muitos deles, expostos nos diversos placards que se encontravam na
mesma. Tendo em conta que esta ndo era uma sala partilhada, tal como acontecia na
turma anterior, os alunos tinham ao seu dispor todos 0s materiais que poderiam ser
necessarios para as diversas atividades, como dicionarios, livros, materiais de pintura,
materiais didaticos, entre outros. A sala disponha ainda de computadores e impressora
para serem usados sempre que necessario. A esta sala de aula estava agregada uma outra
sala, de menores dimens@es e que servia, em particular, para dar apoio aos alunos com

maiores dificuldades e que eram acompanhados pelo regime de educacao especial.

Apesar das turmas em que se realizaram as PPs serem duas turmas distintas e de
diferentes anos de escolaridade, estas tinham em comum os fatores comportamento

desadequado e heterogeneidade em termos de desenvolvimento das aprendizagens.

2.1.2. Expectativas iniciais

Em ambas as PPs 0 meu maior receio inicial era a eventual dificuldade de adaptacéo ao
contexto, aos alunos e aos professores cooperantes e vice-versa, pelo facto do 1.° CEB
ser um contexto completamente diferente do vivenciado em educagdo de infancia, pelo
qual anteriormente tinha passado. Pela minha experiéncia enquanto aluna, julgava que
no 1.° CEB ndo houvesse tanta proximidade com os alunos e até com 0s restantes
membros da comunidade educativa, como houve no contexto de JI, e que fosse tudo
mais formal, levando a que ndo houvesse oportunidade para os alunos se abrirem
connosco, ndao s6 em momentos letivos mas também em todos os momentos em que
estes pudessem necessitar de alguém que os ouvisse. Esta ndo foi a realidade que se
verificou nestas PPs, 0 que é uma mais-valia para toda a comunidade educativa, tendo
em conta que a proximidade de todos proporciona um bom ambiente educativo e a

possibilidade de partilha de opinides e reflexdes entre elementos desta comunidade.
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Esta proximidade, tanto com os alunos como com as professoras cooperantes,
possibilitou-me encarar ambas as PPs como oportunidades essenciais para a minha
evolucdo enquanto futura educadora e professora de 1.° CEB. E por isso vi estas PPs
como sendo momentos de aprendizagens com alguém com mais experiéncia a nivel
profissional do que eu, as professoras cooperantes, e com as criangas com as quais

aprendemos e pelas quais pretendemos evoluir.

2.1.3. Dificuldades sentidas

Com o decorrer de ambas as PPs foram surgindo algumas dificuldades que se
relacionaram com ambas as turmas. Dificuldades estas que foram encaradas por mim
como desafios e que tentei, sempre que possivel, superar através de pequenas
investigacOes e reflexGes acerca das mesmas e da implementacdo de estratégias com o
intuito de suprimir estas dificuldades, tendo sempre em conta as turmas em questao.
Para isso, e tal como referi, sempre que surgia uma dificuldade ou um receio da minha
parte optava por pesquisar e refletir com a minha colega acerca do mesmo, partilhando
assim as minhas insegurancas e procurando descobrir uma forma adequada de as
ultrapassar. Por exemplo, no que diz respeito a realizacdo de trabalhos em grupo, algo
realizado habitualmente pela turma de 3.° ano, optei por pesquisar, 0 que me fez
perceber melhor de que forma deveria organizar os grupos e que tarefa deveria distribuir

por cada elemento, auxiliando assim o melhor funcionamento dos mesmos.

As principais dificuldades com as quais me deparei foram a heterogeneidade das turmas
ao nivel das aprendizagens, o comportamento desadequado dos alunos em sala de aula,
e consequente dificuldade em controlar os grupos, e dificuldade em gerir o tempo em

sala de aula e enquanto mestranda/estagiaria.

No inicio de ambas as PPs e apds algumas conversas com as professoras cooperantes
percebi que as turmas eram bastante heterogéneas ao nivel da aprendizagem, isto é,
havia uma grande discrepancia no que diz respeito as competéncias dos alunos nas
diversas areas. Esta discrepancia era, ainda, agravada pelo facto de serem turmas com
um elevado numero de alunos e com comportamentos nem sempre adequados a sala de
aula. Na turma de 3.° ano havia ainda um elevado nimero de alunos com
acompanhamento a nivel de apoio educativo, terapia da fala, entre outros, tal como

referido anteriormente na caracterizagéo das turmas e das salas de aula.
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Ainda que esta heterogeneidade das turmas me tenha intimidado bastante de inicio,
tentei rentabiliza-la a0 maximo, por saber que nao seréa a primeira nem a Gltima vez que
me irei deparar com tal situacdo, pelo que achei que deveria torna-la um ponto positivo

para os alunos das turmas, tal como referi numa das reflexdes:

(...) devido a esta turma ser heterogénea serd essencial “aproveitar” as competéncias de
cada aluno e as &reas em que cada um se sente mais a vontade para ajudar os restantes,
podendo auxiliarem-se ao longo das atividades propostas. Assim penso que algumas das
atividades propostas poderdo passar por atividades realizadas a pares € em grupo,
grupos estes escolhidos estrategicamente para que os elementos de cada grupo se
possam auxiliar e para que haja cooperacdo entre os alunos, valorizando assim as
competéncias de cada aluno. (Anexo 1V: Reflexdo referente aos dias 14 e 15 de outubro
de 2013 — contexto de 1.° CEB II)
Esta heterogeneidade das turmas provocava muitas vezes comportamentos
desadequados em sala de aulas, fosse porque um aluno tinha mais facilidades na
realizacdo das atividades e terminava-as mais rapidamente do que os colegas ou porque
simplesmente se distraia. Ainda que nem todos os alunos se portassem de forma
desadequada, em cada uma das turmas havia um conjunto de alunos que pelos seus

comportamentos faziam dispersar a atencdo dos restantes.

Os comportamentos desadequados a sala de aula destes alunos punham em causa as
aprendizagens dos restantes, bem como a realizacdo das atividades propostas. Se na
turma de 2.° ano as regras de sala de aula ndo eram efetivamente conhecidas pelos
alunos e foi essencial que eu e a minha colega realizdssemos atividades para as
relembrar, na turma do 3.° ano isso ndo foi necessario. Os alunos sabiam exatamente as

regras e 0 que era ou nao adequado a sala de aula, ainda que alguns nao o respeitassem.

Na turma de 2.° ano, penso que o facto de os alunos frequentarem o horéario duplo da
tarde e terem longos periodos de atividade letiva afetava em muito 0s seus
comportamentos, devido ao cansa¢o acumulado e a distracdo que era normal surgir. Ja
que ao longo da manha os alunos frequentavam AEC e que iam para as atividades
letivas ja& cansados. Uma das estratégias utilizadas para procurar fazer com que 0s
alunos se autorregulassem em termos do comportamento foi a elaboracdo de um quadro
de comportamento, que também a professora cooperante achou que resultaria. No
entanto este foi feito apenas ao longo das nossas intervencdes, ndo havendo consisténcia
no uso desta estratégia ao longo da semana, 0 que a meu ver acabou por comprometer a

sua eficacia ja que os alunos ndo lhe davam importancia. Também o facto de
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inicialmente se ter combinado que seria exposto semanal ou mensalmente o
comportamento resultante do quadro do comportamento e isso ndo se ter vindo a

realizar comprometeu em tudo esta estratégia. Tal como referi:

(...) o facto de o quadro estar presente e de ndo haver uma recompensa para os bons
comportamentos ou uma consequéncia para 0s maus acabou por condicionar a forma
como os alunos olham para o quadro. Porque apesar de algumas vezes os alunos com
pior comportamento terem que permanecer na sala durante um periodo do intervalo isso
nao era constante (...). (Anexo V: Reflexéo referente aos dias 13 a 15 de maio de 2013
— contexto de 1.° CEB I)
Na turma do 3.° ano este quadro j& existia na sala e consegui perceber que era
valorizado pelos alunos. Muitas vezes as criangas sugeriam-nos que tivessem toda verde
de manhd@ e que este verde fosse alterado para amarelo ou vermelho consoante o
comportamento ao longo do dia. A estratégia utilizada pela professora cooperante, de ao
fim de cada més dar a conhecer aos pais 0 comportamento dos seus filhos era também, a
meu ver, uma estratégia interessante e que fazia com que muitas criancas se esforcassem

mais por controlar os seus comportamentos.

Também nesta turma penso que o horario teve influéncia no comportamento, ja que, ao
longo do dia, intercalado com as atividades letivas, estes alunos tinham AEC, apoio ao
estudo e atividades da Expressdo Motora, levando a que os alunos se desconcentrassem
e perdessem o interesse em atividades de areas que Ihes suscitavam menor interesse. O
facto de o horério ser, a meu ver, desadequado pelo facto de ter atividades letivas
misturadas com AEC, atividades letivas de maior exigéncia motora e posteriormente
outras que exigem maior concentracdo e de menor interesse para os alunos, levava a que
estes dispersassem e proporcionava comportamentos menos adequados por parte dos

mesmaos.

Percebi, pois, que o0 que com umas turmas resulta com outras néo resulta. Para a turma
de 2.° ano o interesse dava lugar ao entusiasmo e ao ruido, acabando por ser necessario
realizar atividades do desagrado dos alunos cada vez que era planificada uma atividade
do interesse dos mesmos, porque estes se entusiasmavam demasiado e comegavam a
fazer demasiado barulho. O que levava a que tivesse que ser tomada uma medida um
pouco extrema, e que ndo era do meu agrado, que era terminar a atividade e iniciar uma

menos interessante e mais rotineira, como a realizagao de fichas.
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Ja os alunos da turma do 3.° ano comportavam-se de forma bastante distinta aquando a
realizacdo de atividades distintas do habitual e do seu interesse, talvez porque estas
também eram realizadas frequentemente pela professora cooperante. Por exemplo, nas
atividades de expressfes, ainda que houvesse um pouco mais de ruido, era possivel

desenvolver a atividade ap6s um pequeno aviso.

De forma a tentar que alguns alunos tivessem a noc¢do do seu comportamento ao longo
do dia eram realizadas reflexdes em simultaneo com o preenchimento do quadro do
comportamento. Este momento permitia-me ajudar as criangas a tomarem consciéncia
do seu comportamento e também a perceber o que tinham valorizado ao longo do dia e
como viam cada uma das atividades realizadas. Esta reflex&o era feita pelos alunos, e
também posteriormente, muitas vezes, por mim e pela minha colega com a professora
da turma e com a professora supervisora, permitindo-nos perceber quais os pontos a
melhorar e quais as estratégias a adotar com cada uma das turmas. No decorrer de
ambas as PPs e com o intuito de selecionar algumas das estratégias que vim a utilizar
nas mesmas para procurar adequar o comportamento dos alunos na sala de aula percebi
que a indisciplina € vista por muitos professores como uma das grandes dificuldades no
que diz respeito a realizacdo das atividades letivas. Sendo por isso essencial o
conhecimento das turmas e o seu controle logo de inicio, algo que para mim e para a
minha colega foi um pouco complicado, j& que os alunos estavam habituados as
professoras cooperantes e que em ambas as turmas era frequente a presenca de
estagiarias, pelo que eles acabavam por nos desafiar um pouco, tentando testar os

nossos limites (Picado, 2009).

Algumas das estratégias usadas ao longo de ambas as PP, e que referi anteriormente,
consistiram em: durante a realizacdo de trabalhos de grupo, distribuir os alunos em
grupos pensados previamente e, tendo em conta ndo s6 as capacidades de cada um, mas
também o seu comportamento e atribuir um papel de controlo do grupo ao aluno com
comportamento mais desadequado em cada grupo. Desta forma o aluno em questdo, néo
sO se controlava, dando o exemplo aos restantes elementos do grupo, como os alertava
tendo em conta o ruido excessivo ou 0s comportamentos desadequados. Outra das
estratégias foi-nos apresentada pela professora da turma de 3.° ano e, muitas vezes,
sugerida pelos alunos, sendo uma pratica comum na sala de aula, que consistia em

atribuir a cor verde no quadro do comportamento no inicio do dia para que os alunos
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tivessem nocdo de que todos poderiam alcanca-lo e, dependendo dos seus

comportamentos altera-lo posteriormente, se necessario.

A medida que me fui apercebendo deste comportamento desadequado em sala de aula o
receio de ndo conseguir controlar o grupo foi aumentando e tornando-se real no decorrer

das intervencdes e com isso a dificuldade em gerir o tempo em sala de aula.

No que diz respeito & dificuldade em controlar o grupo, tentei contorn-la adotando
algumas estratégias para de alguma forma conseguir orientar o grupo e controlar o
mesmo tanto ao nivel do seu comportamento como na realizacdo das atividades
propostas. Tais como, ndo permitir que os alunos falassem sem esperar pela sua vez e
circular pela sala ao longo das atividades de forma a chamar a atencdo, controlando
comportamentos, mas também a auxiliar os alunos sempre que necessario. Tendo em

conta que a meu ver o facto de circular pela sala

(...) so iria ajudar os alunos, ja que assim poderia corrigir atividades e/ou auxiliar cada
aluno individualmente e podia perceber as estratégias usadas por cada um na realizacdo
das tarefas propostas o que poderia ser benéfico para mim posteriormente, na selecéo
destas estratégias para apresentar aos restantes alunos, como aconteceu diversas vezes.
(Anexo VI: Reflexdo referente aos dias 13 e 14 de janeiro de 2014 — contexto de 1.°
CEB 1)

Com isto também conseguia evitar que os alunos dispersassem tanto, j& que me

apercebia quando terminavam cada atividade e assim poderia encaminha-los para as

atividades de recurso e/ou proximas atividades.

Ainda assim, nem sempre as estratégias adotadas para controlar o grupo resultaram,
dependendo sempre de diversos fatores, entre eles: as atividades propostas, o interesse
dos alunos e o cansaco dos mesmos. Estes fatores faziam com que as atividades
propostas demorassem mais ou menos tempo do que 0 tempo proposto e que por vezes
colocassem em causa as atividades seguintes, 0 que apesar de me causar alguma
preocupacdo no momento da intervencdo nem sempre € negativo. Isto porque, ainda que
muitas vezes este prolongamento de atividades se devesse a distracdo dos alunos nem
sempre era 0 que se sucedia, ja que por vezes estas se prolongavam devido a partilha de
estratégias utilizadas na resolucdo de problemas, ou a outros tipos de intervencdes e
interacdes que acabavam por contribuir para a realizacdo das aprendizagens desejadas.
Ainda que estes momentos me deixassem bastante preocupada, percebia, posteriormente

e apos pequenas reflexdes com a minha colega, que eram essenciais e que muitas vezes
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eram necessarios, para que os alunos tivessem oportunidade de explorar melhor as

atividades.

Assim, tal como referido, sempre valorizei a partilha de estratégias entre alunos, a
discussdo de conceitos e a exploracdo de atividades mais profundamente quando estas
sdo do interesse dos alunos, tal como aconteceu com a turma de 2.° ano em que fizeram
questdo de ouvir duas vezes a leitura do mesmo livro porque gostaram bastante do

mesmo.

As decisdes de alterar o que foi planificado, prolongando ou ndo uma atividade, séo
decisbes que tém que ser tomadas no momento e por isso é importante que o professor
tenha nocdo do tempo de que dispde de modo a usé-lo da forma mais adequada possivel
para orientar e a coordenar a aprendizagem dos alunos. E para isso essencial que o
professor planifique tendo em conta a turma e as suas previsfes sobre o envolvimento
dos alunos em cada atividade proposta. O professor deve ainda ter a nogédo de que o que
é planificado nem sempre se concretiza e que muitas vezes acaba por ter de propor
atividades que ndo as planificadas (Gage & Berliner, 1992 & Casey, Robertson,
Williamson, Serio & Elswick, 2011, cit. por Cerqueira, 2012), devendo aproveitar as

oportunidades formativas que surjam e que sejam relevantes para as criancas.

Ao longo de ambas as PPs, mas em particular ao longo da PP com a turma de 3.° ano
deparei-me com a dificuldade em conciliar as minhas fun¢des enquanto mestranda e
estagiaria, ou seja, em gerir o tempo. O facto de ao longo desta ultima PP tanto eu como
a turma com a qual estava a realizar a PP termos um horario letivo bastante preenchido
dava-me a mim e a minha colega pouco tempo de preparacdo para realizar tudo o que
nos era solicitado ao longo da PP. As atividades eram preparadas no fim-de-semana,
visto que nos eram indicados os conteudos a trabalhar na sexta-feira, era também nestes
dois dias que realizdvamos as planificacBes. Isto fez com que na maioria das vezes
tivesses que abdicar de atividades que a nosso ver seriam mais interessantes e menos
habituais para os alunos e optar por realizar atividades mais tradicionais, a nosso ver,
tendo por base as fichas ou os manuais. De facto era ao longo do fim-de-semana que
tudo era preparado e o tempo limitado fazia com que nédo tivéssemos oportunidade de
preparar muitos dos materiais que gostariamos. Ainda assim sempre que possivel
optamos por realizar atividades que a nosso ver seriam mais desafiantes e interessantes

para os alunos, tais como jogos.
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Tentei aprender o maximo possivel com as dificuldades que fui sentindo, sendo que
estas dificuldades séo os principais aspetos que a meu ver terei que melhorar numa

futura prética profissional.

2.1.4. Aprendizagens realizadas

No decorrer de ambas as PPs tive a oportunidade de realizar bastantes aprendizagens
que me auxiliaram ao longo das mesmas e que me permitiram ter uma diferente
perspetiva acerca de diversas coisas. A possibilidade de trabalhar com uma colega foi
bastante importante para mim pelo facto de partilharmos perspetivas, opinides e
reflexdes e podermos aprender uma com a outra contribuindo cada uma com o seu
melhor. Também as professoras cooperantes e a professora supervisora foram essenciais
para mim, porque muitas vezes me alertaram para pontos a melhorar e porque repararam

em pormenores que me passavam despercebidos.

A importancia da avaliacdo, da reflexao, de circular pela sala, de relacionar as diversas
areas curriculares, do trabalho em grupo e de ouvir os alunos foram as aprendizagens

gue mais me marcaram e sobre as quais refletirei em seguida.

A avaliagédo teve um papel bastante importante ao longo de ambas as PPs, tendo em
conta que esta estd intimamente ligada com a aprendizagem dos alunos e é atravées da
mesma que se percebe se houve ou ndo aprendizagem. Se inicialmente ndo tinha bem
nocdo de como a fazer, na PP realizada com a turma de 3.° ano tive oportunidade de
comegar fazer alguma avaliagdo formativa dos alunos. De acordo com 0 24.° artigo do
Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, a avaliagdo formativa deve ser feita
permanentemente e através da recolha de dados que se adequem aos objetivos da
avaliacdo, de forma a obter informac6es acerca do desenvolvimento/aprendizagem de

cada aluno.

Ao realizar a recolha de dados para efeitos de avaliagdo formativa, ainda que
pontualmente e que através da analise tanto de grelhas de avaliagdo como de notas de
campo e de uma posterior reflex&o acerca das mesmas tive a oportunidade de ter nogéo
de alguns erros comuns e/ou dificuldades dos alunos que de outra forma nunca poderia
ter tido. Por exemplo, muitas vezes achava que as dificuldades das criancgas iriam recair
em determinado exercicio e, ap6s a andlise dos dados recolhidos, surpreendia-me

porque as dificuldades recaiam num outro, que a meu ver seria mais acessivel para as
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mesmas. Também me permitiu, por isso, perceber quais os pontos a serem trabalhados
em atividades futuras, tendo em conta as dificuldades e facilidades dos alunos e as
alteracOes que devia fazer nas atividades para que estas se adequassem melhor a turma.

Assim,

Considero que a avaliagdo é uma préatica essencial que deve ser realizada de forma a
permitir ao professor tomar consciéncia das aprendizagens realizadas pelos alunos e da
adequacéo das atividades propostas aos mesmos. Foi de facto isto que as avaliagdo que
realizei ao longo desta pratica me proporcionaram, perceber se houve de facto
compreensdo dos contetdos por parte dos alunos, quais as suas dificuldades e
potencialidades, quais as estratégias mais comuns na realizacdo de atividades, entre
outras, algo que sem a avaliacdo seria quase impossivel de perceber ja que muitos
alunos ndo se sentem a vontade para partilhar as suas davidas e/ou dificuldades. Desta
forma tive a oportunidade de perceber os contelidos que deveria voltar a explorar com
os alunos e quais 0s conceitos que mais duvidas suscitaram, podendo ajustar a minha
pratica de acordo com as avaliagdes realizadas. (Anexo VI: Reflexdo referente aos dias
13 e 14 de janeiro de 2014 — contexto de 1.° CEB II)
Esta avaliacdo era também feita através da reflexdo realizada tanto com os alunos, no
inicio ou no final do dia, como com a minha colega, as professoras de cada turma, e a
professora supervisora, 0 que se realizou em ambas as PPs. Esta vertente da avaliacao,
uma vertente mais reflexiva, permitiu-me compreender melhor como era a minha PP e

como eu queria que esta fosse, ou seja, 0 que deveria alterar na mesma.

(...) a reflexdo teve um papel bastante importante ao longo da minha pratica (...), ja
que me proporcionou repensar a minha pratica e me levou a investigar cada vez mais
sobre momentos da pratica e sobre possiveis solu¢Bes para diversas dificuldade e/ou
davidas que foram surgindo. (Anexo VI: Reflexdo referente aos dias 13 e 14 de janeiro
de 2014 — contexto de 1.° CEB 1)

Em ambas as PPs me envolvi em praticas reflexivas ja que me possibilitaram questionar

acerca da minha propria pratica e assim “(...) voltar atrds e rever acontecimentos e

praticas” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 1).

No inicio das PPs ndo tinha plena nocdo da mais-valia que seria circular pela sala de
aula no decorrer das atividades propostas. No entanto, apds algumas chamadas de
atencdo por parte da professora supervisora, e de tentar que esta acdo fizesse parte da

rotina percebi que fazia uma grande diferenca.

A circulacdo na sala possibilitava-me perceber o que os alunos realizavam nas

atividades, de que forma poderia organizar a partilha de estratégias e aperceber-me de

39



possiveis erros, dificuldades e/ou facilidades na realizacdo das atividades. Assim, vejo a
circulacdo na sala de aula como algo essencial para o professor tendo em conta que lhe
permite ir monitorizando a realizagcdo das atividades, 0 que ndo aconteceria se 0

professor optasse apenas por visualizar os registos dos alunos posteriormente.

Algo que para mim, e para a minha colega, era essencial era relacionar as diversas areas
curriculares sempre que possivel. Isto porque a nosso ver era algo que despertaria o
interesse dos alunos, permitindo ainda que percebessem que todas as areas se
relacionam entre si e que o0 conhecimento nao € compartimentado de acordo com elas.
Era algo que sabia que seria importante ainda que ndo tivesse nocdo da reacdo dos
alunos ao estabelecimento destas relagdes. No entanto, sempre que realizamos
atividades deste tipo os alunos interessaram-se bastante, como foi o caso de uma
atividade realizada com os alunos do 2.° ano na qual se relacionaram as areas de
portugués com a expressao musical. Através de um texto que falava de instrumentos
musicais, e do qual se partiu para a exploragdo mais pormenorizada de cada um dos
instrumentos presentes no texto. Fez-se a apresentacdo de cada um dos instrumentos,
através da observacao de fotografias dos mesmos e da observacdo de musicos a tocar
melodias com cada um dos instrumentos, permitindo, desta forma, que os alunos
pudessem associar cada um dos instrumentos musicais presentes no texto a um som em
particular. Esta atividade despertou bastante interesse dos alunos, talvez por relacionar

estas duas areas.

O facto das turmas de PP terem sido turmas bastante heterogéneas, fez-me perceber a
importancia de atividades que além de serem realizadas em pequenos grupos,

permitissem a realizacdo de aprendizagens cooperativas pelos alunos.

A aprendizagem cooperativa € uma estratégia de ensino na qual os alunos tém a
oportunidade de realizar atividades em pequeno grupo, valorizando as capacidades de
cada aluno individualmente e seu o contributo para o trabalho e o enriquecimento do
grupo (Balkon, 1992 & Johnson, Johnson & Holbec, 1993, cit. por Lopes & Silva,
2009).

Por essa razdo, achei esta uma estratégia essencial para estas turmas, ja que todos os
alunos poderiam contribuir para o grupo, cada um da sua maneira, e aprender com 0s

outros elementos. Contudo, ainda que a considere uma mais-valia para qualquer turma,
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ja que possibilita aos alunos ndo sé o contacto com outras perspetivas mas também o
contributo de cada um para as aprendizagens dos outos, ndo houve oportunidade adotar
esta estratégia na turma de 2.° ano.

Foi possivel, sim, realizar tais atividades com a turma de 3.° ano em que 0s alunos ja
estava habituados a fazé-lo e que a professora cooperante também valorizava esta
estratégia. Com o decorrer da PP percebi que a motivacdo dos alunos ao realizar
trabalhos em grupo com vista a aprendizagem cooperativa, com trabalho orientado e
tarefas para cada um dos elementos, era superior a sua motivacdo na realizacdo
individual de trabalhos. Ainda que o trabalho em grupo levasse a um maior ruido e
agitacdo na sala de aula, e por vezes a pequenas discussdes entre elementos dos grupos,
as mais-valias dele decorrentes superavam 0s pontos negativos, porque os alunos
tinham a oportunidade de discutirem opiniGes, partilharem ideias, colaborarem com os
outros, chegarem a consensos, terem um papel especifico no grupo e contribuirem com
0s seus conhecimentos aprendendo também com os outros, ou seja, aprendendo
cooperativamente. Estas atividades realizadas com a turma de 3.° ano integravam,
sempre que possivel, os dois alunos de 2.° ano desta turma, para que os alunos de ambos
0s anos pudessem interagir uns com 0s outros e motivar tanto os do 2.° ano, por fazerem
algo em comum com os do 3.° ano, como 0s do 3.° ano por poderem auxiliar os do 2.°

ano.

Ouvir os alunos era algo essencial para mim no JI, porque estes ndo sabiam escrever e
porque era a Unica maneira de perceber os seus receios, as suas dificuldades, os seus
interesses e as suas opinides e de os conhecer um pouco melhor e tornou-se em algo
essencial também no 1.° CEB. A meu ver é a melhor forma de nos aproximarmos dos
alunos de percebermos melhor as suas atitudes, 0s seus comportamentos e 0S Seus
receios/dificuldades, ou seja, de os conhecer verdadeiramente. E a meu ver essencial
que o professor conhega de facto os alunos porque quanto melhor conhecer melhor
adapta a sua PP aos mesmos.
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CONCLUSAO DA DIMENSAO REFLEXIVA — CONTRIBUTOS DAS PRATICA PEDAGOGICAS
PARA A FUTURA PRATICA PROFISSIONAL

Ao longo do meu percurso enquanto mestranda e no decorrer das PPs que me foram
proporcionadas tive a oportunidade de conviver, em particular, com duas educadoras de
infancia e duas professoras de 1.° CEB, que através da sua pratica me mostraram
diferentes formas de trabalhar com criancas e diferentes formas de ser educador de
infancia/professor de 1.° CEB. Foram quatro vivéncias distintas, uma na valéncia de
creche, uma na valéncia de JI e duas no contexto de 1.° CEB, bastante enriquecedoras e
que me proporcionam aprendizagens significativas, que foram referidas ao longo do

presente capitulo.

Olhando para tras tenho, hoje, consciéncia que houve aprendizagens comuns a todas as
PPs, ainda que algumas delas ndo tenham sido imediatamente identificadas por mim.
Sendo que, estas aprendizagens, me permitiram evoluir enquanto pessoa e enguanto
futura profissional e que a meu ver o permitirdo ao longo do tempo, se as adotar na
minha pratica profissional, tal como pretendo tendo em conta que estas, sdo a meu ver,
praticas essenciais para um educador de infancia/professor. Estas préticas sdo: o
educador de infancia/professor de 1.° CEB adotar uma postura de observador, reflexivo
e investigador, dar especial importancia as aprendizagens ativas das criancas, a

avaliagéo e ao trabalho de equipa.

Comecando pelo educador de infancia/professor de 1.° CEB observador, esta foi uma
postura com a qual, no inicio deste mestrado ndo me identificava em particular. A meu
ver, a observacdo era feita na primeira semana de cada PP, e permitia que conhecesse
minimamente as criancas/alunos e 0 modo como a educadora de infancia/professora de
1.° CEB trabalhava, as regras que estavam estabelecidas, as rotinas, entre outros. No
entanto, desde a primeira PP do mestrado que o professor supervisor e posteriormente a
professora supervisora me alertaram para a importancia da observacdo constante, para o
facto de a observacdo ndo ter que ser um momento estanque, apenas dedicado a
observar, mas ser antes uma pratica constante ao longo da PP. Ainda que néo tivesse
verificado de imediato a importancia desta observacdo constante, com o passar do
tempo e no decorrer das PPs, fui tomando cada vez mais consciéncia da sua
importancia, da importéncia de ir observando continuamente as criangas, 0S Seus

comportamentos, as suas atitudes, as suas reacOes perante as diversas atividades
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propostas, entre outros. E no fim de todas as PPs tive a consciéncia efetiva da
importancia da observacdo para um educador de infancia/professor de 1.° CEB, porque
é, essencialmente, através da observacdo que o educador de infancia/professor de 1.°
CEB conhece, efetivamente, o contexto, as criangas, as suas dificuldades, as suas
aptiddes, a forma como interage com 0s outros, 0s seus interesses, entre outros. Tal

como referi:

Dichtelmiller, Dombro & Jablon (2009) quanto mais se observa melhor se conhecem as
criangas e assim o professor tera oportunidade de evoluir enquanto profissional, ja que
pode adaptar a sua pratica aos seus alunos e assim promover o sucesso das
aprendizagens dos mesmos. (Anexo VI: Reflexdo referente aos dias 13 e 14 de janeiro
de 2014 — contexto de 1.° CEB II)

No que diz respeito ao educador de infancia/professor de 1.° CEB reflexivo,
inicialmente a reflexdo era vista como uma obrigacdo no final de cada semana, era um
momento em que tinha que me recordar do que fizera ao longo da semana e refletir, ter
uma postura critica sobre o que foi feito, o que na realidade nem acontecia no inicio,
tendo em conta que era mais uma descri¢do do que uma reflexdo, ainda assim obrigava-
me a pensar no que foi feito, no que poderia ter feito e no que faria de outra forma.
Nesta altura ndo tinha consciéncia das inumeras reflex6es que fazia, inconscientemente,
e que eram tdo importantes para mim e para a PP, além das reflexdes com o professor
supervisor que me faziam avaliar a minha prépria pratica, todos os dias refletia com a
minha colega, discutiamos como melhorar determinadas propostas educativas, o que
podiamos ter feito melhor, como fazer melhor da préxima vez. No entanto com a
mudanca para a valéncia de JI, comecei a tomar consciéncia da importancia da reflex&o,
em particular, porque todos os dias as criancas o faziam e, de facto, aquele era um dos
momentos mais importantes do dia. Era 0 momento em que partilhavam as suas
aprendizagens, as suas dificuldades e as suas opinides acerca das propostas educativas
realizadas ao longo do dia. E foi ai que tomei consciéncia que, também para mim este
era um momento essencial, este, de reflexdo por parte das criancas, e todos os outros de
reflexdo entre mim e a minha colega, com a educadora de infancia, com o professor
supervisor ou apenas comigo mesma, ao final do dia ou ao redigir a reflexdo semanal.
Ha ainda que referir que, atualmente, tenho consciéncia que a reflexdo deve estar

sempre presente em todos os momentos da pratica e que, tal como referi,

E (...) fundamental que esta pratica reflexiva seja constante e realizada em momentos
distintos. De acordo com Donald Schon a reflexdo pode ser feita em trés momentos
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distintos, sendo eles: a reflexdo na agdo, a reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a
reflexdo na agdo (...) A reflexdo deve assim concretizar-se em momentos distintos,
sendo umas vezes espontanea outras nem tanto, mas despertando sempre o reajuste da
pratica do educador/professor e levando-0 muitas vezes a pesquisa e procura de
respostas de forma a melhorar a sua pratica e assim desenvolver-se enquanto
profissional. (Anexo VII: Reflexdo referente aos dias 16 e 17 de dezembro de 2013 —
contexto de 1.° CEB II)

Assim esta postura de educador de infancia/professor de 1.° CEB é uma postura com a

qual me identifico e que acho essencial, tendo em conta que esta beneficia ndo s a

pratica como também a aprendizagem das criancas, tendo em conta que, por norma,

possibilita ao professor alterar a sua pratica tendo em conta as criangas.

Aliada a esta postura estd a postura de educador de infancia/professor de 1.° CEB
investigador, que mais uma vez me foi exigida, em particular, nas reflexdes semanais. A
necessidade de fundamentar todas as reflexdes era para mim frustrante, porque a meu
ver deveria ser apenas uma reflexdo do que eu vivi e ndo uma opinido de autores acerca
disso, estava longe de perceber a sua importancia. No entanto muito antes da
necessidade de investigar para fundamentar reflexdes deparei-me com a necessidade de
investigar para melhorar a minha pratica, algo inconsciente para mim, fazia-o pela
necessidade de melhorar propostas educativas, de encontrar estratégias para tentar
solucionar problemas com 0s quais me deparava mas nunca com 0 pensamento que
estava a investigar. Mas, mais uma vez, com o decorrer das PPs, fui tomando
consciéncia desta postura investigativa que afinal ndo servia apenas para fundamentar
reflexdes mas sim para eu refletir criticamente acerca do que investigava e tendo sempre
em conta a minha préatica. Hoje tenho consciéncia da importancia de um educador de
infancia/professor de 1.° CEB ser um constante investigador porque me mostrou que
esse é um profissional que se preocupa com a sua pratica e que tenta melhora-la a cada

momento. Tal como referido,

(...) o professor-investigador é aquele que se interessa pela sua préatica, questionando-
se acerca da mesma e tentando melhoré-la através da formulacdo de problemas com
vista a sua compreensdo e solucdo. No fundo, € aquilo com que ao longo da presente
pratica me fui deparando, aquele problema que surgiu ou necessidade de mudar algo e
que gerou curiosidade, levando muitas vezes a pesquisa acerca do assunto, tentando
dessa forma arranjar uma solugdo viavel e que me pudesse auxiliar nas restantes
semanas de pratica. Este é o professor que a meu ver quer sempre melhorar e que em
qualquer momento arranja uma questdo para investigar que, se possivel, o auxiliard a
melhorar na sua préatica de forma a proporcionar uma melhor pratica aos alunos. (Anexo
VIII: Reflexéo referente aos dias 9 e 10 de dezembro de 2013 — contexto de 1.° CEB I1I)

45



Aliada a estas vertentes do educador de infancia/professor de 1.° CEB observador,
reflexivo e investigador esta, a meu ver, a importancia da avaliagdo, algo que também,
permite melhorar adaptar o processo de ensino e aprendizagem as capacidades das
criancas, tendo em conta que tal como a reflexdo permite ter nocdo das dificuldades
e/ou facilidades das criangas, das aprendizagens realizadas e dos pontos a melhorar.
Esta foi mais uma das vertentes um pouco desprezadas por mim inicialmente mas que
se mostraram bastante Uteis ao longo das PPs, dando-lhes a importancia devida, em
particular a avaliacdo formativa que foi a realizada por mim e pela minha colega. A
avaliacdo formativa caracteriza-se, tal como referido anteriormente, por permitir ao
educador de infancia/ professor de 1.° CEB conhecer a sua pratica e adapta-la as
necessidades do grupo de criangas/turma, através do desenvolvimento de estratégias
adequadas as caracteristicas de cada crian¢a do grupo/turma em particular (Circular n.°
4/DGIDC/DSDC/2011 & Ministério da Educacéo, 1997).

Esta avaliacdo formativa, permitiu-me ter nogédo de dificuldades das criancas/alunos que
ndo a realizando ndo verificava, e de assim poder adaptar as atividades propostas as
criangas, tendo em conta os seus interesses, dificuldades e necessidades, e para isso
foram bastante importantes, em particular, os momentos de reflexdo por parte das
criancas. Também esta reflexdo me permitiu avaliar a minha propria préatica, e
posteriormente refletir acerca de quais os pontos a melhorar e/ou alterar na mesma. Tal
como referido anteriormente, a avaliacdo formativa em 1.° CEB proporcionou-me a
possibilidade de perceber se o0s alunos compreendiam de facto os contetdos abordados
ao longo do dia, as dificuldades sentidas pelos mesmos, as estratégias mais comuns na
realizacdo das atividades, o que seria muito mais dificil se ndo fosse realizada esta

avaliacdo. Em suma,

(...) com a avaliagdo formativa pretende-se auxiliar o aluno e o professor, sendo que
auxilia o professor a determinar as estratégias mais adequadas para os seus alunos de
acordo com os contetdos e objetivos pretendidos. Este tipo de avaliacdo deve, a meu
ver, realizar-se diariamente através da recolha de informacéo sobre os alunos, podendo
esta informag&o ser recolhida de forma mais naturalista (através do registo espontaneo
por parte do professor) ou mais formal (através de registos mais organizado e
planificados previamente). (Anexo IX: Reflexdo referente aos dias 11 e 12 de novembro
de 2013 — contexto de 1.° CEB II)

Ha que ressaltar ainda importancia do trabalho de equipa, que ao longo destas PPs me
acompanhou sempre, tendo em conta que as PPs eram realizadas a pares e que a meu

ver foi algo essencial e € algo que deve permanecer na pratica profissional. Tendo em
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conta que é com as pessoas que trabalham connosco e que tém contacto com as mesmas
criangas que podemos trocar mais ideias e que nos ajudam muitas vezes a ter nocgdo de
como melhorar a pratica. Este trabalho de equipa deve ser feito ndo s6 entre educadora
de infancia e assistente operacional, mas também entre educadores de infancia de
diferentes grupos de criancas e entre professores de 1.° CEB de diferentes turmas, a
troca de vivéncias, de opinides e ideias é algo que nos permite evoluir constantemente, e
melhorar o nosso trabalho, o que muitas vezes é feito através de reflexdes, tal como

referido,

(...) cada vez mais acho essencial a reflexdo e discussdo entre professores, ja que tal
como acontece com os alunos a partilha de competéncias, dificuldades e potencialidades
pode beneficiar ndo sé uma pessoa mas o grupo. O que foi essencial para mim ja que em
todas as semanas tive a oportunidade de discutir com a minha colega as melhores
estratégias e atividades a realizar e que cada uma de n6s pode contribuir com o que
melhor sabia fazer. (Anexo VI: Reflexao referente aos dias 13 e 14 de janeiro de 2014 —
contexto de 1.° CEB I1I)

No que diz respeito as aprendizagens ativas, estas, acompanharam-me em particular no
contexto de educacdo de infancia, tendo em conta que uma das caracteristicas do
modelo High/Scope € a aprendizagem pela acdo. Tal como referido anteriormente, na
dimensao reflexiva correspondente ao contexto de educacdo de infancia, de acordo com
Hohmann e Post (2011) e Hohmann e Weikart (2011), as criangas aprendem de forma
ativa desde o nascimento através do seu desejo de explorar, questionar e resolver
problemas relacionados com o mundo que as rodeia e das relagdes que criam com as
pessoas. Mas as aprendizagens ativas ndo dependem apenas do interesse da crianca,
dependem, também, da relacdo que esta tem, neste caso, com o educador de infancia e
assistente operacional ou com o professor de 1.° CEB, é por isso fulcral que estes
profissionais conhecam 0s interesses das criangas e 0s tenham em conta na planificacao
de atividades e também que Ihe proporcionem ambientes de aprendizagem que lhes
despertem curiosidade, com materiais didaticos diversos ao dispor de todas as criancas
(Hohmann e Post, 2011; Hohmann & Weikart, 2011). Ainda que a aprendizagem ativa
tenha marcado, em particular, o contexto de educacdo de infancia, ao longo das
restantes PPs eu e a minha colega esforcamo-nos para, sempre que possivel, propor as
criancas atividades que fossem ao encontro dos seus interesses e que lhes despertassem
curiosidade, ainda assim nem sempre foi possivel. No entanto, acredito, que um
professor de 1.° CEB ao conviver diariamente com os alunos de uma turma os conhece

melhor e poderd mais facilmente adaptar as atividades propostas aos interesses dos
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alunos. Para isso é essencial que enquanto profissional se tenha o cuidado de ouvirmos,
efetivamente, as criangas nos mais variados momentos, tanto na sala de aula, como no
recreio, como quando partilham algo importante para elas, ou interagem com outras
criancas. O importante € conhecer o melhor possivel cada crianca para assim poder
conhecer o que lhe interessa e 0 que a podera ajudar a realizar aprendizagens

significativas.

Hé ainda que referir que para que haja, efetivamente, aprendizagem ativa o educador de
infancia/professor de 1.° CEB deve apoiar a crianga na sua aprendizagem e ndo indicar
como as coisas devem ser feitas, assim o adulto deve permitir que a crianga realize as

suas proéprias aprendizagens livremente, encorajando-a (Hohmann & Weikart, 2011).

Em suma, acho particularmente importante para um educador de infancia/professor de
1.° CEB adotar as posturas referidas e dar especial importancia as aprendizagens ativas,
a avaliacdo e ao trabalho de equipa. Tendo, para isso, sempre em conta as criangas e
como objetivo principal auxiliar a melhorar o processo de ensino e consequentemente o
processo de aprendizagem por parte das mesmas. Por isso mesmo estas serdo praticas a

adotar no meu futuro enquanto educadora de infancia/professora de 1.° CEB.
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PARTE II - DIMENSAO INVESTIGATIVA

Na Parte 1l — Dimens&o Investigativa, do presente relatorio apresenta-se a investigacdo
realizada ao longo do percurso no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°

CEB, sendo esta divida em cinco capitulos distintos que serdo apresentados em seguida.

No Capitulo | - Introducdo a dimensdo investigativa, contextualiza-se a dimensao

investigativa e apresenta-se a problematica e os objetivos da investigacao.

No Capitulo Il - Revisdo da literatura, apresenta-se uma fundamentacéo teorica relativa

aos contetidos abordados ao longo da investigacao.

No Capitulo Il - Metodologia apresentam-se as op¢des metodoldgicas tomadas ao
longo da investigacdo, tendo em conta a natureza do estudo, os sujeitos estudados, as
técnicas e instrumentos de recolha de dados, a técnica de analise de dados e as fases do

estudo.

No Capitulo 1V - Apresentacdo, analise e discussdo dos resultados obtidos, apresentam-

se e analisam-se os dados recolhidos ao longo de cada uma das fases do estudo.

No Capitulo V - Conclusdo da dimenséo investigativa, ddo-se a conhecer as conclusdes
da investigacdo, bem como as suas limitacGes e algumas recomendacfes para futuras

investigacoes.
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CAPITULO I - INTRODUCAO A DIMENSAO INVESTIGATIVA

No presente capitulo comega-se por apresentar a contextualizacdo da investigacao
realizada ao longo do presente mestrado, no que diz respeito a sua origem e interesse,
em seguida apresenta-se a problematica do estudo e os objetivos do mesmo, definidos

tendo em conta a questéo de investigagéo.

1.1. CONTEXTUALIZACAO

Ao longo do presente mestrado foram-nos dados a conhecer estudos em diversas
unidades curriculares e propostas de como deveriamos abordar diferentes contetdos em
contexto de sala de aula. Através dessas propostas tivemos a oportunidade, numa das
unidades curriculares de fazer um “mini estudo” relacionado com o sistema digestivo,
no qual os intervenientes, neste caso alunos e pessoal docente e ndo docente da Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais, deveriam fazer uma representacdo desse
mesmo sistema, legendar a representacdo e explicar como este funcionava, com isto
pretendeu-se identificar os conhecimentos dos intervenientes acerca deste sistema
naquele momento. Foi a partir desta proposta que surgiu a ideia de fazer algo

semelhante no contexto da PP em 1.° CEB.

Assim, ao longo da segunda PP em 1° CEB do presente mestrado teve-se a
oportunidade de realizar um pequeno estudo integrado nos conteldos que era previsto
abordar ao longo deste ano letivo. Tendo em conta que esta PP se realizou com uma
turma de 3.° ano optou-se por fazer um estudo focado no sistema reprodutor humano,
contetdo abordado no 3.° ano. A escolha deste sistema focou-se em particular no facto
de este ser um sistema que por norma provoca alguma curiosidade nos alunos,
possivelmente por ser aquele que menos conhecem, de que menos ouvem falar e por ser
0 Ultimo sistema a abordar na planificagdo do agrupamento de escolas em que se
realizou a PP.

1.2. PROBLEMATICA

Tendo em conta que, de acordo com o Programa de Estudo do Meio do Ensino Basico o
inicio do estudo do sistema reprodutor/sexual se insere no Bloco 1 — A Descoberta de Si

Mesmo, no 3.° ano de escolaridade, com os objetivos de dar a conhecer as fungdes vitais
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e alguns 6rgdos deste mesmo sistema, localizando-os (Ministério da Educacdo, 2004),
achou-se pertinente investigar as ideias dos alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° CEB
relativamente ao sistema reprodutor humano antes e apds o ensino formal destes
conteddos. Esta investigacdo decorreu no 1.° periodo do ano letivo de 2013/2014.

Tendo-se elaborando a seguinte questdo de investigacao:

Que ideias apresentam os alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° CEB relativamente ao

sistema reprodutor humano antes e ap6s o ensino formal deste tema?

1.3.  OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Para esta investigagdo definiu-se o seguinte objetivo geral: conhecer as ideias dos
alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° CEB relativamente ao sistema reprodutor
humano antes e apds o ensino formal para identificar as alteracdes nessas ideias. No que

diz respeito aos objetivos especificos foram definidos os seguintes:

e Conhecer ideias prévias ao ensino formal dos alunos relativamente a funcéo e
importancia da reproducdo humana;

e Conhecer ideias prévias ao ensino formal dos alunos relativamente aos 6rgaos e
funcdes dos dérgdos dos sistemas reprodutores masculino e feminino;

e Identificar diferencas nas ideias apresentadas pelos alunos antes e apds o ensino
formal relativamente a funcéo e importancia da reproducdo humana;

e Identificar diferencas nas ideias apresentadas pelos alunos antes e ap6s 0 ensino
formal relativamente aos érgdos e fungdes dos 6rgaos dos sistemas reprodutores
masculino e feminino;

e Verificar se os alunos utilizam linguagem cientificamente aceite para identificar

0s 6rgdos dos sistemas reprodutores masculino e feminino.
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CAPiTULO II —= REVISAO DA LITERATURA

O presente capitulo retne fundamentacdo teodrica que vai ao encontro da problemaética
estudada neste relatorio, dividindo-se em trés pontos gerais, “A importancia das ciéncias
nos primeiros anos de escolaridade”, “Conce¢des alternativas” e “Concegdes
alternativas acerca do sistema reprodutor humano e reproducdo”. O ponto “Concegdes
alternativas” divide-se ainda em diversos subpontos nos quais se contextualizam a
origem e caracteristicas das concec¢des alternativas, a importancia das concecdes
alternativas dos alunos na sua aprendizagem e ensino, a mudanca conceptual e o papel

do professor na mudanca conceptual.

2.1. A IMPORTANCIA DAS CIENCIAS NOS PRIMEIROS ANOS DE ESCOLARIDADE

Atualmente, a sociedade é influenciada fortemente pela ciéncia e pela tecnologia, e
pelas aplicagdes que delas surgem. A ciéncia, tal como a tecnologia, estdo em constante
evolugéo e estdo presentes constantemente no quotidiano de cada um. Por isso mesmo,
num momento em gue o conhecimento e a informacao aumentaram exponencialmente é
necessario que os cidaddos acompanhem esta evolucdo e se mantenham informados e
com uma postura critica perante todos os problemas que surgem, ndo s6 de forma a
melhorar o seu dia-a-dia mas também de forma a participar cada vez mais nas decisées
de uma sociedade democratica. E por isso fulcral que os cidaddos tenham consciéncia
qgue o mundo estd em constante evolucdo e que é necessario que as criancas estejam
preparadas para alteragcdes constantes tanto ao nivel da ciéncia como da tecnologia
(Afonso, 2008; Pereira, 2002; S4, 1994).

No entanto, nem sempre os cidaddos estdo preparados para lidar com questbes
cientificas, por um lado “(...) por falta de sensibilidade para com estas temadticas, por
outro, devido a algum afastamento e ignorancia acerca de conhecimentos, processos e
modo de funcionamento da ciéncia, aspectos estes essenciais para a compreensao e

resolucéo de problemas com que lidamos no dia-a-dia” (Afonso, 2008, p.17).

De acordo com Afonso (2008), os aspetos referidos anteriormente estdo relacionados

com a literacia cientifica da populacao,

A literacia cientifica envolve a necessidade de aprender Ciéncias — isto é, aprender
conceitos centrais, teorias e modelos desenvolvidos pela ciéncia para explicar o Mundo;
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a necessidade de aprender a fazer ciéncia — envolver-se e tornar-se conhecedor de
actividades de inquérito e resolucdo de problemas, isto é, os processos pelos quais 0s
cientistas ganham novo conhecimento; e a necessidade de aprender acerca da ciéncia —
entender as suas bases epistemologicas, as aquisi¢des culturais que tais conhecimentos
representam e as suas implicagfes na nossa sociedade; desenvolver e compreender a
natureza e 0s métodos da ciéncia, uma apreciagdo da sua historia e desenvolvimento, o
conhecimentos das complexas interac¢Oes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente, a aprender a aplicar a ciéncia em contextos do dia-a-dia. (p.17)

Num pais como Portugal onde o nivel de literacia da populacdo adulta é baixo, de

acordo com estudos citados por Afonso (2008), como os de Avilla, Gravito e Vala

(2000), Rodrigues, Duarte e Gravito (2000) e Avila e Castro (2002), é urgente a

melhoria do ensino das ciéncias.

De acordo com as recomendacdes de diversas organizacGes internacionais sobre a
educacdo cientifica, bem como as de investigadores sobre educacdo em ciéncias, é
consensual que a educacdo cientifica deva ser promovida desde os primeiros anos,

designadamente, desde a educacgéo pré-escolar (Afonso, 2008; Pereira, 2002).

Entre os pressupostos que sustentam esta perspetiva, estdo o facto do contacto desde
cedo com a ciéncia promover uma opinido positiva acerca da mesma, o facto da ciéncia
promover e ir ao encontro da curiosidade da crianca e o facto da ciéncia promover o
desenvolvimento de capacidades uteis noutras areas da vida das criancas e 0
desenvolvimento precoce e sistematico de conhecimento cientifico (Afonso, 2008;
Martins et al., 2007; Pereira, 2002).

As atitudes, ideias e conceitos que as crian¢as adquirem desde os primeiros anos de
escolaridade influenciam a forma como as criangas veem a ciéncia no seu futuro, pelo
gue o contacto com a mesma desde o JI fard com que estas desenvolvam uma ideia
positiva acerca da mesma (Afonso, 2008; Martins, 2002, cit. por Martins et al., 2007;
Pereira, 2002).

A ciéncia é alvo da curiosidade das criancas e 0s professores podem tirar partido disso
criando contextos para as criangas se interessarem por ela (Afonso, 2008; Cachapuz,
Praia & Jorge, 2002; Martins, 2002 & Pereira, 2002, cit. por Martins et al., 2007;
Pereira, 2002).

O contacto com a ciéncia desde cedo e com a necessidade de investigar inerente a

muitas atividades com ela relacionadas, que os educadores e professores podem
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proporcionar, potenciam o desenvolvimento de competéncias Gteis para as criangas,
mesmo noutras componentes da sua vida. Entre elas, contam-se competéncias para
aprendizagem ao longo da sua vida, como de raciocinar, de pensamento critico e de
pesquisa, competéncias estas que necessitam de um longo periodo de desenvolvimento
(Afonso, 2008; Lakin, 2006 & Tenreiro-Vieira, 2002 cit. por Martins et al., 2007; Millar
& Osborne, 1998, cit. por Pereira, 2002).

Hé ainda que referir que “(...) as criangas constroem ideias sobre o mundo a sua volta,
sobre os fendémenos que experienciam” (Harlen, 1986, cit. por Pereira, 2002, p. 35),
independentemente da ciéncia ser ou ndo abordada em contexto formal escolar.
Interessa, pois, que na educagédo cientifica em contexto escolar, se trabalhem com as
criancas as suas ideias sobre os conceitos cientificos de modo a criar condi¢Oes para
melhores aprendizagens subsequentes. O mesmo se verifica com habitos, atitudes e
rotinas, pelo que a ciéncia, aprendida desde os primeiros anos tem o potencial de
promover melhor conhecimento cientifico, melhores atitudes face as ciéncias e sua
aprendizagem e o desenvolvimento de melhores ferramentas para que essas atitudes

futuras venham a ser de qualidade (Martins et al., 2007; Pereira, 2002).

Pode assim concluir-se que a educacdo cientifica tem um papel bastante relevante nos
primeiros anos de escolaridade, sendo vantajoso, que as bases da ciéncia sejam
trabalhadas desde estes anos.

De acordo com Sa e Varela (2007) é no 1.° CEB que as criancas se encontram na
melhor idade para aprender as atitudes e competéncias essenciais a investigacdo e

experimentacao, atitudes estas que sao essenciais no seu futuro.

E extremamente importante que os professores se foquem em formas atrativas e
significativas para as criancas, mas a0 mesmo tempo rigorosas de trabalhar a ciéncia,
porque tal como referem especialistas da Unesco sobre o ensino das ciéncias no 1.°
CEB,

A ciéncia na escola primaria pode ser realmente divertida. As criancas em qualquer parte
ficam intrigadas com problemas simples, quer eles sejam idealizados ou por elas realmente
identificados no meio circundante. Se o ensino das Ciéncias incidir sobre tais problemas,
explorando os caminhos que despertam o interesse das criancas, nenhuma outra disciplina
sera mais apelativa para elas. (encontro de especialistas da UNESCO sobre o ensino das
Ciéncias na escola primaria, 1983, cit. por S4, 1994, p. 31)
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2.2.  CONCECOES ALTERNATIVAS

Remontam ao inicio da década de 70 os primeiros estudos realizados no ambito das
ideias dos alunos relativamente aos diversos conceitos cientificos e que culminaram,
nos anos 80, no aparecimento do Movimento das Concegles Alternativas. Na década de
80 surgiram inmeras investigacOes nesta area, das quais se destacaram autores como
Driver, Freyberg, Gilbert, Gil Pérez, Osborne, Solmon, Viennot, Wittrock, entre muitos
outros (Cachapuz, Praia & Jorge, 2002; Menino & Correia, 2001; Santos, 1991).

Destes estudos destaca-se a ideia de que o aluno ndo ¢ uma “tabua rasa”, pelo contrario,
quando inicia o ensino formal ja possui ideias que foi construindo ao longo da vida,
concecdes acerca do mundo que o rodeia, que lhe permitem dar sentido ao que acontece
em seu redor e explicar o porqué e o como de certos fenémenos, mesmo antes do ensino
formal da ciéncia. Estas ideias tém por base o contacto do aluno com esse mesmo
mundo, no seu dia-a-dia, influenciando, por isso, direta e indiretamente a sua
aprendizagem (Menino & Correia, 2001; Pereira, 1992; S4, 1994; Santos, 1991). Para
Santos (1991) “Tudo isto sdo construgdes mentais espontdneas das criangas, que nada
tém a ver com algo que formalmente lhes tenha sido ensinado. Séo, contudo, ideias, que

dao sentido a sua experiéncia do quotidiano” (p. 26).

Subjacente a estes estudos, estava uma perspetiva construtivista da aprendizagem, na
qual o aluno é visto como ativo na construgdo do seu prdprio conhecimento que alicerca
sobre as suas ideias prévias. Tal como referem Osborne e Wittrock (1983) citados por
Santos (1991), “(...) as criangas desenvolvem ideias sobre o seu mundo, desenvolvem
significados para as palavras usadas em ciéncias e desenvolvem estratégias para
obterem explicagdes sobre o “como” e o “porqué” dos fendmenos, muito antes da
ciéncia lhes ser formalmente ensinada” (p. 91). O que deve ser valorizado, no ensino

formal, sendo visto como um ponto de partida para 0 mesmo (Pereira, 1992).

De acordo com Pereira (1992), “Nalguns casos, estas concepg¢des sdo simplesmente
nogOes mais vagas e menos articuladas das teorias ou conceitos cientificamente aceites.
Noutras situacdes, podem estar em desacordo com a teoria cientifica formalmente

aceite, diferindo dela em aspectos significativos” (p. 65).

Tal como referido por Santos (1991) e por Pereira (1992), na literatura acerca destas
concecBes é evidente a diversidade de definicbes usadas para as referir. Entre a
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multiplicidade de definicbes encontram-se: representacbes espontaneas ou
conhecimento de senso comum (que se referem a origem das concegdes); representagao
inicial (que destaca o facto da conce¢éo ser anterior aos conceitos cientificos); concecao
ou compreensdo errada (que se refere a natureza acidental e errada das conceces); e
concecdo ou estrutura alternativa (que destaca as diferencas entre as concecdes dos
alunos e os conceitos cientificamente aceites). Ainda assim, ao longo do presente estudo
iremos preferencialmente referir-nos a concegdes alternativas, tendo em conta que, tal
como referido anteriormente, estas sdo vistas como concecdes distintas das aceites pela
comunidade cientifica e que, por isso mesmo, podem por em causa 0 processo de ensino

e aprendizagem dos alunos.

Para Santos (1991) as concegdes sdo “(...) representagdes pessoais, mais ou menos
espontaneas, mais ou menos dependentes do contexto, mais ou menos solidarias de uma
estrutura e que sdo compartilhadas por grupos de alunos” (p. 96), a autora refere ainda
que estas sdo alternativas porque ndo sdo conceitos cientificos, mas uma alternativa a

estes, tendo em conta que sdo distintos dos conceitos aceites pela comunidade cientifica.
Cachapuz (1997) refere que as concecdes alternativas

(...) sdo tendencialmente elaboradas numa logica de atributos. (...) dependentes da
experiéncia imediata dos alunos, ou seja, possuem referenciais do tipo intuitivo. (...)
ndo devem ser confundidas como simples “erros primeiros” resultando, por exemplo, de
simples distracdes, lapsos de memoria ou erros de calculo, mas sim como potenciais
modelos explicativos podendo unificar mais do que um tipo de fenémenos e resultando
de um esforco consciente de explicacdo teorizante. (p. 146)

E através das concecdes alternativas que, segundo Martins et al. (2007), o aluno

(...) procura interpretar 0 mundo, dando sentido &s relagbes entre 0s objectos e as
relacdes sociais e culturais que se estabelecem com esses objectos. Aprender Ciéncias
requer a superacdo das representacBes que 0 senso comum e a cultura quotidiana
oferecem e que, na maioria dos casos, sdo extremamente superficiais, isto é, aquilo que
se designa por “Ciéncia intuitiva” dos alunos. (p. 30)

Cachapuz (1995) citado por Cachapuz, Praia e Jorge (2002) refere que as concecOes

alternativas

(...) ndo devem (...) ser confundidas como interpretaces momentaneas ou localizadas,
simples artefactos de um dado contexto situacional, resultando de simples distracgdes,
lapsos de memdria ou erros de calculo, mas sim como potenciais modelos explicativos
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podendo unificar mais do que um tipo de fendmenos e resultando de um esfor¢o
consciente de teorizacdo. (p. 155)

2.2.1. Origem

De acordo com diversos estudos, as criancas adquirem concegdes acerca de fendmenos
naturais desde antes do ensino formal, tal como referido anteriormente. S&o diversas as
hipteses acerca da origem das concecOes alternativas, hiplteses essas que Sserdo

apresentadas em seguida.

Gilbert, Osborne e Fensham (1982) citados por Pereira (1992), consideram que as
concegdes alternativas sdo inatas, tendo origem no cerebro e sendo ativadas pela
experiéncia. Ja Gilbert e Watts (1983) citados por Pereira (1992) defendem que as
concegoes alternativas resultam de “(...) numerosos encontros da crianga com um meio
organizado, frequentemente mediado e reforcado por um importante contributo
linguistico-verbal” (p. 67). E desta forma que as experiéncias sociais aparecem
associadas as concecOes alternativas, sendo consideradas como um fator importante na

sua formacéo.

Segundo Pereira (1992) as concec¢0es tanto das criangas como dos adultos resultam das
suas vivéncias no mundo e da constante procura por dar sentido a tudo o que nos rodeia.
Esta € uma perspetiva construtivista, em que o individuo tem um papel ativo na
construcdo do seu conhecimento. Pelo que o individuo forma uma estrutura conceptual

que

(...) influencia as observagdes e interpretagdes que os individuos fazem, e portante, a
aquisicdo de novas informages; por outro lado, funciona como um instrumento a partir
do qual cada individuo determina as suas condutas e negoceia as suas ac¢des. Enquanto
estrutura de recepgdo, constitui o substrato preexistente e primordial a partir do qual se
processa toda a aprendizagem (Pereira, 1992, p. 65).
De acordo com esta perspetiva construtivista o individuo tem um papel ativo na
construcdo do seu conhecimento. Assim, tal como referido por Driver e Bell (1986)
citados por Pereira (1992), o individuo quando se depara com uma nova situagdo de
aprendizagem orienta-se pelas ideias que ja possui, que surgiram de anteriores

aprendizagens, relacionando-as.
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Tendo em conta esta perspetiva construtivista sdo inUmeros 0s autores que veem as
concegdes alternativas das criangas como “(...) produtos dos seus esforgos,
imaginativos para descrever e explicar o mundo fisico que as rodeia. Assim, essas
concepcdes sdo encaradas mais como construcdes pessoais do que como resultantes de
alguma deficiéncia cognitiva, aprendizagem inadequada ou ensino pobre” (Pereira,

1992, p. 65).

De acordo com Pozo e Gdmez Crespo (1998) e Carroscosa (2005) citados por Martins
et al. (2007), estas podem ser de origem sensorial, cultural e escolar. Assim, a origem
sensorial associa-se as concec¢des espontaneas que tém origem nas atividades do dia-a-
dia; a origem cultural associa-se as representacdes sociais dos alunos que sao
influenciadas pelas crencas sociais, pela comunicagéo social e pela linguagem do dia-a-
dia; a origem escolar associa-se por exemplo aos manuais escolares ou a estratégias de
ensino/aprendizagem em que sdo explorados meros resumos de conceitos que acabam

por corromper 0S mesmaos.

2.2.2. Caracteristicas

De acordo com Santos (1991) as concegdes alternativas dos alunos tém sete
caracteristicas gerais, sendo elas: a natureza eminentemente pessoal, a natureza
estruturada, constituem-se como esquemas dotados de certa coeréncia interna, esquemas
resistentes a mudanca, esquemas que perduram para além da aprendizagem formal,
esquemas pouco consistentes e apresentam frequentemente o paralelismo com modelos

historicamente aceites em ciéncia.

A natureza eminente pessoal refere-se ao facto de as concegdes alternativas serem “ (...)
representacdes que cada individuo faz do mundo que o cerca consoante a sua propria
maneira de ver o mundo e de se ver a si proprio” (Santos, 1991, p. 109). Também
Cachapuz, Praia e Jorge (2002) mencionam esta como sendo uma das caracteristicas das
concecdes alternativas, referindo que as concegdes alternativas sdo de “(...) caracter
pessoal, sdo uma explicacdo para fendmenos de caracter subjectivo, sdo frequentemente
idiossincraticas (...)” (p. 157). Sendo por isso tdo especificas, ja que cada aluno Ihe da
um significado distinto, ainda que este significado possa ser partilhado por diversos

alunos.
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A natureza estruturada refere-se ao facto de as concegdes alternativas serem construidas
de forma espontanea e para a crianga dar sentido ao que acontece em seu redor, de
forma simples, inicialmente, e progredindo para uma forma mais complexa, dando

origem a uma estrutura com inimeros conhecimentos organizados (Santos, 1991).

Sdo esquemas dotados de certa coeréncia interna pelo que as criancas ndo deteta na sua
aplicacdo incoeréncias ou contradi¢fes. S&o, contudo, concegdes que tém por base
premissas diferentes das cientificamente aceites e carater empirista, sendo associadas a
situacOes e contextos de validade especificos. “[...] ndo se trata de ideias irracionais,
mas simplesmente fundamentadas em premissas diferentes...” (Driver et al., 1986, cit.

por Santos, 1991, p. 110).

Serem esquemas resistentes & mudanca, decorre do facto de vérios estudos terem
mostrado que as concecdes alternativas permanecem ao longo do tempo, sendo
“espantosamente tenazes e resistentes a mudanca” (Ausubel, 1980, cit. por Santos,
1991, p. 111), “Parecem prevalecer entre os alunos que estudam ciéncias como entre 0s
que nado o fazem” (Driver, 1985, cit. por Santos, 1991, p. 111). Isto deve-se ao facto de
serem concecOes que surgiram atraves de aprendizagens significativas realizadas pelo
aluno, sendo por isso, para ele, légicas e frutuosas o que leva a que permanecam
inalteraveis ao longo do tempo (Santos, 1991). Assim, “(...) uma pessoa que seja
confrontada com uma nova concep¢do ndo a vai incorporar sem uma boa razéo,
especialmente se tiver que o fazer a custa de uma concepgéo ja existente.” (Hewson,
1981, cit. por Sa, 1994, p. 37). Também S& (1994) refere que esta é uma das
caracteristicas das concecOes alternativas, e que por isso € essencial que o professor
utilize desde logo uma linguagem cientificamente aceite e ajude as criangas a confrontar
e desenvolver as suas concecdes tendo em conta que, de acordo com a investigacao,
guanto mais tempo permanecerem estas conce¢des mais dificilmente dardo lugar a

concecdes cientificas.

Como referido anteriormente, as concecdes alternativas das criancas sdo extremamente
resistentes. Sendo por isso esquemas que perduram para além da aprendizagem formal
decorre da constatacdo de estas serem regressivas, ou seja, apesar de os alunos
monstrarem que alteraram as suas concecdes alternativas na escola, estas voltam a
surgir posteriormente, designadamente em contextos diferentes dos contextos formais

escolares, sendo que os alunos mantém a sua concecdo alternativa e que esta é apenas
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disfarcada temporariamente em interacdo com as ideias formais/ensinadas (Santos,

1991).

A caracteristica de serem esquemas pouco consistentes baseia-se no facto de os alunos

“(...) ndo se aperceberem de que algumas das suas ideias podem ser contraditorias.”

(Santos, 1991, p. 113).

O paralelismo com modelos histéricos da ciéncia decorre de muitas das concec¢bes

alternativas serem coincidentes, pelo menos em parte, com conceitos cientificos que em

algum momento, ao longo da historia da ciéncia, foram consideradas como aceites
(Santos, 1991).

Tendo em conta diversos estudos realizados sobre concecGes alternativas Pereira

(1992), indicou seis caracteristicas, que segundo a autora, sdo especificas do

pensamento e das concecdes das criancas, sendo elas:

A percecdo conduz o pensamento da crianga, pelo que o seu raciocinio assenta
no observavel, sendo por isso limitado (exemplo: o que ndo se V€ nao existe);

A crianca é muitas vezes egocéntrica, pelo que, por norma, acha que 0s
fendmenos se centram em si ou noutra pessoa (exemplo: «o ar tem forca dentro
de um bal&o porque ao soprar Ihe damos for¢a») (p. 68);

E dificil a crianca dissociar-se do contexto pelo que utiliza diferentes ideias para
explicar situacdes semelhantes, mesmo que estas sejam antagonicas;

Algumas das conce¢des das criancas, ainda que distintas das cientificamente
aceites, sdo coerentes e de acordo com Sa (1994) sdo mais significativas para as
criangas, tendo em conta que ddo sentido as suas proprias vivéncias;

O raciocinio da crianca rege-se por uma sequéncia causal linear (exemplo: «o
calor faz a 4gua ferver») (p. 68);

Para as criangas “(...) os conceitos parecem estar indiferenciados, 0 que, em
muitas circunstancias, as leva a passar de um significado para outro sem

necessariamente o conhecerem” (Pereira, 1992, p. 68).
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2.2.3. A importancia das concec¢oes alternativas dos alunos

Do ponto de vista do ensino e da aprendizagem, numa perspetiva construtivista, as
concecdes alternativas ocupam um lugar de destaque, pelo facto de estas poderem estar
na origem do insucesso dos alunos. Tem-se por isso, atualmente, consciéncia de que é
essencial que os professores conhegam as concecdes alternativas dos seus alunos para as
terem em consideragdo ao iniciarem 0s processos de ensino e de aprendizagem. Para
isso, o professor pode adotar diversas estratégias, como a realizagdo de questionarios,
representacdes, discussdes entre alunos, entre outras. O professor deve considerar nas
suas praticas as concecdes alternativas dos alunos para que assim 0s possa ajudar a
construir ou reconstruir, sempre que possivel, os conceitos cientificos tendo essas
mesmas concec¢bes como ponto de partida. Ou seja, a aprendizagem dos alunos vai ter
como base as suas concecdes alternativas, e por isso € importante que o professor Ihes
dé a possibilidade de apresentarem, questionarem e testarem essas mesmas concecoes
para que estas os auxiliem na aprendizagem. E ainda importante que o professor ndo se
limite a conhecer apenas as concecdes alternativas prévias ao ensino formal, mas
também as que surgirem no decurso do mesmo, para que possa ir reajustando a sua a¢ao
no sentido de ajudar os alunos a progredirem nas suas aprendizagens no sentido
desejado. Desta forma o professor proporciona ndo s6 uma aprendizagem significativa
aos alunos, por partir das suas concecdes, daquilo que os alunos j& sabem, valorizando-
0, mas também possibilita que ocorram mudancas conceptuais de qualidade (Cachapuz,
Praia & Jorge, 2002; Menino & Correia, 2001; Pereira, 2002; Santos, 1991).

E também essencial que apds o professor conhecer as conce¢des alternativas dos alunos
Ihes proporcione a oportunidade de apresentarem, questionarem e testarem as suas

concecdes para que estas os auxiliem na aprendizagem.

E ainda importante que o professor tenha em conta que as criancas sdo diariamente
bombardeadas com concecbes relativas a conceitos cientificos, nos seus contextos
sociais, e através da comunicacdo social, conce¢des estas que por vezes reforcam as
concecOes alternativas das criancas e que contribuem para dificultar a mudanca
concetual pretendida na escola. E essencial que o professor tenha nogio deste constante
contacto dos alunos com estas conce¢des de forma a, mais uma vez, té-lo em
consideracdo nos processos de ensino e aprendizagem que promove (Solomon, 1983,
cit. por Santos, 1991).
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De acordo com Santos (1991), as concecOes alternativas dos alunos sdo consideradas

uma das variaveis mais significativas do ensino das ciéncias.

(...) tedricos e investigadores (...) Situam-nas no centro do problema da aprendizagem
e sustentam que ignorar tais concepc¢des é uma das principais causas da ineficacia da
accdo educativa. Todavia, na pratica escolar estabelecida, a existéncia de pontos de vista
das criancas e de significados para palavras geralmente usadas na ciéncia continua a ser
ignorada. Ha uma nitida clivagem entre a forma como o professor concebe as suas
ligdes, usando conhecimentos proprios de adulto especializado (conceitos cientificos) e
a forma como o aluno tenta compreender esses conhecimentos, recorrendo as suas
representacdes que, muitas vezes, pouco tém a ver com tais conceitos. (pp. 91-92)
E por isso extremamente importante que se conhecam as concecdes alternativas dos
alunos mas também que se tenha consciéncia de que na lingua portuguesa existem
imensas palavras com diversos significados, pelo que é comum que estas surjam no
ensino das ciéncias. Assim, € essencial que o professor tenha em conta estes multiplos
significados das palavras, explorando-os e contextualizando-os com as criancas para
que os venham a compreender nos seus diferentes usos. O mesmo foi referido por Bell e
Freyberg (1987), citados por Pereira (1992), que exemplificaram com a palavra
consumidor, tal como se pode verificar: “Em biologia diz respeitos a seres vivos que
utilizam («consomemy) outros seres vivos como alimento. Na linguagem do dia a dia,
consumidor refere normalmente as pessoas que consomem («usams») um produto. E este
significado (usar) pode ser o que os alunos utilizam nas aulas de ciéncias” (p. 115). Esta
questdo pode assim suscitar nos alunos problemas de aprendizagem, que podem passar
despercebidos ao professor caso este ndo esteja consciente desta possibilidade ou das
concegbes dos alunos no que diz respeito a esta palavra em particular. E por isso
essencial que os alunos aprendam e compreendam a linguagem especifica de ciéncia e

que esta seja utilizada ao longo de todas as aulas.

Podemos concluir que as concecdes alternativas podem ser extremamente importantes
na aprendizagem de ciéncia e que de facto é necessario valoriza-las no ensino.
Cachapuz, Praia e Jorge (2002) vao mais longe ao afirmar que: “(...) a Ciéncia ndo tém
s6 um objecto bem definido, nomeadamente a nivel do mundo natural, mas utiliza
abordagens e metodologias especificas (...), bastaria a problematica das concepgdes

alternativas dos alunos para justificar o estudo formal da Ciéncia no curriculo” (p. 44).

Isto porque é no ensino formal, essencialmente, que as criancas tém contacto com 0s

conceitos cientificos e € nesse mesmo ensino formal que tém oportunidade de
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confrontar as suas concecdes alternativas com outras conce¢des distintas, dos seus

pares, e com conceitos cientificamente aceites.

2.2.4. Mudanc¢a conceptual

A partir do momento em que Sse passou a reconhecer a existéncia das concecoes
alternativas e da sua importancia para a aprendizagem, tornou-se necessario conceber
estratégias para ajudar o aluno a transpo-las. De acordo com Cachapuz, Praia e Jorge
(2002), as concecOes alternativas ndo podem ser ignoradas e urge conhecé-las e
conhecer modos didaticos de agir sobre elas para que deixem de ser uma barreira a

aprendizagem.

Apesar de terem sido propostos e extensamente estudados diversos modelos de
mudanca conceptual ao longo dos anos 90, os processos de mudanga conceptual,
estimulados pelo ensino formal sdo lentos e exigem nao s6 “(...) a mudanga dos
produtos de pensar (contetidos), mas (...) também, rupturas no préprio pensar (...)”

(Menino & Correia, 2001, p. 102).

Para Pereira (1992) a mudanca conceptual pode ser radical ou evolutiva. Na mudanca
conceptual radical, o aluno troca a concec¢do alternativa antiga por uma nova concecao.
Na mudanga conceptual evolutiva, o aluno parte da concegdo alternativa existente e

estabelece ligacOes entre esta e as novas concecdes. (Menino & Correia, 2001).

Cachapuz, Praia e Jorge (2002) referem que ha alunos com ideias muito semelhantes
aos conceitos aceites cientificamente e alunos com ideias bastante diferentes destes
conceitos, no entanto em ambos 0s casos 0s alunos passam por processos de
reconstrugdo cognitiva. Sendo os proprios alunos a construir e (re)construir os seus
conhecimentos, podendo a mudanca conceptual resultar da captura conceptual ou da

troca conceptual.

A captura conceptual acontece quando os alunos tém concecdes alternativas que s@o
semelhantes aos conceitos cientificos e por isso, 0os alunos, necessitam apenas de um
esforgo cognitivo de forma a reconstruir a concecdo ja existente, partindo das suas

concecdes alternativas e dando-lhe continuidade.
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Ja os alunos com concecdes alternativas bastante distintas dos conceitos cientificos
necessitam de um processo de troca conceptual, processo este mais complicado do que o
referido anteriormente. De acordo com Cachapuz, Praia e Jorge (2002), “Uma situago
tipica de troca conceptual diz respeito as ideias intuitivas construidas pelo aluno através
da sua experiéncia pessoal ¢, muitas vezes, “refor¢adas” pela linguagem, quer do dia-a-
dia, quer ndo raras vezes, dos manuais escolares” (p. 157). No caso de haver troca
conceptual ndo hé& ligacdo entre as concecBes alternativas do aluno e as novas

concecdes, havendo por isso uma rutura com as concecdes alternativas

Também Sa (1994) defende a perspetiva referida, em que se defende que a mudanca

conceptual tem origem na captura conceptual ou troca conceptual:

Quando as ideias da crianga ndo estdo em conformidade com a experiéncia, dando lugar
a um processo de reestruturagdo mental no sentido de novas ideias com maior poder
explicativo, hd maior aprendizagem do que no caso em que as ideias ja existentes se
mostram aplicaveis a novas situa¢des. No caso em que uma ideia j& existente se
manifesta compativel com uma nova experiéncia, ha aprendizagem, na medida em que a
crianca toma consciéncia de um mais amplo poder interpretativo dessa ideia. Alarga-se
0 seu campo de aplicagdo. (p. 40)

Em suma:

(...) no caso em que uma ideia ja existente se manifesta compativel com uma nova
experiéncia, hd aprendizagem, na medida em que a crianga toma consciéncia de um
mais amplo poder interpretativo dessa ideia. Porém, quando a compreensdo de novas
experiéncias impde a substituicdo de uma ideia para outra, a nova ideia tera de explicar
as experiéncias anteriormente explicadas pela velha ideia, e ainda explicar experiéncias
de outra natureza. (Menino & Correia, 2001, p. 102).

Mas sera que estas mudancas conceptuais sdo assim tdo lineares? Segundo Driver et al.

(1985) citados por Menino e Correia (2001), ndo o sdo, até porque:

A crianca pode, ainda, comegar a usar um determinado conceito num numero limitado
de situagdes; no entanto, a integracdo e 0 uso consistente de novos conceitos S&o
processos muito a longo prazo. (...) Para integrarem as novas concepgoes, as criangas
podem ter de modificar radicalmente a organizagdo das suas ideias, o que sera
equivalente a ocorréncia de uma pequena revolucdo no seu pensamento e mMesmo
quando isso acontece pode resultar a coexisténcia das ideias novas e das antigas. (p.
103)

Isto acontece porque muitas vezes o aluno € confrontado com um conceito cientifico

que ndo vai ao encontro da sua concecdo alternativa, ou seja, que choca com esta, ndo
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havendo de imediato uma alteracdo da sua concecdo, tal como referido por Pereira
(2002):

(...) a crianga, tal como o adulto, perante uma situagao nova tem tendéncia a interpreta-
la de acordo com uma ideia anterior sobre situa¢des semelhantes (...). Se a ideia ndo se
adapta completamente a situacdo, o mais provavel é que essa ideia seja ligeiramente
modificada de forma a dar conta da situacéo. (p. 76).
Ou seja, quando o aluno se depara com uma ideia que é oposta a sua concecao
alternativa, esta ndo se altera de imediato, porque muitas vezes nédo faz sentido para o
mesmo de tao diferente que é da sua concecdo. Levando, por vezes, a que o aluno tente

decorar esta nova ideia, ainda que a sua concecdo predomine (Pereira, 2002).

E por isso necessério que o professor apds conhecer as concecdes dos alunos, e no caso
de estas serem opostas aos conceitos cientificos, ndo opte por dizer de imediato aos
mesmos que estas estdo erradas, ja que desta forma os alunos, muito provavelmente,
irdo ficar inibidos e com receio de expor posteriormente outras conce¢des. Assim é
importante que o professor opte por tentar compreender porque é que os alunos tém
estas concecdes e se estas resultaram de vivéncias dos mesmos ou de respostas ao acaso,
por exemplo. No caso das conce¢Oes dos alunos ndo estarem em total desacordo com 0s
conceitos cientificos, ainda que sejam confusas, entdo o professor deve facultar aos
alunos a realizacdo de atividades que os facam questionar as suas concecdes, para que,

desta forma, eles as possam questionar e eventualmente alterar (Pereira, 2002).

2.2.5. 0 papel do professor na mudang¢a conceptual

Numa perspetiva de ensino em que se parta das ideias dos alunos para que estes as
desenvolvam, aproximando-se das ideias aceites na comunidade cientifica, é essencial
que o professor adote o papel de observador e ouvinte em todos os momentos. Desta
forma o professor visa identificar as ideias dos alunos, tendo em conta que “O que as
criancas dizem — quer ao professor, que entre elas — e fazem é o principal veiculo de
acesso as suas ideias” (S4, 1994, p. 67). E por isso, essencial, que o professor se
distancie momentaneamente das suas ideias de forma a focar-se apenas nas ideias dos
alunos. O professor deve também propor aos alunos que estes explicitem ou expliquem
ou fundamentem as suas ideias, no fundo que as partilhem, ja que estes nem sempre 0
fazem por iniciativa propria e de forma clara, ainda que isso ndo queira dizer que nao

tenham ideias prévias ao ensino formal. Para isso, o professor, deve entdo, mostrar-se
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genuinamente interessado em conhecer as ideias dos alunos e ndo mostrar expectativa
para ouvir uma resposta correta, porque as criangas, mesmo que inconscientemente,
apercebem-se se este interesse € verdadeiro ou se espera apenas “aquela” resposta (Sa,
1994).

E essencial que o professor esteja dotado de conhecimentos, aprofundados, relativos aos
contetidos a abordar, ja que ndo se trata de um ensino transmissivo, e de conhecimentos
relativos & historia do pensamento cientifico para que compreenda os significados/ideias
atribuidos pelos alunos. E também importante que o professor compreenda a linguagem
utilizada pelos alunos, que explore a linguagem metaforica dos alunos para que faca
surgir as ideias alternativas dos alunos, de maneira a poder auxilid-los e altera-las,
auxiliando-os, pois, na construgdo do seu conhecimento (Cachapuz, Praia & Jorge,
2002).

O professor podera auxiliar

(...) o aluno a esforcgar-se, a ser cognitiva e afectivamente persistente e a envolver-se na
procura de interligacOes, capazes de promover a mudangca dos seus conhecimentos
prévios, de senso comum para conhecimentos cientificos, organizados e, sobretudo,
aceites por ele como mais plausiveis. (Cachapuz, Praia & Jorge, 2002, p. 154)
O professor tem assim um papel muito especifico na mudanca conceptual, ja que deve
ser visto como um organizador de estratégias intencionais, isto é, deve propor aos
alunos situacdes que lhes provoguem conflitos cognitivos, levando-os a questionar,

problematizar e refletir acerca das suas proprias ideias (Cachapuz, Praia & Jorge, 2002).
O professor deve ser:

(...) um mediador entre as ideias das criancas e as ideias que se pretende que elas
construam. Ndo se advoga que o professor deixe de ser uma fonte de informacéo.
Contudo, numa perspectiva construtivista, ndo serd essa a sua Unica funcdo, nem téo
pouco a fungdo principal. O professor sera, sobretudo, um suporte da aprendizagem das
criangas, enquanto organizador de actividades, de tarefas, de discussdes, mas também
um apoio, um andaime pronto a socorrer as criangas com uma ideia, uma pista, uma
sugestdo, uma pergunta, para que as criancas possam ir adquirindo mais experiéncia,
mais saberes cientificos e mais competéncias. (Pereira, 2002, pp. 77-78)

O professor deve, tal como referido anteriormente, comegar por ouvir e observar os
alunos de modo a identificar, compreender e valorizar as ideias prévias dos mesmos.

Para que posteriormente possa planificar e realizar ao longo do processo de ensino-
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aprendizagem propostas educativas que tenham em conta as ideias prévias dos alunos,
como ponto de partida para ideias aceitas perante a comunidade cientifica (Pereira,
1992).

O professor tem assim um papel fundamental na mudanca conceptual,

(...) as teorias construtivistas e interaccionistas em educag¢ao apontam, por um lado, para a
necessidade de ter em conta as ideias e 0s conhecimentos que a crianca ja possui. Mas
apontam, por outro lado, para a ideia de que a aprendizagem da ciéncia necessita de que
essa construcao seja apoiada pelos professores e seja despoletada com base em situacdes
desafiantes e estimuladoras, que as criangas reconhecam como tal, e onde a interacgéo
social entre os pares (as proprias criancas) seja preparada e incentivada tendo em vista a
construcdo desse mesmo conhecimento. N&o € viavel esperar que espontaneamente, sem a
orientacdo do professor, as criangas possam chegar ao conhecimento cientifico. (Pereira,
2002, p. 75)

2.3.  CONCECOES ALTERNATIVAS ACERCA DO SISTEMA REPRODUTOR HUMANO E
REPRODUCAO

De acordo com Menino e Correia (2001) a literatura cientifica referente as concecdes
alternativas foca-se essencialmente em contelddos referentes a Fisica e a Quimica,
embora se centre também em alguns conteldos referentes as Ciéncias da Terra e da
Vida.

Tendo em conta que o presente estudo se foca nas ideias dos alunos de uma turma do 3.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Baésico relativas ao Sistema Reprodutor Humano, sdo de
salientar os resultados da investigacdo disponivel no ambito das ideias das criancgas
sobre reproducdo humana. Na base de algumas das ideias identificadas estd o facto de
muitas criancas atribuirem ao homem o papel principal e ativo na reprodugdo ao
homem, sendo, inclusivamente, a fonte exclusiva do material genético que ¢é
transmitido, tal como referido por Pereira (1992) “A mae ndo tem papel activo na
reproducdo, serve apenas de receptaculo a crianga” (p. 72) ou “O espermatozodide ¢ o
que da vida a criang¢a que existe na mae mas nao estd viva” (p.72). Surgindo, também,
em muitos casos, a analogia da semente: “o marido d4 a semente que se torna um bebé”

(Menino & Correia, 2001, p. 104; Santos, 1991, p. 106).

H4, contudo, criancas a referir o contrario, tal como se pode verificar: “A mae ¢ a tGnica
interveniente na reproducdo, possuindo desde que nasce o futuro filho” (Pereira 1992, p.
72).
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Carey (1985) referida por Black e Herlen (1995) prop6s a divisdo das ideias das

criangas acerca da reproducdo humana em cinco estadios.

No primeiro estadio, as criangas acham que os bebés sempre existiram o que as leva a
pensar onde estariam antes de nascer e por isso é-lhes dificil compreender que nem
sempre existiram e como passaram a existir, qual a sua origem. Assim, de acordo com
Black e Harlen (1995) é necessario que as criangas comecem por compreender a

passagem da néo existéncia para a existéncia.

No segundo estadio, as criancas acham que os bebés sdo feitos em fabricas, nédo

atribuindo qualquer qualidade bioldgica ao processo de reproducéo.

No terceiro estadio, as criancas comegam a ter nogdo de que ha duas pessoas envolvidas
no processo de reproducéo, o pai e a mée, preocupando-se principalmente com a relacao

destas mesmas pessoas e com o crescimento do bébé na “barriga” da mae.

No quarto estadio, as criangcas acham que o pai tem uma semente e a mde um ovo, e que
€ necessaria a semente para 0 ovo crescer. Esta associacdo estd inerente a semente das
plantas e aos ovos das galinhas, tal como se pode verificar através das citacdes de
criancas apresentadas: “A semente faz crescer o ovo” “E como as plantas; se plantares

uma semente de uma flor ela vai crescer. E um tipo especial de semente, que faz uma

surgir um ovo”.

No quinto estadio, as criancas aceitam a nocdo de fecundacdo, ainda que ndo

compreendam todos os processos envolvidos na mesma.

Pereira (2004) realizou um estudo com criangas do 1.° CEB com o objetivo de conhecer
as concegdes prévias dos alunos antes do ensino formal, as concecbes adquiridas,
imediatamente ap6s o ensino formal, e as concecles expressas pelas criancas a longo
prazo, resultantes, designadamente, do ensino formal, no que diz respeito aos contetdos

referentes a reproducdo humana.

A autora refere que no momento anterior ao ensino formal, através da analise das
representacdes dos sistemas reprodutores feitas pelas criancas, se verificou que é
comum o conhecimento mais aprofundado dos 6rgdos masculinos tanto por parte de
criancas do sexo masculino como do sexo feminino, em detrimento do conhecimento

dos 6rgdos femininos. No momento posterior ao ensino formal, refere que € evidente o
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surgimento de concegdes cientificas, passando a ser representados os 6rgdos internos
femininos, em particular por parte das criangas do sexo masculino. Refere a autora que
se deve ao “(...) interesse e curiosidade de descoberta dos orgdos reprodutores
femininos pelos rapazes, enquanto mais ocultos (...), tornaram-Se PoOr isso mais
enigmaticos despertando maior investimento e consequentemente maior conhecimento
destes relativamente as raparigas (...)” (Pereira, 2004, p. 136), ainda que isto se
verifique apenas até ao 4.° ano, tendo em conta que no 4.° ano a grande maioria dos

alunos nao representou os 6rgdos internos e externos do sistema reprodutor feminino.

A autora, nesta investigacdo refere que, também os termos usados para designar 0s
6rgdos sofreram alteracdo, passando a ser usados, por quase todos os alunos, 0s termos
cientificos adequados, substituindo-se os termos “pila”, “grila”, “pomba”, entre outros,
por os termos pénis e vagina. Ainda no momento anterior ao ensino formal a grande
maioria dos alunos ndo conhecia os 6rgdos produtores das células sexuais, no entanto,
no momento posterior a este ensino estes sdo representados pelos alunos (Pereira,

2004).

A autora conclui que houve uma mudancga conceptual significativa com origem no

ensino formal dos conteddos relativos a reproducédo humana (Pereira, 2004).

Sousa (2006) realizou um estudo com criangas do 1.° CEB, com o objetivo de verificar
a existéncia de mudancas conceptuais significativas, apos o ensino formal, de contetdos
relativos a reproducdo humana. Para isso a autora identificou conce¢des dos alunos

antes do ensino formal, apds o ensino formal e um ano apds este momento.

A autora refere que antes do ensino formal as criangas faziam representagdes simples
dos drgdos reprodutores masculinos e femininos, representando apenas o pénis por
exemplo, no entanto, apds o ensino formal, estas foram substituidas por representacdes
mais complexas, onde surgem érgdos internos e onde os alunos dado ideia de que estes
6rgdos funcionam como um sistema, havendo ligagdo entre eles.

Também na terminologia usada na legenda da representacdo dos orgdos reprodutores
masculinos e femininos se verificou uma evolucgdo, tendo em conta que oS termos
usados inicialmente pelos alunos, como “pila”, “pipi” e “pita”, deixaram de ser usados

apos o ensino formal. Passando a constar termos aceites cientificamente como pénis,

testiculos e uretra, no caso do sistema reprodutor masculino, e vagina, utero, trompas e
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ovarios no caso do sistema reprodutor feminino. Este Ultimo conjunto de 6rgaos relativo
ao sistema reprodutor feminino, surgiu como terminologia usada, ainda que num
namero reduzido de alunos do sexo feminino e apenas no 3.° ano. Verificando-se que
um ano apos o ensino formal, os conceitos aprendidos tinham sido esquecidos, tanto no
que diz respeito ao sistema reprodutor feminino como ao masculino, surgindo
novamente apenas 0s termos mais simples, como pénis e testiculos e ainda vagina. De
acordo com Sousa (2006), é possivel que isto aconteca devido a serem 0s 0Orgdos
externos e por isso mais visiveis e também devido a pouca importancia dada a estes

conteddos no contexto escolar.

No que diz respeito aos 6rgaos responsaveis pela producgdo da célula sexual masculina e
pela libertacdo da célula sexual feminina Sousa (2006) refere que ndo houve uma
evolucdo conceptual expressiva, tendo em conta que a maioria dos alunos, no que diz
respeito a célula sexual masculina referiu que ndo sabia, seguindo-se a resposta “pénis”
e no que diz respeito a célula sexual feminina a maioria respondeu, ap6s o ensino
formal, “vagina”, seguindo-se a resposta “ndo sabe”, ou seja, em ambos 0s casos, 0s

alunos ndo sabiam a resposta correta.

Em suma, a autora verificou que no caso das representaces dos érgdos reprodutores e
nos termos usados na legenda dos mesmos, a maioria dos alunos alterou as suas
concec¢des iniciais fazendo representaces mais complexas e usando termos mais
adequados cientificamente, entre o0 momento anterior ao ensino formal e
subsequentemente apds ao ensino formal, ainda que isso ndo se tenha verificado, em
particular, no que diz respeito aos 6rgaos produtores das células sexuais. A autora
verificou também que um ano apds o ensino formal a maioria dos alunos regrediu,

voltando muitos deles as conce¢des que tinham antes do ensino formal (Sousa, 2006).

71



72



caprituLo III - METODOLOGIA

Tendo como questdo de investigacao

Que ideias apresentam os alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° CEB relativamente ao

sistema reprodutor humano antes e apos o ensino formal deste tema?

Achou-se pertinente apresentar neste capitulo todas as op¢des metodoldgicas assumidas
ao longo da presente investigacdo, entre elas, a natureza do estudo, 0s sujeitos
estudados, as técnicas e instrumentos de recolha de dados, a técnica de analise dos
dados e as fases do estudo.

De forma a dar resposta a questdo de investigacdo procedeu-se a obtencdo das devidas
autorizagcbes por parte dos intervenientes na mesma. Comecou-se por solicitar a
autorizacdo para a realizacdo da investigacdo, primeiramente a professora da turma e
posteriormente aos encarregados de educacdo e aos alunos. Tendo em conta que 0S
alunos sdo menores de idade foi essencial esclarecer os seus Encarregados de Educagéo
acerca da investigacéo a realizar e pedir aos mesmos a sua autorizagéo, para isso foi-
Ihes enviado, através dos alunos, um pedido de autoriza¢do (Anexo X), onde se deu a
conhecer de forma sucinta a investigacdo a realizar e se identificaram as técnicas de
recolhas de dados que seriam usadas, garantindo-se ainda o anonimato dos alunos e a
confidencialidade dos dados recolhidos. Os Encarregados de Educagdo tiveram assim,

algum tempo para tomarem a decisao, tendo sido considerado que:

“Antes da assinatura do formulario de consentimento, é preciso oferecer aos eventuais
sujeitos, numa linguagem compreensivel, suficientes informagdes sobre o projecto de
investigacdo e em que consiste a sua participacdo de maneira a que possam decidir
participar livremente e com pleno conhecimento da causa” (Fortin, Brisson & Coutu-
Wakulczyk, 2009, p.120).
Apbs a autorizacdo dada por todos os Encarregados de Educacdo e de forma a iniciar a
investigagdo, achou-se essencial dar a conhecer a investigagcdo aos alunos, de forma
clara, tendo em conta que se pretendia usar e tratar dados recolhidos no contexto do
ensino formal da turma. Por isso mesmo, foi esclarecida a importancia que 0os mesmos
tinham para a investigacdo e foi, posteriormente, solicitada a sua autorizagdo para

participarem, que foi dada de imediato por todos.
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Para a realizacdo desta investigacdo houve o cuidado de pesquisar outras investigacoes
feitas neste &mbito, anteriormente, por outros autores, tendo surgindo como mais
relevantes duas feitas no nosso pais, que se tornaram em referéncias principais para o
presente trabalho, sendo elas: “Concepgdes e obstaculos de aprendizagem no estudo da
reprodu¢ao humana em criancas do 1.° C.E.B. do meio rural” de Isabel Pereira (2004) e
“Aparelho reprodutor: concepcdes e obstaculos de aprendizagem em criangas do 1°

CEB: um estudo de caso em meio urbano” de Albertina Sousa (2006).

3.1. OPCOES METODOLOGICAS

3.1.1. Natureza do estudo

A investigagdo que se desenvolveu teve uma natureza qualitativa, tendo em conta que
nela se investigou um “(...) problema em ambiente natural, procurando interpretar os

fendmenos em termos do que eles significam para os sujeitos (...)” (Denzin & Lincoln,

1994, cit. Coutinho, 2013, p. 328).

Revestiu a forma de um estudo de caso, ja que “No estudo de caso, tal cCOMO a expressao
indica, examina-se 0 caso (ou um pequeno numero de casos) em detalhe, em
profundidade, no seu contexto natural, reconhecendo-se a sua complexidade e
recorrendo-se para isso a todos os métodos que se revelem apropriados” (Gomez, Flores

& Jimenez, 1996, Punch, 1998 & Yin, 1994 cit. por Coutinho, 2013, p. 335).

3.1.2. Sujeitos estudados

A presente investigagdo foi realizada no contexto de 1.° CEB e tendo em conta que se
realizou no @mbito da unidade curricular de PP, os sujeitos foram escolhidos por
conveniéncia. Tratando-se de uma turma do 3.° ano do 1.° CEB em que todos os alunos
foram incluidos no estudo. Esta turma era constituida por vinte alunos, sendo quinze do
sexo masculino e cinco do sexo feminino. Estes alunos tinham idades compreendidas
entre os sete e 0s nove anos, sendo que dos quinze do sexo masculino catorze tinham
oito anos e um tinha sete e dos cinco do sexo feminino quatro tinham oito anos e um

tinha nove, a data do inicio da investigag&o.
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3.1.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Ao longo da realizacdo da investigacdo foram usadas varias técnicas e instrumentos de
recolha de dados, entre as técnicas surgem a observacdo direta e entre 0s instrumentos
surge o questionario (Anexo XIl) e o registo fotogréfico para completar a observacao
direta. Tendo em conta que o questionario foi o instrumento com maior relevancia para
0 estudo, o registo fotografico tornou-se complementar, tendo em conta que permitiu ter
consciéncia do trabalho feito ao longo do tempo e de algumas dificuldades que surgiram
ao longo do ensino e aprendizagem de contetdos relacionados com o sistema reprodutor

humano nesta turma.

Ao longo de toda a investigacdo foram realizadas observacfes diretas constantes dos
alunos, observacOes estas que de acordo com Estrela (2008) sdo observagdes diretas
quanto a situacdo/atitude do observador, e naturalistas, enquanto processo de
observacdo. Também Campenhoudt & Quivy (2008, p.164) caracterizam esta
observacdo como sendo uma observacao direta, visto que é “aquela em que o préprio
investigador procede directamente & recolha das informacfes, sem se dirigir aos
sujeitos interessados” € que “Os sujeitos observados ndo intervém na produgdo da
informagao procurada. Esta é recolhida directamente neles pelo observador”. Esta é,
ainda, considerada uma observacdo participante tanto por Estrela (2008) como por
Campenhoudt & Quivy (2008), porgque ao longo da mesma se participou no quotidiano
dos alunos na escola, em particular na sala de aula. Landsherre (1979) citado por Estrela
(2008, p. 45), refere ainda que esta é também uma observagdo naturalista, porque é uma
“observacdo do comportamento dos individuos nas circunstancias da sua vida

quotidiana’.

E de salientar que, ainda que fossem realizadas observacdes diretas ao longo de toda a
investigacdo, estas ndo resultaram linearmente em recolha de dados para efeitos do
estudo. No entanto permitiram feedback que esteve na base de decis6es da investigadora
no sentido de ir ajustando atividades previstas a priori as dificuldades que iam surgindo

por parte dos alunos e ao seu ritmo de aprendizagem.
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3.1.3.1.  Questiondrio

De forma a conhecer ideias dos alunos no que diz respeito ao sistema reprodutor
humano foi elaborado um questionério, dirigido aos alunos e aplicado em dois
momentos distintos - num momento anterior ao ensino formal e num momento

imediatamente posterior ao ensino formal.

Com este questionario pretendeu-se, especificamente, conhecer ideias dos alunos acerca
da reproducdo humana, a funcdo da reproducdo humana e a sua importancia, da
constituicdo dos sistemas reprodutores masculino e feminino, das funcdes dos
respetivos 6rgdos e dos termos usados pelos alunos para se referirem a estes sistemas.
Nos questionarios, e para efeito das analises e comparagGes previstas na presente

investigacao, solicitaram-se dados identificativos dos alunos — nome, idade e sexo.

Para manter o anonimato dos alunos, para efeitos da investigacao, foi atribuida a cada
aluno uma letra pela qual sera referenciado ao longo de todo o relatério, sendo que 0s
alunos A,B,C,D,E, F, G, H, I, J,K, L, M, N e O sao do género masculino e os alunos
P, Q, R, S e T sdo do género feminino.

O questionario foi elaborado tendo em consideracdo a informacéo decorrente da analise
bibliografica realizada, sendo esta em particular relacionada com estudos acerca do
tema reprodugdo humana realizados com criancas da mesma faixa etéaria das criangas

que participaram nesta investigacao.

Tendo em conta que, com a analise dos dados recolhidos, e, recorrendo como fonte
principal, as respostas dadas pelos alunos a este questionario antes e logo apo6s o ensino
formal se pretende responder a questdo orientadora deste estudo, estiveram subjacentes
as questdes nele incluidas, os seguintes objetivos: conhecer ideias dos alunos inquiridos
sobre a funcdo e importancia do sistema reprodutor humano (alinea 1.1.), conhecer 0s
Orgdos do sistema reprodutor masculino que os alunos inquiridos representaram e
legendaram numa figura humana (questdo 2.) e as fungdes que atribuem a cada um dos
orgdos (alinea 2.1.), conhecer os 6rgédos do sistema reprodutor feminino que os alunos
inquiridos representaram e legendaram numa figura humana (questéo 3.) e as fungoes
que atribuem a cada um dos 6rgdos (alinea 3.1.) e identificar se as criangas utilizam
linguagem correta, aceite cientificamente para identificar os 6rgdos de cada sistema

reprodutor (transversal a todas as questdes do questionario).
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Assim sendo, de acordo com Carmo e Ferreira (2008) o questionario apresenta questdes
de identificagéo, nas quais os alunos indicam o seu nome, a sua idade e 0 seu sexo e
questdes de informacdo, as restantes seis. Destas seis questdes, de acordo com Fortin,
Grenier & Nadeau (2009, p. 252) existe uma questdo de filtro (questdo 1. “Ja ouviste
falar em reprodu¢do humana?”’), que “(...) servem para orientar o sujeito para as
questBes apropriadas a sua situacdo”, situagdo essa a qual responderiam ou ndo a
questdo seguinte (alinea 1.1.) que era uma questdo de resposta aberta, tal como as
questdes seguintes. Com estas questbes abertas pretendia-se “(...) estimular o
pensamento livre e favorecer a exploracdo em profundidade da resposta do
participante”, ainda que estas fossem questdes variadas, sendo que numa deveriam
redigir um pequeno texto (alinea 1.1. “Se respondeste sim, o que achas que é a
reproducao humana? Para que serve? Porque sera importante a reprodugao? ), noutra
deveriam representar 6rgdos numa representacao do corpo humano e legendar (questdes
2. “Representa os 6rgdos do sistema reprodutor masculino no esquema do corpo
humano abaixo. Faz a legenda.” e 3. “Representa os 6rgaos do sistema reprodutor
feminino no esquema do corpo humano abaixo. Faz a legenda.”) e noutra referir os
orgaos representados e indicar a funcéo de cada um (alineas 2.1. e 3.1. “Indica a fungédo

de cada um dos 6rgdos que referiste em cima.”).

Ao longo do preenchimento dos questionarios o cuidado em nédo auxiliar os alunos foi
constante, sendo que estes apenas tinham auxilio quando ndo compreendiam o sentido
das questdes do mesmo, ainda que este tenha sido elaborado com bastante cuidado no
que diz respeito a selecdo de linguagem clara e presumivelmente percetivel para os
alunos. Com o intuito de garantir que os alunos respondessem individualmente ao seu

questionario estes foram distribuidos pela sala de forma a ficarem separados.

3.1.3.2.  Registo fotogrdfico

Recorreu-se ao registo fotografico para registar producGes dos alunos para posterior
analise em particular dos cartazes realizados pelos alunos no Bloco de Atividades 4 —
Elaboragéo e apresentacdo de cartazes relativos aos sistemas reprodutores, realizado no
dia 17 de dezembro de 2013. Este registo foi feito apds a concluséo dos cartazes e capta

apenas 0s mesmos, de forma a ndo comprometer o anonimato dos alunos.
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3.1.4. Técnica de analise de dados

3.1.4.1.  Andlise de contetido

Tendo em conta que a maioria das questfes dos questionarios davam origem a respostas
abertas e que a informacdo que dai surgiu foi imensa, houve necessidade de as organizar
de forma a facilitar a sua descricdo e interpretacdo, porque tal como refere Coutinho
(2013):

Pelo seu caracter aberto e flexivel, os planos qualitativos produzem quase sempre uma
enorme quantidade de informag&o descritiva que necessita de ser organizada e reduzida
(data reduction) por forma a possibilitar a descri¢do e interpretagdo do fendmeno em
estudo. (p. 216)
Para isso, apés a recolha dos dados obtidos através dos questionarios comegou por
realizar-se a codificacdo dos mesmos. Apds esta fase de codificacdo surgiu a
categorizacdo, fase esta em que “(...) o investigador busca padrdes de pensamento ou
comportamento, palavras, frases, ou seja regularidades nos dados que justifiguem uma

categorizacdo” (Coutinho, 2013, p. 216).

Assim optou-se por realizar uma analise de conteudo aos dados recolhidos pelos

questionarios, sendo que a andlise de conteudo &,

(...) um conjunto de técnicas que permitem analisar de forma sistematica um corpo de
material textual, por forma a desvendar e quantificar a ocorréncia de
palavras/frases/temas considerados “chave” que possibilitem uma comparacdo posterior
(...). (Coutinho, 2013, p. 217)

De acordo com Berelson (1952), a andlise de conteado “(...) permite fazer uma
descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto das comunicacdes,

tendo por objectivo a sua interpretagao” (Berelson, 1952, cit. por Carmo & Ferreira,
2008, p. 269).

Tendo em conta Ghiglione e Matalon (1997), a analise de conteldo presente neste

13

estudo ¢ do tipo exploratdria, j4 que “...os resultados sdo devidos unicamente a
metodologia de anélise, estando isenta de qualquer referéncia a um quadro tedrico

preestabelecido” (Coutinho, 2013, p. 217).
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Uma analise de contetdo divide-se em trés fases: a pré-analise, a exploracéo do material
e o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo (Bardin, 1997, cit. por Carmo
& Ferreira, 2008 & Bardin, 2011, cit. por Coutinho, 2013).

Assim, a pre-analise € a fase em que se comeca por uma leitura flutuante dos
documentos que serdo analisados. Existem regras a ser respeitadas nesta fase, sendo elas
a exaustividade e a representatividade (estudar a totalidade do universo), a
homogeneidade (estudar dados relativos a um tema em comum), a exclusividade (cada
categoria deve conter apenas um elemento) e a pertinéncia (os documentos analisados

devem ter em conta os objetivos do estudo) (Coutinho, 2013).

A exploracdo do material coincide com a codificacdo e a categorizacdo, ou seja, é 0
momento em que os dados recolhidos s3o organizados de forma a “atingir uma
representacdo do conteudo (...)” e posteriormente organizados em categorias de forma a

possibilitar a sua analise (Bardin, 2011, cit. por Coutinho, 2013, p. 219).

Serdo apresentados no Capitulo IV — Apresentacdo, anélise e discusséo dos resultados,
as categorias para cada uma das questdes e alineas do questionério apresentado

anteriormente.

Apbs a organizacdo dos dados em categorias surge a fase de tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacdo. E nesta fase que os dados sdo comparados e se estabelecem
relages entre 0s mesmos, sendo ainda relevante relacionar os mesmos com a literacia

referente ao estudo (Coutinho, 2013).

3.1.5. Fases da investigacao

De forma a recolher dados para a resposta a questdo orientadora da presente
investigacdo foram utilizados diversos instrumentos de recolha de dados utilizados em
trés fases distintas, no que diz respeito ao ensino de conteudos relativos ao sistema
reprodutor humano. Sendo elas: a 1.2 fase, que corresponde a passagem do questionario
antes do ensino formal, a 2.2 fase, que corresponde ao decurso do ensino formal e na
qual foi feita observacdo direta e registo fotografico e a 3.2 fase, que corresponde a

passagem do questionario imediatamente apos o ensino formal do tema em questao.
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Na 1.2 fase os alunos responderam ao questionario, na 2.2 fase realizou-se um conjunto
de atividades visando o ensino formal dos contetdos referentes ao sistema reprodutor
humano e na 3.2 fase os alunos voltaram a responder ao questionario a que tinha
respondido na 1.2 fase. Com a recolha de dados através do questionario nestas duas fases
distintas, pretendia-se identificar diferencas nas ideias dos alunos relativamente ao
sistema reprodutor humano. Reconhece-se, contudo, que eventuais diferengas poderiam
decorrer das atividades realizadas em sala de aula, em situacdo de ensino formal, mas
também de aprendizagens realizadas fora dela, por exemplo decorrentes de conversas
com outras criancas/adultos que lhes fossem proximos e/ou pesquisas realizadas pelos
proprios aluno, eventualmente com a ajuda de adultos, fora do contexto escolar. Deste
modo, ndo foi propdsito do estudo estabelecer relacdes de casualidade entre o ensino
formal especificamente desenvolvido e eventuais alteracGes detetadas no estudo das
ideias das criancas, mas apenas identificar eventuais diferencas nessas ideias em
momentos distintos mediados pelo ensino formal do tema. N&o se pode deixar de
reconhecer, contudo, que o ensino formal teré tido um papel importante na eventual (re)
construcdo das ideias das criancas. As atividades realizadas em sala de aula
organizaram-se em atividades que integraram objetivos de diversas areas de conteldo e
que se encontram detalhadamente descritas no anexo XIlI, onde cada bloco de atividades
é apresentado, especificando os contetdos trabalhados, os seus objetivos, as estratégias
utilizadas e os seus recursos, bem como os materiais de apoio a sua realiza¢do, nos
anexos Xl a XVIII.

No Quadro 1, serdo apresentadas as fases em que se dividiu a investigacdo, as datas
correspondentes a cada uma das fases e as atividades/Blocos de Atividades realizados

em cada uma das fases.

Quadro 1 - Fases do estudo, datas correspondentes e atividades/blocos de atividades realizados

Atividades/Blocos de atividades
2 de dezembro o L
1.2 fase Primeira resposta ao questionario

de 2013
Bloco de atividades 1 - Analise do texto informativo “Sistema reprodutor”
e realizacdo da ficha de interpretacéo do texto, projecdo de representaces
2 de dezembro
2.2fase 2013 do corpo humano presentes no DVD “A Grande Aventura — Estudo do
Meio — 3. ano” e legenda de representacGes dos sistemas reprodutores

feminino e masculino e das células sexuais
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Quadro 1 — Fases do estudo, datas correspondentes e atividades/blocos de atividades realizados
(cont.)

Atividades/Blocos de atividades

3 de dezembro Bloco de atividades 2 - Leitura do livro “A mama pos um ovo!™?, reconto

de 2013 da historia e posterior realizacdo da ficha de leitura correspondente

Bloco de atividades 3 - Leitura da historia “Para onde foi o Zezinho?...”,
10 de dezembro  visualizagdo de um excerto do video "Vida no Ventre: gémeos, trigémeos e
de 2013 quadrigémeos” e partilha de dividas e discussao de ideias relativas aos
conteldos abordados sobre o sistema reprodutor humano e a reprodugao
17 de dezembro  Bloco de atividades 4 - Elaboragdo e apresentacéo de cartazes relativos ao
de 2013 sistema reprodutor humano
17 de dezembro

Segunda resposta ao questionario
de 2013

2 E de ressaltar que ao longo do livro surge uma analogia entre as sementes e as células reprodutoras
masculina, donde advém que apenas o material genético do pai fara parte do novo ser. Pelo que a méde
serviria apenas de local para o novo ser se desenvolver. Tal como referido anteriormente no Capitulo Il —
Revisdo da literatura, esta € uma concec¢do alternativa identificada por diversos autores, tais como Menino
e Correia (2001) e Pereira (2002), tendo em conta que geralmente as criancas atribuem o papel principal e
ativo ao homem, no que diz respeito a reproducdo, afirmando que o pai da a semente que se iré tornar
num bebé. E também de salientar que Black e Herlen (1995) referem que as ideias das criancas
relativamente a reproducdo humana se dividem em varios estadios, sendo que no quarto estaddio dessa
categorizacdo, as criangas associam a semente ao pai € 0 ovo & méde, sendo necesséria a semente para o
ovo crescer. A utilizacdo destes termos esta associada as sementes das plantas e aos ovos das galinhas, tal
como referido no Capitulo 1l. Por estas razBes, consciente de que estas concecles alternativas existem e
ndo querendo que estas passassem para 0s alunos, apo6s a leitura do livro foi discutido com os alunos e
ressaltado que o material genético ndo vem apenas do pai. Ainda assim apds uma analise dos livros
disponiveis acerca destes contetidos, adequados a faixa etaria dos alunos e que pudessem ser interessantes
para 0s mesmos, possibilitando o trabalho além da &rea de estudo do meio, levou a que a escolha recaisse
neste livro. Esta op¢do foi analisada, ndo so pelas conce¢des alternativas nele presentes mas também pelas
imagens que para alguns poderiam ndo ser adequadas & faixa etéria dos alunos, no entanto por este ser um
tema da qual muitas vezes se faz tabu e no entanto ser algo com que todos se irdo deparar optou-se por
tomar esta decisdo bastante consciente e com o apoio da professora da turma, sendo que foi a prdpria a
dar a conhecer o livro.
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CAPITULO IV — APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentam-se e analisam-se os dados recolhidos ao longo de cada uma
das fases da investigacdo tendo em conta, por referéncia, os contetdos abordados ao

longo do segundo Capitulo Il - Revisdo da literatura.

4.1.  QUESTIONARIOS

No Quadro 2 — Objetivos das questbes do questionario, serdo apresentadas de forma
sucinta as questdes do questionario bem como o que se pretende com cada questdo, ou

seja, 0s objetivos de cada questao.

Quadro 2 - Objetivos das questdes do questionario

Questédo Tipo de resposta Obijetivos das questdes

. Conhecimento do termo reproducéo humana pelas criangas
Escolha multipla L
inquiridas
. Conhecer ideias dos alunos inquiridos sobre a funcdo e
Resposta escrita ] . .
importéancia do sistema reprodutor humano
Conhecer os 6rgdos do sistema reprodutor masculino que os
Representacdo e legenda alunos inquiridos representaram e legendaram numa figura
humana
) Conhecer as funcdes que os alunos inquiridos atribuem a
Resposta escrita . . .
cada um dos 6rgdos do sistema reprodutor masculino
Conhecer os 6rgdos do sistema reprodutor feminino que o0s
Representacéo e legenda alunos inquiridos as criancas representaram e legendaram
numa figura humana
Conhecer as fungdes que os alunos inquiridos atribuem a

Resposta escrita o . .
cada um dos 6érgdos do sistema reprodutor feminino

E importante referir que as tabelas usadas na analise dos questionarios, bem como as
respostas de cada aluno a cada uma das questes se encontram em anexo no presente
relatério (Anexo XIX). Seguem-se a apresentacdo e discussdo dos dados recorrentes da
analise das respostas dadas pelos alunos inquiridos a cada uma das questdes/alineas do

questionario, antes do ensino formal e logo ap0s o ensino formal.

De forma a concretizar a analise dos questionarios foi realizada analise do seu contetdo,

tal como referido anteriormente. Assim foram analisados cuidadosamente todos o0s
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questionarios respondidos, seguindo-se a categorizacdo e a codificacdo das respostas
obtidas, de forma a facilitar a posterior analise das respostas dadas pelos alunos aos

questionarios.

4.1.1. Questdo 1. “]d ouviste falar em reprodugcdo humana?”

Na Figura 1 apresenta-se a distribuicdo de respostas dos alunos pelas categorias
relativas ao reconhecimento do conhecimento do termo, «Sim», e ao reconhecimento do
seu desconhecimento, «N&o». E importante referir que todos os alunos responderam a
esta questdo, pelo que na Figura 1, serdo apresentadas 20 respostas, em cada um dos
momentos de aplicacdo do questionario, antes do ensino formal (1.2 fase) e ap6s o

ensino formal (3.2 fase).

Conhecimento do termo reproducdo humana

6
: .
2
2 mu N -
Masculino Feminino Masculino Feminino

Antes do ensino formal Apos o ensino formal
Género das criangas e momento em que foi realizado o questionario

NUmero de respostas por género

mSim mN3o

Figura 1 - Distribuicéo das possibilidades de resposta a questdo 1. por género das criangas e pelo

momento em que foi realizado o questionario

Através da analise da Figura 1 pode concluir-se que antes do ensino formal dos
conteddos relativos a reproducdo humana a maioria dos alunos ndo reconheciam ter
ouvido falar do termo reproducdo humana, sendo que apenas dois dos alunos do género
masculino e dois dos alunos do género feminino reconheceram o conhecimento do
termo, respondendo «Sim» a questao. Por outro lado apds o ensino formal a maioria dos
alunos reconhece ter ouvido falar do termo reproducdo humana, sendo que apenas um
aluno do genero masculino reconhece desconhecer o termo. Ainda assim é de ressaltar

que esse mesmo aluno (aluno F), tal como os restantes alunos, realizou antes de dar
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resposta ao questionario, o Bloco de Atividades 4, e que o cartaz elaborado pelo grupo

em que estava inserido contém contetidos referentes a reproducéo humana.

4.1.2. Alinea 1.1. “Se respondeste sim, o que achas que é a reprodugdo humana?
Para que serve? Porque serd importante a reprodugdo?”

Na presente alinea pretendia-se que os alunos mostrassem os seus conhecimentos acerca
da reproducdo humana e da sua funcdo e importancia, pelo que esta alinea era
constituida por trés questdes. Ainda assim e, tendo em conta, que as respostas
pretendidas para duas das questdes, “O que achas que ¢ a reprodu¢do humana?” ¢ “Para
que serve?”, eram bastante similares e ndo distinguiveis nas respostas dos alunos,
optou-se por se considerarem as respostas em conjunto, como se tivessem sido dadas
apenas a uma questdo. Deste modo, em seguida as respostas a estas duas questdes serao
categorizadas simultaneamente e a terceira questdo, ‘“Porque serd importante a

reprodugao?”, em separado.

Tendo em conta que s6 os alunos que responderem “sim” a questdo 1. deveriam
responder a esta alinea, antes do ensino formal serdo consideradas apenas as respostas
de dois alunos do género masculino e dois alunos do género feminino e apds o ensino
formal serdo consideradas, para efeitos da andlise seguinte, as respostas de catorze
alunos do género masculino e cinco alunos do género feminino (num total de 19

respondentes).

a) “O que achas que ¢ a reprodug¢@o humana? Para que serve?”

No que diz respeito as questdes “O que achas que ¢ a reprodu¢do humana? Para que
serve?” pretendia-se que 0s alunos respondessem que a reproducdo humana serve para
0s seres humanos darem origem a outros seres semelhantes a si. Ha que salientar as
respostas nas quais os alunos fizeram referéncias associadas a outros animais, foram

consideradas incorretas.

No Quadro 3 apresentam-se as categorias de resposta e sua explicitacdo, associando a
cada uma das categorias um exemplo de resposta e o cddigo correspondente a categoria,

que surgira no gréafico de andlise correspondente a alinea (Figura 2).
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Quadro 3 — Categorias de resposta e sua explicitacdo, exemplos de resposta a alinea 1.1. — funcao, e

cédigos e sua explicitacéo

Categorias de resposta e sua Cddigos e sua
e Exemplos de resposta D
explicitacdo explicitacdo

O aluno refere que a reproducéao
RC (Resposta

humana serve para os seres "A reproducdo humana serve para fazer mais
. rr
humanos darem origem a outros humanos (...)" (Q, 17/12/13) CRITEE)
seres semelhantes a si
"Se 0 corpo ndo reproduzir o licho do corpo nés RI (Resposta

O aluno refere-se a aspetos que .

3 . B morremos. A rproducéo humana serve para incorreta)
ndo se relacionam com a questao o

reprodusir o licho. (...)" (J, 17/12/13)
O aluno n3o responde a questio “Eu penso que a reproducdo humana é muito NR (NZo
efetuada importante porque sendo tinhamos estudo do resposta)

meio” (O, 17/12/13)

Apresenta-se na Figura 2 a distribuicdo das categorias de resposta tendo em conta as
respostas dadas pelos alunos as questdes “O que achas que é a reproducdo humana?” e
“Para que serve?” da alinea 1.1., e referidas anteriormente no Quadro 3, apresentando-se
por género das criancas e pelo momento em que foi realizado o questionario, antes e

apos o ensino formal.

Conhecimento da reproducdo humana - funcao

Género das criangas e momento em que foi realizado o questionario

10
o
% 8
> 6
S
a 4
3 2
g L] Am
S g I
o
& Masculino Feminino Masculino Feminino
@ : . .
o© Antes do ensino formal Apos o ensino formal
o
(<5}
£
=}
Z

mRC ®mR| mNR

Figura 2 - Distribuicéo das categorias de resposta a alinea 1.1. — funcao, por género das criancas e

pelo momento em que foi realizado o questionario

Com a Figura 2, pode verificar-se que antes do ensino formal apenas dois alunos do
género masculino e dois alunos do género feminino responderam a esta alinea, como

referido anteriormente. E que no caso dos alunos do género masculino, um deles, o

86



aluno E, respondeu corretamente a mesma e o outro aluno, o aluno M, respondeu

incorretamente, tal como os dois alunos do género feminino, aluno Q e R.

Relativamente a Unica resposta correta no momento antes do ensino formal é de
ressaltar que, ainda que estes contetdos nao fossem abordados em contexto formal, ha
sempre a possibilidade de serem abordados informalmente, através da visualizacdo de
documentarios, conversas entre alunos e/ou alunos e adultos, entre outros. O que podera
justificar a resposta dada pelo aluno E, “(...) Porque os espermatozoides fazem uma
espécie de corrida até chegar o 6vulo. Depois multiplicam-se e fazem a célula dos olhos,
coracdo, rins, boca, etc. E acaba por fazer um bebé em nove meses na barriga da
progenitora (...)”, que além de apresentar termos relativos ao sistema reprodutor
humano cientificamente corretos, espermatozoide e évulo (células sexuais), demonstra
um conhecimento aprofundado no que diz respeito ao processo de reproducdo humana

esperado para 0 momento em que foi aplicado o questionario, antes do ensino formal.

Relativamente as respostas incorretas, verificou-se que dos trés alunos que responderam
incorretamente, dois associaram a reproducdo humana a expulsao de lixos do corpo, o
aluno M e o aluno R, como se pode verificar através das suas respostas, "O coracdo
repredos sague e ajuda o sangue a se espalhar pelo corpo. O ovario leva as porcarias do
lixo para o penis. O penis leva o lixo para fora do nosso corpo para fora” e "Eu acho que
¢ tirar os lixos do corpo. Serve para expolsar os lixos do corp (...)” respetivamente,
ainda que ndo se encontrassem a realizar o questionario junto um do outro. Mais uma
vez é evidente o conhecimento de termos cientificos relativos ao sistema reprodutor
humano por parte de um aluno do género masculino, o aluno M, que na sua resposta se
refere aos ovarios e ao pénis, ainda que com erros ortograficos. A resposta do aluno Q
ainda que se refira a espécie humana acaba por ser apenas uma redundancia, tendo em

conta que refere que a reproducao humana é reproduzir.

Apos o ensino formal € evidente o surgimento de respostas corretas, oito, ainda assim o
ndmero de respostas incorretas continua a ser elevado, dez, e apresenta-se ainda uma
ndo resposta. E de salientar que neste momento, apds o ensino formal, a maioria dos
alunos do género masculino responderam incorretamente enquanto que, pelo contrario,

a maioria dos alunos do género feminino responderam corretamente.
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Relativamente as respostas corretas, os alunos referiram que a reproducdo humana
servia para “(...) nascerem os bebés (...)” (aluno A) e "(...) fazer novos seres humanos
(...)" (aluno T), por exemplo, fazendo-se sempre referéncia a espécie humana ou
estando inerente este fator através da resposta, como é exemplo a resposta do aluno I,
"A reproducdo humana é o sistema que prodos outros seres semelhantes. Para para

produzir outros seres semelhantes (...)".

Relativamente as respostas incorretas, ainda em ndmero significativo apés o ensino
formal é notdrio que alguns alunos do genero masculino confundem a reproducéo
humana com os 6rgdos do sistema reprodutor, sendo que foram duas as respostas em
que os alunos indicaram os érgdos que fazem parte do sistema reprodutor feminino e do
sistema reprodutor masculino, tal como o aluno G, "Eu penso que a reproducdo humana
sdo orgdo que o sexo feminino e masculino por exemplo: maculino; testiculos; Uretra;
pénis; etc. exemplo feminino: trompas; ovario; Utero e vagina"”, havendo ainda um aluno
a associar a reproducdo humana ao sistema reprodutor ainda que tenha referido que a
reproducdo humana serve para “(...) levar os lichos para fora" (aluno M), tal como
tinha referido antes do ensino formal. Esta funcdo foi defendida também pelo aluno J,
que referiu que "Se o corpo nao reprodusir o licho do corpo nés morremos. A
reproducdo humana serve para reprodusir o licho (...)". Pelo contrario o aluno R, aluno
do género feminino, que tinha, antes do ensino formal associado a reprodu¢do humana a
esta funcdo, ainda que tenha respondido incorretamente indicou agora que a reproducéo
humana "(...) é fazer seres vivos semelhantes a quem os formou, para reproduzir seres
vivos; para haverem seres vivos na Terra (...)", acabando por se verificar que as suas
ideias evoluiram ainda que a resposta ndo tenha sido considerada correta tendo em conta
que se refere a seres vivos e ndo a espécie humana. Também o aluno E associou a
reproducdo humana tanto ao ser humano como a outros animais, tal como se pode
verificar através da resposta dada, "O sistema reprodutor serve para fazer novos seres da
mesma especie da progenitora. E é super importante porque se ndo o tivessemos, as
pessoas ou animais velhas como é natural morrem mas ndo vam fazendo mais e a
espesie desaparecia”. Como se pode verificar este aluno atribui um papel de destaque a
mulher na reproducdo, ao contrério do referido por Menino e Correia (2001) e por
Santos (1991) e apresentado na revisdo da literatura do presente relatorio, que referem
que por norma os alunos atribuem o papel ativo na reproducdo ao homem. Também no

liviro “A mama pdés um ovo!” estd presente esta analogia, tal como referido
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anteriormente, no entanto atraves da resposta do aluno pode verificar-se que o facto
desta analogia estar presente na obra ndo fez com que o aluno ficasse com esta ideia,
ainda que todos os alunos tenham sido alertados para este pormenor, pelo contrario a
resposta do aluno vai de encontro ao referido por Pereira (1992), também referido na
revisao da literatura, que indica que também ha criancas a atribuir este papel ativo a
mulher. E também importante que, ainda que o aluno tenha respondido corretamente em
ambas as fases de aplicacdo do questionério, a resposta dada pelo mesmo antes do
ensino formal, e referida anteriormente, é mais completa do que a resposta dada apds o
ensino formal, j& que o aluno nesse momento fez referéncia as células sexuais — 6vulo e
espermatozoide — e na sua resposta esta inerente que a unido destas d& origem as
diversas células do novo ser humano que se mantém por nove meses “(...) na barriga da

progenitora (...)”.

Em suma — tendo em conta o objetivo que se pretendia alcancar com esta questdo do
questionario (conhecer ideias dos alunos inquiridos sobre a funcdo do sistema
reprodutor humano), pode concluir-se que ainda que o numero de respostas incorretas
seja elevado apds o ensino formal, em particular no caso dos alunos do género
masculino, nove respostas na categoria resposta incorreta, € notério o aumento do
namero de alunos que indicou corretamente a funcdo da reproducdo humana, passando
de seis, antes do ensino formal, para nove, dos quais se destacam em particular os
alunos do género feminino. Assim pode afirmar-se que no caso dos alunos do género
masculino antes do ensino formal a categoria resposta correta e resposta incorreta
apresentavam um numero igual de respostas e ap6s o ensino formal houve uma
evolucdo no que diz respeito as respostas corretas ainda que as respostas incorretas
fossem mais frequentes. No caso dos alunos do género feminino houve uma evolugédo
das suas ideias, sendo que antes do ensino formal a Unica categoria de resposta era a
resposta incorreta e que ap6s o ensino formal surgiu ainda a categoria resposta correta,
presente na maioria das respostas dos alunos. E ainda importante referir que através da
analise desta alinea se verificou que antes do ensino formal dois alunos do género
masculino usaram termos cientificos para se referir as células sexuais femininas e
masculinas e ainda a érgdos do sistema reprodutor masculino e feminino, sendo eles,

espermatozoide, 6vulos, ovarios e pénis.
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b) “Porque sera importante a reproducao?”

No que diz respeito a questdo “Porque sera importante a reprodug@o?” pretendia-se que
os alunos respondessem que a reproducdo é importante porque permite dar continuidade
a espécie humana. A semelhanca da questio anterior, também nesta questdo foram
consideradas incorretas respostas que faziam referéncia ao termo reproducdo quando
relacionado com outros seres vivos que ndo o ser humano, tendo em conta que ao longo

de todo o processo de ensino foi feita referéncia ao termo reproducdo humana.

Apresentam-se no Quadro 4 as categorias de resposta e sua explicitacdo bem como um
exemplo de resposta para cada uma das categorias e os cddigos correspondentes as

mesmas.

Quadro 4 - Categorias de resposta e sua explicitagao, exemplos de resposta a alinea 1.1. e cédigos e

sua explicitacdo

Categorias de resposta e sua Cadigos e sua
o Exemplos de resposta L
explicitacio explicitacdo

O aluno refere que a reprodugéo "A reproducéo humana serve para fazer mais RC (Resposta
humana permite dar continuidade humanos para que as especei humana néo correta)
a espécie humana desaparesa” (Q, 17/12/13)

"(...) E importante porque se ndo havia

O aluno refere-se a aspetos que RI (Resposta

reproducdo humana todos os seres vivos morriam.

n&o se relacionam com a questédo . . R incorreta)
Porgue assim murriam todos os seres vivos" (A,
17/12/13)
"A reproducéo humana é para o sistema
O aluno ndo responde a questao . . NR (N&o
reprodutor funcionar muito bem. Serve para os
efetuada resposta)

espermatozoide entrarem nos ovarios. Para
funcionar bem" (C, 17/12/13)

Em seguida, na Figura 3 da-se a conhecer de forma simplificada a distribuicdo das
categorias de resposta a questdo “Porque serda importante a reprodugdo?”, referidas
anteriormente no Quadro 4, por género das criangas e pelo momento em que foi

realizado o questionario.
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Conhecimento da reproducdo humana - importancia
10

o N OB OO

Masculino Feminino Masculino Feminino

Antes do ensino formal Apos o ensino formal
Género das criancas e momento em que foi realizado o questionario

NUmero de respostas por género

RC =Rl mNR

Figura 3 - Distribuicéo das categorias de resposta a alinea 1.1. — importancia, por género das

criancas e pelo momento em que foi realizado o questionario

Através da observacdo da Figura 3 pode verificar-se que antes do ensino formal apenas
quatro alunos responderam a esta alinea, sendo dois do género masculino, dos quais um
deles, o aluno E, respondeu incorretamente, referindo: "Eu acho que é importante
porque ¢ gracas a ele que estamos vivos (...)” e 0 outro aluno deu uma n&o resposta.
Relativamente aos alunos do género feminino, um respondeu de forma incorreta,
referindo que "(...) E importante porque e 0 cOrpo regeita é porque néo os quere e n6s
precisamos de tirar os lixos como a urina, feses, dioxido de carbono porque os temos
que tirar do corpo porque se ndo os tirarmos podemos morrer” (aluno R) e outro deu
uma resposta correta, o aluno Q, referindo: "(...) Para que as especei humana ndo
desapareca. Porque todos os dias nascem pessorias que morem e que nascem. Portanto

para que as especei humana néo se istinga.".

Apbs o ensino formal é claro o aumento de respostas por parte dos alunos, como ja
havia sido referido. Ainda assim a maioria dos alunos, onze, respondeu de forma
incorreta, sendo recorrente a referéncia a que a reproducdo humana € essencial para a
sobrevivéncia, tal como se pode verificar através de algumas das respostas apresentadas:
"Fazem os bebes. Se ndo esisteem morriamos.” (aluno N) e "(...) A reprodugdo e
importante porque se nos ndo tivesemos filhos muriamos." (aluno P), entre outras.
Estando esta referéncia presente nas respostas de cinco alunos do género masculino e

dois alunos do género feminino.
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Relativamente as respostas corretas, sdo extremamente reduzidas, em numero, na
medida em que apenas dois alunos do genero masculino e um aluno do género feminino
indicou corretamente a importancia da reproducdo humana. Sendo que o Unico aluno do
género feminino a responder corretamente se manteve, sendo 0 mesmo antes e apos 0

ensino formal.

H& ainda que referir que o nimero de ndo respostas, apdés o ensino formal é
significativo, sendo um quarto dos sujeitos estudados, cinco alunos, na medida em que
estes alunos ainda que tenham respondido a alinea 1.1. ndo indicaram a importancia da

reproducdo humana.

Em suma — tendo em conta o objetivo desta questdo (conhecer ideias dos alunos
inquiridos sobre a importancia do sistema reprodutor humano) pode concluir-se que tal
como o numero de respostas aumentou apos o ensino formal, também o nimero de
respostas incorretas foi mais elevado, sendo que a maioria dos alunos de ambos o0s
géneros respondeu incorretamente a questdo apos o ensino formal. No que diz respeito
as respostas corretas estas sofreram uma pequena alteracdo no que diz respeito aos
alunos do género masculino, passando de uma resposta correta antes do ensino formal,
para duas apds o ensino formal. E no caso do género feminino mantiveram-se, sendo
que o Unico aluno a responder corretamente o fez antes e ap6s o ensino formal. No que
diz respeito ao nimero de ndo resposta, este também foi significativo em particular no
caso género masculino em que quatro alunos ndo indicaram a importancia da

reproducdo humana, tal como aconteceu com um dos alunos do género feminino.

4.1.3. Questdo 2. “Representa os orgdos do sistema reprodutor masculino no esquema

’

do corpo humano abaixo. Faz a legenda.’

Na questdo 2. solicitava-se aos alunos que representassem 0s 0Orgdos do sistema
reprodutor masculino e que posteriormente legendassem esses mesmos 0rgaos, desta
forma pretendia-se identificar as ideias dos alunos relativamente aos Orgdos deste

sistema e a localizacdo dos mesmos.

Ainda que nesta questdo fosse pedido aos alunos que fizessem duas coisas distintas,
estas relacionavam-se entre si, pelo que a categorizacdo desta questdo foi feita em

simultaneo, de forma a simplificar a analise dos dados obtidos.
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Assim, esperava-se que 0s alunos, no que diz respeito ao sistema reprodutor masculino,
representassem o pénis e os testiculos, os 6rgdos abordados ao longo das atividades
realizadas com os alunos, tal como consta na Figura 4. Ainda assim é de ressaltar que
surgiu um numero elevado de respostas contendo também a uretra, tendo em conta que

esta acabou por surgir ao longo das atividades.

E importante referir que, no que diz respeito a representacio dos orgdos feitos pelos
alunos, teve-se apenas em conta se estes desenharam ou néo, de forma a ndo prejudicar

os alunos devido a eventuais limitacdes no que se refere a sua capacidade de desenho.

testiculo pénis

Figura 4 - Sistema reprodutor masculino (imagem retirada de Gongalves, Ladeiro & Pires, 2012)

No Quadro 5 apresentam-se de forma sucinta as categorias de resposta para esta

questdo, bem como alguns exemplos de resposta e 0s codigos correspondentes.

Quadro 5 — Categorias de resposta, sua explicitacdo, exemplos de resposta a questdo 3. e codigos e

sua explicitacdo

Categorias de resposta e sua Cadigos e sua
Exemplos de resposta
explicitacio explicitacdo

O aluno representa e legendade

forma completa os 6rgéos do (Representacdo
sistema reprodutor masculino e legendas
(pénis e testiculos) usando termos completas)

cientificamente aceites (B, 17/12/13)
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Quadro 5 - Categorias de resposta, sua explicitacdo, exemplos de resposta a questao 3. e cddigos e

Categorias de resposta e sua

explicitacdo

sua explicitacdo (cont.)

Exemplos de resposta

Cadigos e sua

explicitacdo

O aluno representa e legenda de
forma completa os 6rgdos do
sistema reprodutor masculino

(pénis e testiculos) usando termos

nao cientificos

O aluno representa e legenda o
pénis usando termos

cientificamente aceites

O aluno representa e legenda o
pénis usando termos nao
cientificos

O aluno refere-se a aspetos que
ndo se relacionam com a

questdo/resposta incorreta

O aluno responde de forma

desadequada a questdo colocada

I+

17/12/13))

17/12/13)

1 1

2/12/13)

(F,

(o

(0, 2/12/13)

S,

RLCNC
(Representagdo
e legendas
completas
contendo
termos néo

cientificos)

RLP
(Representacdo
e legenda do

pénis)

RLPNC
(Representagdo
e legenda do
pénis usando
termos néo

cientificos)

RI (Resposta

incorreta)

RD (Resposta
desadequada)

No que diz respeito as possibilidades de resposta, ha que salientar que quando se

considera que “O aluno refere-se a aspetos que ndo se relacionam com a

questao/resposta incorreta” ¢ porque deu uma resposta, na qual considera outro sistema

do corpo humano e/ou outros érgdos que ndo os do sistema reprodutor masculino.
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Quando se considera que “O aluno responde de forma desadequada a questao colocada”
é porque este ndo fez o que foi pedido na questdo, representar e legendar 6rgédos e/ou
representou outras estruturas do corpo humano.

E ainda de destacar que devido ao pénis ser um 6rgdo comum ao sistema reprodutor
masculino e ao sistema urinario, sempre que o aluno apresente este 6rgdo associado a

representacdo do sistema urinario ndo é contabilizada como resposta correta.

Em seguida apresentam-se na Figura 5 as categorias de resposta presentes nas respostas

dos alunos a questéo 2.

Representacdo e designacao dos 6rgaos do sistema
reprodutor masculino

10

Masculino Feminino Masculino Feminino

oON B O

Antes do ensino formal Apos o ensino formal
Género das criancas e momento em que foi realizado o questionario

NUmero de respostas por género

ERLC mRLCNC ®mRLP =RLPNC mRI ®mRD

Figura 5 - Distribuicdo das categorias de resposta & questdo 2. por género das criangas e pelo

momento em que foi realizado o questionario

Através da observacdo da Figura 5, pode concluir-se que, antes do ensino formal, a
maioria dos alunos do género masculino reponderam incorretamente a esta questdo,
considerando-se como resposta incorreta, por exemplo, as referéncias a outros sistemas,
como é o caso do sistema urinario, que surgiu em sete das respostas dos alunos deste
género. No que diz respeito as representacées e legendas em que os alunos identificaram
corretamente um dos 6rgaos do sistema reprodutor masculino, surgiram duas em que 0s
alunos usaram o termo cientifico adequado, pénis, e um caso em que o aluno usou um
termo ndo cientifico — pilinha. Houve ainda dois alunos a darem respostas desadequadas
sendo que em ambos o0s casos foram representadas as células sexuais. No caso dos
alunos do género feminino as suas respostas dividiram-se entre duas categorias, as

respostas incorretas e as respostas desadequadas, sendo que a maioria respondeu
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desadequadamente a questdo, sendo que dois dos alunos ndo associaram a legenda aos
Orgdos representados e que os outros dois limitaram-se a escrever “espermatusoide” e

“reprodusao” junto do esquema do corpo humano apresentado nesta questao.

E de salientar que antes do ensino formal, houve diversos alunos a mencionar termos
cientificos no que diz respeito aos 6rgdos do sistema reprodutor e as células sexuais,
nomeadamente referindo-se ao pénis, aos testiculos, ao espermatozoide e aos ovarios,

revelando assim alguns conhecimentos cientificos relativamente a estes conteidos.

Apbs o ensino formal, sdo Obvias as alteracbes das ideias dos alunos, sendo que a
maioria dos alunos representou e legendou de forma completa os 6rgdos pretendidos,
sendo oito do género masculino e dois do género feminino. Surgiram ainda dois alunos
do género masculino a fazer a representacdo e a legendar o pénis e um aluno a
representar e legendar de forma completa mas a apresentar um termo ndo cientifico —
“tomatinhos”. No caso dos alunos do género feminino, além das representacdes e
legendas completas surgiram ainda uma representacdo e legenda do pénis com termos

ndo cientificos — “pila”.

E de salientar que ap6s o ensino formal, treze alunos representaram e legendar a uretra,
ainda que, tal como referido anteriormente, esta estrutura ndo fosse contabilizada nesta

questéo.

Assim é de ressaltar que ao contrério do referido por Pereira (2004) e por Sousa (2006)
em que afirmava que ap6s o ensino formal os termos ndo cientificos eram substituidos
por termos cientificos, por quase todos 0s alunos, 0 mesmo nao se ocorreu com estes
aluno, podendo verificar-se através da Figura 5 que antes do ensino formal apenas um
aluno usou um termo ndo cientifico “pilinha”, o aluno O, e que apods 0 ensino formal
houve dois alunos a fazé-lo, o aluno F, referindo-se a “tomatinhos” e o aluno P,
referindo-se a “pila”, ou seja ap6s o ensino formal surgiram mais termos nao cientificos,

ainda que o numero ndo seja significativo.

Em suma — tendo em conta o objetivo anteriormente definido para esta questdo
(conhecer os 6rgdos do sistema reprodutor masculino que os alunos inquiridos
representaram e legendaram numa figura humana) ha que referir que o ndmero de
respostas incorretas diminuiu drasticamente ap6s o ensino formal e que as respostas

corretas aumentaram significativamente em ambos o0s géneros. Podendo concluir-se que
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0 numero de respostas onde sdo indicados ambos os Orgdos do sistema reprodutor
masculinos, pénis e testiculos, corretamente aumentou bastante apds o ensino formal,
passando de apenas um aluno, para onze no total e que os termos cientificos referentes
aos orgdos do sistema reprodutor masculino estavam bastante presentes na memoria dos
alunos, aquando a realizacdo do questionario.

’

4.1.4. Alinea 2.1. “Indica a fun¢do de cada um dos oérgaos que referiste em cima.’

Nesta alinea pretendia-se que os alunos indicassem a fungédo de cada 6rgao representado
na questdo anterior. Ainda assim, tendo em conta que houve alunos a indicar a funcao
de 6rgdos nao representados na questdo 2. e que o que se pretendeu foi identificar as
ideias dos alunos relativamente a funcdo dos 6rgdos do sistema reprodutor achou-se
pertinente valorizar todas as respostas dos alunos. Isto é, considerar na analise dos
dados as respostas dadas por alunos independentemente se estes responderam
incorretamente ou desadequadamente a questdo anterior, valorizando-se assim todas as
ideias dos alunos. Dado o nivel de aprofundamento sobre o assunto abordado nas aulas,
consideram-se referéncias corretas as funcGes dos Orgaos as seguintes: testiculos —
produzem os espermatozoides; e pénis — através do qual os espermatozoides sdo

expulsos.

Contudo, alguns alunos representaram e legendaram igualmente a uretra e apresentaram
nesta resposta o que entenderam ser a sua funcdo, ainda que este contedido néo estivesse
previsto foi esclarecido durante as aulas e com o surgimento do mesmo, que 0 sistema
reprodutor masculino ndo era totalmente independente do sistema urinario e que a uretra
era comum aos dois. Sendo que a uretra permitia a passagem da urina e dos
espermatozoides até ao exterior. Assim, na analise das respostas consideraram-se as
categorias de resposta apresentadas no Quadro 6, juntamente com alguns exemplos de

resposta e 0s respetivos codigos.
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Quadro 6 - Categorias de resposta, sua explicitacdo e exemplos de resposta a alinea 2.1. e codigos e

Categorias de resposta e sua

explicitacdo

O aluno indica corretamente a
funcéo dos 6rgdos do sistema
reprodutor masculino (pénis e

testiculos)

O aluno indica de forma correta a

funcéo do pénis

O aluno indica de forma correta a

funcdo dos testiculos

O aluno indica de forma incorreta
a funcdo dos 6rgéos reprodutores

masculinos (pénis e testiculos)

O aluno responde de forma
desadequada a questdo colocada
O aluno ndo responde a questao

colocada

sua explicitacdo

Exemplos de resposta

"testiculos - produzir espermatozoides"; "pénis -
para 0s espermatozoides sairem"; “uretra - para 0s

espermatozoides sairem" (B, 17/12/13)

"testiculos - criar os espermatozoides"; "pénis -
expulsar os espermatozoides”; "uretra - expulgar a
urina” (1, 17/12/13)

“pénis — serve para expoldar a urina”; “testiculos
— serve para produzir espermatozoides” (A,
17/12/13)

"pénis - a pénis serve para pasar o chichi";
"testiculos - os testiculos serva par o chichi nao
sair"; "uretra - a uretra esta ao lado do pénis" (C,

17/12/13)

"ovarios - fazem os filhos" (B, 2/12/13)

Cadigos

FPT (Funcéo
Pénis e

testiculos)

FP (Fungéo

pénis)

FT (Funcédo

testiculos)

RI (Resposta

incorreta)

RD (Resposta
desadequada)
NR (Néo

resposta)

Em seguida apresentam-se na Figura 6 as categorias de resposta presentes nas respostas

dos alunos a alinea 2.1.
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Funcdo dos orgaos do sistema reprodutor masculino

12
10

O N B~ O

Masculino Feminino Masculino Feminino

Antes do ensino formal Apos o ensino formal
Género das criancas e momento em que foi realizado o questionario

NUmero de respostas por género

EFPT mFP ®mFT =Rl mRD mNR

Figura 6 - Distribuicéo das categorias de resposta a alinea 2.1., por género das criangas e pelo

momento em que foi realizado o questionario

Através da andlise das respostas dadas pelos alunos a esta alinea e da observacdo da
Figura 6, pode concluir-se que antes do ensino formal a maioria dos alunos respondeu
desadequadamente a esta alinea, em ambos 0s géneros, constando nesta categoria

(1 P4

respostas como: "espermatesoide - serve para ajudar a criar o bébe" (aluno A) e "érgaos
- fazem filhos" (aluno P) e indicacdo de fungbes de oOrgdos do sistema urinario,
apresentadas em quatro das respostas dos alunos, ou de outros sistemas do corpo
humano, presentes num niimeros menos significativo de respostas. E de ressaltar que
antes do ensino formal, apenas um aluno do género masculino indicou corretamente a
funcdo do pénis, o aluno E, "penis - passagem de espermatosoides”.

Apos o ensino formal verificou-se a alteracdo de ideias, em particular nos alunos do
género masculino, sendo que nas respostas dadas pelos alunos deixa de estar presente a
categoria resposta desadequada. Ainda assim, a categoria presente num maior nimero
de respostas € a categoria respostas incorretas, presente em oito respostas dos alunos do
género masculino. Respostas como as do aluno C ("pénis - a pénis serve para pasar 0
chichi"; "testiculos - os testiculos serva par o chichi ndo sair"; "uretra - a uretra esta ao
lado do pénis™) e do aluno H (“testiculos - serve para reproduzir 0s espermatozoides";
"uretra - a uretra espulsa os espermatozoides") sdo alguns dos exemplos de respostas
desta categoria, ainda assim € importante referir que além do aluno C houve mais um
aluno, o aluno D, a associar a funcgdo urinaria ao penis, o que ndo deixa de estar correto,

ainda que quando associada ao sistema urinario e ndo ao sistema reprodutor, como € o
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caso da alinea em questdo. E ainda notério o conhecimento por parte dos alunos da
funcdo dos testiculos, sendo que trés alunos indicarem corretamente esta funcéo, no
entanto relativamente a funcdo do peénis e a funcdo tanto do pénis como dos testiculos,
numa sé resposta, apresentam-se corretas nas respostas de apenas um aluno cada.

No caso do género feminino, ainda que se tivesse mantido um ndmero elevado de
respostas desadequadas, duas, e ainda uma ndo resposta, 0s restantes alunos
apresentaram corretamente a funcéo tanto do pénis como dos testiculos, como se pode
verificar através das respostas do aluno Q (“testiculos - formam os espermatozoides™;
"penis - abertura que os espermatozoides saiem") e do aluno R (“testiculos - formar os
espermatozoides™; "penis - expulsar 0s espermatozoides”; “uretra - levar 0s

espermatozoides ao penis").

Em suma — tendo em conta o objetivo definido para esta questdo (conhecer as funcbes
que os alunos inquiridos atribuem a cada um dos Orgdos do sistema reprodutor
masculino) pode concluir-se que no caso do género masculino as categorias que
surgiram em mais respostas antes do ensino formal foram resposta incorreta, resposta
desadequada e ndo resposta, mantendo-se a categoria de resposta incorreta apds o
ensino formal com o maior nimero de respostas. E de salientar ainda que apenas um
aluno indicou corretamente a funcdo tanto do pénis como dos testiculos, que se manteve
0 numero de alunos a responder com a categoria em que indica corretamente a fungédo
do pénis, e que surge ainda a categoria onde o aluno indica corretamente a funcdo dos
testiculos, com trés alunos. No caso do género feminino as respostas dadas antes do
ensino formal correspondem as categorias resposta incorreta, resposta desadequada e
ndo resposta, tal como a maioria das respostas dadas pelos alunos do género masculino
neste momento. No entanto ap6s o ensino formal as categorias presentes em mais
respostas, duas cada, sdo a categoria em que o aluno indica corretamente a funcdo do
pénis e dos testiculos e a categoria de resposta incorreta.

4.1.5. Questao 3. “Representa os orgdos do sistema reprodutor feminino no esquema
do corpo humano abaixo. Faz a legenda. ”

Na questdo 3. solicitava-se aos alunos que, tal como na questdo 2., representassem 0s
orgdos do sistema reprodutor, mas neste caso feminino, e que posteriormente

legendassem essa representagdo. Desta forma pretendiam-se identificar as ideias dos
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alunos relativamente aos 6rgdos deste sistema e a localizacdo do sistema no corpo

humano e dos érgdos entre si.

Ainda que nesta questdo seja pedido aos alunos que fagam duas coisas distintas, estas
relacionam-se entre si, representacdo e legenda, pelo que a categorizacdo desta questao

sera feita em simultaneo, de forma a simplificar a analise dos dados obtidos.

Com esta questéo esperava-se que os alunos, no que diz respeito ao sistema reprodutor
feminino, representassem a vagina, os ovarios, as trompas e o Utero, 0s 0rgdos
abordados ao longo das atividades realizadas com os alunos, tal como consta na Figura
7.

trompa

ovario

vagina

Figura 7 - Sistema reprodutor feminino (imagem retirada de Goncalves, Ladeiro & Pires, 2012)

E importante referir que, no que diz respeito a representacdo dos 6rgdos feitas pelos
alunos, tal como na questéo 2., se teve apenas em conta se estes desenharam ou néo, de
forma a ndo prejudicar os alunos devido a eventuais limitagdes no que se refere a sua

capacidade de o desenho.

No Quadro 7 apresentam-se de forma sucinta as categorias de resposta para esta
questdo, bem como alguns exemplos de resposta e 0s codigos correspondentes.
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Quadro 7 - Categorias de resposta e sua explicitacdo, exemplos de resposta a questdo 3. e codigos e

sua explicitacdo

Categorias de resposta e sua Cddigos e sua
e Exemplos de resposta D
explicitacdo explicitacdo

O aluno representa e legenda de H ‘

forma completa os 6rgados do RLC

sistema reprodutor feminino 1. (Representagdo
(vagina, ovarios, trompas e Utero) i e legendas

usando termos cientificamente @, completas)

aceites 17/12/13)
RLTOV

O aluno representa corretamente , Argmpa (Representagdo

e legenda as trompas, 0s ovarios e

7 .

e legenda das

a vagina, usando termos trompas,
cientificamente aceites i (A, 17/12/13) ovarios e
vagina)
RLTOU
O aluno representa e legenda as / .
(Representagdo

trompas, 0s ovarios e o Utero,
usando termos cientificamente

aceites

O aluno representa e legenda os

(B, 17/12/13)
D
¥

e legenda das
trompas,
ovarios e Utero)
RLOV

(Representagdo

- . o e legenda dos
ovarios e a vagina . .
sl ovarios e da
OV (B, 2112/13) _
vagina)
£ V' RLV
O aluno representa e legenda a
) (Representacéo
vagina usando termos ’ | g
o egenda da
cientificamente aceites
entm I (T, 17/12/13) Vagina)
\ o RLVNC
e e = et (Representagdo
O aluno representa e legenda a e legenda da
vagina usando termos nao vagina
cientificos contendo
7 x termos nio
(P, 2/12/13) cientificos
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Quadro 7 - Categorias de resposta e sua explicitacdo, exemplos de resposta a questao 3. e codigos e

sua explicitacdo (cont.)

Categorias de resposta e sua Cadigos e sua
e Exemplos de resposta D
explicitacdo explicitacdo

RLO
O aluno representa e legenda o(s) R -
. epresentagao
ovario(s) usando termos | e
e legenda dos
cientificamente aceites _Aorio (S, 17/12/13) J crios)
OVArios
M RLT
O aluno representa e legenda a(s) R -
epresentagao
trompa(s) usando termos @ Ip . dg
o ) e legenda das
cientificamente aceites ' o/\mQ. t
rompas
(L, 17/12/13) pas)
O aluno refere-se a aspetos que RIR X
. esposta
ndo se relacionam com a . )
incorreta
questdo/resposta incorreta
2/12/13)
O aluno responde de forma / \ RD (Resposta
desadequada a questédo colocada ' : | desadequada)
(Q, 2/12/13)
O aluno ndo responde a questao NR (Né&o
efetuada resposta)

(L, 2/12/13)

No que diz respeito as possibilidades de resposta, ha que salientar que quando se
considera que “O aluno refere-se a aspetos que ndo se relacionam com a
questao/resposta incorreta” € porque deu uma resposta, na qual considera outro sistema
do corpo humano e/ou outros Orgdos que ndo os do sistema reprodutor feminino.
Quando se considera que “O aluno responde de forma desadequada a questdo colocada”
é porque este ndo fez o que foi pedido na questdo, representar e legendar érgdos e/ou

representou outras estruturas do corpo humano que nao fazem parte deste sistema.
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Em seguida apresentam-se na Figura 8 as categorias de resposta presentes nas respostas

dos alunos a questéo 3.

Representacao e designacao dos 6rgaos do sistema
reprodutor feminino

Masculino Feminino Masculino Feminino

o N B OO ©

Antes do ensino formal Apos o ensino formal
Género das criancas e momento em que foi realizado o questionario

NUmero de respostas por género

ERLC ®mRLTOV ®RLTOU =RLOV ®RLV ®mRLVNC mRLO =mRLT =Rl mRD =mNR

Figura 8 - Distribuicéo das categorias de resposta & questdo 3. por género das criancas e pelo

momento em que foi realizado o questionario

Relativamente a representacdo e designacao dos 6rgdos do sistema reprodutor feminino
pode verificar-se através da Figura 8 que é bastante significativo o nimero de respostas
incorretas antes do ensino formal, em particular nos alunos do género masculino. E de
destacar que seis alunos representaram e legendaram érgdos do sistema urinario, tal
como aconteceu na questdo 2., referente ao sistema reprodutor masculino. No caso do
género masculino houve ainda trés alunos a usar termos ndo cientificos ao legendar a
vagina, chamando-lhe “pipi” e “pipi” e um aluno a representar e legendar os ovarios. No
caso do género feminino houve apenas um aluno a representar e legendar corretamente

a vagina e os restantes responderam de forma desadequada ou de forma incorreta.

Ap6s o ensino formal € evidente a alteragdo das ideias dos alunos, havendo uma
diminuicdo dréastica de respostas incorretas, no género masculino, e a completa auséncia
tanto de respostas incorretas como de respostas desadequadas nos alunos do género
feminino. Relativamente as representacbes e legendas completas usando termos
cientificamente aceites estas aumentaram bastante em ambos 0s géneros. Quanto aos
termos néo aceites cientificamente estes surgiram apenas numa resposta de um aluno do

género feminino, com o termo “pipi”.
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Assim tendo em conta o objetivo definido anteriormente para esta questdo (conhecer os
6rgdos do sistema reprodutor feminino que os alunos inquiridos representaram e
legendaram numa figura humana) pode concluir-se que no caso do género masculino 0s
termos ndo cientificos surgiram apenas antes do ensino formal, em respostas de trés
alunos, e no caso do genero feminino estes surgiram apenas na resposta de um aluno e
apos o ensino formal. No que diz respeito a alteracdo das ideias dos alunos é evidente
que os alunos do género masculino apresentam uma evolu¢do mais notoria do que os do
género feminino, tendo em conta que as suas representacfes e legendas sdo mais
completas apos o ensino formal, apresentando na maioria pelo menos trés dos 6rgéos do
sistema reprodutor feminino. Por outro lado no caso dos alunos do género feminino,
ainda que surjam respostas onde se apresentam todos os Orgdos pretendidos, nas
restantes os alunos apresentam apenas um dos 6rgéos, a vagina ou 0s ovarios. Isto pode
dever-se, tal como referido anteriormente por Pereira (2004) a curiosidade por parte dos
alunos do género masculino relativamente aos 6rgdos do sistema reprodutor feminino,

pelo facto de estes serem ocultos e por isso 0s alunos se aplicarem mais neste sistema.

4.1.6. Alinea 3.1. “Indica a fungdo de cada um dos drgdos que referiste em cima.”

Nesta alinea pretendia-se que os alunos indicassem a fungédo de cada 6rgdo representado
na questdo anterior. Tal como na alinea 2.1., também nesta quest&o se optou por analisar
as respostas dos alunos independentemente destes terem respondido corretamente ou
ndo a questdo 3. Dado o nivel de aprofundamento sobre o assunto abordado nas aulas,
consideram-se referéncias corretas as fungdes dos 6rgdos as seguintes: ovarios —
producdo dos dvulos; trompas — onde passa 0 6vulo em direcdo ao Utero e onde se da a
fecundacdo (unido deste com o espermatozoide); Utero — para onde descem os 6vulos e
se desenvolvem os oOvulos fecundados e/ou onde fica o bebé durante o tempo de

gravidez; e vagina — canal que liga o Utero ao exterior do corpo.

No Quadro 8 apresentam-se de forma sucinta as categorias de resposta para esta

questdo, bem como alguns exemplos de resposta e 0s codigos correspondentes.
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Quadro 8 - Categorias de resposta e sua explicitacao, exemplos de resposta a 3.1. e cddigos e sua

Categorias de resposta e sua

explicitacdo

explicitacdo

Exemplos de resposta

Cddigos e sua

explicitacdo

O aluno indica corretamente a
funcéo dos 6rgdos do sistema
reprodutor feminino (ovarios,

trompas, Utero e vagina)

O aluno indica de forma correta a

funcéo das trompas e dos ovarios

O aluno indica de forma correta a
funcdo do Utero e dos ovarios
O aluno indica de forma correta a
funcdo do Utero
O aluno indica de forma incorreta
a funcdo dos 6rgéos reprodutores
femininos (ovarios, trompas,

Gtero e vagina)

O aluno responde de forma

desadequada a questdo colocada

O aluno ndo responde a questao

colocada

"ovario - produz os dvulos"; "trompas - canal até
ao Utero"; "Gtero - onde se faz a fecundagdo e a
primeira selula o ovo se multiplica”; "vagina - o

que liga o interior ao extirior" (E, 17/12/13)

"ovario - produzir os 6vulos"; "trompa - para o
6vulo ir para o utero" (B, 17/12/13)

"ovario - onde se produzem os ovolos"; "vagina -
para onde os espermatozoides passam"; "dtero -
onde o bebé fica durante 9 meses" (Q, 17/12/13)

"(tero - o (tero guarda o bebé"; "vagina - é pora
levar o lixo para fora" (M, 17/12/13)

""coracdo - repredos sangue"; ""ovario - 0 ovario
leva o lixo para o penis"; "penis - 0 penis leva o
lixo para fora" (M, 2/12/13)

"feminino - sistema reprodutor feminino" (S,
17/12/15)

FOTUV
(Funcéo
OVArios,
trompas, Gtero e
vagina)
FTO (Fungéo
trompas e
ovarios)
FUO (Funcéo
Gtero e ovarios)
FU (Funcéo

Utero)

RI (Resposta

incorreta)

RD (Resposta
desadequada)
NR (Néo

resposta)

Em seguida apresentam-se na Figura 9 as categorias de resposta presentes nas respostas

dos alunos a alinea 3.1.

106



Funcdo dos orgdos do sistema reprodutor feminino

12
10

O N B~ O

Masculino Feminino Masculino Feminino

Antes do ensino formal Apos o ensino formal
Género das criancas e momento em que foi realizado o questionario

NUmero de respostas por género

EFOTUV mFTO mFUO =FU mRlI mRD mNR

Figura 9 - Distribuicéo das categorias de resposta a questdo 3.1. por género das criancas e pelo

momento em que foi realizado o questionario

Através da analise das respostas dadas pelos alunos a alinea 3.1. e da observacao da
Figura 9, pode concluir-se que a maioria dos alunos tanto do género masculino como do
género feminino apresentaram respostas que se inseriram na categoria de respostas
desadequadas, antes do ensino formal. Incluindo nesta categoria a indicacdo da funcgéo
de 6rgdos do sistema urinario, por parte de quatro alunos, a indicacdo da funcdo de
Orgdos de outros sistemas, tais como o respiratério e ainda das células sexuais.
Seguindo-se a esta categoria encontra-se a categoria de ndo resposta, que surge em duas
das respostas dos alunos do género masculino. No caso do género masculino surgiu
ainda a categoria resposta incorreta, em trés respostas, sendo que dois dos alunos D e M
associaram 6rgdos do sistema reprodutor feminino a expulsdo de lixos, "pipi - serve
para deita 0 que ndo é presiso" e "ovario - o ovario leva o lixo para o penis"

respetivamente.

Apbs o ensino formal, nos alunos do género masculino predominaram as categorias de
respostas incorretas e as ndo respostas, presentes em quatro respostas de alunos em cada
uma das categorias, seguindo-se a indicacdo correta da funcdo do Gtero e em seguido
dos ovérios e das trompas. As referéncias corretas & funcdo do Utero e do ovaério
surgiram apenas na resposta de um aluno, tal como a referéncia correta a fungdo do
ovario, das trompas, do Utero e da vagina. No que diz respeito aos alunos do género

feminino é de salientar, mais uma vez, o nimero de respostas desadequadas dadas pelo
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aluno P ("Uretra - femenino™; "ovarios - femenino™; "ovulos - femenino™) e pelo aluno S
("feminino - sistema reprodutor feminino™), os restantes alunos, trés, dividiram-se
uniformemente pelas categorias de ndo resposta, funcdo correta do Utero e dos ovarios e

funcdo correta dos ovarios, trompas, Utero e vagina.

Em suma — tendo em conta o objetivo definido anteriormente para esta questdo
(conhecer as fungdes que os alunos inquiridos atribuem a cada um dos 6rgaos do
sistema reprodutor feminino), no caso dos alunos do género masculino surgiram pela
primeira vez respostas indicando corretamente a funcdo de érgdos do sistema reprodutor
feminino apenas ap6s o ensino formal, ainda que apenas um aluno tenha indicado
corretamente a funcdo de todos os 6rgaos esperados (ovarios, trompas, Utero e vagina).
No caso dos alunos do género feminino as categorias presentes antes do ensino formal
continuaram presentes apos o ensino formal, surgindo ainda duas novas categorias, em
que os alunos indicaram corretamente a funcdo do Gtero e do ovario e em que indicaram

corretamente a fungdo de todos os érgdos esperados nesta alinea.

4.2. CARTAZES REFERENTES AO SISTEMA REPRODUTOR HUMANO E REPRODUCAO

A 2.2 fase da presente investigacdo termina com o Bloco de atividades 4 - Elaboracédo e
apresentacdo de cartazes relativos aos sistemas reprodutores masculino e feminino,

referido no Capitulo V — Metodologia.

Tendo em conta que, para a realizacdo deste Bloco de Atividades, as indicacGes dadas
aos alunos foram para que elaborassem um cartaz contendo os contetidos abordados
acerca do sistema reprodutor e reproducdo, e que foram disponibilizadas varias
representacdes correspondentes ao sistema reprodutor masculino e feminino e as células
sexuais, o produto final difere de grupo para grupo. Sendo que todos 0s grupos optaram
por legendar as representacOes de cada um dos sistemas, no entanto houve grupos a
indicar as funcbes de cada 6rgdo, grupos a legendar a representacdo das células sexuais
e ainda grupos a referir o que entendem por fecundacéo, no entanto isto ndo é linear,

sendo que nem todos 0s grupos optaram por apresentar contetdos iguais.

Em seguida, no Quadro 9, 10 e 11, procede-se a analise dos contetdos presentes no

cartaz de cada grupo, que se encontram em anexo (Anexo XX).
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Quadro 9 - Anélise dos dados apresentados nos cartazes relativamente ao sistema reprodutor

Legenda da
Elementos

representacdo do

do grupo sistema reprodutor

masculino

Pénis, testiculos e

uretra
Testiculos

Pénis, testiculos e

uretra

Pénis, testiculos e

uretra

Pénis, testiculos e

uretra

C E KeS

masculino

Funcédo dos 6rgaos do
sistema reprodutor

masculino

Na&o foi referida

“Os testiculos —
Produzem os

espermatozoides”

Nao foi referida

“Os testiculos servem
para produzir 0s
espermatozoides e o pénis
para os expulsar”
“(...) Os
espermatozozoides sdo
feitos nos testiculos e
passam pela uretra. Que

esta na pénis”

Legenda da representacdo da célula

sexual masculina ou referéncia a

mesma

““a célula sexual masculina é o

espermatozoide”; legenda da

representacdo da célula

Nao foi mencionada

Legendaram corretamente a
representacdo da célula sexual

indicando espermatozoide

Legendaram corretamente a
representacdo da célula sexual

indicando espermatozoide

Legendaram corretamente a
representacdo da célula sexual

indicando espermatozoide

Quadro 10 - Analise dos dados apresentados nos cartazes relativamente ao sistema reprodutor

Legenda da
Elementos representacéo do
do grupo sistema reprodutor

feminino

Gtero e vagina

Trompas, ovarios e

Utero

Trompas, “ovarios”,

feminino

Funcdo dos 6rgdos do
sistema reprodutor

feminino

Na&o foi referida

“Os ovarios produzem os
ovulos”, “No ttero é onde
fica o bebé durante 9

meses”

Legenda da representacdo da célula

sexual feminina ou referéncia a

mesma

“A célula sexual feminina é o

ovulo”; legenda da representagdo da

célula

Nao foi mencionada
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Quadro 10 - Analise dos dados apresentados nos cartazes relativamente ao sistema reprodutor

feminino (cont.)

Legenda da

Funcédo dos 6rgaos do Legenda da representacdo da célula

Elementos representacdo do : o o
. sistema reprodutor sexual feminina ou referéncia a
do grupo sistema reprodutor .
o feminino mesma
feminino

. Legendaram corretamente a
Trompas, ovarios, ) . )
D,J,LeT i . Né&o foi referida representacdo da célula sexual
utero e vagina o i
indicando 6vulo

“(...) Os ovarios
A F,GeH
C, E,KeS

Quadro 11 - Andlise dos dados apresentados nos cartazes relativamente a fecundagéo

produzem os 6vulos, que

passam pelas trompas
. ) ’ Legendaram corretamente a
Trompas, ovarios, para ir para o Utero, onde 3 .
’ ) ) representacdo da célula sexual
Utero e vagina 0 6vulo se desenvolve o i
i indicando ovulo
depois de ser fecundado.

A vagina liga o Utero ao
exterior”,
“(...) Os ovarios servem
para produzir os 6vulos
- Legendaram corretamente a
Trompa, ovarios, que passam pelas trompas 3 .
’ . o representacéo da célula sexual
Utero e vagina até ao utero. Os o )
. L indicando 6vulo;
espermatozoides véo até

ao utero pela vagina”

Elementos -
Definicéo de fecundagdo
do grupo

L NQeR “Quando os espermatozoide se junta ao ovulo faz a 1.* célula do bebé e é no utero que fica
] e
o bebé durante 9 meses”

“Fecundagdo — Os espermatozoides quando entram dentro dos évulos da-se o nome de

fecundagio”
D,JLeT N&o foi indicada
A F,GeH “A Fecundagdo ¢ quando o espermatozoide se junta com um 6vulo”

C,E,KeS “Fecundagdo — O Ovulo e 0 espermatozoide fazem a fecundagio para haver reprodugio”

Em suma, a maioria dos grupos legendaram as representacdes dos sistemas reprodutores
corretamente e usando os termos cientificamente aceites, ainda que um dos grupos nédo
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tenha feito referéncia a vagina, no caso do sistema reprodutor feminino nem ao pénis,
no caso do sistema reprodutor masculino. E de ressaltar que a maioria dos grupos

legendou a uretra na representacdo do sistema reprodutor masculino.

Alguns grupos optaram por apresentar a funcdo dos orgdos legendados, sendo que a
maioria apresenta corretamente estas funcdes, e ainda a definicdo de fecundacgéo, que
ainda que surja incompleta em alguns grupos, a maioria associa a fecundacéo a uniao

entre um Avulo e um espermatozoide.
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CAPITULO V — CONCLUSAO DA DIMENSAO INVESTIGATIVA

No presente capitulo apresentam-se conclusdes gerais da investigacdo, as suas

limitacGes e recomendacdes para futuras investigacoes.

5.1.  CONCLUSOES DA INVESTIGACAO

Com o intuito de dar resposta a questdo de investigacdo, Que ideias apresentam os
alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° CEB relativamente ao sistema reprodutor
humano antes e apds o ensino formal deste tema?, aplicou-se um questionario, numa
primeira fase, antes do ensino formal, realizaram-se quatro Blocos de Atividades numa
segunda fase e repetiu-se a aplicacdo do questionadrio numa terceira fase, logo apds o

ensino formal.

Os dados recolhidos através destes questionarios permitiram responder aos objetivos
definidos para a investigacéo, sendo eles, conhecer ideias prévias ao ensino formal dos
alunos relativamente a funcdo e importancia da reproducdo humana, conhecer ideias
prévias ao ensino formal dos alunos relativamente aos 6rgédos e funcdes dos 6rgaos dos
sistemas reprodutores masculino e feminino, identificar diferencas nas ideias
apresentadas pelos alunos antes e apds o ensino formal relativamente a funcéo,
importancia da reprodugdo humana e identificar diferencas nas ideias apresentadas pelos
alunos antes e apds o ensino formal relativamente aos 6rgdos e fungdes dos 6rgdos dos
sistemas reprodutores masculino e feminino e verificar se os alunos utilizam linguagem
cientificamente aceite para identificar os 6rgaos dos sistemas reprodutores masculino e

feminino.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, conhecer ideias prévias ao ensino formal dos
alunos relativamente a fungdo e importancia da reproducdo humana, pode concluir-se no
que diz respeito a funcdo da reproducdo humana que apenas um aluno indicou
corretamente a funcdo da mesma, estando inerente na sua resposta a alinea 1.1. que a
reproducdo humana serve para os seres humanos darem origem a seres semelhantes a si
mesmos. Os restantes alunos a responder a esta alinea responderam de forma incorreta,
associando a reproducdo humana a expulséo de lixos do corpo e a reproducédo da espécie

humana.
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Ainda relativamente a este objetivo, mas no que diz respeito a importancia da
reproducdo humana, pode concluir-se que apenas um aluno indicou corretamente a
importancia da mesma, referindo que a reproducdo humana permite dar continuidade a
esta espécie. Dos restantes alunos a responder a alinea, dois dos alunos responderam
incorretamente e um aluno ainda que tenha respondido ndo respondeu a questéo relativa

a importéncia do sistema reprodutor humano.

No que diz respeito ao segundo objetivo, conhecer ideias prévias ao ensino formal dos
alunos relativamente aos 6rgdos e fungGes dos 6rgdos dos sistemas reprodutores
masculino e feminino, pode concluir-se que, antes do ensino formal, no que diz respeito
aos orgdos do sistema reprodutor masculino a maioria dos alunos do género masculino
associou ao sistema reprodutor masculino érgdos de outros sistemas, em particular do
sistema urinario. Ainda assim houve um numero reduzido de alunos a representar e
legendar 6rgaos deste sistema corretamente, nomeadamente dois alunos a representar e
legendar corretamente o pénis usando o termo cientificamente aceite, um aluno a usar
um termo ndo cientifico, “pilinha”, e um aluno a representar e legendar corretamente
tanto o pénis como os testiculos. E de salientar que além das respostas indicadas houve
ainda dois alunos a associar o sistema reprodutor masculino as células sexuais
masculina e feminina, que ainda que representassem corretamente as mesmas,
legendaram apenas o0s espermatozoides, demonstrando assim algum conhecimento
relativamente a este sistema. Ainda relativamente aos 6rgaos do sistema reprodutor
masculino a maioria dos alunos do género feminino, trés, representou e legendou de
forma desadequada os mesmos referindo apenas o nome da célula sexual masculina,
espermatozoide, indicando reproducdo junto do esquema do corpo humano ou
representando varios 6rgdos e ndo associando a legenda aos 6rgdos representados. Os
restantes alunos representaram e legendaram de forma incorreta, representando e
legendando o sistema urinario e associando a representacdo do sistema reprodutor

humano tanto ao pénis como a bexiga.

Ainda relativamente a este objetivo, mas no que diz respeito as fungdes dos 6rgédos do
sistema reprodutor masculino, pode concluir-se que apenas um aluno do género
masculino indicou corretamente a funcdo do pénis. Os restantes alunos, na sua maioria
indicaram desadequadamente a funcéo dos 6rgdos do sistema reprodutor humano, nove
alunos, indicando a fungdo de 6rgaos de outros sistemas ou da célula sexual masculina,

ou indicaram de forma incorreta, dois alunos, associando a funcdo do pénis ao sistema
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urinario ou associando-o a expulsao de lixos. No que diz respeito aos alunos do género
feminino pode concluir-se que a maioria dos alunos indicou a funcdo dos 6rgdos deste
sistema desadequadamente, trés alunos, indicando a fungdo da célula sexual masculina,
de orgaos do sistema urinario e indicando a funcdo dos érgdos em geral. Havendo ainda
um aluno a indicar a funcéo incorreta do pénis, associando-o a expulsao de urina (aluno
T).

Continuando no segundo objetivo, pode concluir-se que, no que diz respeito aos 6rgados
do sistema reprodutor feminino, a maioria dos alunos do género masculino representou
e legendou incorretamente os Orgdos pertencentes a este sistema, sete alunos,
associando este sistema, tal como aconteceu com o sistema reprodutor masculino, a
Orgdos pertencentes a outros sistemas, em particular com érgdos do sistema urinério.
Além da representacdo e legenda incorreta de érgdos deste sistema também surgiram
diversos alunos a representar e legendar desadequadamente, tendo em conta o pedido na
alinea em questdo, alinea 3.1., dois alunos a representar e legendar a célula sexual
feminina, e ainda um aluno a ndo representar nem legendar. Ainda assim, houve varios
alunos, do género masculino a representar e legendar corretamente os 6rgdos deste
sistema, ainda que apenas um aluno tenha representado e legendado os ovarios e a
vagina e que outro tenha representado e legendado apenas os ovarios usando, ambos,
termos cientificamente corretos para legendar os 6rgaos representados. Houve ainda trés
alunos a representar e legendar a vagina, ainda que para isso tenham usado termos nao
cientificos, tais como “pipi” e “pipi”. No que diz respeito aos alunos do género
feminino, a maioria indicou de forma incorreta a funcéo dos érgdos deste sistema, dois
alunos, representando e legendando 6rgdos do sistema urinario e de outros sistemas, ou
indicou desadequadamente, dois alunos, representando e legendando a célula sexual
feminina e ndo representando e indicando junto do esquema do corpo humano apenas o

termo reproducéo.

Ainda relativamente ao segundo objetivo, mas no que diz respeito a funcédo dos 6rgaos
do sistema reprodutor feminino, a maioria dos alunos do género masculino
apresentaram funcbes desadequadas as dos Orgaos deste sistema, isto é indicando a
funcdo da célula sexual feminina ou de 6rgdos de outros sistemas, em particular do
sistema urinario. Os restantes alunos ndo indicam a funcdo destes 6rgéos, dois alunos, e
0s restantes, trés alunos, indicam incorretamente a funcdo dos 6rgdos deste sistema,

referindo que os 6rgdos deste sistema, em particular a vagina e 0s Ovarios, Sao
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responsaveis pela expulsdo de urina ou de lixos. No que diz respeito aos alunos do
género feminino a totalidade, cinco alunos indicou desadequadamente a funcdo dos
Orgdos deste sistema, indicando a funcdo de outros 6rgdos que ndo fazem parte deste

sistema.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, identificar diferencas nas ideias apresentadas
pelos alunos antes e ap0s o ensino formal relativamente a funcdo e importancia da
reproducdo humana, pode concluir-se no que diz respeito a funcdo da reproducdo
humana, houve uma diferenga notdria nas ideias apresentadas pelos alunos antes e apos
o0 ensino formal. Sendo que, é claro o aumento de respostas consideradas corretas apds o
ensino formal, em particular no caso dos alunos do género feminino, ainda assim o
namero de respostas incorretas é superior ao de respostas corretas no caso dos alunos do

género masculino.

Ainda relativamente a este objetivo mas no que diz respeito a importancia da
reproducdo humana pode concluir-se houve um aumento do ndmero de respostas
incorretas apds o ensino formal, aliando ao aumento do nimero de respostas, sendo que
apos o ensino formal a maioria dos alunos de ambos os géneros indicou incorretamente
a importancia da reproducdo humana. No que diz respeito as respostas corretas estas

foram muito reduzidas tanto antes do ensino formal, como apos.

Relativamente ao quarto objetivo, identificar diferencas nas ideias apresentadas pelos
alunos antes e ap6s o ensino formal relativamente aos 6rgdos e fungbes dos 6rgdos dos
sistemas reprodutores masculino e feminino, em particular relativamente a
representacdo e legenda dos érgdos do sistema reprodutor masculino pode concluir-se
que as representacdes e legendas corretas aumentaram apds o ensino formal, em
detrimento das representacdes e legendas incorretas que diminuiram drasticamente, em
ambos 0s géneros. No que diz respeito as funcdes dos 6rgdos do sistema reprodutor
masculino, pode concluir-se que a maioria dos alunos do género masculino
apresentaram func@es desadequadas para estes 6rgdos, antes e incorretas apos 0 ensino
formal. No caso dos alunos do género feminino, ainda que antes do ensino formal
indicassem incorretamente ou desadequadamente a funcdo destes 6rgaos, apos 0 ensino

formal prevaleceram as funcdes corretas e as desadequadas, de igual modo.

Ainda relativamente ao quarto objetivo, mas no que diz respeito & representacdo e

legenda dos 6rgédos do sistema reprodutor feminino, pode concluir-se que houve uma
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evolucéo das ideias apds o ensino formal, em particular no caso dos alunos do género
masculino, que apresentaram representacées e legendas manifestamente mais
completas, apresentando pelo menos trés dos 6rgaos pretendidos. Apds o ensino formal,
as representacOes e legendas dos alunos do género feminino apresentam-se um pouco
menos completas que as dos alunos do género masculino, tendo em conta que
apresentam ou todos os 6rgdos deste sistema corretamente ou apenas um. No que diz
respeito as fungdes dos 6rgaos do sistema reprodutor feminino, pode concluir-se que no
caso dos alunos do género masculino so surge a indicacdo correta das funces dos
Orgdos deste sistema apds o ensino formal, apresentada por um unico aluno. No caso
dos alunos do género feminino, ainda que surja um aluno a indicar corretamente a
funcdo do Utero e do ovario, os restantes alunos apresentas funcbes desadequadas ou
ndo apresentam qualquer funcdo, apos o ensino formal. Ainda assim € 6bvia a evolucao
das ideias dos alunos ap0s o ensino formal tendo em conta a diminui¢cdo do nimero de

respostas desadequadas e de nédo respostas.

No que diz respeito ao quinto objetivo, verificar se os alunos utilizam linguagem
cientificamente aceite para identificar os 6rgaos dos sistemas reprodutor masculino e
feminino, é de ressaltar que a referéncia a termos néo cientificos referentes aos 6rgaos
do sistema reprodutor humano ainda que ndo seja significativa esteve presente nas
respostas dadas pelos alunos, antes e apds o ensino formal. Sendo que antes do ensino
formal quatro alunos usaram termos ndo cientificos para se referir aos 6rgdos dos
sistemas reprodutores masculino e feminino. Destes quatro alunos, um aluno do género
masculino usou o termo “pilinha” para se referir ao pénis e trés alunos do mesmo
género usaram os termos “pipi” e “pipi” para se referir a vagina. Apds o ensino formal o
namero de alunos a usar termos nédo cientificos diminui para trés, sendo que um aluno
do género masculino usou o termo “tomatinhos” para se referir aos testiculos, um aluno
do género feminino usou o termo “pila” para se referir ao pénis e um aluno também do
género feminino usou o termo “pipi” para se referir a vagina. Assim pode concluir-se
que antes do ensino formal o nimero de alunos a usar termos ndo cientificos eram na
sua totalidade masculinos, no entanto ap6s o ensino formal passaram a ser

maioritariamente femininos.

Assim pode-se concluir que as ideias dos alunos desta turma do 3.° ano do 1.° CEB
relativamente ao sistema reprodutor humano sofreram bastantes alteragfes ao longo

desta investigacdo. Ainda assim é de ressaltar que o pouco tempo disponivel para a
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realizacdo dos Blocos de Atividades e a recolha de dados poderé ter colocado em causa
a alteracdo das ideias dos alunos relativamente a este sistema. Sendo que por norma
quando a crianga tem uma ideia acerca de algo e se depara com uma ideia que para ela
ndo faz sentido mantém a sua ideia anterior, podendo momentaneamente decorar a nova

ideia, ainda que a antiga se mantenha (Pereira, 2002).

5.2.  LIMITACOES DA INVESTIGACAO

A presente investigacdo teve vérias limitacdes, em particular no que diz respeito a

Inexperiéncia enquanto investigadora e ao fator tempo.

Relativamente a inexperiéncia enquanto investigadora esta foi uma limitacdo que
abrangeu todo o estudo em momentos distintos, sendo marcada em particular pelos

questionarios e pelos momentos de realizacdo dos blocos de atividades.

Esta foi a primeira experiéncia investigativa a este nivel e também a primeira de
aplicacdo de questionarios de forma formal, para investigacdo. Pelo que a elaboracédo
dos questionarios foi dificil e apds a recolha e analise dos dados pode concluir-se que
atualmente este sofreria diversas alteracbes no que diz respeito a elaboracdo das
questdes. Tendo em conta que se pretende identificar as ideias das criangas e que a
valorizacdo das mesmas € essencial, as alineas 1.1., 2.1. e 3.1. sofreria altera¢des. Sendo
que a alinea 1.1. seria alterada na medida em que contém trés perguntas distintas, sendo
duas delas bastantes semelhantes. Assim surgiriam duas alineas distintas com objetivos
também eles distintos, que atualmente estdo em simultaneo na alinea 1.1., seriam elas:
1.1. “O que achas que ¢ a reproducdo humana?” e 1.2. “Porque ¢ importante a
reprodu¢do humana”, desta forma os alunos responderiam individualmente a cada
questdo e resposta dos alunos seria mais simples de analisar. Relativamente as alineas
2.1. e 3.1., estas sdo similares sendo pedido aos alunos que referenciem as fungdes dos
Orgdos representados anteriormente, nas questdes 2. e 3., diferenciando-se apenas o
sistema reprodutor referido, sistema reprodutor masculino e feminino respetivamente.
Mais uma vez, tendo em conta a valorizacdo das ideias dos alunos e apds a analise das
respostas dos mesmos verificou-se que houve alunos a mencionar funcbes de 6rgaos
ndo representados anteriormente, possivelmente pela dificuldade em representa-los, pelo
que faria sentido que estas alineas ndo fizessem referéncia as questdes anteriores. Assim

estas alineas seriam alteradas pelas seguintes: 2.1. “Indica a fungdo dos o6rgaos do
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sistema reprodutor masculino” e 3.1. “Indica a fungao dos 6rgdos do sistema reprodutor

feminino”.

No que diz respeito a analise dos dados é importante referir que a técnica escolhida,
analise de contetdo, foi usada pela primeira vez ao longo desta investigagéo, pelo que a
categorizacdo sofreu diversas alteracfes ao longo deste percurso e talvez sofresse mais

se 0 percurso se prolongasse.

Também o papel de professor-investigador foi algo extremamente dificil por, mais uma
vez, ser algo novo, a dificuldade em orientar a realizacdo dos Blocos de Atividades e em
simultaneo investigar foi extremamente dificil pelo que poderdo ter passado

despercebidos diversos momentos, em sala de aula, importantes para a investigagao.

E que o meu papel durante a PP ndo se cingia apenas ao papel de investigadora mas
também ao de professora estagiaria, pelo que tenho nogdo de que muitas momentos
importantes para a investigacdo me possam ter passado despercebidos, sendo que era
dificil registar observacdes e que muitas vezes durante a andlise pensei que talvez

pudesse ter recolhido mais informagdo em particular gravagoes.

Relativamente ao fator tempo este foi uma grande limitacdo para a investigacdo, devido
ao escasso tempo em que toda a investigacdo se realizou no contexto de sala de aula,
que ainda que se distribuisse por duas semanas, a realizacdo de blocos de atividades e
recolha de dados propriamente ditos, através dos questiondrios e cartazes, realizou-se
apenas em quatro dia, tal como apresentado no Capitulo Il - Metodologia. Para a
exploracdo de um sistema do corpo humano o nimero de dias disponibilizado foi mais
do que o habitual, sendo o habitual um dia ou dois, com aquela turma, no entanto para
uma investigacao, foi efetivamente reduzido, devido & proximidade da época festiva de

Natal e a realizacdo de avaliacGes por parte dos alunos.

5.3. RECOMENDACOES PARA FUTURAS INVESTIGACOES

Perante as limitacOes apresentadas anteriormente sugerem-se as seguintes

recomendacdes para futuras investigagoes:
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Realizagéo da investigagcdo num intervalo de tempo maior, possibilitando assim
a preparacdo de atividades anteriormente a realizacdo da investigacdo e se
necessario a alteracao/adaptacéo das mesmas ao longo da investigacéo;
Aplicacéo dos questionarios com maior intervalo de tempo entre si, e se possivel
em mais fases, isto é, antes do ensino formal, logo ap6s o ensino formal e, por
exemplo, passado um ano do ensino formal, de forma a verificar se as criangas
alteraram de facto as suas ideias;

Realizagéo da investigacdo com diversas turmas do mesmo ano letivo, para que
0 numero de sujeitos estudados seja maior e assim se possam fazer algumas
generalizacOes relativamente as conclusdes obtidas;

Se possivel proceder a gravacdo audio e video, sempre com a autorizacdo prévia
tanto dos encarregados de educacao, como dos alunos e professores da turma, de
forma a poder posteriormente verificar se algo importante passou despercebido
ao longo do processo de recolha de dados, tendo em conta o papel de professor-

investigador.
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CONCLUSAO

Através da elaboracdo do presente relatério tive a oportunidade de fazer uma
retrospetiva de todo o percurso realizado ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de partilhar todos os momentos que
para mim foram relevantes para esse percurso e que marcaram a minha evolucao

profissional e pessoal.

A dimensao reflexiva permitiu-me analisar e refletir criticamente acerca de cada uma da
PPs realizadas e de todas expectativas iniciais, dificuldades sentidas e aprendizagens
realizadas que marcaram este percurso e que me ajudardo numa proxima etapa enquanto

educadora de infancia e professora de 1.° CEB.

A dimens&o investigativa permitiu-me compreender a necessidade constante de um
educador de infancia/professor de 1.° CEB investigar acerca da sua pratica e do
contributo que essas possiveis investigacbes dardo ndo sO para a melhoria do seu

trabalho mas essencialmente para auxiliar as criangas.

Em suma, estas serdo duas vertentes que com certeza fardo parte do meu percurso
profissional, sendo que uma complementa a outra e que ambas fazem com que o
educador de infancia/professor de 1.° CEB evolua e seja desafiante em todos os
momentos, sempre com o objetivo de adaptar o processo de ensino e aprendizagens a

cada crianga.
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ANEXO | - RELATORIO REFLEXIVO — CONTEXTO DE CRECHE

Ao longo das dez semanas da Pratica Pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia foi proporcionada a
mim e a minha colega, Andreia Agostinho, a oportunidade de observar, cooperar e intervir com um grupo
de criancas de idades compreendidas entre os trés e os cinco anos de idade e com a sua educadora de
infancia e auxiliar educativa, bem como com grande parte dos recursos humanos da instituicdo educativa
“Superninho”.

Esta nova etapa da Pratica Pedagdgica iniciou-se com alguns receios da minha parte devido ao facto de
ndo conhecer as criangas, a educadora e a auxiliar e por nunca ter efetuado nenhuma Pratica Pedagdgica
neste contexto e por isso ndo ter muita nogdo do que é realizado numa sala de atividades com criangas
destas idades, nem do que é esperado das mesmas. Por outro lado, o facto de ter efetuado a Pratica
Pedagdgica em contexto de creche na mesma instituicdo foi, a meu ver uma mais-valia, porque ja
conhecia grande parte dos recursos humanos da mesma, ainda que ndo tivesse tanto contacto com as
educadoras, auxiliares e criancas do jardim-de-infancia, e porque sempre fui muito bem recebida por
todos algo que ndo mudou neste novo contexto. Logo no primeiro dia desta pratica os receios foram
desvanecendo, porque de facto fomos muito bem recebidas pela educadora e pela auxiliar que desde logo
se disponibilizaram para nos ajudar sempre que fosse preciso e nos incentivaram a interagir com as
criangas e colaborar na realizacdo das atividades educativas o que permitiu que a nossa integracéo fosse
mais f&cil e que fossemos comecando a conhecer melhor cada crianga. Sendo que o periodo de
observacdo acabou por ndo ser apenas de observacdo o que a meu ver foi bastante importante porque me
permitiu conhecer ndo s6 a forma como a educadora e auxiliar trabalham com o grupo de criangas mas
também aprender como eu deveria trabalhar nas futuras intervengdes. Assim esta primeira etapa permitiu-
me conhecer algumas das estratégias utilizadas com as criangas, conhecer as criangas, a educadora e a
auxiliar bem como a forma de ambas trabalharem em equipa e de acordo com o Modelo High Scope,
modelo pela qual a instituicdo se rege. Esta etapa permitiu-nos também perceber que seria importante
partir dos interesses das crian¢as nas futuras intervencdes, algo que a educadora achou de extrema
importancia e que nos levou a decidir que iriamos realizar um projeto com as criancas, sendo este 0 meu
primeiro contacto com a metodologia de projeto. Assim acho que esta metodologia é muito significativa
para as criangas, isto porque, pressup8e a colaboracéo de todos os participantes do projeto no trabalho de
pesquisa, planificacdo e intervengdo, com o intuito de resolver/responder aos problemas que surgiram, ou
seja, envolve cada crianga bem como os conhecimentos de cada uma, e assim as criangas realizam
aprendizagens ativas, visto que os projetos partem de algo do interesse das crian¢a ou de uma crianca,
algo que o Modelo High Scope defende, as aprendizagens ativas. Porque é através das aprendizagens
ativas que as criancas exploram, brincam e interagem seguindo o0s seus interesses e por isso sentem-se
mais motivadas, interessadas e capazes, sendo que assim as aprendizagens tornam-se mais significativas,
visto que sdo a proprias criancas a planificar e a executar as atividades ndo dependendo tanto do adulto e
ndo havendo uma forma correta ou incorreta de as realizar (Leite et all, 1989 cit. Vasconcelos et all, 2012
& Brickman e Taylor 1996). Outro dos fatores que me fez valorizar a metodologia de projeto foi o facto
de poder integrar ativamente os pais na realizacdo do projeto, ou seja, contribuirem para as aprendizagens
dos filhos, algo que tentdmos fazer ao longo desta préatica e que sem ddvida correu muito bem, visto que
quando solicitados os pais contribuiram com pesquisas acerca dos projetos 0 que penso que é
extremamente importante tanto para as criangas como para 0s pais, visto que promove colaboracdo dos
pais e também o conhecimento dos pais acerca do que as criangas estdo a realizar na institui¢do. No
entanto sei que ao longo dos projetos deveriamos ter exposto mais o que foi planificado com as criancas e
quais as aprendizagens dos mesmos, para que 0s pais tivessem acesso as mesmas.

Sem duvida que esta metodologia vai ser utilizada por mim futuramente e apesar de saber que é muito
trabalhosa senti que todo o trabalho foi compensado pela motivacdo das criancas o que me fez ver que na
realidade ndo importa o produto final, mas sim ser feito pelas criangas.

Enquanto futura educadora de infancia, sinto que ao longo desta pratica pedagégica evolui bastante,
apesar de saber que € sO o inicio e que ha muito a melhorar, ainda assim penso que a mesma me
proporcionou o conhecimento de novas estratégias para trabalhar com criancgas e que me fez perceber que
estas estratégias se tem que adaptar ao grupo de criangas podendo funcionar apenas em determinado
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momento. Também aprendi a valorizar o que as criancas dizem, as suas reflexdes ao fim do dia e as suas
conversas, porque achei que ndo sé me ajudaram a conhecer melhor as criangcas como me possibilitaram
ter mais consciéncia do trabalho que realizava e a melhora-lo

Ainda assim sei que tenho que ter mais consciéncia da duracdo de cada atividade e do tempo de
concentracdo das criancas nessa mesma atividade, que devo estar mais atenta ao local onde me encontro
na sala de forma a ver todas as criangas e a forma como projeto a voz que ao melhorar podera facilitar-me
o controlo do grupo de criancas.

Assim penso que esta Préatica Pedagogica foi muito importante para mim e que ao longo da mesma eu e a
minha colega proporcionamos aprendizagens as criangas relacionadas com varias areas e que a relacéo
que estabeleci tanto com os recursos humanos da instituicdo, como com as criancas foi muito boa. No
entanto sei que sem a educadora e a auxiliar esta Pratica Pedagégica ndo seria a mesma, porque nos
proporcionaram muitas aprendizagens e sem ddvida que foram um grande exemplo para o futuro,
relativamente as criancas, apesar de no inicio algumas ndo falarem quase comigo penso que foi
melhorando com o tempo e que percebi que é importante dar atencdo a cada uma individualmente. Sem
duvida que esta pratica deixara muitas saudades e que me fez evoluir ndo sé enquanto futura educadora de
infancia como também enquanto pessoa.

Referéncias Bibliogréficas:
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ANEXO Il - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 3E 7 A 10 DE JANEIRO DE 2013 —
CONTEXTO DE JI

Esta reflexdo diz respeito a nona semana da Pratica Pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia,
contendo também o dia 3 de janeiro, anterior a essa semana.

No que diz respeito a estes dias de Pratica Pedagdgica penso que foram marcados por alguns imprevistos
nomeadamente o facto de a minha colega ter estado doente e de algumas atividades terem demorado mais
do que eu e a minha colega previamos. Relativamente ao facto de a minha colega ter faltado por estar
doente penso que o facto de ambas planificarmos e discutirmos as planificagdes previamente ao longo
desta pratica, contando sempre com o0 apoio uma da outra e partindo de duas perspetivas distintas é
bastante benéfico, porque neste caso, por exemplo, acabei por me sentir a vontade ao intervir porque
apesar de esta semana ser a minha colega a responsavel por esta intervencao eu estava por dentro de tudo
0 que seria feito e porque as atividades ja tinham sido planificadas de acordo com o que ambas
achavamos melhor para as criancas. Neste dia as atividades acabaram por decorrer normalmente, ainda
que a minha colega tenha faltado e que eu tenha acabado por adaptar um pouco o que estava planificado,
no que diz respeito a organizacdo do grupo durante a atividade de representagdo dos meios. Tal como
refere Brickman & Taylor (1996) o Modelo High/Scope defende que haja trabalho de equipa entre varios
adultos que trabalham com as criancgas, isto é, que varios adultos se retnam partilhando os seus
conhecimentos e talentos de forma a que as criangas tenham oportunidade de realizar atividades
diversificadas e adaptadas ao grupo ou crianca em particular. Assim sendo de acordo com 0s autores é
essencial que haja um momento no dia em que estes membros da equipa reflitam acerca do que correu
bem ou mal nas planificages anteriores, organizem as atividades a realizar, decidam o que cada um faz e
0 que se pretende com cada atividade, ou seja, em que se reflita acerca do que foi feito de forma a
melhorar o que se ir4 fazer (Brickman & Taylor, 1996). Assim penso que faz sentido a estratégia por nds
adotada e penso que tem resultado bastante bem e que me tem permitido evoluir enquanto futura
educadora de infancia, porque me possibilita 0 contacto com uma perspetiva diferente da minha e uma
preocupacdo constante com o adaptar e o melhorar de todas as atividades realizadas com este grupo,
sendo por isso bastante importante a nossa troca de ideias. Penso também que além deste trabalho em
equipa tém sido essenciais para mim as varias reflexdes escritas e orais bem como as diversas conversas
tanto com o professor supervisor como com a orientadora cooperante porque me permitem refletir acerca
de como interajo com as criangas e como posso melhorar.

Relativamente as atividades, por vezes ainda sinto alguma dificuldade em perceber se sdo excessivamente
longas ou ndo para apenas um dia, no entanto esta pratica permitiu-me perceber que o mais importante é
as criancas demorarem o tempo que precisarem para realizar uma atividade, cada uma a seu ritmo,
permitindo que aprendam algo com ela. E que ndo me devo preocupar tanto se a atividade é realizada
dentro do tempo previsto ou ndo, porque efetivamente a planificacdo ndo é estanque, ndo tendo que ser
cumprida na sua totalidade e podendo ser alterada mesmo durante a intervencdo. Tal como refere o
Ministério da Educagdo (1997) “(...) o tempo é de cada crianga, do grupo de criangas e do educador
(...)” sendo por isso importante que haja uma organizagéo do tempo decidida por todos (rotina) mas que
esta seja flexivel e que permita que haja diferentes ritmos, diferentes atividades, com diferentes duracdes
consoante as criancas e consequentemente diferentes aprendizagens (Ministério da Educacédo, 1997: 40).
Ao longo desta semana foi iniciado o projeto “Animais”, isto porque durante toda a Pratica Pedagdgica
em contexto de Jardim de Infancia eu e a minha colega fomos percebendo o interesse de todas as criangas
pelo tema e achdmos que seria interessante fazer um projeto relacionado com o mesmo. Assim para
iniciar este projeto foi lida as criangas a histéria infantil “Se eu fosse um animal” de Sara Silva,
posteriormente as criancas fizeram uma representacdo do animal que gostariam de ser, sendo feito o
registo das razbes de cada um para escolher o seu animal, sendo ainda registado o que as criangas
gostariam de saber acerca dos animais e como o poderiam fazer. De modo a que os pais das criangas
também participassem no projeto eu e a minha colega achdmos que seria interessante sugerir-lhes que
pesquisassem informagcéo sobre o animal que o filho escolheu, algo que foi feito por alguns pais e que de
facto se mostraram interessados ao apresentar pequenos trabalhos, pesquisas e livros e ao esclarecer as
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criangas acerca de tudo o que surgia nos mesmos. Assim de forma a responder a algumas das questdes
realizadas pelas criancas foram feitas atividades, ao longo da semana relacionadas com os meios onde 0s
animais vivem, as suas caracteristicas e a classe a que pertencem. No entanto, no decorrer da semana, eu e
a minha colega apercebemo-nos que algumas criangas tinham bastante interesse em partilhar a
informacdo trazida de casa acerca do seu animal, com o restante grupo e por isso decidimos que seria
interessante criar um momento de partilha de informacdo em cada dia, em que as criangas mostravam o
material recolhido ou conversavam com os outros partilhando as suas aprendizagens acerca do animal
escolhido, sendo posteriormente esse material reunido numa das paredes da sala, juntamente com todos os
registos feitos pelas criangas ao longo das atividades relativas ao projeto.

A meu ver esta semana foi bastante interessante e penso que o projeto esta a correr bastante bem e que as
criancas se mantém motivadas, demonstrando constante interesse por saber mais. Isto reflete-se
nomeadamente quando uma crianca leva livros referentes ao seu animal e é ébvio o interesse de algumas
criangas que fazem questdo que eu ou a minha colega leia-mos tudo o que o livro diz. Por outro lado, hoje
percebo que este projeto talvez seja demasiado ambicioso, porque ao abordar tantos animais (um por
crianga) e com a nossa Pratica Pedagdgica a acabar, com certeza que muitas questdes irdo ficar por
responder, assim talvez tivesse sido melhor optarmos apenas por um animal e fazer um projeto apenas
com esse, aprofundado os conhecimentos acerca dele. No entanto optamos por cada crianga escolher o
seu animal para que o projeto interessa-se a cada crianga em particular e por isso estamos a tentar
corresponder aos interesses de todos e faremos o melhor possivel para levar as criancas a responder a
todas as suas questoes.
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ANEXO |1l - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 29 E 31 DE OUTUBRO DE 2012 —
CONTEXTO DE JI

Esta reflexdo diz respeito aos primeiros trés dias da Pratica Pedagogica em contexto de Jardim de Infancia
e refere-se a observacéo e recolha de dados. Ap6s o periodo de Pratica Pedagdgica em contexto de Creche
na instituicdo educativa Superninho, no dia 29 de Outubro de 2012, foi-nos dado a conhecer, a mim e a
minha colega desta préatica, a sala de atividades 06, sala na qual iremos realizar esta Pratica Pedagogica
até ao final do semestre. As expectativas e 0s receios em relacdo a este primeiro contacto eram imensos,
estava ansiosa por conhecer as criangas, por saber como estas nos iriam receber, como a Educadora e a
Auxiliar seriam e como seria trabalhar com criancas de 4/5 anos, isto porque nunca realizei nenhuma
Pratica Pedagdgica no contexto de Educagdo de Infancia. Ao entrar pela primeira vez na sala de
atividades, que naquele momento se encontrava sem ninguém, tentei perceber como esta se dividia e
quais as areas que se podiam identificar de imediato, percebendo que tal como a sala da anterior Pratica
Pedagogica, esta também era bastante iluminada e tinha todos os materiais ao alcance das criangas. Desde
logo os receios comegaram a desvanecer, isto porque ja conheciamos a instituicdo, e porque a nossa
Orientadora Cooperante, a Educadora Carla Nunes e a Auxiliar Hélia desde o primeiro minuto nos
deixaram a vontade apresentando-nos as criangas e incentivando-nos a interagir com as mesmas,
atribuindo-nos desde logo algumas tarefas, o que nos ajudou a conhecer o grupo de criangas, visto que
comegadmos por nos sentar individualmente com cada crianga, e esta teria que nos contar as novidades,
como ¢ costume fazerem com a Educadora. Assim ao longo destes primeiros dias tivemos a oportunidade
de conhecer um pouco deste grupo de criangas, ficando por vezes surpresas e por vezes com algum
receio, alguns desses momentos serdo descritos em seguida. Um dos momentos em que fiquei com algum
receio foi quando duas das criangas, neste caso dois gémeos, se aproximaram de mim e da minha colega,
bastante entusiasmados com um exemplar da revista “Visdo” e nos explicaram tudo acerca das baleias,
por momentos achei que aquelas criangas sabiam mais acerca do assunto que eu. Mas por outro lado
percebi que isso seria bastante importante e que aquele interesse demonstrado por ambos poderia
contribuir imenso para as nossas futuras intervencdes, visto que a meu ver € essencial partir dos
conhecimentos das criangas para que estas construam o seu proprio desenvolvimento e aprendizagem e
contribuam para o desenvolvimento e aprendizagem das outras criangas, desempenhando assim um
“papel ativo na constru¢do do seu desenvolvimento e aprendizagem” (Ministério da Educacdo, 1997:19).
Por outro lado fiquei bastante contente por j& conhecer uma das criangas daquela sala, crianga essa que
fazia parte do grupo de criangas com o qual efetuei a minha Prética Pedagdgica I1l durante a licenciatura
em Educac¢do Bésica. Outra crianga que me marcou foi uma crianca de nacionalidade ucraniana e que por
isso tem alguma dificuldade na linguagem oral, porque apesar de saber portugués, em casa fala ucraniano
e russo, o que complica um pouco visto que no jardim de infancia acaba por misturar as trés linguas, no
entanto esta crianga tem contactado connosco e temos conseguido falar com ela.

O principal objetivo desta primeira semana era o desenvolvimento de competéncias de observacdo e
recolha de dados de forma a permitir-nos caracterizar o grupo de criancas e o0 ambiente e recursos da sala
de atividades, isto porque segundo o Ministério da Educacdo “Observar cada crianga e o grupo para
conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades, recolher informag&o sobre o contexto familiar e o
meio em que as criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das
criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades” (Ministério da Educagdo, 1997:25). Assim
optamos por efetuar observagao direta, na qual “o proprio investigador procede diretamente a recolha das
informacdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados” e observacgdo indireta, na qual “o investigador
dirige-se ao sujeito para obter a informagdo procurada”, efetuar algumas conversas informais com a
Educadora e com as criancas, fazer registo fotografico, analisar o projeto educativo e o projeto curricular
de sala e analisar um dossier presente na sala com os dados de cada crianca (Quivy & Campenhoudt,
2008:164). De forma a simplificar esta observagdo optamos por elaborar alguns instrumentos de recolha
de dados, entre eles grelhas de observacdo da sala de atividades e do grupo de criangas, o registo das
preferéncias de cada crianga e o registo dos dados de cada crianga.
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Ao longo destes primeiros trés dias tivemos ainda a oportunidade de ter algumas conversas informais
tanto com a Auxiliar como com a Educadora, que desde logo nos deixaram a vontade e se dispuseram
para nos ajudar. A Educadora explicou-nos ainda que deveriamos aproveitar 0 quanto antes os interesses
das criancas para as nossas futuras intervencdes, o que nos levou a pensar que seria bastante interessante
pegar em alguns desses interesses e efetuar projetos com as mesmas, 0 que em principio seria mais
significativo para elas, isto porque “a curiosidade natural das criancas e o seu desejo de saber ¢ a
manifestacdo da busca de compreender e dar sentido ao mundo (...) Curiosidade que é fomentada e
alargada na educacdo pré-escolar através de oportunidades de contactar com novas situagdes que sao
simultaneamente situacdes de descoberta e de exploracdo do mundo (Ministério da Educagdo, 1997:79).
Estes projetos integrariam também os pais das criangas na busca de informagdo, parte bastante
interessante e que os faz participar também nas aprendizagens dos filhos, o que segundo a Educadora ¢
recorrente naquela sala.

Assim fiquei bastante entusiasmada com esta pratica pedagdgica e acho que sera bastante desafiante e
interessante trabalhar com o grupo de criancas e que serd igualmente desafiante trabalhar com estas
criangas através de projetos, algo que a meu ver € bem mais significativo para elas, isto porque o trabalho
por projeto ¢ considerado como sendo “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande
implicagdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo
e intervencdo com a finalidade de responder aos problemas encontrados”, envolvendo assim cada crianga
bem como os seus conhecimentos, e realizando assim aprendizagens ativas e tendo cada crianga um papel
ativo na sua aprendizagem e na dos outros (Leite et all, 1989:140, cit. Vasconcelos et all, 2012:10).
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ANEXO |V - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 14 E 15 DE OUTUBRO DE 2013 —
CONTEXTODE 1. CEB Il

A presente reflexdo diz respeito a quarta semana da Préatica Pedagdgica do 1.° Ciclo do Ensino Basico I,
primeira semana na qual intervim. Ao longo desta semana uma das dificuldades sentidas por mim, sendo
a maior, foi em controlar o grupo. A meu ver esta dificuldade deve-se a diversos fatores, entre eles, o
curto periodo de observacdo, a heterogeneidade da turma e o facto de ser a minha primeira semana de
intervencéo.

No que diz respeito a observagao, penso que foi um periodo extremamente curto, 5 dias no total, e apesar
de ter sido um periodo essencial para conhecer um pouco da turma ndo me permitiu conhecer
efetivamente a turma e cada aluno em particular. E portanto fundamental observar continuamente as
criangas, tal como referem Dichtelmiller, Dombro & Jablon, (2009:66) “Observar a mesma crianga mais
de uma vez, ao longo do tempo, possibilitard que vocé veja a crianga mudar e crescer. Uma observagao
mais limitada somente contara uma parte da histéria./Cada vez que observa uma crianga, vocé aprende
algo importante”, porque tal como afirmam os autores observar s6 um pouco faz com que seja contada
apenas parte da historia, ou seja, que se conhega apenas uma pequena parte de cada aluno. Assim a
observagdo deverd ser processo continuo, sendo feitas observagBes constantes, tal como irei fazer ao
longo desta pratica pedagdgica, com o intuito de conhecer grande parte da histéria, ou seja, conhecer
melhor cada aluno e assim realizar as minhas interven¢des tendo em conta cada um deles.

No que diz respeito a heterogeneidade da turma, penso que por um lado serd um grande desafio ao longo
desta pratica mas que por outro lado serd uma motivacdo, porque terei que me esforcar para chegar a
todos e para motivar cada aluno. Penso que devido a esta turma ser heterogénea serd essencial
“aproveitar” as competéncias de cada aluno e as areas em que cada um se sente mais a vontade para
ajudar os restantes, podendo auxiliarem-se ao longo das atividades propostas. Assim penso que algumas
das atividades propostas poderdo passar por atividades realizadas a pares e em grupo, grupos estes
escolhidos estrategicamente para que os elementos de cada grupo se possam auxiliar e para que haja
cooperacdo entre os alunos, valorizando assim as competéncias de cada aluno.

No que diz respeito a ser a primeira semana de intervencéo, penso que por isso € normal os alunos tentem
testar-me para verem até onde podem ir, aproveitando sempre para fazer um pouco mais de barulho. De
forma a melhorar este comportamento penso que terei que ser mais rigida com 0s mesmos e mostrar que
h& momentos para tudo, podendo brincar por vezes mas estabelecendo limites. Assim penso que serd
importante dar um momento no inicio da aula para que os alunos partilhem com os colegas algo que para
eles seja importante, como algo que se passou no fim-de-semana, por exemplo
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ANEXO V - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 13 A 15 DE MAIO DE 2013 —
CONTEXTODE 1. CEB |

A presente reflexdo diz respeito a semana de 13 a 15 de maio de 2013, semana na qual a minha colega
teve a responsabilidade de concretizar as propostas de planificacdo de acordo com os contetdos indicados
pela orientadora cooperante.

Durante esta semana, visto que era a minha colega a intervir, tentei auxilia-la, para isso fiquei junto de
alguns alunos que por norma se comportam de forma desadequada e que tem mais dificuldade,
auxiliando-os e tentando que realizassem as atividades propostas. Aproveitei ainda para corrigir fichas e
textos elaborados ao longo da semana pelos alunos e ao fazé-lo tive a nogdo de que muitos alunos tentam
despachar tudo o que fazem, respondendo a questfes com contetidos completamente distintos dos que sao
questionados e copiando textos ainda que escrevendo diversas palavras com erros ortograficos. Assim
penso que futuramente teremos que ter em conta estes pormenores ao longo da elaboracdo das fichas e
das copias que os alunos fazem, de forma a alerta-los para possiveis erros.

A meu ver a atividade que correu melhor durante esta semana foi a escrita individual da noticia, ainda que
ao fazer a correcdo das mesmas tenha percebido que muitos alunos ainda que se mostrassem
entusiasmados, acabaram por escrever frases sem qualquer sentido, mostrando que estavam a tentar
despachar-se. No entanto o facto de os alunos demonstrarem interesse em ser elaborado um jornal com as
noticias elaboradas por eles mostrou o seu entusiasmo.

Relativamente a atividade que a meu ver correu pior foi a atividade de Estudo do Meio, na ter¢a-feira, em
que a minha colega continuou a abordar os itinerarios, e que projetou um mapa no quadro, no entanto um
aluno acabou por perturbar aquele momento acabando por destabilizar a turma e ainda que alguns se
mostrassem interessados penso que foi a que correu pior. Este momento acabou por determinar a exclusédo
do quadro do comportamento da rotina diaria dos alunos, algo que foi sugerido pela orientadora
cooperante. A meu ver, o facto de o quadro estar presente e de ndo haver uma recompensa para 0s bons
comportamentos ou uma consequéncia para 0s maus acabou por condicionar a forma como os alunos
olham para o quadro. Porque apesar de algumas vezes o0s alunos com pior comportamento terem que
permanecer na sala durante um periodo do intervalo isso ndo era constante, e penso que os alunos
acabavam por ver o quadro como algo que ndo iria alterar nada. Assim penso que apesar de retirarmos o
quadro, serd importante substituir este momento por um momento de reflexdo por parte dos alunos, em
que poderdo partilhar as aprendizagens realizadas ao longo do dia e como se comportaram ao longo do
mesmo, algo que tentarei iniciar j& no inicio da préxima semana.

Relativamente a quarta-feira, o facto de ndo termos conhecimento dos dias em que a professora de
Portugués se desloca a nossa sala acabou por afetar a planificacdo feita e consequentemente os alunos.
Isto porque, durante esta semana como ndo tinhamos conhecimento de que ela iria a sala de aula a minha
colega planificou de acordo com o horario habitual, o que fez com que os alunos tivessem durante o 1.°
periodo da tarde Portugués, como habitual, e durante o 2.° periodo da tarde novamente Portugués, desta
vez com essa professora. Algo que poderia ter sido evitado, levando a que fossem planificadas outras
areas para o 1.° periodo da tarde. Ainda que, neste dia, 0s alunos estivessem muito agitados, penso que o
facto de estarem durante o dia todo focados na mesma area acabou por os destabilizar ainda mais. Assim
grande parte das atividades planificadas ndo foram realizadas, o que levara a que sejam realizadas
posteriormente, visto que eram de consolidacg&o.

No que diz respeito & minha colega, penso que fez o possivel para controlar a turma e penso que esteve
bastante bem, em particular, no momento em que os alunos elaboraram em grande grupo a noticia. Isto
porque, permitiu que partilhassem as suas ideias, e no momento em que surgiram ideias distintas sugeriu-
lhes que fizessem uma votacdo, chegando assim a um consenso, ainda que um aluno em particular ndo
tenha aceitado a decisdo da turma porque ndo escolheram a sua opcdo. No entanto a minha colega
explicou-lhe que foi a opgdo dos colegas e que ndo pode ser sempre o escolhido, algo que o aluno ndo
aceita muito bem. Acho que apesar de esta atividade ter sido iniciada na segunda-feira a minha colega fez
muito bem em conclui-la posteriormente, porque permitiu aos alunos aprender a elaborar uma noticia em
grande grupo antes de a elaborarem sozinhos. A meu ver este tipo de atividades & muito bom para os
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alunos, porque promove a interacdo a discusséo e a troca de ideias entre eles, tal como refere Barbeiro e
Pereira (2007:10), “A interaccdo que ocorre na escrita colaborativa permite apresentar propostas, obter
reaccOes, confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar explicacBes, apresentar argumentos, tomar
decisdes em conjunto (...) A colaboracdo reflecte-se, por outro lado, na vertente emocional — igualmente
importante no estabelecimento da relacdo com a escrita — e no refor¢o do sentimento de participagdo.”
Ainda como referem os autores a escrita colaborativa “permite obter reac¢des, ainda durante o processo,
guando quem escreve procura resolver um problema e ainda é possivel alterar o rumo do texto e da
tarefa”, algo que foi aconteceu ao longo da escrita da noticia no quadro, visto que a minha colega alertou
os alunos para o facto de copiarem a lapis, porque poderiam reformular a noticia posteriormente, algo que
aconteceu. Ainda relativamente a esta atividade, ap6s uma pequena conversa com a professora
supervisora, percebi que a ordem como as questdes da planificagdo da noticia foram colocadas nao foi a
mais adequada. No entanto tal como a minha colega, ndo me apercebi disso, até porque essa ordem
constava num manual escolar e ndo foi posta em causa por nés, ainda que neste momento perceba que
deveriamos ter pensado se seria a ordem mais adequada ou ndo para os alunos.
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ANEXO VI - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 13 E 14 DE JANEIRO DE 2014 —
CONTEXTODE 1. CEB Il

A presente reflexdo diz respeito a décima quinta semana da Pratica Pedagdgica do 1.° Ciclo do Ensino
Basico II, tltima semana de intervencdo da minha colega e Ultima da presente pratica pedagogica.

Ao longo desta préatica pedagogica muitas foram as dificuldades sentidas e as aprendizagens realizadas.
De entre as dificuldades sentidas encontram-se o controlo do grupo, a gestdo do tempo em sala de aula
e o circular pela sala auxiliando os alunos e/ou corrigindo atividades. De entre as aprendizagens
encontram-se a valorizacdo da aprendizagem cooperativa, da avaliagdo e da observacéo, reflexdo e
investigacao.

Comecarei por aprofundar um pouco as dificuldades sentidas ao longo desta pratica, sendo que uma das
maiores dificuldades foi o controlo do grupo. Por mais que me tenha esforcado e tentando sempre ser
coerente com as estratégias usadas, nomeadamente ndo deixar interromper os colegas, exigir o dedo no ar
para falar, entre outras, o facto é que ndo consegui efetivamente controlar o grupo e por vezes senti-me
até incapaz perante 0 mesmo porque ja ndo sabia o que fazer para conseguir. Ainda assim penso que
contra mim jogaram alguns fatores, entre eles o horario da turma nos dois dias da préatica pedagdgica (das
9h as 17h 30) e o facto de ser frequente a presenca de estagiarios nesta turma pelo que € normal que 0s
alunos tentem testar os nossos limites, ainda que apenas um ou dois o fizessem habitualmente. O facto de
ser uma turma bastante heterogénea também teve influéncia no controlo do grupo, ja que ao longo da
realizacdo de atividades havia alunos que eram bastante rapidos e outros que demoravam um pouco mais
acabando por provocar algum ruido.

Ainda assim o facto de ser uma turma heterogeénea despertou-me bastante interesse, e ainda que néo tenha
tido a disponibilidade que gostaria para adaptar a minha atuacdo a cada aluno, fazendo efetivamente
diferenciacdo pedagdgica, tentei sempre que possivel realizar atividades em pequenos grupos, com o
intuito dos alunos desenvolverem aprendizagem cooperativa. Algo que até entdo, ao longo do mestrado,
ndo tinha sido possivel e que percebi que seria com esta turma, ja que era habitual realizarem atividades
em pequenos grupos. Tendo em conta Balkon (1992) e Johnson, Johnson & Holbec (1993) citados por
Lopes & Silva (2009) a aprendizagem cooperativa é uma metodologia/estratégia que permite aos alunos a
realizacdo de atividades em pequenos grupos com o objetivo de valorizar as competéncias de cada
elemento do grupo através da sua contribuicdo para a aprendizagem dos restantes elementos. Assim com
a realizacdo deste tipo de atividades e através da minha reflexdo e investigacao acerca das mesmas fiquei
sem duvida rendida a esta metodologia/estratégia porque percebi que com ela é valorizado cada aluno
individualmente e as suas dificuldades e potencialidades séo tidas em conta e sdo vistas como uma mais
valia para o grupo, contribuindo cada elemento para um objetivo comum a todos.

Outra das dificuldades com que me deparei ao longo da presente pratica pedagdgica foi a gestdo do
tempo em sala de aula. Esta dificuldade manifestou-se logo no inicio das intervencdes e foi-se mantendo
ao longo da préatica. No entanto acho que esta gestdo ainda que ndo tenha sido feita da melhor forma,
muitas vezes acabou por ser influenciada devido a momentos que se mostraram pertinentes para a
aprendizagem dos alunos, nomeadamente momentos de partilha de estratégias de resolucdo de atividades,
da necessidade de mais tempo para a realizagdo de atividades em grupo ou exploracéo de conteldos, entre
outros. Portanto apesar de muitas vezes me ter deparado com a decisdo de avancar com a planificacdo ou
terminar a atividade proposta, sei que optei por terminar as atividades muitas vezes porque se por um lado
iria avancar na planificagdo por outro néo iria ficar tdo bem explorado determinado conteldo e teria que
se retomar a atividade posteriormente. Assim, de acordo com Goodman (1990), Gage & Berliner (1992),
Richards (2006), Hairrell et all (2011) e Casey, Robertson, Williamson, Serio, & Elswick (2011) citados
por Cerqueira (2012), um professor deve utilizar o tempo de forma racional conseguindo assim orientar e
coordenar a aprendizagem dos alunos para que esta seja um sucesso. Sendo essencial que o professor
determine o tempo dedicado a cada atividade tendo em conta os alunos e o facto de estes se empenharem
ou ndo na mesma. Tendo em conta o referido pelos autores, penso que me esforcei por gerir de forma
eficaz o tempo, tomando como referido, decisdes conscientes, tentando valorizar a0 mé&ximo as
aprendizagens dos alunos e tendo sempre em conta se seria um momento de efetiva aprendizagem ou se
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estes ja ndo estavam tdo dedicados a atividade quanto seria necessario. Ainda assim sei que sera
necessario no meu futuro melhorar no que diz respeito a este aspeto.

Outra das dificuldades que senti no inicio desta pratica foi conseguir circular pela sala de forma a
auxiliar e/ou corrigir atividades de todos os alunos. No entanto no decorrer da pratica percebi que de
facto era essencial eu conseguir circular efetivamente pela sala e que isso sé iria ajudar os alunos, ja que
assim poderia corrigir atividades e/ou auxiliar cada aluno individualmente e podia perceber as estratégias
usadas por cada um na realizagdo das tarefas propostas o que poderia ser benéfico para mim
posteriormente, na selecdo destas estratégias para apresentar aos restantes alunos, como aconteceu
diversas vezes. Ainda assim tenho plena consciéncia que sem a presenca da minha colega e da orientadora
cooperante isto seria impossivel, ja que por norma elas auxiliavam alguns alunos com mais dificuldades.
Em seguida apresentarei de forma mais aprofundada as aprendizagens que realizei ao longo desta pratica
bem como o que passei a valorizar com a mesma. Sendo que uma das aprendizagens mais significativas
foi a importancia de avaliar efetivamente os alunos e as atividades por mim propostas. Tendo em conta
que de acordo com o Decreto de Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, no artigo 23.° a avaliacdo tem como
principal objetivo “a melhoria do ensino através da verificagdo dos conhecimentos adquiridos e das
capacidades desenvolvidas nos alunos e da afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares
globalmente fixadas para os niveis de ensino basico (...)” e que com a mesma se pretende orientar o
processo educativo, sendo esta um auxilio para a selecdo de metodologias adequadas as dificuldades e/ou
potencialidades dos alunos levando assim a melhoria do ensino. Considero que a avaliacdo é uma pratica
essencial que deve ser realizada de forma a permitir ao professor tomar consciéncia das aprendizagens
realizadas pelos alunos e da adequacdo das atividades propostas aos mesmos. Foi de facto isto que as
avaliacéo que realizei ao longo desta pratica me proporcionaram, perceber se houve de facto compreensao
dos contetdos por parte dos alunos, quais as suas dificuldades e potencialidades, quais as estratégias mais
comuns na realizagdo de atividades, entre outras, algo que sem a avaliagdo seria quase impossivel de
perceber ja que muitos alunos ndo se sentem a vontade para partilhar as suas davidas e/ou dificuldades.
Desta forma tive a oportunidade de perceber os contetidos que deveria voltar a explorar com os alunos e
quais 0s conceitos que mais dlvidas suscitaram, podendo ajustar a minha pratica de acordo com as
avaliacOes realizadas.

Outra das ac¢des que continuei a valorizar ao longo desta prética pedagdgica foi a observacéo, que a meu
ver deve ser constante e feita em diversos momentos, diversos contextos e com todos os alunos. Porque
tal como referido por Dichtelmiller, Dombro & Jablon (2009) quanto mais se observa melhor se
conhecem as criangas e assim o professor terd oportunidade de evoluir enquanto profissional, ja que pode
adaptar a sua pratica aos seus alunos e assim promover o sucesso das aprendizagens dos mesmos. Com as
observacgdes constantes dos alunos tive oportunidade de ir conhecendo cada vez melhor 0os mesmos e
assim adaptar as minhas intervencdes. Aliada a observacdo, também a reflexao teve um papel bastante
importante ao longo da minha pratica, tal como referi em reflexGes anteriores, ja que me proporcionou
repensar a minha pratica e me levou a investigar cada vez mais sobre momentos da pratica e sobre
possiveis solugdes para diversas dificuldade e/ou duvidas que foram surgindo. Porque tal com refere Reis
(2011) e Oliveira & Serrazina (2002) a prética reflexiva permite ao professor questionar a sua agao e
reajusta-la promovendo assim o desenvolvimento do professor a nivel profissional. Por outro lado, a
constante reflexd@o e investigacdo fez-me ter cada vez mais curiosidades e cada vez mais questBes para
responder, levando-me a perceber que o facto de questionar a minha pratica e refletir acerca dela contribui
para a melhorar.

Ao longo desta pratica tive também a oportunidade de contar com o contributo da minha colega, da
orientadora cooperante, da professora supervisora e dos alunos que muitas vezes me deram ideias,
opinides e conselhos que me fizeram repensar a minha pratica e que a meu ver me ajudaram a
desenvolver enquanto futura profissional. Por isso mesmo cada vez mais acho essencial a reflexdo e
discussdo entre professores, ja que tal como acontece com os alunos a partilha de competéncias,
dificuldades e potencialidades pode beneficiar ndo s6 uma pessoa mas o grupo. O que foi essencial para
mim ja que em todas as semanas tive a oportunidade de discutir com a minha colega as melhores
estratégias e atividades a realizar e que cada uma de n6s pode contribuir com o que melhor sabia fazer.
Assim, penso que esta pratica pedagdgica me possibilitou ter consciéncia de muitos pontos a melhorar e
de muitas praticas a valorizar. Deixando-me muitas certezas de que futuramente enquanto
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educadora/professora quero poder evoluir constantemente de forma a possibilitar o desenvolvimento de
competéncias e capacidades em cada aluno através de aprendizagens significativas para 0s mesmos e
através da valorizacdo do outro e do trabalho com o outro.
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ANEXO VII| - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 16 E 17 DE DEZEMBRO DE 2013
— CONTEXTODE 1..CEB Il

A presente reflexdo diz respeito a décima terceira semana da Pratica Pedagogica do 1.° Ciclo do Ensino
Basico Il, na qual foi a minha colega a intervir.

Ao longo do presente mestrado a necessidade de refletir foi para mim constante, ndo sé de forma formal
mas também informal, havendo a necessidade de refletir por escrito através das reflexdes semanais, mas
também momentos de reflexdo tanto com a professora supervisora como com a orientadora cooperante e
mesmo com a minha colega de pratica. Esta necessidade foi tornando-se 6bvia para mim com o decorrer
do mestrado, porque a meu ver esta partilha de concecdes e a consequente pesquisa que decorre da
reflexdo faz-me pensar de facto sobre alguns momentos da presente pratica e deixam-me uma vontade
imensa de saber mais acerca do assunto refletindo-se posteriormente na pratica. Assim, ao longo da
presente reflexdo irei referir as concegBes de alguns autores acerca da importancia de ter uma pratica
reflexiva, confrontando-a sempre com a atual pratica pedagogica.

Oliveira e Serrazina (2002:1) afirmam que “O conceito de pratica reflexiva surge como um modo possivel
dos professores interrogarem as suas praticas de ensino. A reflexdo fornece oportunidades para voltar
atras e rever acontecimentos e praticas”

Para Rebelo (2004:17/18)

“A pratica reflexiva dos professores conjuga cognicdo e afectividade e ¢ uma actividade com
componentes retrospectivas e prospectivas. Dela espera-se que resultem melhorias nos modos de agir
profissionais e que se desenvolvam conhecimentos e competéncias, pelo que através dela o professor
reflexivo assume a responsabilidade pelo seu proprio desenvolvimento profissional. E caracterizada por
uma postura de questionamento, que tem de ser cultivada, requerendo condicfes favoraveis ao seu
desenvolvimento (...)”.

Assim, de acordo com os autores a pratica reflexiva consiste na analise e questionamento por parte do
educador/professor relativamente as suas praticas de ensino que leva posteriormente a investigagdo,
podendo originar posteriormente a revisdo dessas mesmas praticas, tendo em conta a investigacdo
realizada. Sendo esta prética vista como a responsavel pela melhoria da acdo por parte do professor e
consequentemente do desenvolvimento do professor enquanto profissional.

Também eu partilho das perspetivas apresentadas, ja que, sé através das constantes reflexdes realizadas
tive oportunidade de ter consciéncia de algumas das minhas a¢des ao longo desta pratica que por mais que
as vivencia-se talvez ndo tomasse a devida atencao e sé através da constante reflexdo tanto sozinha como
com a professora supervisora, orientadora cooperante e a minha colega desta prética tive oportunidade de
tomar consciéncia.

Estas tomadas de consciéncia fizeram-me muitas vezes questionar-me e sentir necessidade de saber mais,
investigando e, quando possivel, reajustando a minha pratica e/ou tomando consciéncia de como a
melhorar tendo em conta a investigagdo realizada. Assim, penso que esta pratica reflexiva me permitiu
evoluir enquanto mestranda e me ir4 permitir evoluir futuramente enquanto educadora/professora. Ao
longo desta pratica pedagogica houve varias ideias, conselhos e opinides que tive sempre em conta e que
penso que me auxiliam neste desenvolvimento profissional e nesta tomada de consciéncia descrita acima,
j& que me proporcionaram momentos de reflexdo. Sendo por isso, a meu ver, essencial ter, enquanto
futura educadora/professora, uma constante disponibilidade para ouvir os outros relativamente & minha
prética.

Para Reis (2011:53)

“A andlise, a discussdo e a reflexdo pds-observacdo constituem o cerne de qualquer processo de
desenvolvimento profissional de professores, permitindo desafiar o status quo, estimular a criatividade na
superacdo de dificuldades e problemas detectados, e desenvolver diferentes dimensdes do conhecimento
profissional”.

E ainda fundamental que esta pratica reflexiva seja constante e realizada em momentos distintos. De
acordo com Donald Schén a reflexdo pode ser feita em trés momentos distintos, sendo eles: a reflexdo na
acao, a reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo. A reflexdo na acdo é quando o
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educador/professor reflete ao longo da prépria agdo, reformulando-a de acordo com as situagbes que
surgem no decorrer da mesma, sendo por isso espontanea. A reflexdo sobre a agdo é quando o
educador/professor reflete posteriormente a acgdo, recordando a acdo e analisando a mesma de forma
retrospetiva. Esta reflexdo feita em dois momentos distintos caracteriza-se por isso mesmo, sendo que
uma ocorre durante a pratica e outra apés a pratica, respetivamente. Para Oliveira e Serrazina (2002:7)
“Os professores que reflectem em acgdo e sobre a ac¢do estdo envolvidos num processo investigativo, ndo
sO tentando compreender-se a si proprios melhor como professores, mas também procurando melhorar o
seu ensino”. Para Apple, 1997 e Rolddo “A reflexdo na acgdo e sobre a ac¢do permite que os professores
se assumam como decisores e construtores do curriculo abandonando o papel de simples executores,
orientados, exclusivamente, pelas directrizes provenientes do ministério e por materiais curriculares
produzidos por entidades externas (manuais escolares)” (Reis, 2011:54). Por outro lado, a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo é quando o educador/professor reflete posteriormente a acdo, desenvolvendo novas
formas de pensar e de agir/atuar e estimulando assim o seu desenvolvimento enquanto profissional. E por
isso considerada, por Oliveira & Serrazina (2002), “a reflexdo orientada para a ac¢do futura, ¢ uma
reflexdo proactiva que tem lugar quando se revisitam os contextos politicos, sociais, culturais e pessoais
em que ocorreu, ajudando a compreender novos problemas, a descobrir solucbes e a orientar accdes
futuras”. A reflexdo deve assim concretizar-se em momentos distintos, sendo umas vezes espontanea
outras nem tanto, mas despertando sempre o reajuste da pratica do educador/professor e levando-o muitas
vezes & pesquisa e procura de respostas de forma a melhorar a sua pratica e assim desenvolver-se
enquanto profissional.

A prética reflexiva pode, de acordo com Marcelo Garcia (1992), fazer-se de diversas maneiras, havendo
segundo o autor quatro formas distintas de reflexdo, sendo elas: a introspecéo, o exame, a indagacéo e a
espontaneidade. Sendo que a introspecdo consiste na reflexdo pessoal, na qual o educador/professor
reconsidera as suas concec¢des e/ou sentimentos, o exame consiste na reflexdo acerca de acontecimentos
e/ou acbes que se podem repetir em determinado momento, a indagacéo consiste na reflexdo sobre a acéo
e para a acdo (ou seja, na construcdo de conhecimentos e reajuste da acdo partindo da detecdo de praticas
de devem ser alteradas e da investigacdo) e a espontaneidade consiste na reflexdo na acdo, ou seja,
quando o educador/professor age de forma espontanea de forma a resolver determinado problema que
surja na pratica. A reflexdo deve também fazer-se de diversas formas, tendo em conta os diversos
momentos considerados por Schén, sendo evidente a relagdo que existe entre as formas de reflexdo e os
momentos em que esta ¢ feita.

Para Oliveira & Serrazina (2002:9), o professor reflexivo ¢ aquele que “(...) busca o equilibrio entre a
ac¢do e 0 pensamento e uma nova pratica implica sempre uma reflexdo sobre a sua experiéncia, as suas
crengas, imagens e valores”

Em suma, o educador/professor reflexivo é aquele que questiona a sua prépria pratica e reflete acerca da
mesma tornando-a objeto de investigacgdo, é aquele que

“(...) em situagdes especificas, consegue distanciar-se das suas préaticas profissionais e dos contextos
institucionais e culturais em que ensina, e perscrutar de forma activa, voluntaria, persistente e rigorosa,
aquilo em que julga acreditar e aquilo que pratica, procurando os motivos que justificam as suas ac¢oes e
convicgdes e formulando e estipulando, activamente, propodsitos e fins para o seu trabalho” (Rebelo
2004:17).

Referéncias Bibliogréaficas:

ALARCAO, 1. (Org) (1996). Formagéo Reflexiva de Professores. Estratégias de Supervisdo. Porto: Porto
Editora.

MARCELO GARCIA, C. (1999). Formagcao de Professores — para uma mudanca educativa. Porto. Porto
Editora.

OLIVEIRA, I. & SERRAZINA, L. (2002). A reflexdo e o professor como investigador. in GTI /ED.,
Refletir e Investigar sobre a Prética Profissional (pp.29 — 42). Lisboa: APM.

REBELO, I. (2004). Desenvolvimento de um Modelo de Formagdo — Um Estudo na Formacdo Continua
de Professor de Quimica. Aveiro: Universidade de Aveiro. Consultado a 19/1/2014 e disponivel em:
http://ria.ua.pt/handle/10773/1477.

141



REIS, P. (2011). «4.1. Relacéo entre reflexdo e desenvolvimento profissional de professores» in Reis, P.
Observacdo de aulas e avaliacdo do desempenho docente. Cadernos CCAP - 2. Lisbhoa: ME-CCAP.
Consultado a 19/1/2014 e disponivel em: http://www.ccap.min-edu.pt/docs/Caderno_CCAP_2-

Observacao.pdf.

142



ANEXO VIII - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 9 E 10 DE DEZEMBRO DE 2013
— CONTEXTODE 1..CEB Il

A presente reflexdo diz respeito a décima segunda semana da Pratica Pedagdgica do 1.° Ciclo do Ensino
Basico Il, quinta semana na qual intervim. Ao longo de toda esta pratica pedagdgica e em particular ao
longo destas duas Ultimas semanas a investigacdo esteve presente no meu dia-a-dia, ndo s6 pela
elaboracéo das reflexBes semanais, mas também pela pesquisa de informagéo relativa a “problemas”
relacionados com os alunos, com a aprendizagem, com estratégias de ensino e com a minha pratica.

Tal como referem Gaspar et all (2002:1) “A necessidade de mudancga e o interesse de contribuir para a
melhoria do ensino tem levado cada vez mais os professores a acumularem também o papel de
investigadores” também Ponte (2002:2) defende esta perspetiva, afirmando “ao longo do percurso
profissional o professor é confrontado constantemente com problemas associados a sua pratica, surgindo
assim a necessidade de investigar, com o intuito de auxiliar a lidar com os problemas da sua pratica”.
Assim, ao longo da presente reflexdo irei referir as concecBes de diversos autores acerca do professor-
investigador.

Para Clouthier e Shandola (1993) “professores investigadores sdo professores interessados em melhorar
praticas educacionais nos seus proprios cenarios” (Oliveira & Serrazina, 2009:285).

De acordo com Alarcdo (2001) citada por Gaspar et all (2002:2)

“ser professor-investigador é...ter uma atitude de estar na profissdéo como intelectual que criticamente
questiona e se questiona...¢ ser capaz de se organizar para, perante uma situagdo problematica, se
questionar intencional e sistematicamente com vista a sua compreensao e posterior solugdo”.

Como referido pelos autores o professor-investigador é aquele que se interessa pela sua prética,
questionando-se acerca da mesma e tentando melhoré-la através da formulacdo de problemas com vista a
sua compreensao e solucdo. No fundo, é aquilo com que ao longo da presente pratica me fui deparando,
aquele problema que surgiu ou necessidade de mudar algo e que gerou curiosidade, levando muitas vezes
a pesquisa acerca do assunto, tentando dessa forma arranjar uma solucdo viavel e que me pudesse auxiliar
nas restantes semanas de pratica. Este é o professor que a meu ver quer sempre melhorar e que em
qualquer momento arranja uma questdo para investigar que, se possivel, o auxiliard a melhorar na sua
pratica de forma a proporcionar uma melhor pratica aos alunos.

Isabel Alarcdo (2001) defende que para se ser um bom professor ha que ser também um investigador,
estabelecendo uma relagéo intima entre a investigacao e a fungdo de professor. A autora refere ainda que
“(...) ndo posso conceber um professor que nao se questione sobre as razdes subjacentes as suas decisdes
educativas, que ndo se questione perante o insucesso de alguns alunos, que ndo faca dos seus planos de
aula meras hipoteses de trabalho a confirmar ou infirmar no laboratério que € a sala de aula, que néo leia
criticamente 0s manuais ou as propostas didacticas que lhe sdo feitas, que ndo se questione sobre as
fungdes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas” (Ponte, 2002:2).

De acordo com Ponte (2002:3)

“a investigagdo ¢ um processo privilegiado de construgdo do conhecimento. A investigacdo sobre a sua
pratica é, por consequéncia, um processo fundamental de construgdo do conhecimento sobre essa mesma
préatica e, portanto, uma actividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores
que nela se envolvem activamente”.

Também para os autores esta necessidade de investigar que referi anteriormente é essencial, porque é
sinal de que o professor se questiona perante dificuldades tanto dos alunos como dele préprio e porque é
também através da investigacdo que o professor constréi o conhecimento acerca da sua pratica, sendo esta
essencial ao desenvolvimento do professor enquanto profissional.

De acordo com Ponte (2002) ha quatro razdes fundamentais para os professores realizarem investigagao
sobre a propria pratica, sendo elas:

“Para se assumirem como auténticos protagonistas no campo curricular e profissional, tendo mais meios
para enfrentar os problemas emergentes dessa mesma pratica;

Como modo privilegiado de desenvolvimento profissional e organizacional;
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Para contribuirem para a construcdo de um patrimoénio de cultura e conhecimento dos professores como
grupo profissional;

Como contribuig@o para o conhecimento mais geral sobre os problemas educativos” (Ponte, 2002:3).
Assim, em jeito que conclusdo penso que todos os professores devem ter uma atitude investigativa face a
sua pratica de forma a melhorar a mesma e a proporcionar aos alunos aprendizagens mais significativas e
adequadas aos mesmos. Com isto, pretendo no decorrer da restante pratica pedagogica bem como no meu
futuro enquanto educadora/professora ter uma postura de professor-investigador de forma a evoluir
enquanto profissional e a proporcionar aos alunos aprendizagens adequadas a cada um, tendo para isso
em conta todas as questfes que me surjam ao longo da pratica.
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ANEXO I X - REFLEXAO REFERENTE AOS DIAS 11 E 12 DE NOVEMBRO DE 2013
— CONTEXTODE 1..CEB Il

A presente reflexdo diz respeito a oitava semana da Pratica Pedagégica do 1.° Ciclo do Ensino Basico Il,
terceira semana na qual intervim. Ao longo desta semana realizei a avaliacdo de uma ficha na area de
Portugués (em anexo) e por isso achei essencial pesquisar um pouco mais acerca da avaliacdo, tema que
abordarei ao longo da presente reflexao.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, no artigo 23.° a avaliagdo ¢ “ um processo
regulador do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e
capacidades desenvolvidas pelo aluno”, visando “apoiar o processo educativo de modo a promover o
sucesso dos alunos, permitindo o reajustamento dos projetos curriculares de escola e de turma,
nomeadamente quanto a selecdo de metodologias e recursos, em funcgdo das necessidades educativas”;
“certificar as aprendizagens e as competéncias desenvolvidas pelo aluno no final de cada ciclo e a saida
do ensino bésico (...)” e “contribuir para melhorar a qualidade do sistema educativo, possibilitando a
tomada de decisbes para o seu aperfeicoamento e promovendo uma maior confianga social no seu
funcionamento”. Assim a avaliagdo tem como objetivo “a melhoria do ensino através da verificacdo dos
conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos alunos e da afericdo do grau de
cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino basico (...)”. Ou seja,
com a avaliagdo pretende-se orientar o processo educativo e selecionar metodologias adequadas as
dificuldades dos alunos, contribuindo assim para a melhoria do ensino.

Ainda de acordo com este Decreto-Lei a avaliagdo pode ser diagndstica, formativa e sumativa, sendo que
na presente reflexdo me focarei na avaliacdo formativa, que, tendo em conta o 24.° artigo deste Decreto-
Lei

“assume cardter continuo e sistemdtico, recorre a uma variedade de instrumentos de recolha de
informacgdo adequados a diversidade da aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem, permitindo ao
professor, ao aluno, ao encarregado de educacdo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas
obter informagdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem” e tendo em conta essa mesma recolha
promover a qualidade das aprendizagens (Decreto-Lei n.° 139/2012 & Portaria n.° 29/2012).

Para Abrecht (1994)

“a avaliagdo formativa ndo ¢ uma verificacdo de conhecimentos (...) é o refletir sobre o caminho
percorrido, para refletir sobre o processo de aprendizagem em si mesmo, sendo Util, principalmente, para
levar o aluno a considerar uma trajetéria e ndo um estado (de conhecimentos), dando sentido a sua
aprendizagem ...” (Silva, 2012:31).

Para Morgado (2004), a avaliacdo deve fazer parte integrante do processo de ensino aprendizagem e para
isso é importante que o professor dé oportunidade aos alunos de refletirem acerca das atividades
realizadas, das suas dificuldades e éxitos. Esta é, a meu ver, uma pratica presente no 1.° CEB, em
particular em momentos de reflexdo acerca do que foi feito no dia anterior ou no préprio dia e das
aprendizagens realizadas por cada um. Com isto, pretende-se que a avaliagcdo seja vista como um
instrumento, como referido anteriormente, que auxilia o professor e o aluno na promocéo da qualidade
dos processos educativo e consequentemente na promogdo do sucesso de cada aluno (Silva, 2012).

Para Scriven, o “pai” da avaliagdo formativa, a avaliagdo serve para reformular o processo educativo e
para analisar se de facto o processo educativo vai de encontro as necessidades de cada aluno. Assim o
autor refere que na avaliagdo formativa ha que ter em conta trés ideias chave: regular processos, reforcar
éxitos e remediar dificuldades (Silva, 2012).

Ou seja, com a avaliacdo formativa pretende-se auxiliar o aluno e o professor, sendo que auxilia o
professor a determinar as estratégias mais adequadas para os seus alunos de acordo com os contetidos e
objetivos pretendidos. Este tipo de avaliagcdo deve, a meu ver, realizar-se diariamente através da recolha
de informacéo sobre os alunos, podendo esta informacao ser recolhida de forma mais naturalista (através
do registo espontaneo por parte do professor) ou mais formal (através de registos mais organizado e
planificados previamente). Tendo em conta o referido ao longo desta reflexdo, posso concluir que ao
longo desta Pratica Pedagdgica tenho realizado diversas avaliagdes formativas tanto mais naturalistas, em
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que me apercebo de algumas dificuldades e as registo para posteriormente mobilizar estratégias com o
intuito de que os alunos as possam superar; como mais formais em que planifico essa avaliacdo e ao
longo da atividade que vou avaliar fago um registo mais cuidadoso, como foi 0 caso da avaliacdo que se
encontra em anexo.

Referéncias Bibliograficas:

Silva, T. (2012). Escola Inclusiva: Concecdes e Praticas de Avaliacdo Formativa dos Professores do 1.°
Ciclo. Porto: Universidade Fernando Pessoa. Disponivel em: http://bdigital.ufp.pt/handle/10284/3723,
consultado a 17 de novembro de 2013.

Legislacéo Consultada:

Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho de 2012.

Portaria n.° 29/2012 de 6 de Marco de 2012.
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ANEXO X — AUTORIZACAO ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Exmo. Encarregado de Educacéo,

No dmbito do Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico estou a realizar
uma investigacdo sobre as Concec¢des dos alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico
relativamente ao Sistema Reprodutor Humano integrada na Pratica Pedagdgica que estou a realizar com a
presente turma com a supervisdo da Doutora Isabel Rebelo, docente da Escola Superior de Educacdo e
Ciéncias Sociais.

Assim venho por este meio solicitar a sua autorizacdo para que o seu educando possa colaborar na minha
investigagdo, apenas através da recolha de dados que serd feita através de observagBes, de analise
documental, de inquéritos e fotografias de documentos feitos pelos alunos no ambito desta investigagao
ao longo do ensino dos conteutdos relativos ao sistema reprodutor humano, sabendo que a colaboragao do
seu educando € essencial para a realizagdo desta investigacdo. Ao longo de toda a recolha de dados seré
garantida a confidencialidade das informacdes recolhidas bem como de todos os intervenientes na
investigacao.

Desde j& agradeco a sua disponibilidade.

Atenciosamente

(Cristina Gaspar)

Eu, encarregado de educacdo do/a
, declaro que autorizo/ndo autorizo (riscar a opgdo a eliminar)

a recolha de dados acima indicados.

(o Encarregado de Educacéo)
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ANEXO XI — QUESTIONARIO

Nome: Data: / |/

ldade: Sexo: feminino |:| masculino |:|

1. Jaouviste falar em reproducdo humana? Sim |:| Né&o |:|
1.1 Se respondeste sim, o que achas que é a reproducdo humana? Para que serve? Porque
serd importante a reprodugao?
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2. Representa os 6rgdos do sistema reprodutor masculino no esquema do corpo humano abaixo.

Faz a legenda.

2.1, Indica a funcéo de cada um dos 6rgdos que referiste em cima.

Nome do 6érgéo Funcéo
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3. Representa os 6rgdos do sistema reprodutor feminino no esquema do corpo humano abaixo. Faz
a legenda.

3.1. Indica a fungdo de cada um dos 6rgaos que referiste em cima.

Nome do 6érgéo Funcéo
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ANEXO XII — BLOCOS DE ATIVIDADES

Apresentam-se, de seguida, em maior detalhe, os blocos de atividades realizados ao longo da 2.2 fase
deste estudo. Cada atividade sera apresentada e enquadrada face aos seus contetidos e objetivos® tendo em
conta cada uma das areas trabalhadas, bem como as estratégias e recursos utilizados.

BLOCO DE ATIVIDADES 1 — ANALISE DO TEXTO INFORMATIVO “SISTEMA REPRODUTOR " E REALIZAGAO DA
FICHA DE INTERPRETAGAO DO TEXTO, PROJEGAO DE REPRESENTAGOES DO CORPO HUMANO PRESENTES
NO DVD A GRANDE AVENTURA — ESTUDO DO MEIO — 3.° ANO E LEGENDA DE REPRESENTAGOES DOS
SISTEMAS REPRODUTORES FEMININO E MASCULINO E DAS CELULAS SEXUAIS - 2 DE DEZEMBRO 2013

Atividade 1 - Andlise de um texto informativo acerca do sistema reprodutor e realiza¢do da
ficha de interpretacdo correspondente

a) Contetdos e objetivos
Compreenséo do oral:

e Instrucdes e indicaces.

Expresséo oral:

e Planificacdo do discurso: identificacdo do tema; sele¢do e hierarquizagdo da informagdo
essencial de acordo com o objetivo.

Leitura:

e Instrucdes e indicagoes;

e Texto;

e Pesquisa e organizacao da informacao;

e Hierarquizagdo da informacao;

e Palavras-chave;

e Funcdes e objetivos da leitura — Intencdo comunicativa (informar);
e Informacdo relevante e acessoria.

Escrita:
Registo e organizacdo da informagcéo.

In Reis (2009)

Obijetivos
Oralidade:
e Compreender o que se escuta de modo a identificar as instrugdes e indicacdes dadas;

® No que diz respeito aos contetidos presentes ao longo dos blocos de atividades, estes foram selecionados
tendo em conta o programa correspondente a cada uma das areas, ja 0s objetivos, no caso da area de
Portugués, foram definidos tendo em conta as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Béasico e no
caso do Estudo do Meio foram definidas por mim tendo em conta os propdsitos de cada uma das
atividades propostas.
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Mobilizar o vocabulario presente nos textos informativos para se referir aos 6rgdos dos sistemas
reprodutores masculino e feminino;
Fazer uma apresentagao oral sobre os textos analisados em grupo.

Leitura e Escrita:

Ler pequenos textos informativos relativos aos sistemas reprodutores masculino e feminino;
Apropriar-se de novos vocabulos referentes aos sistemas reprodutores;
Organizar os conhecimentos adquiridos através da leitura dos textos;
Referir o essencial dos textos lidos.
In Buescu, Morais, Rocha & Magalhes (2012)
Avrea: Estudo do Meio

Contetdos

O seu corpo:

Sistema reprodutor.
In Ministério da Educacao (2004)

Objetivos

Identificar a funcdo da reproducéo;

Conhecer alguns 6rgéos do sistema reprodutor masculino e feminino e identificar a fungdo de
cada um;

Distinguir o sistema reprodutor masculino do feminino;

Identificar as células sexuais masculinas (espermatozoides) e femininas (6vulos).

Tarefas

Divisdo da turma em cinco grupos de 4 alunos cada (realizada pela estagiaria);

Leitura silenciosa, por parte de cada aluno do texto informativo “Sistema reprodutor” (Anexo
XII) fornecido, sendo sugerido que os alunos selecionassem a informacdo que achassem
relevante;

Andlise e discussdo, em grupo, da informacdo que cada aluno achou relevante/contetidos
presentes no texto;

Realizagdo da ficha de interpretagéo do texto informativo “Sistema reprodutor” (Anexo XIII) em
grupo;

Apresentacdo da informagdo contida no texto por parte de cada grupo a restante turma, tendo
como suporte a ficha de interpretacéo.

Recursos

Texto informativo “Sistema reprodutor” (texto adaptado de
http://www.junior.te.pt/servlets/Rua?P=Sabias&ID=2430);

Fichas de interpretacdo do texto informativo “Sistema reprodutor”.

Atividade 2 - Projecdo de representagdes do corpo humano presentes no DVD A Grande
Aventura DVD e legenda de representac@es dos sistemas reprodutores feminino e masculino

a)

Conteldos e objetivos
Area: Portugués

Conteldos
Compreenséo do oral:

Escrita:

Instrucdes e indicacdes.

Registo e organizacdo da informacé&o.
In Reis (2009)

Objetivos
Oralidade:
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Compreender o que se escuta de modo a identificar as instrugdes e indicacdes dadas;
Mobilizar o vocabulario presente no DVD para se referir aos érgdos dos sistemas reprodutores
masculino e feminino;

Antecipar a legenda das representagdes dos sistemas, tendo em conta os textos lidos.

Leitura e Escrita:

Apropriar-se de novos vocabulos referentes aos sistemas reprodutores;
Mobilizar os conhecimentos adquiridos através da leitura dos textos.
In Buescu, Morais, Rocha & Magalhées (2012)
Avrea: Estudo do Meio

Conteldos
O seu corpo:

Sistema reprodutor.
In Ministério da Educacédo (2004)

Objetivos

Conhecer alguns 6rgdos do sistema reprodutor masculino e feminino;
Distinguir o sistema reprodutor masculino do feminino;
Identificar as células sexuais masculinas (espermatozoides) e femininas (6vulos).

b) Tarefas

c)

Visualizacdo de representacdes do corpo humano presentes no DVD A Grande Aventura —
Estudo do Meio — 3.° ano, e identificagdo dos 6rgdos constituintes do sistema reprodutor
feminino e masculino e das fun¢des de cada um deles por parte dos alunos;

Colagem de representagdes do sistema reprodutor feminino e masculino e das células sexuais
(Anexo XIV) no caderno e legenda das mesmas por parte dos alunos, acompanhada pela
projecdo dessas mesmas legendas em simultaneo.

Recursos

Computador;

Projetor;

Gongalves, Ladeiro & Pires (2012). A Grande Aventura — Estudo do Meio — 3.° ano (DVD).
Lisboa, Portugal: Texto Editores;

Representacdes do sistema reprodutor feminino e masculino e das células sexuais.

BLOCO DE ATIVIDADES 2 — LEITURA DO LIVRO “4 MAMA POS UM OVO/” E RECONTO DA HISTORIA E
POSTERIOR REALIZAGCAO DA FICHA DE LEITURA CORRESPONDENTE - 3 DE DEZEMBRO 2013

Atividade 1 - Leitura do livro “A mama pdés um ovo!” e realizacio da ficha de leitura “A
mama pos um ovo!”
a) Conteldos e objetivos

Area: Portugués

Contetidos

Compreenséo do oral:

Reconto;

Tema e assunto;

Ideia principal;

Produzir discursos com diferentes finalidades de acordo com intengdes especificas: partilhar
informacdes e conhecimentos.

Expressdo oral:

Escrita:

Reconto.
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e Registo e organizacgdo da informacao.
In Reis (2009)

Objetivos
Oralidade

o ldentificar a informacdo essencial;

e Recontar;

e  Pedir esclarecimentos do que ouviu;

e Informar e explicar.
Educacdo literaria

e Ouvir obras de literatura para a infancia;

e Compreender o essencial da obra escutada.

In Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes (2012)
Area: Estudo do Meio
Contetidos
O seu corpo:
e  Sistema reprodutor.

In Ministério da Educacdo (2004)

Objetivos
e Identificar a funcéo da reproducéo.

b) Tarefas

e Projecdo das ilustragdes do livro “A mama pds um ovo!” e leitura do mesmo por parte da
professora estagiaria;

e Reconto da histéria por parte dos alunos, acompanhado da projecao das ilustracoes;

e Discussdo acerca dos conteldos presentes no livro, associando 0s mesmos aos contelidos
abordados no Bloco de Atividades 1.

c) Recursos

e Computador;

e  Projetor;

e PowerPoint com as ilustragfes do livro “A mama pos um ovo”;

e Cole, B. (2004). A mamd pds um ovo! (4.2 Edi¢do). Portugal, Lisboa: Planeta Junior.

Atividade 2 - Realizacio da ficha de leitura “A mama pés um ovo!”
a) Conteldos e objetivos
Area: Portugués
Conteldos
Compreenséo do oral:
e Tema e assunto;
e Ideia principal.
Escrita:
e Registo e organizacgdo da informagéo.
Leitura:
e Paratexto e vocabulério relativo ao livro (autor e editor).

In Reis (2009)

Objetivos
Oralidade:

e |dentificar a informacéo essencial.
Educacdo literaria:

e Compreender o essencial da obra escutada.
Leitura e escrita:

154



e Organizar os conhecimentos do texto.
In Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes (2012)
Area: Estudo do Meio
Conteldos
O seu corpo:
e  Sistema reprodutor.

In Ministério da Educacao (2004)

Objetivos
o Identificar os 6rgdos onde se produzem as células sexuais masculinas e femininas.

b) Tarefas
e Distribui¢do do texto adaptado do livro “A mama p6s um ovo!” (Anexo V) e leitura silenciosa
da mesma;

e Realizagdo da ficha de leitura “A mama pds um ovo!” (Anexo VI).

¢) Recursos

e Texto adaptado do livro “A mama pds um ovo!”;

e Fichas de leitura “A mama p6s um ovo!” (Anexo 17);

e Cole, B. (2004). A mama pds um ovo! (4.2 Edicdo). Portugal, Lisboa: Planeta Junior.

BLOCO DE ATIVIDADE 3 - LEITURA DA HISTORIA “PARA ONDE FOI O ZEZINHO?...”, VISUALIZAGAO DE UM
EXCERTO DO VIDEO "VIDA NO VENTRE: GEMEOS, TRIGEMEOS E QUADRIGEMEOS ”” E PARTILHA DE DUVIDAS
E DISCUSSAO DE IDEIAS RELATIVAS AOS CONTEUDOS ABORDADOS SOBRE O SISTEMA REPRODUTOR
HUMANO E A REPRODUGAO - 10 DE DEZEMBRO 2013

Atividade 1 - Leitura da historia “Para onde foi o Zezinho?...”
a) Conteldos e objetivos
Area: Portugués
Conteudos
Compreenséo do oral:
e Reconto;
e Tema e assunto;
e Ideia principal.
Expressdo oral:
e Reconto;

In Reis (2009)

Obijetivos
Oralidade

e Identificar a informacdo essencial,

e Recontar;
Educacéo literéria

e  Quuvir obras de literatura para a infancia;

e Compreender o essencial da obra escutada.

In Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes (2012)
Avrea: Estudo do Meio

Contetdos
O seu corpo:

e  Sistema reprodutor.

In Ministério da Educacao (2004)
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Objetivos

Conhecer alguns drgdos do sistema reprodutor masculino e feminino e identificar a funcéo de
cada um;

Diferenciar o sistema reprodutor masculino do feminino;

Identificar as células sexuais masculinas (espermatozoides) e femininas (6vulos) e os érgdos em
que estas se produzem;

Identificar a funcdo da reproducéo.

Tarefas

Projecdo das ilustragdes do livro “Para onde foi o Zezinho” e leitura do mesmo por parte da
professora estagiaria;

Reconto da historia por parte dos alunos, acompanhado da projecéo das ilustracdes;

Partilha de opinides acerca da historia.

Recursos

Computador;

Projetor;

PowerPoint com ilustragdes do livro Allan, N. (2004). Para onde foi 0 Zezinho?... Vila Nova de
Gaia, Portugal: Edi¢Bes Gailivro.

Atividade 2 - Visualizagdo de um excerto do video "Vida no Ventre: gémeos, trigémeos e
quadrigémeos”

a)

Conteudos e objetivos
Area: Portugués

Contetidos

Compreenséo do oral:

Informacgéo essencial e acessoria;
Tema e assunto;
Ideia principal.

Expresséo oral:

Produzir discursos com diferentes finalidades de acordo com intencdes especificas: partilhar
informacdes e conhecimentos.
In Reis (2009)

Obijetivos

Oralidade

Identificar a informacéao essencial;
Pedir esclarecimentos do que ouviu;
Informar e explicar.
In Buescu, Morais, Rocha & Magalhées (2012)
Area: Estudo do Meio

Conteudos
O seu corpo:

Sistema reprodutor.
In Ministério da Educacdo (2004)

Objetivos

Conhecer alguns 6rgéos do sistema reprodutor masculino e feminino e identificar a funcéo de
cada um;

Diferenciar o sistema reprodutor masculino do feminino;

Identificar as células sexuais masculinas (espermatozoides) e femininas (6vulos) e os 6rgdos em

156



que estas se produzem;
o I|dentificar a funcdo da reproducéo.

b) Tarefas
e Visualizagdo de um excerto do video “Vida no Ventre: gémeos, trigémeos ¢ quadrigémeos”
acompanhada de partilha de ideias por parte dos alunos.

c) Recursos

e Computador;

e Projetor;

e National Geographic (s.d.). Vida no centre: gémeos, trigémeos e quadrigémeos. Consultado a
05-12-2013 e disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rAIDNZbphpQ.

Atividade 3 — Partilha de duvidas e discusséo de ideias relativas aos contetdos abordados
sobre o sistema reprodutor humano e a reproducgao

a)Contelidos e objetivos

Area: Portugués

Contelidos
Compreenséo do oral:

o Informacdo essencial e acessoria;

e Tema e assunto.
Expresséo oral:

e Produzir discursos com diferentes finalidades de acordo com intengdes especificas: partilhar

informagdes e conhecimentos.

In Reis (2009)

Objetivos
Oralidade
o Identificar a informacéo essencial;
e Pedir esclarecimentos do que ouviu;
e Informar e explicar.
In Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes (2012)
Avrea: Estudo do Meio

Conteldos
O seu corpo:
e  Sistema reprodutor.
In Ministério da Educacdo (2004)

Objetivos
e Conhecer alguns 6rgédos do sistema reprodutor masculino e feminino e identificar a funcéo de
cada um;
o Diferenciar o sistema reprodutor masculino do feminino;
o ldentificar as células sexuais masculinas (espermatozoides) e femininas (6vulos) e os 6rgaos em
que estas se produzem;
e Identificar a funcdo da reproducéo.

b) Tarefas

e Partilha de davidas e discussdo de ideias por parte dos alunos, relativas aos conteddos
abordados, ao longo dos anteriores blocos de atividades, sobre o sistema reprodutor humano e a
reproducéo.
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BLOCO DE ATIVIDADES 4 - ELABORAGAO E APRESENTAGAO DE CARTAZES RELATIVOS AO SISTEMA
REPRODUTOR HUMANO - 17 DE DEZEMBRO 2013

Atividade 1 - Elaboragéo de cartazes relativos ao sistema reprodutor humano

a)

Conteudos e objetivos
Area: Portugués

Contetdos

Compreenséo do oral:

[ ]

[ ]

[ ]
Leitura;

[ ]

[ ]

o

[ ]

[ ]

[ ]
Escrita:

[ ]

[ ]

[ ]

[ ]

Instrugdes e indicagdes;
Pesquisa e organizacéo da informagéo;
Hierarquizacdo da informagéo essencial.

Instrugdes e indicagdes;

Texto;

Pesquisa e organizacdo da informacéo;
Hierarquizagéo da informacéo;
Palavras-chave;

Informacéo relevante e acessoria.

Registo e organizacao da informag&o;
Resumo;
Planificacdo de textos;
Textualizagdo;
Texto expositivo.
In Reis (2009)

Objetivos
Oralidade:

Compreender o que se escuta de modo a identificar as instru¢oes e indicagdes dadas;
Antecipar a legenda das representa¢des dos sistemas, tendo em conta os textos lidos.

Leitura e Escrita:

Apropriar-se de novos vocabulos referentes aos sistemas reprodutores;
Organizar os conhecimentos adquiridos através da leitura dos textos;
Referir o essencial dos textos lidos.
In Buescu, Morais, Rocha & Magalhées (2012)
Avrea: Estudo do Meio

Conteldos
O seu corpo:

Sistema reprodutor.
In Ministério da Educacédo (2004)

Objetivos

b)

Conhecer alguns drgdos do sistema reprodutor masculino e feminino e identificar a funcéo de
cada um;

Diferenciar o sistema reprodutor masculino do feminino;

Identificar as células sexuais masculinas (espermatozoides) e femininas (6vulos) e os 6rgdos em
que estas se produzem;

Identificar a fungdo da reproducéo.

Tarefas
Divisdo da turma em 5 grupos de 4 elementos cada (realizada pela estagiaria);
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c)

Planificacdo da estrutura e contetidos de um cartaz referente aos contetidos abordados acerca do
sistema reprodutor e tendo em conta os textos e imagens explorados anteriormente por parte dos
elementos de cada grupo;

Correcdo de possiveis erros ortograficos, por parte da estagiaria, e elaboracdo do cartaz em
cartolinas fornecidas e com a possibilidade de usar diversas representacdes dos sistemas
masculino e feminino e das correspondentes células sexuais (Anexo XVII), de forma a
simplificar a representa¢do dos sistemas e a sua legenda.

Recursos

Cartolinas;

Material de escrita;

Representacfes dos sistemas reprodutores masculino e feminino e das correspondentes células
sexuais.
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Atividade 2 — Apresentacéo dos cartazes (elaborados na atividade 1)
a) Conteldos e objetivos
Area: Portugués
Conteldos
Expressdo oral:
e Planificacdo do discurso: identificacdo do tema; selecdo e hierarquizacdo da informacéo
essencial de acordo com o objetivo.
Leitura:
e Func0es e objetivos da leitura — Intencdo comunicativa (informar);
e Informacdo relevante e acessoria.

In Reis (2009)

Objetivos
Oralidade:
e Mobilizar o vocabulario presente nos textos informativos para se referir aos 6rgaos dos sistemas
reprodutores masculino e feminino;
e Apresentar oralmente s textos analisados em grupo;
e Antecipar a legenda das representacdes dos sistemas, tendo em conta os textos lidos.
Leitura e Escrita:
e Ler pequenos textos informativos relativos aos sistemas reprodutores masculino e feminino;
o Referir o essencial dos textos escritos.
In Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes (2012)
Area: Estudo do Meio

Contelidos
O seu corpo:
e  Sistema reprodutor.
In Ministério da Educacédo (2004)

Objetivos
e Conhecer alguns 6rgédos do sistema reprodutor masculino e feminino e identificar a funcdo de
cada um;
e Diferenciar o sistema reprodutor masculino do feminino;
o ldentificar as células sexuais masculinas (espermatozoides) e femininas (6vulos) e os 6rgaos em
que estas se produzem;
e Identificar a funcdo da reproducéo.

b) Tarefas
e  Apresentacdo dos cartazes por cada grupo a restante turma.

¢) Recursos
e Cartazes elaborados na atividade 1 do presente bloco de atividades.

Referéncia bibliogréfica:

Buescu, H., Morais, J., Rocha, M. R., & Magalhdes, V. F. (2012). Metas curriculares de portugués (1.°,
2.°e 3.° Ciclos do Ensino Basico). Lishoa: Ministério da Educacdo — DGE.

Reis, C. (coord.) (2009). Programa de portugués do ensino basico. Lisboa, Portugal: Ministério da
Educacéo.
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ANEXO Xl — TEXTO INFORMATIVO “SISTEMA REPRODUTOR”

Sistema Reprodutor

A principal fungdo do sistema reprodutor é - tal como o nome
indica - a reproducdo, que é a forma de os seres vivos originarem outros
seres semelhantes a si e, assim, darem continuidade a sua espécie.

O homem e a mulher tém sistemas reprodutores diferentes: compostos
por érgaos diferentes e com fungbes também diferentes.
O Sistema Reprodutor Feminino, é composto pelos seguintes 6rgdos:

e  0s 0varios sdo os 6rgdos onde sdo produzidos os 6vulos;

e as trompas sdo os 6rgdos por onde passa 0 6vulo em direcdo ao
Utero e onde se d& a fecundagdo - unido com um espermatozoide
(célula sexual masculina);

e 0 Utero é o Orgdo para onde descem e se desenvolvem os Gvulos Ovérie
fecundados, ou seja, onde fica o bebé durante o tempo da gravidez; Utero
a vagina é o canal que liga o Utero ao exterior do corpo e onde sdo Vagina
depositados 0s espermatozoides, que sobem pelas trompas N
procurando um 6vulo para fecundar. ‘

Trompa

Por seu turno, o Sistema Reprodutor Masculino € composto pelos seguintes 6rgaos:

e 0s testiculos sdo os 6rgdos que produzem os espermatozoides;
e 0 pénis é o 6rgdo através do qual os espermatozoides sdo expulsos.

Quando ambos os sistemas reprodutores se encontram saudaveis e 0 homem Povis
e a mulher adultos assim o desejam, juntam-se para criar uma nova geragdo: 0s
seus filhos.

Assim quando um évulo e um espermatozoide se juntam, da-se um dos
acontecimentos mais bonitos da humanidade - a fecundacéo, que da origem a

gravidez . :, @

Testiculo

Texto adaptado de http://www.junior.te.pt/servlets/Rua?P=Sabias&ID=2430
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ANEXO XIV — FICHA DE INTERPRETACAO DO TEXTO INFORMATIVO “SISTEMA
REPRODUTOR”

1. Quala funcao do sistema reprodutor?

2. Indica os orgaos que constituem o sistema reprodutor feminino e qual a funcéo de cada um.

3. Indica os 6rgaos que constituem o sistema reprodutor masculino e qual a fun¢do de cada um.

4, Completa o esquema abaixo.

4 N
orgaos:
masculino
N J
célula sexual:
Sistema
reprodutor r D
orgaos:
feminino
N J
célula sexual:
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ANEXO XV — REPRESENTACOES DOS SISTEMAS REPRODUTORES MASCULINO E
FEMININO E DAS CELULAS SEXUAIS

Sistema Reprodutor Feminino  Sistema Reprodutor Masculino

Células sexuais
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ANEXO XVI| - TEXTO ADAPTADO DO LIVRO “A MAMA POS UM OVO!”
A mama pés um ovo!

-Sim! — disseram a mama e 0 papa — Pensamos que ja é tempo de vos dizer...como é que se faz um bebé!
- T4 bem! — dissemos nos.
- Os bebés-raparigas sao feitos de aglcar e de especiarias e também de muitas coisas deliciosas! — disse a
mama.
- Os bebés-rapazes séo feitos de lesmas e caracéis e também de caudas de cachorrinhos. — disse o papa.
- Alguns bebés sdo entregues por dinossauros. Mas também podem ser feitos de biscoitos com gengibre. -
disse a mama.
- As vezes podemos encontra-los por debaixo das pedras. - disse 0 papa.
- Também podem ser criados com sementes colocadas em vasos, nas estufas. - disse a mama - ou entdo
podemos espremé-los para fora dos tubos de pasta de bebé.
- A mama p6s um ovo em cima do sofa. - disse o papa -E entdo...ele explodiu! E vocés saltaram para fora.
- Ah, ah, ah, ih, ih, ih! Que grande disparate! - desatimos nds a rir - Mas vocés quase que acertavam, ao
falarem de SEMENTES, de TUBO e de OVO. Pensamos que vocés ndo sabem como é que realmente se faz
um bebé. Portanto, vamos fazer uns desenhos para vos mostrar como é!
- A mama tem ovos pequeninos, que estdo dentro da sua barriga.
- E 0 papé tem sementes nuns casulos que estdo fora do seu corpo. O papéa também tem um tubo. E através
dele que saem as sementes dos casulos.
- O tubo entra na barriga da mée através de uma pequena abertura. Entdo as sementes vdo a nadar, com a
ajuda das suas caudas.
- Quando ja estéo dentro da barriga da mama, as sementes comegam a Grande Corrida do Ovo.
- O vencedor fica com o ovo, comegando entdo a formar-se o bebé muito pequenino.
- O bebé fica maior, cada vez MAIOR. A mamd fica mais gorda, cada vez mais GORDA. E quando ja est&
preparado, eis que sai 0 bebé da barriga da mama!

E assim, a mama e o papa ficam a saber como é! E é também assim que acontece com toda a gente.

Babette Cole, A mama p6s um ovo!, Terramar, 4.2 Edi¢do, 2004 (adaptado)
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ANEXO XVII — FICHA DE LEITURA “A MAMA POS UM OVO!”

1. Completa.

A autora da obra «<A Mama pds um ovo!» é

editora

2. Lé a seguinte frase: “A mama tem ovos pequeninos, que estio dentro da

sua barriga.”

De acordo com os conteldos que aprendeste em estudo do meio, como se
chama o local onde estdo os “ovos pequeninos’?

3. Lé a seguinte frase: “E o papa tem sementes nuns casulos que estdo fora

do seu corpo”.

. O livro foi publicado pela

P\Mo‘ma P6s Um Ol/o/

ST T A

Babette Cole

g

QPanete Kriror

De acordo com os conteidos que aprendeste em estudo do meio, como se chama o local onde estéo

“as sementes”?

4. Coloca os numeros de 1 a 5 de acordo com a ordem presente no texto.

|:| Forma-se um bebé muito pequenino.
|:| E quando ja esta preparado, o bebé sai da barriga da mama.

D A mama tem ovos pequeninos, que estdo dentro da sua barriga e o papa tem sementes nuns casulos

que estdo fora do seu corpo.

|:| O bebé fica maior, cada vez maior.

D O tubo entra na barriga da mée através de uma pequena abertura e as sementes do papa vao a nadar,

com a ajuda das suas caudas.
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ANEXO XVIII — REPRESENTACOES DOS SISTEMAS REPRODUTORES
MASCULINO E FEMININO E DAS CORRESPONDENTES CELULAS SEXUAIS
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ANEXO XIX — TABELAS DE RESPOSTAS DOS ALUNOS AO QUESTIONARIO
e QUESTAO 1. “JA OUVISTE FALAR EM REPRODUGAO HUMANA? ”

Tabela 1 — Categorizacao das respostas dos alunos relativamente a questao 1. - antes do ensino
formal

Antes do ensino formal
Género Aluno Sim Nio

A 1
B 1
C 1
D 1
E 1
F 1
G 1
. H 1
Masculino I 1
J 1
K 1
1L 1
M 1
N 1
(0] 1
Total masculino 2 13
P 1
Q 1
R 1
S 1
T 1
Total feminino 3
___

Tabela 2 - Categorizagéo das respostas dos alunos relativamente a questao 1. — ap6s o ensino formal

Apés o ensino formal
) Sim

=

Masculino

OZErAoa-ODommdaow e

[ S R O

Total masculino 14 1
P

Feminino

v A0

T
Total feminino

___

1
1
1
1
1
3
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e ALINEA 1.1. “O QUE ACHAS QUE E A REPRODUGCAO HUMANA? PARA QUE SERVE? ” — FUNCAO
Tabela 3 - Categorizacéo das respostas dos alunos relativamente a alinea 1.1. (funcéo) antes do
ensino formal

Antes do ensino formal

Masculino

OZErFR~ODomHOnWe

Total masculino 1 1 0

Feminino

Total feminino 0

2 0
| Tota | 1 | 3 | 0 |

Tabela 4 — Respostas dos alunos a alinea 1.1. (fungdo) antes do ensino formal

RC

“(...) Porque os espermatozoides fazem uma espécie de corrida até chegar o évulo.
E Depois multiplicam-se e fazem a célula dos olhos, coracao, rins, boca, etc. E acaba por
fazer um bebé em nove meses na barriga da progenitora (...)”

"O coracdo repredos sague e ajuda o sangue a se espalhar pelo corpo. O ovario leva as

M . . . . .

porcarias do lixo para o penis. O penis leva o lixo para fora do nosso corpo para fora."
Q "A reproducdo humana € reprudozir a especei humana (...)”
R "Eu acho que ¢é tirar os lixos do corpo. Serve para expolsar os lixos do corp (...)”
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Tabela 5 - Categorizagéo das respostas dos alunos relativamente a alinea 1.1. (funcdo) apés o ensino
formal

| Género | Awno | RC__| _RI__| NR__

A 1
B
C
D 1
E 1
F
G
Masculino H .
| 1
J
K
L 1
M 1
N 1
0
Total masculino 5 8
P 1
Q 1 1
. R
Feminino S
T 1
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Tabela 6 - Respostas dos alunos a alinea 1.1. (fungéo) ap6s o ensino formal

@

Respost

A "Serve para nascerem os bebés (...)”

D "Serve para fazer pesoas (...)"

"A reproducdo humana é o sistema que prodos outros seres semelhantes. Para para
produzir outros seres semelhantes (...)"

"A reproducdo humana € ceriar um novo sere(...)”.
"Fazem os bebes (...)”
"Eu acho que a reproducéo humana serve para fazer filhos (...)"

"A reproducdo humana serve para fazer mais humanos (...)"

- O v Z2 r

"(...) Serve para fazer novos seres humanos (...)"

Resposta

B "Serve para nascerem novos seres vivos (...)”

"A reproducdo humana é para o sistema reprodutor funcionar muito bem. Serve para 0s
espermatozoide entrarem nos ovarios. Para funcionar bem."

"O sistema reprodutor serve para fazer novos seres da mesma especie da progenitora.
E E é super importante porque se ndo o tivessemos, as pessoas ou animais velhas como é
natural morrem mas ndo vam fazendo mais e a espesie desaparecia."

"Eu penso que a reproducdo humana sdo 6rgdo que o sexo feminino e masculino por

G exemplo: maculino; testiculos; Uretra; pénis; etc. exemplo feminino: trompas; ovario; Gtero
e vagina."

H "A reproducdo humana é a reproducéo dos filhos. A reproducdo humana serve para
reprodozir filhos (...)”

3 "Se o0 corpo ndo reprodusir o licho do corpo nés morremos. A rproducdo humana serve
para reprodusir o licho. (...)"

K "A reproducdo sdo muitos orgdos. Os feminino € os ovarios; vajina e utero e 0 masculino é:
Uretra; esparmatozoides e a pénis."

M "A reproducdo humana séo drgéo do nosso corpo. A reprodu¢do humana serve para
levar os lichos para fora."
"Acho que é fazer seres vivos semelhantes a quem os formou, para reproduzir seres vivos;

R para haverem seres vivos na Terra porque se ndo havia uma altura que deixavam de existir
seres vivos."
"a reproducdo humana é para fazer os ovarios trabalhar, e fazer os dvos pequenos dos

S bebés nascerem para juntar com o homem e transformar os espermatozoides em bebés
G.)"

NR

Respost

0 "Eu penso que a reprodugdo humana € muito importante porque sendo tinhamos estudo do
meio."
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e ALINEA 1.1. “PORQUE SERA IMPORTANTE A REPRODUCAQ? ” — IMPORTANCIA
Tabela 7 - Categorizacgéo das respostas dos alunos relativamente a alinea 1.1. (importancia) antes
do ensino formal

Antes do ensino formal

Masculino

OZErFR~ODomHOnWe

Total masculino li] 1 1

Feminino

Total feminino 1

1 0
| Tota | 1 | 2 | 1|

Tabela 8 - Respostas dos alunos a alinea 1.1. (importancia) antes do ensino formal

RC

Q "(...) Para que as especei humana ndo desaparega. Porque todos os dias nascem pessorias
gue morem e que nascem. Portanto para que as especei humana néo se istinga."

E "Eu acho que é importante porque € gracas a ele que estamos vivos (...)”

"(...) E importante porque se o corpo regeita é porque nio os quere e nos precisamos de
R tirar os lixos como a urina, feses, didxido de carbono porque os temos que tirar do corpo
porque se ndo os tirarmos podemos morrer."

M "O coracdo repredos sague e ajuda o sangue a se espalhar pelo corpo. O ovario leva as
porcarias do lixo para o penis. O penis leva o lixo para fora do nosso corpo para fora."

Z
)
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Tabela 9 - Categorizagéo das respostas dos alunos relativamente a alinea 1.1. (importancia) ap6s o
ensino formal

| Género | Auno | RC__| _RI__| NR

A 1

B

C 1

D 1

E 1

F

G 1
Masculino H !

| 1

J 1

K 1

L 1

M 1

N 1

(0] 1

Total masculino 1 9 4

P 1

Q 1
Feminino R L

S

T 1
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Tabela 10 - Respostas dos alunos a alinea 1.1. (importancia) apds o ensino formal

Q

"A reproducdo humana é o sistema que prodos outros seres semelhantes. Para para
produzir outros seres semelhantes. Porque se ndo a nossa espécie vai deixar de existir.""
"A reproducéo humana serve para fazer mais humanos para que as especei humana nédo
desaparesa.”

A

B

S

"(...) E importante porque se ndo havia reproducéo humana todos os seres vivos
morriam. Porque assim murriam todos os seres vivos."

"(...) é importante porgue sem reproducéo ndo nascem seres vivos."'

"(...) é importante porque é para por o corpo a trabalhar."

"O sistema reprodutor serve para fazer novos seres da mesma especie da progenitora. E é
super importante porque se ndo o tivessemos, as pessoas ou animais velhas como é
natural morrem mas ndo vam fazendo mais e a espesie desaparecia."

"(...) é importante porque sem pessoas nao sobrevivemos."'

"(...) A reprodu¢do humana é importante porque assim o licho circula pelo sangue e ia
afetar as celulas."

"A reproducdo humana é ceriar um novo sere. Porque se nao aves reproducdo humana
moria todas as pesoas e asi ndo istia humanas."

"Fazem os bebes. Se néo esisteem morriamos."

"Eu penso que a reproducdo humana é muito importante porque sendo tinhamos estudo
do meio."

"(...) A reprodugdo e importante porque se nos nao tivesemos filhos muriamos."

"(...)para haverem seres vivos na Terra porque se ndo havia uma altura que deixavam de
existir seres vivos."

"(...) é inportante para quem cer ter bebés, reproduzir."

C

"A reproducéo humana é para o sistema reprodutor funcionar muito bem. Serve para 0s
espermatozoide entrarem nos ovarios. Para funcionar bem."

"Eu penso que a reproducdo humana séo 6rgdo que o sexo feminino e masculino por
exemplo: maculino; testiculos; Uretra; pénis; ; etc. exemplo feminino: trompas; ovario;
Gtero e vagina."

"A reproducdo sdo muitos orgdos. Os feminino € os ovarios; vajina e utero e o masculino é:
Uretra; esparmatozoides e a pénis."

"A reproducdo humana séo érgdo do nosso corpo. A reproducdo humana serve para levar
os lichos para fora."

"A reproducdo humana € sistema. Serve para fazer novos seres humanos e outras coisas.
Porque faz seres humanos."
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e  QUESTAO 2. “REPRESENTA OS ORGAOS DO SISTEMA REPRODUTOR MASCULINO NO ESQUEMA DO
CORPO HUMANO ABAIXO. FAZ A LEGENDA. ”
Tabela 11 - Categorizagédo das respostas dos alunos relativamente a questdo 2. antes do ensino
formal

Aluno__] _RLC_] RLNCC | RLP_[RLNCP] R ] RD_| ______Obs |

Representou as células sexuais masculinas e

A 1 feminina; legendou o "esprematesoido” e
"sola"
B 1 Representou o pénis e os testiculos; Legendou
os testiculos dando-lhe o nome de ovérios
C 1 Sistema urinario
D 1 Sistema urinario
Erros ortograficos - “esteticles” e "penis”;
E 1 legendou os espermatozoides (nos testiculos)
e "urter" (no local da uretra)
F 1 Sistema urinario
A Sistema urinario e diafragma
Masculino S i g
H 1 Sistema urindrio e diafragma
| 1 Representou as células sexuais masculinas e
feminina; legendou o “esprematesoide”
J 1 Sistema respiratério
K 1 Representou e legendou 6rgaos e estruturas
incorretas
L 1 Sistema urinario
M 1 Representou o pénis, os testiculos, dando-Ihe
0 nome de ovarios e 0 coragao
N 1 Sistema urinario
o) 1 “pilinha"
Total masculino 1 0 2 1 9 2

Representou 0 pénis, os testiculos e 0s
P 1 mamilos; Legendou pénis e bexiga mas ndo
associa a legenda aos 6rgdos representados

Néo representou; Escreveu apenas

1 “espermatusoide”
o R 1 Sistema urinrio
Feminino Nao representou; Escreveu apenas
s 1 “reproduséo”
Representacdo do sistema reprodutor
T 1 masculino e o sistema respiratério; Ndo

associou a legenda (“penis" e “traquia) aos
6rgaos representados

Total feminino 0

0 0 0 2 3
| Tt | 1 ] o0 | 2 | < | u ] 5 | |
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Tabela 12 - Respostas dos alunos a questéo 2. antes do ensino formal

Antes do ensino formal

Representacdo
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R

RI

RI

o
-
o

RI

RLNCP

RI

RD

RI

RD
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RD
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Tabela 13 - Categorizagdo das respostas dos alunos relativamente a questéo 2. ap6s o ensino formal

| Género [ Awno | _RLC_[RLNCC ] RLP_JRINCP] Rl RD | __ _ Obs |

1 Erro ortografico - "testiculos"; Legendou o

Gtero
1 Indicou a uretra

1 Indicou a uretra
1 Indicou a uretra (“urtra")
Erros ortograficos - "penis” e "testicolos”;
Indicou a uretra
Representou e legendou pénis e
"tomatinhos"; Indicou a uretra
Erros ortograficos - “penis” e “testiculos”;
Indicou a uretra
Erro ortogréfico - "testiculo”; Indicou a
uretra
1 Indicou a uretra

I & m m OO w >
-
=

Masculino
Representou o sistema reprodutor masculino
e 0 Utero; Legendou o pénis e o Utero

Representou o sistema reprodutor masculino;
Néo associou a legenda (pénis, uretra e
espermatozoides) aos 6rgdos/célula sexual
representados
Erros ortograficos - "penis” e "testicolos”;
Indicou a uretra ("uter")
Representou e legendou reto e anus

2 -
=

1 Sistema urinrio
Néo associou a legenda (testiculos) a
representacdo

o
=

Total masculino 8 1 2 0 2 2
Representou e legendou o “curacdo” e os rins;
P 1 Representaou o sistema reprodutor masculino
e legendou de “pila"
Erros ortograficos - "penis"; Indicou a uretra

Q 1 ("ureta")
Feminino R 1 Erros ortogréficos - "penis"; Indicou a uretra
S 1 Nao associou a legenda ("pénis”) a
representacao; Indicoua uretra
T 1 Erro ortogréafico - “testiculos"; Indicou a
uretra

Total feminino 3 0

0 1 0 1
| _fota | 1/ 1 | 2 ] 1 [ 2 [ 3 |
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Tabela 14 - Respostas dos alunos a questéo 2. ap6s o ensino formal

Apos o ensino formal

B - -
C - h
E - -
| . :
K . )
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RLC
RI
RI
RD
RLNCP
RLC
RLC
RD
RLC
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e ALINEA 2.1. “INDICA A FUNCAO DE CADA UM DOS ORGAOS QUE REFERISTE EM CIMA. ”
Tabela 15 - Categorizacado das respostas dos alunos relativamente a alinea 2.1. antes do ensino

m O 0o w >

[9]

Masculino

=| &=

=

— XN

(o]
Total masculino

Feminino

Total feminino

0

formal

Nl

Antes do ensino formal

"espermatesoide - serve para ajudar a criar o
bébe"
"ovarios - fazem os filhos"

Indicou apenas o nome de 6rgéos do sistema
urindrio (bexiga, rins e "horter")
Indicou a fungdo de 6rgdos sistema urinario
(rins, "bexhiga" e urter)

“penis - passagem de espermatosoides”;
“esteticolos - onde estdo os
espermatosoides”; "urter - passagem de
espermatosoides”

Indicou a funcéo de 6rgdos do sistema
urindrio (rins e "ureter"); "pénis - fabrica de
urina”

Indicou a fungdo de 6rgaos do sistema
urinério (bexiga e rins) e do diafragma
Indicou a funcéo de 6rgdos do sistema
urindrio (bexiga e rins) e do diafragma
"esprematesoide - ajudar a criar o bébe"
Indicou a funcéo de 6rgaos do sistema
respiratério (nariz, boca, faringe, "esofago” e
pulméao”

“veias - reproduzir”

Indicou 0 nome de 6rgaos do sistema urinario
(rins e bexiga) e "arteria"

“coracdo - repredos sangue™; “ovario - 0
avario leva o lixo para o penis” e "penis - o
tenis leva o lixo para fora";

Indicou 0 nome de érgdos do sistema urinario
(“urter”, "bexia" e rins)

"ovarios - fazem os filhotes"

"6rgaos - fazem filhos"
“espermatusoide - ir ate au ovulo para criar o
bebe"”

Indicou a funcdo de 6rgdos do sistema
urinario (rins, bexiga, "urétra" e "urtere")
Indicou apenas "reprodusdo” (na coluna onde
era para indicar a funcéo)

Indicou a funcéo do coracdo, traqueia,
bronquios, bexiga e "penis - deita a urina"

_-__-___-_
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Tabela 16 - Categorizagéo das respostas dos alunos relativamente a alinea 2.1. apds o ensino formal

| Género | Awno | FPT | P | _FT | RI_J| _RD_[ _NR | ox

"pénis - serve para expolsar a urina";
A 1 “testiculos - serve para produzir os
espermatozoides”

"testiculos - produzir espermatozoides";
"pénis - para os espermatozoides
sairem"; "uretra - para os espermatozoides
sairem"

"pénis - a pénis serve para pasar o chichi";
"testiculos - os testiculos serva par o chichi
ndo sair"; "uretra - a uretra esta ao lado do
pénis”

"pénis - serve para fazer xixi"; "drtro - serve
D 1 para faxer o ovtilo"; "6vulo - serve para

facher o bébé"

"penis - onde esta a uretra, que é para os
E 1 espermatozoides”; "uretra - onde passa 0s
espermatozoides” e "testicolos - onde sdo
feitos o espermatozoides”

. F 1 “testiculos - produs espermatozoides™;
Masculino “pénis - produs a urina"; "uretra - nao sei"

G 1 "uretra - é onde vai a urina"; "testiculos - é
onde estdo os espermatezoide™
“testiculos - serve para reproduzir os
H 1 espermatozoides”; "uretra - a uretra espulsa
0s espermatozoides”

1 "testiculos - criar os espermatozoides”;
"pénis - expulsar os espermatozdides"”;
“uretra - expulcar a urina”

"utero - serva para uterar o corpo"; “pénis -

J 1 serve para penisar o corpo”
K 1
L 1
M 1 Indicou a fungéo do reto e do anus
N 1 Indicou "ndo sei”
o 1 "trompas - as trompas sdo uma coisa que
passa pelo palo”
Total masculino 1 1 3 8 2
P 1 "ovarios - masculino™; "lretra - masculino”
Q 1 “testiculos - formam os

espermatozoides™; ""penis - abertura
que os espermatozoides saiem*
"testiculos - formar os
Feminino R 1 espermatozoides”; "penfs - expulsar os
espermatozoides”; "uretra - levar os
espermatozoides ao penis”

S 1 “masculino - Sistema reprodutor masculino™

T 1
Total feminino 2

0 0 0 2 1
| dota /3 | 1 | 3 ] 8 [ 2 [/ 3 |
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e QUESTAO 3. “REPRESENTA OS ORGAOS DO SISTEMA REPRODUTOR FEMININO NO ESQUEMA DO
CORPO HUMANO ABAIXO. FAZ A LEGENDA.”

Tabela 17 - Categorizac¢do das respostas dos alunos relativamente & questao 3. antes do ensino
formal

ntes do ensino formal

[__Auno T _Ric_[RLTOV [ RLTOU [ RLOV_[_RLV_JRLWNC [ RiO_[ RiT_[ R ] _RD_[ NR_]

a Representou e legendou 0 6vulo e 0

“cabinho”

1 Sistema urindrio
Representou e legendou 0 "pipi”, 0 cabelo, as
mamas e o umbigo
Representouo "ovolo”, o "urter" e a bacia
Sistema urindrio
Sistema urindrio e diafragma

IGm""m O 0o >
[

B

sistema urindrio e diafragma
Representou e legendou 0 6vulo e 0 “cabo de
6vulo”
Representou e legendou o "pipi e diversas
J 1 partes do corpo humano como o cabelo, pés,
entre outros.
1 Representou o coragio

-

Masculino

Erro ortogréfico - "ovario”; Representou e
legendou 0 coragio, 05 0VArios e 0 pénis
1 Sistema urindrio

z 2 =
-

(o} 1 Representou e legendou o "pipi" e as mamas
Total masculino 0 0 0 1 0 3 1 0 7 2 1
P 1

Q 1 Representou e legendou 0 "ovulo”

Representou e legendou a vagina, a bexiga e
as mamas

R 1 Sistema urindrio
Néo representou; Escreveu apenas

s i “reprodusio”

T 1 Representou e legendou a uretra e a traqueia

Feminino

Total feminino 0

0 0 0 1 0 0 0 2 2 0
| qota | o | o J o | 1 | 1 | 3 [ 1 | o | o | 4 | 1 | |

183



Tabela 18 - Respostas dos alunos a questéo 3. antes do ensino formal

Antes do ensino formal

Represenaco

ﬁL"v‘JZ c
A obinkl RD

WJ/ 1S
B RLOV
C RI
D RLVNC
E RI
F RI
G RI
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RI

RD

O
P4
>
-
o

RI

NR

RLO

RI
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O
Z
>
2
(4

RLV

RD

RI

RD

RI
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Tabela 19 - Categorizagdo das respostas dos alunos relativamente a questéo 3. ap6s o ensino formal

Apds o ensino formal

0 Apssoemsinoforma 0000000000000 |
[ Geénero [ Ano ] _RLC_]RLTOV [ RLTOU [ RLOV [ RLV_[RLWNC [ RO [ RiT_[| R ] RD_J _NR_] _______Ob______|
A 1

B 1 Erro ortogréfico - "utero”

© 1

D 1

E 1 Erro ortografico - "tronpa”

F 1 Erro ortogréfico - “utero”; Indicou a bexiga

G 1

H 1 Erro ortografico - “ovario”; Indicou bexiga
Masculino | il

J 1 Faz referéncia a “uretera”

K 1 Néo associou a legenda (*utero", trompas,

vagina e ovérios) & representacéo
L 2 Erros ortogréficos - "uter” e "teropas’;
Indicou "6vol”

M 1

N 1 Sistema urinario

o} 1 Representou mas o legendou

Total masculino 5 3 2 0 0 0 0 2 1 2 0

P 1 Representou o “pipi", o coragio e as mamas

Q 1 Erro ortografico - "ovarios”
Feminino R 1

s 1 Erro ortografico - "ovario”

T 1 Indicoua uretra

Total feminino

2 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0
| dow | 7 | 3 | > J o [ | .+ [ [ 2 | | 2| o | |
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Tabela 20 - Respostas dos alunos a questéo 3. ap6s o ensino formal

Apos o ensino formal

Represeagao
? bywin
A Dy RLTOV

B RLTOU
C RLC
D RLT
E RLC

F RLTOU
G RLC
H RLC

| RLC

J RLTOV
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RD

RLT

RLTOV

RI

RD

RLVNC

RLC

RLC

RLO

RLV
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e ALINEA 3.1. “INDICA A FUNCAO DE CADA UM DOS ORGAOS QUE REFERISTE EM CIMA. ”
Tabela 21 - Categorizagéo das respostas dos alunos relativamente a alinea 3.1. antes do ensino

formal

Antes do ensino formal

| Género [ Awno | FoTuv | Fro | FuO | FU_J| R | RD | _NR | o= |

"6vula - € onde esta o bébe"; “cabinho - a

A 1 ligadura da mée para o bébe"
B 1 "ovarios - fazem o filhos"
Indicou apenas 0 nome de 6rgéos do sistema
C 1 NP N N
urinario (rins, "horter" e bexiga)
Indicou a funcéo do cabelo, mamas, umbigo e
D 1 "pipi - serve para deita o que nao é presiso"”
"ovolo - onde o espermatozoide acaba a
E 1 viagem"; "urter - caminho para ir para o
ovolo"”
Indicou a funcdo de 6rgéos sistema urinario
F 1 (rins, "uretera” e bexiga)
Indicou a fungdo de 6rgaos do sistema
G 1 . . . N
urinario (bexiga e rins) e do diafragma
Indicou a fungéo de 6rgéos do sistema
Masculino H 1 urinario (uretra e rins) e do diafragma
"dvulo - criar bébe"; "cabo do 6vulo -
I 1 aguentar com o 6vulo”
Indicou a fungao de diversos 6rgaos/estruturas
(cabelo, olhos, "naris", orelhas, boca, mamas,
J 1 barriga e umbigo); * - serve para deitar
chichi”
K 1
L 1

"coracdo - repredos sangue”; "ovario - 0
M 1 ovario leva o lixo para o penis"; “penis - o
penis leva o lixo para fora"
Indicou 0 nome de 6rgaos do sistema urinario

N 1 (rins, "urter" e "bexiga")
0 1 "ovarios - leva o licho para o penis"
Total masculino 0 0 0 0 3 10 2
P 1 "orgdos - fazem filhos"
Q 1 "ovolo - criar 0 bébe"
Indicou a funcao de 6rgaos do sistema
R 1 RPN B . .
L. urinario (rins, uretra, "urtere" e bexiga)
Feminino S 1 Indicou apenas “reproduzdo” (na coluna onde
era para indicar a funcao)
T 1 Indicou a funcéo a traqueia, coracao,

"broquios", bexiga e "uretera"
Total feminino 0

0 0 0 0 5 0
| Tota [ o0 | o0 [ o [ o0 | 3 | 15 | 2 [ |
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Tabela 22 - Categorizacado das respostas dos alunos relativamente a alinea 3.1. ap6s o ensino formal

Masculino G

— X

(]
Total masculino 1

=]

Feminino

S
T
Total feminino 1

| Tota ]| 2 ]

e

1

0 1 0 0 2 1
2 | 2 |/ 3 | 4 | 2| 5 | |

Ao ] FOTUV | _FTO_| FUO_| FU_| R | RD_| _NR_| o= |

“'trompa - serve para o espermatosoide
passar” vario - serve para fazer os
6vulos™; "vagina - serve para expolsar a

urina”

"ovario - produzir os 6vulos"; "trompa -
para o 6vulo ir para o utero"; "utero -

onde o bebé cresce”

"oVarios - 0s ovarios servem para 0s
espermatozoides entrarem"; "Gtero - o Gtero
serve para o bebé ficar 14 9 meses”

"trompas - serve para o Xixi ir por ai";
"uretra - serve para facher o bébe" (6rgao
néo representado em 3.)

“ovario - produz os évulos"; "trompas -
canal até ao Utero"; "Gtero - onde se faz
a fecundacdo e a primeira selula o ovo
se multiplica"; "vagina - o que liga o
interior ao extirior"

“ovulo — entrada do espermatozoide”

“trompas - as trompas é um caminho onde o
espermatozoi vao para encontrar o ovulo";
“utero - o Gtero é onde o bebé fica 9
meses"; "vagina - € onde vai a urina"

"vagina - serve para expulsar os ovulos";
"ovarios - serve para reproduzir filhos. Com
ajuda dos espermatozoides e reproduzir os

ovulos" (...
"ltero - guardar o bebé durante 9
meses"”; "vagina - expulsar o bebé";
"trompas - assegurar 0s ovarios"; ""ovarios -

criar 6vulos™

"uretera - guarda o bebé durante 9 meses";
"ovarios - cria 0 bebé"; "vagina - reprodus o
licho™; "trompas - caminho para passar o
bebé no ovolo”

"ltero - o Gtero guarda o bebé" (ndo foi
representado); "vagina - é pora levar o lixo
para fora"

"(retra - femenino"; "dvarios - femenino";
"ovulos - femenino" (6rgaos nao
representados em 3.)

"'ovario - onde se produzem os ovolos";
"vagina - para onde os espermatozoides
passam"; "“Utero - onde o bebé fica
durante 9 meses"

"ovarios - fazer os dvulos"; "trompas -

levar o 6vulo ao Gtero”; "vagina - entrar

o espermatozoide”; "'Utero - serve para
ficar o bebé durante 9 meses™

"feminino - sistema reprodutor feminino™
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ANEXO XX — CARTAZES ELABORADOS PELOS ALUNOS NO DECORRER DO
BLoCO DE ATIVIDADES 4

Figura 10 - Cartaz elaborado pelos alunos I, N,  Figura 11 — Cartaz elaborado pelos alunos B,
QeR M,OeP

Figura 12 — Cartaz elaborado pelos alunos D, Figura 13 — Cartaz elaborado pelos alunos A,
J,LeT F,.GeH
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Figura 14 — Cartaz elaborado pelos alunos C, E, Ke S
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