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Prefacio - construindo pontes entre culturas
e saberes no sentido da valorizacdo da
diversidade.

Cristiana Madureira
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Este volume da obra “Movimentos Docentes: construindo pontes
entre a contemporaneidade e a diversidade” pretende promover a reflexdo
sobre modos de olhar o0 mundo no contexto da sociedade multicultural
contemporanea. Foi um desafio organizarmos esta obra através de um trabalho
em rede entre Portugal e o Brasil, criando pontes com outros paises, no sentido
de consolidarmos uma rede colaborativa em comunidade profissional, que se
tem vindo a afirmar com a designacdo de “Movimentos Docentes”.

Acreditamos na necessidade de se avancar para uma mudanga de
paradigma no sentido da valoriza¢do do paradigma da comunicacdo, sendo que
esta obra surge como uma ponte que permite unir e por em comunhdo,
saberes, praticas e experiéncias pedagdgicas, educativas e sociais.

Este volume integra um conjunto de capitulos que representam um
esforco coletivo em dire¢do a uma sociedade mais inclusiva e compreensiva,
potenciadora da partilha, da reflexdo e da transformagao educativa e social.

Destacamos o quanto esta obra permitiu o intercambio entre culturas
e saberes no sentido da valoriza¢do da diversidade e da procura de caminhos
que nos levem a educagao transformadora e emancipadora, entendida como
um “tesouro a descobrir”, através da partilha de saberes e de aprendizagens
em torno dos pilares do aprender a conhecer, a fazer, a ser/estar e a viver com
os outros.

Os capitulos deste livro apresentam estudos, pesquisas e relatam
experiéncias que nos levam a problematizar os desafios contemporaneos da
educagdo. No primeiro capitulo, os autores Hoddvio José Siga e Julia Carolina
Vozzotto de Conto, refletem sobre os propdsitos da educagdo por meio de
praticas docentes visando a valoriza¢do dos aspectos socioemocionais. Por sua
vez, no segundo capitulo, Michelle Cesarino e Monique Joana D’Arc Alves
Garcia, abordam a andragogia e a heutagogia no ensino superior, exigindo do
professor uma mudanga de postura de modo a promover o desenvolvimento
da capacidade individual dos estudantes, com o recurso a tecnologia digital.

Por sua vez no terceiro capitulo, Juliana Tiburcio Silveira Fossaluzza e
Maria Eliza Brefere Arnoni, focam a sua andlise dando eco ao didlogo na
perspectiva de Paulo Freire, uma vez que é considerado como essencialidade
da prdtica educativa. O didlogo emerge como um subsidio tedrico-
metodoldgico fundamental a andlise, organizagdo e ao desenvolvimento da
praxis pedagogica.

No capitulo quatro Jenny Sousa e Catarina Mangas, trazem a cola¢do
as representagdes do ensino superior relativamente ao regime e-learning.

Cyntia de Souza Bastos Rezende, dd-nos a conhecer, no quinto
capitulo, “um encontro do eu com o outro em tempos de distanciamento
social” partilhando o horizonte de nossas falas.

A tirania do saber tecnoldgico e a producdo de impasses no trabalho
docente, é abordada no capitulo seis, por Isael Sena, que reflete sobre as
mudangas introduzidas na era digital tém gerado diversos impactos e mudangas
no nosso quotidiano.



Aprendizagem soliddria na Educagdo Especial: a solidariedade
derrubando as barreiras do preconceito é outro dos capitulos desta obra, onde
Tania do Amaral Gomes retrata a problematica do preconceito contra pessoas
com necessidades especiais, tanto na escola como na sociedade.

Nilza Maria Oliveira, da@ a conhecer, no capitulo oitavo, as praticas
pedagdgicas no ensino médio técnico profissionalizante no IFTM, destacando
os desafios e possibilidades de ensino e aprendizagem na perspectiva da
educacdo inclusiva.

No capitulo nove, Valdirene A. Armenara, Maria Elizete Kunkel e
Denise Stringhini, abordam a comunidade virtual de aprendizagem como
ferramenta de orientagdo aos professores sobre a inclusdo de pessoas com
perturbac¢do do espectro do autismo no ensino superior.

Anna Paula Lima Costa, Maria Helena Paiva Henriques, Marcos
Antbnio Leite do Nascimento e Narla Sathler Musse de Oliveira, ddo-nos a
conhecer no décimo capitulo, o museu de minérios do Rio Grande do Norte
como ponte no ensino e divulgacdo da geodiversidade do Seridé Geoparque
Mundial da UNESCO.

Ayrla Morganna Rodrigues Barros, Ferdinando Sampaio Rios e Sandro
Olimpio Silva Vasconcelos, referem-se a utiliza¢do dos aplicativos da Google for
Education no contexto de pds-pandemia, relatando uma experiéncia
pedagdgica.

O capitulo doze é dedicado por Ferdinando Sampaio Rios, Ayrla
Morganna Rodrigues Barros e Sandro Olimpio Silva Vasconcelos a apresentagado
de alguns caminhos para a escola na atualidade, centrando o seu foco no
curriculo, tecnologia e inovagao.

Bruno de Souza Oliveira, Keriane Pereira da Costa, Maria das Gragas
Pereira Soares e Corina Fatima Vasconcelos abordam no capitulo treze, as
implicagbes da pandemia da COVID-19 na aprendizagem das criangas,
destacando a volta as aulas presenciais e a pressao curricular.

Rosa Claudia Cerqueira Pereira, Rosane de Oliveira Martins
Maia,Vanda do Socorro Furtado Amin, Rosemildo Santos Lima e Francisco de
Assis Cruz Melo, apresentam-nos no capitulo catorze algumas (r)evolucGes
diddtico-pedagdgicas em cendrios de aulas remotas: novas experiéncias
docentes em colégio de ensino basico.

Anna Caroline Bastos Dantas e Silva, Elinete Oliveira Raposo e Chirla
Miranda da Costa, centram o seu discurso no tema residuos sdlidos na
formacdo de professores durante o ensino remoto, apresentando-o no capitulo
quinze destra obra.

Chirla Miranda da Costa, Elinete Oliveira Raposo e Nadia Magalhdes
da Silva Freitas, destacam, no capitulo dezasseis, algumas perspetivas sobre o
lixo como tema de estudo na formacgdo inicial de professores.



Denise Vianna Nunes, da-nos a conhecer algumas experiéncias
mediadas por tecnologia em tempos de pandemia, através do projeto de
“Ensino de Arquitetura”.

Dentro desta tematica, lvan Xavier, refere-se no capitulo dezoito ao

ensino de projeto de arquitetura mediado por tecnologia e o retorno as aulas
presenciais.
O ensino do efeito de solu¢des endovenosas, conceitos de tonicidade e
osmolaridade com jogo educacional: percep¢do de estudantes universitarios é
apresentado, no capitulo dezanove, por Karina Reche Casale, Pamella Teles
Pessoa, Luis Henrique Montrezor, Camila Linhares Taxini Passos, Maria Antonia
Ramos de Azevedo e Fernanda Klein Marcondes.

O vigésimo capitulo desta obra, da autoria de Flavia Sueli Fabiani
Marcatto, dd-nos a conhecer a implementac¢do de resultados de pesquisas em
resolucdo e proposicdo de problemas, abordando as parcerias de
coaprendizagem na formagao de professores de matemdtica.

O projeto de aprendizagem GeoGebra e niimeros complexos é-nos
dado a conhecer, no vigésimo primeiro capitulo, por José Gleisson da Costa
Germano e José Wally Mendonga Menezes.

Maria Elisa Revolti Costa e Elisabete Aparecida Pompeu no capitulo
vigésimo segundo referem-se a abordagem da educagao alimentar e nutricional
nas oficinas educativas em grupos.

Outro dos temas trazido a colagdo nesta obra e apresentado no
capitulo vigésimo terceiro, por Jorge Luis Carneiro Lopes, Eduardo Ferreira
Chagas e Francisco Elitom Rodrigues da Silva, intitula-se “Do esporte a ciéncia:
uma experiéncia de iniciagdo cientifica na educagao basica no litoral cearense a
partir do kitesurf”.

A cosmologia indigena Karipuna: um estudo do calendario étnico é
discutida no capitulo vigésimo quarto, por Jussara de Pinho Barreiros.

O protagonismo estudantil de Empresa Junior na Formacdo
Empreendedora no Ensino Superior e no Sistema de Inovagao, é outro dos
capitulos apresentados nesta obra por José Clecildo Barreto Bezerra.

Nicoli Cavriani Doganelli, destaca, no capitulo vigésimo sexto, os
intercambios virtuais enquanto alternativa para a internacionalizagdo das
universidades brasileiras.

O ensino-aprendizagem de Histologia através da monitoria no ensino
remoto digital é abordado por Silvio Roberto Consonni e Olgata Silva no
capitulo vigésimo sétimo.

Silvio Roberto Consonni, Alice Morellato Haddad, Anna Victdria
DosReis, Arthur Ventura Martins Ledo, Isabella Augusti, Jodo Vitor NunesVieira,
Josué De Almeida David, Lucas Caetano Filippo, MonizzeVictdria Rocha
Sentalin, Sarah De Lima Saraiva Ledo, Sarah LuizaDariva, Carla Beatriz Collares-
Buzato, Mario Henrique Bengtson, SoelyAparecida Jorge Polydoro e Paulo
Pinto Joazeiro, centram o seu discurso na apresentagao de novas estratégias
de ensino-aprendizagem em histologia aos alunos ingressantes do curso de
graduagdo de medicina no ensino remoto digital.
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O capitulo vigésimo nono é dedicado a reflexdo sobre o microscépio
virtual como ferramenta no ensino de Histologia presencial ou remoto digital.
Silvio Roberto Consonni, Luis Antonio Violin Dias Pereira e Paulo Pinto Joazeiro,
problematizam a utilizagdo desta ferramenta presencialmente ou a distancia.

No trigésimo capitulo, Luis Antonio Violin Pereira, Carolina Frandsen
Pereira da Costa, Giovana de Moura Formigari, Sergio Polo Filho, Fernanda
Cristina da Veiga e Lucia Elvira Alvares ddo-nos a conhecer o ensino remoto
digital de embriologia humana na UNICAMP.

Raimundo Sampaio Sales sublinham no trigésimo primeiro capitulo, a
importancia da aprendizagem autogerida: uma visdo sistémica do processo de
ensino e de aprendizagem-ensaio sobre design instrucional de um curso
ofertado pela plataforma AVAMEC.

Taizé: uma experiéncia pedagégica de Educacdo para a Paz, é
abordada por Cristiana Madureira e Marta Brites, no trigésimo segundo
capitulo, no sentido da valorizagao dos direitos, da liberdade e do respeito pelo
pluralismo cultural, social, religioso, étnico.

O pensamento e a dialogicidade de Paulo Freire na extensdo
universitdria é abordado por Danielli Taques Colman, Daniele Rosa Ferreira,
Lucimara Cristina de Paula e Geane Kantovitz, no trigésimo terceiro capitulo.

O trigésimo quarto capitulo refere-se ao uso da gamificagdo no ensino
de Ciéncias do ensino fundamental e é apresentado por Sérgio Luiz da Silva.

Por fim, Mariana Melo traz-nos, no capitulo trigésimo quinto, algumas
estratégias de mindfulness para lidarmos com as insegurancgas nos periodos
"decisivos" da vida. Esperamos que as leitoras e os leitores apreciem tanto
quanto nds, as organizadoras, apreciamos os capitulos do livro e esperamos
encontrar-nos em outras obras e atividades da V&V Editora e da Rede
Movimentos Docentes.

Cristiana Pizarro Madureira



Desafios contemporaneos da educacao: os
propdsitos da educacdao por meio de
praticas docentes visando os aspectos
socioemocionais

Hodavio José Siga e Julia Carolina Vizzotto De Conto

10.47247/LA[6063.022.2.1



Para inicio de conversa

Para alcancar o objetivo da educagdo, que é fomentar individuos
criticos, auténomos e responsdveis, capazes de navegar nas complexidades do
nosso mundo, é imperativo enfatizar a importancia da formacdo docente e,
consequentemente, as praticas pedagdgicas como principais meios.

Presume-se que o objetivo da educagdo, entendido no final da linha
como alcance de todas as qualidades supramencionadas, sé se solidifica no
momento em que as abordagens para formacdo qualitativa, transcendem
analise isoladas do aspecto escolar, suas agbes normativas e metodoldgicas, e
busca compreender outras instituicées e condigdes sociais, na qual o individuo
estd plenamente inserido, como um todo. Segundo o Socidlogo funcionalista
Durkheim (2002), o todo é imprescindivel para compreensdo das partes,
portanto, axiologia da educa¢do se cumpre, quando a abordagem se inicia do
geral para o especifico.

Essa perspectiva é amplamente considerada e demandada pelas
literarias criticas e pds-criticas do curriculo, que sdo a base das reformas
educacionais. Nessas perspectivas literarias, a educagdo deve se estender além
da mera disseminagdo de conhecimentos técnicos e priorizar o
desenvolvimento holistico de individuos, considerando as constantes
mudangas que permeiam a sociedade contemporanea e os desafios
socioemocionais que os estudantes encontram ao longo de suas vidas.

A metodologia utilizada apresenta-se como de abordagem qualitativa
do tipo bibliografica por consistir na andlise de fontes como livros, artigos e
outros documentos relacionados ao tema em questdo. Através da andlise critica
sdo possiveis reflexdes sobre a promo¢ao de uma educagdo que contemple o
desenvolvimento integral dos estudantes. Como tal, o objetivo deste capitulo é
explorar e discorrer, por meio de uma revisdo bibliografica de literaturas, sobre
como a formagdo docente e as praticas pedagdgicas podem contribuir para a
formagdo de individuos com as qualidades supramencionadas, dando énfase,
particularmente, no desenvolvimento socioemocional.

A educagdo socioemocional é uma vertente de ensino que tem como
objetivo desenvolver, ndo sé as habilidades cognitivas, mas também as
habilidades sociais e emocionais dos estudantes que envolve seu dia a dia. Essa
abordagem se concentra em promover a autoconsciéncia, o autocontrole, a
empatia, a tomada de decisdes responsdveis e o relacionamento interpessoal
saudavel, além de incentivar a reflexdo sobre questdes sociais e éticas. Dessa
forma, a educagdo socioemocional é uma ferramenta poderosa para aprimorar
a formagao integral dos estudantes e prepard-los para enfrentar desafios em
suas vidas pessoais, académicas e profissionais.

No entanto, discutir as prdaticas que promovam as habilidades
supracitadas, sobretudo, no que tange gerenciamento das relagbes sociais que
envolvem emogdes, primeiramente, vale-se reconhecer que a construgao dessa
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utopia é dever coletivo e participativo, uma vez que seu objetivo, de maneira
mais abrangente, é a promog¢do duma rela¢do social equilibrada. Para tal, a
escola oferece um espaco oportuno nesse processo, ndo mais importante que
outras instituicbes sociais, mas imprescindivel, pois se trata de institui¢bes
estruturadas para tais finalidades, tanto na formagdo, bem como na mediagdo
das problemédticas aqui pressupostas.

Considerando esse entendimento, procuramos abordar, entre varios
recursos curriculares disponiveis em prol do cumprimento dos designios escolar
na sociedade, a formacdo dos professores e as prdticas docente, como
potenciais instrumentos capazes de atender as problemdticas colocadas.

Presume-se que a formacdo qualitativa dos profissionais criticos e
reflexivos da educacdo é imprescindivel para exercicios, dentro e fora de sala
de aulas, daquilo que fard parte de suas vidas no dia a dia. Esses sdo
responsdveis e propositores de tematicas extracurriculares imperiosas para
que a educagao desempe seu papel de formagao dos individuos preparados.

As condi¢bes socioemocionais e as perspectivas educacionais
contemporaneas

As emocbes sdo aspecto fundamental da experiéncia humana,
influenciando a forma como pensamos, agimos e nos relacionamos com os
outros. Faz parte das nossas vidas e ndo pode ficar fora dos lentes de processo
educacional formal. Nessa compreensdo, a educagdo socioemocional tem
ganhado espago na educagdo contemporanea ao reconhecer que as emogdes
desempenham papel importante na aprendizagem, bem como nas rela¢des
sociais, no que tange a compreensdo de si, do outro e do meio em que esta
inserida.

A panorama emocional pode ser compreendido a partir da ideia dos
autores renomados e respeitados no campo da ciéncia. Comecamos pelo
conceito de emogao, que segundo Ekman é:

[...] um processo, um tipo especifico de avaliagdo automdtica,
influenciado por nosso passado evolucionista e pessoal, em que
sentimos que algo importante para nosso bem-estar estd acontecendo
e um conjunto de mudangas fisiolégicas e comportamentos emocionais
influenciam a situa¢do. (EKMAN, 2011, p. 31)

E plausivel que as emoc6es ajudam a razdo, sobretudo com relacdo
aos assuntos pessoais e sociais (DAMASIO, 2011), sendo fundamentais para
regulacdo do comportamento humano, ao permitir que as pessoas reajam a
acontecimentos, tomem decisdes sauddveis, etc. Assim, a inteligéncia
emocional, conceito apresentado por Peter Salovey e John Mayer em 1990
(1990, p. 189, traducdo nossa) como um “subconjunto da inteligéncia social que
envolve a capacidade de controlar os préprios sentimentos e emoc¢des e os dos
outros, para discriminar entre eles e utilizar esta informagdo para orientar as
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suas reflexdes e agbes”, tem sido objeto de estudos e pesquisas ao longo das
ultimas décadas.

A publicagdo do livro "Inteligéncia Emocional" de Daniel Goleman em
1995 foi um marco importante na popularizacdo e avango do conceito de
inteligéncia emocional. Goleman destacou a importancia dessa habilidade em
relacdo ao quociente de inteligéncia (Ql), argumentando que a inteligéncia
emocional pode ser tdo ou até mais fundamental do que o QI na determinac¢do
do sucesso e da felicidade na vida.

Santos (2000, p. 46) define a inteligéncia emocional como:

[...] a capacidade de perceber acuradamente, de avaliar e de expressar
emocdes; a capacidade de perceber e/ou gerar sentimentos quando eles
facilitam o pensamento; a capacidade de compreender a emogdo e o
conhecimento emocional; e a capacidade de controlar emogdes para
promover o crescimento emocional e intelectual.

Segundo Leite (2014), a inteligéncia emocional é composta por
aspectos emocionais que sdo a base para a aprendizagem. Mas percebe-se,
através das teorias, que a inteligéncia emocional € um construto, sendo preciso
intervengdes escolares, que ajudem na construgdo da sua compreensdo, para
que, quando bem delineadas, proporcionem resultados positivos no
desempenho escolar e social dos individuos.

A compreensdo de que a educagao ndo se resume apenas ao aspecto
académico, mas também engloba o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes, é destacada por Goleman (2012) ao afirmar que somente a
inteligéncia académica ndo oferece preparo para a vida. Essa perspectiva de
Goleman trouxe uma nova compreensdo sobre a importancia da inteligéncia
emocional, destacando sua relevancia para o bem-estar e o sucesso dos
individuos, tanto no aspecto pessoal quanto profissional. Desde entdo, o
conceito de inteligéncia emocional tem sido objeto de estudos e pesquisas,
resultando em uma crescente compreensdo sobre sua influéncia na formagao
dos individuos e sua aplicacdo em diversas areas, como educacdo, lideranca,
saude mental, relacionamentos interpessoais etc.

Considerando entdo que as habilidades socioemocionais sdo tdo
importantes quanto as habilidades académicas para o desenvolvimento
integral dos individuos, a educa¢do socioemocional, por mais que ndo é um
conceito tdo novo, tem ganhado destaque na educagdo contemporanea. Tacla
et al (2014, p. 49) nos lembra que:

O termo “aprendizagem socioemocional” (social and emotional learning
- SEL) foi definido no ano de 1994, em conferéncia que reuniu
especialistas em satide e educagdo no Instituto Fetzer (Michingan, EUA).
A partir dela, a aprendizagem socioemocional (ASE) passou a ser
compreendida como o processo de aquisi¢ao e reforco de habilidades
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socioemocionais (HSEs), ou seja, habilidades que auxiliam a pessoa a
lidar consigo mesma, a relacionarse com os outros e a executar tarefas
(estudar, trabalhar, etc.) de maneira competente e ética. De acordo com
os pesquisadores da Colaborative for Academic, Social and Emotional
Learning (CASEL), essas competéncias referem-se a pensamentos,
sentimentos e comportamentos e podem ser agrupadas em cinco
aspectos centrais: autoconhecimento [..], consciéncia social [...],
tomadas de decisdo responsaveis [... ], habilidades de relacionamento
[...]e autocontrole.

E importante ressaltar que a educac&o socioemocional é um assunto
obrigatdrio em todas as escolas, porque estd presente nas competéncias da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que regulamenta os curriculos e
define o que os alunos devem aprender em cada etapa da educacdo basica, a
nivel nacional. Essa normativa é composta por dez competéncias gerais, todas
tem como principal objetivo proporcionar o desenvolvimento integral de todos
os estudantes da educagdo bdsica. De acordo com a BNCC, competéncia é
entendida como “[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8).

Nesse sentido, as competéncias socioemocionais sdo um grupo de
competéncias presentes nas dez competéncias gerais. No entanto, a BNCC
destaca de maneira clara e direta as competéncias socioemocionais nas
competéncias 8,9 e 10:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determina¢do, tomando decisées com base
em principios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2017, p.10).

Conforme mencionado, a BNCC traz as competéncias que norteiam o
curriculo escolar e o trabalho docente, assim, é imprescindivel que essas
competéncias sejam consideradas no processo formativo dos educadores.

Em 2019 foi homologada a CNE/CP/02/2019, que determina as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
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Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo). Essa diretriz busca garantir
que as atribui¢cdes e competéncias previstas na BNCC sejam implantadas ndo sé
na Educacdo Bdsica, mas também nos programas destinados a formacdo
docente.

Entretanto, por mais que seja notavel justificativas da educacdo
socioemocional dentro da escola comtemplada pelo BNCC, a educagdo
socioemocional ndo deixa de ser um grande desafio para os profissionais
dentro da sala de aulas. percebe-se que é um procedimento que exige
formacao, tempo, espaco e intimidade.

Dessa forma, a compreensao da importancia da formagao docente e
das prdticas pedagdgicas para o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes é respaldada por diferentes autores e teorias, reforcando a
relevancia desse tema na educagdo contemporanea. Nessa perspectiva, quais
as possibilidades que contemplem uma formagdo docente e praticas que
incorporem o aprendizado socioemocional?

E sabido que a formag&o inicial do educador, na maioria das vezes, ndo
lhe garante as habilidades necessarias para desenvolver um curriculo que
contemple as competéncias socioemocionais exigidas em sua pratica
educativa, em vista de que a educagdo é uma drea em constante transformagao,
com novas demandas e desafios. Mas, dentre tantos motivos, é fundamental
que na formagdo docente continuada o educador possa adquirir as
competéncias necessarias para atuar de forma competente e ética diante os
desafios e demandas da educagao atual.

Para que os educadores possam ajudar seus estudantes a
desenvolverem habilidades socioemocionais importantes, é essencial que, os
programas de formacdo docente proporcionem uma compreensdo sélida da
inteligéncia emocional. Isso permitird que sejam facilitadores do
desenvolvimento socioemocional dos estudantes em sala de aula, por meio da
implementacdo de préticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento
integral deles.

Moran (2016), destaca a necessidade de os professores estarem
preparados para lidar com as emogdes dos estudantes em sala de aula, uma vez
que as emog0es influenciam o processo de aprendizagem. Ele enfatiza que os
professores precisam desenvolver habilidades socioemocionais, como empatia,
escuta ativa e resolucdo de conflitos, para criar um ambiente educacional
acolhedor e estimulante, capaz de promover o desenvolvimento integral dos
estudantes. Mas para que isso ocorra de forma efetiva, é necessdrio que essas
habilidades sejam incorporadas na formac¢do docente e na prética pedagdgica.
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Um educador em posse de conhecimentos sobre ASEs1, sabendo de
sua importancia para a formagdo da personalidade de seus alunos,
compreendendo como tais habilidades influenciam positivamente no processo
de ensino-aprendizagem e sabendo como aplicar esses conhecimentos na sala
de aula, tem em m&os uma ferramenta muito valiosa. Além disso, informacg6es
sobre HSEs2 também tendem a auxiliar educadores a lidar com seus préprios
sentimentos (entre eles o estresse) e a atuar de maneira mais habilidosa na
resolu¢do de problemas pessoais. (TACLA et al, 2014, p. 51)

Nesse contexto, Durlak et al.(2011), enfatizam a importéncia da
formagdo docente na promog¢do do desenvolvimento socioemocional dos
docentes e estudantes. Eles destacam a necessidade de os educadores serem
treinados e capacitados para incorporar préticas pedagdgicas que promovam a
inteligéncia emocional, como aulas de educagdo socioemocional, estratégias de
resolucdo de conflitos, habilidades de comunica¢do e empatia, entre outros.

E inegdvel que praticas pedagdgicas que visam a aprendizagem
socioemocional sdo essenciais para a formacdo integral dos estudantes na
educagdo contemporanea. Mas, de acordo com Anita Abed: “[...] o grande
desafio é promover uma pratica pedagdgica que resgate o desenvolvimento do
ser humano em toda sua complexidade e diversidade, reintegrando facetas que
foram cindidas pela sociedade moderna”. (ABED, 2014. p.16 -17). Outro ponto
relevante, é que a pratica pedagdgica voltada para o desenvolvimento
socioemocional ndo deve ser considerada como apenas mais uma tarefa para o
professor, mas sim como um caminho para melhorar as rela¢des interpessoais
em sala de aula e a constru¢do de um clima favoravel ao aprendizado. (ABED,
2014)

Assim, faz-se necessario que os educadores estejam sempre em
constante aprimoramento de suas praticas pedagdgicas a fim de promover uma
educagdo contemporanea transformadora e significativa, preparando os
estudantes ndo sé para o mercado de trabalho, mas para a vida em sociedade.

Reflexdes finais

O sistema tradicional de educa¢do em seu todo, pode ndo preparar
adequadamente os individuos para lidar com os desafios do século XXI. E
necessdria uma perspectiva mais flexivel e abrangente para a aprendizagem,
que inclua o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Essas
habilidades incluem controle emocional, empatia e tomada de decisGes
responsdveis. Incorporar competéncias socioemocionais na educa¢do pode
levar a praticas de ensino justas e eficazes, além de permitir que individuos se
conectem de maneira mais significativa ao mundo ao seu redor. Incluir
competéncias socioemocionais na educagdo precisa ser intencional e vista

1 Aprendizagem Socioemocionais.
2 Habilidades Socioemocionais.
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como um processo de formagdo integral, e ndo apenas de transmissdo de
conteudo.

Importante destacar que as competéncias cognitivas e
socioemocionais estdo interligadas e sdo igualmente importantes para o
sucesso dos estudantes. As competéncias socioemocionais, como empatia,
habilidades sociais e pensamento critico, sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades académicas. Estudantes com essas
competéncias sdo capazes de se comunicar de forma eficaz, trabalhar em
equipe e gerenciar conflitos de maneira saudével. Além disso, essas habilidades
ajudam as pessoas a lidarem com o estresse, a superar a adversidade e a
perseverar nas tarefas académicas. Portanto, é crucial que as escolas e os pais
incentivem e promovam o desenvolvimento dessas habilidades em criangas e
adolescentes.

Por outro lado, j4 que o aspecto socioemocional se encontra
geralmente nas entrelinhas do curriculo formal, a pega-chave para sua
materializacdo fica a mercé das qualidades profissionais, nesse caso, os
educadores. Sendo assim, torna-se imperiosa que a formac¢do dos professores
seja acompanhada das perspectivas socioemocionais, na qual revelar-se-3 nas
suas praticas pedagdgicas que traz a luz, os aspectos ocultos de cada individuo
e assim poder estabelecer possiveis resolugdes.
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Introducao

A educagao de adultos sempre foi um desafio a docéncia, e este € um
assunto de foco no ensino superior, pois existem particularidades na
andragogia, que é um termo que Knowles, (1989) define como “a arte de
ensinar os adultos”. Segundo Bellan, (2015); os adultos ja sdo independentes e
autodirecionados, e estas caracteristicas favorecem a heutagogia, porém
exigem do professor uma mudanga de postura para se tornar um agente
facilitador do aprendizado no ensino superior. Esses conceitos que sdo
discutidos ha anos na andragogia cruzam-se com novos termos; como a
heutagogia que é o desenvolvimento da capacidade individual do aprendizado,
com amplo uso da tecnologia digital.

O Brasil assim como todo o restante do mundo vive significativas
mudancas no ensino superior pelo desenvolvimento da evolu¢do da tecnologia
da informacdo e do crescimento do mercado de trabalho, que estd cada vez
mais globalizado e evoluido, em que demanda novos formatos para
empreendimento e formagao de negdcios, necessitando cada vez mais de mao
de obra capacitada e de qualificada (MARQUES e DUARTE, 2021).

Por meio destas demandas, o ensino e a aprendizagem também
necessitou sofrer transformacdes, em que o ensino e a aprendizagem que era
centrada no professor para o aluno passasse a ser o foco desta aprendizagem,
e assim, surge a necessidade ndo de “ensinagem”, mas de aprendizagem, em
que se acrescentaram novas técnicas de ensino para um estilo de
aprendizagem, chamado de heutagogia, no qual se estimula o aluno para um
aprendizado autodeterminado e se alia ao processo de tecnologia da
informacdo e possibilita que este processo seja mais ativo. A suspensdo do
ensino presencial realmente promoveu uma mudanca fundamental no modelo
de ensino em todo o mundo. De repente, a escola tinha que entregar a “sala de
aula” na casa do aluno, geralmente via internet. No entanto, essa mudanga
acabou incentivando fortemente uma tendéncia que a comunidade
educacional vem falando ha muito tempo: o papel dos alunos na aprendizagem.
Depois tem uma palavra que algumas pessoas podem ndo saber, mas é muito
popular e apareceu por completo: Heutagogia (MARQUES e DUARTE, 2021).

Em qualquer modalidade de educacdo, seja no presencial ou na
educacdo online, é importantissimo considerarmos as especificidades de cada
aluno, desde sua faixa etaria, até os objetivos de sua aprendizagem e aquilo que
estd se buscando aprender, podemos encontrar uma vasta literatura a respeito
do aprender direcionado ao publico infantil, as primeiras aprendizagens até a
conclusdo desta, mas, ao que se refere aos adultos, a pedagogia possui grandes
déficit a nivel de literatura e de conhecimento a respeito desta temdtica. A
pedagogia visa explicar sobre a aquisicdo do conhecimento basico como
alfabetizagdo e desenvolvimento fisico e motor, mas quando estes individuos
se tornam adultos, € como se ndo precisdssemos ser compreendidos, e
entendidos de como essa aprendizagem se manterd, como ela se estabelecer3,
e ainda, como sera possivel construir novas aprendizagens através de outras ja
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existentes, entdo é importante levantarmos questionamentos de como os
adultos aprendem, para que aprendem e como podem usar e manter este
aprendizado (BELLAN, 2008).

A autora Kozievitch, (2021) em seu trabalho demonstra que os alunos
adultos possuem uma grande necessidade de aprendizado, e que se
consideram responsdveis pelo seu processo de aprendizado, mas que existe a
necessidade de suporte de terceiros para aprender e aceitar as novas
tecnologias. Se a pedagogia apresenta déficit neste sentido, a andragogia visa
ser um campo de pesquisa em que busca sanar essas duvidas, visando uma nova
visdo de aprendizagem para adultos reconhecendo que os adultos também
possuem necessidades e déficit em sua aprendizagem, e, até muitas vezes
déficit maiores do que uma crianca que tem todos os recursos tecnoldgicos ao
seu redor e que sua aprendizagem esta inserida neste contexto de tecnologia,
em que diferentemente dos adultos, estes foram inseridos em uma tecnologia,
ja construida, e necessitam assim aprender, e com isto surge a heutagogia, em
que o adulto sera responsdvel por sua aprendizagem definindo o que deseja
saber e como aprender, e ainda, como utilizard isto em sua prética e seu
cotidiano. O estudo de representar a heutagogia como aprendizagem
Autodire¢do (os alunos tomam a iniciativa de treinar com base em suas préprias
andlises e percepcGes Necessidade) em vez de auto-estudo (uma forma de
auto-estudo). professor Compartilhando conhecimentos, permitindo que os
alunos sejam autdnomos e facam suas préprias escolhas refere-se a
aprendizagem, um alto grau de participagdo no processo de ensino e reflexdo.
aluna Determine o que ele aprendera em fun¢do do desenvolvimento de suas
habilidades e Ambic&o de carreira (BELLAN, 2008).

Portanto, a heutagogia estd relacionada ao ensino da educagao a
distancia, em que ganhou for¢a no Brasil e no mundo pela acessibilidade de
realmente atingir o objetivo de educagao para todos, e visou chegar aos locais
mais vulnerdveis, até mesmo por meio da tecnologia, aos ambientes remotos,
através do apoio da tecnologia da informacao, foi possivel conhecer o que ha
de mais moderno em termos de aprendizagem e inclusdo digital possibilitando
0 acesso imediato a educagdo e seus estilos de aprendizagem. O método de
aprendizagem proposto pela heutagogia é condizente com a sociedade, a
formacgdao dos alunos deve ser suficiente para atender as necessidades do dia a
dia e do mercado de trabalho. Isto A aprendizagem precisa estar conectada
com a pratica, e uma prética flexivel é necessaria usado para entender o tempo
e 0 espago. A heutagogia possui uma estrutura que estd em consonancia com a
sociedade contemporanea, incentive o interesse dos alunos em aprender e
praticar comunidade. Interdependéncia de eventos no trabalho e a capacidade
de predizé-los satisfaca o desejo de aprender (DEAQUINO, 2007).

Com isso, o desenvolvimento da tecnologia da informacdo, a
educacgdo superior possibilitou entdo a dissemina¢do da heutagogia como um
estilo de aprendizagem, em que o perfil do estudante ira caracterizar este estilo
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mais desejdvel de estrutura e suporte oferecido por estes recursos da
tecnologia através de ambiente virtual pelas expectativas e atuagbes na
sociedade atual. A heutagogia tira o professor de uma posicdo de produtor de
contetido e detentor do saber, e 0 colocara em uma posi¢dao mais interativa,
como mediador, instrutor e com acesso mais préximo do aluno com seus
recursos tecnoldgicos, possibilitando interagdes cada vez mais imediatas com
seus alunos, com realizacdo de féruns de discussbes e acesso a e-mail,
possibilitando solu¢des mais rapidas e uma maior afinidade com o aluno,
levando em conta a realidade deste e seus estilos e possibilidades de
aprendizagem (DEAQUINO, 2007).

Os autores Hase e Kenyon (2000) relatam uma revolu¢&o na busca do
aprendizado através de pesquisas e estudos individuais, onde o aluno busca o
conhecimento por diversas formas, e com os rapidos avancos tecnoldgicos e
percebe-se as vantagens de ambientes enriquecidos com a tecnologia digital,
onde o processo de ensino-aprendizado torna-se mais rico e independente.

Diferente das criangas e adolescentes, a Andragogia e a Heutagogia
torna-se um desafio pelo fato de os adultos serem considerados pessoas
maduras para assumir suas responsabilidades e compromissos diante da
sociedade, e assim, devem possuir consciéncia de suas a¢bes, sendo capaz de
tomar decisGes e se responsabilizarem por elas, com ela surgem necessidades
emergentes relacionadas a vida pessoal, como a busca pelo reconhecimento e
sucesso profissional, em que busca aprender algo que possa relacionar a sua
pratica didria, um estudante de administragdo por exemplo, procurard se
aperfeicoar em seu conhecimento para que possa no presente e no futuro
gerenciar sua prépria renda e investimentos, acredita-se portanto, que o
individuo adulto seja diferente daquele em que a pedagogia se ocupa, pois este
individuo maduro possui uma formacdo cultural, para que possa fazer escolhas
que afetam sua linha de produgdo e convivem com a experiéncia profissional
(BELLAN, 2008).

O educador e filésofo brasileiro Paulo Freire em suas obras ja escrevia
e demonstrava sobre a necessidade de transformag6es na forma de ensinar. O
educador incentivou aos professores a um novo método de ensino, para que
também abandonassem a educacdo tradicional em que o aluno era visto como
um objeto da relacdo professor aluno, e o professor visto como detentor do
saber como na famosa educagdo bancaria (BEVILAQUA e PELEIAS, 2013).

Ainda segundo Bevilaqua e Peleias (2013), essa visdo em transformar
a educagdo, pretende tornar o professor um aliado de seus educandos,
possibilitando formas auténticas de pensar e atuar, em que este novo modelo
de educagdo via seus educandos como criadores e ndo apenas como
espectadores, instigando-os a pensarem de forma autentica e refletirem sobre
o préprio mundo e transforma-lo, saindo de uma posicdo de apenas onde se
transforma para construir este mundo, esta visdo entdo tornou-se também
necessdria para a aprendizagem e ensino dos adultos, em que se percebia que
0s mesmos sdo capazes de possuir uma auto dire¢do e autonomia no processo
de aprendizagem, “os adultos aprendem melhor porque conseguem controlar
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seus proprios passos na aprendizagem, conseguem assumir responsabilidades
sobre o que, porque e como aprender” (BASTOS, 2003, p. 33).

Percebe-se portanto que o docente deve estar preparado para
exercer este papel de suporte, mediador, instrutor deste aluno, e envolver no
seu cotidiano atividades praticas e a inclusdo de um curriculo flexivel, em que
realmente valorize as habilidade de seus alunos, com métodos avaliativos
flexiveis e aprendizado com base na reflexdo, a¢do e pratica; utilizando a
metodologia e-learning (HASE et al., 2013).

Com isso, o objetivo deste artigo foi correlacionar a heutagogia a
andragogia, com base no papel do professor de ensino superior, fato justificado
pela presenga de diversos estudos que buscam metodologias que auxiliem o
estudante adulto a superar as adversidades, e ndo evadir-se do ambiente
escolar; e a andragogia juntamente com a heutagogia, podem transformar
ferramentas de estudos e novas metodologias para atingir este publico, que
tem mais afinidade em adquirir conhecimentos a partir de sua experiéncia
profissional, histdrica e cultural, portanto, a andragogia e a heutagogia visa
contribuir de forma positiva para o desenvolvimento da aprendizagem dos
adultos, que muitas vezes fora esquecida, mas, que com a demanda do mundo
e do mercado de trabalho, se torna cada vez mais indispensavel repensarmos o
tema e construirmos novos saberes (FORMIGOSA, 2021).

Desenvolvimento

Este capitulo se trata de uma pesquisa bibliogréfica, que foi realizada
como conclusdo da pds-graduagdo de Metodologia e Didatica do Ensino
Superior, da Faculdade FIMCA-UNICENTRO JARU/RO, em que se realizou uma
revisdo da literatura com os temas andragogia e heutagogia, a revisdo literdria
ocorreu por meio de pesquisas em artigos e livros, com foco na fun¢do docente
no ensino superior, visando contribuir com a educa¢do de qualidade. Para a
realizagdo da pesquisa, foram utilizados recursos eletrénicos como: notebook
e e-books digitais.

Resultados e discussoes

O mundo em si mudou em vdrios aspectos com a tecnologia digital, e
com isso, os estilos de aprendizagem também se alteraram, considerando que
sdo os seres humanos que alteram o mundo, e assim, é alterado por ele, e com
isso, percebe-se aimportancia de discutir-se a heutagogia, sendo este um termo
usado para uma aprendizagem, onde o aluno é responsavel pelo seu préprio
conhecimento com sua inser¢do no mundo digital, porém, sabe-se que o
docente tem fun¢do primordial no processo do desenvolvimento do
autodidatismo discente, o docente ndo se tornara dispensavel, pelo contrdrio,
fara parte da construc¢do da independéncia deste aluno e contribuird com o seu
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saber de forma ativa, em uma relagdo horizontal com seu aluno, possibilitando
o desenvolvimento de mais recursos para que esta aprendizagem possa
acontecer de forma mais eficaz.

Se a educagdo se transforma a cada ano, a pandemia do novo
coronavirus exigiu ainda mais que essas transformag6es ocorressem, por meio
de um ensino remoto emergencial na educagdo superior, e entrou no cendrio o
debate da andragogia, visto que muitos adultos ndo estavam preparados para
uma aprendizagem a distancia, na modalidade virtual, em que sofreram com
dificuldades adaptativas, a aprendizagem estava pronto, mas o modo de
ensinar e aprender teve que ser construido e com isso, o analfabetismo digital
bateu a porta de tantos alunos e professores que foram obrigados a fazer um
estudo auténomo de plataformas de ensino, aplicativos de aprendizado, e de
forma acelerada, tentar adaptar um celular e/ou computador que era utilizado
para o lazer, fotos e comunica¢do apenas para transforma-los na sua “nova sala
de aula”, tornando-os a partir dai o seu principal ambiente de ensino-
aprendizado.

Uma vez que através dessa novas demandas, percebem-se barreiras
também ao ensino remoto via digital, como por exemplo, a falta de habilidade
do professor em utilizar novas tecnologias, o analfabetismo digital do aluno, e
a falta de um ambiente adequado para concentragao nos estudos, a pandemia
reforcou esta relacdo horizontal, onde aluno e professores se encontravam
desamparados quanto aos recursos de ensino, um preocupava-se em como
ensinar, e do outro lado de como aprender, e assim todos os recursos
desenvolvidos para que essa aprendizagem acontecesse, nos permitiu
aprimorarmos a necessidade da andragogia e da heutagogia, e perceber o
quanto o professor terd que ser uma pessoa apta para se adaptar e buscar
inimeros recursos que se fizerem necessdrios para atender a tais estilos de
aprendizagem.

Outro desafio é a escassez de recurso financeiros para acesso amplo
as tecnologias digitais, tais como: planos de dados para acesso a internet, a falta
de equipamentos (computador, notebook, caixas de som, fones de ouvido,
etc), entre outros. Porém, sabe-se que a maioria das instituices de ensino
superior conta com laboratdrios e bibliotecas informatizadas, e pessoal
capacitado para auxiliar o aluno neste processo, no entanto, para que os
professores atendam em larga escala tantas turmas, tais recursos se tornam
insuficientes.

Nestes tempos, percebeu-se a necessidade do desenvolvimento da
heutagogia nos estudantes e professores, sendo este um processo irreversivel.
Aimplantagdo do ambiente de estudo digital exigiu a preparagdo da instituicdo,
do discente; mas principalmente do docente, que esteve na linha de frente do
aprendizado, das dificuldades e do apoio ao aluno, a fun¢do do professor se
extrapolou para além das salas de aulas, as salas de aulas tornaram-se o
ambiente remoto em qualquer local e hora, aprender ndo estava preso
unicamente aos quatros cantos de uma sala, mas, de um ambiente, em que
poderia ou ndo favorecer a aprendizagem.
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Mas observa-se que o ensino digital tem suas vantagens em relagdo
ao banco de dados disponivel em todo mundo, a economia, a praticidade, a
flexibilidade e a liberdade do ensino, utilizando as ferramentas que melhor
adaptarem ao cotidiano do aluno/professor. Sendo o modelo do ensino digital,
uma necessidade imposta pela sociedade, cabendo ao discente, de acordo com
seu interesse, em que tema aprofundar seus conhecimentos e aprendizagem,
0 que torna-se um fator motivador no ensino de adultos (SANTOS et al, 2020).

Uma vez que o ensino de adultos tem suas particularidades, pois na
maturidade j& sabem da importancia do ensino na vida pessoal e profissional,
reconhecendo que o sucesso profissional dependerd ndo apenas de sua
especialidade, mas do saber fazer com qualidade, uma vez que os adultos
devem ser seres independentes, e a postura do docente deve mudar agindo
como um facilitador, um mediador do conhecimento, direcionando os estudos
com uso de experiéncias praticas, desenvolvendo no aluno um autodidatismo,
com apoio do e-learning.

Portanto, a ado¢do da heutagogia, melhora a qualidade no ensino, e
pelo contrdrio do que possa parecer, aumenta o elo entre aluno e professor,
porém o docente deve estar ciente que este método de aprendizado exige de
si uma capacitagdo, preparagdo e desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo para transmitir ideias, além dos contelidos tedricos e magantes, o
aluno precisa direcionar a aprendizagem pela prépria vontade em aprender.

O professor deve também desenvolver a habilidade de influenciar e
motivar os estudantes em relagdo ao despertar do desejo de aprendizado
continuo e auténomo, além de ampliar o conhecimento deles em relagdo a
tecnologias digitais disponiveis para potencializar os estudos, ndo apenas
incentivando seus alunos, mas utilizando estes recursos em suas prdprias aulas,
para que os alunos percebam a aprendizagem como algo que pode ser
desafiador e interessante.

Além do desempenho do professor e aluno, as institui¢ées de ensino
devem dar suporte ao professor com cursos de capacita¢des, palestras, bolsas
de incentivo a a¢6es que dinamizem o aprendizado dos alunos para que este
professor também se sinta motivado a lecionar, transmitir e aprender,
utilizando recursos que fazem parte da realidade, do cotidiano, e ndo apenas
dos projetos politicos pedagdgicos, uma vez que o docente deve estar
preparado para realizar a transmissdao de conhecimentos, e criar um elo com
aluno, adotando medidas como planos de aula flexiveis, ampliagdo de formas
avaliativas, aplicagdo de metodologias ativas de ensino, dominio de tecnologias
digitais e de recursos audiovisuais, entre outras, compreendendo que ele e
aluno, aprendem juntos.
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Consideragées finais

Quanto mais a sociedade evolui, maior sera a necessidade de evolucdo
nos recursos que se utiliza para ensinar e aprender, uma vez que nao é possivel
construir um mundo, sem que se faga parte desta constru¢do, portanto, a
questdo da heutagogia, j4 se mostrou uma necessidade mundial devido ao
progresso de avango digital e as necessidades futuras do universo do ensino
superior e do ambiente profissional

Sdo de conhecimento do docente as dificuldades no ensino de
adultos, porém o professor deve servir de elo na comunicagdo e ser o principal
incentivador da heutagogia nos estudantes, que devem perceber a necessidade
da aprendizagem continua, durante toda vida académica e profissional. Neste
contexto, ambientes enriquecidos com tecnologia, facilitam o aprendizado
independente, e o professor deve estar preparado para se tornar o principal
agente de mudanga, sendo um facilitador que cria habilidades que despertem
no estudante o desejo de aprender, para que o mesmo atinja plena realizagdo
pessoal e profissional.

No entanto, a todo instante este professor fard parte desta
aprendizagem, uma vez que terd que se dedicar em sua formacdo continua,
para que possa ofertar um ensino continuo ao seus alunos, pois o professor que
ndo se especializa, ndo busca por novos conhecimentos, corre o risco de se
aprisionar e aprisionar seus alunos em conhecimentos ultrapassados e
macantes, que impossibilitam o crescimento pessoal e profissional de seus
alunos, o professor portanto, ndo serd o detentor do saber, mas o construtor
do saber, que construird junto a seus alunos novos modelos e estilos de
aprendizagens para ensinar quem deseja aprender, e aprendera também quem
no futuro deseja ensinar algo ou alguma coisa a si, ou a alguém.
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“Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente.”
(FREIRE, 2004, p.94)

Introducao

Este ensaio tem como finalidade apresentar o didlogo a partir da
perspetiva freiriana de educacdo, uma vez que este é considerado como
essencialidade da pratica educativa (FREIRE, 2021). O didlogo como um subsidio
tedrico-metodoldgico pode ser fundamental a andlise, a organizagdo e ao
desenvolvimento do quefazer docente, por isso podera auxiliar professores na
apropriagdo e no exercicio critico e consciente de sua profissdo, que atuam
tanto na Educa¢do Basica como no Ensino Superior (em diferentes niveis e
modalidades).

Este texto comecgou a ser produzido no decorrer do ano de 20211 e
acreditamos que a compreensao da pratica educativa no sentido apontado por
Paulo Freire (1921-1997) possui uma validade que antecede, perpassa e
transcende a educacdo formal realizada nos anos pandémicos (2020-2021) que
consideramos os mais criticos de disseminagdo do novo coronavirus.
Acreditamos que a visdo freiriana acerca da essencialidade da pratica educativa
é histdrica e ontologicamente necessaria porque aponta como condi¢do
primordial para a sua realiza¢do o didlogo (FREIRE, 2014, 2021), fundamental ao
nosso processo de formag¢do humana.

Neste sentido, propomos a seguinte questdo norteadora: de acordo
com o pensamento de Paulo Freire, o que é a essencialidade da pratica
educativa? O problema anterior nos conduz a um segundo questionamento:
qual é aimportancia da compreensao critica da pratica educativa, a partir de um
fundamento tedrico-metodolégico, para docentes que atuam tanto na
Educagdo Bdsica como no Ensino Superior? Nossa hipdtese é que a
compreensdo critica da pratica educativa pelos professores em geral podera
leva-los ao exercicio consciente de sua profissdo porque podera subsidia-los na
analise, na organizagdo e no desenvolvimento de sua pratica docente remota
ou presencial e, consequentemente, auxilid-los na luta histdrica2 pela educagao
publica de qualidade no Brasil pandémico.

1 Este ensaio é também resultado do projeto de pds-doutorado que vem se
desenvolvendo no Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de S3o José do Rio
Preto — SP (IBILCE-UNESP) desde o ano de 2021 e que se encontra sob a supervisdo da
Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Arnoni.

2 Areivindicagdo por uma educagao publica se inspira nos ideais da Pedagogia Histérico-
Critica (PHC) (SAVIANI, 2005), teoria pedagdgica que comeqou a ser esbocada por
Dermeval Saviani no final dos anos de 1970, inicio de 1980. A PHC é defensora e
reivindicadora da escola publica em nosso pais. O resgate da reivindicagdo da institui¢do
publica em relagdo a Educag¢do Bdsica como ao Ensino Superior, especialmente, no Brasil
pandémico, é urgente.
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Ao pensarmos a educacdo formal no Brasil e suas diferentes maneiras
de realiza¢do, presencial, Educagdo a Distancia (EaD), on line (SANTAELLA,
2010) ou remota, € necessario, antes, uma contextualizagdo histdrica, que serd
desenvolvida em linhas gerais, e que nos ajudard a refletir sobre alguns matizes
da relagdo entre tecnologias digitais e o cendrio econémico e educacional que
ora vivenciamos para que compreendamos parte da complexidade em que se
situa o presente tema.

Ressaltamos a necessidade de as tecnologias, sobretudo, do acesso3
(SANTAELLA, 2010) serem incorporadas critica e criativamente (BELLONI, 2009)
ao processo de ensino-aprendizagem e para isso é imprescindivel que nao
percamos de vista ndo sé as condigdes sdcio-histdricas em que se realiza a
educacdo formal no Brasil, como também a essencialidade da pratica educativa
(FREIRE, 2021).

Este artigo se trata de um estudo inacabado que tem como base a
pesquisa bibliografica, que “Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados” (SEVERINO,
2016, p.131). Utilizaremos para o estudo da pratica educativa, de sua
essencialidade, em especial, fontes primarias, que “Sdo elementos sobre os
quais vocé estd escrevendo diretamente, as ‘matérias-primas’ de sua pesquisa.”
(BOOTH; COLOMB; WILLIANS, 2000, p.92), oriundas do referencial freiriano.

Este ensaio também tem como base, principalmente, as memdrias
educativas e as reflexdes desta autora criadas a partir do ensino remoto, das
atividades pedagdgicas ndo presenciais, desenvolvidas no ano de 2020 e em
parte de 2021, numa institui¢do de ensino superior publica federal, situada no
interior do Estado de S&o Paulo, Brasil, que representa o contexto provocador
deste trabalho.

3 “O que importa reter para a caracterizacdo das tecnologias atuais que chamo de
tecnologias do acesso é o advento da internet, um universo de informagdo que cresce ao
infinito a passos largos e se coloca ao alcance da ponta dos dedos. Acesso é o trago mais
marcante desse espago virtual, que passou a ser chamado de ciberespaco, logo depois
que o escritor William Gibson, em 1984, lhe deu esse imaginativo batismo. E um espaco
que estd em todo lugar e em nenhum lugar, no qual praticamos e produzimos
eletronicamente. Um dos tragos mais importantes dessa inovagdo tecnoldgica encontra-
se no fato de que ela permite ‘converter numa tinica linguagem informatica todos os tipos
de texto, som, voz, imagens e sons armazenados e difundidos em muliltiplas redes e ao
servico de multiplos usos, um componente técnico potencialmente ao servico das
interagées homem/maquina’ [1], p. 171. Por isso mesmo, interatividade € a palavra-chave
para caracterizar o agenciamento do cibernauta — palavra, de resto, que foi tornando o
termo ‘recepg¢do’ cada vez mais obsoleto. A interatividade, de resto, sé é possivel porque
o ciberespaco é, sobretudo, um espago de acesso livre, informal, descentrado, capaz de
atender a muitas das idiossincrasias — motoras, afetivas, emocionais, cognitivas - do
usudrio.” (SANTAELLA, 2010, p.19, grifo nosso).
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Reflexdes iniciais sobre os processos de humanizacdo e de
desumanizagdo: relagbes entre tecnologias digitais, cendrio econémico e
educagdo formal no Brasil pandémico, para onde caminhamos?

Vivemos atualmente uma pandemia de Covid-19 que ocorre pela
disseminac¢do do novo coronavirus (Sars-CoV-2), reportada pela primeira vez
pelo escritdrio da Organiza¢do Mundial da Salide (OMS) em 31 de dezembro de
2019, cujo surto foi declarado como Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional em 31 de janeiro de 2020 (BRASIL, 2020a). Essa
pandemia reforcou também outra, irrefredvel, a intensificacdo do processo
tecnoldgico (da Industria 4.0)4 em nosso cotidiano que se espalha pelo globo
inteiro e que vem se sobrepondo as nossas relagdes sociais, a nossa condi¢ao
humana.

Ndo hd duvidas, vivemos a intensificacdo e a explicitagdo do
capitalismo de plataforma (ANTUNES, 2020b), com todas as suas
consequéncias, um processo que se realiza de forma contraditdria, pois
estamos em meio a uma revolugdo tecnoldgica em contexto de capitalismo
pandémico contemporaneo, num pais como o Brasil, que tem escancarado suas
mazelas sociais, educacionais, culturais, politicas, ou seja, suas feridas
(neo)coloniais.

Acerca do capitalismo de plataforma Antunes (2020b) faz uma andlise
pertinente e interessante em que o relaciona a protoforma do capitalismo com
suas caracteristicas de origem de superexplora¢do da forga de trabalho. No
século XIX, a for¢a de trabalho humana foi submetida a jornadas e condic6es de
trabalho ultrajantes, desumanizadoras, a obra de Friedrich Engels A situagdo da
classe trabalhadora na Inglaterra ([1845] 2010) é emblematica e traga um triste
cenario de realiza¢do contraditéria do capitalismo neste periodo. De outro
modo, o capitalismo virdtico (ANTUNES, 2020b), de plataforma, se afirmaria a
partir da intensificagdo das condi¢6es precdrias de trabalho, da flexibilizagao
das leis trabalhistas, do desmonte, da fragmentag¢do e desumaniza¢do
consequente da classe trabalhadora, ampliando as formas de extracdo da mais

4 Sobre a Industria 4.0 “As 3 primeiras revolugdes industriais trouxeram a produgao em
massa, as linhas de montagem, a eletricidade e a tecnologia da informag&o, elevando a
renda dos trabalhadores e fazendo da competi¢do tecnoldégica o cerne do
desenvolvimento econémico. A quarta revolu¢do industrial, que tera impacto mais
profundo e exponencial, se caracteriza, por um conjunto de tecnologias que permitem a
fusdo do mundo fisico, digital e bioldgico.” Sdo parte desse conjunto de tecnologias:
manufatura aditiva (3D), Inteligéncia Artificial (IA), l1oT (Internet das Coisas), SynBio
(Biologia Sintética) e a CPS (Sistemas Ciber-Fisicos). De acordo com o site, o Brasil em
relagdo ao Indice Global de Inovagdo ocupa a 69° posicdo no ranking. O referido indice
“busca avaliar critérios de performance de diferentes paises no quesito inovagdo. [...]
avalia quesitos como crescimento da produtividade, investimentos em pesquisa e
desenvolvimento (P&D), educacdo, exportacbes de produtos de alta tecnologia, dentre
outros tépicos.” Informagées disponiveis em: <http://www.industriago.gov.br/>. Acesso
em: 14 mar. 2021.

36



valia que hoje acontecem, especialmente, por meio do setor de servicos
(ANTUNES, 2020a). Ou seja, plataforma e protoforma do capitalismo
contemporaneo, numa unidade dialética, reproduzem o cendrio precdrio que
vivenciamos.

O mundo do trabalho sob o capital passa por constantes
reestruturagdes produtivas, metamorfoses, e mesmo que sua estrutura esteja
marcada por maior presenca das tecnologias digitais, que suas forgas
produtivas estejam cada vez mais tecnicizadas, acentua-se a divisdo
internacional do trabalho, aprofundando as desigualdades histdricas existentes
entre paises desenvolvidos e ndo desenvolvidos, como os situados na América
Latina, caracterizados por processos de colonizacdo, em que o Sul Global
(SANTOS, 2020; ANTUNES, 2020b) funciona como um importante polo
produtor e fornecedor de matérias-primas e de mao-de-obra barata para os
paises desenvolvidos, assim como importadores de tecnologias ultrapassadas
(GALEANO, 2019).

Portanto, o que se verifica hoje é um processo intenso de utilizagdo
das forcas produtivas tecnicizadas em virtude da acumula¢do de capital, do
aperfeicoamento de estratégias de extracdo da mais valia e a destruicdo
desmedida de fragbes da classe trabalhadora. Essa destruicdo pode ser
compreendida pela superexploragdo da forga de trabalho, pelo aumento do
nimero de desempregados, pela intensificacdo do trabalho temporario,
intermitente, pela crescente uberizagdo (em que o/a trabalhador/a se encontra
desamparado/a pelas leis trabalhistas e presta servi¢os via aplicativos) etc.
(ANTUNES, 2020a).

Segundo Antunes (2020b, online, grifos do autor),

O Sul global, entdo, tem sido um excepcional laboratério e espago
de experimenta¢do das corporagbes globais, dada a sua génese
subordinada e dependente dos centros de dominagdo do capital. E esse
tem sido oseudiscreto charme,tdo generosamente utilizado
pelas burguesias nativas e foraneas. Ainda que diferenciado em fungao
das particularidades existentes na divisdo internacional do trabalho com
suas complexas cadeias produtivas de valor, o Brasil, entdo, se inscreve
nesta contextualidade. H& ainda outra consequéncia nefasta
dessa divisdo internacional do trabalho entre Norte e Sul, entre centro e
periferia: dado o cardter desigual e combinadoem seumodo de
ser, cada vez mais aindustria considerada ‘limpa’, de que a Industria
4.0 é exemplo, encontrard maior espago no Norte, enquanto a industria
‘suja’, poluidora e mais destrutiva, avangara nos espacos do Sul. Mas vale
enfatizar, também, que estas formas de explora¢do do trabalho do Sul
cada vez mais estdo presentes no Norte, como se verifica com a
presenca da forga de trabalho imigrante. Assim, dado que estamos em
plena hegemonia do capital financeiro, com sua pragmatica neoliberal e
sob a impulsdo da reestruturagdo produtiva permanente do capital, as
‘vantagens’ que o Sul oferece ao Norte o levard a padecimentos ainda
maiores, enquanto ndo conseguir romper com esse circulo vicioso.
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Assim, ndo é por acaso que o welfare state nunca encontrou vigéncia na
periferia.5

Este cendrio contraditdrio atinge também a educa¢do formal em
nosso pais que se realiza no contexto do capitalismo virdtico, pois as relagdes
sociais produzidas no mundo do trabalho, num sentido amplo, sdo
reproduzidas, num sentido restrito, no contexto educativo formal, tanto na
Educagdo Basica, como no Ensino Superior. Um exemplo de tais rela¢ées, que
influenciam no desenvolvimento da educagdo formal no Brasil, seriam aquelas
realizadas a partir da terceirizagdo, da subcontrata¢do de professores6, fato
presente em escolas e em Institui¢es de Ensino Superior (IES) publicas no pais.

Em sintese, as reflexdes criticas de Antunes (2020b) nos delineia um
horizonte quando consideramos a relagdo entre tecnologias do acesso
(SANTAELLA, 2010), mdveis, e educacdo formal, em que estd em jogo ndo s6 o
aprofundamento da divisdo internacional do trabalho entre paises
desenvolvidos e ndo desenvolvidos, mas, em Ultima instancia, nosso processo
de humanizagdo x processo de desumanizagaoy.

Como menciona Santaella (2010) as tecnologias méveis, digitais, se
caracterizam pelo acesso a internet, pela navegacdo do usudrio constante em
contetdos on line de forma descontinua, pela interatividade do internauta no e
com o ciberespaco, cadtico, descentralizado. Estar conectado a este tipo de
realidade virtual, que se atualiza no clique, é estar e ndo estar em lugar algum,
como menciona a autora. A partir de uma posicdo geografica, de nossa casa,
por exemplo, podemos acessar diferentes espagos virtuais e interagir ou ndo
com pessoas que se encontram também em lugares distintos, mas ainda assim
é estar e ndo estar em lugar algum. E quando se pensa em realidade virtual, nas
plataformas digitais, muito utilizadas na educagdo formal, no ensino remoto, na
EaD, o que nos parece que se intensifica é o desenraizamento do ser humano,
dos estudantes, que se contrapde ao ato de enraizar-se (FREIRE, 1978; BOSI,
1996), essencial ao desenvolvimento de nossa condigdo humana. O

5 Citacdo disponivel em: <https://digilabour.com.br/2020/06/14/trabalho-uberizado-e-
capitalismo-virotico-entrevista-com-ricardo-antunes/>. Acesso em: 13 mar. 2021.

6 Nao refletiremos neste espago sobre as consequéncias para a educa¢do formal e para
os préprios docentes, provocadas pela subcontratacdo, hoje, uma pratica naturalizada no
mundo do trabalho.

7 Quando pensamos no processo de desumanizagdo o equiparamos a intensificagdo da
barbdrie em nossa civilizagdo a medida que o capitalismo virético se reproduz em sua
complexidade, ao enfraquecimento de tragos que nos caracterizam como seres
humanos, o que sera apontado a seguir no texto, que é também resultante da “simbiose”
ser humano e mdquina, mas esta sintese ndo necessariamente nos levaria, neste
momento pelo menos, como comunidade humana em geral, a uma sociedade
necessariamente mais justa, digna, com o aperfeicoamento de nossas capacidades
humanas. Ndo adentraremos aqui na perspectiva filoséfica transhumanista, porém
estamos diante de uma questdo que é, sobretudo, ética.
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enraizamento cria possibilidades de o ser humano elaborar, produzir sua(s)
identidade(s), dar sentido a sua vida.

Ao desenraizamento se soma outro agravante em rela¢do a nossa
formacdo humana. As tecnologias, especialmente, digitais, ndo sdo neutras. De
acordo com o filésofo Vilém Flusser (2009), em seu ensaio “Filosofia da caixa
preta: ensaios para uma futura filosofia da fotografia”, vivemos, hoje, na “era
da imagem técnica” que tem como funcdo emancipar a sociedade do
pensamento conceitual. Neste caso, a medida que interagimos com e por meio
dos aparelhos, enfraqueceriamos nossa capacidade de pensar? O espaco deste
ensaio ndo nos permite desenvolver tais reflexdes, mas é imprescindivel que
reflitamos sobre a possibilidade de intensificacdo do processo de
desumanizacdo na “era da imagem técnica”. No vir-a-ser do ser humano, ou
pensarmos para onde caminhamos, para que humanidade.

Além disso, videoaulas foram muito disseminadas no dpice desta
pandemia, no Estado de Sdo Paulo citamos como exemplo a educagdo publica
estadual, o Centro de Midias, em que “aulas” foram gravadas e disponibilizadas
a rede de ensino. Mas o que chamamos a aten¢do é de que modo videoaulas
potencializam ou n3do a essencialidade da pratica educativa, o didlogo, a
comunica¢do efetiva (FREIRE, 2021) entre educadores e educandos, suas
consequéncias para o processo educativo e para nossa formagdo humana.

Em sintese, pensemos se nosso processo de desumanizac¢do se
intensifica a medida em que se da o acesso cada vez mais constante e
descontinuo a contetidos disponiveis na rede (acesso de fragmentos de
conteldos); a medida em que aumenta a interatividade do ser humano por
meio de e com os aparelhos, os artefatos digitais; que se intensifica o processo
de desenraizamento por meio do estar e ndo estar em lugar algum; da
emancipagdo da sociedade do pensamento conceitual na “era da imagem
técnica”.

Os fatores acima sdo problematicos e serdo apenas apontados no
espaco deste ensaio, porém no que se refere a educacdo formal, a
compreensdo da essencialidade da prdtica educativa, pensamo-la na
perspectiva freiriana de educacéo, do didlogo, como possibilidade de libertagao
e da luta a favor da educagdo publica de qualidade no Brasil agora pandémico e
contra o processo de desumanizagdo que atinge nossa condi¢do humana.

Indicios histéricos para compreensao da génese da educa¢do bancaria
no Brasil

A histéria da educagdo formal no Brasil se caracteriza pela
continuidade de seus tracos fundamentais (re)estruturados por meio das
descontinuidades histdricas.

O inicio dessa histdria se d4 com o processo de colonizagdo, com a
chegada dos jesuitas no século XVI, que permaneceram aqui entre 1549 a 1759,
quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal, tendo como uma das

39



caracteristicas principais de sua forma de ensino a dualidade, em que uma
forma de educacdo foi ofertada aos filhos dos proprietdrios de terra, das elites,
preparando-os para os estudos superiores em Coimbra, por exemplo. E outra
forma de educacdo foi direcionada aos indigenas, colonizados e, por fim, aos
filhos/as dos/as trabalhadores/as. Uma educacdo elementar, bdsica, voltada a
leitura e a escrita, e que excluiu por um bom tempo a educag¢do formal feminina
(SAVIANI, 2008). Pode parecer simplista este raciocinio, mas nossa histdria
educacional é predominantemente descontinua e profundamente desigual.

N&o deixariamos de destacar em relacdo ao paragrafo anterior que
uma educagdo formal que comega a se esbogar no século XVI se desenvolve por
meio de um processo de invasdo cultural (FREIRE, 2014, 2021) que desconsidera,
porque invade, um modelo de educagdo que até entdo os indigenas8
realizavam por aqui. A invasdo cultural de um povo se caracteriza assim pela
“imposi¢do” sobre o outro, neste caso, aos povos origindrios, de costumes,
cultura e educagao qualitativamente distintos e estranhos ao seu modo de vida.

Em nossa opinido, a partir dessa imposicdo, do processo de
aculturagdo dos povos indigenas, deparamo-nos com uma espécie de génese
de educacdo bancaria (FREIRE, 2004), que se desenvolve por séculos neste pais,
que tem sua estrutura marcada por relagées sociais autoritarias.

O processo de escravizagdo dos povos pretos também corrobora o
aprimoramento de uma educac¢do bancéria que, de acordo com Freire (2004,
2014), como educa¢do antidialégica objetifica os educandos no processo
educativo, transformando-os em depdsitos de programas curriculares, de
contetdos narrados acritica ou criticamente por professores, que
autoritariamente se realizam como silenciadores, opressores dos estudantes,
contrapondo-se a possibilidade do didlogo, da (re)constru¢do por meio da
comunicagdo efetiva do educador com os educandos da cognoscibilidade dos
conceitos cientificos (FREIRE, 2004, 2021), dos objetos do mundo, impedindo
de o aluno emergir, de entender-se como sujeito histdrico, humano, como
possibilidade de ser-mais (FREIRE, 2014).

Outra caracteristica que também constatamos é o descaso histdrico
para com a Educa¢do Bdsica publica, especialmente, com a implantacdo do
ensino primdrio ou como denominado atualmente o Ensino Fundamental (anos
iniciais). Num pafs com dimensdes continentais, como o Brasil, uma lei para o
ensino primario que expressava, ao mesmo tempo, uma atencdo por parte do
governo federal com este nivel, durante o Periodo Republicano, foi
estabelecida somente em 1946 (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994). O descaso
que atinge a populagdo marginalizada que precisava ter acesso a uma educac¢do
formal publica sob a responsabilidade do Estado, que ndo conseguia atender
sua demanda, veio tardiamente.

8 Sobre este assunto conferir Saviani (2008).
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Diante de alguns fatos histéricos esbogados, afirmamos que a
dualidade e o descaso sdo marcas profundas que caracterizam nossa educagao
formal num cendrio que precede, adentra e perpassa a pandemia de Covid-19.
A classe trabalhadora apesar de exercer certa pressdao por educagao,
especialmente, a partir do século XX foi e continua sendo marginalizada,
excluida da Educagdo Basica e, sobretudo, do Ensino Superior publico por meio
de sua timida oferta de vagas, de um sistema educacional que ainda persiste
discriminatdrio e seletivo e que até pouco tempo estava voltado,
prioritariamente, para o atendimento das necessidades de status das fac¢des
das elites (ROMANELLI, 2014).

Nossa histéria da educagdo que ja ndo era feliz tem se agravado no
atual cenario pandémico por meio do ensino remoto, de suas diferentes formas
de oferta (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020) num pafis desigual e extenso como o
Brasil, da realizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais (BRASIL,
20203, 2020b), em que as desigualdades educacionais se aprofundam e as
consequéncias dessa experiéncia remota ainda estdo sendo pesquisadas,
conhecidas.

Para que tenhamos uma ideia do fosso que se aprofunda em rela¢do
a desigualdade educacional, que se diversifica em graus de intensidade, porque
varia de regido para regido do pafs, compartilhamos a Figura 1 (BRASIL, 2021,
p-12) que se encontra abaixo, e que se refere a disponibilidade de internetg em
escolas da Educagdo Bdsica, o que nos sinaliza um cendrio contraditdrio,
desigual, preocupante.

Figura 1- Percentual de escolas da Educagdo Bésica com internet no Brasil.

Fonte: Dados do Censo Escolar elaborado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) (BRASIL, 2021).

9 Ressaltamos que o acesso a internet ndo é condi¢do principal, sine qua non, para o
desenvolvimento de uma educagao publica de qualidade no Brasil, mas sem divida tem
sua importancia num cenario histérico pandémico que intensificou o uso das tecnologias
digitais, inclusive, no processo educativo.
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Os dados anteriores explicitam realidades escolares situadas em
regides do Brasil marcadas por diferentes graus de desigualdade e nos
sinalizam que no dpice de disseminacdo do novo coronavirus milhbes de
estudantes situados em diferentes cantos deste pais estudavam
“remotamente” por meio de atividades pedagdgicas ndo presenciais que
ocorriam por meio de programas educativos transmitidos em determinados
canais de TV, pelas plataformas digitais, por meio de atividades impressas,
providenciadas pelas escolas e enviadas as familias dos alunos.

Em relagdo a IES em que a autora realizou o ensino remoto no ano de
2020 e parte de 2021, foi feito também um estudo das condigdes
socioecondmicas da comunidade académica e, posteriormente, foi publicado o
Edital n.23, de 29 de outubro de 202010, 0 ensino remoto ja havia iniciado nesta
data, em que estudantes em situa¢do de vulnerabilidade social da instituicdo
puderam concorrer ao “Auxilio Emergencial Conectividade Covid-19”. Ao serem
selecionados, os alunos receberam o valor de R$1.000,00 que deveria ser
utilizado exclusivamente para a compra de desktops, notebooks ou tablets e
deveriam também prestar contas a institui¢do do auxilio. Na referida IES houve
preocupagdo constante por parte dos docentes em como seria ofertado,
desenvolvido, o ensino remoto, no entanto, nem todos os estudantes se
encontravam em condi¢des materiais (econémicas) e socioemocionais11 de
prosseguir com os estudos no dpice da pandemia.

Em relagdo ao ensino remoto, segundo Saviani e Galvao (2021), este é
compreendido como uma “faldcia” e como uma estratégia para intensificar a
expansdo da Educacdo a Distancia (EaD) nas institui¢Ges de Ensino Superior do
pais, pois o ensino remoto12 foi apresentado como “Unica alternativa” de
continuidade a educacdo formal (SAVIANI; GALVAO, 2021), potencializando o
uso das tecnologias do acesso, das plataformas digitais no processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com o Parecer CP/CNE n.5 (20203, p.16, grifos nossos) em
rela¢do a dados da EaD no Brasil,

10 Disponivel em: <https://brt.ifsp.edu.br/phocadownload/userupload/121514/Res
ultado%20PRELIMINAR%20edital%200023.pdf>. Acesso em 11 ago. 2022.

11 No ano de 2020 desenvolvemos junto a comunidade académica um projeto pedagdgico
interdisciplinar com apoio dos docentes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e Quimica, denominado “Projeto Memdrias de uma Pandemia”, em que os estudantes
puderam expressar por meio de mdltiplas linguagens (videos, relatos, poemas, mdsicas)
como se sentiam ao vivenciar e estudar no dpice da pandemia.

12 Mencionamos que as atividades pedagdgicas ndo presenciais desenvolvidas
remotamente de acordo com o Parecer CP/CNE n.5/2020 podem ser realizadas ou ndo por
meio das tecnologias digitais de informac¢do e comunica¢do (TDIC), porém a forma
adotada por muitas institui¢ées de ensino foi a realizacdo de tais atividades utilizando
como suporte as tecnologias do acesso, digitais.

42



Segundo o censo da Educagao Superior do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o Brasil conta hoje com
8.740.338 matriculas totais em todos os niveis e modalidades. A
educacdo a distancia responde por 40% do total dos 3.445.935
ingressantes em 2018 na educac¢do superior. Dessas, o setor publico
comparece com cerca de 60.000 matriculas. Nota-se que desde 2008 a
participagdo da EaD nas matriculas totais mais que dobrou. Cursos de
licenciatura possuem hoje 816.888 matriculas a distancia. Apesar de
expressar um acelerado processo de expansdo, a EaD, assim como o
presencial, padece de uma imensa ociosidade em relacdo ao
preenchimento de vagas. Em 2018 foram abertas 7.170.567 vagas para
cursos superiores em EaD e apenas 19% foram preenchidas. A esses
dados devem somar outros ndo contabilizados referentes a
possibilidade de cursos proverem 40% de seus contetidos a distancia,
conforme disp6e a Portaria MEC n° 2.117/2019. De todo modo, os dados
do censo demonstram a expertise e a maturidade da Educagdo a
Distancia em cursos superiores.

A citagdo acima corrobora a afirmagdo de Saviani e Galvao (2021) em
relacdo a expansdo da EaD no pais pelo percentual de vagas ofertadas pelo
Ensino Superior, um indice significativo. Além dessa informacdo expressiva,
importante em relagdo a Educagao a Distancia, o referido Parecer também nos
aponta a possibilidade de duas observagdes: a) a ociosidade na EaD diante de
tantas vagas ofertadas, especialmente, pelo setor privado; e b) as
consequéncias para o exercicio da docéncia e para a qualidade da educag¢ao
superior, sobretudo, publica, diante da possibilidade de cursos presenciais
realizarem até 40% de seus contetidos a distancia.

Somam-se ao quadro apresentado outras informagdes pertinentes,
compartilhadas por Saviani e Galvdo (2021), de acordo com dados da Agéncia
Senado (2020): entre os quase 56 milhdes de estudantes matriculados na
Educacdo Basica e no Ensino Superior no Brasil, 35% (19,5 milhdes) tiveram aulas
suspensas devido a pandemia e 58% (32,4 milhGes) deram continuidade aos
estudos na forma remota. Na rede publica de ensino, 26% dos alunos que estdo
tendo aulas on line ndo tém acesso a internet. E continuam os autores, “Tudo
isso é [...] importante numa realidade em que ha mais de 4,5 milhges de
brasileiros sem acesso a internet banda larga e mais de 50% de domicilios da
zonarural ndo” conectam ainternet. E prosseguem, “Em uma realidade em que
38% das casas ndo possuem acesso a internet e 58% ndo tém computador”
(ANDES-SN, 2020, p.14 apud SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

Os dados apontados por Saviani e Galvdo (2021) nos explicitam uma
realidade brasileira historicamente desigual e injusta com milhdes de
trabalhadores/as e seus/suas filhos/as em relacdo ao acesso a internet e aos
aparelhos tecnoldgicos digitais, e que o fato de se situar numa classe
economicamente vulneravel definiu quem prosseguiria ou ndo com os estudos
no dpice da pandemia.

O contexto pandémico por meio da oferta do ensino remoto
provavelmente reforgou os tragos histdricos de dualidade, de desigualdade e
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de descaso para com a educagao publica no Brasil. Neste caso, haveria uma
forma de repensarmos de algum modo, os prejuizos sofridos pela educagdo
formal nesse periodo? Haveria uma maneira de fortalecermos a luta histdrica
pela educacdo publica de qualidade no Brasil? A nosso ver, em alguma medida,
sim. Mas isso dependerd de como o/a docente que atua em diferentes niveis e
modalidades analisa, planeja e desenvolve sua pratica educativa, se se dispde a
apropriagdo e ao exercicio da profissdo docente de forma consciente e critica,
por meio do didlogo, como propde a perspectiva freiriana de educacdo.

Didlogo na perspectiva freiriana de educacao como subsidio tedrico-
metodolégico a andlise, organizacdo e desenvolvimento das
atividades pedagoégicas ndo presenciais e da pratica educativa
presencial

Ao pensarmos na possibilidade de realiza¢cdo consciente e critica da
pratica educativa presencial e das atividades pedagdgicas ndo presenciais
(BRASIL, 20203, 2020b) explicitaremos alguns tragos do didlogo de acordo com
o referencial freiriano de educacdo e ressaltamos que no ano de 2021 foi
comemorado o centendrio de Paulo Freire (1921-1997).

Excelso educador brasileiro, Paulo Freire, segundo Haddad (2020),
graduou-se em Direito, profissdo que abandonou, sendo sua vida e obra
dedicados a educacgdo realizada em espagos formais e ndo-formais. Em 1947,
ingressou no SESI (Servico Social da Industria), tendo Freire permanecido na
instituicdo por mais de 10 anos; na década de 1960 ficou conhecido por realizar
experiéncias de educa¢do com jovens e adultos, como a de Angicos (RN)13, em
que desenvolveu um projeto de alfabetiza¢do popular voltado a promogao de
uma educacdo critica, politica, com 300 trabalhadores, que valorizava a
dimens&o cultural.

A partir de suas experiéncias com alfabetizacdo de adultos, Paulo
Freire chegou a ser convidado pelo presidente da Republica Jodo Goulart (1961-
1964) para implantar em 1963 um plano nacional de alfabetiza¢do. A experiéncia
freiriana foi interrompida pelo golpe militar ocorrido em 1964 e que perdurou
até 198s5. Freire foi perseguido e exilado pelos militares, passando pela Bolivia,
Chile, Estados Unidos, Suica, regressando ao Brasil em 1980, em que trabalhou
em importantes universidades publicas (USP, UNICAMP).

No periodo de 1989 a 1991, Paulo Freire exerceu o cargo de Secretdrio
Municipal de Educac¢do na cidade de S&o Paulo, e segundo Freire e Mendonga
(2019), o educador chegou a ser convidado pessoalmente pela prefeita eleita
Luisa Erundina (PT)14 antes mesmo de uma consulta prévia ao partido politico

13 Sobre a experiéncia freiriana de educagdo em Angicos. Disponivel em:
<http://angicos50anos.paulofreire.org/a-experiencia/>. Acesso em: abr. 2021.
14 Partido dos Trabalhadores.
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a que estava filiada. A experiéncia na secretaria lhe foi desafiadora, pois Paulo
Freire tinha o sonho de “mudar a cara da escola”, construir uma escola publica
popular por meio do incentivo a participacdo da comunidade escolar nos
processos decisérios que influenciariam diretamente seu dia a dia nas
instituicGes (FREIRE; MENDONCA, 2019). E ainda segundo Haddad (2020, p.14,

grifos do autor),

Conhecido internacionalmente, Paulo Freire recebeu mais de 50 titulos
doutor honoris causa. Pedagogia do Oprimido foi publicado em mais de
vinte linguas. Em junho de 2016, uma pesquisa revelou que Pedagogia do
Oprimido era a terceira obra mais citada em trabalhos da drea de
humanas, segundo um levantamento feito no Google Scholar (HADDAD,

2019).

Diante de dados que apresentam parte da importancia do
pensamento freiriano no campo da educacdo e de sua influéncia ndo sé no
Brasil, como também noutras partes do mundo, é imprescindivel o resgate de
seu pensamento para compreensdo consciente e critica da prdtica educativa,
como subsidio tedrico-metodoldgico para andlise, organizagdo e
desenvolvimento das atividades pedagdgicas ndo presenciais (BRASIL, 20203,
2020b) e presenciais em diferentes niveis e modalidades de ensino.

Como inicio de nossa reflexdo, destacamos um aspecto do
pensamento de Freire (2021) que nos ajuda a pensar o que nos caracteriza como
seres humanos e, mais adiante, o didlogo.

O homem é um corpo consciente. Sua consciéncia ‘intencionada’ ao
mundo, é sempre consciéncia de em permanente desapego até a
realidade. Dai que seja préprio do homem estar em constantes relagdes
com o mundo. Relagdes em que a subjetividade, que toma corpo na
objetividade, constitui, com esta, uma unidade dialética, onde se gera
um conhecer solidario com o agir e vice-versa. [...]. (FREIRE, 2021, p.98,
grifo do autor)

O ser humano é tnico e se diferencia dos outros seres vivos devido a
sua capacidade de desenvolvimento da consciéncia que é sempre, como afirma
Freire (2021), conhecimento de alguma coisa. Ao tomar consciéncia de, ao
mesmo tempo, que nos distanciamos do real, o compreendemos,
complexificando nossa existéncia. A produc¢do da consciéncia ocorre com o ser
humano em relagdo com o outro, com o mundo. Por meio da unidade dialética
subjetividade-objetividade, da praxis, a consciéncia toma forma e contetdo,
pois o ser humano é um ser da atividade, do trabalho, que (re)mexe
curiosamente o mundo, descobre objetos e produz algo que resultard em
ciéncia, tomada esta em duplo sentido, desse mesmo mundo, num processo
simultaneo de transformag&o de si e da realidade. E o ser humano em atividade,
historicizando-se.
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Dependendo da qualidade das rela¢cdes que o ser humano estabelece
com o outro, poderd desenvolver o processo de conscientizacdo que é o
aprofundamento da tomada de consciéncia dos objetos. Aprofundamento este
que se criticiza numa perspectiva da totalidade (FREIRE, 2021).

N&o sé, mas a partir do contexto pandémico, importa que pensemos
de que modo a intensificagdo do uso das tecnologias digitais em nosso dia a dia
tem interferido na (re)configuracdo de nossas relagdes sociais e,
consequentemente, no desenvolvimento do trabalho, de nossa consciéncia, de
nossa capacidade de pensamento e de humanizagdo.

Prosseguimos,

Expliquemo-nos: a posi¢ao normal do homem no mundo, como um ser
de agdo e da reflexdo, é a de ‘ad-mirador’ do mundo. Como um ser da
atividade que é capaz de refletir sobre si e sobre a prépria atividade que
dele se desliga, o homem é capaz de ‘afastar-se’ do mundo para ficar
nele e com ele. Somente o homem é capaz de realizar esta operagao de
que resulta sua inser¢do critica na realidade. ‘Ad-mirar’ a realidade
significa objetiva-la, apreendé-la como campo de sua acdo e reflexdo.
Significa penetrd-la, cada vez mais lucidamente, para descobrir as inter-
rela¢des verdadeiras dos fatos percebidos. (FREIRE, 2021, p.35-36, grifos
nossos)

A capacidade de acdo e reflexdo, de “ad-mirar” o mundo, a atividade
humana e seu resultado, de readmira-lo a fim de compreendé-lo, também é
especifico do ser humano e sua prdtica o torna gente. Essa capacidade de
reflexdo pode ser desenvolvida se realizada por meio do didlogo, na
comunicagdo efetiva com o outro, que se da apenas entre seres humanos.

Em relagdo ao processo educativo este necessita do didlogo para se
realizar. E por meio dele, do didlogo, como linguagem, como mediacdo
tensionada e dialética entre seres sociais que aprendemos a pensar e a
apreender o mundo. No didlogo, cerne da pratica educativa, as diferentes
visbes de educador e de educandos acerca de um objeto poderdo ser tecidas,
(re)conhecidas, compartilhadas, tensionadas, superadas, em que ambos,
professores e estudantes, curiosos, poderdo se “debrucar” sobre um tema
gerador, um conceito cientifico, examinando-o minuciosamente, investigando-
0, e poderdo se realizar como sujeitos ao descobrirem e decodificarem (FREIRE,
2014, 2021) a historicidade presente nos objetos. O didlogo se desenvolvido é
como uma “teia de pensamentos” ndo neutra que se explicita via linguagem. E
problematizacdo do mundo, por isso essencial ao desenvolvimento do
pensamento humano.

De acordo com Freire (2021, p.51) “O didlogo é o encontro amoroso
dos homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto &, o
transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humaniza¢do de
todos”. O didlogo pressupde o amor, porque também exige de quem pretende
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exercé-lo, pratica-lo, a disponibilidade ao respeito, a paciéncia, a escuta, a
humildade e ao comprometimento profissional, se pensarmos, por exemplo, no
professor com os educandos. A amorosidade e o rigor metddico (FREIRE, 2004)
em que, dialeticamente, se assenta o didlogo, essencialidade da pratica
educativa, sdo fundamentais & humanizacdo do préprio docente. E este em
primeiro lugar que precisa ser “(re)educado”.

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipdtese (seja em torno
de um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
‘experiencial’), é a problematiza¢do do prdprio conhecimento em sua
indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a
qual incide, para melhor compreendé-la, explicd-la, transformd-la.
(FREIRE, 2021, p.65, grifos nossos)

Acerca da problematizacdo, Freire (2021) ressalta a importancia do
questionamento do préprio pensamento dos sujeitos envolvidos no e por meio
do didlogo que emergindo, procuram compreender o mundo, seus objetos, de
maneira mediada. Portanto, quando pensamos no processo educativo formal
presencial e nas atividades pedagdgicas ndo presenciais ndo se trata de um
conjunto de questdes que o professor planeja acerca do conceito, questées
preconcebidas e inscritas numa atividade escolar, que ndo pode ser tomada
como praxis educativa. Perguntas podem ser antecipadas pelo docente, porém
na perspectiva freiriana de educacdo se trata de problematizar a rea¢do do
sujeito, seu préprio conhecimento, valorizando-o, diante dos objetos do
mundo, propiciando o desenvolvimento da conscientiza¢do, se na perspectiva
da totalidade, da transformacdo, da préxis.

E a problematizagdo do modo de pensar do outro numa relagdo
reciproca entre sujeitos, intersubjetividade e comunicabilidade (FREIRE, 2021),
que se corporeifica no didlogo e que é fundamental para refletirmos a pratica
educativa e sua intencionalidade, que visa a complexificacdo continua da visao
de mundo dos estudantes, humanizando-os.

Em relagdo a prdtica educativa, educadores e educandos se realizam
por meio do didlogo como sujeitos cognoscentes, I6gicos e histdricos (FREIRE,
2021). Esta concep¢do se contrapde a uma educa¢do domesticadora,
autoritaria, silenciadora, colonial, bancaria. Paulo Freire (2004) no inicio de sua
obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prética educativa” nos
adverte com énfase que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim criar
condi¢bes por meio do ato comunicativo para que o educando (re)crie,
produza, (re)construa o conhecimento.

Segundo Paulo Freire (2004, p.123 grifos nossos) “Respeitar a leitura
de mundo do educando significa toma-la como ponto de partida para a
compreensdo do papel da curiosidade, [...], como um dos impulsos fundantes
da produc¢do do conhecimento”. A leitura de mundo dos estudantes acerca de
um objeto pode e precisa ser (re)conhecida pelo docente de maneira dialdgica.
A leitura de mundo ndo é apenas o ponto de partida, mas perpassa o processo
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educativo como um todo, ou como denomina Freire (2014, 2021) a
decodificagdo dos temas geradores, dos objetos, a serem (re)construidos pelos
alunos. Aqui, deparamo-nos com um aspecto importante do pensamento
freiriano que nos aponta para um caminho metodoldgico, seu ponto de partida,
que é a leitura de mundo do discente, que na reciprocidade com o professor,
pode ser problematizada com o objetivo via linguagem de irem ao encontro do
ntcleo do conceito cientifico ou da situa¢do existencial codificada, levando o
educando a compreensao do conceito.

Em relagdo a aprendizagem, consideramos essencial o
desenvolvimento das estruturas cognitivas que podem ocorrer na relagdao
sujeito-objeto, sujeito-conceito cientifico, assim como a qualidade do préprio
objeto. Por isso, quanto mais complexo o objeto, mais ricas poderdo ser as
relacdes entre sujeito-objeto, e a problematizacdo a ser incentivada e
provocada especialmente pelo professor é fundamental para que a relacdo
referida (sujeito-objeto) posse ser o mais rica possivel. Por isso, docentes e
discentes por meio do didlogo sdo os sujeitos do processo educativo.

Freire (2021, p.84) afirma ainda importante condi¢do para o didlogo,
“Nao h3, realmente, pensamento isolado na medida em que ndo hd homem
isolado”. Pensemos, a partir do contexto pandémico, se nosso individualismo
se intensificou, se esta é uma condicao real, potencializada pelo uso das
tecnologias digitais... Neste caso, as grandezas se apresentariam de maneira
inversamente proporcional? Se haveria maior isolamento do ser humano, que
se comportaria como um funciondrio dos aparelhos (FLUSSER, 2009), menor
seria sua capacidade dialdgica, de inteligibilidade, de pensamento, de
compreensdo das coisas do mundo? E continua Freire,

Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa um objeto pensado, que
mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a comunicagao entre ambos,
que se da através de signos linguisticos. O mundo humano é, desta
forma, um mundo da comunicaggo. [...]. A comunicagdo, [...], implica
uma reciprocidade que ndo pode ser rompida. [...], ndo é possivel
compreender o pensamento fora de sua dupla fungdo: cognoscitiva e
comunicativa. [...]. Comunicar é comunicar-se em torno do significado
significante. [...]. E entdo indispensével ao ato comunicativo, para que
este seja eficiente, o acordo entre os sujeitos, reciprocamente
comunicantes. Isto é, a expressao verbal de um dos sujeitos tem que ser
percebida dentro de um quadro significativo comum ao outro sujeito. Se
ndo ha este acordo em torno dos signos, como expressdes do objeto
significado, ndo pode haver compreensdo entre os sujeitos, o que
impossibilita a comunicagdo. Isto é tdo verdadeiro que entre
compreensdo, inteligibilidade e comunica¢do ndo hd separagdo, como se
constituissem momentos distintos do mesmo processo ou do mesmo
ato. Pelo contrario, inteligibilidade e comunicacdo se dao
simultaneamente. (FREIRE, 2021, p.84, 86- 87, grifos nossos)
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No processo educativo na perspectiva dialdgica € preciso que exista o
momento predominante do encontro das linguagens do educador com a dos
educandos (FREIRE, 2021), e que ao explicar um conceito cientifico o docente
compartilha com os estudantes a sua compreensdo do objeto de estudo
pensado que os medeia que pode vir ou ndo ao encontro da compreensao dos
alunos, podendo gerar tensdo. A participagdo, o envolvimento, de ambos nesse
processo, portanto, é fundamental. O professor tem o papel de problematizar
a visdo de mundo, via linguagem, dos educandos, tecendo, co-produzindo com
eles um processo de inteligibilidade, de comunicacdo, de forma Idgica
(dialética), que poderd leva-los a compreens&o do conceito, do tema gerador,
ou ainda da situacdo codificada (FREIRE, 2014, 2021).

E necessario que se produza coletivamente, por meio da linguagem,
uma compreensdao comum a ambos, educador com educandos, do que
poderiamos chamar de nucleo do conceito, de seu significado, para que a partir
dai se garanta, de fato, a aprendizagem. Portanto, é imprescindivel, no
processo educativo, que educadores, educadoras, estejam atentos a forma de
expressao dos objetos que compartilham os educandos, porém, para que isso
ocorra é necessdrio que se permita a constru¢do de um ambiente dialégico na
sala de aula.

Agora pensemos no didlogo, que é condi¢do essencial ao
desenvolvimento da pratica educativa na perspectiva de Paulo Freire, e que
impactos na formagdo humana dos estudantes e para a praxis docente ndo terd
tido a realizagdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais, especialmente,
assincronas, que foram realizadas, principalmente, no 4pice da pandemia de
Covid-19 (entre os anos de 2020 e 2021), de forma remota por meio das
plataformas digitais, do AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), em que se
exigiu abruptamente e se continua exigindo um estudante “auténomo”, que
seja capaz de estudar e aprender praticamente sozinho?

Outro aspecto mencionado, que ndo serd aprofundado neste texto, é
a videoaula. No texto denominado “A luta por uma educa¢do humana na ‘era
de sua reprodutibilidade técnica’: um didlogo entre Paulo Freire e Walter
Benjamin”15 (SILVEIRA-FOSSALUZZA, ARNONI, 2021), a videoaula, numa
relacdo com o ensaio “A obra de arte na era da reprodutibilidade técnica”
(BENJAMIN, 2017), foi denominada por esta autora como um “ato educativo
virtual digitalizado sem aura”, pois assim como o cinema, uma linguagem
artistica, que perde também a aura, o “aqui e agora”, pois tem uma forma de
produgdo diferente se relacionada a producdo tradicional da obra de arte, por
meio da pintura, por exemplo. Nesse sentido, a videoaula “romperia com uma
tradi¢do” (BENJAMIN, 2017) de uma pratica educativa presencial, tnica, e que
se realiza no “aqui e agora”.

Neste caso, como ficaria a qualidade da relagdo dialdgica, da
comunicagdo efetiva, da essencialidade da prética educativa, por meio da

15 Publicado nos Anais do XV Educere — Congresso Nacional de Educagdo: inspiragoes,
espacos e tempos da educagdo, que ocorreu no ano de 2021.
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producdo e disponibilidade de videoaulas pelo docente aos educandos no
processo educativo, em que aquele se transformou neste periodo pandémico
numa espécie de “produtor de conteido”? A essencialidade da pratica
educativa teria se enfraquecido? Em contraposicdo, a educa¢do bancdria
poderia ter se fortalecido, se houve a possibilidade de restricdo do didlogo16
por meio das atividades pedagdgicas ndo presenciais? Da disponibilizacdo de
conteudos via atividades impressas ou postadas em ambientes virtuais?

No ensino remoto, o que constatamos é que mesmo diante de
recursos digitais que poderiam nos possibilitar alguma forma de comunica¢ao
com os estudantes, chats, féruns, conversas virtuais, on line, sincronas, por
meio de plataformas digitais, no caso da experiéncia vivida por esta professora,
é que tais recursos ndo propiciaram de modo eficaz o envolvimento e a
participacdo dos estudantes no processo educativo remoto. Em relacdo ao
modo de organizagdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais a autora
deste ensaio optou pelas atividades sincronas a fim de manter algum contato e
comunicagdo com os estudantes por meio dos encontros virtuais, para a
promocao de algum didlogo, e pela disponibilidade de atividades assincronas
no AVA.

O que constatamos também € que as plataformas digitais dispdem de
recursos que possibilitam a ndo participacdo ou uma participagdo fragil dos
alunos nas atividades sincronas, como, por exemplo, o desligamento da cdmera
e do 4udio, ou uma participagdo restrita aos chats, o que atenua a possibilidade
de uma comunicagdo efetiva. As plataformas digitais no processo educativo
restringem nossa percepgao, e apesar de terem possibilitado algum encontro
virtual com os estudantes, a tentativa de manter vivo algum vinculo no 4pice da
pandemia, o que pode ser considerado positivo, 0 docente ndo pode visualizar
expressdes, atitudes e comportamentos dos educandos, e como também
diziam alguns alunos, a aprendizagem com o outro, com os pares, também foi
comprometida pelo ensino remoto. Além disso, na educa¢do remota, a
possibilidade de o estudante estar ausente-presente ou de fato ndo estar
presente numa aula ao vivo, que pode ser assistida num momento posterior, se
intensifica. A auséncia-presenca no ensino remoto também pode ser uma
postura adotada pelo docente.

Temos consciéncia que as tecnologias que surgiram ao longo do
tempo histérico (impressas, de reproducdo, de difusdo, do acesso etc.)
(SANTAELLA, 2010) impactaram e continuam influenciando na reconfiguracao
da prética educativa. Cremos que um dos maiores desafios do ensino remoto,
da EaD, da educacdo on line, da pratica educativa presencial seja realmente

16 Ndo defendemos aqui que antes do periodo pandémico a educacdo formal em
diferentes niveis e modalidades de ensino se realizava predominantemente de forma
dialdgica, mas é provdvel que a possibilidade de sua realiza¢do tenha se enfraquecido em
virtude da pandemia que favoreceu o uso das tecnologias digitais no processo educativo
e, em especial, das atividades pedagdgicas nao presenciais sincronas e assincronas.
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possibilitar que algum dialogo acontega entre professores e alunos, a escuta
dos saberes do educando, de sua linguagem, de sua forma de pensar e cabe ao
docente relaciona-la ao ensino, a sistematizacdo dos conceitos cientificos,
processualidade que contém, ao mesmo tempo, uma ética e uma estética
essenciais a realizagdo da pratica educativa, como a compreende Paulo Freire
(2004).

Ha uma beleza nesta pratica que contém uma dimensao
profundamente formadora. E exatamente este movimento que maquinas, que
as tecnologias do acesso e até mesmo de Inteligéncia Artificial (IA) ndo poder&o
realizar tal como o ser humano, € nisto que ndo poderdo nos substituir. E esta
dialogicidade entre pessoas (ndo entre pessoas e robds, pessoas e avatares, ou
entre pessoas que se virtualizam em avatares17) que com o passar do tempo
ndo pode ser considerada como uma forma de relagdo humana ultrapassada,
porque é ela também que nos torna mais verdadeiramente sensiveis,
afetuosos, em sintese, humanos, pois é na tensdo do didlogo que o educador
aprende ao ensinar e que o educando ensina ao aprender (FREIRE, 2004), assim
como se intensificam a possibilidade de uma avalia¢do continua e da necesséria
reflexdo sobre a pratica educativa a ser realizada constantemente pelo
professor.

Consideramos que algum modo de aprender, alguma aprendizagem
de conhecimentos é possivel por meio do acesso a internet, a uma videoaula, a
contetdos organizados e disponibilizados num AVA, e que por meio das
atividades pedagdgicas ndo presenciaisi8 ocorre uma reconfiguracdo do
espago-tempo pedagdgico, educativo, no entanto, pensemos que formas de
ensinar-aprender sdo de fato envolventes, que estimulam a participacdo dos
alunos, que ddo sentido a pratica educativa para os sujeitos que dela fazem
parte, que nos humaniza.

Acreditamos que curiosidades, angustias, que surgiram neste periodo
de pandemia por parte dos professores e dos estudantes foram silenciadas, e
que é possivel afirmar que a pratica educativa teve sua essencialidade nao
potencializada pelo modo de uso das tecnologias do acesso no ensino remoto,
mas sim que aquela teve seu cerne, seu nucleo, enfraquecido19.

Considerag6es Finais
Se ndo compreendemos a essencialidade da pratica educativa no

sentido critico, tal como apontado por Paulo Freire, a possibilidade do didlogo
entre seres humanos se enfraquecerd cada vez mais em meio as mudancas que

17 Almejamos uma existéncia virtualizada ou predominantemente virtualizada? Pensemos
se queremos perder contato com nosso corpo e existéncia fisica e suas consequéncias
para nossa humanidade.

18 Recurso imposto violentamente e que esta naturalizado neste momento histdrico.

19 Pensemos nos modos como nos comunicamos atualmente, se estamos dispostos mais
ou menos ao didlogo, aos requisitos que este nos exige.
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ocorrem velozmente no mundo pandémico por meio das tecnologias digitais e
acreditamos que o entendimento da prética educativa na perspectiva freiriana
é necessario a apropriagdo e ao consciente exercicio pelo docente de sua
profissdo, assim como que esse exercicio é um ato politico (FREIRE, 2004), que
deve se aliar a reivindicagdo histdrica de uma educagao publica de qualidade no
Brasil pandémico.

Tenhamos consciéncia ou ndo, se explicita uma concepc¢do de
sociedade, de educacdo, de formagdo humana, no modo de organizacdo, de
desenvolvimento das atividades pedagdgicas ndo presenciais, que
corporeificam o ensino remoto, a EaD, a educagdo on line, no Brasil, e na pratica
educativa presencial. Aos professores que estiveram, como esta autora, ou que
ainda estao envolvidos no ensino remoto seja na Educagdo Bdsica ou no Ensino
Superior cabem os seguintes questionamentos: de que forma temos nos
posicionado diante da organizacdo e do desenvolvimento das atividades
pedagdgicas ndo presenciais, de nossa pratica educativa? De sua
essencialidade?

A dialogicidade, além de envolver professores e alunos, da sentido ao
processo de ensino-aprendizagem, intensificando o vinculo afetivo-pedagdgico
entre educadores e educandos. Este vinculo também favorece a aprendizagem
do estudante, cria condi¢bes para que o professor se interesse cada vez mais
pelos saberes, pela curiosidade espontanea do aluno, trago que impulsiona o
processo de conhecimento como afirma Freire (2004).

As tecnologias do acesso e sua influéncia na pratica educativa sdo uma
realidade. Cabe neste momento pandémico e pds-pandemia que tal pratica seja
construida no didlogo entre professores e estudantes. Como docentes, neste
periodo pandémico, lutamos para que a educacao formal de alguma maneira
prosseguisse viva em nosso pafs, para que a educagdo publica sobrevivesse aos
anos criticos até entdo promovidos pela dissemina¢do do novo coronavirus,
mas também de algum modo falhamos neste processo de construcdo conjunta
com os educandos das atividades pedagdgicas ndao presenciais, pois
colaboramos, conscientes ou ndo, de alguma maneira, para o enfraquecimento
da dialogicidade na prética educativa.

Que saibamos também neste presente-futuro da educagdo formal,
escutar os saberes dos educandos, seus modos de utilizagdo das tecnologias do
acesso, para que estes sejam problematizados em circunstancia de aula virtual
e presencial, e que os docentes também se apropriem de saberes acerca das
tecnologias digitais de forma critica para a (re)cria¢do da prética educativa no
contexto educacional pandémico e pés-pandemia.

Esperamos que estas reflexdes acerca da essencialidade da prética
educativa a partir de Paulo Freire, ndo adquira o tom de uma elegia ou até
mesmo de uma distopia. Na obra denominada Fahrenheit 451 (BRADBURY,
2012), os bombeiros eram “incendiadores de livros”, e ndo mais “apagadores
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de incéndio”. Como docentes, que ndo realizemos o inverso de nossa profissao,
aquilo que ela ndo é, o antidialogo.
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Introducao

A sociedade atual tem carateristicas que a distinguem de todas as que
existiram até hoje. Esta mudanga, que se comegou a operar no século passado,
assenta numa transformagdo tecnoldgica de propor¢des histdricas, com
repercussdes na forma como nos passdmos a organizar, a trabalhar, a
relacionar e a aprender (SOUSA, MARTIRES, MARTIRES, 2020). Esta situacdo
toca, de modo particular, o ensino superior, j4 que este detém um papel
absolutamente decisivo nos processos de desenvolvimento humano, devendo
mobilizar as respostas mais adequadas, criativas, inovadoras e apropriadas na
construcdo de sociedades mais capazes (SOUSA, MARTIRES, MARTIRES, 2020).

Em consonancia com esta linha de orientacdo, um dos grandes
objetivos do ensino superior é a capacitacao dos estudantes, devendo, porisso,
promover experiéncias pedagdgicas que possibilitem a aquisicdo de
competéncias técnicas, mas também de habilidades cognitivas e
metacoghnitivas, sociais, emocionais, praticas e fisicas, indo ao encontro do
preconizado pela Organisation for Economic Cooperation and Development
(OECD, 2019). Com efeito, o objetivo €, cada vez mais, educar para a cidadania,
para a transformacao social e para o bem-estar coletivo, levando as Institui¢oes
de Ensino Superior (IES) a desenvolver prdticas de acdo promotoras da
participagdo ativa dos estudantes no seu processo de formacao, valorizando-se
a aprendizagem auténoma e o desenvolvimento de competéncias que vao
muito para além dos conhecimentos técnicos, tais como a comunica¢do, a
colaboracdo, a criatividade e o pensamento critico (COSTA; NOVAS; SILVA,
2021). Impde-se, portanto, uma abordagem da educagdo que capacite os
estudantes para tomar decis6es informadas e adotar agdes responsaveis.

Portanto, no contexto educacional atual, o professor é um agente de
acdo e de reflexdo e o seu papel consolida-se na formacdo de cidaddos mais
conscientes e mais ativos. A este propdsito, Garcia Aretio defende que a
profissao de docente é uma das mais “comprometedoras dada a
responsabilidade pessoal e social que assume” (2020, p. 19). Com efeito, a
docéncia que é praticada hoje esta envolvida em novos desafios, quer no que
respeita ao conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural que é exigido aos
professores, quer com o aumento das responsabilidades associadas a
necessidade de atuar junto de uma maior diversidade de estudantes, com
carateristicas cada vez mais distintas e especificas. Sobre este assunto, Zabalza
(2003) esclarece que as competéncias do professor, nomeadamente do ensino
superior, sdo vdrias e que passam por planificar o processo de ensino-
aprendizagem, preparar os contetidos, oferecer indica¢des e referéncias bem
organizadas, utilizar as tecnologias, desenhar a metodologia de ensino-
aprendizagem a implementar, relacionar-se com os estudantes, fortalecer o
trabalho de equipa, realizar tutorias e uma adequada gestdo académica, refletir
sobre a sua prética docente e avaliar todo o processo.

Todas as ideias levantadas até ao momento sdo igualmente validas
quando se trata do ensino a distancia (EaD). Na verdade, nesta modalidade de
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ensino privilegia-se, de igual modo, o desenvolvimento das habilidades
avancgadas dos estudantes e a aquisi¢do das competéncias necessarias para um
presente em constante mudanca e um futuro incerto. Para além disso, também
os estudantes do EaD revelam uma profunda heterogeneidade ao nivel das suas
carateristicas, uma vez que este tipo de modalidade de ensino “permite que
estudantes de paises diversos, de vdrios contextos académicos e profissionais,
colaborem numa mesma sala de aula virtual” (RAMOS, 2017, p. 150). Por isso,
nesta modalidade de ensino, o professor é mais do que um orientador: é alguém
que, no ambito de numa nova estrutura educacional, implementa dinamicas
pedagdgicas diferentes, ancoradas, inevitavelmente, em recursos tecnoldgicos
que sdo utilizados para promover a comunicagdo, o acesso a informacdo e a
aprendizagem (ESPINOSA-IZQUIERDO, ESPINOSA-FIGUEROA, ESPINOSA-
ARREAGA, 2021).

Como facilmente se percebe, esta incorpora¢do das tecnologias na
educagdo permitiu criar novos cendrios de docéncia, que se consubstanciaram
em novos modelos de ensino-aprendizagem. Estes modelos, que se afastam do
sistema presencial, carecem de reflexdo constante sobre o exercicio da
docéncia e das praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas (GARCIA ARETIO,
2020). De modo mais concreto, o que se pretende explicar é que, embora a
pratica docente que é desenvolvida na modalidade a distancia tenha vdrias
semelhancas com a docéncia praticada em regime presencial, a verdade é que
também adota carateristicas muito particulares e que devem ser tidas em conta
no processo de ensino-aprendizagem a distancia (MARTINEZ, ACOSTA, 2020).
Como explicam Espinosa-lzquierdo, Espinosa-Figueroa e Espinosa-Arreaga
(2021), em EaD é fundamental criar um ambiente de aprendizagem que
fundamente os processos pedagdgicos em estratégias sincronas ou
assincronas. Como defendem ainda os mesmos autores, “o objetivo do E-
learning é que todos tenham a possibilidade de aprender o que mais lhes
interessa sem a necessidade de se preocupar com o tempo, a idade e o lugar”
(ESPINOSA-IZQUIERDO, ESPINOSA-FIGUEROA, ESPINOSA-ARREAGA, 2021, p.
662). Neste sentido, “existe uma série de compromissos que sdo mais préprios
de quem realiza a sua atividade em ambitos virtuais” (GARCIA ARETIO, 2020,
p.20).

Ha que alertar, no entanto, que esta flexibilidade pressup&e, por parte
do professor, um trabalho sistemdtico, sendo necessario o seu envolvimento
em tarefas prévias relacionadas com as metodologias de ensino e a organiza¢ao
do espaco virtual (GARCIA ARETIO, 2020; RAMOS, 2017). A eficacia pedagdgica
do desempenho docente estd muito associada a capacidade do professor
desempenhar outros papéis, como a tutoria ou a assessoria académica
(MARTINEZ, ACOSTA, 2020). Na educacdo a distancia o professor tem um papel
de grande importancia uma vez que é ele que cria o clima de empatia onde se
vao desenvolver os processos de interacao promotores de aprendizagem. Na
verdade, e tal como explicam os mesmos autores, a docéncia a distancia pode
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considerar-se como uma pratica pedagdgica de orientagdo que se sustenta em
processos de acompanhamento continuo, interagdo e comunicagdo assertiva e
multidirecional (MARTINEZ, ACOSTA, 2020). Dito por outras palavras, o
estudante é o elemento central, devendo o professor mediar os aspetos
metodoldgicos e pedagdgicos para que isso acontega. Por isso, esta alteracdo
implica uma mudanca de papel do professor: de pivo e ator principal no ensino
presencial, para mediador e facilitador do processo, com um papel bem mais
complexo, no ensino a distancia (RAMOS, 2017).

As ideias levantadas até ao momento reforcam a importancia do
professor apresentar competéncias em quatro grandes dreas: competéncia
disciplinar (relacionado com a sua competéncia cientifica relativamente aos
contelddos a serem trabalhados), competéncia pedagdgica (conhecer a
educacdo a distancia e a metodologia a ser utilizada, a forma de comunicagdo,
a tutoria, entre outros), competéncia tecnoldgica (aplicada ao ambito
disciplinar, pedagdgico e a investigacdo) e a competéncia de investigacdo e
inovacdo (associado a reflexdo sobre os dominios disciplinar, pedagégico e
tecnoldgico) (GARCIA ARETIO, 2020).

Estas quatro dreas revelam que ser docente a distancia implica
disposicdo e interesse para guiar processos formativos apoiados no uso de
ferramentas e ou plataformas tecnoldgicas, utilizando diversos mecanismos de
desenvolvimento de préticas pedagdgicas que permitam, ao mesmo tempo,
estabelecer relages significativas com os estudantes e trabalhar contetidos
pedagégicos (MARTINEZ, ACOSTA, 2020). Os estudantes devem ser envolvidos
desde o inicio do curso, com atividades que comprovam o seu
acompanhamento e participag¢do e para isso é importante que os docentes
adotem recursos variados, proporcionando diferentes experiéncias de
aprendizagem (RAMOS, 2017). Neste processo, a avaliagdo de desempenho
também é importante e, como tal, o professor deve ter conhecimentos de
avaliagdo educativa, dos seus modelos e estratégias em contextos nao
imediatos (GARCIA ARETIO, 2020).

Esta forma de ensino-aprendizagem carece de um planeamento
antecipado “que deve ser vertido num cronograma com atividades
perfeitamente definidas e identificadas — quando comegam, quanto tempo
demoram, quando acabam e qual se segue” (RAMOS, 2017, p.147). Na verdade,
neste contexto de adaptabilidade e de promoc¢do do trabalho colaborativo em
contextos interdisciplinares e multidisciplinares a figura do professor continua
a ser fundamental para promover o desenvolvimento da autonomia no
estudante, sem o deixar sentir que aprende sozinho; o professor, ao mesmo
tempo que promove a descoberta dos conhecimentos e os aspetos
procedimentais, também desenvolve as questdes afetivo-humanas (GARCIA
ARETIO, 2020).

Assim, e como forma de sintese das ideais discutidas até ao momento,
é importante conseguir realizar um diagndstico do aluno e do grupo e desenhar
e implementar um conjunto diversificado de estratégias, recursos didaticos e
atividades e que, através de uma comunica¢ao horizontal e vertical, sincrona e
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assincrona, provoquem a participagdo e o envolvimento do estudante na
construcdo do seu préprio processo de aprendizagem (MARTINEZ, ACOSTA,
2020; SOUSA, MARTIRES, MARTIRES, 2020; RAMOS, 2017).

Metodologia

O estudo aqui apresentado teve como objetivo dar a conhecer as
perspetivas de docentes do Ensino Superior sobre as competéncias que deve
ter um professor que exerca fungbes em cursos que funcionam em
modalidades a distancia (blearning e elearning), face as que deve possuir
quando a sua atividade profissional é realizada numa sala de aula fisica.
Procurou-se, neste sentido, identificar, de forma interpretativa, as semelhancas
e diferengas entre o ensino presencial e a distancia, conhecendo-se em
profundidade a opinido dos participantes.

A investigacdo seguiu uma abordagem essencialmente qualitativa,
que procurou responder a questdes do tipo “como” ou “porqué”. No entanto,
sentiu-se, também, a necessidade de recolher dados quantitativos,
nomeadamente para calcular determinadas varidveis que permitissem fazer
uma posterior comparag¢do. Entendeu-se, assim, tal como Cavalcante, Calixto e
Pinheiro (2014) e Coutinho (2015), que este cruzamento enriqueceu o estudo,
auxiliando na compreensao do fenédmeno de forma mais aprofundada. Seguiu-
se, portanto, um paradigma quali-quantitativo, recorrendo-se a um estudo
descritivo e comparativo. Entende-se que a investigagdo tem, neste sentido, o
propdsito de descrever e analisar as caracteristicas de um fendmeno e de uma
populagdo em particular, permitindo obter uma visdo sobre a tematica em
estudo (NASSAJI, 2015), a0 mesmo tempo que compara as diferencas e
semelhancas entre duas varidveis, interrelacionando-as (RAGIN, 2014), no caso,
a modalidade de ensino a distancia e a modalidade presencial.

Os dados foram recolhidos junto de docentes de uma instituicdo de
Ensino Superior publica, localizada no centro de Portugal continental,
procurando-se participantes que tivessem, pelo menos, trés anos de
experiéncia docente na modalidade de Ensino a distancia. Importa realcar que
se teve o cuidado de assegurar que esta experiéncia tenha ocorrido em cursos
blearning e elearning, e ndo no Ensino Remoto de Emergéncia, em que todos
fomos obrigados a embarcar face a pandemia mundial que, recentemente,
atravessamos.

Aos professores foi solicitado que respondessem a um inquérito por
questionario, que se percebeu ser o instrumento mais eficaz face ao contexto,
as caracteristicas dos participantes e aos objetivos tracados. Entendeu-se que
este instrumento permitiria, por um lado, chegar de forma célere aos docentes
e, por outro, possibilitar que estes respondessem no momento em que
entendessem mais oportuno, reduzindo as dificuldades inerentes a
compatibilizacdo das agendas das investigadoras com a disponibilidade dos

60



varios participantes (FORTIN, 2009; COUTINHO, 2015). Acresce ao exposto o
facto das investigadoras e dos participantes fazerem parte da mesma
instituicdo, o que poderia condicionar as respostas dadas através de outros
instrumentos, como as entrevistas, em que a identificacdo dos respondentes é
inevitdvel. Com o0s questiondrios garantiu-se, assim, anonimato e
confidencialidade de toda a informacg&o recolhida (COUTINHO, 2015; OLSON,
YOUNG, SCHULTZ, 2016).

Num primeiro momento, os docentes foram contactados por email,
apresentando-se o estudo e recolhendo o seu consentimento para participar. O
preenchimento do questiondrio pdde ser efetuado em formato digital ou em
papel, tendo-se assegurado que cada participante poderia escolher o formato
com que se sentia mais confortavel.

O instrumento contou com questdes abertas e fechadas, tendo sido
incluidas quatro partes: | - caracterizagdo sociodemografica e profissional; Il -
competéncias dos professores no ensino presencial vs. ead; Ill - atividades
pedagdgicas no ensino presencial vs. ead; IV - recursos diddticos no ensino
presencial vs. ead.

Face aos objetivos tracados para o presente texto, os dados e
resultados expressos centram-se nas partes | e Il do questionario. A primeira
permite compreender o perfil dos participantes e a segunda conhecer as
competéncias que estes entendem como relevantes para o exercicio
profissional. No que diz respeito as competéncias, os participantes tiveram
acesso a uma lista de afirmagbes, que foram delineadas face a pesquisa
temdtica previamente efetuada, e que se centrou nas capacidades
metodoldgicas, pedagdgicas e/ou didaticas associadas a atividade docente.

Considerando as 21 elencadas, foi solicitado aos respondentes que
classificassem o grau de importancia que atribufam a cada uma delas, face ao
ensino presencial e ao ensino a distancia. Para tal, teriam de selecionar um dos
niveis apresentados, numa escala de cinco pontos, em que a 1 correspondia ao
‘nada importante’ e o 5 ao ‘extremamente importante’. Era, ainda, possivel,
selecionar a opc¢do ‘SO’ caso se entendesse que ndo se tinha uma opinido
formada sobre o assunto em apreco.

Os dados recolhidos foram reunidos e tratados através de estatistica
descritiva, que foi adotada pelo facto da amostra ndo ser representativa da
populacdo, permitindo identificar tendéncias. Esta técnica permitiu agrupar os
dados e, consequentemente, elaborar tabelas que apoiam a andlise da varia¢ao
numérica e facilitam a interpretacdo dos resultados (GUEDES, MARTINS,
ACORSI, JANEIRO, 2019).

Caraterizagao dos participantes

No que diz respeito a caraterizacdo dos participantes no estudo, dos
14 inquiridos, 10 sdo do género feminino e quatro do género masculino,
prevalecendo, portanto, as mulheres. No que se refere a idade, dois docentes
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ndo responderam e os outros 12 inquiridos apresentaram ter entre os 40 e os
55 anos, distribuidos da seguinte forma: trés tém entre 40 e 45 anos, seis entre
46 e 50 anos de idade e trés entre os 51 e 0s 55 anos. Quanto ao nivel de
escolaridade, apenas um participante possui o grau de mestre, prevalecendo o
grau de doutor, em diferentes areas, nomeadamente ciéncias sociais, ciéncias
da comunicagdo, ciéncias da educagdo, gestao, direito. No que toca ao tempo
de servico no ensino superior, sdo docentes com bastante experiéncia: dois
inquiridos tém entre 10 a 15 anos, cinco entre 16 a 20 anos, cinco entre 21 a 25
anos de tempo de servico e dois entre 26 e 30 anos, correspondendo este
tempo ao servico no ensino presencial. No que concerne ao tempo de servigo
em EaD, verificam-se resultados distintos: oito participantes tém entre 5 e 10
anos de experiéncia e seis lecionaram entre 11 a 15 anos nesta modalidade de
ensino. Na questdo relativa a frequéncia de a¢ées de formacdo em EaD, a
totalidade dos inquiridos admitiu ter realizado formagao, tendo esta duragao
variada: um participante teve formag¢do com duragdo até seis horas, seis entre
13 e 50 horas e sete mais de 50 horas. Foi ainda pedido aos inquiridos que
indicassem, segundo a escala anteriormente utilizada, o seu grau de
competéncia para lecionar em EaD; trés indicaram ser competentes, sete muito
competentes e quatro extremamente competentes.

Analise dos dados e discussao dos resultados

Partindo do cruzamento da literatura cientifica com os resultados dos
questionarios, passar-se-a a responder ao objetivo do estudo, que pretende
conhecer a percecdo dos docentes que no que se refere as competéncias que
sdo mais valorizadas para a modalidade em EaD, por comparagdo ao ensino
presencial. Neste sentido, serdo discutidos os dados relativos as competéncias
metodoldgicas, pedagdgicas e/ou didaticas através da apresentacao da tabela
abaixo (Tabela 1) que, pela sua configuragdo, permite perceber o grau de
relevancia que os inquiridos atribuiram a cada uma das competéncias elencadas
no questionario, face ao ensino presencial e ao ensino a distancia.
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No que se refere a utilizagdo de diferentes formas de promover a
aprendizagem, a grande parte dos inquiridos (10) considera extremamente
importante a capacidade de desenvolver e implementar modos alternativos de
promover aprendizagens, relativamente as formas mais tradicionais, quer no
ensino presencial, quer em EaD; dos restantes quatro, um participante
considera apenas importante e trés muito importante no ensino presencial,
enquanto quatro consideram muito importante. Na verdade, embora a
necessidade de se utilizar diferentes modos de promover a aprendizagem seja
reconhecida como sendo uma mais-valia em ambas as modalidades de ensino,
acaba por se verificar uma ligeira valorizagao na modalidade a distancia, indo ao
encontro do defendido por Sousa, Martires e Martires (2020).

No que diz respeito a competéncia de planificacdo das praticas
pedagdgicas, nove participantes admitiram ser extremamente importante no
ensino presencial e cinco consideraram muito importante, enquanto na
modalidade a distancia 12 inquiridos consideram extremamente importante e
dois muito importante. Embora esta competéncia seja bastante reconhecida
em ambas as modalidades de ensino, os dados revelam que existe uma maior
valorizagdo da capacidade de planificacdo, atendendo aos espagos, tempo,
métodos e atividades, em EaD, numa ldgica de promocdo de experiéncias
pedagdgicas que possibilitem a aquisicao de competéncias técnicas, cognitivas
e metacognitivas, sociais, emocionais, praticas e fisicas (OECD, 2019).

Relativamente a capacidade para adaptar a prdtica pedagdgica ao
perfil do estudante e do grupo, os dados revelam que os docentes reconhecem
exatamente a mesma importdncia desta competéncia em ambas as
modalidades: dois consideram importante, trés muito importante e nove
extremamente importante. Quando questionados relativamente a pertinéncia
de promoc¢do de uma comunica¢do eficaz, no que se refere ao ensino
presencial, onze inquiridos respondem que é extremamente importante e trés
que é muito importante. Quando analisamos os dados referentes ao EaD,
percebemos que aumenta ligeiramente o nimero de pessoas que considera a
comunicagdo eficaz extremamente importante, passando para 12 respostas,
sendo que dois docentes consideram muito importante. Estes dados vém
reforcar aimportancia que € atribuida, embora com maior peso no caso do EaD,
a capacidade de comunicar eficazmente, que inclui a rececdo, a interpretacdo,
aprodugdo e a transmissdo de mensagens através de diferentes canais (GARCIA
ARETIO, 2020).

No que se refere a competéncia associada a criatividade na
construgao dos materiais pedagdgicos, oito docentes consideram-na
extremamente importante no ensino presencial, subindo este nimero para
treze no dominio do ensino a distancia. Estes resultados permitem perceber
que os docentes, embora valorizem a criatividade na constru¢do dos materiais
no ensino presencial, atribuem-lhe maior importancia quando se trata do ensino
a distancia, na senda do que € apresentado por Costa, Novas e Silva (2021).
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Relativamente a necessidade de fornecer feedback continuo aos
estudantes sobre o seu desempenho, a maioria das respostas considera
extremamente importante e muito importante este exercicio, denotando-se,
no entanto, uma maior valorizagdo em EaD. Os resultados sdo semelhantes na
competéncia associada a capacidade de avaliagdo educativa, sendo que a
grande maioria (13) considera muito importante e extremamente importante e
1 docente considera importante a capacidade de criar diferentes modelos e
estratégias de avaliagdo no ensino presencial, ao passo que no ensino a
distdncia todos consideram extremamente importante (10) ou muito
importante (4), a utiliza¢do deste tipo de estratégias. Estes resultados estdo em
sintonia com a literatura da especialidade, que defende que o professor é mais
do que um orientador, é o responsavel por implementar novos modelos de
ensino-aprendizagem (ESPINOSA-IZQUIERDO, ESPINOSA-FIGUEROA,
ESPINOSA-ARREAGA, 2021; GARCIA ARETIO, 2020). Esta ideia também estd
subjacente a capacidade de criagdo de contelidos educativos em diferentes
formatos. Com efeito, quando inquiridos relativamente ao regime presencial,
dois docentes consideraram importante, seis muito importante e seis
extremamente importante, alterando-se estes resultados quando analisamos o
regime EaD, com a grande maioria a atribuir extrema importancia a esta
capacidade (11), dois a assumir que é muito importante e um a considerar
importante, existindo, portanto, uma maior valorizagdo desta competéncia
neste tipo de modalidade.

Desenhar atividades de modo a que o estudante seja auténomo é
considerado extremamente importante, no ensino presencial, por 11 docentes,
passando a 13 docentes quando a questdo incide sobre o ensino a distancia.
Ainda que ndo seja muito significativo, a verdade é que se denota uma maior
valorizagdo da autonomia na procura e na aplicagdo do conhecimento no EaD.
Quando questionados relativamente a importancia de se desenvolver um
acompanhamento pedagdgico sistemdtico dos estudantes, os resultados para
ambos os regimes sdo muito semelhantes, com a grande maioria dos docentes
a considerar extremamente importante. No que se refere a capacidade de
desenvolver uma comunicagdo assertiva, embora a maioria dos inquiridos
considere muito importante ou extremamente importante em ambos os
regimes, verifica-se um maior reconhecimento desta capacidade no ensino
presencial. Esta situacdo inverte-se quando se foca a competéncia relacionada
com a comunicagdo multidirecional, que inclui a comunica¢do horizontal,
vertical, sincrona e assincrona, passando de nove docentes que consideram
extremamente importante no ensino presencial para 12 no EaD. Ser capaz de
criar momentos/espacos para que os estudantes coloquem duvidas/questdes é
também mais valorizado no ensino a distancia, sendo, no entanto, considerado
muito importante e extremamente importante em ambas as modalidades, por
grande parte dos entrevistados. No que toca a capacidade de estimular a
interacdo entre os estudantes, relativamente ao ensino presencial, um docente
considera pouco importante, cinco muito importante e oito extremamente
importante. Também esta competéncia é mais valorizada em EaD com quatro
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inquiridos a considerar muito importante e 10 extremamente importante. Estes
resultados vém reforcar a ideia de que a interagdo entre os estudantes em EaD
é algo que precisa de maior incentivo por parte dos professores (MARTINEZ,
ACOSTA, 2020). Podem-se verificar resultados semelhantes no que se refere a
capacidade de envolver os estudantes nos contetdos a aprender e de os
manter atentos e motivados, havendo uma maior valorizagdo no dominio do
ensino a distancia.

Quando questionados relativamente a habilidade de ajustar o tempo
para a aquisicdo de conhecimento e de desenvolvimento das atividades, no
tocante ao ensino presencial, um dos docentes disse que era importante, cinco
admitiram ser muito importante e oito extremamente importante; estes
valores sobem quando as respostas incidem sobre o ensino a distancia em que
a grande maioria (11) considera extremamente importante e trés declaram ser
muito importante. Os dados demonstram resultados semelhantes quando se
incide nas seguintes capacidades: fornecer planos de trabalho, com
informacdes precisas sobre o que fazer, como e quando adotar dinamicas que
permitam aos estudantes criar e partilhar os préprios recursos educativos,
verificando-se um maior reconhecimento da importancia destas competéncias
no ambito do EaD. Pode-se verificar um quadro idéntico quando as
competéncias incidem na habilidade de criar e/ou adaptar contetidos acessiveis,
tais como escrita simples, legendagem de videos, descri¢ao de elementos
gréficos, denotando-se um maior nimero de docentes a considerar estas
capacidades extremamente importantes e muito importantes na modalidade
de ensino a distancia, indo ao encontro do defendido por Ramos (2017). Por fim,
foi pedido aos docentes que se posicionassem relativamente a capacidade de
articular atividades com outras Unidades Curriculares, tendo a grande maioria
dos inquiridos (12) atribuido sensivelmente a mesma importancia (muito
importante e extremamente importante) a esta habilidade nos dois dominios.

Consideragées finais

Num mundo global e em constante mudanga, o professor do ensino
superior possui um papel determinante no desenvolvimento de experiéncias
pedagdgicas que permitam aos estudantes a aquisicdo de competéncias
técnicas, mas também de habilidades cognitivas e metacognitivas, sociais,
emocionais, praticas e fisicas (OECD, 2019). Estes pressupostos sdo igualmente
vdlidos quando se trata do ensino a distancia. Com efeito, a incorpora¢ao das
tecnologias na educagdo permitiu criar novos cendrios e modelos de ensino-
aprendizagem, apelando a uma reflexdao permanente sobre o exercicio da
docéncia e das praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas (GARCIA ARETIO,
2020). Tendo estes pressupostos como pano de fundo, pretendeu-se com este
estudo conhecer a percecdo de docentes do ensino superior no que se refere
as competéncias que sdo mais valorizadas na modalidade em EaD, por
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comparagao ao ensino presencial. Os resultados apurados permitiram perceber
que os docentes valorizam, quer no ensino presencial, quer no ensino a
distancia, a promogdo da autonomia do estudante na procura e aplicagdo do
conhecimento, assim como a capacidade de comunicar eficazmente. No
entanto, existe um conjunto de competéncias as quais os participantes deste
estudo atribuiram maior importancia quando perspetivadas no ambito do
ensino a distancia. Desde logo, atribuem maior relevancia a capacidade de
planificar, contemplando diferentes espacos, tempos, métodos e atividades, tal
como RAMOS (2017). Também valorizaram mais as competéncias associadas as
diferentes formas de promover a aprendizagem, bem como a utilizagdo de
diversos canais de comunicacdo multidirecional (ESPINOSA-IZQUIERDO,
ESPINOSA-FIGUEROA, ESPINOSA-ARREAGA, 2021). Um outro aspeto de relevo
foi o facto de os docentes atribuirem mais valor a criatividade no ensino a
distancia (COSTA; NOVAS; SILVA, 2021), designadamente na constru¢do dos
materiais pedagdgicos, na criagdo de conteldos educativos em diferentes
formatos, na implementacdo das praticas pedagdgicas e na concecdo de
modelos de avalia¢do educativa (GARCIA ARETIO, 2020).

Assim, e em jeito de sintese, os dados permitiram perceber que os
professores atribuem mais importancia a competéncias relacionadas com a
promogdo de experiéncias pedagdgicas promotoras da autonomia do
estudante e do desenvolvimento de ferramentas para a constru¢do do seu
préprio conhecimento, na modalidade EaD face ao ensino presencial. Com este
estudo percebeu-se, também, a importancia que a discussdo em torno do perfil
do professor da modalidade EaD deve, atualmente, assumir, face as
necessidades dos estudantes e as premissas das institui¢Ges de ensino superior,
que procuram inovar as suas metodologias, indo ao encontro das exigéncias do
mercado de trabalho.
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Para comecar...

A proposta de construgdo e andlise deste texto surgiu a partir da
disciplina Teoria e Educagdo |, ministrada no Programa de Pds-Graduagdo de
Doutorado em Educacdo da Universidade Federal Fluminense, no periodo de
setembro a dezembro de 2020. Nesse periodo, o Programa sofreu uma
adaptagdo necessaria para o Ensino Remoto Emergencial (ERE), proveniente ao
quadro pandémico causado pela COVID-19, em mar¢o de 2020. Foi um periodo
em que estivemos interconectados e em confronto com os problemas da vida
e da morte. Atravessamos barreiras que nos privaram de construir identidades
de pesquisadores em comunidades praticas e de estabelecer em nossos
campos de atuagdo um conhecimento de si e do outro, porque como diz Morin
(2001), “ensinar é viver”, permitindo a cada um com a responsabilidade de si e
do outro, compreender as multiplas incertezas e aprender a avaliar nossas
relagbes e engajamentos que jamais tocou tanto as nossas intimidades ou até
mesmo, a nossa prépria alma, como em tempos de pandemia.

No palco ou na tela? Onde realmente estdvamos durante todo este
percurso formativo para o intelecto? Os saberes neles impressos nos apoiavam
e nos enchiam de coragem? A performance virou um cardter Unico e nao
reprodutivo? Se transformou em um espago de uma tomada de consciéncia dos
nossos poderes sociais e coletivos? As fronteiras entre os espacos e os seres
estavam abolidas? Viviamos a mesma condi¢do humana?

Aresposta para cada encontro, mesmo que no escuro de uma tela ou
na sua visibilidade aparente, nos evidenciou que cada um precisa do outro para
se construir, para se contar. O outro é o que nés somos, e o que Nnds Ndo somos.
Portanto, foram os gestos e as palavras que serviram para que cada um de nds
se sentisse confortavel um com o outro, mesmo que na auséncia da imagem na
tela. Isso é de fato a verdadeira democracia. A constru¢do de um vinculo de
afetos e solidariedade. O reconhecimento da escuta junto, se tornou um
saber/fazerfjunto.

Dito isto foi a produgao do verbete, uma oportunidade de construgao
do conhecimento que nos possibilitou a partilha e a colaboragdo. Porque para
muitos, o ensino remoto se comparou a uma gambiarra de fios, dando circuitos,
luzes que acendiam e outras ndo. Mas a oportunidade de trabalhar com o
verbete conhecimento foi uma experiéncia marcante em nosso grupo de oito
colaboradores que vivenciaram exatamente uma gambiarra de fios, o mais
interessante é que quando a luz de um ndo acendia, a do outro iluminava. Uma
experiéncia marcante até no dia da apresentacao.

Estdvamos e estamos em processo de formacdo, portanto, a
diferenca produz estranhamento, e estranhamento produz movimento.
Movimento é a garantia de um processo formativo que é necessario, por isso,
pensar no trabalho bem feito em todos os sentidos, escrever bem, se colocar
bem nessa troca do fazer junto, nos possibilitou atravessar o distanciamento
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social e a participar dos encontros remotos nas aulas com mais coragem,
compreendendo a partir dessa experiéncia, que a universidade e a escola téma
capacidade de ressignificar os projetos de vida com as aprendizagens novas que
se abrem no horizonte pelos contatos com os outros.

Nessa compreensdo e a partir das contribuicées dos professores e
professoras que habitaram os nossos encontros sincronos na disciplina remota
da pds-graduagdo, é que este texto emerge com sentimentos e experiéncias
compartilhadas. Um horizonte de falas e de encontros que convergiram em
nossa formacdo a partir dos temas que foram apresentados e dos didlogos que
foram tecidos com os doutorandos, uma compreensdo mais proficua sobre os
conhecimentos que estavam sendo produzidos em circunstancia de
invisibilidade.

Alguns tedricos fizeram das nossas tardes de debates e reflexdes na
pds-graduagdo um amdélgama de possibilidades, um lugar de carater hibrido, de
ligagdo e vinculo entre distintas realidades. Um entre-lugar de ligacdo e
articulagdo dialégica, como diz Névoa (2017), coadunando com o debate sobre
instituicdo escolar, cotidiano, diversidade, desigualdades e o papel da
linguagem sobre a organizacdo social. Neste entendimento, o presente texto
abarca algumas contribui¢des e reflexdes, a partir dos didlogos tecidos durante
a disciplina Teoria e Educacdo I, do curso de Doutorado em Educagdo, em
tempos de distanciamento social.

O que presenciamos em nossas escolas em tempos remotos?

Vivemos um presente, cujo futuro é uma ameaca a ciéncia, a cultura,
sem falar na prépria educagdo, porque ambas se relacionam. Falar de ciéncia é
falar de vida, do que acontece. Um movimento de respiragdo insurgente que
nos possibilita pensar o mundo e se inserir nele. Mas em alguma medida,
principalmente em tempos remotos acometido pela pandemia, um novo olhar
reflete os padrdes estabelecidos em nossa sociedade e em nossas escolas. A
génese do conhecimento foi sacrificada. Pessoas arriscaram a vida na pandemia
para manter outras vidas em boa situacdo. A prépria pandemia aumentou as
presses sobre a democracia, ocasionando o aumento das desigualdades
sociais, a exclusdo e o consumismo voraz.

Nesse entendimento, Ciavatta (2015, p.21) afirma que, “o préprio
alargamento das fronteiras da ciéncia e das novas formas do ser humano se
relacionar com o mundo tém trazido a luz a complexidade do conhecimento
dito verdadeiro”. O que seriam as fronteiras e ao mesmo tempo as construc¢des
necessarias para que o ser humano possa compreender a verdadeira
concretude da vida, a partir das rela¢ées, em algo que possa articular entre o
ser natural e a natureza, sem deixar de lado que elas sdo representantes de um
movimento histérico mais amplo?

Coadunando com esta reflexdo, observa-se que os sujeitos estdo
implicados numa forma subjetiva e particular daquilo que sdo os modos
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escolares de socializagdo. Portanto, traz o objeto da Sociologia da Educagdo
para dialogar o tempo todo, a partir de uma visdo que busca conceitos para
compreender, em conexdo com os fundamentos histdricos, o que é a
instituicdo escolar. Seria o conceito de forma, uma denominagdo que foge a
rigidez e classificagdo que compartimenta a realidade. Nessa direcdo, falar de
forma escolar é pesquisar o que faz a unidade de uma configuragao histdrica
particular, surgida em determinadas formagdes sociais em certa época
(Vincent; Lahire; Thin, 2001).

Recorrendo a uma leitura da histéria da educagdo que demarca o que
ha de especifico nessa forma, observa-se que pensar e conceber um projeto de
escola, pensar e conceber processos de ensino-aprendizagem, é pensar um
projeto de sociedade que dialogue com a transformacdo da vida social. Nessa
direcdo, Bakhtin (1999, p. 108) esclarece que,

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles
penetram na corrente de comunicagdo verbal; ou melhor, somente
quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia desperta e
comega a operar. [...] Os sujeitos ndo 'adquirem’ sua lingua materna; é
nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia.

O autor do excerto afirma ainda que, o lugar e o tempo especificos
ocupados por cada um de nés no mundo e nossa responsabilidade por nossas
atividades que ocorrem na fronteira entre o "eu" e o "outro", no processo
dialégico em que o eu, necessita dos outros para poder definir-se e ser autor de
si mesmo, contempla uma rela¢do entre arte e vida social, o eixo central da
relagdo entre o "eu" e 0 ""outro". Destaca também que é no movimento da vida
da cultura que os fendmenos deixam de ser meros fatos, adquirindo sentido e
singularidade criativa. Um movimento alteritario de orientagdo dialégica do
discurso. Uma base para a construgdo de relagdes interativas no movimento de
linguagens sociais de diferentes naturezas (Ibidem).

Esse debate mostra o quanto essa socializagdo assume uma forma
impessoal, como o surgimento da Pedagogia que sai do professor e do aluno
como sujeitos, modo préprio de socializagdo que vai se exteriorizando daquele
espaco pensado escolar, vai determinando as formas discursivas de
relacionamento e socializagdo em geral, uma inteligibilidade que atravessa os
espacos de escolariza¢do (Vincent; Lahire; Thin, 2001).

Essa orientagdo dialdgica do discurso é a base para a construgdo de
relagbes interativas, um movimento de linguagens sociais de diferentes
naturezas. E nesse movimento que entendemos a escola enquanto instituicdo
social democrdtica - uma escola de todos - um direito ao conhecimento
associado a formagao cidada (Goulart, 2009).

Podemos entdo, compreender forma escolar como o estudo do
cotidiano, fazendo parte do processo de escolarizacdo. Mas ndo podemos
deixar de mencionar que essa forma traz consigo um conjunto de tensdes e
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contradi¢des. Seria entdo possivel de se pensar uma escola de todos, produzida
para todos? Como pensar essa escola publica?

Em grande medida, temos uma escola marcada nessa dinamica de
sociedade, portanto, a escola verdadeiramente democratica como almejamos,
é aquela que oferece igual oportunidades a todos. Mas o que encontramos
neste cenario € uma escola que produz tensdo, humanizagdo e desumanizagao
na relagdo dos contextos que se produzem. Ela aparece como parte dos seres
humanos em sua humaniza¢do, mesmo nas rela¢des contraditdrias e tensas.
Marcada pela tensdo, se vincula pela recuperacao da humanidade roubada,
uma ideia de horizonte, um projeto que nos movimenta (Bakhtin, 1999).

Esse movimento vai se entrecruzando com movimentos silenciados e
invisibilizados, tecidos num processo de subalterniza¢cdo, hegemoénicos de
escolarizacdo, apresentando um movimento e possibilidades de
transformacdo, as vezes pequeno, mas de forma intensa que levam a outros
movimentos que vao crescendo aos poucos e se tornando visiveis. Seria uma
ideia de que s¢ existe um conhecimento vdélido.

Como afirma Garcia (2001, p.14),

Este conhecimento seria adquirido na escola. Ora, se o discurso da
escola é de que ela caberia a socializacdo do conhecimento, isto
significaria que na escola estaria guardado o conhecimento, e tudo o que
ndo fosse aprendido na escola, ndo teria valor. Tudo o que ndo fosse
aprendido na escola, seria ndo conhecimento. Logo, aqueles e aquelas
que portassem um outro tipo de conhecimento, adquirido no cotidiano
de suas vidas, no trabalho, em suas lutas por sobrevivéncia, nenhum
valor teria.

Numa sociedade plural ndo hd projetos tnicos. Hd um movimento que
busca elementos para pensar a educacdo escolar das classes populares,
abarcando a ideia de incompletude humana, fomentando a importancia da
educagdo como forma de plenitude para os seres humanos. Um projeto em
permanente produ¢do com o desafio de ir além de onde se chegou, com a ideia
de ser mais. Uma ideia da leitura de mundo que é desafiadora para
compreender a nossa existéncia (Ibidem).

Portanto, entrar na escola é pensar nessas relagdes e confrontos que
vao ocorrendo nas praticas cotidianas e que nem sempre tem valor para serem
relatadas, expostas, pois atuam no siléncio e na invisibilidade. Seria como
carregar agua na peneira, um exemplo usado pela autora Estebam (2004, p.
159), em seu texto Diferenca e desigualdade no cotidiano escolar,

um esforgo inttil para preparar para o futuro, formar o cidadao, garantir
o acesso  aos conhecimentos  socialmente  valorizados.
[Compreendendo] seus esfor¢os enquanto professores, professoras
indo por dgua abaixo, quando seus alunos e alunas ndo correspondem
as expectativas e ndo alcangam os objetivos, o que é considerado nao
aprendizagem.

73



Coadunando com a autora, esse movimento nos faz pensar a
educagdo que oferece um horizonte Unico de possibilidades a todos e todas,
tornando o percurso linear, homogéneo, promovendo exercicios para
treinamento de habilidades, em lugar de promover exercicios de ser. Um
conhecimento de aquisicdo de fragmentos descontextualizados de
conhecimentos, negando as diferencas que nos constituem (Ibidem).

Contudo, Martuccelli (2013, p. 250) assevera que “o individuo ndo esta
nunca na origem da sociedade, mas € o resultado de um modo especifico de
fazer sociedade. O desafio serd sempre estabelecer o lago entre experiéncias
pessoais e jogo coletivo”. Seria como perguntar como cada um vive e
experimenta essa posi¢ao social.

Portanto, € através de uma perspectiva antropoldgica da cultura, na
qual ndo ha hierarquizacdo entre as culturas que Bourdieu (2007) demonstra,
como a escola, ao “eleger” pontos especificos da cultura geral de uma nacdo,
exclui aquelas pessoas que sdo desprovidas de capital cultural.

Nesse sentido, a escola ndo é um espaco igual a todos, ndo é um
campo de disputa neutro, incapaz de produzir interferéncias nos jogadores. Ao
contrério, ela possui papel ativo e direto na producdo de diferencas do
desempenho educacional dos estudantes.

Uma educagao como pratica social humana na pandemia

De acordo com Martuccelli (2007), cada vez mais os individuos ndo se
consideram membros de um mesmo grupo e, dessa forma, velhas categorias
explicativas, como as profissdes, por exemplo, tém perdido espago nas andlises
socioldgicas.

Para o referido autor,

A globalizagdo, ao mesmo tempo em que uniformiza experiéncias em
escala mundial, impSe um conflito no cerne da relagdo entre o global e
o local. Alguns fenémenos sociais “globais”, como as escolas, as
religides ou as profissdes, por exemplo, sofrem um processo de
difratagdo, ou seja, sdo apropriados de diferentes maneiras, nos diversos
locais, pelos distintos individuos (Ibidem, p.115).

Sendo assim, ndo basta operacionalizar velhas categorias como
profissdo, género, raca e religido para compreender a relagdo dos(as)
estudantes com a escola em toda sua complexidade. A meta tem sido contribuir
para uma teoria do ensino da linguagem politicamente assumida, que tenha
como eixo a relagdo entre os discursos produzidos fora da escola e os discursos
produzidos dentro dela, em sala de aula. Em tese, tal teoria poderia, em sentido
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largo, orientar o ensino de um modo geral, considerando que todo professor é
professor de linguagem (Volochinov, 2013). Compreende-se, portanto, que,

0 mesmo grupo social que deu a uma pessoa a lingua que orientou suas
ideias, seus gostos, seus juizos, que, numa palavra, determinou o tom e
o cardter de sua vida interior, agora se contrapde como ambiente
exterior, como massa de leitores, como grupo de apreciadores e criticos
de sua obra artistica. Por isso, se nascem os conflitos ou contradi¢bes
entre a linguagem interior e a linguagem exterior (Volochinov, p.153).

E é exatamente com o auxilio dessa linguagem que se criam e se
formam os sistemas ideoldgicos, a ciéncia, a arte, a moral, o direito, e ao mesmo
tempo, a linguagem cria e forma a consciéncia de cada homem. A vida interior
do homem depende dos meios que lhe serve para expressé-la. Sem a linguagem
interior ndo existe consciéncia, assim como ndo existe linguagem exterior sem
linguagem interior (Volochinov, 2013).

Entende-se, portanto, que é com “a palavra, que o homem se faz
homem. Ao dizer a sua palavra, o homem assume conscientemente sua
esséncia humana” (Freire, 2016, p. 39).

Em seu livro Pedagogia do Oprimido, Freire (2016) apresenta a
intensificacdo do processo de desumanizacdo que é fruto de um conjunto
dessas relagdes, trazendo a possibilidade de se pensar outras formas de
escolariza¢do, apresentando a escola como parte dos seres humanos em sua
humaniza¢do, mesmo nas relagbes contraditdrias e tensas. Uma ideia de
horizonte, um projeto que nos movimenta, uma ideia de libertacdo como
exercicio do movimento dessa libertacdo. Mas para que tal movimento
aconteca, serd necessdrio que as escolas passem por profundas
transformagbes em suas préticas e culturas para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo.

Sendo assim, discutir os temas que permeiam o cotidiano das
atividades escolares como projeto pedagdgico, autonomia, identidade e
profissionalismo dos professores, violéncia, cultura, religiosidade, importancia
do conhecimento e da informac¢do na sociedade contemporanea, a ac¢ao
coletiva e interdisciplinar, as questdes de género, entre outros, articulados aos
contextos institucionais, as politicas publicas e confrontados com experiéncias
de outros contextos escolares e com as teorias € o possivel caminho para a a¢ao
da pratica de liberdade.

Serd preciso que a ciéncia, mantendo a coeréncia, como diz Morin
(1982, p. 239),

estabeleca novas formas de convivio com a tradigdo, sem deixar de
enfrentd-la, uma vez que, o real é enorme, fora das normas. E no didlogo
com o inconcebivel e o indizivel, no jogo entre o claro e o escuro que ha
pensamento: o pensamento, como a vida, sé pode viver a temperatura
da prépria destruigao.
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Essas tensGes nos levam a refletir sobre uma democracia que respeite
toda a ldgica ideoldgica, porque ndo ha neutralidade. Esse tempo remoto nos
mostrou como é dificil trabalhar e transformar a escola nessa forma vista como
justa, igualitaria. Entdo, mexer, mudar essa cultura escolar é dificil.

No remoto, a tela é uma exposicdo que gera retrocesso. Nos faz
pensar qual é o papel da escola, quais as concepgbes de avaliagdo antes e
depois do ensino remoto e aonde ela se situa e o que ela pode aproveitar desse
novo normal.

Foina escola, a partir das relag6es que os intelectuais se constitufram.
Com o fechamento das escolas, abriu-se as feridas das desigualdades escolares
e sociais. Prejuizos nos processos de escolarizagdo, novas demandas na
maneira de ensinar dos professores, mudancas nos efeitos materiais e psiquicos
dos alunos.

Como ajudar os dirigentes nas “formas” de organizagdo escolares?
Seria redobrar as praticas formativas, valorizar as relagdes, as
responsabilidades com o outro? Qual é o sentido social e politico de uma escola?

A pandemia mostrou a importancia do professor, por isso, precisamos
ouvir mais os alunos e os professores. A escola doméstica ndo da conta de um
curriculo com sustentabilidade para a vida por inteiro. A nossa tarefa é
encontrar novos caminhos e a reforgar outros a partir das boas experiéncias.
Pensar possibilidades outras na formagdo, na educacdo.

Em seu livro A Cruel Pedagogia do Virus, Santos nos convida a refletir
sobre os potenciais conhecimentos decorrentes da pandemia do Coronavirus
quando afirma que,

Na fragilidade do humano, o surto viral pulveriza este senso comum e
evapora a seguranca de um dia para o outro. [...] a pandemia n&o € cega
e tem alvos privilegiados, mas mesmo assim, cria-se com ela uma
consciéncia de comunhdo planetdria, de algum modo democratica.
Sermos solidarios uns com os outros é isolarmo-nos uns dos outros.... E
uma estranha comunh&o de destinos (Santos, 2020, p.7).

No sentido etimoldgico, a crise é, por natureza, excepcional e
passageira, se constituindo numa oportunidade para ser superada e dar origem
a um melhor estado de coisas. Faz pensar em que oportunidades podemos
retirar deste tempo. A Unica maneira, para o autor, de fazer frente a todas as
mazelas produzidas pelo capitalismo, enquanto modelo social, é através de
uma virada epistemoldgica, cultural e ideoldgica que dé sustentagdo a criagdo
de alternativas politicas, sociais e econdmicas que garantam a continuidade de
forma digna das diferentes vidas que habitam o planeta. Para Santos, essa
virada tem implicagdes e a principal delas é que, nos ultimos quarenta anos,
estamos vivendo em uma quarentena, mas uma quarentena, “politica, cultural
e ideoldgica de um capitalismo fechado sobre si préprio e das discriminagdes
raciais e sexuais sem as quais ele ndo pode subsistir” (Ibidem, 2020, p.32).
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Dito isso, a pandemia do novo Coronavirus sé vem acentuar e tornar
visiveis uma série de problemas sociais estruturais causados pelo capitalismo, o
colonialismo e o patriarcado, dentre eles a divisdo de classes, a devastagao
ambiental, a exclusdo social, a discriminagdo e a extrema pobreza, entre tantos
outros. Precisamos a partir das questées apresentadas, pensar nas diferentes
dimensbes que fazem parte do ser humano (fisica, social, emocional, ética,
cognitiva, econémica), nos valores que emergem das novas praticas, rotinas e
protocolos criados e as necessidades de comunicagdo e didlogo sobre os
significados. E preciso ter mais clareza e consciéncia de que nossas acdes se
constituem pelas intencionalidades pedagdgicas, criando a partir desta
perspectiva uma cultura de colaborac¢do, de parceria, de comunicag¢do e do
didlogo, refletindo sobre os dados e da acdo a partir dos dados. Uma
possibilidade de criar bases e de se informar para a formulacdo de juizos
prdprios na perspectiva de alimentar o debate sobre as diferentes questdes que
se apresentam importantes sobre a fun¢ao da escola.

Evidencia-se, de acordo com Liick (2013, p. 20-21), que

os inegéveis ganhos possibilitados ao homem pela especializagdo
produzem, ao mesmo tempo, uma possibilidade de sérios prejuizos, por
falta de visdo global e interativa da realidade e de interligacdo dessa
visdo com a agao.

Trata-se, portanto, de compreender que a educa¢do pode contribuir
para a formagdo do homem pleno, inteiro, que alcance niveis cada vez mais
competentes de integracdo das dimensées bdsicas — o eu e 0 mundo -, a fim de
que seja capaz de solucionar problemas globais e complexos que a vida lhe
apresenta, e que seja capaz também, de produzir conhecimentos, contribuir
para a renovagao da sociedade e a resolugdo dos problemas com que grupos
sociais se defrontam (Ibidem, 2013).

Conforme apontado por Morin (2001), trata-se de, restabelecer a
intercomunhdo entre as diversas dimensbes da vida e dos seres e de
estabelecer a prética de pensar, analisar e representar a realidade segundo um
esfor¢o de intercomunicagdo com os outros.

Consideragées finais

Diante do exposto neste texto, ndo podemos perder de vista as metas
e os objetivos da escola que hd tantas décadas vem lutando por uma
escolarizacdo para produzir aprendizagens auténomas para formar cidadao.
Nio nascemos capacitados para exercermos a cidadania. E na escola que
deveriamos aprender a partir das ferramentas culturais a conviver e a pensar
juntos. Aprender a analisar e a construir explicacdes sobre o que acontece no
mundo, como € a realidade. Aprender a resolver e a tomar decisGes
colaborativas com outras pessoas que estdo ao nosso redor, a partir de

situagdes que podem ser justas, outras injustas.
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Essa caixa de ferramentas proporcionada em todos os anos de
escolarizacdo, teria que servir para saber/conhecer como é o mundo, que
movimentos/modelos sociais estamos vivendo. Que tipo de cidaddo estamos
formando, que tipo de relacdo temos entre nds. Que modelos de
desenvolvimento tecnoldgicos, culturais, sociais, sanitarios, educativos, entre
outros, estamos a promover. A questdo é se somos conscientes disso e se
somos orientados a poder corrigir. Caso contrdrio, estamos a outorgar um
consentimento a toa, considerando que ndo podemos, que ndo hd outra
possibilidade. Portanto, ndo podemos deixar de refletir sobre quais projetos de
vida ndo estdo sendo gestados com e apesar da pandemia. Sdo questdes que
nos atravessam e nos levam a colocar em relevo a nogao da experiéncia, pois
ela estd no centro daquilo que nos instiga a trabalhar, seja um trabalho de
pesquisa, seja informacdo. E se pensarmos na pandemia tudo parece caber um
pouco nainsigne de uma fonte de experiéncia de vida que emerge do cotidiano,
quanto de fontes de aprendizagem de novos habitos e novos olhares.

Finalizo coadunando com a ideia de que € a partir da formagado do
individuo no contexto da interagdo com a sociedade que emerge a capacidade
de promover novas conexdes, criando novas saidas e respostas para as
situagOes vividas. Se ver afastado de certos espagos de convivéncia, de
interromper atividades tao inerentes ao cotidiano de vida, envolve um trabalho
de adaptacdo, de reflexividade, de aprendizagem, que pode nos ensinar novas
formas de ser, estar e agir no mundo. Por isso, fazemos perguntas e buscamos
respostas de uma nova sociabilidade humana, dando uma dimens&o ao que é
publico, ao que é humano e de todos nds.
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Introducao

As recentes declara¢Ges controversas de jornalistas, professores,
pesquisadores, politicos entre outros, soam alarmantes sobre a incidéncia da
Inteligéncia Artificial (IA) em nossa vida cotidiana, sobretudo com a nova
implementacdo do Chat GPT e suas varia¢des. A nova ferramenta tecnoldgica
tem despertado diversas opinibes, algumas favordveis, outras desfavoraveis,
pois muitos profissionais concebem que algumas profissdes se tornardo
obsoletas, logo serdo eliminadas, diante da poténcia deste novo “ordculo” da
tecnologia, o qual estd disponivel a qualquer hora, em qualquer lugar, para
atender a quaisquer demandas. Como reiterava Lacan (1969-70/1992) ao fazer
meng¢ao ao discurso do capitalista, o movimento da articulagdo do discurso da
ciéncia segue uma espécie de mandamento e imperativo categdrico, que pode
ser resumido pela maxima: continua a saber.

A forma como as tecnologias incidem sobre as nossas vidas nos
permite afirmar que sdo os novos semblantes que passam a regular a nossa
economia psiquica, nos deixando assim, incertos diante das mudangas que ndo
estdo diretamente sobre o nosso controle, mas sob a égide do mercado. Esta
instancia que dita e produz os gadgets para consumo e satisfacdo. Outro
debate igualmente importante de acordo com a reportagem do Telerama
(2023)1: Os Estados Unidos, a China e a Russia concluiram depois de longo
tempo que a IA é o coragao do reator da préxima revolugdo tecnolégica, sendo
o futuro motor da economia e da geopolitica (ROUSSET, 2023).

Uma visdo mais realista sobre todas essas transformagdes produzidas
pela tecnologia concorda que a IA tem a incrivel capacidade de poder mudar a
forma como vivemos, seja para o bem, seja para o mal. Os especialistas se
colocam em posicao de suspeita, pois desconfiam daqueles que estdo no poder
e dos diversos usos, inclusive perversos, que podem ser feitos, nos deixando
inseguros quanto ao nosso lugar e o nosso futuro.

Em um cendrio otimista, o desenvolvimento da inteligéncia artificial
vai se concentrar no bem comum, com um design de sistema transparente, e os
individuos vao ter a capacidade de decidir se suas informacdes disponiveis ao
publico na internet serdo incluidas na base de dados de conhecimento da
inteligéncia artificial. Nesta visao, a tecnologia serve como uma ferramenta que
facilita a vida, tornando-a mais integrada, a medida que a inteligéncia artificial
passa a estar disponivel em produtos de consumo que podem antecipar as
necessidades do usudrio e ajudar a desempenhar virtualmente qualquer tarefa
(ZURCHER, 2023).

Pode-se observar que uma das fun¢des da IA é poder antecipar as
necessidades dos usudrios das tecnologias, como ja acontece habitualmente
com o algoritmo. Gongalves (2000), nos lembra que ha um conceito econémico,
o de utilidade marginal decrescente, que diz que a satisfacdo ou utilidade de

1 Disponivel em: <https://www.telerama.fr/enfants/chatgpt-a-l-ecole-et-si-c-etait-bien-
7014474.php>. Acesso em: 06/06/2023.
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cada unidade diminui com o consumo. Pensando nisso, para poder driblar essa
tendéncia, seria necessdrio a constante criacdo de novidades. Nesse sentido, as
inovagdes teriam essa capacidade de produzir uma rapida substituicdo. Ndo se
trata de “manter” a satisfagdo. “Inovar ¢ de certa forma produzir ‘falta’. E um
modo de tratar a causa de desejo como ‘falta-de-gozar/satisfazer’.” (p.69).

Esse breve diagndstico sobre a IA nos impde desafios também ao
campo da docéncia, uma vez que passa a circular no imaginario coletivo a ideia
segundo a qual a |A poderia realizar fun¢bes de linguagem que previamente
somente os humanos podem desempenhar. Nesse sentido, um dos impasses
que nds observamos é o deslocamento da fungdo simbdlica da palavra
professoral, antes encarnado na figura do professor que estd submetido a
castracdo simbdlica. O saber tecnoldgico, como o concebemos na atualidade,
como produto e sintoma de nossa época, ao passo em que responde aos
anseios de uma sociedade tecnoldgica, expropria a palavra e a autoridade
docente.

Ao apontar as mudancgas que ocorrera na passagem do discurso do
mestre antigo (DM) para o discurso do mestre moderno - discurso universitério
(DV), depois transformado em discurso capitalista, Lacan (1969-70/1992) nos
mostrou que nessa operatdria discursiva ocorreu uma modifica¢do no lugar do
saber. O saber, ao ocupar o lugar de agente do discurso universitario exerce
uma tirania. A nossa hipétese é que essa forma tiranica produz novos efeitos na
subjetividade em uma sociedade capitalista orientada pela Iégica do consumo.
Veremos a que prego: “tudo o que é produzido pela subjetivacdo capitalista”
(GUATARRI & ROLNIK, 2011, p. 35), pode resultar.

Dessa forma, a partir da articulacdo entre autores da psicanalise,
educacdo e formagdo docente, buscamos neste capitulo refletir sobre as
ressonancias do discurso tecnoldgico sobre o trabalho docente. O texto esta
organizado em duas seg¢bes: primeiro refletimos sobre as consequéncias
produzidas pelo deslocamento do discurso do mestre (DM) antigo e o discurso
do mestre moderno (DU), seus efeitos e impasses; segundo os desafios para o
professor frente a tirania do saber tecnoldgico.

Efeitos da passagem do discurso do mestre ao discurso do
universitario

Em 1970 Lacan (1970/2003) foi convidado a responder algumas
perguntas na Radiotelevisdo Belga, posteriormente organizado em um texto
intitulado “Radiofonia”. No texto, ele foi interrogado como resolveria ou ndo
resolvia esse status do impossivel2 presente nas profissdes impossiveis:

2 Em um trabalho anterior (SENA, 2023) fizemos men¢do que Freud (1937/1996) ao
observar os limites de uma analise, seja por causa das resisténcias do paciente, seja por
conflitos atualizados pela transferéncia entre outros obstaculos, concluiu que a analisar
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governar, educar e psicanalisar? Acrescenta-se aqui um outro impossivel
proposto por Lacan: “fazer desejar, para completar com uma definicdo o que
caberia ao discurso da histérica.” (LACAN, 1969-70/1992, p.183).

Sendo assim, de modo preciso, Lacan (1970/2003) responde que esse
ndo, assinalado na pergunta, exerce uma fun¢do sobre o real e que este real
poderia ser submetido aos seus discursos, uma vez elaborado por ele em seu
semindrio XVII, “O avesso da psicandlise” (LACAN, 1969-70/1992). Neste
seminario, Lacan declara que os discursos revelam a articulacdo significante,
portanto, trata-se de um ‘“aparelho” que ao mostrar a sua presenca e
incidéncia, domina e governa o que estd alojado nas palavras.

[...] discurso como estrutura necessaria, que ultrapassa em muito a
palavra, sempre mais ou menos ocasional [..] é um discurso sem
palavras. E que sem palavras, na verdade, ele pode muito bem subsistir.
Subsiste em certas relagbes fundamentais. Estas literalmente, ndo
poderia se manter sem a linguagem. Mediante o instrumento da
linguagem instaura-se um certo nimero de relagdes estaveis, no interior
das quais certamente pode inscrever-se algo bem mais amplo, que vai
bem mais longe do que as enunciagdes efetivas. (LACAN, 1969-70/1992,

p. 11).

O discurso, proposto por Lacan, como estrutura sem palavras,
compreende um conjunto de estruturas nas quais hd relagdes fundamentais,
como a de um significante com um outro significante. Dessa rela¢do: “resulta a
emergéncia disso que chamamos sujeito — em virtude do significante que, no
caso, funciona como representando esse sujeito junto a outro significante.”
(LACAN, 1969-70/1992, p. 11).

S —
$

A funcdo do significante (S1), diversamente do signo, visa representar
o sujeito a um outro significante (S2), a bateria dos significantes. Nesse sentido,
0 $ (sujeito dividido) € efeito dessa operatdria de significantes que se articulam
entre si. O sujeito é tudo que é determinado por esse efeito de significante.
Nesse sentido, “nesse nivel de estrutura significante, s6 temos que conhecer a
maneira pela qual isso opera. Assim, temos a liberdade de ver no que da isso se
escrevermos as coisas dando o sistema um quarto de giro.” (LACAN, 1969/1992,

p- 12).

era uma profissdo impossivel, e incluiu educar e governar também como profisses
‘impossiveis’. Esta afirmagdo contraria qualquer sistema politico. Mas, tal adverténcia de
Freud se deve ao fato de que o carater impossivel significa que em cada um desses oficios
deve-se — analista, gestores e educadores, estar advertidos de antemao que “se pode
estar seguro de chegar a resultados insatisfatérios” (Freud, 1996, p. 264).
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Através dessa cadeia simbdlica, iremos obter quatro estruturas:
discurso do mestre, discurso universitario, discurso da histérica e discurso do
analista. Considerando os objetivos deste capitulo, abordamos apenas os dois
primeiros discursos. Antes de apresentd-los, vejamos a figura abaixo, como
Lacan formalizou seu “aparelho de quatro patas, com quatro posicdes, que
pode servir para definir quatro discursos radicais (LACAN, 1969-70/1992, p.19).

Figura 1: Lugares do discurso
agente =—>» outro

verdade >< producio

Fonte: Darmon, 1994.

Desse modo, sdo quatro os lugares desse “quadripodes giratdrios””:
agente, verdade, outro e a producdo. O lugar do agente também pode ser
nomeado como semblante e desejo. Em cada uma dessas figuras do discurso,
um lugar diferente, definido em fung¢do dos termos em cima, a esquerda,
embaixo e a direita. “O agente ndo é forcosamente aquele que faz, mas aquele
aque se faz agir” (LACAN, 1969-70/1992, p. 179). Esse agente pode produzir uma
revolugdo. “Aqui, o semblante ndo é semblante de outra coisa, mas deve ser
tomado no sentido do genitivo objetivo. Trata-se do semblante como objeto
préprio com que se regula a economia do discurso.” (1971/2009, p.18). Neste
momento, faz-se propicia a observacdo feita por Lacan: “quem sempre trabalha
é esse que estd, no alto, a direita — para fazer a verdade brotar, pois é este o
sentido do trabalho.” (LACAN, 1969-70/1992, p. 110).

Dito de outra maneira, sem o outro o discurso ndo se produziria. Ndo
é simplesmente aquele a quem o discurso se dirige, mas aquele que interroga o
discurso que advém como resposta significante a esse “outro”, como lugar de
questdo. Esse lugar corresponde ao lugar que ele ocupa, do sujeito e do falo na
cadeia inconsciente. O discurso ndo teria consisténcia se a “verdade” que ele
enuncia ndo fosse a verdade do agente. A produgao, nesse sentido, é resultante
do efeito produzido no outro e sobre o outro. E assim, “a estrutura do discurso
aparece, assim, constituida de elementos, cada um dos quais é ‘significante’
para aquele que o procede, conforme a prépria ordem do inconsciente.”
(JURANVILLE, 1984, p. 297).

A estrutura do matema segue uma formalizagdo e certas disposi¢oes
de lugares. Pois, em cada vértice ele inscreve as quatro letras que estdo ligadas
por uma relagdo circular [S1, S2, a, $]. Estes elementos sdo: significante mestre
S13, significante do saber S2, sujeito dividido $ e o objeto pequeno a ou mais-

3 S € o significante mestre, interveniente, que parte do A (Grande Outro) e S, é o signo
designado, que forma a bateria do significante. “Ele intervém numa bateria significante

84



gozar. Esse objeto é a causa do desejo. “O lugar que figura sob o desejo é o da
verdade. Sob o Outro, é aquele onde se produz a perda, a perda de gozo da qual
extraimos a fun¢do do mais-de-gozar” (LACAN 1969-70/1992, p. 97). Quanto ao
g0z0, nos reitera: “aquele que ndo nomeei é o que ndo é nomedvel, porque é
em sua interdicdo que se funda toda essa estrutura” (LACAN 1969-70/1992,
p.187).

Se nomeia discurso a maneira como um sujeito se acha preso em sua
relacdo ao significante, ou seja, a maneira como se rege sua relagdo ao objeto
(CHEMAMA, 1997). Para Lacan: “[...] pouco importa, é claro, a forma das letras
onde inscrevemos essa cadeia simbdlica, por pouco clara que ela seja - isso
basta para que algo de relagdes constantes se manifeste.” (LACAN, 1969-
70/1992, p. 13).

Por razdes histdricas, Lacan nos apresenta primeiro o discurso do
mestre antigo, que representa o discurso da politica, mostrando como a
operatdria da relagdo entre o senhor e o escravo era estabelecida, partindo de
sua leitura de Hegel.

Figura 2: Matema do Discurso do Mestre

S1 52
et _) —
$ a

Fonte: Lacan (1969-70/1992).

Nesse matema, por um lado o S1“é para andar rapido, o significante,
a funcdo de significante sobre a qual se apoia a esséncia do senhor” (LACAN,
1969-70/1992, p. 20). O senhor quer apenas quer que as coisas funcionem, como
uma espécie de autocracia. Por outro lado, o campo préprio do escravo é o
saber, S2. Se retomamos a “Politica de Aristdteles”, o escravo era caracterizado
como suporte do saber. Nessa estrutura discursiva do DM o sujeito dividido ($)
estd sob abarra, ele é suporte deste discurso, representa a falta camuflada pelo
senhor. Nesse sentido, o escravo teria que produzir os objetos a que
retroalimentam a economia deste discurso em busca de promover alguma
satisfacdo para o mestre. Embora Lacan nos advirta que ndo ha coincidéncia
entre essa produgao e a verdade que sustenta este discurso: “Quaisquer que
sejam os sinais, os significantes- mestres que vém se inscrever no lugar do
agente, a produgdo ndo tem, em qualquer caso, relagdo alguma com a
verdade.” (LACAN, 1969-70/1992, p. 185).

que ndo temos direito algum, jamais, de considerar dispersa, de considerar que j& ndo
integra a rede que se chama um saber” (LACAN, 1969-70/1992, p. 13).
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Sobre a incidéncia do desse discurso nos lagos sociais, Pereira (2008)
conclui que:

Somos determinados pelo discurso do mestre, ao nos relacionarmos
com uma identidade, ao sermos reduzidos a ela e aos termos um
nimero, um cdédigo de seguranga, que, longe de revelar nossa
singularidade explosiva e residual, serve, antes, a captura do humano
através das utopias do controle social e da supressao de toda e qualquer
diferenqa. Pelo mestre, devido ao significante que o engendra, ndo ha
possibilidade de conceber o sujeito sendo sob o peso da lei que insiste
em garantir, mesmo também sendo por ela determinada. (2008, p. 130).

Extraindo algumas consequéncias do discurso do mestre para o
campo educacional, Pereira (2016) nos da um exemplo: consideramos que se o
professor, no universo pedagdgico, se coloca de forma cristalizada nesse
discurso, ele tendera a nivelar-se a umrei, a um deus ou a um pai. Ao saber-fazer
o aluno produzir algo para si, serd ele um docente que sentenciarg, legislard,
submeterd todos aos seus caprichos, ao mesmo tempo em que camuflara suas
fraquezas para ser o senhor da verdade que rege a classe de suas aulas.

Lacan entdo aponta que em um dado momento da histdria houve a
mutag¢do no discurso do mestre antigo para o discurso do mestre moderno -
discurso universitdrio. A partir de um quarto de giro do discurso do mestre,
temos o discurso universitdrio. O S2 do saber, no DU, passou a ocupar o lugar
de senhor (agente do discurso). Trata-se, diz Lacan (1969-70/1992, p. 32) “do
que estd em jogo na nova tirania do saber”. Eis a razdo para chama-lo também
de “o discurso da ciéncia”, que segue o imperativo “continua a saber”, que se
sustenta “na Idgica, fazendo da verdade um jogo de valores, eludindo
radicalmente toda sua poténcia dindmica” (LACAN, 1969-70/1992, p. 95). E nos
acrescenta:

E impossivel deixar de obedecer ao mandamento que esté af, no lugar
do que é averdade da ciéncia - Vai, continua. Nao pdra. Continua a saber,
sempre mais. Precisamente por este signo, pelo fato de o signo do
mestre ocupar este lugar, toda pergunta sobre a verdade é, falando
propriamente, esmagada, silenciada, toda pergunta precisamente sobre
0 que este signo - o S1 do mandamento Continua a saber — pode velar,
sobre o que este signo, por ocupar esse lugar, contém de enigma, sobre
0 que € este signo que ocupa tal lugar. (LACAN, 1969-1970/1992, p. 98).

Vejamos o matema do discurso universitario, proposto por Lacan
(1969-70/1992).
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Figura 3: Discurso Universitario

52 a

Lacan, 1969-70/1992

Lacan (1969-70/1992) chama a atencdo para o fato de que no DU o que
permanece é o mandamento, o imperativo categdrico Continua a saber. Pode-
se notar que nesse matema ndo hd mais necessidade de que haja alguém.
Assim, estamos embarcados, como diz Pascal, no discurso da ciéncia. Trata-se
de um saber desnaturado de sua localiza¢do, antes reservada ao escravo, como
proposto no discurso do mestre.

No discurso universitdrio quem ocupa o lugar do outro estd na
condi¢do de objeto a e o que se produz neste discurso é um sujeito dividido,
“material humano”, conclui Lacan (1969-70/1992). Transpondo esse discurso
para o campo educacional, o universitario ou o educador, portando-se como
sabedor (S2) e sustentado por sua vontade de dominio ou pelo significante-
mestre das grandes obras que tem como fundamento (S1), trata o outro como
um objeto (a), portanto como se nada soubesse, produzindo dessa forma um
sujeito revoltado, contestador ($). Eis o discurso que no campo educacional se
nivelaria a saber-saber (ou saber teorizar no que diz respeito ao saber como
conhecimento) (PEREIRA, 2016).

Retomando ao diagndstico proposto por Lacan (1969-70/1992),
segundo o qual o discurso universitdrio, através de seu imperativo continua a
saber, tem como producdo o sujeito dividido (%), “séo eles préprios produtos,
como se diz, consumiveis tanto quanto os outros”, pois considerando a nossa
“sociedade do consumo”, o que este discurso produz é “material humano”.
Como destacou Serres (2013):

[...] pouco a pouco, o saber se objetivou: primeiro em rolos, em velinos
ou pergaminhos, suportes da escrita. Depois, a partir do Renascimento,
em livros de papel, suportes da imprensa. E hoje, concluindo, na
internet, suporte de mensagem e informag&o (p. 25).

Como mencionamos anteriormente, no discurso do mestre, o saber
estava com o escravo, aquele que possufa o saber no bolso. No entanto, como
nos lembra Lo Bianco (2010), frente ao progresso inexoravel do saber
universitdrio, o encontramos em um movimento que excede suas proéprias
intengdes. Nesse sentido, visa-se por vezes a apenas ‘contribuir’ para sua
completude, como realizar a promessa de tudo situar sob a sua égide e de tudo
se apropriar. Assim, torna-se um saber acéfalo e hegemonico pelo menos para
a parte culta das sociedades, embora também qualquer operacdo comandada
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por este saber em qualquer esfera do cotidiano é de imediato justificada,
credenciada e legitimada. Por exemplo, esse € o saber que veicula os achados
cientificos e que informam as praticas cotidianas nos tornando apensos quando
se trata dele. E um saber que tendo se estabelecido ngo coloca mais enigma,
mesmo que ele considere a si préprio como mutavel. O progresso desse saber
o torna fonte de um poder totalizador (LO BIANCO, 2010).

Em recente entrevista ao New York Times, realizada por Ivo Neto e
Karla Pequenino, o fildsofo Noam Chomsky (2023) teceu algumas criticas a
“falsa promessa das IAs”. Diz o autor:

A IA, tal como ¢é entendida atualmente, é um projeto corporativo que
visa reunir contetidos para serem usados por sistemas de simulagdo em
grande escala. A ideia de que podemos aprender alguma coisa com este
tipo de IA é um erro. Elas [as tecnologias de IA] criam uma atmosfera
onde a explicagdo e a compreensao ndo tém qualquer valor. O que se
faz é tentar simular um ataque profundo a natureza ndo sé da ciéncia,
mas também da investiga¢do racional no seu conjunto (CHOMSKY, 2023,

s/n).

Ainda seguindo o raciocinio anterior, ndo estamos mais frente a um
saber revelado que vem do Outro, que nos coloca o enigma frente ao nosso
préprio desejo e a quem, por conseguinte, enderecamos uma demanda, como
nos ligarmos a alguém através de um lago transferencial. Observamos que
estamos agora frente a um grande Outro Google que nos transmite a garantia
desse saber. Podemos notar uma rela¢do diferente com a alteridade, uma vez
que se enfraquece por ser considerada parceira na demanda. Dito de outra
maneira se algum pedido € feito ao Outro, a resposta vem imediata e plena e
ndo comporta um enigma. Nesse sentido encontramo-nos liberados daquilo
que nos pode colocar em suspensdo e causar o desejo de saber. Logo, se algum
pedido ainda assim persiste, é enderecado ao computador, o qual podemos
utilizar a metdfora de parceiro ideal, aquele que estd sempre disponivel (LO
BIANCO, 2010). Vejamos como essa relacdo com o saber, sem a mediagdo,
produz impasses sobre o trabalho docente.

O trabalho docente frente a “tirania” do saber tecnolégico

O filésofo Michel Serres (2013) nos prop&e uma reflexdo pertinente
para a atualidade. Nos convida a refletir sobre dois lugares: um relacionado
aquele de quem ensina e o outro de quem aprende. Nos interroga: “Antes de
ensinar o que quer que seja a alguém, é preciso, no minimo, conhecer esse
alguém. Nos dias de hoje, quem se candidata a escola, ao ensino basico, a
universidade?” (p. 11).

A pergunta lancada pelo filésofo parece ja considerar um diagndstico
de nossa contemporaneidade, sobre que tipo de sujeitos ocupam a educag¢do
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em nossos dias. Ndo se tratam mais de alunos, que segundo Maud Mannoni
(1973), se submetiam a ordem de aprender somente através da intervenc¢éo do
mestre. O aluno era considerado um ser apagado e o professor colocava seu
sadismo em a¢do, mascarado pela idealizacdo de seu aluno. Dito de outra
maneira, o professor cumpria a tarefa de retirar as almas da ignorancia.

Com o advento da era digital, entendemos que a prdpria ideia de
sujeito se alterou profundamente. Nesse sentido, observamos que o sujeito
contemporaneo se torna cada vez menos determinado pelas tradi¢des,
repressdes e metanarrativas que nos conduziram até meados do século XX.
Nota-se que desde idade muito precoce, hoje esses sujeitos manejam games,
smartphones, aplicativos virtuais e os chamados gadgets tecnoldgicos que
exigem outras maneiras de desenvolvimento, aprendizagem, formac¢do moral e
relacBes afetivo-emocionais (GOMES; PEREIRA, 2022). A proliferacdo desses
objetos tecnoldgicos, nomeado por Lacan (1969-70/1992) como latusas,
encontrados nas vitrines, sdo feitos para causar desejo no sujeito e acalma-lo,
na medida em que agora € a ciéncia que o governa.

Em uma perspectiva filoséfica Guatarri e Rolnik (2011) apontam para
uma subjetividade de natureza maquinica, ou seja, essencialmente fabricada,
modelada, recebida e consumida. E assinalam ainda:

As madaquinas de producdo da subjetividade variam, em sistemas
tradicionais, por exemplo, a subjetividade é fabricada por maquinas mais
territorializadas, na escala de uma etnia, de uma corporagdo
profissional, de uma casta. Ja o sistema capitalistico, a producdo é
industrial e se d4 em escala internacional (GUATARRI; ROLNIK, 2011,

p-33).

No contexto de todas essas transformacgées, Michel Serres (2013) nos
mostra que outrora, e recentemente, o saber tinha como suporte o corpo do
erudito, do aedo, do contador de histérias. Em suma, as bibliotecas eram vivas
e quem as representavam era o corpo docente do pedagogo. Dito de outra
maneira, o professor era suporte-mensagem da fun¢do do ensino. Mas,
considerando a evolugdo histdrica, o autor entdo langa mao de trés perguntas
que nos parece apropriadas para este debate, como um diagndstico de época
face a incidéncia da tecnologia: O que transmitir? A quem transmitir> Como
transmitir? E conclui: “Ele [saber] estd agora por todo lugar, na internet,
disponivel, objetivado. Transmiti-lo a todos? O saber inteiro passou a estar
acessivel a todo mundo. Como transmitir? Pronto, € coisa feita.” (p. 26).

Considerando essa dimensdo da ‘“onipoténcia” do saber,
encontramos af a sua face tiranica. A palavra tirania, de acordo com o dicionario
da lingua portuguesa, faz referéncia ao “governo de tirano” e, por extensao,
remete a “opressdo e violéncia”. O tirano, por sua vez é aquele “quem usurpa
o poder”, “soberano injusto e cruel”, “quem se excede em autoridade”,
portanto pode ser atribuido o adjetivo de “tiranico”. (HOUAISS, 2023, n. p.).
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A partir desse conjunto de significacdes, o que entendemos como
tirania do saber tecnoldgico atribuindo-lhe efeitos sobre o trabalho docente?
Sem sermos alarmistas, qual é o carater ambiguo da incidéncia dos aparatos
tecnoldgicos no que se refere a autoridade atribuida ao saber e a palavra
professoral? A medida em que o discurso universitario esté sob o imperativo de
continuar a saber, sem limites, sob a forma de acessibilidade, qual seria entdo a
concepgao de aprender? Comecemos respondendo essa Ultima questdo e
avancaremos refletindo sobre as demais.

Aprender, de acordo com as novas ferramentas da tecnologia,
significa tratar uma multiplicidade de informag6es que estdo disponiveis e
acessiveis a todos, em fluxo continuo, destinadas a serem assimiladas ou
reutilizadas. A tecnologia se define por sua utilidade. Essa € a principal razdo de
ser, ou seja, uma informacgado sé é procurada quando temos uma necessidade.
Logo, a maquina responde a uma demanda de forma expressa, como na forma
de um guichet. Porém, este excesso de “conhecimento” implica na producdo
também de uma hiperatencdo dos alunos que é estimulada pelo exterior.
Assim, podemos resumir a aprendizagem como procurar informacdo
pertinente, em uma perspectiva de eficicia maxima, como se cada um
participasse na “co-constru¢do” dos saberes, como um trabalho de cooperagao
em uma escala planetdria entre todos os autores, sem hierarquia e nem
privilégio de expertise. Aprender consiste entdo, em coletar as informacgdes da
qual temos necessidade para fisgar o mais rapido possivel a informacao
procurada, como um “cagador informado” (BLAIS; GAUCHET E OTTAVI, 2014).

Anossa nova concep¢do de aprender estd entdo em consonancia com
a nossa era digital. Todas essas transformagdes que acompanhamos
produzidas pelas tecnologias contribuem para endossar a forca discursiva do
paradigma cognitivista. Na atualidade, esse paradigma como discurso que nos
orienta, concebe que a aprendizagem se reduz apenas uma operagdo de
processamento de dados submetida a percepcdo e a informacdo, tal como é
processada uma maquina. O aluno tem que fazer a “gestdo de si”, de seu
tempo, como uma parte do resultado de sua aprendizagem e de sua avalia¢do.
Preza-se pela “ética do paradigma autoinstrucional” (SENA, 2022).

Seguindo este raciocinio anterior, a funcdo do professor seria a de
ensinar o aluno:

[...] a eliminar, triar, organizar, hierarquizar, fazer lagos, distinguir o
verdadeiro do falso e de “nem mesmo estando errado”, ter atengdo
quanto a fiabilidade das informagGes etc. A pesquisa de informagdes ndo
necessita somente da capacidade de fazer classificagdo, que supde ja os
conhecimentos bem estabelecidos, mas também a existéncia de um
cédigo comum entre o emissor e o receptor, como uma inteligéncia dos
dados e de suainterpretagdo (BLAIS; GAUCHET E OTTAVI, 2014, tradu¢&o
nossa, p.236).
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Ainda sobre o aprender, a demanda de informacdo pressupde uma
motivagdo, a formulacdo de uma questdo. Implica em obter informagdes
pertinentes em relagdo a um problema que se coloca. Aplicado ao
conhecimento, esta dimensao de utilidade é também portadora de uma grande
ambiguidade, porque no ensino a oferta de saber sucede raramente a uma
demanda ou a uma necessidade, e se hd um problema, é porque o professor
soube criar a situa¢do que permite coloca-la. Podemos chamd-la de “situagdo
problema”. No entanto, quando se trata dessa relacdo com a internet, cabe
destacar que o saber em redes tem a caracteristica de ser descentrado,
distribuido, permitindo as conexdes entre os diversos dominios do
conhecimento. Logo, como efeito, observamos que se opera uma
desqualificagdo das autoridades tradicionais, como o signo do fim do livro, do
autor e do professor que oraliza os contetidos do livro e que fala em uma sé
direcdo (BLAIS; GAUCHET E OTTAVI, 2014).

Podemos empregar o termo “desconcentracao”, pois o saber nao
vem mais do alto, estd disposto em uma horizontalidade, todo mundo pode
falar em redes que se multiplicam. Sob a justificativa de que gracas a
democracia do saber nés podemos estimular a autonomia individual, ao passo
em que a nova geracdo se torna mais dependente das “mdquinas” para
construirem e constituirem suas subjetividades. As novas tecnologias
disseminam uma visdo mais empobrecida do ato de aprender que reduz-se
quase que exclusivamente a tratar uma informagdo. O saber ndo estd mais
monopolizado pelas institui¢des fechadas que formavam e emitam certificados.
O saber se compartilha e cada um aprende por si mesmo, quando tem
necessidade, customizando as informag¢bes de acordo com as necessidades
(BLAIS; GAUCHET E OTTAVI, 2014).

Serge Tisseron (2008), nos mostrou um exemplo ilustrativo do que
nomeou de “minha familia, é a Internet”, em referéncia a um caso clinico de
uma jovem méae que se sentia desolada pelo fato de que o seu filho repetia sem
cessar a seguinte frase: “Eu ndo preciso de vocé, mamae, tudo estd na Internet
e eu posso saber tudo sozinho”. O autor intervém explicando aquela paciente
que seu filho esperava muito dela e que essas provocag¢des foram uma maneira
de se colocar ao abrigo de decepc¢des possiveis. Esta breve histdria aponta para
dois impasses: inicialmente, é com a mde que a internet é de bom grado
colocado em balango, e raramente com o pai. Além disso, nés imaginamos mais
facilmente em nosso computador uma voz feminina que masculina. Mas esta
histéria mostra também que, o real ou imaginario, o parceiro internet — e atrds
dela, todos os seres virtuais que habitam - tornou-se um habitante, a parte
inteira da casa. Nesse sentido, um parceiro que apaga, pouco a pouco, a
fronteira entre a vida online e a vida breve.

Nessa direcdo Hirigoyen (2007), nos alerta sobre as ilusdes da
comunicagdo e do virtual. A autora destaca que em uma sociedade da
comunicagdo e da informagdo, nos parece natural poder procurar os lagos na
internet. De fato, na vida real, existe cada vez menos os lagos de troca e de
encontros fortuitos. Nas grandes vilas, as pessoas sdo préximas umas das
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outras, mas elas ndo se encontram. Assim, se nés queremos sair da rede familiar
ou de amizade nos resta a internet. Como resumem Alcantara e Lima (2019),
toda essa produg¢do de novas tecnologias buscam suturar a incerteza humana
diante da natureza, do corpo e das regras que regulam nossas relagées.

As mutagbes que observamos nos lagos sociais, nos simbolos,
equipamentos, organiza¢des e meios de comunicagdo nos levam arefletir sobre
o trabalho docente a partir do imbricamento social com as novas tecnologias.
Incluindo as digitais, frente a cibercultura e a aparente hiper conectividade. O
professor sentindo-se impotente nessa tarefa e, em geral, cobrados a
apresentar “resultados positivos” em avaliagbes externas - o que vem
trazendo como consequéncia uma excessiva burocratizagdo e automatizagao
da docéncia - fica claro o mal-estar vivenciado diariamente pelos professores,
que ansiosos por momentos de formagdo, buscam nos avangos da ciéncia e nas
novas tecnologias voltadas a educacdo, algum amparo para a sustentacdo de
sua pratica. O avango da tecnociéncia também contribuiu para que fosse
construida uma técnica sobre como “ser professor” (ALCANTARA E LIMA,
2019).

Sabemos que a significante técnica pressupGe, para além do controle,
a possibilidade de erradicar todas as contingéncias que atravessam a
experiéncia da aprendizagem e do ensino. A revolucdo tecnoldgica através do
seu imperativo continua a saber e o tudo saber reduz o professor a condi¢do de
um objeto do discurso tecnocientifico, o qual trabalha sob a forma de
prescri¢do. Isso implica em uma ruptura nas formas de agenciamento discursivo
do professor como o depositdrio da palavra e da autoridade.

Embora a era digital nos transmita a ideia de cada um ¢é livre para
customizar o conhecimento, os autores Blas; Gauchet e Ottavi (2008) nos
lembram que ninguém se educa por si mesmo. Cada nova entrada no mundo, o
individuo se encontra langado em um oceano opaco de cddigos e regras que o
envolve sem que se tenha meios de dominar. Nesse sentido, quando fazemos
mencdo a autoridade remetida ao professor, estamos fazendo referéncia a sua
fungdo representativa, aquele que a encarna, em sua fun¢do de mediagdo entre
o individuo e o coletivo.

No entanto, o avango da tecnologia implica um trabalho sobre a
corporeidade, avancando no sentido de substituir o encontro, ou seja, que
inclui corporeidade pela artificialidade através do contato pelaimagem. Porém,
o predominio da tecnologia enquanto valoriza o artificio criado pelo homem,
por outro lado, exclui o peso das pulsdes na interacdo humana (VOLTOLINI,
2009).

Blais, Gauchet e Ottavi (2008) vdo mostrar que essa ruptura, como
efeito também da educagdo e do uso massivo das tecnologias, procede em trés
lugares, a saber: uma mudanca no status e papel dos saberes, do conhecimento
e da cultura na vida de nossas sociedades. Um dos pressupostos do
individualismo, na democracia, é que o “individuo é filho de suas obras”. Nessa
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concepcdo, nés podemos observar que o paradoxo da transmissao hoje é que
ela persista com vigor, mas desde que recuse os seus principios.
Lajonquiére vird nos lembrar de que:

[...] o exercicio da mestria implica o reconhecimento da sujei¢do a
palavra (do discurso como mestre em si mesmo) e, portanto, todo
mestre é paradoxalmente aquele que da testemunho da mesmissima
castragdo que o anima. (2011, p. 853).

Educar implica em um ato de transmissdo de marcas simbdlicas, o
professor, por sua vez, estd advertido de que o seu trabalho implica em uma
dimensdo que chamamos de impossivel. Essa observacdao nos parece
pertinente, pois seguiria na contramdo de uma sociedade tecnoldgica, cuja
fantasia disseminada é que podemos controlar todas as a¢ées, pressupondo ao
professor fazer predicdes de comportamentos e resultados baseados nos
comandos dos aplicativos de aprendizagem.

Ao presumimos que existe uma dimensdo impossivel no ato de
educar, estamos colocando no horizonte a constata¢do segundo a qual ndo se
pode estabelecer resultados a priori, pois existe uma dimensao desse oficio que
escapa ao controle e a previsdo, algo que fracassa, apesar da ilusdo do
professor sustentada em seus métodos. Kierniew e Moschen (2019), nos
mostram que colocar o inconsciente como fundamento na educagdo é
privilegiar um espaco para o erro, o tropeco, os chistes, as falhas, enfim, para
localizar, paradoxalmente, a poténcia criadora inscrita no ato de fracassar. Lo
Bianco (2010), afirma que desse ponto podemos questionar o que é do saber
inconsciente, do saber que ndo se pode saber todo, quando somos tomados
pelo discurso universitario.

Aincidéncia das novas formas de tecnologia nos transmite a ideia de
cada um deve “aprender sem obrigagdes e sang¢des”. Assistimos a uma nova
concepcdo de aprender, naturalista e evolucionista. Em outros termos,
aprender deve ser espontaneo, indutivo, imediato e sempre ligado a utilidade
ou ao discurso da eficdcia. A aquisicdo do conhecimento € destinada a
adaptagao do sujeito ao seu ambiente e a aprendizagem ndo pode ser somente
responder a uma questdo, pesquisar uma solu¢do de um problema. A nog¢do
contemporanea de informacdo retorna  explicitamente a um
comportamentalismo adaptacionista, que religa vida, eficacia e informagdo
adequada (BLAS; GAUCHET E OTTAVI, 2008).

Se considerarmos que aprender se reduz apenas a encontrar
informacdes adequadas e eficazes para atender as performances, o professor
restringira o seu trabalho ao conjunto de regras instrumentais que orientam o
discurso tecnoldgico. Para compreendermos as muta¢des quem vem sendo
produzidas em nosso lago social, é preciso observar, como fez Lacan, que “a
referéncia de um discurso é aquilo que ele confessa querer dominar, querer
amaestrar. Isso basta para cataloga-lo em parentesco com o discurso do
mestre”. (LACAN, 1969-70/1992, p. 72). Seguindo este raciocinio, nossos
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mestres encontram-se amordagados pela tirania do saber tecnolégico, o Outro
ideal, sempre a postos para atender as nossas demandas, sem frustracdes.

Consideracgées finais

As mudangas introduzidas na era digital, sobretudo com a
disseminacdo da Inteligéncia Artificial (IA) tém gerado diversos impactos e
mudangas em nossa vida cotidiana. Os mais alarmistas afirmam que é o
prenuncio do fim do trabalho de vdrias profissGes. De fato, a revolucdo
tecnolégica rompe com nog¢do de tempo, espaco e linearidades. Nesse
contexto adverso, o trabalho docente encontra seus préprios desafios,
relancando ao professor, constantemente, a questdo de como ele poderd
sustentar o seu desejo e a sua palavra em uma sociedade tecnoldgica, cujo
imperativo é que cada um deve aprender sem sanc¢do e o “conhecimento”, na
sua forma de informacdo pulverizada, deve ter um fim utilitarista. Pode-se
observar que este é o nosso tipico laco social que domina uma vida
(des)’conectada”. O que nos parece importante e legitimo é colocar nesse
horizonte a reflexdo se o professor adere, sem criticidade, a tirania do saber
tecnoldgico, e se sim, seu trabalho se reduz apenas a economia e suporte desse
discurso que nos “amestra”, e a docéncia serd entdo, meramente um exercicio
de reproducdo de técnicas. Um mestre adestrado, supomos, sucumbe a
impoténcia.
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O Projeto

A partir do desenvolvimento do Projeto “A Solidariedade quebrando
0 Preconceito” baseado na Metodologia de Aprendizagem Solidaria (AS),
conseguimos trazer a discussdo com as criangas temas como: inclusdo,
preconceito e solidariedade. Abordamos a problemdtica do preconceito contra
pessoas com deficiéncia, tanto na escola como na sociedade, as quais muitas
vezes sofrem discrimina¢do e exclusdo dentro e fora da escola e até mesmo
pelos familiares dos demais estudantes. Refletimos também sobre o
protagonismo dos estudantes com necessidades especiais matriculados na
escola e o potencial que carregam para superar tal condi¢do. Outra reflexdo
importante foi sobre a realidade de criangas internadas em hospitais para
tratamento de salide afastadas da escola, privadas do convivio e intera¢do com
as demais e, portanto, com poucas, e as vezes, nenhuma oportunidade de
aprendizagem. A partir de todas essas reflex6es foram definidos o diagndstico,
a motivagdo, os objetivos e as atividades desenvolvidas no projeto e relatadas
nos préximos tdpicos.

A realidade

O projeto foi desenvolvido numa escola da rede municipal de
educacdo infantil e ensino fundamental da cidade de Limeira/SP. Os estudantes
da Educagdo de Jovens e Adultos da rede eram todos matriculados na Escola
Municipal Ensino Supletivo (EMES) na regido central da cidade. Apds o
fechamento do Supletivo estes estudantes foram distribuidos pelas demais
escolas, geralmente préximas de suas casas para continuar os estudos no
periodo noturno. Com excecdo dos estudantes com deficiéncia que
frequentavam a EMES no periodo da tarde, estes continuaram no mesmo local
e periodo em que estudavam embora matriculados na escola mais préxima,
devido a falta de espaco e questdes de transporte escolar. A escola recebeu,
portanto, 90 estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), dentre os
quais, 56 possuem diagndstico de deficiéncia como Transtorno do Espectro do
Autismo, (TEA) Deficiéncia intelectual, Sindrome de Down, surdez e baixa
visao.

Ap6s conhecer a Associacdo Limeirense de cuidado e carinho (ALICC)
a qual auxilia as pessoas em tratamento de cancer, que é parceira da nossa
escola para divulgacdo e prevencdo, descobrimos que muitas criancas da nossa
cidade sdo atendidas com a ajuda da associa¢do no hospital do cancer infantil
em Campinas o Centro Infantil Boldrini. Pela necessidade de ficarem internadas,
essas criangas sdo privadas de frequentar a escola e sdo isoladas de seus amigos
e familiares, assim encontramos uma necessidade em ajudar essas criancas a
terem um aprendizado do que estamos desenvolvendo na escola.
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Conhecendo a metodologia de Aprendizagem Solidaria identificamos
uma dtima oportunidade de realizar o projeto, e desenvolver atitudes que
poderiam quebrar o preconceito e gerar uma transformacdo na nossa
sociedade através da solidariedade. Entendemos que ndo é simplesmente doar
algo que alguém necessita e sim ser o que as pessoas precisam. A aprendizagem
soliddria tem o poder de transformagdo, gerando nas pessoas uma
transformagdo que muda a sociedade e chega naqueles que tanto precisam,
ndo apenas em receber, mas pessoas que precisam ser resposta das
necessidades dos outros. Encontramos a chance de colocar nossos estudantes
neste lugar de SER o que o mundo precisa. Isso nos moveu a ensinar e
multiplicar em nossos estudantes para que toda a comunidade possa ver e fazer
parte. Entendemos que somos aqueles que podem quebrar os preconceitos e
gerar o empoderamento daqueles que acreditam na melhoria da qualidade da
educagdo e da sociedade.

Obijetivos

A partir do contexto, da motivagdo inicial e do diagndstico sobre a
realidade e as necessidades reais da comunidade escolar, foram definidos os
seguintes objetivos do projeto:

e  Promoveraquebrade preconceito dentro da escola e na comunidade;

e Promover uma interagdo entre os estudantes do ensino regular e os
estudantes com necessidades especiais da EJA

e  Despertar o protagonismo dos estudantes;

e Desenvolver atitudes de solidariedade dos estudantes entre si e com

a comunidade;

e  Contribuir para o processo ensino aprendizagem das criangas em
internacdo hospitalar;

e  Realizar atividades e oficinas de maneira interdisciplinar;

e -Aumentar a rede de aprendizagem e servigo estabelecendo parcerias
com as institui¢Oes;

Em relagdo a inclusdo dos estudantes da EJA percebemos a
necessidade de mostrarmos a evoluc¢do de seu aprendizado, potencialidades e
o lugar de protagonistas que poderiam ocupar, além do impacto que este
protagonismo poderia causar na sociedade e em suas prdprias identidades,
tirando-os do lugar de vitimizados e incapazes onde foram colocados pela
sociedade ao longo de suas histdrias de vida e de suas trajetdrias na vida
escolar.

Motivagdo inicial

Verificamos que existia um grande conflito, antes velado, que acabou
sendo evidenciado nas discussGes e eventos realizados na escola. Atitudes de
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preconceito e rejeicdo por parte da comunidade escolar ao receberem alunos
com deficiéncia na escola. Questionamentos por parte da comunidade escolar
a respeito da legitimidade do pertencimento dos alunos da EJA ao corpo
discente da escola foram tema de discussdo, sendo inclusive levados por alguns
pais a Camara Municipal e ao Ministério Publico por alguns vereadores da
cidade. Algumas falas e comentdrios ouvidos nos fizeram perceber, nas
entrelinhas, o preconceito a diversidade, em rela¢do aos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais matriculados na EJA.

Nosso objetivo tornou-se maior e mais profundo, mais além do que
simplesmente promover uma integracdo entre os segmentos de estudantes
matriculados na escola. Ndo obstante serem regularmente matriculados, os
estudantes da EJA ainda precisavam conquistar seu espago na proépria escola,
derrubando barreiras atitudinais, que por vezes sdo maiores e mais fortes do
que as barreiras fisicas.

Diagndstico

Grande parte dos estudantes oriundos do supletivo frequentavam a
EJA ha mais de 5 anos, tendo em vista que a duragdo do curso completo ndo
excede a 2 anos, precisamos investigar o fato e sua causa. Percebemos que os
alunos eram reprovados constantemente por dificuldade de alfabetizacao.

A equipe gestora passou a observar as prdticas pedagdgicas
desenvolvidas nas aulas e constatou que, a maioria das aulas ministradas
ocorria de forma tradicional, os professores escreviam o contetido previsto na
lousa e os alunos copiavam no caderno.

Ao perceberem que ndo conseguiam ler, os estudantes se sentiam
incapazes de aprender e os professores atribufam sua dificuldade a condi¢do de
deficiéncia, este ciclo se estendeu hd mais de 15 anos no supletivo, e muitos
estudantes abandonaram os estudos por ndo acreditarem em seu potencial.

A partir de discussdes e formacdo com a equipe docente, foram
criadas oficinas diversas como informdtica, culinaria, artesanato e estimulagdo
sensorial. Os contetidos de alfabetiza¢do e matemdtica eram desenvolvidos nas
oficinas unindo a teoria a prética, através de receitas, pesquisas, instrugdes etc.
na tentativa de inovar o processo ensino aprendizagem e favorecer o resgate
da autoestima dos estudantes bem como a credibilidade dos professores em
relacdo ao potencial dos mesmos.

Relato das A¢Bes Desenvolvidas

Na fase de planejamento do projeto nossos objetivos estavam
restritos a um grupo especifico de alunos, alunos do periodo integral e alunos
com Necessidades Educacionais Especiais da EJA matriculados na escola, o
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objetivo principal era fazer uma articulacdo entre os alunos desses dois
segmentos, promover uma cadeia de atitudes soliddrias, onde os alunos do
periodo integral pudessem ajudar os alunos com necessidades educacionais
especiais e esses ultimos pudessem ajudar outras criangas através de producao
artesanal nas oficinas de arte. Mas no desenvolvimento e aplicacdo do projeto,
esse objetivo acabou se tornando um meio de conquistar algo maior.

A partir do inicio das atividades do projeto o sentimento que permeia
o ambiente escolar é de que estamos comegando a desarraigar
preconceitos. Acreditamos que pela simples iniciativa de darmos o primeiro
passo, essas atividades j& tém promovido muito mais beneficios do que os que
foram propostos.

Constatamos que as atitudes de solidariedade e de protagonismo ndo
ocorreram como pensamos a principio, de forma linear e horizontal, mas pela
prépria iniciativa dos alunos, essas a¢des se deram de maneira transversal.

Iniciamos a discussdo do projeto com os estudantes do periodo
Integral apresentando os objetivos iniciais para eles, a reacdo das criangas foi
de aceitacdo imediata, mostraram-se muito empolgados em interagir com os
estudantes da EJA. O primeiro contato se deu através da musica, a ideia era
juntar os alunos para uma apresenta¢do musical no evento de inauguracdo da
sala sensorial em meados de abril. Os alunos do integral ficaram muito curiosos
para entender e conhecer melhor a diversidade que eles mesmos puderam
perceber nos alunos com TEA e Sindrome de Down, inicialmente fizeram muitas
perguntas, mas no desenrolar da atividade pareciam mais familiarizados e a
vontade.

Tiveram a ideia de construir jogos matemdticos por meio da arte,
utilizando materiais bastante simples, como papel sulfite lapis e tesoura, jogos
bem criativos, com o objetivo de desenvolver o raciocinio e habilidades
matematicas, ao terminarem a confec¢do dos jogos, eles mesmos ensinaram
aos alunos da EJA alguns conceitos matematicos brincando e interagindo com
eles.

Os estudantes da EJA, por sua vez, ensinaram as crian¢as dos 5° anos
a confeccionarem porta-retratos utilizando palitos de sorvete como
lembrancinhas para oferecer as maes. Essa experiéncia foi muito gratificante
para todos, mas foi extremamente significativa para alguns estudantes da EJA,
conforme podemos constatar através da observagao e relatos dos envolvidos.
Essas oficinas intensificaram a troca de conhecimentos entre os alunos, onde
um ensina o outro e todos aprendem, sentindo-se importantes e exercendo o
protagonismo dessas agoes.

Em reunido com a equipe pedagdgica do Centro Infantil Boldrini,
apresentamos proposta de realiza¢do do projeto as responsaveis pela ludoteca
do hospital, frequentada pelas criangas em tratamento e internagdo. Sentimos
a receptividade e grande interesse por parte delas em estabelecer a parceria.
Foi interessante a fala das pedagogas que nunca houve uma agao desse porte
por uma escola, proporcionando esse contato de alunos com as criangas e que

em todos esses anos isso € inédito no hospital. Mais uma vez nés fomos
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surpreendidos pelo desempenho dos alunos, ao realizar a visita sentimos um
clima de muita alegria tanto por parte das criangas e funcionarias do hospital
como dos nossos alunos. Eles iniciaram a visita sentando-se com cada crianca e
ensinando os jogos que eles trouxeram e foi incrivel ver a intera¢do deles, os
alunos vibravam com os acertos das criancas e ensinavam com muita paciéncia.
Apds ensinarem e brincarem com todas as criancas, eles presentearam cada
uma delas com os jogos e até mesmo pacientes que aguardavam na fila de
espera de radioterapia. Recebemos a visita da Presidente do Hospital Boldrini
que elogiou a iniciativa e gostaria de manter o trabalho em parceria pois disse
que tem uma importancia muito grande para as criangas em tratamento, que
reflete direto no processo de recuperacdo delas e a importancia da quebra de
preconceito com os alunos com necessidades educacionais especiais. Os alunos
ficaram felizes e se sentiram especiais por ajudar as outras pessoas, além de
despertar até o interesse em ser professores. Isso beneficiou mais criangas e
ampliou as a¢6es de protagonismo dos alunos envolvidos.

Por meio das aulas de artes, com a utilizagdo do préprio curriculo
dentro do conteldo de elementos formais, artesanato, géneros musicais,
volume, formas, e também matematica com contagem, operagées
matematicas, lingua portuguesa com Escrita e leitura eles desenvolveram os
jogos que foram primeiro ensinado pelos alunos do ensino integral aos alunos
da EJA com necessidades educacionais especiais e os alunos da EJA com
necessidades educacionais especiais ensinaram e multiplicaram a
aprendizagem com as criancas do Boldrini, presenteando as criangas com os
jogos que eles confeccionaram.

Durante o processo avaliamos todos os alunos pela participacdo e
desenvolvimento deles e selecionamos os que conseguiram multiplicar o
aprendizado para as criangas, visto que € limitada pelo hospital a quantidade de
pessoas. Isso é um marco para nossa escola, comunidade, cidade e as cidades
da regido, visto que serd realizada em outra cidade e também para o hospital.
O impacto serd enorme e poderemos multiplicar o ato de solidariedade com a
aprendizagem e servico.

Resultados - Avaliacdo

A avaliacdo do projeto ocorreu durante todo o processo, em cada
etapa avaliamos as atividades, a participagdo de todos, desde a a¢cdo com os
alunos do ensino integral e também dos estudantes da EJA, além disso,
avaliamos todo o projeto a fim de propor melhorias no processo e verificar os
beneficios gerados. Ao final divulgamos as agdes na escola, secretaria de
educagdo e midia local da cidade, com as a¢des dos alunos e o impacto que
geraram na comunidade, levando o reconhecimento aos alunos e a equipe
escolar.

102



Observamos que os alunos foram além do esperado, na parte de
produgao principalmente dos alunos da educagdo Integral, sairam do planejado
e criaram seus proprios jogos para ensinar a cada aluno da EJA, com regras e
niveis diferenciados para que os mesmos tivessem capacidade de solucionar os
problemas e jogar. Além disso pudemos observar que na primeira visita ao
hospital tiveram uma autonomia muito maior do que esperdvamos dando
oportunidade de nas préximas visitas trazermos mais jogos e termos um tempo
maior, pois eles tiveram um bom comportamento que surpreendeu até mesmo
os funcionarios do hospital. Percebemos que deveriamos preparar mais os
nossos alunos para as visitas no hospital devido a realidade das
criangas.Explicamos sobre o modo correto de interagir com as criangas durante
a visita, esta preparacdo foi fundamental para chegada deles no hospital com
muita alegria e disposicao.

Conversamos com as profissionais do hospital para receber o
feedback e melhorar o processo e a interagdo dos alunos com os pacientes. A
avaliagdo constante em cada etapa do projeto, com a participacdo dos
estudantes nas reflexes é uma das a¢des primordiais aos projetos baseados
na metodologia de aprendizagem soliddria. Por isso, todas as etapas de
avaliagdo ocorreram concomitantes ao projeto, de maneira continua e com a
participacdo dos mesmos, isso garante a reflexdo sobre a prética e possibilita a
adaptacdo do projeto as reais necessidades da comunidade.

Reflexoes tedricas - Discussao

Barreiras Atitudinais

Estudos comprovam que a barreira atitudinal é a mais dificil de
superar. Pessoas com deficiéncia muitas vezes se deparam com um duplo
desafio: superar as limitagdes impostas pela sua condi¢do e superar as barreiras
que a sociedade lhes imp6e devido a sua deficiéncia.

Apesar da existéncia de legislacdo especifica para garantir a inclusdo,
sabemos que a resisténcia e o preconceito sdo umas das maiores barreiras a se
transpor para que a inclusdo realmente acontega (MANTOAN, 2017).

As barreiras do preconceito estdo presentes na sociedade como um
todo, atingindo todas as dreas da vida da pessoa com deficiéncia. Falar de
inclusdo é compreender que a diversidade é inerente as pessoas em geral e
incluir é aceitar o outro com suas peculiaridades (FEITOSA, 2018). Para
eliminarmos as barreiras atitudinais baseadas em preconceito precisamos
enxergar o outro, para além do rétulo e da limitagdo que possui. Precisamos
compreender que a pessoa com deficiéncia é antes de tudo uma pessoa, um
sujeito de direito como todos os demais, a deficiéncia ndo os define enquanto
pessoa.

Ainclusdo de fato ndo se limita a garantir o acesso de todos a escola,
mas garantir que permanecam, que aprendam, que desenvolvam suas
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potencialidades, é mais facil eliminar as barreiras estruturais do que barreiras
advindas da postura, da mentalidade dos educadores e da comunidade escolar
na convivéncia com a diferenca, é necessdrio que essas barreiras sejam
eliminadas para que haja inclusdo (DGE, 2018). Por isso ndo é simples construir
uma escola inclusiva, precisamos nos colocar no lugar do outro e compreender
sua histdria, sua luta pelo direito a igualdade (SANTOS & BARBOSA, 2016).
Atitudes de aceitacdo, sensibilidade, crenga no potencial de aprendizagem sdo
as Unicas maneiras de quebrar as barreiras atitudinais e garantir a inclusdo
dessas pessoas, de fato. O papel da escola nessa jornada, é fundamental.

Inclusdo

N&o basta incluir, os estudantes tém direito a aprender. Como ja dito,
inclusdo ndo significa apenas garantir o acesso, mas garantir também o direito
a aprendizagem. Segundo a UNESCO (2016) as escolas devem ter como foco a
qualidade da educacdo, garantindo que todos os estudantes aprendam,
desenvolvam suas habilidades, uma vez que estejam na escola todos tém
direito a aprendizagem.

Para além de reconhecer o direito de aprendizagem a todos os
estudantes, na Declaragdo de Incheon, a Instituigdo aponta também a
necessidade de as escolas desenvolverem ac6es eficazes com foco nas pessoas
com deficiéncia, reconhecendo os desafios que estes enfrentam para garantir
0 acesso a uma educacdo de qualidade.

E na escola que se estabelecem as interagdes, as relacdes entre as
pessoas que a frequentam. Segundo Mantoan (2017), na escola as limita¢Ges
advindas da deficiéncia perdem o sentido, pois a convivéncia com a diferenca é
o principal fator de constru¢do do conhecimento. Ndo hd aprendizagem
significativa na segregacdo, no isolamento, na marginalizagdo dos diferentes. A
inclusdo é um processo importante para todos, pressupde aprender com o
outro, respeitar suas singularidades, aprender a conviver com as diferencas,
todos crescem, por isso nao faz sentido enxergar o aluno com deficiéncia como
um empecilho para o desenvolvimento dos demais alunos, como alegam
alguns, pelo contrario, é um processo em que todos ganham, todos aprendem
(ORRU, 2017).

A inclusdo escolar deve ser defendida por todos os agentes
educacionais, tendo em mente que, a inclusdo comeca na escola, é na escola
que essas pessoas terdo oportunidade de desenvolverem seu potencial e sua
capacidade de estabelecer relacdes interpessoais, sendo o objetivo primordial
dessas aprendizagens, a propria inclusdo social, a qual todos tém direito, afinal,
um dos principais papéis da escola é a preparacdo para a vida (NEVES &
MORGADO, 2019).
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A despeito da deficiéncia todos os estudantes tém direito a aprender
com qualidade. Um diagndstico ndo é uma declaragdo de insucesso. Ndo pode
determinar o fracasso da pessoa. Ele serve apenas para apontar a necessidade
de planejamento adequado, com intervencdes personalizadas, de acordo com
as limitacbes e potencialidades, baseado no perfil do estudante. Um
diagndstico ndo pode limitar seu desenvolvimento (FARIA & CAMARGO, In
CAMARGO & FARIA, 2018).

Muitos professores se apoiam no diagndstico como fator
determinante da falta de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, como
se a emissdo de um laudo pudesse eximi-lo da responsabilidade em buscar
outras formas de ensino e adaptacdo curricular para que o aluno aprenda.
Segundo Faria e Camargo (2018), ainda que algumas limita¢gGes ndo sejam
superadas, o professor deve considerar o estudante com sua potencialidade e
elaborar intervengbes que favorecam o maior desenvolvimento possivel de
cada um deles. Ao invés de culpabilizar o sujeito pelo seu fracasso é preciso
modificar a maneira de ensina-lo, pois as dificuldades de aprendizagem s&o, na
verdade, Necessidades Educativas Especiais, ou seja, esses sujeitos tém
necessidades diferenciadas para desenvolver suas aprendizagens (FARIA &
CAMARGO In CAMARGO & FARIA, 2018).

Neste sentido, Vygotsky, ja em sua época a partir de estudos baseados
em sua visdo sdcio-histdrico-cultural, defende que a escola deve sempre
acreditar que todas as criangas podem aprender. Mantendo uma atitude
positiva frente ao potencial das criancas com deficiéncia, sabendo que a
diferenga do sucesso da aprendizagem entre um aluno com deficiéncia e outro
sem, sdo os meios dos quais vdo se valer para alcan¢a-lo. Por isso defende
também que, ao invés de culpar o sujeito, é preciso mudar a forma de ensino
(FARIA e CAMARGO, 2018 In CAMARGO e FARIA, 2018).

Do mesmo modo, além do direito a aprendizagem de qualidade, todos
os estudantes tém direito a autonomia, a despeito de suas deficiéncias e
baseado em suas potencialidades. Reconhecer este direito é reconhecer o
outro como sujeito, como igual, assim como determina a lei (GALERY In GALERY
2017). Desse modo, reconhecer a pessoa como sujeito de direitos, enxergar sua
individualidade para além da deficiéncia, consiste no primeiro passo para uma
efetiva inclusdo social.

Tendo em vista a garantia de todos os direitos como sujeito e como
cidaddo, para além das aprendizagens de contelidos académicos, a escola
contemporanea deve estimular a participa¢do plena dos alunos na vida social,
este direito é de todos, e em oposicdo a cultura do assistencialismo que envolve
o atendimento aos estudantes com deficiéncia, cabe a escola prepara-los para
exercerem sua cidadania na sociedade, desenvolver as habilidades necessarias
a autonomia (FARIA & CAMARGO, 2018, In: CAMARGO & FARIA, REDIG, 2019).
A escola contemporanea precisa garantir também o direito a autonomia, para
que ao terminarem seus estudos estes estudantes possuam as competéncias
que garantem uma vida independente, pois, ndo podemos esquecer que existe
vida apds a escola.
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Aprendizagem solidaria

A Aprendizagem Soliddria, ainda pouco conhecida no Brasil é
desenvolvida no mundo todo, trata-se de uma metodologia considerada
inovadora, pode-se dizer que € um tipo de metodologia ativa, uma vertente da
Pedagogia de Projetos, porém com alguns eixos mais especificos, que a
diferencia destas primeiras. Para considerarmos um Projeto Solidario é
necessdrio que existam os trés eixos estruturais desta metodologia:
Protagonismo estudantil, aprendizagens sistematizadas e solidariedade.

Partindo da premissa que a metodologia de Aprendizagem solidaria
propde a busca pela resolu¢do de problemas reais sentidos pela comunidade
onde a escola esta inserida, tendo em vista o contexto da escola e a realidade
com a qual nos deparamos, levamos em consideragdo a necessidade de propor
uma verdadeira inclusdo dos estudantes com deficiéncia matriculados na EJA
inseridos na escola regular. As questdes relacionadas a segregacdo, exclusdo e
preconceito que se faziam presentes nas interacdes entre a comunidade e os
estudantes se apresentaram como uma questdo primordial a ser superada.
Ademais, o assistencialismo, o vitimismo e as dificuldades de aprendizagem
inerentes ao processo de inser¢do dos estudantes no contexto também se
apresentaram como questdes importantes a serem resolvidas dentro da escola.
Neste sentido os objetivos de um projeto soliddrio devem ser pautados no
intuito de resolugao destes problemas, buscamos assim, neste capitulo tecer
um didlogo entre a Aprendizagem Soliddria e a inclus&o.

A aprendizagem soliddria prop6e o desenvolvimento das
aprendizagens a partir de contextos reais, aprendizagens concretas, funcionais
e significativas, assim como estudos apontam que as escolas devem
potencializar o desempenho pessoal dos estudantes no sentido de se tornarem
cidaddos criticos, atuantes e participativos. (SANTOS, In SANTOS ET AL., 2019).
A metodologia tem como um dos eixos centrais a aprendizagem baseada em
contextos reais, desenvolvendo conhecimentos que ndo existem nos livros,
habilidades para interagir na vida e na sociedade aprendendo a conviver de
forma harmoniosa com os demais e exercer sua cidadania. Por isso estes
projetos sdo tao importantes, pois permitem que criangas e jovens apliquem
suas aprendizagens para atender as necessidades de suas comunidades, além
de proporcionar qualidade educacional que ajudam a melhorar a qualidade de
vida e o desenvolvimento local. (CATIBIELA, ET AL.,2018, TAPIA, 2019)

A aprendizagem solidaria acontece quando os alunos aplicam na vida
0 que estudam nas aulas e assim transformam a realidade, aprendendo
questdes que ndo se encontram necessariamente nos livros, nos laboratdrios
ou nas licdes das escolas. Ela acontece quando o sujeito da aprendizagem
assume a responsabilidade ndo sé de constatar as mazelas do mundo, mas de
interferir nelas, pensando e organizando solu¢Ges concretas. (ALMEIDA &
MORI, 2017, p. 104)
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Diante de toda a reflexdo tedrica proposta pelos estudos ja citados,
cabe-nos estabelecer um paralelo com a realidade com a qual nos deparamos
partindo da seguinte questdo: Os estudantes com deficiéncia, matriculados na
EJA, com dificuldades de alfabetizacdo, reprovados por tantos anos seguidos,
segregados, excluidos, marginalizados, vitimizados, frequentando a escola sob
a pratica assistencialista, como o Unico lugar onde exerciam o direito a interagir,
poderiam ser vistos como protagonistas de projetos solidarios? A
aprendizagem solidaria como metodologia inovadora teria o poder de derrubar
o preconceito que os distingue e transformar a condi¢do de sujeitos passivos,
receptivos e vitimizados, incapazes de aprender ou ensinar algo a alguém? Os
resultados do Projeto “A Solidariedade quebrando preconceitos”
demonstraram que € possivel sim. Para tanto, a mobilizacdo dos estudantes, a
redefinicdo do que se propde como educacdo escolar na atualidade a
credibilidade no potencial e a oportunidade de se envolverem na resolugao de
problemas devem estar presentes no planejamento desses projetos
(MANTOAN, 2017)

Compreendemos a importancia de desenvolver praticas e conteddos
académicos na escola, a inovacdo ndo significa o abandono de préticas e
contelidos importantes, mas ressignificar as aprendizagens, tornd-las mais
funcionais, voltadas a contextos reais, que fagam sentido aos estudantes
(RUBINSTEIN, In GALERY, 2017). Essa é a proposta inovadora de projetos
solidarios e ai estd o seu potencial enquanto metodologia pedagdgica.

Derrubando as barreiras do preconceito

De acordo com as premissas da Aprendizagem Solidaria todos tém
algo a ensinar a alguém e todos sdo capazes de aprender. Partindo desse
conceito, os jovens, com Necessidades Educacionais, também o sdo. Podem,
portanto, ser agentes participativos de suas experiéncias de aprendizagem e
devem ser vistos como todos os demais jovens de sua idade, com os mesmos
sonhos e desejos (TRENTIN & RAITZ, 2018). Cabe a escola dar-lhes voz,
reconhecé-los como individuos, sujeitos capazes de conquistar seu espago e seu
lugar no mundo. Tanto a escola quanto a sociedade precisam enxergar o sujeito
por tras da deficiéncia, a partir daf a inclusdo podera se dar de fato. Nesse
sentido, Projetos soliddrios tém o potencial de desenvolver aprendizagem,
conhecimento, desenvolver habilidades, formar valores, cidadania, convivéncia
e respeito reciproco entre os seus participantes (TAPIA, 2019). Todos esses
fatores sdo inerentes a estes projetos, portanto, ao desenvolvé-los na escola os
educadores trabalham questdes que vao muito além da aprendizagem formal
e dos conteudos curriculares.

Quando a escola propicia aos estudantes com deficiéncia, o
protagonismo de suas aprendizagens, permite-lhes enxergar que a deficiéncia
ndo os impede de alcancar a autonomia. Ao se verem capazes de realizar a¢cbes
e intervencdes que colaboram para a resolu¢do de problemas reais e para o
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bem comum, o conceito de dependéncia, de inaptidao, perde o sentido. Por
isso é imprescindivel que as escolas proporcionem “prdticas educativas
inclusivas que permitam a todos o desenvolvimento de suas potencialidades'
(LEITE & CAMPOS, 2019, p.70).

Oferecer oportunidades de constru¢do de suas identidades,
descoberta de simesmos e de seu potencial é o que de mais importante a escola
pode propiciar aos jovens estudantes. Participar de projetos solidarios pode ser
uma excelente oportunidade para o desenvolvimento da autoestima,
protagonismo e competéncias desses jovens.

Como individuos, sujeitos de direito, é inerente aos estudantes com
deficiéncia, como a todos os demais o direito a participagdo cidada. Na pratica,
porém muitas vezes lhes é negado o direito a opinar, a decidir, a se pronunciar
sobre questbes que lhes dizem respeito, quando chamados a fazé-lo, muitas
vezes demonstram dificuldade, por falta de habito. A criagdo de individuos
livres, auténomos e soliddrios deve permear os objetivos da escola,
capacitando-os a superarem as adversidades e adaptarem-se as exigéncias do
convivio em sociedade, especialmente apds a escola. Cabe a escola e a familia
propiciar as oportunidades para que essa competéncia seja desenvolvida (DGE,
2018, SANTOS ET AL., 2019). Ainda em relagdo a participa¢do social Catibiela
et.al fazem a seguinte afirmagao:

A proposta pedagégica da aprendizagem-servico parte de uma
premissa: a solidariedade e a participacdo ativa do cidaddo; além de ela fazer
parte dos contetdos de aprendizagem, pode ser uma forma inovadora de
aprender conteidos de todas as disciplinas escolares, desenvolver
competéncias e habilidades e modificar atitudes para transformar o nosso
mundo préximo (CATIBIELA, ET AL., 2018, p.14).

Segundo estudos, mais do que desenvolver aprendizagens, a
autonomia, a cidadania e a autoestima, a aprendizagem soliddria tem o
potencial de transformar o mundo num lugar mais justo e solidario (ALMEIDA
& MORI, 2017, CATIBIELA, ET.AL, 2018, TAPIA, 2019). Portanto, ndo é somente
no contexto individual que o desenvolvimento de projetos soliddrios traz
beneficios, mas em termos mais amplos, em prol do bem comum, auxiliando os
jovens a transformar a realidade em que estdo inseridos.

Consideragées finais

A partir do relato de experiéncia do Projeto “A Solidariedade
quebrando o preconceito” desenvolvido numa escola publica de ensino
fundamental de Limeira/SP, com foco nos estudantes com deficiéncia
matriculados na EJA nos propomos a refletir sobre os beneficios de projetos
solidarios para a inclusdo destes estudantes na escola e na sociedade. Baseados
em estudos sobre inclusdo e aprendizagem soliddria estabelecemos um dialogo
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na tentativa de abordar com maior clareza a contribuicdo da aprendizagem
soliddria a favor da inclusdo.

Neste estudo, consideramos que reconhecer a pessoa como sujeito
de direitos, enxergar sua individualidade para além da deficiéncia, consiste no
primeiro passo para uma efetiva inclusdo social. Além de garantir o acesso, a
escola precisa garantir o direito a aprendizagem de qualidade para todos. O
direito a voz, a participagdo cidadd, a autonomia, ao protagonismo, é inerente
a todos os estudantes, e os alunos com deficiéncia estdo incluidos no
reconhecimento desses direitos. Vistos como sujeitos, individuos, pessoas, ndo
obstante a sua deficiéncia, pois ela ndo é fator determinante de suas
aprendizagens. A escola precisa rever suas praticas pedagdgicas no sentido de
garantir a inclusdo em seu sentido mais amplo.

Projetos solidarios podem ser excelentes ferramentas para garantir
esses direitos de maneira efetiva, pois ao se sentirem Uteis, participantes da
solucdo de problemas reais da comunidade, a autoestima, a valorizagdo
pessoal, o senso de identidade, todos estes valores podem ser fortalecidos a
despeito da deficiéncia. Para além dos processos pessoais, da aquisicdo de
conhecimentos e habilidades individuais, a aprendizagem soliddria tem o
potencial de transformar realidades e a partir dessas pequenas transformagées,
transformar o mundo.
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Introducao

Esta pesquisa propde analisar as praticas pedagdgicas seus desafios e
possibilidades de ensino e aprendizagem com foco no publico alvo da educac¢do
inclusiva do Ensino Médio Técnico no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologia do Triangulo Mineiro/IFTM, campus Uberaba.

Atuando como apoio dos estudantes no ensino médio técnico
profissionalizante, percebi a necessidade de analisar para melhor compreender
0 processo de ensino e aprendizagem oferecido aos alunos da educacdo
inclusiva matriculados no curso Técnico Médio Integrado em Agropecudria no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Triangulo Mineiro/IFTM
no campus Uberaba, no municipio de Uberaba/Minas Gerais. Foi desenvolvida
uma pesquisa qualitativa, na perspectiva histérico-cultural, com o objetivo de
analisar em quais subsidios tedrico-metodoldgicos se ancoravam as praticas
pedagdgicas objetivando a constru¢do da aprendizagem.

Objetivando compreender os processos que integram e dinamizam a
relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento profissional a fim de
analisar como se constituem os saberes dos professores e equipes de apoio
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos incluidos;
compreender como o trabalho docente resulta na aprendizagem e
consequentemente, na formacdo profissional dos estudantes com
necessidades educacionais individuais; identificar quais sdo as praticas
pedagdgicas que impulsionam a aprendizagem e o desenvolvimento
profissional no contexto da Inclusdo nos cursos Técnico Médio
Profissionalizante no campus Uberaba do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncias e Tecnologia do Triangulo Mineiro/IFTM, Estado de Minas Gerais.

Com isso, destacamos que a inten¢do dessa pesquisa constitui-se em
identificar quais sdo os procedimentos metodoldgicos adequados a atuacdo de
professores e equipe de apoio aqui consideramos todos os envolvidos com os
atendimentos pedagdgicos: pedagogos e técnicos educacionais com
habilitagdo especifica na drea da educacgdo inclusiva, para contribuir com o
desenvolvimento profissional almejado inicialmente pelos ingressantes em
cursos profissionalizantes no IFTM/campus Uberaba. Acreditamos que, com a
andlise e compreensdo das praticas pedagdgicas, foi possivel repensar e
reorganizar a prdatica docente, em observancia a projetos de atendimentos
individualizados ja existentes, especialmente organizados para atender as
necessidades especificas do publico alvo da educac¢do inclusiva.

No que se refere a relevancia cientifica e social desta pesquisa, ao
apresentar como os fundamentos metodoldgicos amparam a pratica docente;
que o desenvolvimento intelectual e a aprendizagem estdo relacionados e
dependem da pratica docente, consequentemente, é preciso rever a formagado
docente; os resultados poderdo mediar o trabalho pedagdgico para a
compreensdao da aprendizagem e desenvolvimento e para as escolhas
metodoldgicas adequadas.
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Saberes docentes e desenvolvimento profissional

As concepgdes dos professores sobre Educagdo Inclusiva ndo podem
ser norteadas pela légica do cotidiano, ou seja, pelos seus conhecimentos
empiricos, conhecimentos do cotidiano, os quais, embora tenham valor,
precisam incorporar e ser incorporados pelos conhecimentos cientificos, por
um conjunto de principios e fundamentos que sdo apropriados e objetivados na
esfera complexa da atividade humana.

Magalhdes (2014, p. 15) nos explica a necessidade de pensarmos uma
légica que reoriente o pensar e agir do professor.

A educagdo é uma objetivagdo da esfera da atividade ndo cotidiana, da
esfera complexa da atividade humana. Por isso, é uma atividade que
exige reflexdo, intengdo, fundamentagao tedrica. No entanto, a légica
que tem orientado o trabalho docente é a I6gica do cotidiano. A questao
estariaem encontrar formas de impactar positivamente a compreensao
do professor numa perspectiva de transformacdo da légica que orienta
seu pensar e agir na escola da infancia.

Assim sendo, pode-se inferir que a formagao docente, seja inicial ou
continuada, deve propiciar aos professores apreender os conceitos relativos a
aprendizagem e desenvolvimento para a compreens3o do processo de ensino
e aprendizagem, a fim de que possam inseri-los em suas praticas pedagdgicas.

Ao estabelecer a relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento
intelectual na idade escolar, Vigotski (2005, p. 51) afirma que:

Se pretendem encontrar métodos corretos para uma condugao efetiva
do desenvolvimento mental, é necessério estudar as relagdes reciprocas
especificas entre aprendizagem e desenvolvimento nas diversas etapas
do trabalho escolar sobre as diferentes matérias. Os resultados de
recentes experiéncias de psicologia do ensino demonstram que este
estudo tem fundamental importancia ndo sé no que diz respeito ao
contelido, mas também para a utiliza¢gdo de métodos de ensino que
garantam o carater ativo da aquisicdo de conhecimento e a efetiva
formagao das necessdrias agdes mentais.

Nesse sentido, percebemos a importancia de um trabalho docente
intencionalmente voltado para o desenvolvimento integral e uma formagao
docente que favoreca a compreensdo e a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Salientamos que somente assim teremos subsidios para
repensar e reorganizar os procedimentos metodoldgicos de ensino adequados
enquanto formadores de profissionais em niveis técnico médio em contexto de
inclusdo escolar.

14



A emergente importancia de planejar e mediar praticas pedagdgicas
em que o estudante é concebido como sujeito da atividade, mas, para isso, é
preciso que os procedimentos metodolégicos sejam organizados para
desenvolver as potencialidades no processo da aprendizagem.

Para tanto, € preciso pensar na formagdo dos envolvidos nos
processos de ensino, pois ela é fundamental para organizar o trabalho
educativo, de maneira a impulsionar o desenvolvimento profissional por meio
de desafios que levem os estudantes publico alvo da educagdo inclusiva a
avangar no processo de ensino e aprendizagem.

Ao colocar em questdo os elementos tedricos para a configuragdo da
pratica educativa na contemporaneidade, Tardif (2002) afirma que o fazer
pedagdgico encontra-se relacionado com diferentes questdes, a saber: as
acbes que consideram a educagdo e suas tradi¢bes ao longo do tempo, os
aspectos afetivos de sua acdo, as técnicas e métodos que incidem sobre a
prética, os aspectos estratégicos e artisticos da interagdo em sala de aula, as
questdes normativas que regem o ensino nas instituicGes e campos do saber,
as questdes sociais e culturais da intera¢do entre atores na acdo, e, por fim, os
aspectos de expressao da subjetividade e da vivéncia dos sujeitos.

Ao encontro dessa perspectiva, Pimenta (2005) destaca a questdo dos
saberes docentes relacionando-a com o processo de constru¢ao da identidade
do profissional docente. Por isso, inclusive, é necessario mobilizar um
confronto entre as teorias e as praticas em uma andlise sistematica que permita
formar professores em uma perspectiva reflexiva e emancipadora, neste caso,
a autonomia e a independéncia dos alunos com algumas necessidades a mais
de métodos e técnicas que venham contribuir com sua formacdo para atuar
como sujeito capaz, ativo e consciente de seus direitos e deveres enquanto
profissionais e cidad&os.

De acordo com a autora, os saberes formadores da identidade
profissional docente sdo: a experiéncia, que sdo saberes constituidos pelas
experiéncias vividas na escola, seja como aluno ou como professor, e que
constituem num processo permanente de reflexdo mediado pela relacdo com
o outro os diferentes modos de ver e representar a pratica docente; o
conhecimento, tratado na perspectiva do trabalho que se realiza na
classificagdo, na andlise, na contextualizagdo e na critica das informagGes,
tendo em conta a produgdo consciente do conhecimento; e, por ultimo, a
pratica docente, na qual a formacdo de professores reflexivos compreende um
projeto humano emancipatdrio voltado a formagao humanizadora de cidaddos
(PIMENTA, 2005).

Intencionalidade e mobilizagcao de saberes

Para que o professor possa planejar intencionalmente os
procedimentos de ensino, é preciso organizar as praticas pedagdgicas por uma
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fundamentagdo para sustentar suas agdes pedagdgicas, de forma a evitar
praticas ancoradas no empirismo, pela |dgica do cotidiano e do senso comum.

Pensando assim, Martins (2007, p. 24), “a socializa¢cdo do saber
historicamente produzido, tendo em vista a maxima humanizagdo dos
individuos, [...] ndo se exerce na centraliza¢do das esferas do cotidiano”. Para
Arce (2007, p. 31) é papel da escola trabalhar na esfera do ndo cotidiano:

Ao tomar-se a escola como I6cus privilegiado do saber sistematizado,
afastamos a mesma do cotidiano, ndo significando que este serd
ignorado. O dia a dia das criangas e toda a bagagem oriunda deste
constituir-se-30 apenas em pontos de partida a serem superados. A
escola passa a ser um momento de suspensdo da vida cotidiana, para
isso, artificializa-se, apresenta-se como um ambiente criado, planejado
pelos adultos que intencionalmente educam as criang¢as em seu interior.

Diante o exposto, o docente reorganiza seu trabalho pedagdgico,
percebendo a importancia da sua media¢do nesse processo, de ensinar na
esfera do ndo cotidiano, mas sim amparado em fundamentos tedricos que
sustentam os procedimentos metodoldgicos.

Sabemos que as intera¢ées humanas sdo vivenciadas na atividade
coletiva, nas relagdes com o outro. Segundo Vigotski (2000), esse
desenvolvimento esta alicer¢ado em um processo dialético, entre o bioldgico e
o social. Entretanto, as func¢des bioldgicas elementares ndo desapareceram,
sdo superadas por incorporacdo as novas fung¢bes que se formam,
denominadas pelo autor de func¢des psiquicas superiores. Dessa forma, ao
construir suas fungdes psiquicas superiores por meio do social e do cultural, o
homem ultrapassa a condi¢@o natural de espécie e torna-se humano.

Para o Dr. Jonh Dewey, a primeira responsabilidade dos educadores é
que eles ndo s6 devem estar cientes do principio geral da formacdo da
experiéncia real, mas que eles também reconhecem no concreto o ambiente
propicio para que tenham experiéncias que levam ao crescimento. Acima de
tudo, eles devem saber como utilizar os arredores, fisicas e sociais, que existem,
de modo a extrair deles tudo o que eles tém para contribuir com a constru¢ao
de experiéncias que valem a pena (DEWEY, 1938).

O filosofo acredita também que a experiéncia educativa, essa
experiéncia inteligente, em que participa o pensamento, através do qual se vém
a perceber relagdes e continuidades antes ndo percebidas. Todas as vezes que
a experiéncia for assim reflexiva, atentarmos no antes e no depois do seu
processo, a aquisicao de novos conhecimentos mais extensos do que antes sera
um dos seus resultados naturais. A experiéncia alarga, deste modo, os
conhecimentos, enriquece o nosso espirito e dd, dia a dia, significagdo mais
profunda a vida (WESTBROOK, 2010).

Portanto, a aprendizagem significativa desempenha uma importante
funcdo no desenvolvimento profissional. Pois quando o ensino atende
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adequadamente as especificidades do desenvolvimento humano e a
aprendizagem, essas ag¢des impulsionam o desempenho profissional,
apontando, mais uma vez, para a relevancia da media¢cdo do trabalho dos
agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem nos cursos técnicos
profissionalizantes do IFTM campus Uberaba em contexto de inclusdo.

O saber de experiéncia

A ideia de experiéncia surge de maneira constante na obra
benjaminiana e, quando aparece - ou apenas se insinua —, provoca uma série de
reflex6es/devires que se constituem antes como desvios do préprio
pensamento. Para Benjamin (1994, 2006), a experiéncia é algo que acontece,
que passa e que toca; € algo que se passa entre pessoas, sendo este o lugar da
constru¢do dos sentidos; ciclos abertos, possibilidade de construcdao
intercambiada que promove no homem uma profunda capacidade de
comunicagdo, de aproximagao com o outro.

Dewey (1938) expbe que as qualidades das experiéncias possuem o
aspecto imediato, é o que diz respeito a influéncia em experiéncias futuras.

Nesse sentido, o conceito de experiéncia ultrapassa todos os limites
factuais e concretos; deixa de ser exclusivamente empirico e se estabelece no
interim dos processos de reflexdo e interpretacdo da realidade lida,
interpretada e representada sob a intencionalidade dos sujeitos.

Trata-se, portanto, do reconhecimento das relagbes pedagdgicas
como lugar de tecituras outras: memdrias, identidades; ensaio de uma
descri¢do direta da experiéncia como ela é: produgao de sentidos, ditos e inter-
ditos que fazem da experiéncia um exercicio de coletividade (BENJAMIN, 1994,
p.206). Por isso, os sujeitos que ai se inscrevem ndo podem ser compreendidos
fora de seu contexto, uma vez que sdo eles os sujeitos de sua prépria formagao
e se desenvolvem nos desdobramentos continuos da reflexao sobre seu lugar
no mundo.

Delineamento metodolégico

O percurso metodoldgico tracado é uma pesquisa-acdo enquanto
opgoes metodoldgicas de pesquisa, que procedem de uma busca alternativa ao
padrdo de pesquisa convencional. O contexto educacional € explicitado como
um terreno fértil destes tipos de pesquisa, no qual a intervencdo educativa
pode ser favorecida através do diagndstico da realidade, construindo
estratégias de a¢do e organizando o coletivo em prol de uma reestruturagdo da
educagdo, “trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢bes, dos
processos e dos fenémenos” (MINAYO, 1994, p. 21). Portanto, “pesquisar um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”, pois enfoca os “significados
das a¢bes e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captdvel em
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equagdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994, p. 21-22). Foi nesta perspectiva
que seguiram as observagbes sobre as agbes pedagdgicas seguidas por
orientagdes sobre flexibilizacdes de grande e pequeno porte, como orienta
Brasil (2000), visto que, tais a¢Ges sdo de extrema importancia para a
elaboracdo e instauragdo de um sistema educacional inclusivo, objetivando uma
escola que esteja a disposi¢do e que possa responder educacionalmente a
todos os que a procurarem, ndo somente ao publico especifico da educagdo
inclusiva, neste sentido as adapta¢des de grande porte sdo as que:

[...] sinaliza e determina a legislagdo; sabemos o que é responsabilidade
da sociedade, representada nos Conselhos Municipais de Educagdo;
sabemos igualmente o que € de responsabilidade das instancias politico
administrativas  superiores, representadas principalmente pelas
Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo, pela direcdo das
unidades escolares e pelas equipes técnicas. Chamamos a estas agbes,
de competéncia e responsabilidade das instancias administrativas
superiores, de Adaptagdes Curriculares de Grande Porte (Adaptagbes
Significativas.) (BRASIL, 2000).

Ao buscarmos especificamente as a¢ées que cabem aos professores
e a equipe que estad diuturnamente com o aluno, que possam favorecer a
construcdo da aprendizagem de todos os alunos presentes em nossas salas de
aula, temos as ages que chamamos de pequeno porte, assim:

As AdaptagBes Curriculares de Pequeno Porte (Adaptagbes N&o
Significativas) sdo modificagdes promovidas no curriculo, pelo
professor, de forma a permitir e promover a participagao produtiva dos
alunos que apresentam necessidades especiais no processo de ensino e
aprendizagem, na escola regular, juntamente com seus parceiros
coetaneos . S3o denominadas de Pequeno Porte porque sua
implementa¢do encontra-se no ambito de responsabilidade e de acao
exclusivos do professor, ndo exigindo autorizagdo, nem dependendo de
acdo de qualquer outra instancia superior, nas dreas politica,
administrativa, e/ou técnica. (BRASIL, 2000).

Problematica percebida

Diante do exposto, delineamos como problema desta pesquisa: quais
sdo as implicagdes das praticas pedagdgicas no desenvolvimento profissional
da pessoa com necessidades individuais de aprendizagem? Para compreender
tais implicagGes existentes foi realizado um trabalho de observacdo das a¢ées
pedagdgicas com o desenvolvimento profissional dos estudantes com
deficiéncias dos cursos Médio Técnico Profissionalizante.
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Segundo Minayo (1994, p. 61), “(...) o trabalho de campo permite a
aproximacao do pesquisador da realidade sobre a qual formulou uma pergunta,
mas também estabelecer uma interacdo com os ‘atores’ que conformam a
realidade e, assim, constréi um conhecimento empirico importantissimo para
quem faz pesquisa social”. Pensando assim, € possivel compreender a
relevancia da interagdo entre o pesquisador e os sujeitos pesquisados, na
pesquisa qualitativa. O entendimento do seu papel na constru¢ao de ambientes
que proporcionam agbes colaborativas, a partir da compreensdo das
necessidades do todo, com a percep¢do das individualidades atuando
coletivamente. E, sobretudo o entendimento de que se constituem como
agentes formadores ao mesmo tempo em que se formam enquanto cidaddos
autdnomos, reflexivos, atuantes e responsaveis pelos seus deveres e direitos
inseridos em meio familiares, profissionais e sociais.

Ao conceituar Desenvolvimento Profissional Docente, Fiorentini e
Crecci (2013) concordam que o termo:

(...) foi introduzido para enfatizar o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do professor ao invés de seu processo de formagao
(-..) para demarcar uma diferenciagdo com a ideia de formagdo docente
baseada em cursos que ndo estabelecem relagao com o cotidiano e com
as préticas profissionais.

Portanto, segundo os autores o conceito passou a ser abordado nas
publicagdes de pesquisas educacionais para marcar a transicdo de um
paradigma conceitual de formagdo que muitas vezes ndo acontece de forma
continua de professores. Neste sentido:

o termo “forma-agao” profissional denota uma a¢do de formar ou de dar
forma a algo ou a alguém. Essa agdo de formar -, sobretudo, na
formagdo inicial - tende a ser um movimento de “fora para dentro”. O
formador exerce uma a¢do que supde necessdria para que o aluno
adquira uma forma esperada pelas instituic6es ou pela sociedade, para
atuar em um campo profissional. Por isso, o termo “formacdo” tem sido
geralmente associado a cursos, oficinas e treinamentos (FIORENTINI, D.;
CRECCI, V., 2013).

Nos ultimos anos vem se tornado cada vez mais imprescindivel
entender a profissdo docente como objeto de investigagado, analise e reflexdes.
Diante das multiplas atribuic6es delegadas aos profissionais que atuam a frente
do ensino académico que, sobretudo se constitui como agente formador de
cidaddos auténomos, reflexivos, atuantes e responsaveis pelos seus deveres e
ao mesmo tempo, consciente de seus direitos. Neste contexto os docentes
atuam como agentes formadores e formam-se ao mesmo tempo quando sdo
afetados diretamente pelas suas concep¢des e valores adquiridos, refletidos e
reconstituido a partir de experiéncias praticas no dia a dia.
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A autonomia ensinada pelos professores é questionada, quando se
trata da autonomia para ensinar. Contreras Domingo (2002, p. 87) “diz tratar-
se mais precisamente de aprofundar o entendimento da autonomia como
chave para compreensdo de um problema especifico do trabalho educativo”. A
aproximagdo da realidade como processo fundamental para o
desenvolvimento profissional de um determinado fenémeno e dos modos de
expressdao da subjetividade, das crencas e dos valores que constituem os
aspectos mais particularizados da realidade dos sujeitos ai circunstanciados,
justifica a escolha do questiondrio como primeira a técnica a ser empregada
para a produgdo dos dados da pesquisa.

Flexibilidade de tempo e de a¢6es em discussao

Neste sentido foi percebido durante o ano letivo dos alunos com
deficiéncias que as praticas avaliativas que foram consideradas exitosas pelos
docentes e também discentes, foram as que podemos perceber um maior nivel
de flexibilizacdo de tempo e de atividades. Incluindo af os enunciados das
questdes. Sobre flexibilizacdes de grande porte, foram realizadas reunides e
encontros com as familias para estabelecer parceria e consentimento quanto
tempo para cumprimento dos créditos de disciplinas, como por exemplo: o
aluno e ou a familia poderiam escolher quantas e quais disciplinas o aluno
cursaria por semestre e ou por ano letivo. Esta agdo foi pouco aceita em fun¢ao
da necessidade de continuar em um mesmo curso durante varios anos. Mesmo
com apoio humano dos docentes, da equipe pedagdgica e de apoio, com uso
de tecnologias digitais, ndo digital, houve pouca aceitagdo. A justificativa é que
o aluno ficaria desmotivado com o passar do tempo ao presenciar sua turma
inicial evoluir e ele ficar no mesmo periodo.

Para a maioria dos alunos, as acdes de pequeno porte foram as que
mais resultaram em constru¢do da aprendizagem, observados com o resultado
das agdes pedagdgicas elaboradas coletivamente e aplicadas de conformidade
com o respeito ao tempo que cada um necessitava para executar as atividades
propostas. Estas atividades foram adaptadas para cada aluno de acordo com
suas habilidades e competéncias desenvolvidas a priori.

Para chegar a estes resultados a formagdo dos profissionais
envolvidos com o ensino e consequentemente com a constru¢cdo da
aprendizagem precisam estar de acordo com o que orienta Fiorentini e Crecci
(2013), quando dizem que o formador exerce uma agdo que supde necessaria
para que o aluno adquira uma forma esperada pelas instituicdes ou pela
sociedade, para atuar em um campo profissional. Por isso, o termo “formacao”
tem sido geralmente associado a cursos, oficinas e treinamentos. (FIORENTINI,
D.; CRECCI, V. 2013).
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Conclusao

Em decorréncia destas acbes, os alunos, especialmente os
matriculados como publicos da inclusd@o ou que requereram os procedimentos
de apoio subsidiados com ag¢des de flexibilizacdes e adapta¢des de tempo e de
atividades, concluiram o curso técnico médio profissionalizante e por
consequente continuarem sua forma¢do académica na préxima instancia o
superior.

Nesta perspectiva, a formacdo profissional dos cursos médios
técnicos do IFTM, campus Uberaba, possibilitam aos alunos com alguma
necessidade individual de adaptagao e flexibilizagdo conseguirem organizar o
processo de elabora¢do do conhecimento especifico na drea pretendida com
respeito as suas particularidades. Neste movimento que inclui a pessoa com
deficiéncia e possibilita-a desenvolver suas habilidades profissionais que, de
consonancia com suas competéncias profissionais, académicas e pessoais,
possam continuar seus estudos, ou concorrerem as vagas disponibilizadas no
mercado de trabalho com cotas ou ndo.
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Introducao

O Brasil possui diversas leis que garantem as pessoas com deficiéncia
o direito de acesso ao ensino superior, dentre elas estdo: a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPELI), Lei de
Cotas, Lei dos Direitos da Pessoa com TEA e a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil
2008; 20123; 2012b e 2015). Essas leis garantem ao estudante com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) o direito de acesso ao ensino superior, estabelecem
as premissas e estruturas que a institui¢do de ensino superior deve oferecer aos
estudantes, bem como determinam que o docente deve receber educagdo
continuada. Porém, no ensino superior a dinamica de carga hordria dos
docentes é muito complexa e exige que a instituicdo de ensino superior crie
formas para orientar os professores sobre como atuar em sala de aula para
promover a inclusdo dos estudantes com TEA. Além disso, a formagdo dos
docentes é muito diversificada, e em sua formac&do base, a grande maioria ndo
teve acesso as informagbes sobre programas pedagdgicos de inclusdo. O
professor de ensino superior precisa receber orienta¢ées sobre como fazer
adaptac¢bes pedagdgicas para atender as necessidades individuais do estudante
com TEA, mantendo o carater pedagdgico das a¢Ges em sala de aula, sem
transforma-la em ambiente de clinica terapéutica. Afinal, a institui¢do de ensino
superior € um ambiente exclusivamente pedagdgico.

Apds analisar este cenario, foi considerada a necessidade de criar uma
ferramenta que pudesse conectar professores de ensino superior com
especialistas em inclusdo escolar de autistas. Uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem (CVA) foi criada para ser acessada por um aplicativo de rede
social especializada de modo restrito e moderado. A CVA é especializada
porque trata especificamente sobre a inclusdo de estudante com TEA, restrita
porque o usudrio sé pode entrar através de convite, moderada pois conta com
a presenca de um especialista em inclusdo escolar que desempenhou o papel
de mediar as postagens dos usudrios a fim de garantir que todas as duvidas dos
docentes fossem respondidas pelos especialistas em inclusdo escolar de
pessoas com TEA.

Aplicativo de rede social especializada, restrita e moderada

0 avango tecnoldgico das midias sociais mudou a maneira como as
pessoas se relacionam e proporcionou novas formas de promoc¢ao da educagdo
e trabalho. As redes sociais impactaram a vida humana possibilitando as
pessoas se conectarem de forma virtual. Para Katz e Nandi (2021) as redes
sociais sdo softwares utilizados via web que facilitam a intera¢do entre as
pessoas, pois estimulam o convivio virtual e permitem o compartilhamento de
informagdes e ideias através das comunidades virtuais. Cada aplicativo de rede
social tem suas peculiaridades, objetivos, niveis de flexibilidade, permissdes e
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servigos diferenciados, que podem ou ndo serem pagos, e estabelecem perfis
especificos de comunidades virtuais.

O aplicativo de rede social TEApp utilizado nesta pesquisa foi
desenvolvido por um grupo de estudantes do Projeto de Extensdo Codelab da
Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp) com licenca de software livre. O
TEApp tinha como perfil formar uma rede social especializada, restrita e
moderada. Ele é acessivel via web, adaptavel e de uso restrito, ou seja, permitiu
a entrada dos usudrios para a CVA por meio de convite (CodeLab-Unifesp, 2022).

A rede social é considerada especializada quando é criada para
promover a troca de informa¢6es de um tema especifico, e ndo aceita temas
diversos do que é proposto inicialmente aos usudrios. Rede social restrita é
aquela em que o usudrio pode ter acesso por convite ou com autoriza¢do de um
moderador (Al-Daghri et al., 2021).

Cohen et al. (2020) afirmam que as redes sociais tém melhor éxito
quando sdo administradas por moderadores que cumprem o papel de
promover o engajamento e direcionar as publicagdes com a finalidade de
manter os usudrios conectados e engajados. Neto, Pantarotto, Silva (2015)
descrevem a moderagdo como tutoria, e destacam que na drea da educagdo
este é o modelo de interacdo virtual que melhor se adequa ao perfil dos
usudrios.

Aplicativo de rede social TEApp

O aplicativo de rede social TEApp foi criado a partir de uma adaptacdo
de um aplicativo de rede social que o CodelLab-Unifesp havia desenvolvido para
uma outra comunidade. O aplicativo foi adaptado, recebeu telas e
caracteristicas que se encaixavam nas necessidades da CVA. O aplicativo tinha
como requisitos ter licenca de software livre, ser adaptdvel e de uso restrito. A
Figura 1 apresenta a Tela de Feed principal com um exemplo de postagem. Os
Quadros 1 e 2 apresentam as telas do aplicativo TEApp e as abas de
categorizacao de postagem.

Figura 1 - Print da Tela Feed principal aplicativo TEApp

Interagéio Sintomas
Feed Recomendados Orientagbes Atividades. 2
Social Atipicos
° professor.unifespld o

Fonte: Projeto CodeLab-Unifesp, 2022
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Quadro 1-Telas do aplicativo TEApp

Tela de Login Tela de Cadastro de usuarios

Tela de Menu Tela Controle de usudrios

Tela Feed principal Tela Meu perfil

Tela Criacdo de postagens Tela Guia de uso

Tela Categorizacdo de postagem Abas de categoriza¢do de postagem

Fonte: Armenara (2022)

Quadro 2 - Abas de categoriza¢do de postagem

Recomendados — Recurso de avaliagdo | Atividades — Dicas de atividades
de postagens por parte de especialistas | Interacdo Social — Dicas sobre
em inclusdo, que fizeram o papel de | como interagir

moderadores
Orientag6es sobre TEA Sintomas  atipicos - como
interagir

Fonte: Texto adaptado de Armenara (2022). TEA- Transtorno do Espectro Autista

Comunidades virtuais de aprendizagem (CVA)

A CVA é formada por um grupo de usudrios conectados pelo
ciberespaco com o objetivo de promover a educa¢do de pessoas que tem
interesse na drea de aprendizagem. Ela € utilizada para a educagdo de usudrios
por meio de diversas estratégias de cooperagdo mutua para alcangar o
crescimento educacional (Coll, Marchesi, Palacios; 2004). A CVA cumpre as
funcbes de facilitar a troca de informagdes e promover a aprendizagem de
todos os participantes.

Comunidade virtual de aprendizagem (CVA) TEApp: caracteristicas e
formagao.

A CVA TEApp € fruto de uma pesquisa do Mestrado Profissional em
Inovagdo Tecnoldgica da Unifesp que teve o objetivo de conectar professores
de ensino superior e especialistas em inclusdo escolar de estudantes com TEA.
Para compor a CVA foram convidados professores de ensino superior do
Instituto de Ciéncia e Tecnologia (ICT) do Campus de Sdo José dos Campos da
Unifesp, professores da Unifesp especialistas em inclusdo escolar que atuaram
na CVA como especialistas internos, e especialistas em inclusdo escolar que
trabalham em clinicas especializadas externas a Unifesp. Estes profissionais
receberam um e-mail com uma mensagem explicando os objetivos da pesquisa
e um link de acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
que eles pudessem confirmar o interesse para participar da pesquisa.
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No primeiro momento foram convidados 22 professores de ensino
superior e 16 professores da Unifesp especialistas em inclusdo, mas nenhum
professor aceitou o convite. Um e-mail adicional foi enviado para explicar que
os professores haviam sido indicados pela Unifesp em conjunto com as
orientadoras da pesquisa para que os professores se disponibilizassem a
participar. Ao todo 15 professores do ICT aceitaram participar, porém somente
12 participaram da pesquisa respondendo ao questionario final e apenas 9
interagiram na CVA. Quanto aos professores da Unifesp especialistas em
inclusdo escolar, 6 aceitaram o TCLE, porém somente 3 interagiram na CVA.

O grupo de especialistas externos foi formado sem dificuldades. A
autora da pesquisa publicou uma mensagem em um aplicativo de rede social
convidando profissionais com interesse em participar. Apds dois dias, 18
profissionais se voluntariaram, dentre os quais foram selecionados 6
profissionais de formagdes diversas a fim de garantir que a CVA tivesse uma
composicdo diversificada de especialistas. O Quadro 3 apresenta a composi¢do
de todos os usudrios da CVA TEApp.

Quadro 3 - Participantes da CVA TEApp

Tipo de participante N | Formac&o dos participantes

12 | Professores do ICT da Unifesp
Professor do Instituto de Ciéncias com formac¢do na de drea
e Tecnologia (ICT) da Unifesp ciéncias exatas e tecnoldgicas
Professor da Unifesp especialistas | 3
em inclusdo escolar indicados pelo Fonoaudiologia (1), Pedagogia
NAI Unifesp/SJC (1), Terapia ocupacional (1)

6 | Medicina (1), Psicologia (1),
Profissionais externos a Unifesp Terapia Ocupacional (1),
especialistas em inclusdo escolar Psicopedagogia (1),
de pessoa com TEA Fonoaudiologia (2)

Fonte: Texto adaptado, Armenara (2022). ICT* Instituto de Ciéncia e Tecnologia

As interagdes na CVA aconteceram durante o periodo de 15 dias. Para
que a CVA iniciasse as intera¢des, a autora da pesquisa cumpriu as seguintes
etapas:

e  (Cadastro dos usuarios convidados;

e Envio de e-mail para os participantes contendo informagdes sobre a
pesquisa, links de acesso ao manual e ao aplicativo;

e (Coleta de feedback se conseguiram acessar a CVA TEApp e fazer o
download do manual;

e  Corregao dos links de acesso para os usuarios que tiveram problemas
com os links enviados;

e Inicio das interagdes na CVA.

Todos os participantes da CVA foram cadastrados com nomes ficticios
criados pela autora da pesquisa que atuou como moderadora. Os nomes
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ficticios correspondiam a fungdo que cada usudrio desempenharia na CVA
TEApp, a fim de facilitar aos usuarios a identificagdo de qual era o papel de cada
participante da CVA. Ao todo foram cadastrados 21 participantes da pesquisa e
4 moderadores, totalizando 25 usudrios. Os nomes dos usudrios seguiam o
modelo: fun¢do. local. Nimero do usuario, por exemplo fono.externo1. No
primeiro acesso ao aplicativo, os usudrios eram direcionados para aceitarem o
Termo de Uso e em seguida eram redirecionados para preencherem os dados
da tela “Meu perfil”. Os usuarios foram orientados a ndo cadastrarem dados
pessoais, para manter o sigilo da pesquisa e preencher apenas os demais dados
da ficha de usudrio. O Termo de uso continha a primeira parte do texto da tela
Guia de Uso onde est&o descritas as regras da CVA (Fig. 2).

Figura 2 - Print da Tela Guia de uso aplicativo TEAPP
Guia de Uso

Ola, integrantes da Comunidade Virtual de Aprendizagem TEA NO ENSINO SUPERIOR.

Esta comunidade tem como objetivo promover a integracéo entre professores universitarios de alunos com TEA e
especialistas em inclusio para o nivel superior. Nesta comunidade os participantes podem interagir postando mensagens
com tema especificamente relacionados a pessoas com TEA na fase adulta e que estejam cursanda universidade. Aqui o
intzgrante podera postar mensagens, curtir & comentar as postagens de outros. Também sera permitido desabafar sobre as
dificuldades pessoais em lidar com o tema, bem como oferecer apoin.

As mensagens podem conter: informacdes, dividas, elogios, sugestdes, dicas, publicacdes de eventos e outros assuntos
referentes ao tema.

Nesta comunidade ndo € permitido postagens inadeguadas, com teor ofensivo, incitacdo ao odio, qualguer tipo de
pomagrafia ou mensagem de duplo sentide, violéncia, slicizmento politic, ou qualguer outra tipo de mensagem gue cause
constrangimento ou infrinja as Leis. Néo & permitido postar palavras de baixo calde, correntes, ativismo politico efou
religioso.

Caso uma das regras seja infringida, o conteudo postado sera removide, € 8 pessoa responsavel. pels postagem sera
advertida. Havendo reincidenciz, o integrante sera excluido.

Papel dos participantes

0Os professores serdo os participantes da comunidade virtual de aprendizagem e poderdo postar duvidas, necessidades em
relacdo ao tema e pedir ajuda.

Os espedalistas serdo os moderadores gue terdo como papel contribuir com conhecimento a respeito do tema Estudante
com TEA no ensin superior. Os especialistas serdo os responsaveis por respender as perguntas dos professores, bem
coma oferecer dicas relacionadas ao tema.

A mestranda deste objeto de estudo serd & moderadora administradora responsavel por cadastrar os usurios, estimular a

interacéo da comunidade por meio de postagens. A moderadora administradora incentivaré: os professores a
compartilharem dividas e necessidades; e os especialistas a responderem as postagens dos professores.

Fonte: Projeto CodeLab-Unifesp, 2022
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Durante toda a fase de interagdes na CVA, a equipe do Codelab-
Unifesp emitiu relatdrios didrios para acompanhar o progresso dos acessos dos
usudrios e verificar se todos conseguiram acessar o aplicativo. Os participantes
da CVA TEApp tiveram 15 dias sequenciais para interagir através do aplicativo
TEApp, e ler o manual. Os professores desempenharam o papel de usudrios que
podiam fazer postagens, tirar dividas e comentar publicagbes de outros
participantes. Os professores de ensino superior da Unifesp especialistas em
inclusdo escolar e os profissionais externos a Unifesp especialistas em inclusdo
escolar desempenharam o papel de especialistas da CVA TEApp que podiam
responder as perguntas dos professores e comentar as publicagbes da
moderadora e de outros participantes. As mensagens postadas foram
analisadas e classificadas ou ndo como recomendadas através de um icone
verde que fazia a fun¢do de “selo” de recomendacdo, indicando que a
postagem foi analisada e classificada positivamente (Fig. 1).

A Figura 3 descreve a estrutura organizacional da CVA TEApp: os
personagens de 1 a 3 representam a equipe operacional da CVA TEApp e os
personagens de 4 a 6 representam os usudrios da CVA TEApp.

Figura 3 - Estrutura organizacional da CVA TEApp

Usuarios da CVA TEApp Estrutura Administrativa da CVA TEApp
(Participantes 04 a 06) (Participantes 01 a 03)

01 - Departamento da Unifesp
responsavel pela coordenagdo da

06 - Especialistas
CVA TEApp

externos

Profisisonias de salde e educagdo,
com conhecimento em inclusio .
escolar 02 - Equipe Codelab-

Unifesp

Equipe técnica responsdvel pelo
suporte ao aplicativo de rede social

05 - Especialistas CVA

internos TEAPP
Professores da Unifesp com e 03 - Moderador

conhecimento em inclusdo escolar
Profissional  com  formacgdo e
@ conhecimento em inclusdo escolar
responsavel por promover o

engajamento da CVA TEApp

04 - Professores de
Ensino superior

Professores que precisam aprender
sobre inclusdo escolar

Fonte: Armenara (2022a)

Cuidados com o sigilo da CVA TEApp

As redes sociais sdo ferramentas que facilitam a disseminagdo do
conhecimento, mas também podem ser fontes de dissemina¢dao de
informacdes falsas, bem como de problemas com a quebra de sigilo ético. Por

este motivo é muito importante que as publicagdes sejam moderadas por
profissionais capacitados. No caso especifico da CVA TEApp, ao acessar o
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aplicativo, o usudrio logo foi direcionado para a tela de Termos de Uso (Fig. 2)
com todas as regras da CVA TEApp. Neste termo estava descrito o que era ou
ndo permitido aos usudrios e as possiveis puni¢cbes caso as regras fossem
descumpridas. Muitos autores ressaltam aimportancia de fazer essa orienta¢do
aos usudrios da rede social, pois ela evita que haja liberdade para publicar
informacdes que prejudiquem as pessoas e profissdes que sdo alvo de estudos
por parte das comunidades virtuais de aprendizagem (Goel e Gupta, 2020; Katz
e Nandi, 2021; e Gates et al., 2021). Essa orienta¢do garante o compromisso com
a seriedade e ética das interagGes na CVA, e evita o risco de ser extinta.

Importancia da moderagdo especializada na CVA TEApp

Durante toda a fase de interacdes da CVA TEApp a formagdo
académica da moderadora foi importante para ela analisar as postagens e
direcionar corretamente para que os especialistas tivessem uma atuagdo mais
eficaz. Na primeira semana a moderadora, fez trés postagens por dia com
contetido do manual e enviou e-mails didrios para informar aos participantes
sobre o que havia de novidade no aplicativo. Na segunda semana houve uma
mudanga de estratégia, a moderadora fez apenas uma postagem por dia com
contetido do manual. Apds 2 semanas variando a forma de escrever e enviar e-
mails, foi possivel perceber que os professores de ensino superior se
envolveram mais quando foram chamados de forma genérica. Porém os
especialistas se envolveram mais quando foram chamados pelo nome pessoal.
Outra percepgdo importante estava relacionada ao tamanho dos textos
enviados. Os e-mails curtos e objetivos geraram mais visualizagées no
aplicativo. A autora atuou intensamente como moderadora e acompanhou
diariamente as postagens e escreveu e-mails de formas diferenciadas para
verificar o que poderia gerar mais engajamento. Todas as ocorréncias foram
reportadas para a equipe do Codelab que permanece desenvolvendo o
aplicativo e realizando testes para futuras experiéncias com o aplicativo.

Manual de orienta¢des sobre TEA
Para que a interagdo entre os usuarios da CVA TEApp acontecesse de
forma eficaz, cada participante recebeu um link de acesso ao manual de

orienta¢des que foi desenvolvido pela mesma pesquisa. O Quadro 4 apresenta
o contetido do manual.
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Quadro 4 - Organizagdo do manual em partes, capitulos e anexos
Capitulo 4 — Processamento

Apresentagao cognitivo

Prefacio Capitulo 5 - Cogni¢ao social

Parte | DEFlNIgGES E PARTE Il TEA NO ENSINO
CARACTERISTICAS DO TEA SUPERIOR

Capitulo 1- O Transtorno do Capitulo 6 - Estudante com TEA no
Espectro Autista (TEA) Ensino Superior

Capitulo 7 - Familia ou
acompanhante do estudante com
TEA no ensino superior

Capitulo 2 — Pessoa com TEA na
vida adulta

PARTE Il AREAS DO
NEURODESENVOLVIMENTO QUE
SAO AFETADAS NAS PESSOAS COM

Capitulo 8 - Depoimentos de
estudantes com TEA no ensino

superior
TEA P
Capitulo 3 - Processamento Diciondrio de termos técnicos
sensorial indice Remissivo

Fonte: Texto adaptado (Armenara, 2022)

O manual foi escrito em linguagem de facil acesso para que docentes
de diversas formagdes conseguissem entender a teoria sobre o autismo. Em
todos os capitulos foram apresentadas dicas praticas sobre como lidar com o
estudante com TEA. O capitulo 6 apresenta diversas dicas para as atividades
pedagdgicas em sala de aula (Armenara, Kunkel, Stringhini; 2022). Durante o
periodo de testes da CVA os professores tiveram a oportunidade de ler o
manual. Além do periodo de leitura, a moderadora replicou trechos do manual
no feed de postagens da CVA a fim de promover o engajamento e a reflexdo
por parte dos usudrios. O manual foi um recurso importante para estimular os
docentes a exporem as duvidas e relatarem situa¢des vividas em sala de aula.

Relatos dos professores e respostas dos especialistas

Durante o periodo de interacdes, os professores e especialistas foram
estimulados a publicarem mensagens na CVA TEApp. Eles receberam e-mails da
moderadora avisando que ela havia postado mensagens para engajar os
usudrios. Os professores publicaram duividas sobre situa¢des da rotina em sala
de aula. Em todas as postagens os professores citaram exemplos relacionados
a pratica pedagdgica tais como: aplicacdo de provas, atividades em grupo,
trabalhos extraclasse, crise do autismo e outros. Os especialistas responderam
com sugestdes praticas para o manejo com os estudantes com TEA em sala da
aula (Armenara, 2022). Os professores aproveitaram a oportunidade para
desabafar suas angustias, e pedirem ajuda. Através das postagens deles foi
possivel perceber o quanto eles tém interesse em aprender sobre inclusdo de
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autistas. Os professores que ndo publicaram textos, manifestaram-se através
das curtidas e emojis.

Os especialistas demonstraram o quanto se interessam em orientar
docentes para promover a inclusdo. Escreveram respostas longas e bem
detalhadas com exemplos praticos. No entanto, foi possivel perceber que os
especialistas de clinicas precisam aprender mais sobre o ambiente racional do
ensino superior que é muito diferente do ensino basico. Estes profissionais que
trabalham em clinicas estd@o mais acostumados a promover a inclusdo no ensino
basico.

Resultados

Apds os 15 dias de duracdo do periodo de testes da pesquisa, os
usuarios responderam a um questiondrio para avaliar o aplicativo TEApp, a CVA
TEApp e o Manual. O aplicativo foi considerado uma ferramenta de facil acesso
e utilizacdo, e recomendado para o uso em instituicdes de ensino superior. A
CVA TEApp foi considerada um étimo recurso para promover a orientagdo de
professores de ensino superior. O manual foi aprovado por todos os
participantes da pesquisa. Os usudrios consideraram que as interagbes
promoveram reflexGes importantes e esclareceram de forma adequada as
duvidas dos docentes. Os professores consideraram um diferencial positivo a
presenca de especialistas com formagbes diversas. Os especialistas
consideraram muito boa a oportunidade de orientar os professores de ensino
superior através de um aplicativo de rede social. Os usuarios avaliaram como
sendo muito bom ter um moderador especialista no tema da CVA para mediar
as postagens, bem como gostaram de receber e-mails notificando sobre as
novas publicagdes. A Figura 4 demonstra a importancia de ter um moderador
especializado para fazer publica¢ées que promovam o engajamento na CVA.
Apesar das postagens terem perfis diversos, o tema “Orienta¢des” foi o que
mais se destacou (Fig. 5).

132



Figura 4 - Interag6es na CVA TEApp

Postagens publicadas pelos

especialistas (N=32) 0%

Postagens publicadas pelos
professores (N=32) - 25%

Postagens publicadas pela 750
moderadora (N=32) 0

Comentarios feitos pelos

especialistas em inclusdo escolar _ 77%

(N=94)

Comentarios feitos pela o
moderadora (N=94) . %

Comentarios feitos pelos
professores universitarios de - 15%
estudantes com TEA (N=94)

Fonte: Armenara (2022)

A andlise das interagdes na CVA TEApp, comprovou a importancia de
haver um moderador para estimular as interagdes entre os usudrios da
ferramenta, conforme Al-Daghri et al. (2021). O uso do aplicativo serviu para
evidenciar o interesse dos especialistas em orientar os docentes. Mas, apesar
da disponibilidade dos especialistas, as respostas por eles postadas
demonstraram que eles precisam aprender mais sobre o ambiente racional e
competitivo do ensino superior.
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Figura 5 - Forma como os usudrios categorizaram as postagens

Total de postagens - N=32

= Recomendadas

= Atividades
Interagdo Social
Orientacbes

41% 13% = Sintomas atipicos

= Postagens sem categoria

Fonte: Armenara (2022)

A experiéncia da CVA TEApp serviu para demonstrar o interesse dos
professores de ensino superior em interagir postando as necessidades mais
emergenciais da docéncia. Este estudo comprovou que a CVA pode ser uma
forma produtiva de conectar professores de ensino superior ao conhecimento
dos especialistas para aprendizagem sobre inclusdo de estudantes com TEA.

Conclusao

A pesquisa demonstrou o quanto os professores desejam receber
instrugdes claras e objetivas quanto a inclusdo do estudante com TEA. Ela,
também serviu para validar a importancia do uso de aplicativos com uso
especializado, restrito e moderado pode ser benéfico para conectar
professores e especialistas. E importante salientar que os resultados
mostraram a necessidade de capacitar os especialistas de consultdrios sobre o
ambiente racional e competitivo do ensino superior para que eles consigam
orientar os professores de forma eficaz e eficiente.
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Introducao

A geodiversidade faz parte da diversidade natural de um territério e a
sua apreciagdo envolve a mobiliza¢cdo de uma ampla gama de conhecimentos,
podendo constituir-se como um recurso fundamental na divulgacdo e
disseminagdo de areas cientificas antes ndo tdo conhecidas. Nesse sentido, é
possivel utilizar a geodiversidade de um determinado territério como
ferramenta educativa para ampliar e aprofundar conhecimentos sobre as
geociéncias e promover o desenvolvimento sustentdvel.

Construir conhecimento sobre temdticas que remetem para
geociéncias correlacionados com problemas atuais decorrentes da perda dos
recursos naturais e promover pesquisa em geociéncias representam uma via
capaz de assegurar o desenvolvimento sustentavel de territérios detentores de
patriménio geoldgico.

Atividades indoor em centros de interpretagdo e/ou museus podem
contribuir de forma decisiva para tornar significativas as aprendizagens
decorrentes da visita a um territdrio detentor de patriménio geolégico, de que
sdo exemplo os museus e infraestruturas similares que integram os
geoparques.

Utilizar os museus como “porta de entrada” ao estudo e conservagao
do patriménio geoldgico a partir dos seus elementos ex situ, é possivel através
da formacao de profissionais que atuem direta ou indiretamente com as escolas
e/ou visitantes, e torna-se particularmente importante quando esse patriménio
geoldgico estd a quildbmetros de distancia dos centros urbanos, como acontece
com os geoparques.

O grande desafio que se coloca aos museus é conceber, planificar e
implementar, com base no seu acervo, intervencdes educativas adequadas
centradas em conhecimentos relacionados com o patriménio geoldgico em
sintonia com os conteuddos das bases curriculares.

O presente trabalho teve como principal objetivo a produ¢do de um
Guia Educativo que contribuisse para a concepc¢do, planificacio e
implementacdo de intervengdes educativas centradas em geociéncias que
articulem atividades desenvolvidas nas escolas, nos museus e no geoparque,
estruturas que se pretende interligar enquanto ambientes privilegiados de
aprendizagem de geociéncias e de promogdo de desenvolvimento sustentavel
local e regional.

Metodologia de trabalho

Por se tratar de uma proposta de aprendizagem ativa, 0 método de
pesquisa foi o aplicado, cuja meta é contribuir para fins praticos buscando
solu¢des para problemas concretos (GIL, 2008). Inicialmente, foram analisadas
publicagdes consideradas relevantes para a abordagem ao tema, andlise que se
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estendeu a todas as fases da pesquisa, tendo por objetivo a selecdo de
temdticas que pudessem ser articuladas, por um lado, com os acervos e os
servicos educativos ja existentes no Museu de Minérios do Rio Grande do Norte
(MMRN) e, por outro, com os geossitios do Seridé Geoparque Mundial da
UNESCO. O tema que emerge como denominador comum naqueles trés
contextos centra-se nas interrelagdes entre ciéncias da natureza e humanas e
suas tecnologias.

Posteriormente, todas as informagdes foram analisadas e
interrelacionadas, resultando no Guia Educativo que foi aplicado nas escolas,
Nno museu e no geoparque.

Fundamentacao tedrica

O desenvolvimento do presente projeto requer a concepcdo,
elaboracdo, validacdo e avaliacdo de recursos educativos, sob a forma de
roteiros, que permitam a implementacdo de interven¢des educativas formais
nas escolas do Estado do Rio Grande do Norte (RN), ndo-formais no MMRN e
informais no Seridé Geoparque Mundial da UNESCO.

As escolas e a educagdo formal

Segundo o Ministério da Educag¢do do Brasil (MEC, 2019), a educag&o
formal é aquela que ocorre nos sistemas de ensino tradicionais; a ndo-formal
corresponde as iniciativas organizadas de aprendizagem que acontecem fora
dos sistemas de ensino; ja a informal e a incidental sdo aquelas que ocorrem ao
longo da vida.

Neste trabalho iremos adotar educacdo formal como aquela que se
refere a aprendizagens realizadas em contexto de sala de aula com os
professores antes e apds a visita ao museu, educagdo nao-formal as
aprendizagens realizadas durante a visita a0 museu e a educag¢do informal as
aprendizagens realizadas quando da visita ao Seridé Geoparque Mundial da
UNESCO.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) abrange a
Educacdo Infantil (de 4 e 5 anos de idade), Ensino Fundamental, que esta
dividido em anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio
(1%, 2% e 3° série), respeitando a igualdade, diversidade e equidade entre cada
realidade:

Ao longo da Educagao Basica - os alunos devem desenvolver as dez
competéncias gerais da Educagdo Basica, que pretendem assegurar como
resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagao
humana integral que vise a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (BNCC, 2018).
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A BNCC estd dividida em grandes temas norteadores das
competéncias que devem ser explorados pelos professores, tais como: as dreas
das ciéncias da natureza e das ciéncias humanas para o ensino fundamental e
as dreas das ciéncias da natureza e suas tecnologias e das ciéncias humanas e
sociais aplicadas para o ensino médio. Estas dreas contemplam temas
relacionados com o patrimodnio geoldgico in situ e ex situ.

Com relagdo a qualidade da educacdo a nivel mundial, ressaltamos
que os resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes -
PISA, realizado por meio da coordenagdo do Inep (2019) em 638 escolas,
totalizando 10.691 estudantes brasileiros de 15 anos, demonstram que em 9
anos (2009 a 2018) os alunos brasileiros ndo apresentaram variagdes positivas
no desempenho, consecutivamente para 2009 e 2018, em questdes de leitura
(de 412 para 413), de matemdtica (de 386 para 384) e de ciéncias (de 405 para
404). Tais resultados elevam a relevancia do desenvolvimento de pesquisas que
visem a melhoria da qualidade da educagao.

As escolas do Rio Grande do Norte (RN)

O Rio Grande do Norte (RN) tem 747 escolas estaduais, sendo 132 na
capital Natal. Segundo a Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura, no ano
letivo de 2019, realizou um total de 219.976 matriculas, contando com um
quadro de 13.146 professores (SEEC, 2019).

No RN, o Ideb de 2021 para o ensino fundamental, anos iniciais e finais,
e o ensino médio, foram respectivamente, 4,7; 3,9 e 2,8, longe de atender ao 4°
Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel da agenda 2030 da Organizagdo das
Nagbes Unidas (ONU, 2019), o que torna evidente a necessidade da
implementacdo de atividades educativas diferenciadas, principalmente para o
ensino médio. Nessas incluem-se atividades outdoor, como por exemplo, as que
se realizam em museus e geoparques, centradas em temdticas relacionadas
com as geociéncias. Essas, se realizadas como complemento as atividades
implementadas em sala de aula podem contribuir para a promocdo de
aprendizagens significativas e relevantes sobre geociéncias e sobre
conservagao do patriménio geoldgico, bem como para estimular curiosidade e
interesse para aprender mais acerca de Ciéncias da Terra (HENRIQUES et al.,
2012).

Museu de Minério do Rio Grande do Norte - MMRN

O MMRN foi inaugurado em 17 de dezembro de 2014, idealizado a
partir da parceria entre o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), a PETROBRAS e o Governo do Estado. Tem
como projeto museoldgico a relagdo entre o HOMEM (sujeito conhecedor), a
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PEDRA (que sdo os bens minerais produzidos no Rio Grande do Norte) e o MEIO
AMBIENTE (parte da realidade sobre a qual o Homem atua, interfere e usa em
seu favor e que deve ser preservada).

Possui um acervo com mais de 4.000 pegas, entre fésseis, minerais e
rochas, ceramica, exemplares de conchas etc. Possui em sua exposi¢ao
permanente, aproximadamente, 350 pecas (Figura 1) e estd dividido em “13
salas/temas”. Inicia-se na pré-histéria (sala 1), com nossos ancestrais,
mostrando o uso dos bens minerais na confeccdo de ferramentas e pinturas
rupestres; em seguida (sala 2) expdem-se vdrias utilidades e particularidades
envolvidas no artesanato e na indlstria da ceramica vermelha; depois,
entramos no mundo das gemas, minerais na forma bruta e lapidados (sala 3),
passamos pelo mundo maravilhoso dos pegmatitos e seus minerais gigantes
(sala 4) e, por fim, conhecemos os minerais industriais usados como fontes de
litio, aluminio, cerdmica branca e outros (sala 5). Na sala 6, representa-se o
ambiente marinho com a producdo do sal (halita), as conchas e as praias de
areias pretas (resquicios ferriferos das rochas) e brancas; representam-se
igualmente estruturas carsticas (marcas de ondas, estalactites, corais, gretas de
contragdes). Continuando no roteiro, conhecemos a principal atividade mineira
do Estado, a exploracdo da scheelita (sala 7), ferro (sala 8), ouro (sala 9) que,
durante muitos anos, impulsionou a economia e a cultura no estado. Em
seguida, temos os tipos de rochas e as rochas ornamentais (salas 10 e 11), o
petrdleo (sala 12). O roteiro termina com a formagdo dos fésseis (sala 13) e
exemplares de drvores petrificadas, peixes e conchas.

Figura 1- Visdo geral da exposi¢do permanente do Museu de Minérios do Rio Grande do
Norte. a) sala 1; b) sala 2; c) sala 3, d) sala 4; e) sala 5; f) sala 6; g) sala 7; h) sala 8, 9 e 10;
ei)sala1.

Fonte: Os autores, 2019.
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O museu recebeu em 2022 um total de 5.007 visitantes, sendo 4.870
de estudantes/escolas. Porém, o museu desenvolve atividades educativas
pontuais, pois 0 MMRN ndo possui Estatuto Interno, logo ndo tem um setor
especifico de Educacdo Museal, tornando evidente o grande potencial de
divulgagao e preservagdo do patriménio geoldgico e cultural do Estado através
desse publico.

Seridé Geoparque Mundial da UNESCO

A drea do Seridé Geoparque Mundial da UNESCO situa-se no
semidrido nordestino, regido centro-sul do Estado do Rio Grande do Norte,
envolvendo os territdrios dos municipios de Cerro Cor3, Lagoa Nova, Currais
Novos, Acari, Carnauba dos Dantas e Parelhas, totalizando 2.802 km?2.

O Seridé Geoparque Mundial da UNESCO inclui atualmente 21
geossitios inventariados (Figura 2), que apresentam elevado valor educativo,
turistico efou cientifico. No quadro 1, a distribuicdo dos geossitios por
municipios.
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Figura 2 — Territdrio do Seridé Geoparque Mundial da UNESCO.

8% o

Fonte: Adaptado de Costa et al., 2019.
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Quadro 1- A distribuicdo dos geossitios por municipios do
Seridé Geoparque Mundial da UNESCO.
MUNICIPIOS | GEOSSITIOS
Serra Verde; Cruzeiro de Cerro Cord; Nascente do Rio
Potengi; Vale Vulcanico

Cerro Cora

Lagoa Nova | Mirante de Santa Rita e Tanque dos Poscianos

Currais Lagoa do Santo; Pico do Totord; Morro do Cruzeiro; Mina

Novos Brejui; Canions dos Apertados

Acari Acude Gargalheiras; Pogo do Arroz; Cruzeiro de Acari
Marmitas do Rio Carnatiba

Carnatbas Serra da Rajada; Monte do Galo; Xiquexique; Cachoeira dos

dos Dantas Fundées

Parelhas Acude Boqueirdo; Mirador

Fonte: Adaptado de Costa et al., 2019.

O Seridé Geoparque Mundial da UNESCO ndo possui controle do
ndmero de pessoas que acessam 0s geossitios, seja como visitas turisticas ou
educativas; no entanto, desenvolve alguns projetos educativos pontuais. E o
caso do projeto coordenado pela turismdloga e assessora de atividades
operacionais do Seridé Geoparque Mundial da UNESCO, Janaina Luciana de
Medeiros, “Os cinco sentidos do Seridé Geoparque Mundial da UNESCO:
Geodiversidade, Geopatrimoénio, Geoconservagdo, Geoeducagdo, Geoturismo”.
No periodo de agosto de 2017 a novembro de 2019, o projeto atendeu 2.125
alunos darede publica de ensino, o que demonstra a importancia das atividades
educativas na promocdo e disseminacdo do conhecimento do patrimdnio
geoldgico da regiao.

Resultados e discussoes

O Guia Educativo assume um cardter dinamico, uma vez que as
interveng¢des subjacentes aos programas educativos a serem implementados
vao depender dos objetivos dos usudrios do museu, dos recursos financeiros,
do quadro de pessoal, do tipo de acervo e dos publicos potenciais.

A concessao dos programas envolve a participa¢do das escolas, do
museu e do geoparque (Figura 3), sendo necessdria a criacdo de parcerias entre
aquelas instituicbes e de uma comissdo interdisciplinar envolvendo
profissionais integrantes das mesmas. No entanto, as a¢des desenvolvidas,
individualmente ou pela comissdo ndo devem inibir a autonomia de cada uma
das instituicdes. No Guia Educativo concebido para o MMRN nem todos os
geossitios do Seridd Geoparque Mundial da UNESCO serdo integrados,
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atendendo ao volume de informacdo cientifica que corresponde a cada
geossitio e a ndo existéncia de pegas deles representativas no seu acervo.

Figura 3 - Fluxograma geral das principais atividades a serem desenvolvidas em cada
contexto educativo.

MUSEU
* Preparacéo do acervo e dos programas educativos;
» Divulgacdo do servico educativo.
= Qualificacio dos professores;
» Autoavaliacio das aprendizagens (roteiro).

ESCOLA GEOPARQUE
» Qualificagéo dos professores; + Preparacéo de programas
+ Realizacio de visita prévia ao museu educativos;
elou geoparque; » Divulgacéo do servico educativo;
» Preparacio das visitas: antes, » Investimento em infraestrutura;
durante e pds visita; . ing:
= Avaliacdo das aprendizagens. - Autoavaliagio.

Fonte: Os autores, 2022.

As escolas (a¢oes desenvolvidas pelas escolas)

A educagdo de qualidade é dever do Estado e as escolas tém grande
responsabilidades na qualificacdo dos docentes que, neste projeto, deverao
realizar os Cursos de Atualizacdo de Professores em Geociéncias, promovidos
preferencialmente pelos museus e/ou geoparques. Espera-se, cada vez mais,
que os professores se tornem facilitadores da aprendizagem. Ao motivar,
orientar e apoiar continuamente todos os alunos, os professores podem ajuda-
los a controlar a sua prépria aprendizagem. Esta abordagem deverd garantir ao
aluno sua participagdo no processo de aprendizagem, bem como a percep¢ao
de um propdsito claro para os seus estudos. Destarte, haverd um contato
prévio com os ambientes a serem visitados.

A preparagdo das visitas (antes, durante e pés) ficard a critério dos
professores, que deverdo selecionar as tematicas a serem abordadas a partir da
narrativa do acervo e dos geossitios, e buscando promover um trabalho
interdisciplinar. Caso os educadores apresentem dificuldade para organizar as
atividades, deverdo estabelecer prioridades e relevancias que estejam de
acordo com as atividades desenvolvidas em sala de aula, tal como sugere
Rodrigues (2011).

A avaliagdo das aprendizagens é uma etapa muito importante no
processo educativo, portanto, ela deve ser feita durante ou apds as visitas. Os
resultados devem ser utilizados para a melhoria dos programas e
compartilhados com os museus e o geoparque.
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O Museu de Minério do Rio Grande do Norte (MMRN) (agGes

desenvolvidas pelos museus)

Considerando o publico frequente no MMRN, composto
principalmente por escolares, as a¢6es educativas pretendem complementar o
aprendizado previamente realizado em sala de aula. A partir das necessidades
dos contetidos didaticos das escolas (BNCC) e do geoparque, a preparacdo dos
programas deve ser pensada de forma didatica e ampla, sem perder sua prépria
identidade, evidenciando aregido mineira do Rio Grande do Norte que faz parte
do territdrio do Seridé Geoparque Mundial da UNESCO.

Torna-se necessdria a renovacdo e modificagdo na exposi¢ao
permanente do MMRN com atualizagdo do seu acervo e dos programas
educativos ja existentes.

Os programas educativos devem ser concebidos para niveis de
ensinos distintos, integrando atividades com duragdo entre 1 e 2 horas e em
parceria com vérios profissionais das areas de interesse. E essencial a correta
divulgacdo dos servicos educativos propostos. Nesse sentido, € utilizado o site
oficial do museu e suas redes sociais.

Em simultdneo, torna-se imprescindivel a oferta de Cursos de
Atualizagdo de Professores em Geociéncias com a participacdo de todos os
atores (escola, museu e geoparque). S3o oferecidos minicursos e uma
Especializagdo de Ensino em Geociéncias.

A equipe que ird coordenar as atividades no museu deve estar em
constante atualizacdo e em sincronia, a fim de que as informag¢des sejam
coerentes e de fato didaticas. Além disso, também devem ser elaborados os
instrumentos que melhor se apliquem a avaliagdo das aprendizagens dos
visitantes, que devem ser realizados periodicamente. O controle das visitas
deve ser realizado, cuidadosamente, para evitar a perda das informagées.

O Seridé Geoparque Mundial da UNESCO (a¢bes desenvolvidas pelos

geoparques)

Os programas para as visitas de escolas e/ou pesquisadores devem ser
concebidos em parceria com os museus e as escolas. O objetivo é a
apresentacdo dos geossitios em linguagem informal destinada a todos os tipos
de publico, exaltando a sua importancia geoldgica, histdrica, econdmica e
cultural.

Adivulgacdo dos programas educativos deve ser através do site oficial
do geoparque, em local de facil acesso e que nado se confunda com os roteiros
turisticos.
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Os coordenadores das atividades no geoparque devem passar por
constante qualificagdo e atualizagdo nos temas que envolvam o territério do
geoparque. Também devem oferecer os Cursos de Atualizacdo de
Professores/profissionais em Geociéncias com pratica in loco.

Para o bom desenvolvimento do projeto de disseminagdo e prote¢ao
do patriménio geoldgico serdo necessdrios investimentos em infraestrutura,
que estejam dentro dos percursos que serdo realizados. A falta de banheiros e
locais como centros de interpretacdo tornam invidvel a realizacdo dos
percursos e, consequentemente, a implementagdo dos programas educativos.

A utilizagdo de geomarketing como ferramenta para a correta
divulgagao de servicos mercadolégicos pode ajudar na defini¢do de parcerias e
na melhor oferta e divulgacdo do geoparque.

A autoavaliagdo e a avaliagdo dos servicos prestados devem ser
continuas e periddicas. A ferramenta utilizada serd desenvolvida pela equipe
interdisciplinar que atua direta ou indiretamente na comissdo educativa do
geoparque.

O Seridd Geoparque Mundial da UNESCO é um recurso natural do RN
que representa uma riqueza que estd para além da financeira, pois guarda em
seu territdrio a heranca e a histdria do seridoense, assim como permite vdrias
interpretag6es dos mesmos fatos. Riqueza que ndo pode ser perdida, que deve
continuar a ser transmitida de geracdo em geragao.

A proposta subjacente ao presente Guia Educativo consiste na
concepgdo de um conjunto de atividades centradas num recurso educativo
constituido por uma exposicao itinerante que, inicialmente, ficaria no museu. A
exposicdo inclui um mapa de localizacdo do Seridé Geoparque Mundial da
UNESCO (Figura 2) representando a respetiva geologia e a localizagdo
geogréfica dos geossitios, complementada com amostras de rochas que
permitam compreender o ciclo das rochas. O material grafico serd utilizado
posteriormente na divulgagdo itinerante em escolas, shoppings, eventos etc.

As atividades educativas inseridas na visitagdo a exposicdo do MMRN
comegam com um video ou uma apresentagdo oral acerca do museu e do
territério do geoparque, que facilite a contextualizagdo dos geossitios e
respetivas amostras do acervo com os conteidos da BNCC. Seguem-se
atividades especificas para cada uma das salas do museu e tendo em conta o
arranjo atual do acervo permanente do MMRN (Figura 4).
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Figura 4 — Resultado do Guia Educativo: Exemplo da Sala 1: Pré-histéria (MMRN) —
Geossitio Xiquexique em Carnaiba dos Dantas no Seridé Geoparque Mundial da
UNESCO.

EM QUAIS SALAS FOCAR?

DESTINATARIDS
FUNDAMENTALT | FUNDAMENTAL2 | EN.MEDID

oM P g g o o g PP g

SALA 1: Pré-Historia

Areas do conhedmento Linguagens, Matematica,

Ciéncias da Natureza,
Religioso.

cias Humanas e Ensino

SALA 2: Ceramica

Areas do conhedmento: Linguagens,
Matureza, Ciéncias Humanas e Ensino Rell

Correlagdo entre o acervo e a BNCC.

0 QUE CADA SALA
APRESENTA?

SALA 1: Pré-Historia

Apresenta um mapa do Rio Grande do Norte
com a divisdo dos municipios mostrando a
localizagdo dos principais sitios arqueoldgicos e

paleontolégicos. Mostra  também  uma
fotografia de alta qualidade fixada em uma das
paredes da sala, relativa ao Geossitio Xique-
Xigue. do Geoparque Serido. localizado no
municipio de Carnalba dos Dantas, e ao Sitio
Arqueoldgico de Lajedo Soledade em Apodi.

SALA 4: Minerais Industriais

A sala dos minerais industriais apresenta
feldspatos de varios tamanhos e cores,
principalmente o ortoclasio, plagioclasio e
amarzonita, mostrando clivagem perfeita, os
quais no Rio Grande do Norte sdo utilizados na
produgdo de vidros, cerdmica branca,
incorporacao de tintas, plasticos e boerracha.

Também estdo expostos minerais de litio, tais
como espoduménio e ambligonita. os quais
tem uso principalmente na produgdo de
baterias, de ceramica e de vidros resistentes ao

Breve descricao de cada sala do MMRN.
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Visao do geossitio Xiquexique no geoparque.
Fonte: Os autores, 2022

Para a sala 1: Pré-histéria — Geossitio Xiquexique em Carnaliba dos
Dantas, atualmente sdo abordadas as tematicas “Hébitos e costumes da pré-

149



histéria”, tipo de habita¢do (formacdo rochosa), rela¢ées sociais e as suas
representagdes através da pintura rupestre e a confeccdo de utensilios
domésticos, de caca e ornamentagdo, que permitem implementar atividades
que contribuem para estimular o desenvolvimento de competéncias especificas
(BNCC) inerentes as dreas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
de Ciéncias Humanas.

Para a sala 2: Representa a arte e a indUstria ceramista e inclui varias
pecas feitas de argila (Ceramicas) oriundas de varias regides do territério do
Seridé Geoparque Mundial da UNESCO. Nesse cendrio podem desenvolver-se
atividades em articulagdo com as que foram realizadas na sala precedente e
tendo como foco os habitos atuais do ser humano e sua habilidade com
trabalhos manuais, com destaque para a origem das argilas e seu valor
econdémico e cultural, bem como para as consequéncias ambientais da sua
exploracdo insustentdvel.

Para as salas 3, 4 e 5: Minerais e gemas — que representam as cidades
de Currais Novos e Parelhas. Nessas salas apresentam-se, de forma gréfica, as
composi¢des quimicas e algumas propriedades fisicas dos minerais, os tipos de
jazimentos, como sdo explotados, sua aplicagdo industrial, quer como gemas
lapidadas quer como pegas esotéricas, destacando os seus valores econémico,
cultural e histdrico para a regido do Seridd.

Para a sala 7: Scheelita - Geossitio Mina Brejui em Currais Novos

Nessa sala apresenta-se um resumo da histdéria da maior produgdo de
scheelita do Brasil, desde a sua descoberta em 1942 até 1982, além de exemplos
de sua exploragdo e aplicagdo industrial. O desenvolvimento do Estado nos
anos dureos dessa mineragdo, os varios imigrantes que povoaram a regidao do
Seridd e suas herangas sdo temdticas que podem ser abordadas, enfatizada a
existéncia de um museu dentro da drea, ainda em operacdo, a Mina Brejui, e da
possibilidade de ver essa atividade mineira in loco. Podem ser igualmente
abordadas questdes ambientais decorrentes da extra¢cdo mineira, bem como a
sua exploragdo sustentavel.

Para as salas 8, 9 e 10: Tipos de rochas e Rochas ornamentais — Varios
geossitios podem representar esta tematica. Essas salas remetem para um ou
vérios geossitios do Seridé Geoparque Mundial da UNESCO, que deverdo se
articular com os programas educativos do geoparque. Os educadores podem
explorar o ciclo das rochas de varias maneiras, através dos diferentes tipos de
rochas em exposicdo, suas cores, estruturas e formas. Com a referéncia as suas
aplicagdes, é possivel relacionar o contexto dessas salas com o da sala 1 (pré-
histdria), e articuld-lo com o “porqué” da formacdo de cavernas (erosdo e
intemperismo), sua situagdo geografica, entre outras.

Para a sala 11: Formagdes de fdsseis — Lagoa do Santo em Currais
Novo. Os exemplares expostos provém de varios locais do Brasil e representam
exemplos de espécies de organismos que fossilizaram em diversos ambientes
ao longo do tempo  geoldgico. Destaca-se o  geossitio
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Paleontoldgico/Arqueoldgico da regido da Lagoa do Santo, onde ocorrem
fésseis de preguicas gigantes, mastodontes, gliptodontes, expostos no museu,
e que representam patriménio paleontoldgico da regiao.

Consideragoes finais

Os museus brasileiros, em sua grande maioria, ndo promovem
interagbes com as escolas, ou seja, ndo desenvolvem projetos educativos
correlacionados com as Bases Nacionais Comum Curricular - BNCC.

O projeto agora apresentado foi concebido considerando as BNCC de
2018, com o objetivo de apoiar as atividades dos professores que atuam em uma
das trés etapas da educagdo bdsica (Educacdo infantil, ensino fundamental e
médio) na preparacdo antes, durante e pds visitas aos museus, capitalizando
objetos e sua disposicdo no museu envolvidos e centrado em temdticas
transversais as do museu e geoparque. A sua implementacgdo requer a criagao
de instrumentos de monitorizagdo das visitas realizadas, gerando assim um
banco de informagbes que possam ser usadas para a avaliagdo dos projetos
educativos implementados e sua reformulagdo anual.

E igualmente essencial a criagdo, dentro do site oficial do museu, de
fotos 360° apresentando o acervo e disponibilizando informacdo acerca dos
projetos educativos e respetivas atividades, que permitam ajudar os
professores no planejamento de sua visita, sem a necessidade de eles se
deslocarem até ao museu. Esse requisito € particularmente relevante para
professores que atuam no interior e/ou em outros estados. Porém, é essencial
que os professores conhecam, pessoalmente, 0 museu e o geoparque.

H3 a necessidade do desenvolvimento de atividades praticas, antes,
durante e pds as visitas, principalmente, quando as mesmas ultrapassarem os
limites de pessoas por guiamento. Nesse caso, a sugestdo é que o nimero de
visitantes ndo seja maior que 15 pessoas por guiamento. Nosso Guia Educativo
interliga a escola aos museus e ao geoparque com o intuito de despertar nos
estudantes e professores curiosidade e interesse por aprender e ensinar
conhecimentos inerentes as geociéncias e promover desenvolvimento
sustentavel através daqueles.
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Introducao

Em margo de 2020 as aulas presenciais foram suspensas em todas as
escolas estaduais do Ceard devido a grave crise sanitdria ocasionada pela
pandemia da Covid-19, no decurso docentes e discentes tiveram que aprender
uma nova maneira de ensinar e aprender utilizando as novas tecnologias. Nesse
contexto, o governo do Estado do Ceard lancou Lei Ordindria n®17.572, de 22 de
julho de 2021 com o programa Ceara Educa Mais que foi fundamentado em oito
eixos, um deles a educacdo conectada que propiciou, ndo apenas a compra de
chips, tablets, notebooks para ampliar o acesso de alunos e professores a
internet, mas também firmou parceria com a Google para possibilitar o acesso
as ferramentas educacionais online. Através desse incentivo a comunidade
escolar se adaptou a essa nova realidade em que o isolamento social era
necessario e as aulas passaram a ser estritamente remotas. Apds a vacinagao
em massa, o retorno presencial foi autorizado, apesar de algumas restri¢ées
iniciais como o uso de mdscara e cuidados com a higiene das maos. Mas o
retorno presencial ndo permitiu que a velha escola retornasse. No pds-
pandemia, cabe a pergunta: o que mudou na EEM Alice Moreira de Oliveira?
Quais ferramentas educacionais online continuaram a ser utilizadas? Qual a
importancia dessas ferramentas para o ensino-aprendizagem? Para responder
a essas perguntas é mister contextualizar um pouco sobre a referida escola.

A Escola de Ensino Médio Alice Moreira de Oliveira situa-se no distrito
de Sitios Novos, Caucaia - Ceard, dista aproximadamente 57 km do centro de
Caucaia. O prédio foi inaugurado em 2009 e passou a ser a Unica escola de
ensino médio a atender as comunidades de Sitios Novos, Agrovila, Trés Lagoas,
Lagoa da Serra, Assentamento Santa Barbara e Catuana. A escola passou por
diversas reformas estruturais desde a inauguragdo, o que possibilitou atender
uma maior quantidade de alunos com maior qualidade.

Em 2022, pds-pandemia, a escola retomou ao ensino presencial com
uma novidade: a implanta¢do do Novo Ensino Médio (NEM) . De acordo com a
Lei n° 13.415/2017 que alterou a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional), até 2022 as escolas deveriam realizar a implantac¢do e amplia¢do do
tempo minimo do estudante na escola para 1.000 horas e reorganizar o
curriculo possibilitando ao discente diferentes escolhas.

Relato de experiéncia sobre a aplicacdo da Google for Education pos-
pandemia

A escola Alice Moreira de Oliveira (A.M.0O) realizou a implantacdo do
NEM para as 03 turmas de 1° série, distribuidas da seguinte forma: 1 A - 43
alunos (manhd) , 1 B - 41 alunos (manha), 1* C - 37 alunos (tarde). As turmas
apresentam um curriculo padrdo para as disciplinas que comp6em a Formagao
Geral Basica (FGB), as disciplinas: Fisica, Quimica, Portugués, Matemadtica,
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Biologia, Inglés, Arte, Filosofia, Sociologia, dentre outras, e um curriculo
diferenciado com a inclusdo de disciplinas eletivas que fazem parte dos
Itinerdrios Formativos. As eletivas estdo inclusas nas 04 grandes dreas do
conhecimento, a saber: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e
Matematica. A carga hordria aumentou para 05 horas didrias, antes eram
apenas 04 horas. Com essa ampliagdo nos deparamos com o seguinte
problema: Como ampliar a carga hordria didria e possibilitar o transporte
adequado desses alunos para as diversas comunidades que a escola atende? O
pds-pandemia tornou essa resposta muito facil, as 05 horas a mais semanais
passaram a ser ministradas de forma online, com a oferta do ensino hibrido, isto
é, uma mescla do ensino presencial e do ensino online.

O pds-pandemia trouxe a possibilidade do processo ensino-
aprendizagem ocorrer utilizando ferramentas educacionais online como as
oferecidas pela Google for Education. A Google for Education é uma suite de
ferramentas e aplicativos projetados especificamente para apoiar educadores
e alunos no ambiente educacional. Os aplicativos da Google for Education,
como o Google Docs, Google Slides e Google Sheets, permitem que os alunos
trabalhem em projetos em grupo de forma colaborativa e em tempo real. Eles
podem compartilhar e editar documentos, criar apresentagdes e realizar
trabalhos em equipe, mesmo que estejam fisicamente distantes. Isso promove
a colaboracdo entre os alunos, incentivando a troca de ideias e o trabalho em
equipe.

Segundo Moran (2002), a “Educacdo a distancia é o processo de
ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, onde professores e alunos
estdo separados espacial e/ou temporalmente.” A educacdo a distancia tem
sido cada vez mais utilizada por instituicbes de ensino em todo o mundo, e o
uso da inteligéncia artificial pode tornar essa modalidade de ensino ainda mais
efetiva.

Os aplicativos da Google for Education sdo baseados em nuvem, o que
significa que os alunos podem acessar seus trabalhos e materiais de estudo de
qualquer dispositivo com conexdo a Internet. Isso oferece flexibilidade aos
estudantes, permitindo que eles revisem o conteudo, realizem pesquisas e
concluam tarefas em qualquer lugar e a qualquer momento.

Com os aplicativos da Google for Education, os professores podem
fornecer feedback instantaneo aos alunos por meio de comentdrios e
sugestdes nos documentos compartilhados. Isso acelera o processo de
feedback, permitindo que os alunos revisem e melhorem seu trabalho de forma
mais eficiente. Os professores também podem usar recursos como o Google
Forms para criar questionarios e avaliages on-line, facilitando o fornecimento
de feedback e a avaliagdo do desempenho dos alunos.

Com a parceria firmada pelo Governo do Estado do Cearda com a
Google e os fomentos em conectividade através do programa Ceard Educa
Mais, as escolas da rede estadual do Ceara tiveram a possibilidade de realizar
varias intervenges e agdes pedagdgicas utilizando essas ferramentas. Apds a
pandemia e a implanta¢do do NEM, a escola ndo poderia mais retroceder e
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passa a utilizar os conhecimentos adquiridos na pratica e nas formagdes
continuadas disponibilizadas pela Secretaria de Educacdo do Ceard (SEDUC-Ce)
para a execuc¢ao do NEM na escola A.M.O.

Segundo Cunha (2009, p.08) :

A qualificagdo real dos professores passou a ser associada a um conjunto
de competéncias, habilidades, saberes e conhecimentos que provém de
varias instancias, nomeadamente da sua formagdo geral, profissional,
experiéncia de trabalho e experiéncia social, deixando por isso de ser,
tal como o era no passado, uma qualificagdo que se podia observar, dado
constituir-se mais ao nivel do “saber ser” do que do “saber fazer” para
passar a ser constituida por competéncias que o préprio p6e em agao
numa situa¢do concreta de trabalho. Dessa qualificagdo faz parte um
conjunto articulado de varios saberes, fruto de diferentes esferas
formais, informais, tedricas e préaticas que permitem, numa dada
situacdo, resolver problemas, fazer face a situagbes imprevistas e
mobilizar a inteligéncia de forma a enfrentar os desafios que no
desempenho do seu trabalho surgem.

As disciplinas eletivas acontecem nas turmas de 1* série no periodo da
manha e da tarde. Nas turmas da manh3, 1* A e 1° B, temos um total de 84 alunos
matriculados distribuidos em 04 tempos eletivos, entre 12 eletivas ofertadas
para a escolha. Na turma da tarde, 1* C, temos um total de 37 alunos que se
dividem em 04 tempos eletivos entre 08 eletivas ofertadas.

A escolha das eletivas pelos alunos foi realizada através de um
aplicativo Google, o Google Forms. Esse aplicativo permite a criacdo de testes,
questionarios, enquetes de forma online e é possivel fazer a tabula¢do dos
resultados de maneirarapida e eficiente. As eletivas deveriam ser escolhidas em
tempo habil e cada aluno deveria escolher 04 eletivas dentre as 12
possibilidades do turno da manha e 08 possibilidades do turno da tarde. As
disciplinas deveriam ter um ndimero minimo e um ndmero méaximo de alunos
para que fosse viavel ministrar a aula. Logo, a ferramenta Google Forms foi
utilizada para realizar a escolha de forma eficiente. No mesmo dia da escolha
foi possivel dividir os alunos por eletiva e formar as respectivas turmas,
tornando o processo célere.

Conforme Berbel (2011, p.29) :

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela
compreensdo, pela escolha e pelo interesse, é condi¢ao essencial para
ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na
tomada de decis6es em diferentes momentos do processo que vivencia,
preparando-se para o exercicio profissional futuro. Para isso, devera
contar com uma postura pedagdgica de seus professores com
caracteristicas diferenciadas daquelas de controle.
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Cada disciplina eletiva possui duas aulas, uma presencial e outra
remota. As aulas remotas acontecem no contraturno e os professores utilizam
os aplicativos da Google for Education para ministrar as aulas remotas. Apds a
escolha, os alunos integram 04 turmas diferentes que tém em comum a eletiva
escolhida.

Essas eletivas passam a ser ministradas de forma sincrona através do
aplicativo Google Meet que permite a intera¢do através de uma videochamada
entre todos os participantes, a projecao de arquivos, videos, imagens em tempo
real e a interagdo por meio do bate-papo do aplicativo. Essa ferramenta se
mostrou muito Util pois possibilitou que alunos e professores interagissem em
espacos diferentes por meio da tecnologia. Além da interacdo sincrona, o
aplicativo permite a gravagdo das aulas caso algum aluno tenha dificuldade de
conexdo naquele momento especifico.

Nas aulas presenciais os alunos também utilizam as ferramentas
educacionais online oferecidas pela Google, como o gmail institucional, google
drive, google sala de aula.

Como destacam Heidemann e Oliveira (2010, p.33) :

Visto que as tecnologias de informagao e comunicagdo estdo presentes
no cotidiano dos alunos e que fardo parte da sua vida profissional é
esperado que elas sejam exploradas nas escolas. Nesse sentido,
destacamos a importancia de os docentes se manterem atentos as
possibilidades das ferramentas digitais, independente de elas serem ou
ndo desenvolvidas para fins pedagdgicos.

O gmail institucional foi criado para todos os docentes e discentes que
integram a rede publica estadual do Ceard através do Programa Ceard Educa
Mais. O Gmail oferecido possui armazenamento ilimitado e permite que os
alunos troquem mensagens e tenham acesso a outros servicos Google como o
Drive, Meet e o Google Sala de Aula, os aplicativos mais utilizados pela escola
nesse formato hibrido.

Considerag6es Finais

Dessa forma, a utilizagdo dos aplicativos da Google for Education
proporciona uma série de beneficios, incluindo a promogao da colaboracao, o
acesso flexivel aos materiais de estudo, o feedback imediato, a organizagdao
eficiente das tarefas e o0 acesso a recursos educacionais diversificados. Esses
elementos contribuiram para otimizar o ensino-aprendizagem. A EEM Alice
Moreira de Oliveira no pds-pandemia precisou adotar ndo apenas um ensino
presencial, mas um ensino que mesclasse o presencial e o remoto. Essa forma
hibrida de ensino proporcionou aos alunos uma maior integragao com a escola.
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Introducao

A escola é um espaco de transformacao. E para cumprir seu papel na
emancipacao e no desenvolvimento integral dos alunos, precisa ser um espago
vivo, dindmico e conectado com as inovag¢des tecnoldgicas disponiveis. Essas
inovagbes devem estar agregadas aos curriculos escolares de tal forma, que
possam ser efetivas no processo ensino-aprendizagem dos alunos. Isto dito,
algumas relag6es sao necessarias no seio escolar e precisam estar mapeadas
pela gestdo, que precisa empreender um grande esforco, junto aos demais
profissionais, para que a escola ndo seja um espaco mondtono, aprisionador e
voltado para um ensino de repeticdo, como vem sendo caracterizada hd
décadas.

Dentre essas relagdes necessarias, algumas serdo abordadas nesse
espaco, onde é objetivo principal refletirmos sobre como os curriculos
escolares devem estar integrados com as novas tecnologias e novas
metodologias e como esses vinculos modificam o cotidiano escolar, na ansia de
um ensino emancipador.

Primeiramente, faremos uma breve reflexdo sobre o curriculo e a sua
importancia no seio da escola. Em seguida, pontuaremos sobre como as
tecnologias integradas ao curriculo sdo de suma importancia para o processo
de ensino aprendizagem dos alunos. Também falaremos brevemente sobre a
ascensdo de novas metodologias de ensino e, por fim, iremos pontuar sobre
uma experiéncia de éxito sobre o uso de novas tecnologias para a
transformacgdo do ensino para um momento drastico como foi a pandemia de
Covid 19.

Dado o contexto histérico em que estamos inseridos, ja
encaminhados para a educagdo 5.0, o tema se torna relevante a medida em que
busca uma reflexdo sobre como usufruir todo esse arsenal tecnolégico para
fortalecer um curriculo escolar que ja se mostrou engessado e como isso pode
refletir em um fazer pedagégico mais alinhado com as angustias e necessidades
dessa geragdo que ja nasceu dentro desse contexto de inovagdes.

Estes escritos tiveram como metodologia uma revisdo bibliografica
realizada através de referencial tedrico disponivel, onde se buscou vincular
curriculo, tecnologia, interatividade e novas metodologias.

Rela¢es entre curriculo e inovagoes tecnoldgicas

O curriculo

O curriculo, antes de tudo e em meio a tantas concepg¢bes as quais
pode ser envolvido, € um mapa. Um caminho previsto e predito para a que a
escola possa construir e fortalecer seus objetivos. Na escola inserida no
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contexto atual, o curriculo assume o importante papel de nortear os principios,
os métodos e os objetivos que gestores, professores, alunos e comunidade
querem alcancar.

Isto dito, o curriculo é um ponto de intercessdo entre o saber, a
identidade, a cultura, a luta por emancipagdo e a transformagao da sociedade
através do conhecimento. A caminhada didria dos agentes da escola € norteada
por uma série de métodos e diretrizes, que ditam contetdos, formas, meios e
avalia¢bes, mas que também extrapolam o espaco fisico da escola e projetam
esses alunos para uma vida em sociedade, para o0 mundo do trabalho e para
uma busca de emancipagdo enquanto seres agentes de mudanca. Entende-se
curriculo como uma proposta de organizagdo educacional flexivel, viva,
organizada para nortear a jornada dos alunos em seus objetivos, através de
métodos, agles, tarefas e contedidos que coadunardo com os anseios dos
agentes inseridos na escola, bem como os anseios da sociedade.

Para Almeida (2019, p. 26), o curriculo deve ser “pensado em um
processo conjunto realizado na comunidade escolar, uma vez que esta tem
objetivos comuns que devem ser pautados no cotidiano da institui¢do para que
possa tomar as melhores decisdes ante as circunstancias que se apresentam.”
Assim, a escola deixa de ser um espago restrito aos seus muros e compreende
0 seu entorno, compreende a sua comunidade, que precisa estar incorporada e
tendo seus anseios refletidos no ideal da escola, na identidade da escola e no
curriculo da escola. Para esta geragdo que é clientela hoje, a escola precisa se
despir daquela concepgao anacronica, engessada e limitante de outros tempos.
Para que a escola possa ser atraente e para que o aluno se se sinta emancipado
ao fim de sua jornada no ensino médio, € necessdrio que o curriculo seja 0 mais
conectado com as inovagdes tecnoldgicas atuais, posto que nos encontramos
no desenvolvimento da Educagdo 5.0.

Curriculo e Tecnologia

Ao evoluirmos de uma escola tradicional, com todo seu metodismo e
anacronismo, para uma escola atual, viva e conectada com as mais recentes
evolucdes tecnoldgicas, notoriamente assumimos alguns desafios gerais e
cotidianos. Integrar essa chusma de aparelhos, programas, softwares ao dia a
dia do aluno, e além disso, ajusta-los para um curriculo atuante torna-se uma
missdo desafiadora. Oliveira (2013, p. 53), versando sobre essas rela¢Ges entre
tecnologia, curriculo e escola, busca chamar a atencdo para o entendimento da
tecnologia ndo como artefato técnico, mas como construcdo social, dialética,
sendo esse o pré-requisito para a entrada da tecnologia no curriculo escolar. A
escola deve articular as ferramentas tecnoldgicas ao seu projeto politico
pedagdgico com coeréncia. A incorporagdo de uma postura mais amigavel e
critica torna-se necessdria ao professor para que ele possa decidir quando e
como utiliza-la, enquanto apoio pedagdgico.
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Desta forma, € importante o dominio desse aparato por parte dos
profissionais da escola. A inser¢do das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos perpassa por um grande esfor¢o de tornar o curriculo
adequado para essas inovag¢des, por um investimento alto para que a escola
seja portadora dessas tecnologias e de forma que possa atender as
necessidades de alunos e professores e por uma formagao ampla e continuada
dos professores, para que ndo usem esse aparato apenas como uma simples
substituicdo de metodologia, mas como uma ferramenta de transformacéo e
reinser¢do do conhecimento. Desta forma, novas metodologias de ensino
precisam ser aplicadas.

Novas Metodologias: As metodologias ativas

As metodologias de ensino precisam ser inovadoras. Se o curriculo ja
fez essa interligagao no cotidiano dos alunos com os aparatos tecnoldgicos, é
necessario que haja um rompimento com o ensino tradicional, que coloca o
professor como o centro. As novas metodologias de ensino pressupdem que os
alunos passem a ser os protagonistas e construtores de seus prdprios
conhecimentos. Essas estratégias inovadoras visam colocar o aluno como
centro, responsavel pelo seu préprio aprendizado, assim como participante
ativo de como e quando esse conhecimento é construido. Para Mello, Almeida
Neto & Petrillo, (2020, p. 58), “os métodos ativos estdo em sintonia com
paradigmas do mundo contemporaneo, pds-revolucdo digital, quando a
humanidade passou a aprender de forma diferente.”

Acreditamos que as metodologias ativas incorporem bem os usos
tecnoldgicos na ansia de aulas mais interessantes e proveitosas. Dentre essas
novas metodologias, podemos citar aula expositiva dialogada, portfdlio,
aprendizagem baseada em equipes, sala de aula invertida, gamificagdo e
outros. Todas essas metodologias promovem uma interagdo interessante entre
os alunos e impedem que o professor seja o Unico protagonista das aulas.

Experiéncia de éxito

Durante a pandemia, e com a necessidade de continuidade dos
estudos e para evitar que os alunos se dispersassem ao dcio ou que
abandonassem a escola por motivos varios, vale informar o exemplo exitoso da
Secretaria de Educa¢do do Estado do Ceard, que rapidamente promoveu um
ensino hibrido junto as escolas estaduais através de ferramentas educacionais
online.

A Secretaria da Educacdo (Seduc) estabeleceu uma parceria com o
Google para oferecer o G Suite, uma plataforma que disponibiliza diversas
ferramentas, incluindo o Google Sala de Aula, Drive, Gmail, Hangout e Agenda,
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com o intuito de apoiar professores e alunos no contexto de suspensdo das
atividades educacionais presenciais. Através dessas ferramentas, professores
puderam oferecer atividades pedagdgicas de suas disciplinas e interagir com os
alunos de forma segura, visando proporcionar suporte aos estudos realizados
em casa.

Com essa iniciativa, a rede estadual do Ceard conseguiu reduzir
significativamente a possibilidade de evasdo escolar, apesar do distanciamento
dos alunos em relacdo a escola. Essa conquista foi alcangada por meio de
mudangas necessdrias e temporarias no curriculo para se adaptar ao contexto
pandémico, além da interacdo entre professores e alunos de forma remota,
através dos meios tecnoldgicos acessiveis proporcionados pela parceria com o
Google. Assim, os alunos puderam minimizar sua defasagem de conhecimento
e continuar aprendendo em um ambiente virtual.

Considerac¢6es Finais

No decorrer deste texto, através de referencial tedrico, realizou-se
uma reflexdo sobre como as relagbes entre curriculo, tecnologia, novas
metodologias e intera¢do sdao elementos essenciais e preponderantes para o
processo ensino aprendizagem dos alunos.

Atestou-se que o curriculo, enquanto um mapa fidedigno do caminho
e dos resultados que se quer prezar precisa estar alinhado as inova¢des
tecnoldgicas atuais, que para causarem impacto no cotidiano escolar, precisam
ser protagonistas enquanto métodos de aprendizagem e ndo apenas
repetidores de um conteuido que o professor poderia reproduzir na lousa. Além
disso, vimos que as metodologias ativas aparecem como métodos ideais para
incorporar essa intercessdo entre curriculo e tecnologias, pois prezam por um
ensino que coloque o aluno como o protagonista de seu préprio aprendizado.

Enfim, buscou-se contribuir para a ampliagdio do assunto,
servindo de alicerce para pesquisas futuras.
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Introducao

O Ensino Fundamental | é uma fase de suma importancia no processo
de formagdo individual e integral das criancas. Nessa etapa da Educacdo
Basica, elas desenvolvem competéncias e habilidades necessarias para a vida
educacional, social e politica. No Ensino Fundamental I, Anos Iniciais, “os
componentes curriculares tematizam diversas praticas, considerando
especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais e
contemporaneas” ( BRASIL, 2017, p. 58).

Nessa dire¢do, o “curriculo proporciona uma ordem por meio da
regulacdo do contetido da aprendizagem e ensino [...] til para organizar aquilo
do qual deve se ocupar a escolarizagdo e aquilo que deve - ra ser aprendido”
(SACRISTAN, 2013, p.19). O curriculo escolar, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, é um instrumento essencial para o processo de ensino
- aprendizagem dos estudantes.

No que tange ao Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a Base Nacional
Comum Curricular- BNCC afirma:

O Ensino Fundamental, com nove anos de duragao, € a etapa mais longa
da Educagdo Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. H3,
portanto, criangas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam
por uma série de mudangas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, emocionais, entre outros. (2017, p. 57).

Todavia, nos Anos iniciais do Ensino Fundamental os aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais, emocionais das criangas ficaram prejudicados por
causa da pandemia da COVID19, uma vez que houve a paralisa¢cdo das aulas no
modelo presencial, substituido pelo ensino remoto de cardter emergencial.
Depois, as aulas ocorreram no formato do ensino hibrido e finalmente voltou
ao formato presencial em 2021. Todo esse processo foi muito complexo em
meio a perdas imensurdveis e sofrimentos dos professores, dos estudantes e
suas familias.

Este relato de experiéncia tem por objetivo analisar os impactos
gerados pela pandemia da COVID-19 no curriculo escolar e na aprendizagem
das criancas no retorno das aulas presenciais de uma turma de 4° ano de uma
escola publica no Municipio de Parintins. O relato também tem por finalidade
descrever as a¢des tomadas pela escola e pelos professores para trabalhar os
conteudos que as criancas ndo estudaram durante o ensino remoto e analisar
os impactos da pandemia da COVID-19 no curriculo escolar e,
consequentemente, na aprendizagem das criancas.

A fim de construir dados sdlidos para este relato de experiéncia foi
realizada entrevista e a aplicagdo de questiondrio aos educadores da escola:
coordenadora pedagdgica, professora de Lingua Portuguesa, professora de
Matematica, professora de Ciéncias, professora de Geografia e o professor de
Histdria, professores que lecionavam no quarto ano do Ensino Fundamental.
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Devido a grande demanda de atividades da escola no retorno as aulas
presenciais, e os prazos apertados de fim de ano, a maior parte dos profissionais
optou responder o questiondrio da pesquisa no formato digital, o qual foi
enviado via WhatsApp e outros professores optaram pela entrevista.

O retorno das aulas presenciais e o olhar sensivel para o ensino -

aprendizagem dos estudantes

A volta as aulas da rede publica do estado do Amazonas ocorreu em
meio a tensdo politica e social instaurada por conflito de interesses do estado e
a classe dos servidores, além do incontentamento da sociedade geral. Pais e
alunos com medo de contaminagdo do coronavirus, genuinamente respaldados
por 6rgaos nacionais e internacionais de salde, além de professores que
reivindicavam direito a vacina¢do da sua classe como condi¢do determinante
pararetornar as aulas presenciais.

Contudo, com o avango da vacina¢do no Brasil e no Estado do
Amazonas e a pressao de drgaos publicos para liberacdo de servicos essenciais
e ndo essenciais, os governos Federais e Estaduais decidiram pela reabertura
das escolas, e neste cendrio de medo e incertezas ocorreu areabertura das
escolas, que se depararam com novos e complexos desafios no ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Assim, com a volta das aulas presenciais da rede publica do Municipio
de Parintins-AM foi possivel realizar o Estagio Supervisionado II- A (7° Periodo -
semestre 2021/2), modelo presencial, ressalta-se ainda que o Estagio
Supervisionado | (6° Periodo — semestre 2021/1) ocorreu de forma cem por
cento (100%) remota por causa da pandemia. Dito isso, ressalta-se que a
disciplina de Estdgio Supervisionado é dividida em aulas tedricas e praticas,
sendo as aulas prdticas na escola - campo, direito este que nos fora
inviabilizado no Estagio Supervisionado | - Educagdo Infantil, por causa do
distanciamento social, causado pela pandemia.

O Estdgio Supervisionado, disciplina obrigatéria do Curso de
Pedagogia, em consonancia com as orientagGes das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia, e com A Lei do Estagio n/ 11.788, que dispbe
sobre o estdgio de estudantes:

Art. 1°- Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo
de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
institui¢des de educagdo superior, de educagdo profissional, de ensino
médio, de educagdo especial e dos anos finais do ensino fundamental,
na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos. (BRASIL,
2008).
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O Estégio Supervisionado no Curso de Pedagogia € desenvolvido nas
escolas, e vai além da obrigatoriedade académica, é uma oportunidade
incomensuravel de maturacdo e crescimento profissional e pessoal dos
professores em formagao, € I6cus onde os estudantes articulam teoria e
pratica no ambito educacional. O Estdgio Supervisionado Il - Ensino
Fundamental | - Anos iniciais foirealizado em uma escola Estadual do municipio
de Parintins, que oferece educacdo em nivel de ensino fundamental para mais
de 540 alunos do 1° ( primeiro) ao 5° ( quinto) ano.

A escola se localiza na zona central de Parintins em uma area
comercial e residencial. O acesso dos estudantes a instituicdo de ensino € feito
por 6nibus escolar. A escola conta com 9 (nove) salas de aula climatizadas e
adequadas. H& atendimento especializado dos estudantes fora das
dependéncias da escola, mas a escola fica responsdvel de fazer o
encaminhamento das criangas para os especialistas. A escola ndo dispde de
enfermaria.

A instituicdo realiza mensalmente o planejamento didatico-
pedagdgico com a participacdo dos professores, gestora e coordenadora
pedagdgica. O planejamento de ensino abrange objetivos, habilidades,
procedimentos metodoldgicos, cronograma e avaliacdo da aprendizagem nas
diferentes dreas do conhecimento.

No retorno as aulas presenciais, verificou-se durante a observa¢do
participante do Estagio Supervisionado que as criancas e os professores
estavam em frequente “pressa”. Cada disciplina trabalhava vérios contetdos
durante o mesmo dia, e durante as semanas. Sendo assim, procurou-se
observar mais minunciosamente por que o trabalho pedagdgico no retorno
as aulas presenciais estava com o foco maior no avango dos contetidos sem
considerar as reais necessidades de aprendizagem das criangas.

O curriculo como instrumento de organiza¢ao do trabalho pedagdgico

no retorno as aulas presenciais durante a pandemia da COVID19

Na viabilizagdo do retorno as aulas semipresenciais e presenciais no
estado do Amazonas, o governador no exercicio da competéncia e
considerando a proposta do Comité Intersetorial de Combate e enfrentamento
ao COVID-19, decretou por meio da lei N° 43.870 de 14 de maio:

Art. 1° - Fica autorizado, a partir de 19 de maio de 2021, o retorno as aulas
semipresenciais e presenciais nas escolas da rede publica estadual de
ensino, localizadas nos municipios do interior do Estado do Amazonas,
com observancia dos protocolos sanitdrios estabelecidos dela Fundagao
de Vigilancia em Salde - FVS e Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto (AMAZONAS, 2021).
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Nessa direcdo, as escolas estaduais se organizaram da melhor
maneira possivel considerando as normas para o planejamento de retorno as
aulas, com as devidas precaugdes para com os aspectos relacionados a satide.
Com a volta das aulas presenciais, o curriculo escolar, a reorganiza¢cdao do
curriculo e dos objetivos de aprendizagem previstos foram grandes desafios
para os professores e alunos.

O curriculo é instrumento muito importante para nortear as agdes dos
professores, [...] ““sem a qual esses ficariam desordenados, isolados entre si ou
simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem fragmentada. O
curriculo desempenha uma fun¢do dupla - organizadora e ao mesmo tempo
unificadora [...]” (SACRISTAN, 2013, p. 17).

O curriculo é fundamental no processo de educacdo na escola, é nele
que se organizam todas as a¢des, se estabelecem objetivos de aprendizagem,
e onde se compdem tudo o que se trabalha durante o ano letivo. A fim de
compreender a complexidade do trabalho pedagdgico e analisar os impactos
gerados pela pandemia da COVID-19 no curriculo escolar no retorno das aulas
presenciais de uma turma de 4° ano de uma escola publica no Municipio de
Parintins — AM, buscou-se conhecer as agGes e a efetivagdo do curriculo.

Para isso, na coleta de dados da pesquisa participaram profissionais
que estavam imersos na realidade educacional pandémica de COVID19. Os
professores sdo apresentados com os codinomes para precaver
constrangimentos e/ou prejudicarem de qualquer forma os profissionais da
escola. Para tanto, a coordenadora pedagdgica estard identificada como
PEDAG, a professora de Lingua Portuguesa estard identificada como P.L.PORT,
a professora de Matemadtica estard identificada como P.MAT, a professora de
Ciéncias P.CIEN, a professora de Geografia estard identificada como P.GEO e o
professor de Histdria estard identificado como P.HIST.

Sobre a reorganizacdo curricular no retorno das aulas presenciais, a
coordenadora pedagdgica afirma:

[...] Foram definidas a reorganiza¢do do calendario escolar, visando
garantir a reorganizagao do curriculo e dos objetivos de aprendizagem
previstos. Houveram avaliagdes diagndsticas para identificar o nivel de
aprendizagem dos alunos assim que aconteceu o retorno as salas de
aulas, amparados por agdes de recuperacdo individual e coletivas das
criangas, em comunicag¢do frequente com todas as familias dos alunos.
Houve, além disso, uma intensa articulagdo entre professores, pais, e
diretoria da escola (PEDAG).

Quanto a organizagdo do curriculo no Ensino Fundamental, a BNCC
destaca:

Respeitando as muitas possibilidades de organizagdo do conhecimento
escolar, as unidades temdticas definem um arranjo dos objetos de
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conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as
especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada unidade
temdtica contempla uma gama maior ou menor de objetos de
conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a
um numero varidvel de habilidades [...]. (2017, p. 29).

Com a readaptagdo do curriculo escolar no retorno das aulas
presenciais surgiram vdrias dificuldades, evidenciando também desafios que
jd existiam antes da pandemia, como a intensificacdo exacerbada de
conteddos. Com a pandemia, o cendrio educativo se agravou, por causa do
atraso dos conteldos. Os tempos previstos para trabalhar os contelddos
diminuiram e ampliou-se a quantidade dos conteldos trabalhados em um
menor prazo de tempo sem considerar as reais necessidades de aprendizagem
dos alunos. Sobre esta situacdo a professora de matemdtica afirma:

Fica cada vez mais invidvel desenvolver um trabalho de qualidade, que

garanta a aprendizagem realmente significativa de todos os alunos com
muito contetdo para trabalhar nos dias. J& era complicado antes da
pandemia, agora se agravou [...] (P.MAT).

Corroborando o que se constatou na semana de observagdo do
Estagio Supervisionado nos anos iniciais, detectou-se muitos contetidos para
apenas um (1) dia de aula, as vezes 3 ( trés) contelidos diferentes em um tnico
dia letivo e em uma unica disciplina. Mas, essa ndo fora a Unica dificuldade
encontrada pelos professores, devido ao atraso deixado do ano letivo de 2020
na formagdo das criangas que integram o 4° ano (2021), os professores tiveram
que trabalhar e/ou revisar contelidos essenciais do 3° ano estabelecidos no
curriculo no 4° ano, contetdos esses que ndo foram desenvolvidos no ano
anterior e que sdo considerados essenciais para a continuidade de seriag¢do.
Sobre essa questdo a Coordenadora Pedagdgica da escola afirmou:

[...] Depois da constatacdo das avaliagdes diagndsticas foi possivel
analisar onde as criangas estavam com dificuldade, e assim construir, da
melhor forma possivel, planos de a¢ées para ajudar nessas dificuldades.
Achamos melhor fazer isso pelo curriculo, adaptando. Mesclando
contetiidos, revisando assuntos e desenvolvendo conteldos
importantes para as criangas darem continuidade. Organizamos
também sequéncias didaticas e trabalho de contetdos interdisciplinares
que ja desenvolviamos antes (PEDAG).

O curriculo escolar exerce papel fundamental na constru¢do de
conhecimentos. Na reorganizagdo do curriculo no retorno das aulas
presenciais, a escola, campo de estdgio, buscou comtemplar com olhar sensivel
as dificuldades dos professores e dos alunos. Assim, conforme apresentado
pela coordenadora pedagdgica, foram construidos pelos professores planos
de agbes para ajudar nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes,
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contudo muitos desafios ndo foram superados, uma vez que o isolamento
social, as limitagdes no trabalho pedagdgico e a ampliagdo dos contetidos
trouxeram implicacdes no ensino- aprendizagem e na formacao integral das
criangas.

Volta as aulas presenciais e a fragmentac¢do do curriculo escolar

A priori € indiscutivel que a pandemia da COVID-19 revelou desafios,
acentuou as dificuldades ja existentes e escancarou os gritantes e alarmantes
problemas em todas as esferas sociais. Na educacdo escolar, a pandemia
impactou de forma exorbitante fazendo com que se buscassem novos
caminhos para que fosse possivel a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes dos diferentes niveis e modalidades de ensino.
Com o ensino remoto, houve a necessidade de se adaptar o curriculo, uma vez
que o sistema de ensino presencial logo deu lugar ao ensino remoto de carater
emergencial. Ao adotar um novo modelo de ensino, ocorreram também novos
desafios para todos os sujeitos do processo educativo, pois ndo estdvamos
preparados para o ensino remoto.

Em decorréncia das aulas remotas, restou a escola e aos professores,
a maioria com pouco conhecimentos ou sem conhecimento sobre as novas
tecnoldgicas digitais, por isso foi necessario utilizar ferramentas virtuais, como
WhatsApp e plataformas para a media¢do do trabalho pedagdgico e fazer
adequagdo do curriculo.

Como resultado desse periodo complexo e desafiador, as préticas
pedagdgicas se tornaram ainda mais complexas. Os professores precisaram
pesquisar e conhecer as ferramentas tecnoldgicas paraas aulas remotas, e isso
demandou tempo. Com pouco tempo e nenhuma preparacdo, os professores
foram obrigados a utilizar novas ferramentas e estratégias para o ensino
remoto. Simultaneamente, pais e alunos tiveram que se adequar a nova
configuragdo desse formato de ensino. Os agravantes fatores decorrentes
deste modelo emergencial de ensino, foram a falta de acesso a internet por
parte de muitos alunos de escolas publicas, péssima qualidade da internet,
indisponibilidade de aparelhos celulares, computadores, notebooks para
acesso as aulas, fatores que contribuiram com que muitos alunos ndo tivessem
acesso aos conteldos das diferentes dreas do conhecimento. Sobre os
métodos usados para os estudantes que ndo obtiveram acesso ao ensino
remoto no Ensino Fundamental, a professora de Lingua Portuguesa comentou:

Nem todas as criangas participaram do ensino remoto. A estas

criangas, a medida adotada foi a utilizagdo de apostilas impressas e o livro
didatico com contetidos, apostilas com atividades e avalia¢do (P.L. PORT).
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Considerando os desafios dos estudantes e dos professores no
ensino remoto, levantam-se as seguintes questdes: como avaliar a
aprendizagem das criancas por meio de apostilas/ livros, sem a mediagdo dos
professores? Visto, que os pais ou responsdveis dos alunos das escolas publicas,
na maioria dos casos, ndo possuem a mesma forma¢do do professor
questionou-se: quanto as criancas, que mesmo com a disponibilizacdo das
apostilas, ficaram sem acesso aos contetddos e mediacdo dos professores,
como recuperar a aprendizagem com a volta das aulas presenciais ?

Dessa forma, ja se podia prever que seria necessaria a reconstru¢do
do curriculo escolar ou uma adaptacdo curricular considerando os desafios
impostos pela pandemia. Com a retomada das aulas presenciais, foi preciso
pensar em como tornar possivel o processo ensino-aprendizagem das criangas.
Os desafios indicavam a necessidade de a escola ter um olhar sensivel para os
estudantes e professores e planejar agdes na perspectiva de considerar as
reais necessidades educativas dos estudantes. Constatou-se a partir das
observagOes participantes realizadas na turma que as estratégias utilizadas
pelos professores foram fazer a revisdo dos conteidos do ano de 2020
simultaneamente com as aulas ministradas com os contetdos do ano letivo
vigente. Sobre a pratica de revisdo de contetidos do ano anterior o professor
de histdria declarou:

[...] A gente trabalha esses assuntos em uma, duas aulas e no fim da
semana a gente avalia se as criangas conseguiram aprender, geralmente
a maioria consegue pegar o contetido bem rdpido, o ruim é quando a
crianga ndo tem as bases necessdrias para dar continuidade nos
assuntos [...] (P. HIST).

Percebeu-se também que as criangas tinham dificuldades de
concentracdo nas aulas, quando elas estavam comegando a demonstrar
interesse e ddvidas sobre os contetdos abordados tinham que estudar outro
assunto. Por algumas vezes quebravam-se a sequéncia didatica dos contetdos,
e elas demonstravam dificuldades no processo ensino-aprendizagem das
diversas dreas do conhecimento e os conteldos se tornaram ainda mais
fragmentados.

Notou-se que as agbes pedagdgicas estavam pautadas na
quantidade de conteldos e ndo na aprendizagem dos sujeitos. Observou-se
que em uma Unica aula, foram ministrados contetidos diferentes, fez-se nitida
a ruptura brusca de um contetido para outro. Os resultados dessas préticas
transpareceram nas atividades realizadas pelas criancas, onde elas
demostravam dificuldades em interpretar e realizar as atividades propostas.
Além disso, elas apresentavam frequentes duvidas na realizacdo das atividades
escolares. Os contetdos do curriculo foram pouco abordados, outros quase
inexplorados, o que apontam para a real finalidade dessa pressdo curricular,
que ndo se tratara unicamente do acesso aos contetidos de forma a contribuir
para o processo educativo das criangas, obstante tdo pouco para a constru¢ao
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dos conhecimentos das criangas, visto a forma como foi configurada, o eixo
fleta com o objetivo de apenas cumprir os contetidos de um curriculo no prazo
estipulado.

Considerando as dificuldades dos professores e dos alunos ja
existentes anteriores a pandemia, o contexto pandémico gerou novos desafios
na educacdo escolar das criancas, além de evidenciar para a pratica de omissao
de varios aspectos do governo Federal, Estadual e Municipal, em que
ordenaram que a classe trabalhista que era hora de prosseguir no formato de
ensino presencial, porém na perspectiva real ndo deram condi¢es e muito
menos subsidios necessdrios para garantir as melhores condi¢bes para o
trabalho pedagdgico na volta as aulas presenciais. Muito pelo contrério,
jogaram a responsabilidade nas mdos da comunidade escolar, tentando por
muitas vezes estimular que a sociedade se voltasse contra os educadores. Em
suma, o Estado decretou o retorno as aulas presenciais, e a responsabilidade
da escola e dos professores de fazer a melhor forma possivel este complexo
retorno. Dessa forma, é injusto delegar todas as implicagdes causadas pelo
ensino durante a pandemia, bem como todos os seus desafios, como
responsabilidade unicamente do curriculo, da escola, dos alunos e de suas
familias.

Prazos do curriculo e o impacto da pressdo curricular na aprendizagem
das criangas

Essaintensa corrida do cumprimento do curriculo em fun¢do do curto
prazo que fora estabelecido pelo estado a escola é reflexo da pressdo feita
para o cumprimento de horas e conteldos obrigatoriamente exigidos. Sendo
assim, foram organizadas algumas a¢6es para regular essas horas e contetdos
do curriculo. Sobre esta reposicdo de aulas e conteidos a Coordenadora
Pedagdgica declarou:

Foram feitas reposic¢6es via troca de professores, organizamos novos
hordrios, relocamos algumas disciplinas. Além de que criamos o quinto
tempo, tempo extra para contarmos mais horas e para trabalhar mais
conteudos do curriculo proposto (PEDAG).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovou no dia 28/04/2020,
o parecer N° 5/2020 para a reorganiza¢do do Calenddrio Escolar e da
possibilidade de cémputo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga hordria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-
19, sugerindo que as escolas buscassem alternativas para garantir a
continuidade das atividades escolares. Para tal, também propés a utilizacdo de
uma série de atividades ndo presenciais, que poderiam ser computadas como
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horas letivas para o cumprimento da carga hordria de acordo com delibera¢do
de cada sistema de ensino.

O Conselho de Educagao também destacou que, caso houvesse a
necessidade de reposicao de dias letivos ao fim da pandemia, seriam utilizados
periodos ndo previstos, tais como recessos, sdbados e acréscimo de horas na
jornada didria. Outro ponto muito importante destacado foi que as avaliagGes
externas (como o Enem, por exemplo) teriam suas datas de realizagdo
revisadas. Por fim, o documento dispés que a reorganiza¢do do calenddrio
escolar seria de responsabilidade de cada sistema de ensino.

E importante mencionar a luta intensa da classe dos professores para
garantir um retorno seguro as aulas presenciais e do direito as vacinas contraa
COVID19, antes de retornarem as aulas presenciais. E necessario informar
também que, o Estado continuou a contar a carga hordria de professores que
se negaram a voltar para as escolas, até mesmo descontando seus saldrios
como medida extrema de forgar a volta dos profissionais as escolas.

Como j& mencionado, constatou-se também que com a retomada das
aulas presenciais, o curriculo foi adaptado para atender as necessidades
advindas do impacto da pandemia no processo educativo, com isso, percebeu-
se o surgimento de umas das dificuldades mais explicitas, a pressao curricular.

Na escola, outro fator para a relocagao de disciplinas é a importancia
do Sistema de Avaliacdo da Educa¢do Bdsica, exame a nivel Nacional, porém
esse so é destinado aos alunos do 5° ano do Ensino fundamental, no entanto a
comogao de toda a escola para tal exame ¢é visivel. Com a reorganiza¢do de
hordrio, houve alguns desafios e outros foram agravados, como relata a
Professora de Ciéncias:

Adisciplina de Ciéncias é oferecida apenas uma Unica vez na semana em
todas as turmas, e mesmo assim com o novo curriculo meu tempo é
disposto para outras professoras, mas atrasadas em cumprir o horario
obrigatdrio de aulas. [...]Tem assuntos que tenho que iniciar que vou ter
que s6 explicar [...] e é muito importante para as criancas [...] (P. CIEN).

O relato da professora de Ciéncias ndo é um caso isolado, com a
configuracdo dos hordrios e prazos curtos em outras disciplinas, a pratica
docente fora ainda mais desafiadora. Constatou-se, ainda a partir das
observacgGes, que uma das medidas adotadas pelos professores foi a revisdo de
contetdo do periodo anterior, visto que precisavam que as criangas tivessem
base para prosseguir contetidos propostos pelo curriculo.

E notavel que apesar dos esforcos dos professores, as criancas
apresentaram um nivel elevado de dificuldade na escrita/leitura, na
interpretacdo de textos e nas operagdes basicas de matematica. O processo de
ensino-aprendizagem dessas criangas tornou-se ainda mais fragmentado. Além
de que as dificuldades em alguns casos eram advindas dos anos anteriores. Com
as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem das criangas e a
demanda grande de conteldos, considerando as metas que deveriam ser
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alcancadas, o curriculo tornou-se distenso e as aulas tomaram uma nova
configuragdo. “A escola é apressada, apressada demais” (LEGRAND, 2010,
p-104).

A escola ja fora alvo de critica antes da pandemia pela magante
quantidade de conteldos e disciplinas propostas pelo curriculo, e com todas as
variantes, a escola refletiu mais ainda o pragmdtico objetivo de trabalhar o
maximo volume de conteuldos durante o ano. Com a pressdo curricular, foi dado
prioridade as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemadtica, fica ainda mais
nitido quando se analisa a carga hordria semanal dessas disciplinas. Lingua
Portuguesa e Matematica aparecem com carga horaria semanal maior que as
demais disciplinas. Como afirma Sacristan:

O velho lema da educagdo progressista do inicio do século, que
sustentava a necessidade de que a escola deveria nos preparar para a
vida, hoje, mais do que nunca, é aplicado por meio da pressdo crescente
do sistema de produgdo sobre o escolar, selecionando nesse os saberes
que lhes sdo mais uteis (2013, p.33).

Isso reflete uma supervaloriza¢do quanto as demais disciplinas, que
ficaram com um tempo reduzido e limitado. Disciplinas como Ciéncias,
Educacdo Fisica, Artes, Ensino Religioso, Histéria e Geografia sdo seriamente
afetadas. Sobre essa supervalorizagdo comenta a Professora de Geografia:

A minha disciplina é bem corrida, tenho que aproveitar bem meu tempo,
a hora passa rapido, e agora entdo com essa correria fica bem dificil de
trabalhar. As vezes tenho que ceder meu tempo para a professora de
Portugués e Matemdtica [...] (P.GEO).

Ainda sobre a supervalorizagdo e a pressao curricular, a Professora de
Geografia afirma:

[...] tem vezes que a gente prefere até mesmo combinar de trabalhar
interdisciplinar, ai eu consigo adiantar a minha parte [...] (P.GEO).

A interdisciplinaridade neste caso funciona como meio de adiantar
contetdos para as demais disciplinas. Neste contexto, marcado por uma
proposta de educagdo ainda mais fragmentada forcada pela pandemia, a
aprendizagem das criancas foi a mais afetada. Identificou-se ainda na regéncia
do estdgio supervisionado adiantar os contetidos das disciplinas e fazer revisao
desses, a pedido dos professores. Revisou-se contelidos e deu-se inicio a
outros, podendo ser entendido como uma forma de ndo “perder tempo” em
relacdo a realidade curricular da escola.

Porém, se levarmos em considera¢dao a quebra brusca de contetidos
de curriculos e, por vezes, a falta de uma sequéncia Idgica, entende-se que a
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partir disso também se reflete na concentra¢do das criangas nas atividades
pedagdgicas. Observou-se que, quando o professor fala muito, as criangas
perdem o interesse em aprender, 0 que se agravou mais quando se trabalha
vdrios conteddos no dia, onde as criangas destoam do seu propdsito.

O trabalho dos professores é digno e profissional, sempre busca
ampla comunica¢do e meios para trabalhar as necessidades das criangas no
ensino-aprendizagem, trabalham diversas metodologias e desenvolvem vdrias
acdes para cumprir seus objetivos de forma a garantir a aprendizagem
significativa das criangas. O papel dos professores estd integralmente alinhado
com o objetivo da escola, que assume:

[...] compromisso com a formagdo de um cidad&o ético e participe na
constru¢do de uma sociedade mais soliddria e humana. Trabalhar de
maneira eficaz, segura e responsdvel, respeitando nossos alunos, pais,
colaboradores, comunidade e o interesse publico. Conduzir a escola com
uma gestdo democrdtica com préticas participativas e ter indices
compardveis com o desempenho das melhores escolas do Estado do
Amazonas (Projeto Politico Pedagdgico, 2021, p.8)

Constatou-se a maneira abrupta em que as aulas presenciais
retornaram acarretando vdrias situa¢bes que podiam ser evitadas com mais
planejamento, assim como reconhecer também a necessidade da reconstrucao
de um curriculo que melhor se relacione a realidade da escola, além de tempo
digno para o desenvolvimento e efetivacdo dos objetivos do curriculo e
aprendizagem dos alunos.

Considerag6es

O contexto pandémico da COVID -19 revelou e agravou desafios na
mesma propor¢do em que a sociedade fora se adaptando. Na educacdo, diante
de um periodo complexo ocasionado pela pandemia, as aulas voltaram de
forma presencial. Porém, é necessario ndo somente encarar esse momento
com pessimismo, mas também como oportunidades de reflexdo e
aperfeicoamento do trabalho pedagdgico.

Aos educadores, foi necessdrio conhecer e se adaptar a novas
tecnologias, desenvolver novas metodologias para o trabalho pedagdgico.
Educadores que em sua esséncia sabem como superar desafios e prosseguir
trabalhando e formando as novas geragodes.

Sdo evidentes os impactos gerados pela pandemia da COVID-19 no
curriculo escolar e na aprendizagem das criangas, fatos observados no retorno
das aulas presenciais no municipio de Parintins. Em contrapartida, foram
planejadas a¢es pela escola e pelos professores para trabalhar na formacgdo
das criangas tanto no ensino remoto e no retorno das aulas presenciais, porém
foram muitos os impactos gerados pela pandemia no curriculo escolar e,
consequentemente, na aprendizagem das criangas.
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Reafirmamos o apreco pelos esforcos da comunidade escolar para
garantir a educagdo de qualidade social para as criangas, mesmo com as
mazelas do Estado e do contexto pandémico. Observou-se que a escola-
campo de estagio buscou fazer uma adaptagdo curricular na perspectiva de
atender as necessidades momentaneas, e simultaneamente a pressdo do prazo
estabelecido pelo o Estado. Neste sentido, o curriculo da escola assume até
mesmo um papel de resisténcia, luta e identidade de professores que buscam
sempre a melhor forma de educar as criangas.
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Introducao

O ano de 2020 estabeleceu indimeras linhas divisérias a nossa
sociedade, visto que enfrentamos uma pandemia sem precedentes, que ceifou
milhdes de vidas no mundo todo pela Covid-19, impondo distanciamento fisico
e isolamento social, que atingiu os brasileiros, sobretudo no campo da
educa¢do (COUTO et al.,, 2020). Nesse percurso houve a necessidade da
insercao de metodologias predominantemente tecnoldgicas digitais. O uso dos
Recursos Educacionais Digitais (REDs) na Educacdo Bdsica provocou, no
primeiro momento, muita incerteza e inseguranga aos docentes relativamente
modos de adequacgdo da sua pratica pedagdgica por meio de novas tecnologias
ndo habituais no cotidiano escolar.

No Colégio Tenente Régo (CTRB) em Belém-PA, Brasil, essa nova
realidade foi extremamente desafiadora e estimulante: ministrar aulas remotas
virtuais com uso de REDs buscando manter a interacdo e os resultados similares
verificados nas aulas presencias. Especificamente, no més de margo do referido
ano, recepcionamos essas tecnologias, adaptando-as em conformidade com as
contingéncias da comunidade escolar. Para os professores, o maior
estranhamento no uso das tecnologias se relacionava principalmente a
averiguagao da aprendizagem via interagdo remota.

As participa¢bes online em congressos, semindrios, conferéncias,
reunides e aulas fizeram parte desse novo universo das tecnologias digitais, que
antes da pandemia causavam uma certa desconfianca nos proéprios
profissionais da educagdo, mas que, a partir de 2020, passaram a ocupar um
lugar essencial no processo de aprendizagem por meio das conexdes, o que
ficou definido de “app-learning, novas experiéncias de formacdo e pesquisa”
(COUTO; PORTO; SANTOS, 2016).

O fato é que o sistema educacional estava requerendo, repentina e
obrigatoriamente, uma outra metodologia pedagdgica, e nosso colégio
precisava vivenciar formas de interacdo e de ensino ndo tradicionais. Assim,
como educadores que somos, enfrentamos a imposicdo pandémica:
adequamos nossas prdticas pedagdgicas a nova ordem que chegou
abruptamente, provocando mudangas e adaptagdes no ensino-aprendizagem
de criangas e adolescentes. Desse modo, o corpo docente recebeu sessées de
capacitagdo tecnoldgica, com orienta¢do e treinamento para uso inicial da
plataforma digital Cisco Webex Meetings; em que poderia usar os aplicativos
para realizar as aulas online, considerando que essa plataforma j& estava
disponivel no mercado' em que as empresas poderiam realizar chamadas,
reuniées, mensagens e eventos na nuvem para equipes de todo tamanho. Apds

1 A WebEx foi fundada em 1996 sob o0 nome ActiveTouch por Subrah lyar e Zhu Min Zhu
em 1991. Cf. https://pt.wikipedia.org/wiki/WebEx. Acesso em 14 mar 2023.
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certa familiarizag@o com esse dispositivo, foi necessaria a adogdo da plataforma
educacional Microsoft Teams, cuja proposta operacional era mais completa.

A integracdo, a organizacao e o apoio do corpo gestor e das equipes
técnicas do CTRB, a dedicagdo do corpo docente e a participagdo imprescindivel
das familias possibilitaram o avanco dos conteliidos e o cumprimento da tarefa
educacional, embora todos nds estivéssemos envolvidos num processo
totalmente novo e urgente. Viver essas experiéncias em tdo pouco tempo,
certamente foi angustiante, mas era imperativo seguir. Portanto, assim o
fizemos e temos procurado manter: dedicamo-nos com empenho, a fim de
superar os desafios nesta empreitada, orientando os alunos no que se refere ao
entendimento das dificuldades, adaptagdes e reinven¢des que caracterizam
este momento da educacdo e de toda a sociedade.

Metodologia

Logo no inicio das aulas remotas, era muito perceptivel que os
recursos digitais ndo geravam incdmodos a maioria dos alunos,
especificamente dos 8° e 9° anos do ensino fundamental Il e do 1°ano do ensino
médio2, pois uma parte deles ja utilizava videoaulas, jogos e simulados on-line,
sites educacionais como recursos extraescolares, e nds, professores, usdvamos
de forma esporadica e espontanea.

A proposta deste capitulo é revelar a integracdo e a interacdo das
atividades desenvolvidas pelos professores dos componentes curriculares
histdria e lingua portuguesa, durante o ano letivo pandémico de 2020, nas
turmas dos anos de ensino referidos anteriormente. Foi necessario readaptar
as nossas metodologias para interagir com os alunos no ambito das salas
virtuais com a finalidade de (re)compor parte de nossa préxis pedagdgica e
sociocultural, logo, ética e politicamente manifesta.

Componente Curricular: Histdria

Desafio langado, precisdvamos interagir com nossos alunos e
promover o aprendizado remoto neste contexto. Evidenciamos alguns temas
do componente curricular de histdria que foram abordados para os alunos das
turmas de 8° e 9° anos do ensino fundamental Il (faixa-etdria 12-14 anos).

2 Importante informar que as metodologias desenvolvidas pelos professores-autores
deste capitulo se referem aos trabalhos desenvolvidos nas séries/anos referidos.
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Figura 1- Reprodugao dos slides produzidos para as aulas remotas

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA

PROFESSOR(A): ROSA CLAUDIA

A Independéncia da América
Portuguesa
(Capitulo 7)
Vicentino, Claudio. Telaris Histéria, 8° ano. Sao Paulo: Ed. Atica. 2018, p.110a121.
Objetivos:
> Expl origem, as reivind; os resultados d. de 1817.

> Compreender os motivos e as consequéncias do retorno de Dom Jodo VI a Portugal.
» Conhecer as causas e desdobramentos da independéncia do Brasil e o papel de dom Pedro

L
m nesse episédio.
© B CoeA-Ces

Fonte: Compilagdo dos autores3, 2021.

Temas como, por exemplo, “O Processo de Independéncia do Brasil”
e “Brasil Imperial”’, foram apresentados por meio da produ¢ao de slides (figura
1), cumprindo uma sequéncia que constava no livro didatico, que naquele
momento se tornou um dos principais recursos fisicos que conectava professor
e aluno em meio ao distanciamento social.

Para complementar e dinamizar as aulas remotas on-line, os temas
foram também disponibilizados aos alunos por acesso a links de produgées
visual, audiovisual (documentdrio) e musical, bem como por indicacdo de sites
de pesquisas na internet. Entre os documentarios apresentados aos alunos,
fizemos uma sele¢do por temas pontuais a histéria do Brasil durante o periodo
imperial, visando contribuir para a facilitagdo da compreens&o e reflexdo critica
dos discentes acerca dos contetidos.

O documentdrio “Era Uma vez uma Histdria” (figura 2) é uma série
composta por quatro episédios com a duragdo de aproximadamente de 40

3 Montagem a partir do material utilizado durante as aulas remotas.
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minutos cada. A reproducdo parcial deste acervo durante as aulas remotas
favoreceu paraa complementagao visual tdo necessaria nesse contexto em que
ficamos mantendo o distanciamento fisico e social, cuja auséncia das
linguagens corporal e gestual impactava estranhamente no processo ensino-
aprendizagem.

Figura 2- Reprodu¢do do Documentario “Era uma vez uma Histdria”

MND: Noticias Esporte Entretenimento Videos Televisio Programagao Radios
com.

00

Brasil Urgente  Jogo Aberto  jomalda Band MasterChef Melhor da Tarde

ERA UMA VEZ

UMA T ISIGRIA

Fonte: Compilagdo do site oficial referente ao filme Era uma vez uma histdria4, 2021

Importante destacar que, para as aulas de histdria, as obras de artes
sdo fontes fornecedoras de muitas informagdes, desde que bem tratadas para
a constru¢do do conhecimento histdérico. A utilizacdo da pintura “O Grito do
Ipiranga”s, de Pedro Américo, e, posteriormente, a reproducdo musical do Hino
da Independéncia6, com o acompanhamento visual da letra pelos alunos,
possibilitaram para que a maioria dos discentes pudesse acessar ao tema sob
vérios meios, ferramentas, materialidades e linguagens.

Em conformidade com o planejamento de curso, os temas foram
aplicados por meio de atividades de aprendizagem mediadas pela plataforma
Microsoft Teams via formulario on-line. Entre elas, destacamos as atividades
“Questdo Desafio”, aplicadas imediatamente apds a exposi¢ao do tema, cujo
significado repercutiu numa maior intera¢do durante as aulas, nas quais os
alunos participavam com mais interesse e foco. Além dessas atividades,
optamos por incluir na metodologia uma das atividades em que os alunos
deveriam observar com atencao a pintura histdrica de Pedro Américo, “O Grito
do Ipiranga”. Nesta atividade, o aluno precisaria analisar as proposi¢oes e
posteriormente identificar apenas uma alternativa para cada questdo.

Nas aulas sobre “Nazifascismo” e “Segunda Guerra Mundial”’, os
alunos visitaram os sites do Memorial do Holocausto7, do Imperial War

4 Disponivel em: http://entretenimento.band.uol.com.br/eraumavez. Acesso em: 18 mar
2021.

5 Disponivel em: https://www.culturagenial.com/independencia-ou-morte-analise-do-
quadro/. Acesso em 14 mar. 2023

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8iC_20NCFwo. Acesso em: 14 mar.
2023

7 Disponivel em: https://www.memorialdoholocausto.org.br/. Acesso em 14 mar. 2023.
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Museum8s, e juntos acessamos ao Museu das Pessoas, vimos a histéria por
outros pontos de vista, ndo necessariamente atrelado as informagées limitadas
pelo suporte e linguagem do livro didatico. Importa destacar que no ano de
2020, especificamente para os alunos do 92 ano, o livro didatico adquiriu outros
sentidos: sua centralidade e uniformidade conteudista foram rompidas, ja que
a aula remota ficou multidimensional, contudo, ele passou a simbolizar uma
referéncia fisica de interse¢do entre professores e alunos.

Durante as aulas, era fundamental que pudéssemos estimular a
participagdo dos alunos nas abordagens dos contelidos de histdria. Quando
fizemos a abordagem sobre o Imperialismo do Século XIX e | Guerra Mundial,
iniciamos com o uso de jogos e quiz. Objetivando promover arevisdo e o estudo
sobre os temas desenvolvidos nas avaliagdes trimestrais, usamos o software do
Kahoot, com o qual foi possivel a elabora¢do de jogos com quiz sobre a Europa
no fim do século XIX e inicio do século XX (figura 3), cuja aplicagdo se realizou
em duas partes para melhor exploragdo dos tépicos apresentados.

Nos assuntos de histéria do Brasilg, abordados nas turmas do 9° ano
do ensino fundamental, os recursos digitais possibilitaram de forma imediata a
construgdo do cendrio brasileiro no periodo da “Era Vargas” e da fase do
periodo “Democrético”. Quando os alunos puderam perceber a riqueza da
cultura e da arte brasileira na fase da “Era Ouro do Radio” e o advento da
televisdo, acessamos aos assuntos ilustrados com videos e musicas que eram
sucesso nos programas de auditdrios, evidenciado a expansdo da cultura
brasileira no mercado internacional na época dos anos de 1940, com a
personalidade artistica Carmem Miranda e depois com o ritmo musical Bossa
Nova. Dessa forma, os alunos puderam realizar importantes mediacdes e tecer
relevantes consideragdes sobre o tema interdisciplinar relativo a arte e a
histéria.

8 Disponivel em: https://publicdomainreview.org/collections/source/imperial-war-
museum. Acesso em 14 mar. 2023.

9 Conteuldos ministrados pelos professores a partir do livro didatico que consta no edital
(BRASIL, 2011): VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José Bruno. Telaris Histéria- 9° ano. S&o
Paulo: Editora Atica, 2019.
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Figura 3- Jogos com quiz sobre a Europa no software do Kahoot
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Fonte: Compilagdo do site oficial referente as atividades1o, 2021

Assim, para que os discentes estabelecessem relacdo com os
contetidos discutidos nas aulas, aplicamos atividades avaliativas por meio da
plataforma Microsoft Teams, nas quais inserimos recursos extraidos do
YouTube, como o documentdrio da “Era Vargas”, de Jodo da Silva, e musicas ou
jingles que marcaram as campanhas eleitorais do periodo populista do Estado
Novo.

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

O componente curricular lingua portuguesa, cujo objetivo foi verificar
a compreensdo dos alunos acerca da realidade do ensino remoto aplicado
desde mar¢o de 2020 no Colégio Tenente Régo Barros (CTRB), desenvolveu

10 Disponivel em: https://play.kahoot.it/v2/?quizld=8a2e7d36-c145-409a-a985-
a36f6eby6aae. Acesso em 18 mar 2021.

183


https://play.kahoot.it/v2/?quizId=8a2e7d36-c145-409a-a985-a36f6eb76aae
https://play.kahoot.it/v2/?quizId=8a2e7d36-c145-409a-a985-a36f6eb76aae

com turmas do 1° ano do ensino médio (faixa etdria 15-16 anos) atividades de
leitura, debate e produgdo textual sobre o uso das tecnologias comunicacionais
e informacionais na educacdo, principalmente a internet no contexto da
pandemia da Covid-19.

A partir da leitura do texto “Quando todos falam, ninguém fala”11 do
socidlogo Dominique Wolton (TORRES, 2014), publicado no jornal online O
Globo, procedeu-se a atividade de reflexdo e escrita sobre a importancia da
comunicagdo, cuja dimensdo social é imprescindivel para o desenvolvimento
humano. Assim, no més de maio de 2020, via plataforma Webex, realizou-se,
primeiramente, a etapa de leitura e debate do texto e, no segundo momento,
ocorreu a etapa de resolugdo da questdo analitico-discursiva, cujo enunciado
orientava os alunos com o seguinte questionamento: “Com base no texto e nas
suas experiéncias, comente o papel social da internet para a constru¢do do
conhecimento no contexto da pandemia atual. Exemplifique suas
observagées.”.

Para tratamento dos dados constantes das respostas, aplicou-se o
método andlise de contetido, conforme teorizado por Laurence Bardin (2011),
cuja adogdo nos estudos das ciéncias sociais se mostra consistente desde a
década de 1970. Segundo Bardin (2011, p. 43), “[...] a prética da lingua realizada
por emissores identificadveis” sdo a materialidade que contém o contetido a ser
descrito e inferido. Desse modo, a partir da leitura das respostas dos alunos
procedeu-se a categoriza¢do dos contetidos da linguagem verbal, observando-
se os principios da homogeneidade dos dados e da pertinéncia a abordagem
sobre a comunicagdo digital no contexto pandémico; ao fim, realizou-se a
inferéncia ou a fase interpretativa.

Resultados/Discussdo

Percebemos que o maior estranhamento para o aluno foi o
distanciamento fisico que se instalara: ndo poder estar presente na sala do
colégio com seus colegas e professores. Todavia, essa situacdo passou a ser
amenizada com uso intensificado de mensageiro on-line — WhatsApp - e e-mail,
sendo possivel, assim, estreitar a rela¢do entre professor e aluno como nunca
ocorrido antes, havendo formas de interagdo com atendimento discente
individualizado, com conhecimento de certas particularidades e especificidades
de determinados alunos. As aulas remotas on-line foram realizadas,
inicialmente, por meio da plataforma Webex e, posteriormente, Microsoft
Teams, possibilitando avangar os contetidos e cumprir a carga horaria legal
minima exigida as instituic6es escolares. E importante frisar que, por meio

1 Bolivar Torres, (¢} Globo, 20/09/2014. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/sociedade/conte-algo-que-nao-sei/dominique-wolton-
sociologoquando-todos-falam-ninguem-fala-13994845. Acesso: 10 mar. 2020. Adaptado.
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dessas plataformas, aciondvamos sites da internet, videos do YouTube, filmes
e séries de canais de streaming como a Netflix, que contextualizavam e
enrigueciam o conhecimento ministrados nas salas virtuais.

De acordo com Ralph Bannel et al. (2016), a relacdo entre o saber e as
tecnologias precisa ser compreendida para além da perspectiva utilitarista ou
funcional dos recursos e suportes. O uso de recursos tecnolégicos nao substitui
as potencialidades dos sujeitos, visto que a individualidade é formatada por
questdes socioemocionais refletidas em atitudes, no comportamento subjetivo
diante de préticas situadas e singularizadas. Lucia Santaella (2013), discorre
sobre a necessidade de refletir sobre as novas formas de sociabilidade e de
construgao do conhecimento, principalmente nos processos de aprendizagem
no contexto educacional.

Os resultados das nossas atividades desenvolvidas durante o ano
atipico de 2020, mediante a esta imposi¢do pandémica inovadora recoloca a
escola como protagonista da constru¢do de conhecimento, e provocou aos
professores e aos gestores escolares, mudancas metodoldgicas e novas
percep¢des do fazer educagdo escolar fora das paredes da escola. Assim, todos
os dias estamos construindo novas habilidades porque também nos deparamos
com algumas limitagbes tecnoldgicas, visto que essas novas metodologias sao
novidades para muitos professores. Podemos vincular essa constata¢do a baixa
democratiza¢do do uso e da posse dos recursos e das ferramentas digitais que
resulta em medidas de reparagdes, concessdes e consideragdes didrias a fim de
minimizar dificuldades e prejuizos didatico-pedagdgicos.

A forma como criamos os curriculos escolares e os planejamentos
disciplinares, podem engessar a concep¢do do conhecimento a uma
periodicidade e materialidade fisica, as séries escolares e aos materiais de
recursos didaticos. Todavia, durante o ano pandémico de 2020, percebemos
que deveriamos rever ou ressignificar a concepc¢do do processo ensino e
aprendizagem, cuja caracteristica é a possibilidade de transformacdo. Alunos e
professores, puderam desenvolver competéncias e habilidade por meio da
curiosidade e da criatividade proporcionada pelo conhecimento e acesso aos
recursos digitais e redes sociais disponibilizados e direcionados aos
professores. Aos poucos, os sujeitos do processo ensino e aprendizagem
reconheceram nas aulas remotas on-line a possibilidade de sobrevivéncia e
ressignificagdo da instituicdo escolar.

No que concerne a atividade em que os alunos deveriam estabelecer
uma relagdo da tela “O Grito do Ipiranga”’, de Pedro Américo, com os assuntos
disponiveis no livro diddtico e com os slides apresentados durante as aulas
ministradas, verificamos que ndo correspondeu a expectativa do professor.
Embora essa atividade fosse considerada importante para relacionar a
abordagem do tema da aula com o processo de aprendizagem, constatamos
um processo de desinteresse em investigar e analisar as proposi¢des. Portanto,
foi necessdrio rever a dinamica das atividades avaliativas e esclarecer os alunos
sobre a importancia de sua execu¢do com mais dedicagdo e compromisso.
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Grafico 1 - Avaliagdo da atividade O Grito do Ipiranga" e a culminancia do 2° Trimestre
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020

Os processos avaliativos tiveram resultados satisfatérios em
decorréncia das mudangas das préticas pedagdgicas dos docentes mediadas
pelo uso de recursos educacionais digitais, das habilidades dos alunos com
tecnologias de informagao e do surgimento de novos paradigmas a respeito das
aulas remotas como uma possiblidade realmente vidvel. Apesar da
recomendagao da aprovagao dos drgaos governamentais ligados a educagao
escolar, os alunos ndo precisaram de “empurrdozinhos” para obter resultados
positivos em suas atividades avaliativas. Ressaltamos que neste quadro
pandémico, por meio de assessoramento da equipe psicopedagdgica, os alunos
com atendimento especializados tiveram suas especificidades respeitadas e
reconhecidas e atingiram os objetivos tracados pela equipe multifuncional em
conjunto com os professores.

Na atividade de lingua portuguesa, as respostas analitico-discursivas
dos alunos, a luz da analise de contetido, como um instrumento de induc¢do por
meio de roteiro de entrevistas para se “investigarem as causas (varidveis
inferidas) a partir dos efeitos (varidveis de inferéncia ou indicadores,
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referéncias)” (BARDIN, 2011), possibilitaram a formula¢do de duas categorias:
“Importancia da internet” e “Outras percepgdes”, sendo que cada uma delas
foi subdividida em subcategorias, sendo elas: educacdo, trabalho, medida de
protecdo contra o Covid-19 e interagdo (Importancia da internet) e caréncia de
acesso a internet, reconhecimento de dificuldade e falta de estruturas das
escolas (outras percepgdes), conforme demonstrado no quadro abaixo.

Quadro: Papel social da internet na pandemia da Covid-19

Importancia da internet

Outras percepgdes

Educagdo

“os alunos ndo se prejudicam em
relacdo aos estudos, pois podem ter
acesso as aulas online.”

“as aulas podem ser transmitidas
de maneira online por aplicativos
que facilitam a comunicagdo
educacional.”

“e podemos ter aulas online com
professores em tempo real,
pesquisar videos aulas no youtube
entre outros lugares.”

Trabalho
“até para trabalhar virtualmente.”

“e as pessoas ndo ficam sem renda,
pois podem trabalhar pela
internet.”

Medida de prote¢do contra o Covid-
19

“O digital é muito importante
principalmente nessa pandemia,
pois precisamos ficar em
isolamento social, ficando longe de
familiares e ndo ir para a escola.”

“A internet nesse contexto tem
como papel fundamental conectar
pessoas, lugares e informagdes de
maneira rdpida e praticamente sem

Caréncia de acesso ainternet

“O papel da tecnologia nesse
momento de pandemia tem seus
valores positivos e negativos. Pelo
lado positivo estamos tendo vdrias
informagdes  importantes como
noticias, aulas etc. Pelo lado negativo
estamos enfrentando uma exclusdo
social pelo lado dos cidaddos de
baixas condi¢bes.”

“porém com a exclusdo digital
existente em muitos lugares,
principalmente no Brasil nem todos
teriam acesso a essas informagées.”

“A pandemia nos mostrou a forte
desigualdade social, onde varios
estudantes sdo prejudicados por ndo
possuirem um meio de comunicagado
ligado a internet, para acessarem
aulas online e etc.”

Reconhecimento de dificuldade

“Estd dificil conseguir estudar, mas
se tivermos uma grande dedicacao,
venceremos esse virus e voltaremos
a vida normal.”

“Do ponto de vista académico sera
um pouco prejudicial, no caso das
familias que ndo tem um poder

187




nos mover, sem correr o risco de
contaminar e  promover a
propagacao do virus”.

Interacdo

“Por conta dainternet podemos ter
interacdo, por mais que ndo seja
frente a frente ainda conseguimos
conversar ao vivo e a cores.”

aquisitivo bom, as pessoas que ndo
tem internet serdo extremamente
lesadas nos estudos.”

Falta de estrutura das escolas
“até aqueles que ndo estdo tento

aula podem acessar materiais de aula
na internet.”

“A internet estd ajudando as
pessoas a se socializar e a estudar.
Estd ajudando também a acabar a
soliddo, ja que se pode fazer videos-
chamadas, conversas virtuais e
etc.”

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020

Desse modo, constatamos que na categoria “Importancia da
internet” os alunos expressaram uma compreensdo critica quanto ao ensino
remoto decorrente da pandemia da Covid-19, especificamente no que se refere
a imprescindibilidade da rede para a manutengdo das praticas educacionais.
Conforme Santaella (2013) e Castells (2009), faz-se urgente refletir sobre as
transformacgdes culturais e educacionais da sociedade contemporanea, que é
marcada por novos hdbitos mentais materializados em novos modos de agir,
como a conexdo constante e continua dos sujeitos a internet e dispositivos
digitais.

Os discentes reconheceram, ainda, a importancia da tecnologia para
as praticas de trabalho, de preven¢ao a contaminagdo pelo virus e de interagdao
social. Verificamos que na categoria “Outras percep¢des”, os alunos
exprimiram reconhecimento de quest&es socioecondmicas e politicas do nosso
pafs, cujos efeitos evidenciavam (e evidenciam) o acirramento das
desigualdades sociais no periodo da grande crise sanitdria. Com isso, abrimos
um espago de constante didlogo com os alunos, com fala e escuta, para que
fosse possivel continuar o ano letivo de forma ética, critica, realista, sensivel e
menos sofrida para os sujeitos do processo ensino-aprendizagem. Pode-se
observar que os recursos digitais ampliam muito as possibilidades do
aprendizado, assim observado por Couto (2017), pois além de estimular os
diferentes sentidos de maneira integrada, contribuiu para o processo de
integracdo dos alunos em sociedade que é cada dia mais informatizada.
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Considerag6es Finais

Diante da pandemia do novo coronavirus no Brasil, houve inicialmente
a opinido generalizada de que o ano letivo de 2020 estaria perdido, em virtude
dos condicionantes socioeconémicos do pais. Contudo, o Colégio Tenente
Régo Barros, em conformidade com as orientagdes legais, possibilitou o ensino
remoto on-line de forma sistematizada e efetiva, a fim de cumprir sua tarefa
educacional e as horas pedagdgicas legais minimas, com o apoio do corpo
docente e a participagdo imprescindivel das familias dos alunos, os quais
conseguiram corresponder satisfatoriamente as propostas diddtico-
pedagdgicas.

A andlise dos dados das atividades aplicadas nesta investigacdo
mostra que as praticas docentes e o desenvolvimento do aprendizado dos
alunos foram adaptados as contingéncias subjetivas e sociais do processo.
Fomos motivados a nos reinventamos, a criar estratégias e utilizar instrumentos
de aprendizagem e avaliagdo que fossem coerentes as novas metodologias
desenvolvidas (CANI et al., 2020). Os recursos educacionais digitais, as novas
tecnologias de comunicagdo, informagdo e as redes sociais fazem parte do
cotidiano social e institucional, portanto, necessitamos adquirir, dominar e
desenvolver componentes de outros campos. Por isso, a linguagem
multissemidtica da comunicac¢do e os sentidos dos recursos digitais exigiram o
aprendizado de novos comandos, novos comportamentos nessa metamorfose
pedagdgica que envolveu de modo especial os professores que relataram suas
experiéncias na composicdo deste capitulo.

Ecoa-nos ainda o registro de um dos alunos do 1° ano do ensino médio:
“A pandemia nos mostrou a forte desigualdade social, onde varios estudantes
sdo prejudicados por ndo possuirem um meio de comunicagdo ligado a internet,
para acessarem aulas on-line, etc.”. Compreende-se que o movimento de
democratiza¢do das tecnologias digitais na educagdo e nas familias brasileiras
depende de investimentos publicos e da superagao do cliché “exclusao digital”.
E necessario o reconhecimento da internet como direito humano para garantias
sociais e enfrentamento de desigualdades socioecondémicas e culturais do
nosso tempo.
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No decorrer de minha graduagdo na Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matematicas e Linguagens, do Instituto de Educagdo Matematica e
Cientifica da Universidade Federal do Pard (IEMCI/UFPA), doravante
Licenciatura Integrada, me questionei muito sobre as metodologias utilizadas
no ensino de ciéncias, e como elas poderiam de um certo modo impactar no
processo de formacdo dos estudantes dos anos iniciais. Seguramente as
experiéncias que obtive tanto no Clube de Ciéncias da Universidade Federal do
Para - CCIJUFPA, quanto no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia da Universidade Federal do Pard - PIBID/UFPA, e ainda no Estagio de
Docéncia |, corroboraram o meu interesse em contribuir com a formagao inicial
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, mediante a valoriza¢ao
do ensino e da pesquisa, principalmente no que se trata da aplica¢do das
metodologias de ensino.

O CCIUFPA1, contribuiu em minha formagdo através de seus
planejamentos ativos, procurando trabalhar tematicas que instiguem os alunos
a compreenderem a importancia de buscar respostas para seus
questionamentos, uma vez que o planejamento das a¢des pedagdgicas levava
em considera¢do que os alunos tinham interesse em aprender, o que tornava a
aprendizagem mais prazerosa e efetiva. Desse modo, as aulas tiveram o intuito
de instigar os alunos no processo de construgao desse conhecimento, iniciando
assim o ensino através das metodologias ativas.

Durante as aulas do CCIUFPA, eu e os outros estagiarios, faziamos
perguntas norteadoras que estimulavam as criangas a serem pessoas criticas e
questionadoras. Os assuntos abordados nas aulas eram iniciados e concluidos
no mesmo dia. Esse estagio fez com que eu me sentisse mais preparada para
atuar em sala de aula. Despertou em mim o desejo de ampliar meus
conhecimentos com o propdsito de conduzir os alunos em seu processo
cognitivo e ampliar seus conhecimentos, através das experiéncias. Incentivado
assim o método de ensino por investigacdo, desse modo poder aproximar o
conhecimento cientifico do conhecimento escolar.

O Estagio de Docéncia I, ocorreu no segundo semestre de 2019 na
Escola Estadual de Ensino Fundamental | Preventdrio Santa Terezinha2. Ao
conversar com a docente responsével pela turma do 3° ano, com relagdo ao
ensino de ciéncias, a mesma relatou que devido a carga hordria ser menor, o
ensino de ciéncias acaba ndo tendo a mesma atencdo que as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, para os docentes. Durante o estdgio, percebi

1 O Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA) teve inicio em 1979, a partir do projeto de
dissertagdo de mestrado da professora Dra. Terezinha Valim. O clube tornou-se um
projeto de extensdo do IEMCI, e contribui para a formacdo de estudantes de licenciaturas
através da experiéncia antecipada a docéncia como professores-estagiarios.

? Fica localizado na Av. Almirante Barroso n° 4352. Funciona de segunda a sexta, nos
horarios de 7:30 as 11:30 pela parte da manha e no periodo da tarde 13:00 as 17:00h, com
os alunos do 1° ao 5° ano.
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que valorizar o ensino de ciéncias se tornou primordial, principalmente na
formacdo de docentes da educagdo basica, pois € através do ensino/prética do
educador que formaremos estudantes criticos.

A experiéncia que tive no Estagio de Docéncia I, aumentou meu
interesse em trabalhar ciéncias, isto porque fui impactada pela predominancia
de estratégias tradicionais de ensino, em que muitas vezes se privilegia apenas
a memorizagdo de contetdos de Ciéncias. Diante do exposto, pude refletir
sobre a importancia de desenvolver com alunos estratégias de ensino que
pudessem ir além das formas mecanicistas de ensino, estimulando o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes a partir da utilizagdo de
metodologias ativas, como as desenvolvidas neste trabalho.

Embora muito se fale sobre alfabetizacdo da lingua materna ou até
mesmo de alfabetizacdo matemadtica, poucos educadores se questionam sobre
a importancia do ensino de ciéncias para a formagdo dos estudantes da
educagdo bdsica, e os impactos causados pelo descaso com o ensino de
ciéncias. A alfabetizacdo cientifica surge com interesse de instigar e valorizar o
ensino de Ciéncias. Neste sentido, ocorre o seguinte questionamento: quais os
desafios e as contribuices de um minicurso sobre residuos sélidos para a
formacao inicial de professores a partir de metodologias ativas no contexto do
ensino remoto?

Para responder tais questionamentos a presente pesquisa teve por
objetivo geral contribuir com a formagdo inicial dos professores de ciéncias ao
propor e investigar uma a¢do pedagdgica que estimule a alfabetizacdo
cientifica de graduandos da Licenciatura Integrada através da aplicacdo de
metodologias ativas, no contexto do ensino remoto. Para tanto, os seguintes
objetivos especificos foram necessarios, a saber: planejar e desenvolver um
minicurso que busque estimular a alfabetizacdo cientifica dos licenciandos por
meio do ensino remoto, com atividades sincronas e assincronas; analisar o
interesse dos discentes quanto as atividades realizadas e por fim, avaliar o
referido minicurso no sentido de identificar se os objetivos foram alcancados a
fim de futuramente propor os ajustes necessdrios. Ademais, o trabalho tem
relevancia ao contribuir em minha formagdo académica enquanto futura
docente, além de contribuir na drea académica por meio elaboragdes de artigos
e embasamento para futuras pesquisas.

Alfabetizacdo Cientifica e Metodologias Ativas: uma aproximagado
necessaria

No decorrer do processo de formac¢ao académica, busquei aprimorar
os conhecimentos adquiridos através das praticas desenvolvidas no ambito
escolar. Desse modo, compreendi que ensinar requer muito mais do que
conhecer o assunto que serd ensinado, pois, muitos outros conhecimentos sdo
necessarios, como exemplo, saber conduzir o aprendizado do aluno, saber
avaliar, entre outros. Uma vez que, uma “imagem espontanea do ensino,
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concebido como algo essencialmente simples, para o qual basta um bom
conhecimento da matéria, algo de pratica e alguns complementos
psicopedagdgicos” (CARVALHO; GIZ-PEREZ, 2011, p. 14), ndo sdo suficientes
para atender as atuais necessidades do Ensino de Ciéncias. A esse respeito, o
documento das Bases Nacionais Comum Curricular (BNCC) indicam que:

[...]ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato,
envolvam-se em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar
momentos de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua
curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio
légico e de criagdo, desenvolver posturas mais colaborativas e
sistematizar suas primeiras explicagdes sobre o mundo natural e
tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua satide e seu bem-estar, tendo como
referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos
préprios das Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017, p. 329).

Como se pode perceber, o professor também precisa conhecer e
saber bem as metodologias de ensino que serdo aplicadas em suas aulas, uma
vez que:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inlimeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015 p.17).

Apesar de tantos estudos e pesquisas que hd décadas vem sendo
produzidas relacionadas as metodologias de ensino que se opdem a
abordagem tradicional, o que muito se realiza em sala de aula, mas
especificamente nas aulas de ciéncias, é um ensino mecanicista que utiliza o
livro didatico como Unico recurso pedagdgico para se ensinar ciéncias. Tal fato
€ muito preocupante, visto que:

[...] a escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e
exige resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é
baseada em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se
adquirem da forma convencional e que exigem proatividade,
colaboragdo, personalizacdo e visdo empreendedora (MORAN, 2015,

p.16).

Considerando o exposto, é possivel inferir que o Ensino de Ciéncias
precisa desenvolver nos estudantes o pensamento critico e reflexivo, de forma
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a prepara-los para o enfrentamento dos seus problemas cotidianos assim como
dos atuais desafios de nossa sociedade. Cabe destacar que:

A abordagem tradicional utilizada no Ensino de Ciéncias ndo desenvolve
no estudante o pensamento critico e nem tdo pouco, as habilidades para
a resolu¢do de problemas reais da sociedade. Portanto, existe a
necessidade de se conhecer metodologias e estratégias pedagdgicas
capazes de estabelecer a ligagdo entre saberes escolares e saberes do
cotidiano, para que exista o uso efetivo da ciéncia em prol do
desenvolvimento social. (SEGURA; KALHIL, 2015, p. 87-88).

Na tentativa de contribuir com o Ensino de Ciéncias, este texto aborda
duas importantes estratégias de ensino que preconizam, entre outras coisas, a
autonomia dos estudantes e a aproximagdo dos contelidos escolares com o
contexto em que estdo inseridos. Estou me referindo a Alfabetizacdo Cientifica
e as Metodologias Ativas. Segundo Chassot (2018, p. 31):

[...] a nossa responsabilidade maior no ensino de Ciéncia € procurar que
nossos alunos e alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em
homens e mulheres mais criticos. Sonhamos que, com nosso fazer
Educagao, os estudantes possam tornar-se agente de transformacées -
para melhor - do mundo em que vivemos [...].

O termo Science literacy que deriva do inglés pode ser traduzido
como alfabetizac¢do cientifica ou letramento cientifico. Embora ndo se tenhaum
consenso sobre sua defini¢do, adoto neste texto, a descri¢do de Chassot (2003,
p.19) quando afirma que Alfabetiza¢do Cientifica é “o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do
mundo onde vivem”.

Dizemos que uma pessoa € analfabeto funcional, quando, mesmo
sabendo decodificar as letras e até mesmo ler textos curtos, ndo conseguem
interpretar uma leitura, "em alguns casos, o termo analfabetismo funcional foi
utilizado também para designar um meio termo entre o analfabetismo absoluto
e o dominio pleno e versatil da leitura e da escrita" (RIBEIRO, 1997, p. 145).
Acontece algo parecido no ensino de ciéncias, muitas vezes os alunos decoram
os “pontos” de ciéncias, mas quando questionados sobre fenémenos do seu
dia a dia, e que esteja relacionado ao que ele estudou, ele ndo é capaz de
compreender. E como se o estudante memorizasse um monte de contetdo e
depois ndo soubesse o que fazer com ele, neste caso, posso dizer que ndo
houve de fato a alfabetizagdo cientifica. Assim, “ser alfabetizado
cientificamente & saber ler a linguagem em que estd escrita a natureza. E um
analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo” (CHASSOT,
2003, p. 91). Por outro lado, a BNCC afirma que:

[...] ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias,
saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnoldgico
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que devem ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser o ponto de
partida de atividades que assegurem a eles construir conhecimentos
sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para que
compreendam desde fendémenos de seu ambiente imediato até
temdticas mais amplas (BRASIL, 2017, p.329).

Como a escola pode alfabetizar cientificamente seus alunos? A
resposta para esta pergunta ndo € simples, uma vez que as dificuldades
enfrentadas por nossas escolas vdo muito além das estratégias de ensino
utilizadas pelos professores. Contudo, concordo com Chassot (2003, p. 99)
quando argumenta que:

Parece que se fard uma alfabetiza¢do cientifica quando o ensino da
ciéncia, em qualquer nivel [...] contribuir para a compreensdo de
conhecimentos, procedimentos e valores que permitam aos estudantes
tomar decisGes e perceber tanto as muitas utilidades da ciéncia e suas
aplicagées na melhora da qualidade de vida, quanto as limitagdes e
consequéncias negativas de seu desenvolvimento.

E possivel dizer, que a alfabetiza¢do cientifica auxilia na preparacdo
de cidad3os cientes do seu papel na sociedade, comprometidos em contribuir
para uma sociedade mais justa e ambientalmente mais responsdvel. Assim
sendo, atualmente é possivel verificar que o principal questionamento dos
docentes consiste em aplicar ou modificar essa prética nas aulas de ciéncias.
Para isso, torna-se necessdrio a utilizacdo de metodologias inovadoras de
ensino para romper, com esse ensino mecanizado.

Metodologia ativa é o processo no qual o estudante esta
comprometido com a sua prdpria aprendizagem, professor passa a ser um
orientador/facilitador da aprendizagem, rompendo com o rétulo de detentor
do conhecimento, caracteristica da metodologia tradicional de ensino, em que
o professor é o foco central de ensino. Por outro lado, nas metodologias ativas
esse foco passa a ser o estudante, tornando-se o protagonista da prdpria
aprendizagem. Neste sentido:

Para atender as exigéncias contemporaneas a Educacdo em Ciéncias
precisa oferecer novas abordagens em sala de aula. Essas abordagens
precisam estimular os estudantes na aquisicio de uma nova postura,
para enfrentar os desafios do cotidiano. A leitura, a escrita, o
questionamento e a discussdo sdo aspectos relevantes ndo sé para vida
académica, mas também para o convivio social, que podem ser
trabalhados nas metodologias ativas de aprendizagem. (BONWELL;
EISON, 2013 apud SEGURA; KALHIL, 2015 p. 96).

Acredito que esta forma de ensinar desperta o interesse dos
estudantes em seu processo de aprendizagem, pois eles serdo orientados a
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pesquisar, fazer escolhas e refletir acerca do assunto proposto, estimulando
assim a sua autonomia e reconhecendo como sujeito da sua prépria
aprendizagem. Ademais, as metodologias ativas podem ser desenvolvidas em
qualquer disciplina, faixa etdria e nivel de ensino.

Diversos autores (BACICH; MORAN, 2018; CORTELAZZO et al, 2018;
CAMARGO; DAROS, 2018; FILATRO; CAVALCANTE, 2018; LOVATO et al, 2018;
SANTOS, 2019) tém publicado importantes trabalhos sobre metodologias
ativas, o que evidencia a importancia deste tema na atualidade. Contudo, é
importante lembrar que o uso de “metodologia ativa no processo de ensino,
importa destacar que ndo € algo novo, posto que trata-se de uma abordagem
de ensino com fundamentos tedricos consagrados” (DIESEL, 2017, p. 285).
Segue alguns exemplos de Metodologias Ativas frequentemente aplicada no
ensino de ciéncias:

A educagao problematizadora procura desenvolver o ser humano numa
perspectiva humanista, preocupando-se com o desenvolvimento do
pensamento critico e criterioso do sujeito. O professor-facilitador tera a
fungdo de conduzir os estudantes a observar a realidade, identificar,
analisar e compreender os pontos-chaves do problema e buscar
solucBes para eles (SANTOS, 2019, p.12).

Para isso torna-se imprescindivel, conhecer a aprendizagem baseada
em projeto, como exemplo de uma das metodologias ativas, e como ocorre. De
acordo com Bacich e Moran (2018, p. 60):

E uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem
com tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um
projeto que tenha ligacdo com a sua vida fora da sala de aula. No
processo, eles lidam com questdes interdisciplinares, tomam decis6es e
agem sozinhos e em equipe [...].

Ja& a aprendizagem por investigacdo, é muito utilizada pelos
professores nas aulas de ciéncias, pois essa metodologia busca construir esse
conhecimento.

O ‘“aprender sobre C(Ciéncias” na perspectiva do ensino por
investigacdao é uma dimensao que, justamente, possibilita ao aluno desenvolver
visdes mais adequadas acerca da Ciéncia, pois, quando o aluno aprende os
contetidos de Ciéncias por meio das rela¢des e implica¢bes entre o “aprender
Ciéncias e aprender a fazer Ciéncias”, consequentemente, passa a aprender
“Sobre Ciéncias”, uma vez que, nesse contexto, o conhecimento ndo é
transmitir em forma de conceitua¢cbes em sua versdo neutra, acabada e
inquestiondvel, mas, dentro de uma Iégica em que a Ciéncia se constitui como
atividade humana construida em uma dinamica dialégica entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (BRITO; FIREMAN, 2018, p. 472).

Segura e Kalhil (2015, p.93) afirmam que:
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O Estudo de Caso (EC) trata-se de uma ferramenta de ensino e
investigacdo adequada para conduzir o estudante a compreender,
explorar e descrever os acontecimentos de contextos complexos, nos
quais esta envolvido um ndmero grande de varidveis. Do ponto de vista
pedagdgico o Estudo de Caso (EC) estimula a capacidade de analisar o
problema em sua integralidade, avaliando em todos os fatores que
podem interferir na tomada de decisdo.

Apds a leitura dos paragrafos anteriores, observa-se que as
metodologias citadas acima buscam promover uma pratica pedagdgica
inovadora, valorizando a aprendizagem significativa dos discentes. Embora,
vale ressaltar que essas metodologias de ensino surgiram a partir da
necessidade de romper com o ensino tradicional, sendo muito utilizada nas
aulas de ciéncias.

Desta forma, os professores de ciéncias e educadores ambientais
podem usar as perspectivas da alfabetizacdo cientifica e das metodologias
ativas para buscar um ensino mais critico, contextualizado e que permita a
formacao de cidaddos mais informados e participantes. (LAMIM-GUEDES, 2017,
p- 255-256).

Neste texto, buscamos aproximar as metodologias ativas da
alfabetizagdo cientifica através do processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias, por meio de uma vivéncia significativa dos discentes e docentes. Desse
modo, os educadores passam a se apropriar deste método de ensino nas aulas
de ciéncias, instigando a curiosidade dos estudantes pelo conhecimento.
Lembrando que foram citadas neste texto somente algumas metodologias
ativas de ensino, ou seja, ha outras que ndo foram mencionadas. Para Bacich e
Moran, (2018, p. 23):

As pesquisas atuais nas areas da educagdo, psicologia e neurociéncia
comprovam que o processo de aprendizagem é Unico e diferente para
cada ser humano, e que cada um aprende o que é mais relevante e que
faz sentido para ele, o que gera conexdes cognitivas e emocionais.
Metodologias ativas englobam uma concepgao do processo de ensino e
aprendizagem que considera a participagdo efetiva dos alunos na
constru¢do da sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas
pelas quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que
aprendam melhor, em seu préprio ritmo, tempo e estilo.

Neste sentido, as metodologias ativas podem ser definidas como
estratégias de ensino, que quando planejadas e bem aplicadas, possibilitam ao
professor uma interagdo com a turma e uma autonomia dos discentes. Desse
modo, as metodologias contribuem para uma aprendizagem significativa,
podendo ser inserido o uso das tecnologias
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Caminho Metodolégico

A pesquisa insere-se na modalidade qualitativa aos termos de Minayo
(2001, p. 21-22), uma vez que para a referida autora:

[...]a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de varidveis.

Assim sendo, desenvolvemos o minicurso intitulado: “A problematica
dos residuos sélidos na formagao de professores”, o qual foi realizado de forma
remota, devido a pandemia da COVID-19, durante o perfodo de 01a 09 de marco
de 2021, com carga hordria de 40 horas-aulas. Inscreveram-se 15 participantes,
todos discentes da Licenciatura Integrada em Ciéncias Matemdticas e
Linguagens de Mocajuba, contudo, somente sete concordaram em participar
da pesquisa. Com o intuito de preservar suas identidades, optamos por
identifica-los com nomes ficticios, a saber: Abigail, Bruno, Carlos, Doroteia,
Eduarda, Fernanda e Guilherme.

Para constru¢gdo dos dados de investigagdo, contamos com os
seguintes registros: fotografia, dudio-gravagdo, video, anotacbes e um
questionario (ver apéndice A) que os graduandos responderam no final do
minicurso. Emrelagdo ao questionario, cabe destacar que para este trabalho de
pesquisa, analisamos apenas trés questdes (04, 05 e 06), por se referirem as
estratégias utilizadas, ou seja, ao objeto desta investigagao.

O tema Residuos Sdlidos (RS) foi escolhido por representar um
problema socioambiental presente de forma local, nacional e global. Neste
sentido, a partir do minicurso buscamos realizar reflex6es acerca dos seguintes
temas: Conceitos e definicbes de residuos sdlidos, produ¢do e descarte,
padrdes de consumo, direitos humanos e sua relacdo com questdes de injustica
ambiental/racismo ambiental e questées socioambientais e sua relagdo tedrico-
pratica na educacdo. Nessa perspectiva, elaboramos o cronograma
apresentado no quadro o1.
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Quadros 01 - Cronograma de Atividades do Minicurso

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

DATA TIPO
ATIVIDADE

DE

ATIVIDADE

01/03 (aula1) | Sincrona

. Apresentagdo do Planejamento de Ensino;
. Word Cloud;
Politica Nacional de Residuos Sdlidos:
conceitos basicos, cendrios e desafios;
. Video;

02/03 (aula2) | Assincrona

Produgao Textual.

A partir do que foi discutido e do video, o que
agora vocé entende por lixo? Quais outras
questdes vocé pode relacionar a esse tema?
Como vocé entende a problemdtica dos
residuos sélidos em seu municipio? Utilizando o
editor de texto, com fonte de tamanho 12 e
espagamento 1,5, construa o seu texto entre
uma e duas laudas

03/03 (aula 3) | Assincrona

Consumo e desperdicio: possibilidades de
didlogo entre fic¢do e a concepcdo de
modernidade liquida

04/03 (aula 4) | Assincrona

Continuagao da atividade anterior

05/03 (aula5) | Sincrona

Do global ao local: quando ndo existe fora.

. Atividade com fotografia (eles escolhem a foto
e fazem a leitura, depois discutimos sobre as
leituras e as fotos - global). Orientar atividade
com fotografia (local)

08/03 (aula6) | Assincrona

Atividade - fazer a fotografia e leitura;
Exposicdo fotografica
Questionario

09/03 (aula7)

Entrega do questiondrio

Fonte: Tabela retirada do Planejamento de ensino do minicurso “Professores em

formagdo: e problematizacdo de residuos sélidos".
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Com o minicurso foi possivel vivenciar uma experiéncia de ensino
remoto, com o tema residuos sdélidos tendo as metodologias ativas como
estratégia de ensino, cujo planejamento estd no apéndice B deste texto. Dessa
forma, o minicurso foi desenvolvido de maneira remota, a partir de aulas
sincrona e assincrona, com o auxilio das ferramentas digitais Google Meet,
Google Classroom, Padlet e WhatsApp. E importante destacar que logo no
primeiro encontro, solicitamos aos participantes a leitura e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecimento-TCLE (ver apéndice C).

Roteiro da aprendizagem

Neste capitulo apresentamos as atividades que foram desenvolvidas
no ambito do minicurso, destacando nossas consideragdes relacionadas ao seu
desenvolvimento e a participacdo dos discentes. Cada secdo/parada refere-se a
um dia de atividade, obedecendo a ordem cronolégica dos acontecimentos,
desse modo tornando as compreensiveis e objetivas.

Primeira parada obrigatdria - Introdu¢do ao Estudo sobre Residuos

Sélidos

A primeira aula do minicurso ocorreu de forma sincrona por meio do
Google Meet, nesta ferramenta digital os professores podem criar/gerar links
de acesso a esse ambiente. Na ocasido, disponibilizamos um link que deu acesso
a plataforma Mentimeter, ferramenta que possibilita, entre outras coisas, a
construcdo de "Word Cloud" ou “Nuvem de palavras”. Cabe destacar que o
tamanho das palavras reflete a quantidade de vezes que a palavra foi citada. No
nosso caso, apresentamos a seguinte questdo: Defina lixo a partir de trés
palavras. Com esta atividade foi produzida a nuvem de palavras apresentada na
figura 02.

Figura o1 - Nuvens de palavras

Defina "lixo" em até 3 palavras

7 sujeira

descartavel

Fonte: Word Cloud criada pelos discentes a partir do site menti.com

201



Apds uma breve discussdo sobre a nuvem de palavras que foi
formada, os discentes foram orientados a produzir um texto relacionando as
palavras-chave de maior destaque. Em seguida houve a socializa¢do dos textos
produzidos.

Depois de terem sido feitas essas atividades se iniciou a socializagao
dos textos produzidos, o que possibilitou um debate acerca da
problematiza¢do do "O que € lixo para vocé&?" Desse modo pode-se dizer que
todos os participantes contribuiram de forma significativa para a construgao
desse dialogo. Para alguns participantes o lixo muitas vezes é visto como:
"Aquilo que ndo pode ser reciclado! ou aquilo que ndo tem mais utilidade". J&
para outros, o lixo é sindnimo de sujeira, ou estd relacionado ao descarte que é
dado a eles. A esse respeito Waldman (2010) pondera que lixo é um conceito
polissémico e sua problematica faz parte de toda a histéria da humanidade.
Destaca ainda que “aquilo que ndo apresenta nenhuma serventia para quem o
descarta, para outro pode se tornar matéria-prima para retomada do processo
produtivo” (WALDMAN, 2010, p. 30).

Foram feitas as seguintes reflexdes: - Quem atribui valor ao lixo? Sera
que é o individuo que determina? Para isso torna-se imprescindivel
ressignificarmos o conceito de lixo. Para Baldim, et al. (2020), a Politica Nacional
de Residuos Sdlidos - Lei 12.305/2010, surgiu com o intuito de favorecer o
gerenciamento dos residuos sélidos urbanos, que segundo os artigos 4° e 5°,
devem ser adotados pelo Governo Federal, podendo ter parcerias com os
Estados e Municipios. Essas questées foram levantadas com o intuito de
promover uma discussdo mais abrangente sobre o tema residuos sélidos, posto
que quando tratado na escola, geralmente é abordado apenas de forma
comportamental, do tipo, jogar o lixo na lixeira, os 3Rs da Educa¢do Ambiental.

Os participantes também citaram a educag¢do ambiental, como
principal meio de contribuir na prevencdo pela conscientizacdo do descarte
legal dos residuos sdlidos. Para isso surgiu também o seguinte questionamento:
“De que modo chegou para vocé essa educagdo ambiental? E como atuar na
sala de aula? - Alguns responderam que sé tiveram contato com a educagdo
ambiental, no ensino médio ou até mesmo na graduagdo. Outros participantes
reforcaram, que a educacdo contribui nas a¢des de preservacdo ambiental e na
formacdo tanto dos alunos quanto dos professores.

Refletindo sobre a aula, podemos dizer que o ensino remoto
proporcionou uma boa interagdo entre os participantes, tanto nas discussées e
desenvolvimento das atividades como na utilizagdo das ferramentas digitais.
Interligando essa aprendizagem com as discussdes estabelecidas no decorrer
das aulas.
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Segundo parada obrigatdria - A Politica Nacional dos Residuos Sdlidos

(PNRS)

Na segunda aula aconteceu de forma assincrona, por meio da
plataforma digital do Google Classroom, nela podem ser anexada as tarefas
como: atividades; videoaulas; questiondrios e entre outros. Assim, anexamos
uma videoaula3 que tem por tema “Politica Nacional de Residuos Sélidos:
conceitos basicos, cendrios e desafios”, essa aula foi produzida por uma das
professoras e teve 15 minutos de durac&o. E possivel assistir a aula por meio do
link na nota de rodapé. Além da videoaula, foi enviado um texto com o titulo é
“Politica nacional de residuos sdlidos: possibilidades para o desenvolvimento
sustentdvel urbano”, escrito por Baldim et al. (2020).

Ap0s terem lido o texto e assistido a videoaula, os participantes foram
orientados a fazer uma releitura da producdo textual feita por eles no dia
anterior. Grande parte dos participantes deram retorno da atividade com
perspectivas interessantes acerca dos residuos sélidos e seus impactos sociais,
dos conceitos basicos, cendrio e desafios, como relata Eduarda:

[...] A problemdtica dos lixos estd diretamente relacionada as politicas
publicas uma vez que, o poder publico é responsavel por direcionar a populagdo
de forma abrangente de como se deve distinguir cada lixo ao seu destino
correto, mas por outro lado como posso fazer isso se em minha cidade ndo
existe aterro sanitdrio e coletas adequadas para a resolu¢do desse problema.
Contudo, é necessario que se faca algo para incentivar a populacdo de terem a
consciéncia e sensibilidade de que o lixo que produzimos em casa é através do
nosso excesso de consumo e que os governantes devem-se arcar com total
responsabilidade para esse questionamento.

No relato de Eduarda, pode-se observar a importancia que a aula
assincrona proporcionou para a discussdo e reflexdo da tematica RS, e quais as
contribuicbes terd em sua prética pedagdgica, ao se ensinar sobre esses
impactos ambientais no ensino de ciéncias. Neste sentido, é possivel dizer que
conseguimos alcangar as expectativas com relagdo ao ensino através das
ferramentas digitais.

Vale ressaltar que antes do minicurso os estudantes apresentavam
dificuldade de manusear essas plataformas e tendo atribulagées nas
devolugbes dos trabalhos. Percebemos que o interesse em participar das
discussdes e contribuir com as atividades motivaram a romper com essas
limitagGes. Portanto, os discentes buscaram se aprimorar ndo apenas para

3 Link da videoaula: Politica Nacional de Residuos Sdlidos: conceitos bdsicos, cendrios e
desafios. Disponivel em: <http://gg.gg/canva-pol-tica-nacional-de-res-duos-s-lidos>.
Acesso em: 02 de margo de 2021
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minicurso, mas para auxiliarem seus futuros discentes a também manusearem
essas ferramentas.

Terceira parada obrigatdria - Consumo e desperdicio: possibilidades de

didlogo entre ficcdo e a concepgdo de modernidade liquida

Essa secdo refere-se a dois dias de atividade, ambos com atividades
assincronas. Primeiramente recomendamos que os discentes assistissem o
filme “Wall-E” e a videoaula4 que vem debater as problematicas apresentadas
do filme, acerca de um mundo pds-apocaliptico. Ja no outro dia, escolhemos
um livro de Bauman (2009), chamado “Vida liquida”, os discentes deveriam ler
apenas a introducdo e o capitulo cinco do livro, que tem por tema “Os
consumidores na sociedade liquido-moderna”.

A partir da leitura dos textos e dos videos assistidos, foi proposto
fazerem uma interlocucdo tedrica conectando os videos e os textos. Para
direcionar a escrita, apresentamos as seguintes questdes: Quais as relagdes
entre as ideias apresentadas pelo autor (Bauman, 2009) e os aspectos
apontados no filme? Qual a importancia desta tematica no que diz respeito a
problematica dos residuos sélidos e sua abordagem no ambito da formacdo de
professores?

Desse modo, a partir da atividade proposta, com leitura de textos,
exibi¢do do filme, mini aula e construgdo textual como um recurso
metodoldgico utilizado para fomentar o didlogo acerca dessa problemdtica
reverberam na construgdo do conhecimento dos discentes, como podemos
observar que na escrita de Fernanda:

[...] no filme “Wall-E” e as ideias apresentadas no livro de Bauman,
ficam claras as evidéncias do poder de consumo pelo ser humano e como tudo
isso gerou uma grande devastagdo na terra pelo excesso de lixo causado pelas
acoes do homem [...].

Na escrita de Fernanda, pode-se perceber a preocupa¢do com o meio
ambiente e as rela¢Ges de consumo, o texto de Bauman (2009) estimula o
pensamento critico e com o auxilio do filme, torna-se notdrio a relevancia de se
trabalhar assunto com futuros docentes. Essa aula teve como intuito
apresentar ndo apenas um filme, mas trazé-lo como um recurso complementar,
de conhecimento muito utilizado para se ensinar. Além de reforcar as questdes,
por meio de textos que instigam o pensamento critico dos discentes.

4 Link  da videoaula: Consumo e desperdicio. Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAEXdtEUTi4/FHzslzoiy6efk8aHPVoglw/view?utm_cont
ent=DAEXdtEUTi4&utm_campaign=designshare&utm_mediums=link&utm_source=recor
ding_view. Acesso em: 03 e 04 de mar. de 2021.
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Essa atividade teve uma relevancia significativa, pois através dessas
estratégias de ensino os discentes puderam ndo apenas relacionar a liquidez na
modernidade, mas refletir acerca da formagao de cidadaos conscientes e ativos
na sociedade. O filme ilustra a falta de sensibilidade ambiental, e mostra de
forma subjetiva a importancia da educa¢do “ensino de ciéncia” na construgao
de uma sociedade ambientalmente mais consciente.

Quarta parada obrigatéria: Do global ao local

Sempre trabalhando nesse processo de construgdo através de
préticas reflexivas, no Google Classroom, foi disponibilizado o link de uma
exposicao fotografica, intitulada “Do global ao local”’5 apresentada na figura 2.
Ao visitar esse ambiente virtual e clicar na imagem selecionada a mesma se
ampliava, facilitando a visualizag@o. Para desenvolver a atividade os discentes
foram orientados a primeiramente observar atentamente cada fotografia e
posteriormente escolher apenas uma para escrever um texto abordando a sua
“leitura da foto”. Nesse texto os discentes deveriam expressar quais 0s
sentimentos foram revelados a partir da fotografia selecionada. Apds essa
etapa, houve a socializa¢do das produgdes textuais e discussao.

Figura 02 - Exposicdo fotogréfica: Do global ao local

]
Do global ao local

Fonte: Print da exposicao fotografica online: “Do global ao local”, Data: 05 de margo de
2021.

Essa atividade ocorreu de forma sincrona, por meio de uma reunido
na plataforma Google Meet e com o apoio da ferramenta digital Padlet6, muito

5 Link da exposicdo fotogréfica: “Do global ao local”. Disponivel em:
https://padlet.com/elinete1/ojegko8rv4zllgoh. Acesso em: 05 de marco de 2021

6 Padlet é uma plataforma que permite criagdo de um mural, como exposi¢ao de trabalho,
podendo ser compartilhado por meio de link. Para ter acesso a essa ferramenta, basta
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usada para a constru¢do de murais virtuais. Assim, a atividade foi idealizada
partindo do preceito de que o ensino remoto tem a potencialidade de contribuir
efetivamente com as atuais necessidades educacionais. Cada participante
contribuiu para esse processo de construcdo e interpretacdo das fotos, para
isso foi necessario selecionar as que mais se destacaram, ao se observar na
construgao das escritas desses participantes:

Figura 03 - Fotografia de nimero 19 da exposicdo intitulada “Do global ao local”.
Escolhida por Abigail

Fonte: https://www.sueddeutsche.de/panorama/groesste-abfalldeponie-mexikos-
geschlossen-der-muell-ist-ihre-heimat-1.1240498

A fotografia de numero 19 foi muito impactante assim que a vi, uma
crianga mais precisamente dizendo um menino mergulhado no lixdo de céu
aberto, somente com a cabega para o lado de fora tomando o resto de um
refrigerante que encontrara no lixo. Com certeza estava faminto, talvez aquele
lugar fosse a sua morada, serd que tem familia... aquele olhar tdo triste, sem
esperanca, o que ndo estava passando pelo pensamento daquele menino!? E
mais uma vez o lixo fazendo parte de um cendrio triste onde infelizmente é a
realidade de muitos. (Abigail-atividade/aula 4: do global ao local

Podemos observar na escrita da Abigail, o impacto que essa exposi¢do
causou e como isso ird contribuir para esse processo de ensino e aprendizagem
em meio ao ensino remoto. De acordo com Duarte e Medeiros (2020, p. 02), 0s
professores sdo provocados a se reinventar e ressignificar sua prdtica
pedagdgica procurando meios de promover uma educacdo ativa frente ao
desafio do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Muitos sdo os desafios e a

baixar o aplicativo no celular ou acessar pelo computador, fazer o cadastro. Disponivel
em: https://padlet.com. Acesso em: 17 de jun. de 2021
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mediagdo pedagdgica pode ser considerada uma das principais dificuldades
nesse novo modelo de ensino.

Figura 04 - Fotografia de nimero 04 da exposi¢ao intitulada “Do global ao local”.
Escolhida por Doroteia

Observa-se, na imagem 4, a poluicdo de um recurso hidrico,
aparentemente um Rio, a imagem mostra varios materiais de uso humano que
foi jogado no curso d’dgua, formando uma camada de lixo enorme, fazendo
com que esse ambiente degradado e destruido. Qualquer ser humano, que
observa tal cena desperta em si o sentimento de revolta e de inconformidade,
uma vez que estdo claros os resultados negativos que todo esse lixo pode
trazer a este local. Além estar poluindo visualmente, também é possivel
observar que descarte irresponsavel desses residuos pode gerar uma imensa
camada, a qual seria suficiente para causar ndo sé uma eutrofiza¢ao artificial, e
logo em seguida a morte peixes, mas também prejudicar os ribeirinhos que
precisam desse espago limpo e conservado para sua sobrevivéncia [...].
(Doroteia -atividade/aula 4: do global ao local)

Figura 05- fotografia de nimero 10 da exposicdo intitulada “Do global ao local”.

KAy A ¢
Fonte: https://ﬂd.com.br/tod

Lid __id '\q T .
as/2013/metade-da-comida-do-mundo-vai-parar-no-lixo-diz-
relatorio/
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[...] “muitas vezes a intolerancia do individuo traz consequéncias para as
pessoas que necessitam e precisam dessa separac¢do de verduras para a
sua alimentagdo. Essa imagem dos alimentos que € jogado junto com os
lixos, como o lixo hospitalar o que é um risco que prejudica a satde
dessas pessoas como criangas, idosos, adolescentes, e 0 mau cheiro que
ficam que ndo da& pra comer, é triste, mas é a realidade, pois esse
desperdicio poderia ser amenizado em doacdo”. (Fernanda-
atividade/aula 4: do global ao local)

As participantes Doroteia e Fernanda tém um olhar voltado para a
educagdo ambiental e os impactos negativos a salide, se voltando assim ao
ensino de ciéncias. Esse processo reflexivo poderd ajudar em sua pratica
docente. Esse trabalho trouxe grandes relevancias na formagao desses futuros
docentes, pois através do ensino, mesmo que de forma remota os estudantes
puderam vivenciar e experimentar sensagdes/emocdes, através da exposicdo
fotogréfica que impactasse no seu processo de formacao.

Quinta parada Obrigatdria: Quando ndo existe fora

Convidamos os participantes do minicurso a produzirem sua prépria
fotografia sobre a produ¢do e despejo de lixo (Residuos Sélidos) em sua cidade,
onde quer que seja, na zona urbana ou rural. Apds a produgdo das fotos, os
participantes deveriam escolher apenas uma e fazer as seguintes etapas: 1 -
Observe atentamente a fotografia; 2 - Atribua um breve titulo a foto; 3 — Faga
sua “leitura da foto”, ou seja, um pequeno texto explicando o contexto e
significados que vocé atribui aimagem.

Apds essa etapa, organizamos a exposi¢do fotografica intitulada
“Quando ndo existe fora”7, a partir da ferramenta Padlet, com a producao
fotografica desenvolvida pelos discentes. A exposicdo foi realizada de forma
sincrona, momento em que os participantes tiveram a oportunidade de postar
comentdrios nas fotografias dos colegas.

7 Link da exposicdo fotografica: “Quando ndo existe fora”. Disponivel em:
https://padlet.com/elinete1/1glub67gx2bb8now. Acesso em: 08 de margo de 2021.
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Figura 06 - Print da exposicao fotografica online, intitulada: “Quando ndo existe fora”

o @ padlet.com ® O @ = =

INSCREVER-SE FAZERLOGIN # COMPARTILHAR ®

:_i Elinete Oliveira Raposo + 1 3M

Quando nao existe fora

Licenciatura Integrada-Mocajuba

UNVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAD MATEMATICA £
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POLO UNIVERSITARIO SERGIO MANESCHY

RESOUS S0LD0S e wracTon e ATRAES 00

Fonte: Acervo da autora.

A atividade colaborou para a interacdo nas aulas e a participagdo de
forma ativa de grande parte da turma. Em meio a fala dos discentes,
percebemos que mesmo o ensino ocorrendo de forma remota houve grande
interesse em participar das aulas e o modo como foram propostas as atividades
corroborou para as reflexdes e intera¢ées dos estudantes. Isto porque os
discentes tiveram a oportunidade de expor seus registros fotograficos
revelando a realidade de seu municipio de Mocajuba. Para retratar a realidade
doR.S.:

Figura 07 - Registro fotogréfico

Fonte: Foto retirada do relato de Bruno.

Esta foto representa a atitude simples, mas que fez toda a diferenga
no meu bairro, no qual, a rua perto de minha casa vivia com lixos espalhados
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devido aos urubus e cachorros rasgarem as sacolas do lixo. Foi uma atitude do
vereador do meu bairro, com o resultado desse projeto as lixeiras estdo sendo
colocadas em todos os bairros da cidade, assim, ajudando na limpeza da cidade.
Com isso, essa foto representa pra mim a esperanca que ha em relacdo a esse
tema, mostra que se tivermos sensibilidade e atitude, podemos” (Bruno-
atividade 5: quando ndo existe fora).

Figura 08 - Registro fotogréfico

*
o s,
il ok s

Fonte: Foto retirada do relato de Eduarda.

Terreno baldio descarte irregular de lixo - a foto

é a realidade que acontece nos bairros da cidade, essa margem ¢é
crime ambiental, como em outras fotos, estradas, lugares publicos, o lixo
jogado além de causar mau cheiro, também atrai vetores de doencas, ha
crescimento dessas doengas. A falta de consciéncia dos moradores transforma
o terreno em um verdadeiro lixdo a céu aberto. A maioria desse lixo acaba
caindo até na galeria do esgoto, onde atrai os bichos e insetos que sai e ressalta
a moradia. Uma situa¢do que nos prejudica o ar poluido, excesso de residuos
do lixo, que provém dd acesso ao criadouro para o mosquito da dengue. Devido
as denuncias de moradores locais e o0 apoio da prefeitura tém muitos terrenos
que foram limpos e colocado o aviso “proibido jogar lixo no local “, pois
acredito que todos os donos do terreno baldio deveriam ter a responsabilidade
pela conservagdo do seu terreno, com essa manutengdo o descarte de lixo seria
amenizado. O consumismo de cada um de nds, apds jogar fora na lixeira, para
o carro do lixo levar para o lixdo, é uma preocupacdo que poderia ser menos
desperdicada nas atividades das pessoas. Entdo vamos abordar em sala de aula,
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o impacto do consumo e a sustentabilidade de residuos sdlidos. (Eduarda-
atividade 5: quando ndo existe fora).

Podemos observar no relato dos participantes Bruno e Eduarda, que
as atividades propostas tiveram retorno, seja ir a campo para registrar por meio
da fotografia ou como participar dos debates acerca da problematizagdo dos
RS. J3& para Duarte e Medeiros (2020), o ERE tem aspectos limitantes, nesse
processo de mediacdo, os professores alegaram como principais empecilhos:
dificuldades de acesso a internet, as metodologias que ndo estavam
habituados, a falta de tempo na organiza¢ao do planejamento das aulas e além
da falta de equipamentos tecnoldgicos (computadores, celulares).

Principais apontamentos sobre a formacdo: o que dizem os
licenciandos

Conforme foi pontuado anteriormente, no final do minicurso foi
realizada a aplicagdo de um questiondrio, a qual foram analisadas trés questdes.
Assim, seguem os principais apontamentos feitos pelos participantes sobre a
formagdo. Neste sentido, primeiramente gostaria de destacar a seguinte
questdo: Na sua compreensao como deve ser tratada a problemadtica do lixo,
em termos educacionais? Ao analisar as respostas é possivel inferir sobre o
papel da educagdo na formagdo de cidaddos ativos na sociedade, como
podemos perceber nos excertos a seguir:

A escola educa e pode ser feita através de processo pedagdgico
participativo, procurando orientar o aluno com uma consciéncia critica
para ter uma educacdo ambiental, ou seja, formar alunos com
responsabilidade ambiental. (Abigail).

A cada dia que passa a questdo ambiental tem sido considerada como
um fato que precisa ser trabalhado com toda a sociedade e
principalmente nas escolas, pois as criangas bem informadas sobre os
problemas ambientais vao ser adultos mais preocupados com o meio
ambiente, além do que elas vao ser transmissoras dos conhecimentos
que obtiveram na escola sobre as questdes ambientais em sua casa,
familia e vizinhas. (Dorotéia).

Em termos educacionais [a problematica do lixo] deve ser tratada como
fundamental, pois é a partir da educagdo que obtém resultados
significativos, assim, com educa¢do a sociedade tem acesso as
informagdes e pde em pratica, pois o primeiro passo para se resolver
essa problemdtica € a educacdo. (Guilherme).

Educando os cidaddos quanto as mazelas causadas por essa
problematica [lixo], para que venhamos a ser uma sociedade menos
consumista, mais consciente e mais sensivel quanto ao ambiente que
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vivemos. Assim transformando-nos numa sociedade com mais qualidade
de vida. (Bruno).

Cabe lembrar que a formagao cidadad ndo é exclusiva da escola, nem
tdo pouco posso dizer que na escola a Unica possibilidade de formar cidaddos é
por meio da Alfabetizacdo Cientifica. Contudo, é notdrio a importancia do
ensino de modo geral e mais especificamente do ensino de Ciéncias, na
formacdo para a cidadania, uma vez que:
A visdo de um ensino de Ciéncias voltado a cidadania remete a
necessidade de instrumentalizar para viver e modificar a sociedade,
especialmente em termos das desigualdades sociais e econémicas|...].
Como decorréncia, emanam as préticas voltadas a alfabetiza¢do
cientifica que passam a ser um referencial pedagdgico para subsidiar o
ensino (ROSA; LANGARO, 2020, p. 300).

De acordo com Melo (2018, p.76), “assim, o objetivo final da educagdo
em ciéncia ndo é o de memorizar conceitos, mas de desenvolver a capacidade
de aplicagdo deles em situagbes reais, de forma a se atuar de maneira
sustentavel sobre o mundo”. Neste sentido, torna-se imprescindivel enfatizar a
importancia de aplicar estratégias de ensino que favorecam a Alfabetizacdo
Cientifica nas aulas de ciéncias desde os primeiros anos de escolarizac¢do.
Seguindo, gostaria de destacar a seguinte pergunta: Como vocé avalia as
atividades que foram desenvolvidas no minicurso?

Com esta pergunta foi possivel perceber que o minicurso foi muito
significativo para a formacdo profissional dos licenciandos. Nesta sequéncia,
destaco os seguintes excertos:

Excelentes, pois cada uma foi essencial para a prépria avaliagdo de meu
conhecimento quanto ao tema residuo sdlido, cada atividade foi
essencial ndo sé para termos conhecimento da problematica do tema
lixo, como também, fizeram eu refletir sobre o tema e descobrir a
importancia de se inserir esse tema de forma educacional nas escolas.
(Bruno).

Excelente, os temas foram abordados com uma dindmica a qual todos
participaram tirando suas duvidas e dando as suas opinides. Realizando
andlises fotograficas e textos os quais cooperaram para o
aprofundamento dos conhecimentos discutidos nas aulas, causando
assim, a absor¢do do conhecimento abordado. (Dorotéia).

As atividades propostas no minicurso foram excelentes de total
importancia para mim pois contribuiram na formagao do meu trabalho
como professor e no uso pessoal de minhas condutas. Sdo sobre esses
assuntos que devemos focar mais ter um olhar abrangente sobre a
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defini¢do de um determinado assunto que envolve a sociedade num
todo. (Eduarda).

Excelente, pois mostrou a realidade de nossas cidades e o ambiente em
que vivemos e como podemos mudar esse cenario como futuros
educadores. (Guilherme).

As atividades foram excelentes trazendo um assunto que é um problema
global. Em todos os paises existem “lixo” mas em alguns eles sdo mais
afetados por ele. (Carlos).

Nos trechos acima, os graduandos, foram enfaticos ao afirmarem a
exceléncia do curso, destacando que as atividades desenvolvidas no decorrer
do minicurso contribuiram para a reflexdo de sua prdtica quanto futuros
docentes, mediante a importancia de implementar um ensino de acordo com
as necessidades sociais. A esse respeito, concordo com Nadal (2005, p. 123)
quando afirma que:

O avango de uma prética pedagdgica docente muitas vezes repetitiva,
mecanica, destituida de reflexdo, em direcdo a uma formagao de carater
intelectual e difusor, que confere ao professor consciéncia da finalidade
dessa pratica e clareza sobre as mediagGes essas necessdrias entre a
realidade social, o conhecimento e o aluno, pressup6e uma guinada nos
processos de formagao inicial.

Ainda em relagdo ao mesmo questionamento, gostaria de citar as
seguintes explanacdes referentes ao ensino remoto:

A Pandemia trouxe desafios para a educagdo, onde foram processados
pelo ensino remoto, entdo as atividades abordadas foram bem
produtivas, pois tive desenvolvimento e criatividade e bons
conhecimentos, e alcancei os objetivos da entrega das avaliagbes e
aprendizagem do ensino. (Fernanda).

Achei muito bom e proveitoso, como estamos vivendo em uma
pandemia infelizmente nos previu de sairmos e ir visitar algum local. Mas
os videos, as miniaulas foram bem explicadas, as exposicdes das fotos
foram o méximo. Conseguimos assim entender o que queriam nos
repassar”’. (Abigail).

Os excertos de Fernanda e Abigail confirmam a obtenc¢do de bons
resultados obtidos a partir do uso de metodologias ativas, no desenvolvimento
do minicurso. Devemos lembrar que o ensino remoto emergencial trouxe
desafios a educagdo como ao planejamento das aulas, além do acesso ainternet
de qualidade e entre outras dificuldades. Em contrapartida, o ensino remoto
também contribuiu com a quebra de paradigmas do ensino tradicional de
ciéncias, reafirmado por meio das tecnologias e das metodologias ativas. Isto
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porque “As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao
seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do
professor” (MORAN, 2018, p. 4).

A proxima pergunta estd diretamente relacionada as atividades
desenvolvidas no minicurso, a saber: “Dentre as atividades desenvolvidas no
minicurso qual(quais) para vocé foi mais significativa(s) para a sua formagao
profissional e pessoal? Justifique”. Em relacdo a este questionamento, gostaria
de destacar os seguintes excertos:

A Galeria de Fotos, pois mostrou como ndo devemos descartar o lixo e
também a problemdtica socioambiental de nosso pais e no mundo,
assim, com isso como devo me preparar para me tornar um bom
professor. (Guilherme).

O filme WALL-E e as exposi¢oes das fotos que nés mesmo fomos os
artistas. Pessoal pelo motivo que devemos tratar com mais
responsabilidade o lixo, e o profissional assim como foi me repassado,
tenho certeza que saberei trabalhar com os meus futuros alunos.
(Abigail).

Todas as atividades foram significativas, pois, descobri o qudo pouco é a
importancia dada em termos educacionais a esse tema nas salas de aula.
O tema “residuos sélidos” é bastante abrangente e com o curso ficou
claro isso. Porque, até hoje eu ndo tinha conhecimento dessa
abrangéncia. Desde as séries iniciais, € trabalhado muito
superficialmente com esse tema. Pessoalmente saio mais preocupado
com relagdo a minha contribui¢do para amenizar os problemas causados
pelo lixo, consciente de fazer minha parte, com total sabedoria de que
terei de despertar o conhecimento de meus futuros alunos, seu senso
critico e estimular a reflexdo dos mesmos quanto ao consumismo e
descarte incorreto dos residuos sélidos gerados pelo consumo. (Bruno).

O minicurso explorou a importancia de como o professor tem de
orientar e repassar para os seus alunos os méritos, conhecimento e
acontecimentos enfrentados pelo nosso cotidiano. (Fernanda).

Neste sentido, destaco que os discentes relatam a relevancia do
minicurso para a sua formagao cidadd e profissional, uma vez que, além de
ampliar seus conhecimentos relacionados aos residuos sdlidos, eles passaram a
se sentir melhor preparados para abordar a referida teméatica com seus futuros
alunos.

Isto posto é possivel relacionar as respostas dos licenciandos com os
quatro pilares da educacdo apresentados a Organizagdo das Nagbes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir do relatério da
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Comissdo Internacional sobre a Educagdo do Século XXI. Assim, os quatro
pilares da educagdo compdem-se dos seguintes saberes: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (DELORS, 2001).
Ademais, é importante destacar os seguintes excertos:

Uma atividade que me chamou atengao foi sobre um dlbum de fotos que
tinhamos, que bate fotos em nossa cidade depois escolher uma e fazer
um pequeno texto ao sair para fazer as fotografias me deparei com
varias situagGes que me deixou muito triste. (Carlos).

A atividade mais significativa foi aquela que me levou ao ambiente onde
o lixo estava para registrar fotografias. Com isso, eu pude observar
vérios detalhes que ainda ndo tinham sido observados por mim naquele
lugar durante a minha frequéncia I3, isso marcou muito! Hoje eu ndo vou
olhar aquele lugar com os mesmos olhos gracas a essa analise proposta
pelos aplicadores do minicurso”. (Doroteia).

A atividade na qual me chamou mais atengao foi o referido tema “Do
global ao local: quando ndo existe fora". Essa atividade me chamou
atengdo quando houve a exposi¢do fotogréfica que mostrou muitas
fotos que representam a realidade na sociedade no mundo todo.
(Eduarda).

A atividade da exposicdo das fotos tirada por nds autores, foi bem
dindmica e proveniente da geragdo do consumismo, em termos de
orientar a realidade da consciéncia da produgdo de lixo formado por
nossas atividades." (Fernanda).

Com esses excertos foi possivel inferir que a exposicdo fotografica
contribuiu para um olhar além da sala de aula, cujo professor em formacao péde
ver que o ensinar estd para além do ato de adquirir contelido. As tecnologias
aliadas com a alfabetizacdo cientifica, podem e devem auxiliar no ensino
remoto, ndo se limitando apenas em um ambiente virtual, mas sim em uma
perspectiva ampla de acesso a outros conhecimentos e informagdes, que
podem contribuir para as praticas docentes.

Ademais as respostas dos licenciandos nos mostram os desafios do
professor mediante as necessidades de orientar para as consequéncias no
cotidiano dos estudantes e de suas condigbes socioecondmicas, através da
sensibilizagdo e da informagdo tentamos conscientizar acerca das
problematicas tanto da formacdo de professores quanto arela¢do dos residuos
sélidos no ensino de ciéncias, discutido nesse processo de ensino e
aprendizagem.
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Consideracées finais

O presente estudo procurou contribuir com a formacgdo inicial de
graduandos da Licenciatura Integrada ao propor e investigar uma acdo
pedagdgica que estimulasse a alfabetizacdo cientifica através da aplicacdo de
metodologias ativas, no contexto do ensino remoto. Apesar da preocupagao
em desenvolver um bom trabalho de forma remota em decorréncia da
dificuldade de conexdo da internet, visto que alguns discentes moram na zona
rural do municipio de Mocajuba localizado no interior do Par3, fui surpreendida
pela efetiva participacdo dos discentes em todas as atividades (sincronas e
assincronas).

Apesar de alguns discentes apresentarem dificuldade para manusear
as plataformas digitais, como por exemplo postar atividades no Google
Classroom, compartilhar a tela no Google Meet, entre outros, o minicurso foi
um momento oportuno para esse tipo de aprendizagem. Cabe destacar que os
discentes se ajudavam, orientando seus colegas no momento de dificuldades,
e nos, estagidrias e docentes, acompanhamos tais orienta¢des e ajudamos
quando necessario. Tais dificuldades podem ser um empecilho para os alunos
seguirem nas aulas remotas, mas a atitude colaborativa e a flexibilidade dos
docentes envolvidos em relagdo a compreensdo dos problemas, auxilia e
estimula bastante os alunos. Outro ponto importante foi que deixamos que os
estudantes escolhessem o melhor horario para as aulas, que ocorreu no turno
da noite, isso contribuiu para participagdo ativa deles.

Para a nossa surpresa, os discentes conseguiram nao apenas entregar
as atividades solicitadas, como participaram das discussdes de forma ativa e
contribuiram para as reflexdes acerca do tema abordado. E importante
ressaltar que com as atividades por eles realizadas, com as discussdes feitas nas
aulas sincronas e com as respostas ao questiondrio é possivel reiterar que o
minicurso contribuiu com a alfabetizagdo cientifica dos discentes. Ademais, as
estratégias metodoldgicas utilizadas contribuiram com o aprendizado dos
discentes em relagdo a problematica dos residuos sdlidos, assim como
colaboraram com a sua formagao docente.

Vale-se ressaltar aimportancia da licenca poética de intitular as secdes
de “paradas obrigatdrias", pois no decorrer da andlise, pode se perceber a
jornada percorrida para se alcancar os resultados finais deste trabalho, isto é,
partimos do pressuposto que para entendermos os resultados alcancados ao
longo dessa pesquisa se torna necessdrio embarcar nesse texto como
passageiro em busca de um novo olhar para o ensino.

Finalizo defendendo a importéancia da aplicacdo das metodologias
ativas no Ensino de Ciéncias, sobretudo ao reverberar na Alfabetizacdo
Cientifica dos alunos, principalmente nesses momentos dificeis em que a tnica
alternativa ao ensino regular é o ensino remoto.
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Introducao

Amedida que aprendemos a apreciar e a expandir os limites de nossas
mentes, passamos a criar possibilidades de transformacdo de nds mesmos
como individuos e de tudo aquilo que nos envolve. De acordo com Bauman
(2005, p.34), a “[...] mente moderna nasceu juntamente com a ideia de que o
mundo pode ser transformado”. Assim, o ser humano busca compreender a
natureza, para entdo dela tomar posse, domina-la e fazer uso desta,
viabilizando uma concep¢do de progresso e o desenvolvimento, movidos pelos
ideais da sociedade de mercado. Freitas e Freitas (2014, p. 26) corroboram ao
afirmarem o seguinte:

Se inicialmente o objetivo era o atendimento das necessidades
imediatas de sobrevivéncia, com o passar do tempo e a evolugdo das
civilizagbes humanas, esse objetivo foi se alterando, tornando-se mais
complexo, tendo em vista outras necessidades oriundas do prdprio
modelo civilizatério (FREITAS; FREITAS, 2014, p. 26).

O grande impulso dessas transformagées se deu com o advento da
Revolugao Industrial, na Europa no século XVIII, quando a sociedade passou a
se conformar segundo um sistema de produg¢do massificada, ocorrendo,
consequentemente, a crescente exploragdo dos recursos naturais; além disso,
observou-se acentuada distingdo socioeconémica entre classes, especialmente
no ambiente urbano, cujos efeitos ndo demoraram a serem notados (THOMAS,
1988).

Ironicamente, a degradagdo ambiental e a crise social promoveu nos
anos seguintes, a procura por parte principalmente da burguesia detentora dos
lucros desse sistema, de paisagens naturais que ndo fossem afetadas pela
interven¢do humana, recorrendo assim, a idolatria pela vida no campo e pela
valoriza¢do da natureza, a exemplo do movimento Romantico no século XIX,
que repercutem até hoje com a exalta¢do as belezas naturais, como meio de
amenizar as crises da vida urbana moderna (CARVALHO, 2012). Mas, a discussdo
em torno da crise ambiental apenas ganha notoriedade a partir da década de
1970. Segundo Feldmann (2008), a Conferéncia de Estocolmo representa o:

[...] marco da tomada de consciéncia da dimensdo planetédria dos
problemas ambientais, cuja manifestacdo j& se tornava evidente
naqueles anos, ainda que restrita a circulos académicos e entidades ndo-
governamentais, e com foco mais conservacionista do que
socioambiental (FELDMANN, 2008, p.143).

Para Porto-Gongalves (2012, p. 61), 0 “[...] desafio ambiental estd no
centro das contradi¢gdes do mundo moderno-colonial. Afinal, a ideia de
progresso e, sua versao mais atual, desenvolvimento, é rigorosamente
sinbnimo de dominagdo da natureza”. Assim, ao analisar que a imagem da
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Ciéncia persiste predominantemente centrada no estudo dos componentes da
natureza, percebemos o quanto esta caracteristica acaba reforcando uma
concepgao de ambiente em que se exclui o elemento humano, voltando-se,
portanto, para um ideal naturalista e cientificista, com o enfoque
predominantemente ecoldgico (PELEGRINNI; VACH, 2011).

No entanto, no que diz respeito ao ensino de ciéncias, hd outros
aspectos a serem considerados além do ecoldgico. A necessidade de uma
formacdo cidada que corresponda aos anseios de uma perspectiva de vida que
leve em consideracdo o pressuposto da sustentabilidade, em todos os campos
societdrios, tanto para as geragdes atuais como para as futuras, além de
contribui para a problematiza¢do das multiplas questdes sociais, politicas,
econdmicas, entre outras, que configuram a crise ambiental e,
consequentemente, da crise civilizatdria oriunda do sistema capitalista vigente.

Em meio as questdes socioambientais contemporaneas, o lixo (e aqui
destacamos o uso do termo lixo e ndo apenas residuos sdlidos por
entendermos o primeiro como polissémico) compreende um dos grandes
problemas para a sociedade, reflexo de um modelo econémico que valoriza e
sinonimiza o consumismo a qualidade de vida, pois o “[...] status da pessoa é
medido pelo que ela consome e ndo pelo que possa ser necessario e util na vida
do cidaddo” (CORTEZ, 2007, p. 18), determinando e convencendo o que deve
ser consumido, principalmente por meio de dispositivos mididticos, forjando
tendéncias centradas no individualismo e no antropocentrismo.

A degradagao das condigbes de vida reflete a crise ambiental, sendo
de grande importancia ponderar sobre “[...] desafios para mudar as formas de
pensar e agir em torno da questdo ambiental numa perspectiva
contemporanea” (JACOBI, 2003, p. 190). Nesse sentido, considerando o
impacto da humanidade que incide sobre a capacidade de suporte de sistemas
naturais e sociais, insere-se também a discussdo da sustentabilidade com o
desafio de tratar as relagbes sociedade e ambiente, dando énfase a
compreensdo da sustentabilidade no ensino de ciéncias (VASCONCELOS;
FREITAS, 2012).

Desse modo, a presente discussdo aproxima-se da concep¢ao de
Modernidade Liquida discutida por Bauman (2009), que trata da fluidez ou da
inconstancia que rege a vida e a sociedade, tornando qualquer um ou qualquer
coisa obsoleta e rapidamente descartdvel. Certamente, refletindo a condigao
do modelo de desenvolvimento econémico ao qual estamos aprisionados; e
ainda, diretamente relacionados a crise socioambiental. Adicionalmente,
consideramos na discussdo deste texto, os pressupostos da sustentabilidade,
definidos pela interdependéncia dos seres e a superacdo da valorizacdo do
individualismo, de modo que sua compreensdo supera aquela que considera o
desenvolvimento sustentdvel, associado, quase que exclusivamente, ao
progresso econdmico (BOFF, 2012).
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E nesse contexto, que conduzimos pela seguinte pergunta: em que
termos a formacdo inicial de professores, traduz-se em reflexdo critica em
relacdo ao desafio socioambiental que hoje representa o lixo em suas multiplas
dimensdes?

Percursos investigativos

O estudo fundamentou-se na pesquisa qualitativa, cuja coleta de
dados foi com alunos do Curso de Licenciatura Integrada em Educagdo em
Ciéncias, Matematica e Linguagens, do Instituto de Educagdo Matematica e
Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal do Pard (UFPA), no decorrer do
desenvolvimento do Tema “Rela¢bes entre Ciéncia, Sociedade e Cidadania I”.
Esse Tema, além de outros, insere-se nos eixos temdticos integradores da
organizacdo curricular do Curso, que visa a formagao de professores habilitados
para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental e na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

O Tema foi organizado em varios momentos (atividades
desenvolvidas), dos quais selecionamos os dois iniciais tendo por finalidade
introduzir e problematizar o tema em questdo. O primeiro, “Lixo e o mundo da
vida”, abordamos a relacdo homem e lixo, a partir da leitura critica do
documentdrio “Boca de Lixo” (1992), de Eduardo Coutinho. O segundo,
“Catadores de lixo: gente ou bicho?”” Trabalhamos o posicionamento critico dos
alunos, a partir da elaboragdo de textos individuais, quanto aos comentdrios
feitos por internautas a uma reportagem publicada online “Catadores de Lixo
interditam a rodovia BR-3161” (Didrio On Line, 2014), precisamente sobre uma
manifestacdo de catadores. Os comentdrios foram destacados a seguir (sem
alteragdes):

Comentario 1:

“Atropa de choque deveria impedir qualquer tipo de ato deste tipo, com
violéncia ou ndo. A maioria da populagao € prejudicada por uma minoria
que reivindica o que ndo TEM DIREITO NENHUM. Onde ja se viu
clandestinos, invasores do Lixdo denominados catadores do lixo TER
ALGUM DIREITO? S6é acontecem aqui no BRASIL. TRISTE E
LAMENTAVEL autoridades que permitem pessoas a entrarem no lixdo e
comecgarem uma atividade clandestina. Toda culpa da autoridade que
permitem ambulantes se instalarem em qualquer esquina da rua e
tomarem posse da via publica impedindo o IR e VIR da populagdo."
(Autor 1).

Comentario 2:

1 Catadores de lixo interditam a rodovia BR-316. Diario Online. Disponivel em:
http://www.diarioonline.com.br/noticias/para/noticia-271777-.html. Acesso em: 17 de maio
2023.
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“Serd possivel?! Esse pessoal ndo percebe que é prejudicial pra saide
permanecer naquele local, um bando de gente que se comporta tal
como animais, ndo ha dignidade em viver no lixao, quem diz o contrdrio,
é porque ja se acostumou com tragédias sociais, e ainda vem atrapalhar
o direito de ir e vir do resto da popula¢do. Pra quem ndo sabe aquela
drea é dominada por traficantes, elegeram até um vereador, o gordo do
Aurd...” (Autor 2).

Comentario 3:

“De novo???? Matem essas desgragas, antes que se reproduzam...
Cruzes, que ndo da sossego. Vao atentar o prefeito |4 na prefeitura e ndo
a populagdo que ja esta lascada e ainda se estressa com esse povinho”.
(Autor 3)

Além da reportagem, e para ampliar as possibilidades de reflexdo a
respeito da questdo, selecionamos e fizemos a leitura orientada do artigo
“Desafios do Lixo em nossa sociedade” (CORNIERE; FRACALANZA, 2010), que
aborda a diferenciagdo entre coleta seletiva e reciclagem e sua importancia
diante da Politica Nacional de Residuos Sdélidos (PNRS); o discurso ecoldgico
oficial (o lixo como problema técnico); o discurso alternativo (o lixo como
problema cultural, com base no consumismo); a inclusdo social versus inclusdo
perversa e marginal dos catadores; a obsolescéncia programada; consumismo
e desperdicio em nossa sociedade. Assim, solicitamos que os alunos redigissem
um texto critico relacionando a leitura do artigo citado, a reportagem e o
documentdrio “Boca de Lixo”.

As producdes textuais dos alunos e as constru¢des derivadas do
processo de socializagdo (audiogravadas e transcritas) constituiram os dados
de pesquisa. De cinquenta e dois alunos, sete sujeitos foram selecionados
segundo os seguintes critérios: a) realizagdo de todas as atividades propostas e
b) frequéncia integral das aulas, e ¢) qualidade das contribui¢Ges ao responder
as atividades propostas (isto é, que ndo se limitavam a mera descri¢do, ao
contrario, apresentavam reflexdes criticas). Os sujeitos selecionados foram
identificados com nomes ficticios, sendo estes: Augusto, Eleonor, Erick, Leila,
Luan, Rayssa e Suzana.

Os dados foram organizados e analisados mediante o recurso da
Analise Textual Discursiva (ATD), que Para Moraes e Galiazzi (2011, p.7) “[...]
corresponde a uma metodologia de analise de dados e informag6es de natureza
qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensées sobre os
fenémenos e discursos [...]”. Para tanto, segundo os autores, partimos de uma
desconstrugdo e unitarizagdo do texto, que possibilita destacar seus elementos
de andlise que compGde as categorias.

Este processo possibilita entrarmos em contato com varios sentidos
que a leitura permite, direcionando a definicdo de metatextos, compostos de
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descricdo e interpretagdo, visando apresentar elementos importantes do
objeto de pesquisa e sua teorizagdo. Conforme Moraes (2007), um metatexto
é construido mediante insercdo no texto de falas e cita¢cdes de fragmentos dos
textos analisados (interlocu¢Ges empiricas), em didlogo com autores que
discutem os temas, os fendmenos, os processos etc. (interlocu¢des tedricas),
agregado ao posicionamento do pesquisador. A seguir apresentamos algumas
interlocug6es realizadas.

O dificil exercicio de desvelar o (in)visivel e o (in)desejado: o ser (que
é) humano

A modernidade apresenta-se como o resultado da relagdo entre o
poder das classes dominantes e os esquecidos e inatingiveis da ralé, o refugo
humano. Neste sentido segundo Bauman (2005, p.24):

Desde o inicio dos tempos modernos, cada geragdo tem tido seus
naufragios no vécuo social: ‘as baixas colaterais do progresso’. [...] O
progresso era apregoado sob o slogan de mais felicidade para um
ndmero maior de pessoas. Mas talvez o progresso, marca registrada da
era moderna, tivesse a ver, em Ultima instancia, com a necessidade de
menos (e cada vez menos) pessoas para manter o movimento, acelerar
e atingir o topo, o que antes exigiria uma massa bem maior para
negociar, invadir e conquistar (BAUMAN, 2005, p. 24, destaque do
autor).

Na sociedade liquida moderna (BAUMAN, 2009), regida pela
transitoriedade, cada vez mais submissa ao tempo, a transitoriedade e
inconstancia também se aplicam ao “ser” enquanto individuo na sociedade,
pois a sociedade de consumidores - consumo “[...] ndo tem lugar para os
consumidores falhos, incompletos, imperfeitos” (BAUMAN, 2005, p. 23).
Durabilidade e liquidez, portanto, apresentam-se como opostos, em que um
ndo pode coexistir com o outro. A respeito desses, que seguem a margem do
sistema capitalista, apresento a seguir os excertos selecionados a partir das
falas dos sujeitos, construidas a partir do desenvolvimento das atividades
descritas previamente. Ao analisarem o documentdrio “Boca de Lixo”, os
alunos assim se pronunciaram:

[...] [O documentdrio apresenta] uma questdo sub-humana, falta de
respeito do poder publico em geral, como se os catadores de lixo ndo
fossem gente, e ndo tivessem voz. (Rayssa).

E quanto a reportagem publicada online “Catadores de Lixo

Interditam a BR 316”, especificamente em relacdo aos comentdrios postados
no site, os alunos ponderaram o seguinte:
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[O comentdrio 1] traz opinido bastante polémica e chega até ser
preconceituoso ja que trata os catadores de lixo como se ndo fosse
pessoas iguais a qualquer outra e com os mesmos direitos [...] passa a
informagao que os catadores sdo minoria e que ndo possui direito algum,
porém a constituicdo brasileira diz que todos somos iguais perante a lei,
sendo minoria ou ndo, diz que todos temos que ser tratados da mesma
forma.

[O comentdrio 2] vé somente a realidade em que ele estd inserido, ndo
conhecendo a realidade dos catadores de perto. Muitos ali estdo por
falta de oportunidade tanto escolar como de emprego e ¢ ali no lixao
onde tiram seu sustento de cada dia e de forma digna, pois ndo estdo
causando mal a ninguém e estdo somente em busca de uma vida melhor.

[O Comentdrio 3] é totalmente preconceituoso trata os catadores de lixo
de forma que nem animais devem ser tratados falando para matar antes
que se reproduzam, uma visdo voltada a si préprio, porque se acha
superior subjugando os outros, ndo se sensibilizando com os outros que
s6 querem ter seus direitos atendidos. (Luan).

Os alunos demonstram preocupa¢do quanto aos direitos humanos,
apontando para aspectos relacionados a exclusdo social, a discriminagdo, a
intolerancia, ao preconceito para com uma camada da sociedade, isto €, os
catadores de materiais recicldveis em questdo. E para corroborar com as
observagbes, podemos destacar que a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), logo no seu primeiro artigo refere que “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razao
e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de
fraternidade” (ONU, 2009, p. 4). De acordo com Tiriba e Profice (2014, p. 50), 0
referido documento “[...] constitui-se como um passo fundamental para a
equidade entre individuos, povos e nagdes”.

No entanto, mesmo que sejam principios que tenham influenciado a
elaboracdo da Constitui¢do Brasileira (BRASIL, 2016), a realidade com a qual nos
deparamos, prevalecendo o capitalismo sobre a questdo social e o “progresso”
determinado pelo avango econdmico, segundo os valores que regem o
liberalismo, dificilmente alcanga e é permitido igualar as camadas mais dispares
da sociedade.

Assim, ndo é a toa que no contexto do capitalismo persista a
valorizagdo do Produto Interno Bruto (PIB), como um dos principais indicadores
de desenvolvimento de um pais; apesar de que também sejam considerados
outros como o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e o Indice de Bem-
estar Econémico Sustentdvel (ISEW, do inglés Index of Sustainable Economic
Welfare). Embora, deva-se entender que desempenho econémico, qualidade
de vida e sustentabilidade ambiental ndo podem ser medidos de maneira
desvinculada (VEIGA, 2010).
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Nesse sistema, ndo hd vez para aqueles que ndo podem suprir
adequadamente os objetivos do capitalismo que atua de forma implacével.
Entdo, como relacionar desenvolvimento as melhorias das condi¢bes de vida da
populacdo, ja que mesmo os programas de erradica¢do das desigualdades
possuem um preco? Segundo Silva (2010),

Este movimento de supercapitalizacdo incide, progressiva e
ostensivamente, sobre as politicas sociais, a fim de converter o mercado
em espago Unico de satisfagdo das necessidades dos trabalhadores,
reduzindo os campos de interven¢do do Estado (SILVA, 2010, p. 190).

Desse modo, mesmo que a Organiza¢ao das NagOes Unidas, por meio
da Agenda 21 (hd mais de duas décadas tenha estabelecido metas que visam o
combate a pobreza, no Brasil persistem dados que demonstram que, para situar
o contexto observado na fala dos alunos, dos 10% mais pobres, 72% sao negros
(IPEA, 2011).

No que diz respeito ao contexto dos catadores de materiais
recicldveis, estes possuem registros de atividade desde o século XIX, o que
significa que tem acompanhado todo o processo de urbanizagdo do Brasil. Do
contingente de cerca de 387.910 de catadores, 66,1% sdo negros, sendo que o
maior percentual destes, 82,0%, encontram-se na regido Norte e o menor na
regido Sul, com 41,6%. Além disso, 20,5% sdo analfabetos e 24,6%, com 25 anos
ou mais, tém pelo menos o ensino fundamental completo (IPEA, 2013). Os
prdprios catadores se definem como sendo:

[...] fruto desta grande massa oprimida de trabalhadores, conhecida
como exército industrial de reserva, que vagou pelas cidades sem
emprego, fazendo bicos, trabalhando na construcdo civil, como
ambulante ou em outra atividade informal, encontrando uma forma de
sobrevivéncia, nos ultimos 50 anos, nas ruas das cidades ou nos lixdes, a
partir da cata¢do de materiais que os outros jogam fora (MOVIMENTO
NACIONAL DE CATADORES DE MATERIAIS RECICLAVEIS, 2008, p. 4).
Porém, a essa “massa oprimida de trabalhadores” ¢ dirigida
manifesta¢des de intolerancia, preconceito e criminalizagdo, como é percebido
no destaque da fala do aluno acima. A persisténcia de desigualdades tem por
efeito “[...] corroer a confianga e o tecido social, tendo como resultado a tensdo
em relacionamentos, agressividade generalizada, maiores taxas de
criminalidade e piores indices sociais e educacionais” (SETUBAL, 2015, p. 55).
Se por um lado nos tornamos indiferentes em uma rejei¢do velada por
“vistas grossas” em rela¢do a esses individuos, uma vez que frequentemente
ao nos depararmos com esses sujeitos na rua “[...] a situa¢do fica menos tensa
porque o convivio ndo é necessariamente obrigatdrio, assim surge o nao olhar,
o ignorar o outro enquanto humano - finjo que ele ndo existe, e o outro,
diferente, se apaga [...]” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2015, p. 26); por outro lado,
alimentamos inconscientemente o medo pelos mesmos e que se vé
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potencializado, por exemplo, ao se ter o direito de ir e vir prejudicado em
decorréncia da manifestacdo dos catadores (manifestacdo exposta na
reportagem online lida pelos discentes). De tal forma, que ndo nos rebelamos a
favor de uma vida mais digna desse outro que antes do confronto era invisivel.
Além do mais, esse receio reafirma e justifica a posse dos ‘“‘verdadeiros
detentores dos direitos enquanto cidaddos”, assim:

Embora categorizagdes excludentes existam em todos os
agrupamentos humanos, no contexto classista da sociedade capitalista,
o preconceito preenche, mais ou menos intencionalmente, uma fungdo
ideoldgica encobridora da primazia de oportunidades para os grupos
hegemonicos (CANIATO, 2008, p. 22).

Desse modo, perdemos a capacidade de sentir o outro. N3do
enxergamos ou ndo queremos ver o que nos rodeia e quanto a insensibilidade
aos problemas mais sensiveis de nossa época e as causas sdo variadas,
destacando-se

[...] aracionalidade instrumental; a sociedade e a cultura de massas, ou
seja, fazer sempre parte da massa (basta pensar na televisdo e na
internet como meios promotores dessa mentalidade); ter a massa na
prépria alma; e uma concepgdo de mundo tal que vocé parece estar
sempre envolto por um poder de gragas ao qual ninguém vai reconhecé-
lo, identifica-lo ou envergonhd-lo [...] (BAUMAN; DONSKIS, 2014, p. 43).

As mazelas sociais caracterizam-se, entdo, como os produtos
negativos da agressividade do mercado por lucros. E se a competividade ndo se
limita a luta constante em manter as bolsas de valores pelo mundo nos eixos
certos, que ndo dispensem mais e mais a dinamica que é encerrar dia apds dia
com saldos positivos, ha de se estimular também a competitividade por aqueles
que reclamam terem mais direitos do que outros, ao em vez de reclamarem por
direitos iguais como € de se esperar ao pensar o ideal da fraternidade que se
idealiza na Constituicdo Brasileira (BRASIL, 2016).

No entanto, em uma sociedade em que “cada um € por si”’, a forma
como silenciamos “o lixo social” ou “a escdria da sociedade”, frequentemente
abranda a revolta de quem constantemente é ameacgado pelo sentimento de
inseguranga. De modo que, ndo apenas aos que participam diretamente do
descarte do (ser que €) indesejavel, mas aqueles que assistem por tras de muros
e portdes gradeados ha uma sensagdo de alivio, mesmo que passageira. Porém,
diferente da carcaca velha de geladeira que desce o rio e cai no mar ou da
embalagem pldstica pouco usada e destinada a ficar enterrada entre outros
tantos tipos de embalagens no lixdo, esse lixo social ndo pode insistir em se
fazer presente.
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Assim, uma vez marcado para o descarte definitivo, soma-se a tantos
outros cujo fim é outro se ndo ser esquecido. E diante da imutabilidade do

sistema, tal qual o produto que é reposto na prateleira, pode apenas ser
substituido. Desse modo,

Os esteredtipos que ndo sdo superados contribuem na formagdo de
preconceitos, mas, se a gente ndo se preocupar com a superagdo de
preconceitos, ou seja, se ndo garantirmos que aqueles modelos mentais
formados em diversas situages ndo saiam de nossa mente poderemos
ter uma situagdo de discriminagdo [...]. Apds a discriminag¢do, chegamos
a exemplos de intolerancia — quando a existéncia de outro diferente ndo
é aceita (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2015, p. 32).

Nesse sentindo, ao refletirmos sobre as anomalias que assombram a
humanidade aliadas a esses modelos mentais, talvez parte de suas
manifesta¢Ges se encontrem dissimuladas em nossa rotina, pois “[...] contra os
monstros estamos razoavelmente bem protegidos, de modo que podemos ter
seguranca quanto a agdes malignas de que eles sdo capazes e ameagam
perpetrar” (BAUMAN; DONSKIS, 2014, p. 27).

O perigo do pensamento de massa é que nos sujeitamos a agir sem o
pensar criticamente e, assim, atos de intolerancia podem ganhar propor¢des a
que se deve temer, e estes atos podem ser aceitos como normais. Neste ponto,
destacamos que em estudo quanto as a¢6es discriminatdrias no ambito escolar,
por exemplo, evidencia-se que 99,3% dos sujeitos consultados manifestaram
algum preconceito e, dentre estes, 94,2% manifestaram preconceito étnico-
racial, bem como 87,5% manifestaram preconceito socioeconémico2.

Dando continuidade as reflexdes apresentadas pelos alunos, outros
aspectos sdo apontados. O aluno Augusto observa o contexto em que os
catadores vivem e trabalham, a saber:

[-..] Eu me deparei ali com questdes, com pessoas principalmente da cor
negra habitando o local e muitas criangas que estdo nascendo ali e estdo
fazendo dali j& a sua moradia e futuramente o seu local de trabalho. [...]
estdo vivendo abaixo da linha da pobreza, fazem daquilo ali a sua
moradia e também uma fonte de renda [...] teve um dos entrevistados
14 que a pessoa falou que pode ter um emprego ld fora, mas prefere ficar
ali, porque ¢ dali que ele se sustenta, é dali que ele tem a sua moradia. E
dali que ele sobrevive o dia a dia dele € aquele. (Augusto).

Esses sdo pontos que se referem a questdes de injustica ambiental,
cuja origem € representada pelo movimento contra a concentra¢do de riscos
ambientais, direcionados a determinados grupos, o que tem ganhado félego

*Relatério produzido pela parceria entre a Fundagdo de Instituto de Pesquisas
Econdmicas, Ministério da Educagdo e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (FIPE/MEC/INEP, 2009).
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desde a década de 1980, nos Estados Unidos, como parte dos movimentos
pelos direitos civis. A designacdo de injustica ambiental refere-se a “[...]
imposicdo desproporcional dos riscos ambientais as populacdes dotadas de
recursos financeiros, politicos e informacionais [...]” (ACSERALD; MELLO;
BEZERRA, 2009, p. 9).

Também se relaciona a isso o termo ‘“racismo ambiental”, por
considerar o fator “raca”, mais do que o fator econémico (baixa renda),
associado a exposicdo a situagOes de risco ambiental. Em 1982, em Warren
County, Estados Unidos, ocorreu a instalagdo em uma comunidade negra, de
um aterro destinado a servir de depdsito de bifenil policlorado (PCB)3, levando
a protestos e diversas prisées. As reivindica¢des levaram a descoberta de que
75% dos aterros de residuos perigosos, na regidao sudeste do pais, estavam
localizados em tais comunidades, mesmo considerando que contabilizavam a
época 20% da populacdo local (COZENZA; KASSIADOU; SANCHEZ, 2014).
Corroborando com a questdo apontada pelo aluno, Acserald, Mello e Bezerra
(2009, p. 8-9) observam o seguinte:

[...] é nas dreas de maior privagdo socioecondmica e/ou habitadas por
grupos sociais e étnicos sem acesso as esferas decisdrias do Estado e do
mercado que se concentram a falta de investimento em infraestrutura
de saneamento, a auséncia de politicas de controle dos depdsitos de lixo
téxico, a moradia de risco, a desertificagdo, entre outros fatores,
concorrendo para suas mas condi¢g6es ambientais de vida e de trabalho
(ACSERALD; MELLO; BEZERRA, 20009, p. 8-9).

Waldman (2010) concorda ao afirmar que essa destinacdo
preferencial dos residuos produzidos as areas distantes do centro urbano acaba
por reforcar o que o autor denomina de “politicas de puni¢do de pobreza”,
voltadas as camadas mais pobres da populacdo (WALDMAN, 2010, p. 63).
Quanto as implica¢des dos riscos ambientais a partir do lixo, a seguir destaco
algumas consideragdes dos discentes acerca da questao, quais sejam:

Erick: O crescimento da populagdo urbana e o avango tecnoldgico
acabaram por trazer um aumento e a producdo de grande quantidade
de lixo de vdrias naturezas, o que vem prejudicando muito o meio
ambiente. Esses residuos trazem grande preocupacdo a qualidade da
satide da populagdo e ao meio ambiente, porque quando colocados em
locais inapropriados, podem causar danos irreversiveis as condi¢des de

3Bifenila policlorada: afeta o funcionamento de érgdos e sistemas, podendo prejudicar o
sistema enddcrino, reprodutor, o sistema imunolégico, bem como o sistema nervoso.
Desde 1979 sua produgdo tem sido proibida nos Estados Unidos da América e em outros
paises (Miller-Pérez et al., 2009).
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vida da populagao. Faz-se necessaria uma maior atuagdo e compromisso
das autoridades publicas ao tratamento adequado na destinagdo do lixo
produzido por cada cidadao;

Suzana: Na questdo ambiental o impacto é muito grande, onde até o lixo
hospitalar se encontra no local e a producdo de gés devido a queima,
prejudicando a satide desse individuo e do meio.

A diversidade presente no lixo observada pelo aluno Erick
compreende uma série das classificacdes adotadas para definir esta variedade;
por exemplo, uma dessas classificagdes é a que define Residuos Sélidos, a qual
tem por base a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas NBR 10.004 (ABNT,
2004), nos seguintes termos:

Residuos nos estados sélido e semi-sélido, que resultam de atividades
de origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de
servicos e de varri¢do. Ficam incluidos nesta definicdo os lodos
provenientes de sistemas de tratamento de 4dgua, aqueles gerados em
equipamentos e instalacdes de controle de polui¢do, bem como
determinados liquidos cujas particularidades tornem invidvel o seu
langamento na rede publica de esgotos ou corpos de dgua, ou exijam
para isso solugdes técnicas e economicamente invidveis em face a
melhor tecnologia disponivel (ABNT, 2004, p. 1).

Acerca das observagbes da contaminagdo do ambiente em que ¢é
despejado, para Porto-Gongalves (2012) o lixo torna-se uma das graves
questdes de saude publica ao lado do abastecimento de dgua e saneamento
basico por conta da concentracdo da populagdo em determinados dreas,
diferente do que aconteceria caso a populagdo estivesse dispersa em areas
rurais. Porém, mesmo o campo, por conta da demanda frequentemente
requisitada pelas relagées de comércio do ambiente urbano, acabou ao longo
de poucas décadas sendo redesenhado. Segundo Waldman (2010),

[...] a alteragdo da dindmica do meio rural foi acompanhada de
mudangas no perfil dos seus residuos [...] [0] avanco da agropecuaria
moderna ocorre com o lastro em agrotdxicos, maquindrio agricola,
fertilizantes artificiais e simplificagdo biética [...] (WALDMAN, 2010, p.
55)-

Portanto, hd a necessidade de se lidar cada vez mais com a “[...]
disposicdo final de embalagens, pecas sem serventia e confinamento de
produtos quimicos, transtornos que nunca frequentaram a mente do homem
do campo tradicional” (WALDMAN, 2010, p. 56).

Embora os lixdes, como apresentado aos alunos por meio do
documentdrio “Boca de Lixo”, sejam lugares de concentracdo de grande parte
da produgdo didria de uma cidade, grandes ou mesmo pequenos municipios
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enfrentam os problemas de despejo de residuos em diversos pontos irregulares
do espaco urbano, a exemplo do municipio de Belém.

Ademais, no que diz respeito a satde dos catadores, alguns trabalhos
discutem a relagdo do trabalhador com o lixo, ja que possuem contato direto
com os residuos, seja catando nas ruas ou nos lixdes ou mesmo nas
cooperativas, verificando a periculosidade do servico realizado, como, por
exemplo, expondo-se tanto as doencas quanto a acidentes com materiais
perfurocortantes (GONCALVES et al., 2013; SIQUEIRA; MORAES, 2009; SOUSA;
MENDES, 2006).

O trabalho dos catadores segue, ainda, em um sistema de inclusdo
perversa ditado pelo capital, apesar da atribuicdo positiva que possa ser dado
ao trabalho que fazem, como se pode analisar nos seguintes excertos dos
alunos:

Eleonor: O catador [..] desenvolve o papel de contribuir com a
separagao do lixo, que serd reciclado pela industria.

Rayssa: Ali quem ganha é a pessoa que paga pelo que as pessoas catam
ou o empresario que manda a pessoa comprar e ganha dinheiro em cima
dos catadores.

Leila: [...] Ndo imaginava o quanto essa rela¢do (homem-lixo) é um meio
de sobrevivéncia tdo disputado e nem que dentro dos lixdes existiam
outras pessoas ganhando também com o lixo, é o caso dos compradores
de latas, ferro entre outros.

A percepgdo dos alunos, em relagdo ao contetido do documentario, é
que o lixao é o meio de sustento, mesmo que o mais indesejado. Ndo somente
o catador busca nas sobras, no indesejavel a renda, como também é visto como
peca fundamental para a reciclagem, como responsdvel pela redu¢do dos
detritos gerados pela sociedade. Esse é um discurso presente na fala dos
proéprios catadores, como meio de desvincular a atividade de algo negativo,
assumindo, mais do que a identidade ligada aos rejeitos, uma identidade ligada
a uma fungdo ambiental benéfica (CUNHA, 2007). Tal é a importancia dessa
imagem que ha a distingdo entre as expressées “catador de lixo” e “catador de
material reciclavel” (ja que o termo lixo ndo é aceitavel). Mas Silva (2010),
amplia essa ideia ao levantar a seguinte questdo:

[...] A sustentabilidade propalada pela industria recicladora ndo leva em
consideragao o trabalho do catador, embora a sua existéncia seja uma
das condigbes para a expansdo e o avango tecnoldgico daquele ramo
industrial. Esmaecido pela e na matéria-prima que recolhe este
trabalhador torna-se reconhecido ironicamente como um “agente
ambiental”, seja pelo Estado, seja pela sociedade civil, enquanto é
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destituido da condigdo de riqueza social (SILVA, 2010, p. 130, destaque
da autora).

A func¢do ambiental do catador se traduz na otimiza¢do que possibilita
a reciclagem. Assim, por exemplo, ao em vez de transformar a bauxita em
aluminio, que implica na exploracdo de recursos naturais, uma solucdo vidvel é
reciclar latinhas, material que recebe grande destaque no mercado, o que vem
reforcar a concep¢do perigosa de manutencao do padrao de consumo e ndo de
seu enfrentamento (LAYRARGUES, 2002).

Sobre a distribuicdo dos ganhos sobre o material reciclado,
comentada pela aluna Rayssa, trata-se, na verdade, de uma distribuicdo
desigual da renda, pois o catador é o que fica abaixo de qualquer outro, do lucro
dos empresdrios e do Estado que arrecada os impostos. De todos os que
compdem esse setor, entre empregados formais que prestam servicos as
empresas que compram o material, atravessadores e sucateiros, o catador é o
menos favorecido, alheio a rentabilidade, ndo atendidos pelos programas
assistenciais oferecidos pelo governo e pelas leis que regem sua protecdo e de
sua familia (SILVA, 2010; ZANETI, SA; ALMEIDA, 2009).

Entretanto, “[...] é a pobreza extrema que faz com que se torne
economicamente viavel a reciclagem uma vez que sdo os que foram reduzidos
a lixo que tornam exequiveis os projetos tidos como ecologicamente corretos”
(PORTO-GONCALVES, 2010, p. 254). E, como bem define Bauman (2009), no
contexto da sociedade liquido-moderna,

[...]Jaindustria do lixo assume posi¢Ges de destaque na economia da vida
liquida. A sobrevivéncia dessa sociedade e o bem-estar de seus membros
dependem da rapidez com que os produtos sdo enviados aos depdsitos
de lixo e da velocidade e eficiéncia da remocdo dos detritos. Nessa
sociedade nada pode reivindicar isen¢do a regra universal do descarte, e
nada pode ter permissdo de se tornar indesejével (BAUMAN, 2009, p. 9).

Para corroborar com essa afirmacdo, basta recorrer aos dados que
demonstram a expansdo da industria da reciclagem mundial, com indices de
crescimento de 10% ao ano. De fato, “[...] a cadeia do lixo integra a produg¢do
globalizada, controlada pelos grandes grupos econémicos, de sorte que os
precos dos produtos ndo sdo mais definidos localmente, mas obedecem as
regras do mercado internacional” (SILVA, 2010, p. 128).

Ndo bastando isso (IPEA, 2012), pelo mercado ser marcado pela
presenca de intermediarios e atravessadores, os precos variam bastante de
regiao para regidao do territdrio nacional, até mesmo entre as organizagdes de
catadores de uma regido.

Embora a parceria com associa¢bes de catadores possa contribuir
com uma redugao dos gastos das receitas municipais para com a coleta seletiva,
este fato se concretiza por conta das condi¢Ges de trabalho precdrias dos
catadores nos centros de triagem (BESEN, 2014). Apesar de pertencente ao
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grupo dos excluidos da condi¢do assalariada, o catador é incluido como um
potencial consumidor, uma vez que podemos afirmar, em termos, “[...] que o
trabalho vivo descartado retorna ao sistema sob as formas de trabalhadores
residuais - os catadores - e de consumidores primarios de residuos” (ZANETI;
SA; ALMEIDA, 2009, p. 180).

Na sociedade dominada por corpora¢bes transnacionais,
disseminadas pelo fendmeno da globalizagdo, estas protagonizam as relagdes
com o Estado e a sociedade, em uma soberania da ordem econémica, cada vez
mais explorando a forca de trabalho, convertendo o homem que trabalhava
para viver, em um ser que vive para trabalhar, em prol de transformar as forcas
produtivas do trabalho em forcas produtivas do capital (NOAL, 2010; SILVA,
2010). Desse modo,

Sendo imprescindivel a produgdo de valores de uso, o trabalho &, por
esta via, quem realiza o capital, valorizando-o; por outro lado o capital
transforma cada vez mais trabalhadores em forca de trabalho
excedente, através da incorporagdo progressiva de mdquinas e
equipamentos ao processo produtivo, com o objetivo de aumentar a
produtividade do trabalho e incrementar a extra¢do da mais-valia
(SILVA, 2010, p. 201-202).

A atribuicdo de valores negativos a grupos sociais marginalizados, a
distribuicdo de riscos ambientais, a inclusdo perversa no mercado, compdem o
quadro tracado a partir das apreensdes que emergiram nas falas dos alunos.
Por sua vez, as discussdes provenientes da andlise desse quadro, no ambiente
de sala de aula, levaram a consideragdo de que se tratava de violagdes dos
direitos humanos e injusticas socioambientais.

Assim, como dimensado de grande relevancia na formacdo inicial de
professores, ponderamos que a compreensdo de que o modelo econdmico
vigente ndo se define como predatdrio apenas pela capacidade de exaurir
recursos, mas pela sua capacidade degenerativa, porque se alimenta das
desigualdades que o préprio sistema cria. Seus movimentos convergem para
sua prépria desestruturacdo, sem, no entanto, afetar sua existéncia. Sdo nesses
momentos, que ao ser atingido pelo caos, segue o encalgo de seus provedores
e consome e pde a prova o vigor que resta de quem estd ou foi langado as
margens da sociedade.

E nesse contexto de contradi¢es vinculados as a¢6es do capital, que
se requer a formagdo do sujeito de direitos, o que “[...] implica em desenvolver
uma capacidade argumentativa e dialégica” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2015, p. 56).
A educagdo, em geral, e 0 ensino de ciéncias, em particular, cabe promover a
problematizagao, a discussdo e o protagonismo a favor da mudanga. Trata-se
de conferir ao outro o estimulo necessdrio para impor-se, fazer-se ouvir diante
das injusticas sociais, e mesmo de reconhecer-se como alguém cujos
preconceitos podem ser confrontados. Isso demanda ir além de um ensino que
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insiste na memorizacdo de conceitos pode oferecer. De acordo com Cozenza,
Kassiadou e Sanchez (2014, p. 30),

Falar em justicarequer um entendimento de injustas distribuicdes, da
auséncia de reconhecimento e de participagdo, mas também a compreensao
das maneiras pelas quais tais dimensdes estdo ligadas em processos politicos e
sociais. Esse entendimento ampliado na conceitualizagdo de justica e na
superagao de uma visao liberal aponta também para a valoriza¢do do papel dos
grupos e comunidades, os quais demandam justi¢ca ambiental como um coletivo
e ndo somente para individuos.

Por fim, depreende-se que nos acostumamos a vendar os olhos para
o destino do lixo que todos produzimos, como se ndo fossemos responsdveis
pela sua existéncia, como se o ato de o eliminarmos de nossas casas o fizesse
desaparecer. De modo semelhante, buscamos ignora-lo e tudo a que a ele esta
associado, inclusive o préprio ser humano, por alguns designados
pejorativamente como animais. Questdes socioambientais, a exemplo do lixo,
contemplam a problematizacdo de desafios presentes na educacdo para a
formacdo cidada critica, em um exercicio de enfrentamento de modelos, da
aceitagdo das mazelas sociais e da degradagdo ambiental, e que demanda cada
vez mais espago na formagao docente.

Cabe aqui ressaltar que o professor precisa ir além do oficio técnico
de repassar o conhecimento, provocando seu aluno, de modo que este
desperte do seu estado de oclusdo mental (BAUMAN, 2013). Isso porque, um
dos maiores perigos a sociedades de massa, em que se destacam a
superficialidade e a superfluidez, estd na irreflexdo, na auséncia de
pensamento, em que a “[...] incapacidade de pensar oferece um ambiente
privilegiado para o fracasso moral” (ANDRADE, 2010, p. 120) e, acrescente-se,
observa-se a naturaliza¢do de questdes que refletem anacronismos a dignidade
humana.

Consideragées finais

Como discutido, o modelo econémico vigente, caracterizado pela
valorizagdo da transitoriedade, conduziu a humanidade a um cendrio de crise
ambiental e de profundas mazelas sociais, justamente, por se fundamentar em
uma relagdo exploratdria, seja em relacdo a dominac¢do da natureza, entendida
como recursos naturais, seja no que diz respeito a subjugacdo do homem,
tornando as agdes humanas insustentdveis e levando a problemas
socioambientais que evidenciam esta relacdo degenerativa, como por exemplo,
a questdo do lixo.

As atividades realizadas puderam proporcionar aos alunos
compreensdes e reflexdes sobre multiplas dimensdes implicadas na tematica
lixo (ambientais, econdmicas, politicas, sociais, entre outras). Essa abordagem
no ensino de ciéncias permite que a formacdo de futuros professores se
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constitua em uma perspectiva que contemple compreensdo critica da
realidade, desalienada e desalienante.

Tal perspectiva, ndo se limita a reproducdo de contetidos e sem fins
de mudanga, 0 que permite aos alunos discutirem sobre aspectos que os
afligem direta e indiretamente, e os desvencilham do pensamento de massa, ao
mesmo tempo que os desafiam a um posicionamento consubstanciado frente
a realidade. Dai o desvelar, ao que nos conformamos a definir como invisivel e
indesejdvel, isto é, de tudo aquilo que nos acostumamos a definir como
imprestavel, seja um objeto seja um ser humano objetificado, desqualificado da
condicdo de ser humano, sempre que nos recusamos a enxerga-lo em sua
condicdo social.

As apreensdes dos alunos, em relagdo ao tema lixo, incidiram na
consideracdo de diferentes campos, para além dos conhecimentos especificos
das ciéncias naturais, em um auténtico processo de formagao cidada. Os alunos
evocaram aspectos relacionados as externalidades de um sistema de
desenvolvimento que tem como foco a produgdo em massa, potencialmente
degenerativo, tanto dos recursos naturais quanto da condicao humana.

Considerando todos os aspectos arrolados anteriormente, podemos
depreender que o aspecto social protagoniza as relagdes estabelecidas entre o
homem e o lixo, trata-se da dimens&o social do lixo, enfoque destacado, com
intencionalidade educativa e pedagdgica, na proposicdo das atividades. Na
realidade, o objetivo foi aproximar o natural do social, para, assim,
problematiza-los.

Os alunos, a partir de um olhar direcionado pelas atividades, puderam
refletir sobre os aspectos geralmente ndo visiveis aos olhos “desatentos”,
realizando outras/novas leituras sobre as questdes, que permeiam a temdtica
lixo, em uma perspectiva critica, cidadd, multidimensional e multirreferenciada,
inclusive na considera¢do do conceito de modernidade liquida.
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Introducao

A disciplina PAIlll ministrada na EAU-UFF visa aprofundar o
conhecimento e o desenvolvimento de um projeto de arquitetura de
complexidade média, tendo como tema o edificio em altura de uso misto.
Busca-se conciliar inovagdo projetual com a aplicagdo da legislagdo urbana,
enfatizando aspectos construtivos relativos a escolha do sistema estrutural e
aos espacos demandados para alocar a infraestrutura (hidraulica, sanitéria,
elétrica e outras). O grande desafio enfrentado pela disciplina foi suprir a
auséncia de visitas técnicas presenciais com um material didatico virtual
relevante e instigante.

Apresenta-se no presente capitulo o Projeto de Ensino denominado
“Projeto de Arquitetura. Inovagdo, legislacdo urbana e aspectos construtivos”,
que apoiou a disciplina durante o ano de 2021, com uma monitora que
contribuiu de forma significativa para a elabora¢do de material didético virtual
atualizado e na orientagdo remota do desenvolvimento dos projetos dos
alunos. Apesar do necessario distanciamento fisico, foi possivel realizar uma
importante experiéncia didatica baseada no didlogo e na reflexdo, como sugere
Habermas (1990, p.228). Para este autor, no mundo contemporéneo tornou-se
necessario um novo referencial, um novo paradigma docente baseado numa
relagdo comunicativa.

Como se depreende do texto de Raimann e Silva (2001):

(...) a aprendizagem é uma constru¢do que acontece no coletivo e a
partir dele. No mundo em que vivem, os sujeitos convivem em interagao
e sdo movidos por interesses praticos. Tanto os alunos e alunas, quanto
o(a) professor(a) buscam solu¢bes para as questSes ou problemas
colocados (RAIMANN e SILVA, 2001, p.8).

Desenvolvimento

A disciplina PAIIl se estrutura em etapas e a monitora atuou de forma
diferenciada em cada uma, a saber:

Inicialmente realizou pesquisa virtual sobre edificacdes mistas em
altura em sites confidveis indicados pela professora; buscou-se relacionar
exemplares icénicos e que pudessem contribuir como repertdrio para os alunos
da disciplina. A investigagdo abrangeu desde os desenhos de arquitetura, até
informagdes sobre seus sistemas construtivos, suas solugdes para circulagdes
verticais e espagos destinados a infraestrutura.

Como aponta Farrelly (2010, p.34), os projetos e as inovagdes se
desenvolvem a partir de precedentes (...). Portanto a pesquisa de referéncias
projetuais encontra sua justificativa; outra investigacdo relevante foi sobre a
legislagdo urbana do terreno e da drea onde os alunos atuaram projetando seus
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edificios; na etapa do Estudo de Massas, ou seja, no estudo da forma e da sua
apropriagdo do terreno e do entorno, a monitora teve a oportunidade, através
das referéncias estudadas, de apresentar aos alunos o resultado de diferentes
decisbes de projeto em face de diferentes condicionantes; na fase de “estudo
preliminar 1”’, quando o estudo de massas é desenvolvido em uma escala mais
préxima, o material didético virtual atualizado pela monitora e sua participagao
nas aulas e discussGes através da plataforma Jamboard do Google (figura 1)
contribuiu de forma efetiva para a qualidade do desenvolvimento dos projetos
dos alunos e, ao mesmo tempo, proporcionou a possibilidade a monitora de
rever e sedimentar seus préprios conhecimentos sobre o tema.

Figura 1: Imagem do Jambord/sala de aula da Prof®. Denise Nunes com intera¢do
simultanea de aluna, monitora e professora.

2] Estudos

o Apreciagio da
. s

Fonte: NUNES, D.

Na fase de Estudo Preliminar 2 (figura 2), quando o projeto ganha mais
detalhe e atencdo as normas técnicas, a participagdo e o aprendizado da
monitora também foram relevantes numa via de mao dupla como aponta Freire
(2001):

E que n3o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais
do que diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem
ensina e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao
dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque
reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque,
observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
para apreender o ensinando-se, sem o que ndo o aprende, o ensinante
se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos.
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Figura 2: Imagem de trabalho na fase Estudo Preliminar 2 postado na sala de aula
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Fonte: NUNES, D.

Os trabalhos finalizados (figuras 4 e 5) foram entregues no ambiente
denominado Classroom da plataforma Google. Esta sala de aula virtual foi
extremamente relevante para a viabilizagdo do ensino mediado por
ferramentas virtuais e deve permanecer como local de postagem de
informagdes e trabalhos académicos, prazos de entrega e outros. Através dela
se tem acesso a sala virtual google meet, espago de encontro, reunides e aulas
que também foi incorporado ao dia-a-dia académico.

Figura 3: Imagem de trabalho final postado na sala de aula Classroom da disciplina PAII.
ENTREGA FINAL
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Fonte: NUNES, D.
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Figura 4: Imagem da sala de aula Classroom da disciplina PAII.
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Resultados e discussao

No cronograma do curso foi previsto que, sob orientagdo da
professora, a monitora faria o planejamento de uma aula virtual e a ministraria.
O tema definido para a aula foi “Fachadas e Volumetrias (figura 5). Estratégias
e elementos para a definicdo do projeto do edificio de uso misto”, por ser esta
uma parte do projeto extremamente importante para a identidade da
edificagdo e muitas vezes negligenciada pelos alunos. Como explica Farrelly
(2010, p.26), a fachada pode refletir inovacdo, deve se adequar a legislagdo e vai
ser fortemente impactada pelas decisGes estruturais e de materialidade.
Portanto a aula ministrada pela monitora funcionou como uma oportunidade
de sintese das investiga¢des realizadas no periodo. O contetido se mostrou de
grande relevancia para o resultado final dos projetos dos alunos. O trabalho da
monitora também foi apresentado na XXIll Semana de Monitoria da UFF e
obteve o0 3°lugar na 1° etapa, realizada em 25.10.2021. Desta maneira a monitora
teve a oportunidade de ampliar suas competéncias e adquir um repertdrio
tedrico-pratico, que Ihe serd util no exercicio de uma atividade académica futura

e também na vida profissional.
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Figura 5 - Pagina de abertura da aula expositiva da monitora.

eau

FACHADAS
EM EDIFiCIOS

Por Stefany Rodrigues (monitora PA Il - 2021)
Professores Denise Nunes, Guilherme Figueiredo, Gustavo Martins e Ivan Xavier.

Fonte: RODRIGUES, S.

Conclusao preliminar

A experiéncia da monitoria remota se mostrou muito enriquecedora
para todos os envolvidos. Esta experiéncia corroborou o pensamento de Freire
(2001) sobre “ensinar aprendendo” e também nos permitiu experimentar o
paradigma da intercompreensdo, do qual fala Habermas (1990, p.288), isto é&,
da relagdo intersubjetiva de individuos, que, socializados através da
comunica¢do, mesmo que virtualt, se reconhecem mutuamente. Assim, o
conhecimento foi sedimentado através do ensinar e, ao mesmo tempo, através
do didlogo e da reflexdo entre monitor, alunos e a professora.

Como fator limitador e ao mesmo tempo fator desafiador aponta-se
o isolamento imposto no periodo da pandemia, que inviabilizou o encontro
presencial entre os envolvidos, sempre mais proveitoso e efetivo para a troca
de saberes. Ainda assim, este Projeto de Ensino se constituiu em uma vivéncia
fundamental, que tornou para os envolvidos mais suave a jornada desse
periodo singular.
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Introducao

Este trabalho apresenta as estratégias no desenvolvimento da
disciplina de Projeto de Arquitetura Il da Escola de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal Fluminense, a partir do retorno as aulas em setembro de
2020, considerando a pandemia da Covid-19, realizado no sistema online de
ensino mediado por tecnologia e os desdobramentos e implicagdes no periodo
que se iniciou em margo de 2022.

O desafio do ensino de projeto teve inicio devido a determinagdo feita
pelo Conselho Universitdrio da Universidade Federal Fluminense (CEPEX) para
o retorno das aulas de forma remota. A discussdo foi intensa e apds debates, os
professores da disciplina PAIll consideram ser possivel a realizagao das aulas de
acordo com a estrutura analitica construida nos periodos anteriores com base
no caderno da disciplina, na dinamica em sala de aula e a possibilidade de uso
da ferramenta Jamboard disponibilizada pelo Google Workspace Marketplace.

Em relagdo a dinamica da disciplina, a utilizagdo do método do Ensino
Circular1, desenvolvido a partir da multiplicidade de tarefas, foi fundamental
neste processo, visto que este refere-se a circularidade integradas e agées
colaborativas entre os participantes envolvidos compreendendo quatro etapas
basicas: Entrada, Atividade Inicial, Ampliagio Repertorial, Uso e
Experimentacdo; a utilizacdo deste método de forma remota e mediado por
ferramentas tecnoldgicas gerou duvidas em relacdo ao ensino de projeto de
arquitetura.

Apds estudar a aplicagdo dos conceitos do Ensino Circular e a
possibilidade de utilizacdo da ferramenta Jamboard verificamos que esta
poderia ser utilizada para a dinamica simultanea entre o professor e aluno.

O contetido programatico

O conteldo programatico da disciplina de Projeto de Arquitetura IlI
tem como objeto de trabalho a edificagao de um edificio em altura de uso misto:
residencial multifamiliares e comercial em ambiente urbano consolidado. O
projeto deve considerar a concepgdo e desenvolvimento de espagos abertos e
fechados, assim como publicos, coletivos e privativos; além dos problemas de
ordens funcional, construtiva e de expressdo do projeto como elementos
fundamentais.

A primeira etapa é a realizagdo de pesquisa das Referéncias Projetuais
sobre o tema, das suas diversas tipologias e da andlise de bons projetos

1 O Ensino Circular ou Referéncias circulares no ensino de arquitetura é um método de
ensino desenvolvido para o processo de aprendizagem na arquitetura, conceito proposto
e apresentado do trabalho “The Importance of Circular References, Architectural
Modeling, Digital Project and Collaborative Actions in the Architectural Learning”,
publicado e apresentado no ICGG 2018.Proceedings of the International Conference on
Geometry and Graphic. XAVIER, lvan Silvio de Lima; CANTREVA, Philippe; MARINS, Igor.
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realizados de acordo com parametros de beleza, tipo de implantagdo, acessos,
recuos, circulagdo vertical e horizontal, cobertura, atico, caixa de &4gua,
concepqao estrutural, materiais, fachadas e paisagismo.

O projeto a ser desenvolvido no periodo contém duas atividades
fundamentais: o Estudo de Massa e o Estudo Preliminar. A realiza¢do do Estudo
de Massa compreende a andlise do programa de necessidades basicas,
reconhecimento do terreno e do entorno imediato. Outras questdes devem ser
consideradas para a realiza¢do do projeto (morfologia do sitio, condicionantes
ambientais, técnicas construtivas disponiveis, limitacdes econdmicas,
obrigacdes legais, etc.). E exigido do aluno o conhecimento do problema, a
conceituagdo de vdrias possibilidades e formulagdo de partidos. Diversas
tentativas devem ser realizadas através do estudo de potencialidades do tema,
do terreno e do entorno imediato.

A etapa do desenvolvimento do Estudo Preliminar a partir da
defini¢do do Estudo de massa tem como base para o desenvolvimento do
projeto futuro, o aspecto Funcional, pela determinacdo dos acessos, dos fluxos
(horizontais e verticais) e dos compartimentos e suas aberturas em aten¢do ao
programa de necessidades; pela implantacdo do edificio no terreno e a
consequente caracterizagdo dos cheios e dos vazios e pela defini¢do dos niveis
e das superficies. O segundo aspecto é o Construtivo, definido pelo sistema
estrutural (pilares, vigas e lajes); pela determinacdo dos elementos de
instalacdo em geral e pela escolha dos principais materiais componentes.
Finalmente, o que deve ser observado na elaboragdo do Estudo Preliminar é o
Expressivo, pela ado¢do de uma linguagem expressa através do partido, que
traduza uma ideia central, pela determinagdo de formas, de cores e de texturas
que demonstrem a inten¢do do projeto. O aluno deve ter em mente que a
concepgdo da obra é feita sempre de maneira completa, considerando,
portanto, a nogdo Vitruviana2: a arquitetura depende simultaneamente dos
aspectos funcionais, construtivos e expressivos (utilitas, firmitas e venustas).

As experiéncias vivenciadas

Outro aspecto basilar para o sucesso do ensino mediado por
tecnologia foi a adogdo do calenddrio de atividades distribuidas ao longo do
periodo letivo, contabilizando trinta aulas realizadas em duas vezes por semana
O conteuldo dos temas obedeceu a estrutura analitica do curso, considerando:

2 ATriade Vitruviana foi apresentada por Vitrivio com os trés elementos fundamentais
da arquitetura: afirmitas (que se refere a estabilidade, ao caracter construtivo da
arquitetura), a utilitas (que originalmente se refere a comodidade e ao longo da histdria
foi associada a fun¢do e ao utilitarismo) e a venustas (associada a beleza e a aprecia¢do

estética).
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as referéncias projetuais, apresentacdo do terreno, videos do processo de
projeto, orientagdo aos alunos e a entrega final com a apresentacdo dos
trabalhos.

As experiéncias vivenciadas do ensino de projeto de arquitetura
mediado por tecnologia no inicio da pandemia obrigaram os professores a
pensar em novas formas de trabalho. Procuramos construir estratégias de
ensino considerando as dificuldades impostas pela pandemia em relacdo a
circularidade do ensino. O primeiro aspecto que observamos com a realizagdo
das aulas de forma remota foram as desigualdades acentuadas. Alguns alunos
tinham problemas de acesso e conectividade com a rede de internet (Wi-Fi),
outros ndo dispunham de computadores com capacidade de processadores e
memdria adequadas que possibilitassem a utilizagdo de programas basicos de
desenhos por computador, ou tablets e smartphones capazes de permitir a
utilizacdo da plataforma de ensino e aprendizagem (Classroom) e de
participacdo de uma aula online (Google Meet).

N&s professores tivemos que entender que o grande suporte de
mudanca foi a internet. Ndo realizamos nenhuma revolucdo digital, o que
fizemos foi uma mudanca comportamental para em primeiro lugar ndo perder
os alunos (desisténcia do curso) e acima de tudo manter a aprendizagem da
disciplina de projeto, que até entdo estava alicer¢ada no conceito da relacdo
presencial entre aluno e professor, ou seja, tivemos que aprender a ensinar
projeto de arquitetura mediado por tecnologia a curto prazo.

Em relacdo as estratégias adotadas para a viabilizagdo do ensino
mediado por tecnologia, foi solicitado aos alunos a pesquisa de referéncias
projetuais similares ao tema do trabalho com a apresenta¢do em sala de aula
aos demais estudantes. Esta agdo foi fundamental para a ampliacdo do
repertorio da turma. A exibi¢do do video “How to Think Like an Architect: The
design process”, inspirou os alunos a iniciarem o desenvolvimento do estudo
de massa tomando como base o terreno escolhido para a elabora¢do dos
croquis. A segunda atividade realizada pelos professores foi a criacdo em casa
de um ambiente adequado, receptivo e ao mesmo tempo interativo para a
realizagdo das aulas de projeto de forma remota. Alguns professores utilizaram
como estratégia a montagem de uma prancheta com suporte para celular
voltada para a captura dos desenhos realizados, fazendo o compartilhamento
das imagens e paralelamente utilizavam um computador (desktop e/ou
notebook) para monitoramento trabalhando com duas conexdes simultaneas.

Como material complementar, para ajudar neste processo,
produzimos um video denominado “Elaboracdo de Estudo de Massa”
disponibilizado no canal do YouTube IVAN XAVIER EAU-UFF. Esta agdo foi
importante e norteador para o inicio da realizagdo do Estudo de Massa. A
reproducdo do video na sala de aula virtual com pequenas interrupcoes e
comentdrios dos alunos e professores foi fundamental nesta etapa inicial do
ensino de projeto.

As aulas de atendimentos com os trabalhos iniciais desenvolvidos
aconteceram duas vezes por semana. O aluno apresentava o desenho
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elaborado para o tema e em seguida, com a ajuda da ferramenta Jamboard na
tela do computador, realizdvamos os comentdrios e sugestdes para o
aperfeicoamento do trabalho, que inclusive era compartilhado com todos os
alunos, ficando estes também livres para sanar suas duividas. A tela do
computador tornou-se a sala de aula. O aluno apresentava o trabalho e o
professor realizava suas observagdes sobre o projeto em andamento.

Fig. 1. Orienta¢do sobre o desenvolvimento de volumetria a partir da implantagdo.
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Fonte: Caderno de croquis - Aluna Marina Sant’Anna, 2020.

A falta de proximidade entre professor e aluno e o processo de
discussdo do projeto foi muito trabalhosa. A ferramenta Jamboard é muita
limitada em termos graficos e os desenhos na tela ndo ficavam bons,
comprometendo o entendimento do aluno. As orientagbes eram adversas,
dificultosas em recomendar as corregées.

Outro ponto a ser destacada € ainteracdo entre professor e aluno que
foi comprometida, ja que a grande maioria dos alunos ndo abriam as cameras
por motivos diversos (receio de perda da conexdo, mostrar o ambiente familiar,
as roupas que estdo usando, o corte do cabelo, etc.), gerando dificuldades no
ensino do projeto.

E importante destacar que o ensino de projeto mediado por
tecnologia apresenta alguns aspectos interessantes. Apesar da maioria dos
alunos estarem com as cameras desligadas, ocorriam participagoes e alguns
faziam comentdrios a respeito dos trabalhos de outros colegas, ficando
evidente que a orientacdo para um determinado trabalho se tornava util aos
demais alunos.

Orientacdo e atendimento aos alunos

O processo de orientagdo tem inicio com a aula tedrica sobre a
importancia de nos apropriarmos das referéncias tedricas e projetuais como
elementos norteadores do processo de realizacdo do projeto de arquitetura.
Recomendamos aos alunos a leitura do texto “Fenémeno do Lugar” de autoria
de Norberg-Schulz (2006, p.454). Este trata da identificacdo do potencial
fenomenoldgico na arquitetura como a capacidade de dar significado ao
ambiente e reintroduz a antiga no¢do romana do Genius Loci, isto é, a ideia do
espirito de um determinado lugar. Apds a discussao do significado e da vocagao

252



do lugar apresentamos algumas referéncias projetuais relativas ao projeto de
um Edificio de Uso Misto. Indicamos aos alunos a observagdo dos seguintes
aspectos que devem sempre ser levados em consideracdo no processo
projetual. O primeiro que destacamos é a beleza do conjunto. Além dos
aspectos ligados a implantacdo, acessos, recuos, circulagdo vertical e
horizontal, destaca-se a importancia da cobertura, que conceitualmente
definimos como a quinta fachada em termos de beleza e cuidado. A discussdo
final nesta apresentacdo é sobre a concepcao estrutural, os materiais a serem
utilizados, fachadas, paisagismo e o interior dos apartamentos (Fig. 2.).

Fig. 2. Referéncias projetuais apresentadas na sala de aula virtual.
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Fonte: Caderno de croquis - Aluna Maria José Calix, 2021.

A segunda etapa do trabalho é a apresentacdo aos alunos das
caracteristicas do terreno e as suas principais condicionantes projetuais,
abordamos as restri¢des impostas pela legislacdo edilicia, os afastamentos para
as ruas, fundos e laterais. Estudado as restrices impostas para a implanta¢ao
do edificio em funcdo da legislacdo, apresentamos videos sobre o processo de
projeto, demonstrando aos alunos as estratégias para o desenvolvimento dos
croquis iniciais.

Por meio de uma sequéncia de croquis (Fig. 3.), os tracos vao se
delineando e evoluindo a partir do esbogo inicial que envolve a mdo e a mente;
este processo vai se consolidando ao longo das aulas, com orientagao e criticas
construtivas que ao final gera um produto Unico todo organizado.

Fig. 3. Croquis iniciais — Estudo de Massa
!

Fonte: Caderno de croquis — Maria José Calix, 2021.

A medida que as aulas vo acontecendo e os croquis vdo evoluindo
(Fig.4.), e os alunos ja comegam a utilizar os softwares de desenho (AutoCAD
efou o Revit) e iniciando o Estudo Preliminar. O potencial criativo emerge a
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partir do desenho analdgico. Quando o aluno debruga neste processo os
resultados alcangados geram espacialidade e criatividade.

Fig. 4. Croquis do pavimento térreo e orienta¢do na plataforma Jamboard.
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Fonte: Caderno de croquis — Maria José Calix, 2021.

O objetivo desta etapa é orientar os alunos para a configuracdao
completa dos espagos do edificio. Uma das estratégias lancadas é o
dimensionamento correto da circulagdo vertical (caixa de escadas e
elevadores), que apds a sua definicdo em termos de posicionamento, é
fundamental para a integragdo dos espagos. A orientagdo virtual nesta fase do
projeto é trabalhosa e exige compromisso e disciplina.

Na imagem (Fig. 5.), ja é possivel observar a passagem do projeto
realizado em croquis para as ferramentas digitais. O que podemos observar
nesta fase é que este processo poder ser simples e rdpido quando o aluno de
fato realiza vérias tentativas através da elaboracdo dos croquis no modo
analdgico, entretanto, quando isto ndo € observado, o processo é mais lento e
invariavelmente o produto ndo tem qualidade projetual.

Fig. 5. Croquis (desenho analdgico), desenho digital e orienta¢do lancamento estrutural.

Fonte: Caderno de Croquis - Estudante Maria José Calix, 2021.

Terminada a concepc¢do arquitetdnica dos diferentes pavimentos do
edificio (do subsolo a cobertura), o préximo desafio € a estruturacdo do edificio
a partir do lancamento estrutural (pilares e vigas), para atribuir a construcdo o
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que denominamos “construbilidade”, ou seja, é garantido ao edificio a
possibilidade de ser viabilizado do ponto de vista da estrutura e de acordo com
a proposi¢do arquiteténica. Segundo Yopanan Rebello (2000, p.26) ha diversas
possibilidades de concepg¢do estrutural, em fun¢do das formas das se¢bes e de
uma visdo geral dos materiais estruturais (madeira, aco e concreto armado). As
imagens (Fig. 5.), apresentam a proposi¢do inicial do langamento estrutural por
parte da aluna e as dificuldades encontradas neste processo. Por meio vérios
atendimentos e orienta¢fes esta etapa é superada. Nesta fase os alunos
encontram muitas dificuldades em fun¢do do entendimento do
comportamento da estrutura nos vérios pavimentos superpostos emrelagdo as
plantas do edificio. As ferramentas digitais ndo facilitam o entendimento desta
sobreposi¢do nesta etapa do trabalho.

Devemos destacar que a origem do tratamento cientifico em relacdo
ao problema estrutural, os requisitos estruturais, a estrutura resistente e o
desenho das formas estruturais das edificagdes, além da sua complexidade sdo
os temas tratados por Herndndez-Roz (2008, p.8), que ampliam o debate sobre
aintrinseca rela¢do que deve haver entre estrutura e arquitetura.

Finalizadas as etapas da composicdo volumétrica, da definicdo das
plantas dos pavimentos e do langamento estrutural, as préximas etapas do
trabalho serdo o layout interno, paisagismo, fachadas, e os cortes elaborados
(Fig. 6.) de acordo com as normas de representagdo grafica.

Fig. 6. Prancha técnica do pavimento térreo, corte e fachada.

o
-

Fonte: Caderno de croquis — Maria José Calix, 2021.

Retorno ao atendimento presencial aos alunos

O retorno das atividades de ensino presencial ocorreu a partir do
primeiro periodo de 2022, com inicio em 01 de abril. Encontramos as instala¢oes
fisicas da nossa escola muito comprometidas ao longo de mais de dois anos sem
aulas presenciais.

Aos poucos, fomos superando as dificuldades fisicas e nos
organizando para ministrar o curso em atendimento aos protocolos de
seguranca em relagdo a COVID-19. O inicio do curso foi marcado por uma
quantidade reduzida de estudantes que se inscreveram na disciplina. Apenas 06

estudantes participaram da aula de Projeto de Arquitetura Ill na turma B1, na
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turma B2 participaram 12 alunos e na turma B3 10 alunos. Apds a apresentacdo
do caderno da disciplina e da visita efetuado ao terreno, demos inicio a primeira
etapa do trabalho que € a elaborag¢do do Estudo de Massa (croquis).

Na elaborac¢do do Estudo de massa, ou seja, os croquis iniciais foram
muito inconsistentes. Apesar das recomendagdes sobre a importancia da
pesquisa (em sites e na bibliografica sugerida), a realizacdo de estudos das
referéncias arquitetonicas ndo foram realizadas a ponto de determinar a
melhora no desenvolvimento desta etapa do trabalho.

Os croquis iniciais foram elaborados basicamente a partir da planta
baixa, e os estudos nos cortes, elevacdes e perspectivas sdo poucos utilizadas,
demonstrando deficiéncia em relagdo ao conhecimento das técnicas de
representacao grafica. Outro aspecto relevante relaciona-se as dificuldades de
realizacdo dos desenhos nas escalas apropriadas. As elevacbes e os cortes
apresentaram problemas de alinhamento, perpendicularidade, falta de
informagbes e de elementos que caracterizam o sistema estrutural e de
circulagdo vertical.

Também foi observado no processo de producdo da etapa inicial a
falta de iniciativa de experimentar as varias possibilidades e alternativas que o
processo de criagdo permite. A partir de um terreno é possivel experimentar
vérias possibilidades de criagao e de desenvolvimento do projeto; os alunos se
satisfazem rapidamente com um Unico estudo, ou seja; o processo de elaborar
varias opg¢bes de Estudo de Massa foi abandonado no retorno das aulas
presenciais.

A retomada das aulas no modo presencial em abril de 2022 exigiu por
parte dos professores um esfor¢o no sentido de quebrar alguns conceitos
construidos durante a pandemia, como por exemplo, que no processo de
criagdo e de desenvolvimento do Estudo de massa ndo é necessario a criacdo
de vérios estudos (croquis), ou que é possivel realizar o projeto somente a partir
de uma ferramenta tecnoldgica de representacdo, e que ndo é necessario a
visita ao terreno mais de uma vez e em diferentes horarios; que cortes,
elevagdes e perspectivas devem ser genéricas e sem considerar o entorno.

Todas essas observagbes levantadas exigem por parte dos
professores um esfor¢o no sentido de retomar o ensino de projeto no modo
presencial que considere aimportancia da amplia¢do do repertdrio por meio do
adensamento de conhecimento, nas pesquisas bibliogréficas, visitas aos sites
especializados, participacdo de eventos e visitas técnicas em obras; além do uso
e experimenta¢do por meio da aprimoragdo dos croquis utilizando as varias
possibilidades de criacdo que o terreno objeto de trabalho possibilite.

O ensino do projeto é consolidado nesse cendrio por meio do
incentivo de um trabalho integrado e de a¢des colaborativas entre alunos e
professores por meio da circularidade das atividades. A cada aula apresentamos
uma nova referéncia, exigimos sempre uma nova experimenta¢do, novos
croquis considerando plantas, cortes e elevac¢des.
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Consideragées finais

O ensino da disciplina de Projeto Arquitetonico PAIIl mediado por
tecnologia com o apoio das ferramentas digitais (Google Meet, Jamboard e
ClassRoom) foi fundamental para o retorno das aulas em plena pandemia da
COVID-19. Nestes quase dois anos de pandemia, o retorno das aulas por meio
do ensino remoto foi importante para os discentes e docentes em nossa
universidade.

Apesar do medo e das incertezas impostas pelo novo modelo de
ensino de projeto de arquitetura, os professores da disciplina aceitaram o
desafio e o retorno dado pelos trabalhos dos alunos consolidaram esta
experiéncia em fungdo dos resultados alcancados.

As experiéncias vivenciadas em fun¢do da pandemia foram muitas: o
stress, as incertezas, duvidas, problemas associados a conexdo da internet
domiciliar, a qualidade e a falta dos equipamentos (tabletes, notebooks,
smartphones). Tudo isso dificultou a atividade do ensino.

Assim, o procedimento adotado no ensino do projeto de arquitetura
mediado por tecnologia relatado aqui ndo pode e ndo deve ser utilizado fora do
contexto da pandemia, j& que este foi utilizado e adaptado para que o processo
de ensino em nossa universidade ndo continuasse paralisado. E importante
destacar que o Estudo de Massa e o Estudo Preliminar sdo etapas fundamentais
e decisivas no processo projetual, trata-se da caracterizagdo inicial do projeto
para o desenvolvimento futuro, baseando-se nos aspectos Funcional,
Construtivo e Expressivo. Esta conceituacdo refere-se que a concepgdo de um
projeto qualificado deve sempre estar relacionado a nogdo Vitruviana: a
arquitetura dependente dos aspectos funcionais, construtivos e expressivos
(utilitas, firmitas e venustas).

Arealizac¢do do ensino de projeto mediada por tecnologia na disciplina
de Projeto de Arquitetura Ill foi uma agdo originada pelo processo da pandemia
da COVID-19 para possibilitar o retorno das atividades académicas dos alunos
do curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal Fluminense. A
experiéncia do ensino de projeto de arquitetura mediado por tecnologia
associado ao desenho analdgico (croquis iniciais - Estudo de Massa)
restabelece um novo carater pedagdgico e desenvolve o préprio desenho -
responsdvel pela consolidacdo da arquitetura em sua total plenitude.

O retorno das aulas na forma presencial no primeiro periodo de 2022
apresentou novos desafios. O primeiro deles foi 0 esvaziamento da turma em
funcdo dos receios e medos de estar convivendo com a pandemia. As turmas
foram bem menores e durante este periodo varias desisténcias ocorreram.

O segundo aspecto verificado foi a perda da qualidade nos croquis em
termos de representacdo gréfica, pois os alunos ficaram mais resistentes em
realizar as pesquisas para estudar as referéncias arquitetdnicas e a prépria
ampliagdo repertorial. Os desenhos dos cortes, nas diversas escalas, eleva¢bes
e perspectivas foram poucos utilizadas e quando realizadas eram incompletas
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e inconsistentes; todas essas observagdes estdo associadas ao longo periodo
sem aulas presenciais.

Fig. 7. Maquete eletrénica da apresentacdo final do trabalho.
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Fonte: Caderno de croquis - Marfa José Calix, 2021.

A retomada do ensino presencial exigiu do grupo de professores o
aprofundamento e a revisdo no método de ensino no sentido de assegurar a
consolidagdo no desenvolvimento e aplicacgdo dos croquis (desenhos
analdgicos), o entendimento de que a amplia¢do repertorial € fundamental no
desenvolvimento criativo. A ideia, a criacdo em si, sdo frutos diretos do
repertério com a mente repleta de informagSes associadas ao
desenvolvimento e as habilidades do trago, geram produtos em que muitas
vezes as mdos sdo mais rapidas que a mente. Conforme José Barki (2003, p.
232), “a representacdo grafica tem sido, por muito tempo, a substancia do
processo projetual e o suporte permanente das sucessivas qualidades
resultantes da evolucdo da ideia, servindo, também, como base tedrica, teste e
critica da concepgdo”. No entanto, conforme Vilanova Artigas (1981/1999), “...
ninguém desenha pelo desenho”. O desenho, mais do que expressdo artistica
de algo tragado no papel, interessa ao arquiteto como recurso heuristico. Como
proposto, no préprio ‘risco’ se dd um modo claro de ‘pensar-e-fazer-e-pensar
...”” em que participam a mao, os olhos e a mente do arquiteto.

A experiéncia do ensino de projeto de arquitetura mediado por
tecnologia, remoto e/ou presencial deve estar sempre associado ao desenho
analdgico (croquis iniciais — Estudo de Massa) como ato de criagdo que
restabelece um novo cardter pedagdgico e de desenvolvimento do préprio
desenho -responsdvel pela consolida¢do da arquitetura em sua total plenitude.
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Introducao

Em todos os niveis de ensino, nota-se que os alunos apresentam cada
vez mais dificuldade em manter atencdo durante aulas tedricas tradicionais, em
que o docente transmite conteidos e os alunos recebem informagdes
passivamente, ouvindo e vendo, sem tempo suficiente para processé-las e
analisa-las criticamente (KULASEGARAM, RANGACHARI, 2018). Por isso, esta
perspectiva educacional, tem sido complementada ou substituida, por
estratégias que promovem a participacdo efetiva dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias e habilidades para
resolugdo de problemas, e ndo mais a memoriza¢do de informagdes (BORGES,
ALENCAR, 2014). E, considerando que o processo ensino-aprendizagem é
diretamente influenciado por fatores emocionais (DOWNING et al., 2020), é
necessario valorizar a realidade do aluno, suas experiéncias e saberes prévios,
criando um ambiente em que ele se sinta a vontade para errar e aprender com
os colegas (XAVIER et al., 2022), receber feedback do professor para corrigir
erros (METCALFE, 2017), além de perceber o sentido e aimportancia dos temas
abordados para sua vida atual ou futura (SOUZA, ALVES, 2017).

Este contexto torna o uso de jogos educacionais, no ambiente
universitdrio, uma ferramenta cada vez mais acolhida pelos alunos,
constituindo-se como uma boa estratégia de ensino-aprendizagem, pois
fornecem feedbacks imediatos, que funcionam como avaliagdes formativas
(HOFFMAN, 2019; MARCONDES et al., 2020) ndo formais e permitem que o
aluno perceba o que compreendeu, identifique suas duvidas e reorganize sua
forma de estudar (KULASEGARAM, RANGACHARI, 2018). E, quando utilizados
em grupo, permitem a aprendizagem colaborativa, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades de comunicag¢do, argumentagdo e de trabalho
integrado em equipe e entre equipes (BORGES, ALENCAR, 2014; CHI & WYLIE,
2014).

Apesar destas vantagens Guzman (1986, p. 5-6) pondera que: “Os
jogos sao normalmente considerados atividades secunddrias que sé se devem
fazer depois dos trabalhos sérios e apenas se sobrar tempo” e questiona:

Serd que o ensino e a sociedade em geral, ao secundarizarem atividades
como as que estdo ligadas aos diversos tipos de jogos de papel, de
tabuleiro, etc., ndo estardo de algum modo a contribuir para o
progressivo desinteresse dos jovens pela procura de solugdes de
problemas pelo puro prazer da descoberta, ou pelo habito de questionar
afirmagdes que carecem ou podem carecer, de fundamento, isto €, pelo
abafar do espirito cientifico?

Neste aspecto o uso de jogos educacionais precisa contribuir para o
pensar analitico dos participantes instigando-os a desvelar respostas que
contribuam para o avango da atividade. Assim, os jogos educacionais podem
contribuir em varios aspectos tais como: jogos de construgado, de treinamento,
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de aprofundamento e estratégicos (LARA, 2004). Jogos de constru¢do sdo
aqueles que trazem aos estudantes um assunto desconhecido fazendo com
que, através da sua pratica, o aluno sinta a necessidade de buscar novos
conhecimentos para resolver as questdes propostas pela atividade. Jogos de
treinamento permitem ao educando exercitar os seus conhecimentos, praticar
suas habilidades através de exercicios, e assim aumentar a sua autoconfianga e
familiarizagdo com os assuntos abordados. Os jogos de aprofundamento sdo
aqueles utilizados, depois de explorados ou trabalhados determinados
assuntos, a fim de que os discentes apliquem o novo conhecimento em
situagOes do jogo. E, aqueles chamados de estratégicos sdo o que fazem com
que o aluno tenha que desenvolver uma estratégia de agao, a partir de suas
habilidades e/ou comportamento, para a resolu¢do de um problema.

Em fun¢do da amplitude e diversidade de uso dos jogos educacionais
eles sdo considerados Uteis para o aprendizado por graduandos de diferentes
cursos da drea da saide (CHAVES et al,, 2020), e esta percep¢dao tem sido
confirmada pela melhora no aprendizado sobre farmacoterapia de doencgas
infecciosas (BARCLAY et al., 2011), farmacologia (GUDADAPPANAVAR, 2021),
fisiologia cardiaca (CARDOZO et al., 2016) e integracdo da fisiologia das
sinapses, contracdo muscular e sistema nervoso auténomo (CARDOZO et al,,
2020).

Nos anos iniciais de cursos de graduagao da drea da saude, tonicidade
e osmolaridade sdo conceitos frequentemente confundidos pelos alunos e por
isso sdo considerados dificeis. Estes conceitos s3o necessdrios para a
compreensdo do efeito de solu¢des endovenosas sobre o volume e a fungao
celular sendo portanto, imprescindivel que os alunos saibam diferencia-los,
visto que solu¢des isosmdticas nem sempre sdo isotdnicas (SILVERTHORN,
2016; VUJOVIC et al., 2018), e que a tonicidade, isto &, o efeito de uma solu¢do
sobre o volume celular, depende das caracteristicas fisico-quimicas da
membrana celular e do soluto da solu¢do, e ndo da fungdo que este
desempenha nas células. Considerando a dificuldade dos alunos, a importancia
do tema na formagdo do futuro profissional da saide e que atividades,
intencionalmente planejadas com jogos educacionais, auxiliam na
compreensdo de contelidos complexos e abstratos (ALMEIDA et al., 2021),
desenvolvemos um jogo educacional, com foco no protagonismo estudantil e
corresponsabilizacdo de professores e alunos no processo ensino-
aprendizagem (PESSOA, 2021).

O objetivo deste estudo foi avaliar a percepcdo de graduandos em
Odontologia e Medicina sobre este jogo educacional. Explicitamos que a
pesquisa ndo se configura por estudo comparativo, pois ndo houve a
intencionalidade de comparar cursos, mas sim avaliar a potencialidade de
aprendizagem, por meio de um jogo educacional, em cendrios em que as aulas,
nos diferentes cursos, foram sendo construidas junto aos professores e seus
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alunos, respeitando, assim, as especificidades e caracteristicas intrinsecas das
realidades vividas.

Metodologia

Consideragdes éticas e delineamento experimental

Este estudo envolve atividades de ensino desenvolvidas na disciplina
Biociéncias I, do curso de Odontologia da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), em 2019 e 2022, e nas disciplinas Fisiologia e Biofisica | e Il do curso
de Medicina da Universidade de Araraquara (UNIARA), em 2022. Os alunos
participaram da atividade com o jogo educacional sobre tonicidade e
osmolaridade e respectivas avaliacdes de aprendizado, como parte do processo
de formacdo, em cada curso, independentemente deste estudo, e
responderam questdes sobre percep¢do acerca do jogo educacional, para que
os docentes pudessem avaliar o que deveria ser aprimorado. Este estudo foi
aprovado pelos Comités de Etica em Pesquisa da FOP-UNICAMP (CAAE
42980515.0.0000.5418) e da UNIARA (CAAE 40019820.9.0000.5383). Foram
considerados somente os resultados referentes aos alunos que concordaram
em participar, e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, em
que autorizaram a andlise e utilizacdo de suas respostas aos questiondrios de
percepcao e notas obtidas em provas, sem a divulgagdo de seus dados pessoais.
O convite para participagdo no estudo foi feito ao final do semestre letivo, apds
a conclusdo das disciplinas citadas acima, para ndo comprometer a autonomia
dos alunos em aceitar ou ndo participar do estudo (TENGAN et al., 2005).

Atividade com o jogo educacional

Nos cursos analisados, o jogo educacional foi utilizado em uma aula
dialogada, com duragdo entre 2h e 2h30, combinado a explicagdo tedrica dos
professores. Os alunos foram divididos em grupos de 4-6 integrantes. Para
despertar o interesse sobre o tema, foram apresentadas as seguintes questdes
no inicio da aula: Em caso de desidrata¢do, pode-se administrar dgua na veia do
paciente? Em caso de hipoglicemia, que concentracdo de glicose deve ser
administrada por via endovenosa? Como se define esta concentragdo?

Em seguida, com a utiliza¢do de slides em PowerPoint, os professores
explicaram oralmente como diferentes substancias atravessam as membranas
bioldégicas, relembrando os conceitos de difusdo, osmose e permeabilidade
seletiva, estudados no ensino médio, e integrando-os aos processos de
transporte através de membranas bioldgicas. Esta etapa da aula foi finalizada
com a explicagdo do conceito de tonicidade. E, em seguida, os grupos
receberam o experimento 1 do jogo educacional (Fig. 1).
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Figura 1. Tabelas, imagens e fichas que compem o jogo educacional sobre osmolaridade
e tonicidade. O jogo educacional consiste em fotos de tubos de ensaio, figuras de
hemdcias, fichas e tabelas, impressas e plastificadas, que correspondem a 3
experimentos, em que 3 mL de diferentes solugdes (NaCl, ureia, sacarose, em diferentes
concentra¢des) foram misturadas com 1 mL de sangue heparinizado. As fichas indicam a
classificagao de solugdes quanto a tonicidade e osmolaridade e as figuras ilustram o fluxo
de 4gua, através da membrana celular, e o efeito deste fluxo sobre o volume das
hemdcias.
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No experimento 1, a tabela deve ser preenchida, por consenso do
grupo, a partir da compreensdo da correspondéncia entre as imagens dos tubos
de ensaio com 3 solugdes ndo identificadas, as figuras que indicam os efeitos
das solugbes sobre o volume das células e sua classificagdo quanto a tonicidade
(Fig. 1).

Os professores e monitores acompanharam a discussao nos grupos,
fazendo questdes orientadoras, para que os alunos encontrassem as respostas
corretas. Apds cerca de 15 min, todos os grupos finalizaram o preenchimento
da tabela, e os professores coordenaram a discussdo geral, para a corre¢ao do
preenchimento da tabela.

A explicagdo tedrica foi retomada, com explicagdo do conceito de
osmolaridade, e da relagdo entre tonicidade e osmolaridade para solutos ndo
penetrantes e penetrantes. Em seguida, foi apresentado o experimento 2 do
jogo educacional (Fig. 1), no qual foi solicitado que os grupos analisassem os
efeitos de solugdes de solutos ndo penetrantes (NaCl, sacarose) e penetrantes
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(ureia), de mesma concentragdo molar (0,15M), sobre o volume das hemdcias,
comparando o volume do precipitado nos 3 tubos apresentados. Os grupos
discutiram o experimento 2 durante cerca de 25 minutos, com
acompanhamento dos professores. Em seguida, foi realizada a correcdo das
respostas, por meio de discussdo geral com a turma.

Em sequéncia, foi apresentado o experimento 3 do jogo educacional
(Fig. 1), no qual foi solicitada a classificacdo de 6 solu¢Ges quanto a tonicidade
e osmolaridade. Apds cerca de 40 minutos, todos os grupos finalizaram esta
fase do jogo e os professores fizeram a discussdo e corre¢do com a classe. Em
seguida, foi solicitado aos grupos que discutissem as questdes apresentadas no
inicio da aula. E, apds discussao geral, a aula foi finalizada, com a indicagdo de
um exercicio para classificacdo de solu¢bes quanto a tonicidade e
osmolaridade. Os alunos foram instruidos a resolverem o exercicio
individualmente, para discutirem suas respostas na aula seguinte, em grupo.

Na aula seguinte, apds esta discussdo, com correcdo pelos
professores, outro exercicio foi realizado, no qual foram apresentadas 5
afirmativas relacionadas aos tépicos estudados. Os grupos deveriam discuti-las
e indicar se eram verdadeiras ou falsas, corrigindo aquelas que fossem
assinaladas como falsas.

Analise da percepgao discente

Em 2019, utilizando aplicativo gratuito Socrative, foram aplicadas duas
questdes, para andlise da percepcao discente sobre a utilidade da atividade com
o jogo educacional, para o seu aprendizado: 1) A aula tedrica foi combinada com
um exercicio em grupo, com um jogo educacional do tipo quebra-cabega, com
pegas mostrando o efeito de solugdes, com diferentes tonicidades, sobre o
volume das hemdcias. Em sua opinido, o uso deste jogo ajudou no seu
aprendizado? Justifique sua resposta, indicando por qué foi ou ndo foi Gtil ao
seu aprendizado. 2) Vocé avalia que a forma como o jogo foi utilizado, com
interrupgdes da apresentacgdo dos slides pela professora, foi adequado? Vocé
tem sugest6es que possam melhorar a sua forma de utilizagdo?

Considerando que, em 2019, varios alunos ndo justificaram suas
respostas, para o ano de 2022, foram indicadas respostas a serem assinaladas
para as seguintes questdes, disponibilizadas na plataforma Google Forms: 1)
Vocé avalia que a forma como o jogo educacional foi utilizado, com
interrup¢des da apresentacdo dos slides pelo professor, foi adequado? ( ) Sim
( ) N&o.2) Em uma escala de 1 a 10, indique se a discussdo dos 3 experimentos,
em grupo, durante a aula ajudou no aprendizado, sendo 1 ndo ajudou no
aprendizado, considerando 1 = ndo foi Gtil para o aprendizado e 10 = foi
necessaria para o meu aprendizado. Justifique sua resposta, assinalando,
dentre as opc6es abaixo, TRES que correspondem a sua opinido. As op¢des
estdo apresentadas na tabela 2, e foram elaboradas a partir das andlises de
percepcdo discente sobre jogos educacionais, em estudos anteriores. 3) Todos
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os alunos em seu grupo participaram ativamente da discussdo? ( ) Sim, todos
participaram igualmente. () N&o, alguns ndo se manifestaram. ( ) Sim, alguns
participaram mais do que outros. ( ) Outra op¢do.

Resultados

Em 2019, dos 82 alunos de Odontologia matriculados na disciplina
Biociéncias I, 73 alunos assinaram o TCLE, representando 89% da turma. Para
todos estes alunos, o jogo foi considerado util para o aprendizado. E, dentre as
justificativas apresentadas, os alunos avaliaram que “Foi util, muito necessario.
Pois pude testar os conhecimentos da aula tedrica durante a pratica e o que ndo
havia sido fixado, foi apds a metodologia”; “Foi Util pois foi possivel visualizar o
que acontecia com as células, o que facilitou a compreensdo”’; “Foi muito util
pra mim, pude perceber que confundia as ideias, entender e fixar de maneira
correta com o auxilio da visualiza¢do”. Um dos alunos também destacou que se
sentia envergonhado de realizar perguntas durante uma aula tedrica e durante
a dinamica pode solucionar suas duvidas mais tranquilamente. As justificativas
semelhantes foram agrupadas e estdo apresentadas na tabela 1, indicando a
resposta que melhor representava a justificativa indicada.

Foi também solicitado que os alunos avaliassem se a dinamica do uso
do jogo educacional, com interrup¢bes da aula tedrica, foi adequada.
Observamos que 73% dos alunos avaliaram que, interromper a aula para a
utilizacdo do jogo educacional foi uma forma adequada de abordar o tema. Por
outro lado, 15% discordaram e sugeriram que uma aula continua, seguida da
utiliza¢do do jogo, poderia trazer melhores resultados. E 12% ndo responderam
esta questdo (Tabela 1).
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Tabela 1. Percepgao de alunos de Odontologia sobre a utilidade do jogo educacional para
o seu aprendizado sobre tonicidade e osmolaridade.

- Odontologia
Questdo1 &
(n=73)
A aula tedrica sobre tonicidade e osmolaridade foi
combinada com um exercicio em grupo, com um jogo Sim: 73
educacional do tipo quebra-cabeca, com pegas
mostrando o efeito de solug¢bes, com diferentes N&o: o
tonicidades, sobre o volume das hemacias. Em sua
opinido, o uso deste quebra-cabeca ajudou no seu
aprendizado?
Justificativa da resposta a questdo 1 Resposta?
“Ajudou a fixar/sedimentar os conhecimentos da aula 60% (33)
tedrica”.
“Ajudou a visualizar o que acontecia com as células 31% (17)
(hemécias) e facilitou a compreens&o.”
“A atividade foi boa, pois conseguimos esclarecer 9% (5)
ddvidas com colegas do grupo.”
Questdo 2 RespostaP
Sim 73% (53)

Vocé avalia que a forma como foi utilizado, com
interrup¢des da apresentagdo dos slides pela
professora, foi adequado?

N&o 15% (11)
Sem resposta
12% (09)

3 Porcentagem e nimero de alunos que deram justificativa semelhante a esta.
A porcentagem foi calculada em relacdo aos 55 alunos que justificaram suas
respostas a questdo 1; 18 alunos ndo justificaram as respostas a esta questdo. °
Porcentagem e nimero de alunos. A porcentagem foi calculada em relagdo aos
73 alunos que responderam a questao 2.

Em 2022, dos 76 e 79 alunos de Odontologia e Medicina, 25 e 43
assinaram o TCLE, correspondendo 33% e 54% dos alunos que participaram da
atividade com o jogo educacional, respectivamente. Na percepcdo destes
alunos, a atividade com o jogo educacional ajudou no aprendizado,
considerando que as médias de respostas apresentaram valores préximos ao
maximo da escala tipo Likert (Tabela 2).
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Tabela 2. Percepcdo dos alunos sobre a utilidade da atividade com jogo educacional sobre

tonicidade e osmolaridade para seu aprendizado.

Questado

Odontologia?
(n=25)

Medicina?
(n=43)

Vocé avalia que a forma como o jogo educacional
foi utilizado, com interrup¢des da apresentacao
dos slides pelo professor, foi adequado?

Sim: 25
Ndo: o

Sim: 35
Ndo: 08

Em uma escala de 1 a 10, indique se a discussao
dos 3 experimentos, em grupo, durante a aula foi
util, considerando 1 = ndo foi util para o
aprendizado e 10 = foi necesséria para o meu
aprendizado.

9,6 + 0,68

9,6 £ 0,76

Justificativas

nb

nb

Ajudou a entender, compreender o contelddo
(complementou a explicacdo do professor).

Ajudou a aprender de fato, por permitir ver o
mesmo assunto, de outra forma (solidificou o que
eu ja tinha compreendido).

Permitiu identificar o que eu ndo sabia, e
aprender durante a atividade.

Permitiu aprender em grupo, porque discutindo
com os colegas, consegui entender o que ndo
havia compreendido, com a explicagdo do
professor.

Ajudou a aprender porque o ambiente ficou mais
agradavel e dinamico, trocando ideias com os
colegas.

Ajudou a aprender porque percebi que os colegas
também tinham duvidas, o que me deixou mais a
vontade para apresentar as minhas.

Ajudou a aprender porque ajudei alguns colegas,

e explicando o que entendemos, acabamos
aprendendo mais.
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75% (18)

65% (16)

62% (15)

48% (12)

41% (10)

31%(7)

34%(8)

74%(32)

58% (25)

27% (12)

16%(7)

41% (18)

6% (3)

18% (8)



Ndo foi atil porque nem todos os colegas 0 4% (2)
participaram efetivamente da discussdo.

Ndo foi util porque eu ja havia entendido o 0 0
conteudo; foi repetitivo.

N&o foi util porque aprendo melhor sozinho do 0 0
que em grupo.

Ndo foi util porque ajudei os colegas, sem 0 0

alteracao no meu aprendizado.

a Média + desvio padrao de respostas na escala tipo Likert. b Porcentagem e
(nimero) de alunos que apresentaram essa justificativa em cada curso. Obs.:
alguns alunos apresentaram mais de uma justificativa.

Ao perguntarmos sobre as trés principais justificativas para a nota
sobre a utilidade do jogo, as principais justificativas variaram entre os grupos.
Em ambos os cursos, os dois principais motivos pelos quais o jogo foi
considerado Util para o aprendizado foram: 1) “ajudou a entender,
compreender o contetdo (complementou a explicacdo do professor)” e 2)
“ajudou a aprender de fato, por permitir ver o mesmo assunto, de outra forma
(solidificou o que eu ja tinha compreendido)”. Com relagdo a terceira
justificativa houve diferenga entre os cursos. “Ajudou a aprender porque o
ambiente ficou mais agradével e dinamico, trocando ideias com os colegas” foi
a indicada pelos académicos do curso de Medicina, enquanto a terceira
justificativa mais indicada pelos alunos do curso de Odontologia foi “Permitiu
identificar o que eu ndo sabia, e aprender durante a atividade”.

Os alunos também responderam uma questdo sobre a participa¢do de
cada aluno da equipe, durante a atividade. No curso de Odontologia, 62%
responderam que alguns alunos participaram mais do que outros e 38%, que
todos participaram igualmente. No curso de Medicina, 10% disseram que alguns
alunos participaram mais do que outros e 90% disseram que todos participaram
igualmente.

Discussao

As acOes de ensino, pesquisa e extensdo exigem do professor
universitario amplo conhecimento e continua busca pela qualificacdo de sua
formacgdo. Na busca por rever e potencializar a qualificacdo do ensino na
formacgdo de futuros médicos e dentistas apresentamos o resultado de uma
pesquisa envolvendo o uso de jogo educacional sobre o tema tonicidade e
osmolaridade, no ensino de fisiologia humana. O foco da atividade, por umlado,
visou a ressignificacdo do ensino de fisiologia promovendo o protagonismo
estudantil e avaliacdo formativa de forma conjunta e critica e, por outro lado,
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instigou e mobilizou os professores a buscarem caminhos inovadores e
emancipatdrios acerca da sua fung¢do na qualificagdo da formagdo universitdria.
Os resultados obtidos mostraram que, na percepcdo discente, a utilizagdo do
jogo educacional contribuiu para a compreensdo do tema, em dois cursos da
area da saude. E, as justificativas dos estudantes, para esta avaliagdo positiva,
estdo de acordo com os principios do uso de metodologias de aprendizagem
ativa e conhecimentos de neurociéncia aplicada a educagao.

O jogo facilitou a compreensdo do tema porque, para a resolugao dos
experimentos, em cada fase, era necessdrio que os alunos recuperassem seus
conhecimentos, complementando-os e fazendo rela¢ées entre o que ja sabiam
e 0 que estavam compreendendo em aula, processos que ndo ocorreriam com
tanta intensidade durante uma aula tedrica tradicional, em que os alunos
recebem as informacdes de forma passiva. Os alunos indicaram que “ver o
assunto de outra forma’” também contribuiu para a sua compreensdo. Rever o
tema permite que haja associagdo mais forte de novas informagdes com as
redes neurais de conhecimento existentes, favorecendo a memodria
subsequente e a memdria associativa (van KESTEREN et al., 2018). Assim, é
possivel aplicar o conhecimento cientifico sobre aprendizado e memdria, em
uma atividade de ensino, em que o conhecimento é expandido e a informagao
aprendida é frequentemente revisitada para permitir o aprendizado
significativo, continuo e duradouro.

Considerando que a formac¢do de novas conexdes sindpticas e a
reorganiza¢do das j4 existentes depende da natureza dos estimulos, das
condi¢bes ambientais (CHIDAMBARAM et al., 2019) e de fatores emocionais, é
fundamental que o processo ensino-aprendizagem se desenvolva em situacdes
em que os alunos se sintam a vontade e seguros para errar e expor dividas.
Esta condicdo ambiental favordvel estd de acordo com a terceira e quarta
justificativas mais assinaladas pelos académicos dos cursos de Medicina e
Odontologia, respectivamente: “Ajudou a aprender porque o ambiente ficou
mais agraddvel e dindmico, trocando ideias com os colegas”, ‘“Permitiu
aprender em grupo, porque discutindo com os colegas, consegui entender o
que ndo havia compreendido, com a explicacdo do professor”. Portanto, os
alunos participantes deste estudo valorizaram “o aprender com os colegas”, o
que foi possibilitado pelo ambiente favordvel, em que se sentiam mais a
vontade para expor suas duvidas, trocar ideias, ajudar e serem ajudados, de
acordo com as outras justificativas assinaladas.

Com relagdo a participacdo dos integrantes de cada equipe, houve
diferenga entre os cursos, sendo maior a contribui¢do com o grupo dos alunos
do curso de Medicina. Esta diferenca pode estar relacionada ao fato de que, no
curso de Odontologia, foi a primeira atividade em grupo realizada no 1°
semestre do curso, enquanto no curso de Medicina o tema osmose e tonicidade
foi abordado em disciplina do 2° semestre do curso, momento em que os alunos
jd haviam realizado atividades em grupo. Apesar desta diferenga, as
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justificativas dos alunos referentes a percep¢do sobre a utilidade do jogo
educacional para o aprendizado, indicam que, nas situagdes descritas neste
estudo, as interagdes colaborativas que envolvem a troca de informagdes entre
os estudantes, permitiram a co-construcao de ideias e oportunidades para fazer
perguntas, fornecer explicagbes, dar e receber contribuicbes para o
aprendizado individual e coletivo (MONTREZOR, 2021a; 2021b). Assim, observa-
se um aspecto importante evidenciando que os alunos perceberam a
possibilidade de olhar a si e olhar o outro, de forma horizontal, construindo uma
rede analitica e critica acerca da corresponsabilizacdo de cada um no fazer
avangar os conhecimentos. Consideramos esse aspecto impar pois traz, para o
centro do debate e das discussGes, outros saberes e indagagdes que ampliam o
espectro de aprendizagem.

A terceira justificativa assinalada pelos alunos do curso de
Odontologia remete a outro “principio” das metodologias ativas: as avalia¢bes
formativas. Os alunos indicaram que a contribuigdo para o aprendizado estava
relacionada ao fato de que a utilizacdo do jogo educacional permitiu identificar
0 que ndo sabiam, e aprenderem durante a atividade. Esta é uma premissa das
metodologias de aprendizagem ativa, que devem levar o aluno a analisar, de
forma critica e contextual, o seu percurso acompanhando as estratégias e
recursos adotados, ndo apenas no final, mas principalmente durante o processo
(HOFFMANN, 2019; MARCONDES et al., 2020). Ha assim uma aprendizagem que
parte dos estudantes quando estes se deparam com suas ddvidas,
questionamentos e reflexdes, acabando por perceberem seu papel ativo e
critico em relagdo as experiéncias vividas.

No curso de Medicina, foi perguntado se esses alunos preferiam aulas
tradicionais com slides ou com uso de jogos educacionais, e 65% dos estudantes
disseram preferir mesclar aulas tradicionais e uso de jogos educacionais. Este
dado reforca que a estratégia empregada do uso do jogo educacional
intercalado a aula tedrica possui aceitagdo dos discentes.

Destacamos aqui a importancia do ensino presencial na realiza¢do das
atividades desenvolvidas pois, no processo vivido, as trocas, expressoes,
duvidas, anseios emergiram quase que de forma instantanea permitindo aos
professores e alunos feedbacks precisos e rapidos, auxiliando de forma bem
mais efetiva e eficiente o processo ensino-aprendizagem. Além disso, com as
atividades presenciais, as expressdes faciais e corporais dos alunos, frente os
desafios vividos, também ajudaram na interven¢do docente.

Vale destacar que as estratégias de ensino e os recursos didaticos
constituem materiais e acdes pedagdgicas que qualificam o ensino e a
aprendizagem. E a possibilidade de mesclar vérias atividades e estratégias
amplia o espectro de compreensdo, assimilacgdo e apropriacdo de
conhecimentos diversos. O presente estudo também evidencia a importancia
da avaliagdo formativa, nestas praticas pedagdgicas, contribuindo para o
protagonismo estudantil e a qualidade da docéncia vivenciada.

Portanto, os resultados obtidos no presente estudo mostram que, na
percepcdao discente, o jogo educacional sobre tonicidade e osmolaridade
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contribuiu para a compreensdo do conteldo, por promover a interagdo e
cooperagdo entre os estudantes dentro dos grupos e também possibilitar que
os estudantes percebessem a evolu¢do da sua compreensdo sobre o tema
estudado.
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Introducao

AResolucdo de Problemas (RP) foi e é de fundamental importancia na
construcao do conhecimento matematico desde o inicio da histéria humana.
Assim como, é amplamente aceito que a RP deve ser uma atividade
fundamental nas salas de aula de matemdtica. Os entendimentos sobre essa
afirmagdo foram postos na discussdao educacional hd mais de 70 anos por
George Polya, com a publicagdo do seu livro How to Solve It: a new aspect of
mathematical method, em 1945 e langado no Brasil em 1975 com o titulo “A Arte
de Resolver Problemas”.

Desde entdo, pesquisadores vem desenvolvendo teorias e programas
(SCHOENFELD, 1985; SILVER, 1994; BURKHARDT e LI 2013; CAl e HWANG,
2020), e montando experimentos para a introdu¢do da RP nas salas de aula
como parte da atividade matematica regular. Trabalhos seminais como o de
Polya (1945) e posteriormente Schoenfeld (1985), com o livro Mathematical
Problem Solving, produziram muitas orientagdes para o ensino.

Paralelamente, muitos paises passaram a incluir a resolu¢do de
problemas em seus curriculos nacionais, em muitos casos, colocando-a no
centro da agenda nacional da Educacdo Matemdtica. Apesar desses enormes
esforqos e conquistas, ainda ha um longo caminho a percorrer antes que a RP
seja considerada uma atividade regular em salas de aula reais, com alunos
estudando matemadtica através da resolugdo de problemas, “bem como de seu
irmdo mais novo, a proposi¢do de problemas” (LILJEDAHL, CAl, 2021, p. 723,
tradugdo nossa).

A incorporagdo sistemdtica, da Resolu¢do e da Proposicdo de
Problemas (PP), nos curriculos e na pratica da matemdtica escolar pode ser
vista como um caso especifico de implementagdo de inovagdo. (KOICHU,
COOPER E WIDDER, 2022). No entanto, a RP pode assumir vdrias formas, em
salas de aula de matematica, desde a resolucdo de exercicios praticos de rotina
até processos menos comuns e mais complexos de lidar com tarefas ndo
rotineiras sem uma estratégia de resolu¢do pré-definida. Ao assumir varias
formas nas salas de aulas reais, a RP, pode tornar-se um conceito difuso que
pode levar a entendimentos equivocados.

Resultados nem sempre desejaveis na longa histdria de tentativas de
ensinar matemdtica como uma disciplina baseada em problemas, cabe
perguntar: por que isso acontece? Mesmo com “avancos impressionantes, a
pesquisa sobre RP em ambientes escolares permanece em grande parte
atedrica” e ainda precisamos saber mais sobre o papel do professor na
instrucdo, o que estd acontecendo nas salas de aulas reais e “como
reconceituar RP para que a(s) nova(s) conceitua¢do(6es) seja(m) util(eis) na
pratica” (KOICHU, COOPER e WIDER, 2022, p. 79, tradug&o nossa).

Investigadores em RP clamam por uma abordagem mais pratica
(MARCATTO e ONUCHIC, 2021) e a0 mesmo tempo uma abordagem de
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pesquisa mais holistica (CHAPMAN, 2015; KOICHU, COOPER e WIDER, 2022).
Este capitulo pretende fornecer uma contribui¢do para essas abordagens
avangarem nessa dire¢do.

O objetivo é implementar a Resolu¢do de Problemas (RP) e a
Proposi¢do de Problemas (PP) matemdticos, como uma sequéncia dindmica de
atividades pretendidas, planejadas, executas e experimentas, moldadas por
pesquisadores, professores, futuros professores e alunos, na Educac¢do Basica,
através de parcerias de coaprendizagem professor-pesquisador.

A pergunta que direciona o objetivo de investigacdo é: O que
podemos adotar e adaptar (pesquisadores, professores e futuros professores)
das pesquisas sobre RP e PP para salas de aula de matematica reais, da
Educagdo Basica? Assim, tem-se a pretensdo de que a implementagdo pode
sofrer modifica¢des, de acordo com as necessidades do contexto, mantendo as
ideias e os principios centrais.

Referencial Tedrico ou Formas de cooperagdo pesquisa-pratica

Estudos de Implementagdo, de resultados de pesquisa em Educagao
Matemadtica (EM), ganharam a aten¢do de pesquisadores nos ultimos anos,
considerando que existe muito conhecimento acumulado, tanto em termos de
resultados de pesquisas e referenciais tedricos, quanto em descobertas sobre
o ensino e a aprendizagem da matemdtica, com potencial para melhorar a
pratica de ensino de matemadtica, obtidos nos ultimos 50 anos. Por outro lado,
existe também uma tendéncia de que esse conhecimento ndo encontre
caminho nas salas de aula e nos programas de formagao de professores.

No X Congresso Europeu de Pesquisa em Educacdo Matemédtica
(CERME) em 2017, foi criado um Grupo de Trabalho Tematico (TWG 23) com o
foco em implementacdo e replicagcdo de resultados de pesquisa em Educacdo
Matematica e os participantes produziram em conjunto, uma conceitualizagdo
inicial que sofreu pequenas modificagdes e foi refinado por Koichu, Aguilar e
Misfeldt (2021, p. 986):

Conceituamos a implementagdo na educagdo matematica como uma
ruptura ecoldgica para um sistema de educagdo matematica particular,
através do endosso gradual da inovagdo em conjunto com um plano de
acado destinado a resolver o que é percebido como um problema por
(pelo menos alguns dos) interessados envolvidos. A caracteristica
definidora da implementacdo é que ela ocorre na interacdo entre os
proponentes da inovacdo e do plano e os adaptadores da inovacdo.
(Tradugdo nossa)

Century e Cassata (2016) entendem por inova¢do programas,
intervengdes, abordagens, métodos e estratégias que envolvem uma mudanga
no comportamento de individuos. A mudanca de comportamento pode ser
observada tanto em professores quanto em pesquisadores.
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A pesquisa relacionada a implementagdo serd de uma investigacao
educacional disciplinada, onde professores de matematica adotam e adaptam
praticas e processos de pesquisa em parcerias de coaprendizagem com
pesquisadores em EM. (PINTO e KOICHU, 2021). Essas parcerias serdo
constituidas em Comunidades de Aprendizagem Profissional (CAPs), definidas
por Brodie (2019) como casos especiais de comunidades de pratica, onde os
membros se envolvem em aprendizado profissional, o que implica em se tornar
competente e confiante sobre a base de conhecimento da profissdo e usé-la
para tomar e justificar decisbes e desenvolver agéncia e identidade
profissionais.

H4 uma tendéncia de responsabilizar os professores pelo fracasso
escolar de seus alunos e talvez por isso a maioria das pesquisas em EM é
realizada tendo os professores como objetos de pesquisa, cooperando para a
coleta de dados ou colaborando para melhorar a compreensdo do ensino e
aprendizagem da matemadtica escolar. Nesse sentido, é desejdvel que os
professores de matematica deixem de ser objetos de pesquisa e se tornem
parceiros de pesquisa.

Koichu e Pinto (2018) realizaram uma revisdo de literatura que buscou
fundamentar teoricamente, que o desenvolvimento de competéncias de
pesquisa em EM ¢é relevante tanto para a formagdo de pesquisadores na drea
quanto para professores de matematica. Dessa forma, o objetivo principal
corrobora com a premissa de que promover competéncias de pesquisa nos
professores leva-os ao crescimento profissional.

Vérios estudos anteriores indicaram que a influéncia do
desenvolvimento profissional (DP) na pratica da sala de aula é mediada pelos
contextos escolares em que os professores trabalham (COBB et al., 2003; COBB
e JAKSON, 2015; COBB e JAKSON, 2021). Aspectos desses contextos, segundo
Cobb e Jakson, (2021) incluem os materiais instrucionais e os recursos
associados aos quais os professores tém acesso, apoios formais e informais
para que esses usem, os materiais e os recursos, de forma eficaz (por exemplo,
reunies colaborativas de professores com regularidade, redes informais de
coaprendizagem), pessoas as quais os professores sdo responsdveis e como
eles se percebem responsaveis.

Com base nessas descobertas de pesquisas anteriores, depreende-se
que a melhoria instrucional envolve a aproximacdo, a coleta de dados, a andlise
desses dados, o conhecimento e a reorganizacdo dos contextos escolares nos
quais os professores trabalham para que se consiga apoiar a melhoria continua
de suas praticas instrucionais.

Para Cobb e Jackon (2015) um dos principais objetivos do apoio aos
professores deve ser capacita-los a reconstruir a teoria instrucional especifica
do dominio que constitui a justificativa para a sequéncia instrucional e que
corresponde aos principios pedagdgicos subjacentes. Sugerem apoiar a
reorganizagdo dos professores e de suas praticas atuais, dando a importancia
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do DP sustentado ao longo do tempo, oportunizando que o mesmo grupo de
professores continuem trabalhando em conjunto.

Também € importante que os suportes estejam préximos da pratica
instrucional (BALL, THAMES e PHELPS, 2008), o que implica que esses precisam
se concentrar diretamente no que se espera que os professores e futuros
professores fagam em seu trabalho e nas ferramentas que usardo. Portanto, é
crucial apoiar os professores no desenvolvimento de uma maneira de entender
como as novas ferramentas (por exemplo, resolu¢cdo e proposicdo de
problemas matematicos) se encaixam ou ndo em sua pratica atual. Além disso,
é importante que os professores percebam a necessidade da ferramenta
projetada para abordar o que eles percebem como um problema da prética
atual, ou que deve ser cultivada a necessidade da ferramenta durante o DP.

No Brasil ndo ha referéncia na literatura nacional, em Educagdo
Matematica, de parcerias de coaprendizagem professor-pesquisadort
(KOICHU e PINTO, 2018; PINTO e KOICHU, 2021), estruturadas na perspectiva
tedrico-organizacional da alianca professor-pesquisador para a investigacdo da
aprendizagem matematica2 (APPIAM). Ha exemplos de modelos de formac&o
inicial e DP, em alguns locais do Brasil, desenvolvidos em comunidades de
pratica, como por exemplo, Lesson Study3 (FIORENTINI, MIOTTO e BEZERRA,
2019) que de acordo com Wagner (1997) se caracteriza por uma “parceria
clinica”, na qual hd um trabalho conjunto entre pesquisadores e professores
sobre questdes e métodos de pesquisa para melhorar a compreensao do ensino
e da aprendizagem de matemadtica na escola.

No que tange as parcerias de coaprendizagem para o
desenvolvimento de competéncias de pesquisa de professores em salas de aula
de matemética, a proposta se dard por meio do envolvimento na investigacdo
(académica) em RP e PP. Ao invés de aceitarem uma agenda pronta de
pesquisa, os professores de matemadtica em salas de aula reais, estabelecem
parcerias de trabalho com pesquisadores para traduzir os objetivos de ambos
(professor e pesquisador), em uma nova agenda com interesses comuns. A
APPIAM é um modelo de implementacdo de pesquisa em EM, em salas de aula
reais, através da colaboracdo entre professores e pesquisadores. Portanto, é
uma estrutura tedrico-organizacional para apoiar, aprimorar e ampliar parcerias
entre pesquisadores e professores em sala de aula.

Ela foi proposta e desenvolvida por Koichu e Pinto (2018) com base
em cinco principios: crescimento profissional por meio do envolvimento ativo
em todas as etapas da pesquisa; autenticidade da pesquisa, professores e
pesquisadores se envolvem em questSes importantes para ambos e que
possam levar a resultados cientificamente sdélidos e implementdveis;
oportunidade de compartilhar a agéncia sobre a parceria para ambas as
comunidades (professores de matematica e pesquisadores em EM);

1 Teacher-researcher co-learning partnerships (TRCPs).
2Teacher-Researcher Alliance for Investigating Learning (TRAIL).
3 Estudo de Aula. (Tradugdo nossa)
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oportunidade de escolha que implica na participacdo dos professores na
pesquisa de forma estavel e produtiva; dualidade de criacdo e uso de novos
conhecimentos, o que significa o envolvimento ativo dos profissionais na
cocriagao de novos conhecimentos em projetos APPIAM, que poderd aumentar
as chances de que esse conhecimento seja usado na prdtica e impacte o campo
de atuagao.

A investigacdo do professor é um esfor¢o sistematico para
desenvolver novos conhecimentos ou compreensfes em um ambiente
educacional, realizado por alguém que trabalha, ou venha a trabalhar, nesse
ambiente, em colabora¢cdo com profissionais que trabalham em ambientes
semelhantes. Inclui muitas prdticas que também sdo pertinentes a pesquisa ou
a investigacdo disciplinada (conduzida em comunidades cientificas). Estas
incluem: ouvir os alunos; examinar seus trabalhos; avaliar o que os alunos
sabem ou como pensam; examinar materiais de ensino; conceber tarefas e
observar como os alunos se envolvem com elas; comparar diferentes
abordagens de ensino; conversar com os colegas sobre as diferentes
abordagens de ensino; conversar com colegas sobre questfes educacionais,
partilhar experiéncias em féruns e muito mais.

Os professores interpretam o curriculo escrito pretendido e o
adaptam para um curriculo implementado em sala de aula, recorrendo a vérios
recursos para fazer sentido e, adaptam ainda, materiais didaticos para atender
as necessidades e objetivos da pratica em salas de aulas reais.

Dessa forma, em contraste com a onipresenca da Resolugdo de
Problemas na matemdtica escolar, a Proposicdo de Problemas Matemédticos,
“processo de formular e expressar um problema dentro do dominio da
matematica”, tem sido bem menos proeminente na matematica da Educacdo
Bésica (CAl e HWANG, 2020, p. 6, tradu¢do nossa). De acordo com Cai e Hwang
(2020) ha uma necessidade premente de investigar como os professores
aprendem a usar a formula¢do de problemas para ensinar matematica, na sala
de aula.

No ensino por meio da RP, a aprendizagem ocorre durante o processo
de resolu¢do de problemas (SCHOENFELD, 1985; MARCATTO e ONUCHIC,
2020). A medida que os alunos resolvem problemas, eles levam tempo para
pensar em possiveis solu¢des e, em seguida, usam qualquer abordagem que
possam pensar, baseiam-se em qualquer conhecimento que aprenderam e
justificam suas ideias de maneiras que consideram convincentes.

O ambiente de aprendizagem proporcionado pelo ensino por meio da
RP é um cendrio natural para os alunos trabalharem, individualmente ou em
grupo, com suas resolucées e depois as apresentarem para toda a turma. Ao se
envolverem nesse processo, eles tém oportunidades de aprender matemadtica
por meio de intera¢des sociais, negociacao de significado e constru¢do de um
entendimento compartilhado. Tais atividades os ajudam a esclarecer suas ideias
e adquirir diferentes perspectivas do conceito ou ideia que estdo aprendendo.
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Ao contrario da RP o foco da PP estd na geragao de problemas, com base em
situagdes (SILVER, 1994; CAl e HWANG, 2020) e os problemas s&o os objetos de
estudo. Portanto, no ensino através da PP a aprendizagem ocorre durante a
(re)formulacdo e discussdo de problemas propostos.

Os livros didaticos de matemadtica ainda podem ser instrumentos de
mudanga na educagdo, de forma direta e indireta. Na forma direta, através da
implementacdo de novas praticas ou abordagens de contetdo. Na forma
indireta servindo, como plataforma dentro das quais os professores fazem
interpretagdes, com base no que esta proposto no livro, para alcangar novos
objetivos para os estudantes. Portando, a falta de tarefas de proposicao de
problemas, bem como orientag6es sobre como ensinar usando a formulagao de
problemas, nos materiais curriculares, pode ser vista como uma oportunidade
para a implementac¢do nas salas de aula, dentro do espaco interativo e
interpretativo de professores e livros didaticos.

Por outro lado, na perspectiva sociocultural da RP (COBB e JACKSON,
2021) um problema é considerado como uma tarefa dada e recebida em uma
situagdo social, construida pelos participantes nela envolvidos. Na perspectiva
sociocultural os resolvedores do problema proposto “estdo envolvidos na
interpretacdo das ag6es uns dos outros, ao mesmo tempo em que se adaptam
as praticas de aprendizagem social e contribuem para a evolu¢do destas
praticas”. (COBB e JACKSON, 2021, p.83, tradu¢do nossa)

A resolu¢do de problemas também parece depender muito do
contexto em que ela ocorre. Se a solu¢do de problemas é feita em ambientes
colaborativos, completados dentro de um espago digital, ou em um ambiente
imersivo, o contexto importa. E isso é muito importante. Isto, juntamente com
a natureza da tarefa, nos mostra que a solu¢do de problemas é altamente
situada e socialmente construida. Consequentemente, quando se resolve um
problema inserido em contextos mais auténticos de resolug¢ao de problemas,
como hd muito assumimos a resolucdo de problemas se torna mais complexa,
desafiadora e ampliada. (LILJEDAHL e CAl, 2021, p. 731, traducdo nossa).

Portanto, a estrutura conceitual utilizada é a da cadeia de
implementagdo de RP proposta por Koichu, Cooper e Widder (2022), onde (i) a
RP e a PP pretendida denota a visdo daquele que propde um problema, (ii) a RP
e a PP planejada denota a visdo dos professores sobre o problema proposto no
DP, (i) a RP e a PP executada denota o que acontece na sala de aula a partir do
planejamento, na perspectiva do professor, e (iv) a RP e a PP vivenciada denota
0 que acontece na perspectiva dos alunos.

Metodologia de Investigacao

Em cada ciclo de DP, professores e pesquisadores, formulam
conjuntamente questdes de pesquisa, projetam atividades, desenvolvem
métodos apropriados de coleta de dados nas salas de aula dos professores
participantes, criam banco de dados de episddios de aula documentados e, em
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seguida trabalham colaborativamente na andlise dos episddios e tiram
conclusdes. Esse processo € interativo e rico em oportunidades de aprendizado
paraambos os lados, mas também envolve tensdo, negociagao de expectativas,
desenvolvimento de linguagem comum e refinamento de agendas.

E importante reconhecer as semelhangas e salientar as diferencas
entre a investigacdo do professor de matemdtica (que é normativa, pessoal,
particular e se apoia na experiéncia) e a investigacdo disciplinada dos
pesquisadores em EM (que € analitica, intelectual, universal e se apoia na
teoria). Usando Design Based Research4 (DBR), definida por Cobb et al (2003)
como um sistema complexo e interativo, que envolve multiplos elementos de
diferentes tipos e niveis, projetando elementos e antecipando como estes
interagem para apoiar o aprendizado.

A Pesquisa em Design se constitui em um processo de pesquisa que
envolve a pessoa que conhece (pesquisadores e professores), o contexto em
causa (as salas de aula de matemdtica, por exemplo) e a atividade que participa
(o experimento de design), tendo como objetivo principal estudar processos de
aprendizagem (estratégias) ou de mudanca e a forma de os promover em
contextos naturais (por exemplo, na formagdo de professores). Dessa forma,
justifica-se a escolha dessa metodologia.

ADBR estabeleceu-se, nos ultimos 25 anos como uma metodologia de
pesquisa que combina sistematicamente dois objetivos: (1) melhorar o ensino
da disciplina em sala de aula, projetando arranjos de ensino e aprendizagem
para um determinado tdpico, e (2) gerar contribui¢des tedricas, através da
pesquisa empirica para compreender os processos de ensino e aprendizagem
iniciados para um determinado tema. (COBB et. al. 2003).

Os métodos de coleta de dados incluem a observagao das sessdes de
formacdo de professores através de plataformas digitais (gravacdo dos
encontros sincronos) e das interagdes (assincronas) realizadas nas plataformas,
bem como entrevistas com os participantes (gravadas em audio). Utiliza-se,
também, a andlise de documentos de professores e futuros professores,
produgdes escritas em sessGes e reflexGes finais no decorrer de todo o
processo (incluindo relatos de suas aulas), como também as anota¢bes dos
pesquisadores responsdaveis pelas sessdes de DP.

Discussdo e implementacdo de resultados de pesquisa em salas de
aulas reais

Estudos indicam que as atividades que os autores de recursos
instrucionais originalmente pretendiam com a RP e a PP podem ser decretadas
como exercicio e pratica, um tipo de atividade que ainda tende a ser dominante
nas salas de aula de matematica e as interagdes dos professores com esses

4 Pesquisa Baseada em Design. (Tradug&o nossa)
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recursos, usados ou adaptados, podem diferir significativamente das intengées
dos autores originais desses recursos.

A cadeia de implementacdo de uma tarefa de RP e PP envolve o
pretendido (pr), o planejado (pl), o executado (ex) e o experimentado (exp)
(Figura 1). Assim, o pr-pl-ex-exp é operacionalizado como uma sequéncia
dinamica.

Figura 1: Cadeia de Implementacdo (pr-pl-ex-exp)

* Avisdo dos
designers para a
execugao de
uma tarefa de RP
e PP.

pretendido

e planejado

* VVisdo dos
professores ao
escolheruma
tarefa (de RP e PP)
parao
planejamento de
como fazera
intervengdo em
sala de aula.

—

* Avariedade de
maneiras pelas
quais os
professores de
matematica, em
salas de aulas
reais, encenam a
tarefa escolhida.

..

* Avariedade de
experiéncias dos
estudantes coma
tarefa executada.

experimentado

Fonte: Adaptado de KOICHU, COOPER e WIDDER (2022)

No ambito dessa pesquisa, as tarefas de RP e PP sdo ferramentas
mediadoras para ensinar e aprender matemdtica. Os professores precisam
ajustar as tarefas empregadas, na pesquisa, de acordo com os contextos de
suas salas de aula para que possam efetivamente implementar essas
ferramentas e atingir os objetivos pretendidos. O design de boas tarefas exige
uma interface entre a tarefa e o aluno entre a pratica e a teoria, e entre a
implementacgdo real e a pretendida. Para Johnson (2017) a tarefa de instru¢do
matematica inclui o propdsito do autor da tarefa, as inten¢es do professor ao
implementa-la e a atividade do aluno ao interagir com ela.

As diferencas entre as configuragdes sociais, culturais e curriculares,
junto com as diferencgas entre as comunidades participantes da sala de aula,
moldam a realizagdo performdtica de uma tarefa. As tarefas devem ser
planejadas com alguma antecipa¢do do que pode ocorrer durante a sua
execucdo em sala de aula.

Dessa forma, a tarefa de RP e PP é o elemento conceitual central, um
texto escrito juntamente com os esquemas para o seu uso (pr-pl), que inclui: (i)
o objetivo da atividade (por exemplo, envolver os alunos com estratégias ou
ideias matemdticas particulares), (i) regras de agdo (por exemplo, orquestrar
uma discussdo em sala de aula com base nas ideias dos alunos) (ex), (iii)
invariantes operacionais para atividade de RP (por exemplo, ao experimentar
uma tarefa como um problema, os alunos devem primeiro “ficar presos” e
depois tentar inventar uma solu¢do em um periodo de 20 a 30 minutos) (ex) e
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(iv) possibilidades de adaptacdo (por exemplo, o que fazer se alguns alunos ndo
fizerem nenhum progresso por conta prépria) (exp).

Os professores sdo os principais interessados e envolvidos em todos
os elementos e elos dessa cadeia de implementacdo (pr-pl-ex-exp) e os alunos
os usuarios finais desse processo.

Consideragdes e conclusdes iniciais

De acordo com Brodie (2020) alguns tipos de ferramentas e recursos
sdo importantes para o trabalho profissional colaborativo e a aprendizagem
entre os professores, em cada ciclo de DP: o conhecimento, o material e a
logistica, o afetivo e o humano. Compreendendo que esses recursos
funcionardo de formas diferentes em diferentes contextos, podendo ainda
restringir algumas formas de pesquisa, o Quadro 1foi elaborado para esclarecer
0s recursos necessarios, apresentados por Brodie (2020) (coluna da esquerda)
e como estdo disponiveis, no Brasil (coluna da direita).

Quadro 1: Recursos necessarios e disponiveis no Brasil.

Recursos

Recursos (no Brasil)

Conhecimento

Conhecimento do conteldo
matematico e conhecimento
pedagdgico do contetido.

Conhecimento

Conhecimento de contetido de RP:
conhecimento de problemas, RP e
PP.

Conhecimento pedagdgico de RP:
conhecimento dos estudantes como
resolvedores de problemas; praticas
instrucionais para a RP.

trabalharem juntas e os espacos
apropriados para que esse trabalho

Material Material
Planos de aula, tarefas e livros | Planos de aula, tarefas e livros
didaticos, videos de préticas, | didaticos e recursos tecnoldgicos. E
protocolos para conversas e | necessdrio desenvolver videos de
recursos tecnoldgicos. praticas e protocolos para a
discussdo coletiva.
Logistica Logistica
Tempo para as comunidades | Tempo e espacos apropriados,

atualmente, apenas de forma online.

bem, eles precisam de sensibilidade
emocional para si mesmos e seus
alunos e para que trabalhem juntos
de forma produtiva, precisam ser

aconteca
Afetivo Afetivo
Para que os professores ensinem | E necessario desenvolver:

sensibilidade emocional para si
mesmos e seus alunos e para que
trabalhem  juntos, de forma
produtiva, precisam ser capazes de
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capazes de desafiar o pensamento | desafiar o pensamento e as praticas

e as praticas uns dos outros. uns dos outros.

E necessario seguranca e confianca. | Enecessario desenvolver seguranca e
confianga.

Humano Humano

Todas as pessoas envolvidas em | Pessoas envolvidas em grupos
grupos colaborativos e de apoio a | colaborativos e de apoio a

aprendizagem profissional | aprendizagem profissional (CAPs). As

(pesquisadores, professores e | CAPs envolverdo pesquisadores,

alunos) professores, futuros professores e
alunos.

Fonte: Adaptado de BRODIE (2020)

Com as primeiras parcerias de coaprendizagem foi possivel
compreender como a RP e a PP podem evoluir na interagdo entre
pesquisadores, professores e futuros professores, no estabelecimento das
CAPs, bem como identificar e caracterizar oportunidades de aprendizagens
matemadticas dos alunos e/ou competéncias profissionais de professores, por
meio da criacdo de uma base de conhecimento profissional compartilhada para
a Educagdo Matematica.
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Introducao

Este é um trabalho que trata de um Projeto de Aprendizagem sobre a
utilizacdo do software GeoGebra em favor da aprendizagem de numeros
complexos, em escola publica de Ensino Médio. Tendo em vista que os
interesses apresentados pelos alunos s3o passiveis de exploragbes e
abordagens pedagdgicas, entendemos que tais interesses envolvendo o uso do
software GeoGebra para ajudar no processo de aprendizagem de Matemética,
no caso especifico do assunto nimeros complexos, podem constituir um objeto
de aprendizagem importante para a formacdo académica e sociocultural dos
estudantes.

Conforme Germano (2016), os numeros complexos possuem
considerada importancia para a Matematica e demais areas do conhecimento.
Com o advento dos numeros complexos, por exemplo, questdes cotidianas,
problemas reais, que podem ser expressos em equagdes algébricas, puderam
ser solucionados através de tais equagdes, independentemente de seu grau
(LIMA, 2012).

A utilizagdo de novas tecnologias, promover o uso de inovagbes
didaticas, bem como Projetos de Aprendizagem, além de importantes
alternativas tecnoldgicas (BRASIL, 2014), constituem-se em ferramentas
proveitosas para contribuir com o desenvolvimento educacional e a otimizagao
do processo de aprendizagem (GERMANO, 2016). O Objeto de Aprendizagem
aqui tratado traz em seu uma Situagdo Didatica acerca de uma abordagem dos
nimeros complexos com o uso do GeoGeobra, onde, por exemplo, a
plataforma Google Classroom pode possibilitar as intera¢des.

Ressaltamos que esta sugestdo de estratégia de ensino, propondo
uma apresentacao dos nimeros complexos amparada no uso de um aplicativo
- 0 GeoGebra, ndo é imutavel. Porém, é uma proposta que pode ser adequada
conforme varios fatores, de acordo com as condi¢des e/ou necessidades ou
inten¢bes diddticas de cada sistema educacional, conforme as adequagdes
cabiveis junto a alunos, professores, escola e comunidade escolar (GERMANO,
2016).

Em vez de se utilizar apenas do uso convencional de giz (ou pincel) e
lousa nas aulas, este trabalho propde um Objeto de Aprendizagem com a
utilizagdo do GeoGebra (um software de matemdtica dindmica) no transcorrer
das aulas de Matematica, cujo tépico em questdo sdo os nimeros complexos,
dando-se enfoque a

Assim, a questdo norteadora deste Projeto de Aprendizagem é: como
um Objeto de Aprendizagem, nos moldes de uma situac¢do didética, utilizando
o software GeoGebra, pode ajudar no processo de aprendizagem de nimeros
complexos? Para responder tal questionamento, tencionamos o presente
Projeto de Aprendizagem.
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Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral propor um Objeto de
Aprendizagem através de uma situagdo diddtica com uma abordagem dos
ndmeros complexos com a utilizagdo do software GeoGebra. Especificamente,
0s objetivos sdo: conhecer e utilizar estruturas e procedimentos do software
GeoGebra para a aprendizagem de nimeros complexos; descrever uma
situagdo didatica com potencial de favorecer a aprendizagem acerca da adi¢ao
de ndimeros complexos com suporte do GeoGebra.

Fundamentacao tedrica

O presente escrito trata de um Projeto de Aprendizagem que se
propde a tecer um Objeto de Aprendizagem que utiliza o software GeoGebra
em prol da aprendizagem de niimeros complexos. Objetos de Aprendizagem
(OA) sdo ferramentas potencialmente capazes para ajudar no processo de
aprendizagem dos alunos (PREZOTTO; FACCHINI, 2017). Além do que, podem
servir de auxilio no papel docente em sala de aula.

Nossa proposta de Objeto de Aprendizagem envolve uma
possibilidade de ensino de nidmeros complexos com o uso do software
GeoGebra, com suporte da Teoria das Situag6es Didaticas e da Engenharia
Didatica (PAIS, 2019). Nesse sentido, iremos abordar um pouco sobre os
nimeros complexos que é um tema bastante susceptivel de discussées e
reflexdes acerca do desenvolvimento de conceitos matematicos. Segundo
Carvalho (2005, apud CARMO, MORGADO, WAGNER, 2005, p. 109) a “histdria
dos nudmeros complexos ilustra bem com um conceito matemdtico
fundamental pode demorar muito até ser bem compreendido e aceito. E uma
histdrica de resisténcia, por parte de excelentes matematicos, a admitirem a
existéncia dos nimeros complexos”.

Machado (2009) defende que foi necessédrio e suficiente uma
interpretacdo geométrica dos numeros complexos, com uma associa¢do
também biunivoca entre cada elemento do conjunto dos nimeros complexos
com um Unico ponto de um plano, conhecido como plano de Argand - Gauss ou
plano complexo. Assim, este trabalho defende a visualizagdo como elemento
catalizador para um eventual ensino satisfatério dos nimeros complexos. E
temos a crencga que o uso do Objeto de Aprendizagem como GeoGebra pode
colaborar nesse sentido, uma vez que esse software possibilita, com certa
dinamicidade proveitosa, visualizagGes, tanto algébrica, numérica como
geométrica, e pode contribuir para internalizar melhor a interpretacdo
geométrica das operagdes com complexos.

Dessa forma, o uso de tecnologias no ensino da Matemdtica é
fomentado. O computador pode ajudar professores e alunos, pois conforme os
PCN:
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Ele é apontado como um instrumento que traz versdteis
possibilidades ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica, seja pela
sua destacada presenca na sociedade moderna, seja pelas possibilidades de sua
aplicagdo nesse processo. Tudo indica que seu cardter I6gico-matematico pode
ser um grande aliado do desenvolvimento cognitivo dos alunos, principalmente
na medida em que ele permite um trabalho que obedece a distintos ritmos de
aprendizagem. (...). O computador pode ser usado como elemento de apoio
para o ensino (banco de dados, elementos visuais), mas também como fonte
de aprendizagem e como ferramenta para o desenvolvimento de habilidades.
O trabalho com o computador pode ensinar o aluno a aprender com seus erros
e a aprender junto com seus colegas, trocando suas produgdes e comparando-
as. (BRASIL, 1997, p. 35).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997) o computador pode ser
bastante Util nos processos de ensino e de aprendizagem, sendo um elemento
que pode ser utilizado de acordo com as inteng6es diddticas dos docentes.
Tanto computadores como smartphones podem ter seu uso viabilizado em sala
de aula em prol do desenvolvimento de atividades que corroboram para o
alcance, com determinada dinamicidade, de objetivos educacionais, conforme
os interesses e condi¢des dos alunos e dos professores (GERMANO, 2016).

Sabemos que o uso de software educacional é estimulado por
documentos oficiais no Brasil. Note o que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) expdem:

Quanto aos softwares educacionais € fundamental que o professor
aprenda a escolhé-los em fun¢do dos objetivos que pretende atingir e de
sua propria concep¢do de conhecimento e de aprendizagem,
distinguindo os que se prestam mais a um trabalho dirigido para testar
conhecimentos dos que procuram levar o aluno a interagir com o
programa de forma a construir conhecimento. (BRASIL, 1997, p. 35).

Germano (2016) destaca que a escolha do software educacional pelos
professores deve ocorrer de acordo com os objetivos que almeja conseguir,
além de suas convic¢des enquanto docente, no sentido de verificar a melhor
forma de auxiliar na consecugdo das atividades. Certamente, pretendemos
colaborar com a facilitagdo da visualizagdo e interpretacdo geométrica dos
numeros complexos. E o GeoGebra pode oferecer isso de forma bastante
dinamica. Com esse intuito, tal software foi escolhido para ser utilizado
(GERMANO, 2016).

O software GeoGebra foi criado com o intuito de auxiliar professores
e alunos nas aulas de Matematica, em todos os niveis de ensino. Esse software
é um instrumento poderoso para realizacdo e mostra de ilustracdes
profissionais e outras ferramentas em diversos tipos de sistemas operacionais.
Assim, apresenta uma variabilidade considerdvel de opg¢des para uso em
diversas maquinas (computadores, smartphones etc.). A seguir, é possivel
visualizar uma interface do GeoGebra.
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Figura 1- Uma interface do software GeoGebra.

P GeoGebra == =R
Arquive Editar Exibir Opcbes Ferramentas Janela Ajuda BARRA DE MENUS Entrar.
-uuuugguu@mu =
~ Janela de Algebra » Janela de Visualizagao =]
|Bl= J5= BARRA DE FERRAMENTAS

15

10
ZONA ALGEBRICA

s
ZONA GRAFICA

Entraa ENTRADA DE COMANDOS ®
Fonte: Elaborada pelos autores, conforme Germano (2016).

Note que com o GeoGebra um mesmo objeto matematico pode ser
representado de varias formas, onde tem-se, por exemplo, a possibilidade de
visualizar tanto algebricamente como geometricamente tal objeto. Esse € um
dos motivos de escolhermos esse software em nosso trabalho.

Além do mais, nos ultimos anos existe um nimero crescente quanto
a sugestbes de utiliza¢des de softwares livres (BRASIL, 2014). Este trabalho
segue nessa direcdo, estimulando que professores e alunos possam usar
gratuitamente essa ferramenta tecnoldgica em suas praticas escolares
concernentes ao ensino e a aprendizagem dos nimeros complexos. Apesar de
existirem outros softwares como, por exemplo, o scilab, o calc 3D, que
poderiam ter sido selecionados, o GeoGebra foi escolhido para corroborar com
atividades desta pesquisa por ser de facil acesso e oferecer varios comandos
plausiveis em Geometria, Algebra, em especial no tange aos nimeros
complexos, embora outros softwares, como os supracitados, tenham fun¢ées
analogas a estas (GERMANO, 2016).

Almejamos que o ensino de nimeros complexos seja agraddvel aos
alunos, de maneira que venham perceber a importdncia dos numeros
complexos tanto na Matematica como em outras dreas do conhecimento.
Acreditamos que o Objeto de Aprendizagem aqui proposto pode colaborar
nesse sentido.
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Metodologia e Inventario de conhecimento

Os participantes sdo o professor-pesquisador do Projeto de
Aprendizagem, com o intuito de contribuir como facilitador da aprendizagem
dos alunos; os préprios estudantes, que sdo essenciais nesse processo.

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, estes estiveram
imbuidos de uma dupla cautela, onde de um lado tem-se uma preocupagdo com
o ensino referente a Matematica, e de outro a precipua necessidade da ado¢ao
de uma metodologia de pesquisa também correlata com o ensino de
Matematica (GERMANO, 2016). Assim, neste trabalho foi adotada uma
metodologia de ensino pautada nos pressupostos da Teoria das Situagdes
Didaticas (TSD), de acordo com Brousseau (2008; 1986, apud ALMOULOUD,
2007; 1986, apud PAIS, 2019); e na metodologia de pesquisa os pressupostos da
Engenharia Diddtica (ED), conforme assevera Artigue (1988, apud
ALMOULOUD, 2007; 1996, apud PAIS, 2019).

Com o intuito de atingir os objetivos desta pesquisa, encontramos na
TSD e na ED principios tedricos que se entrelagam, de maneira a nos ajudar
neste esboco de Projeto de Aprendizagem. De acordo destaca Germano (2016),
a TSD e a ED estdo intimamente relacionadas entre si, uma vez que a prépria
nogao de Engenharia Diddtica como metodologia de pesquisa e como criagdo
de situagbes de ensino, advém da busca de condi¢cbes necessdrias a
concretizacdo da aprendizagem em Matemdtica (BROUSSEAU, 2008).

A Engenharia Didatica (ED), como veremos mais adiante, compGe-se
de varias etapas (ou fases) quais sejam: andlises preliminares ou prévias;
concepgdo e andlise a priori; aplicagdo de uma sequéncia didatica; andlise a
posteriori e a avalia¢do (valida¢do).

Ressaltamos que:

Segundo Artigue (1988), cada uma dessas fases é retomada e
aprofundada ao longo do trabalho de pesquisa, em fun¢do das
necessidades emergentes. Isso significa que a expressdao “andlises
preliminares” ndo implica que apds o inicio da fase seguinte ndo se possa
retoma-las, visto que a temporalidade identificada pelo termo
“preliminar” ou “prévia” é relativa, pois se refere apenas a um primeiro
nivel de organiza¢do. (ALMOULOUD, 2007, p. 173).

Por conseguinte, a metodologia de pesquisa assumida neste trabalho,
encontra-se na seara de uma pesquisa qualitativa, onde foram utilizados
procedimentos assentados nos pressupostos das duas primeiras fases (analises
preliminares ou prévias; concepcdo e analise a priori) da Engenharia Didética
(ED), em nosso caso, no ambito do ensino de nimeros complexos (GERMANO,
2016). Conforme Brousseau (2008), na TSD hd as situacbes de: acdo,
formulagdo, validacdo e institucionalizagao.
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Objeto de Aprendizagem: situagdo didatica sobre adi¢do de nimeros

complexos com uso do GeoGebra

Apresentamos a estrutura a seguir conforme Germano (2016):
Tema: Adicdo de numeros complexos. Conteido Matematico: Soma de dois
ndmeros complexos. Objetivo: Efetuar a adicdo de numeros complexos na
forma algébrica e interpretar geometricamente essa soma.

Estrutura: Nessa situa¢do sao necessarios os seguintes elementos:

Recursos materiais: texto introdutdrio sobre a soma de elementos
(na forma algébrica) do conjunto C; acesso a um computador ou smartphone
com o software GeoGebra instalado;

Conhecimentos prévios: sistema de coordenadas retangulares,
opera¢bes com pares ordenados; nog¢des sobre vetores no plano;
conhecimentos bdésicos de uso do software.

Situagdo proposta: Representar geometricamente a soma de dois
ndmeros complexos.

Sugestdo de aplicagdo: De acordo com Germano (2016), o professor
deve iniciar a sessdo promovendo uma leitura e discusses de um texto sobre
o assunto. Em seguida, deve proporcionar que os alunos sejam inseridos nas
situagOes de acdo, formula¢do e de validagdo, conforme a TSD de Brousseau
(2008).

Na situagdo de agdo, espera-se que os alunos digitem diretamente na
“caixa de Entrada” do GeoGebra nlimeros complexos na forma algébrica como,
por exemplo, v = 1+ 3i, clicar em “enter”, depois u = 5 + 2i, clicar em “enter’”’, em
seguida, digitar s = v + u, e apertar a tecla “enter”. Assim, aparecerdo na Janela
de Algebra os complexos v, u e s, todos na forma algébrica, e na Janela de
Visualizag¢do os pontos que representam tais numeros.

Pode ainda digitar na “caixa de Entrada” a palavra “vetor” e aparecer
vérias op¢Bes sobre vetores. Além do que, é possivel exibir na Janela de Algebra
do GeoGebra as chamadas coordenadas polares desses complexos, ou seja, 0
mddulo e o argumento. Para tanto, pode direcionar o mouse no vetor em
questdo e clicar com o botdo direito na op¢do “Coordenadas Polares”. O
resultado desses procedimentos € o que esta na figura 2 (GERMANO, 2016).
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Figura 2 - Soma de dois nimeros complexos na forma algébrica no GeoGebra.
€ GeoGebra - m] X

Arquive Editar Exibir Opces Ferramentas Janela Ajuda Entrar.

N | e . a=2

P OO | Nlee) =

» Janela de Algebra ] | » Janela de Visualizagao X
Nimero Complexo &
@ s=6+5i
® u=5+2i
® v=1+3i s
Panto

~@® a = (3.16: TL57")
@ b = (5.39;21.8°)
® w = (7.81;39.81°) 2

Entrada: E
Fonte: Elaborada pelos autores.

Na situacdo de formulagdo é possivel que os alunos troquem
informagdes entre si, onde pelo menos um dos discentes observa os demais em
seus respectivos procedimentos referentes a soma de dois nimeros complexos
no GeoGebra, registra tais observagdes e socializa isso com os colegas. Nessa
fase a comunicagdo entre os alunos é de grande importancia. Além do que,
numa perspectiva de situagao didatica, cada aluno nessa etapa toma para si a
responsabilidade de sua prépria aprendizagem (GERMANO, 2016). .

Na situacdo de validacdo, espera-se que possam levantar enunciados
sobre a adi¢do de nimeros complexos, procurando trazer argumentagdes,
demonstragdes sobre suas ideias, no sentido de convencer seus colegas sobre
a retiddo de seus posicionamentos. (GERMANO, 2016). Na situacdo de
institucionalizacdo, espera-se que o professor venha reforcar a propriedade
concernente a soma de nimeros complexos qual seja:

(a+bi)+(c+di)=a+c+bi+di=(a+b)+(b+di)

Note que a soma dos dois complexos [(a,b) + (c,d)] é representada
geometricamente pela diagonal do paralelogramo construido a partir dos
vetores em questdo (GERMANO, 2016). Assim, o professor pode, ao aproveitar
o possivel exemplo construido pelos alunos nas situagbes anteriores,
institucionalizar o fato de que a soma de dois complexos pode ser obtida pela

295



soma dos vetores que os representam (LIMA et al., 2006), conforme ilustrado
na figura 3 a seguir.

Figura 3 - Soma de dois complexos representada por um vetor no GeoGebra.
7 GeoGehra — u B3

Arquivo  Editar Exibir Opges Feramentas Janela Ajuda Entrar

DEEE S E RN R

» Janela de Aigebra | | » Janela de Visualizagio =
ntimero Complexo 5
® s=6+5i
® u=5+2i

@ v=1+3i S
Panta

~@ A=(0,0)
Vetor C

.a:(
(
(
(

1
3
5
2
5
2

e
w

®b
® c
e d

— —
o

1
3
6
® w 5

2

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na figura 3 acima, os nimeros complexos estdo no 1° quadrante, mas
isso também é possivel de ocorrer em quaisquer outros quadrantes. Ademais,
perceba que os vetores estdo representados na Janela de Algebra com suas
respectivas coordenadas cartesianas. Assim, o vetor a = (1, 3) (GERMANO,
2016).

Caso o professor queira expor outros formatos acercas das
coordenadas dos vetores no GeoGebra, o docente pode direcionar o mouse na
Janela de Algebra sobre as letras as quais se referem os vetores, com botdo
direito clicar em “propriedades” e, depois em “Algebra” e, assim, escolher as
opcdes que lhe forem convenientes quais sejam: “Coordenadas Cartesianas”,
“Coordenadas Polares”, “Numero Complexo”, “Coordenadas Cartesianas 3D”,
“Coordenadas Esféricas” (GERMANO, 2016).
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Introducao

A Politica Nacional de Alimentagdo e Nutricdo (PNAN) possui como
diretriz a promocdo de prdticas alimentares adequadas, caracterizando a
Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) como uma dessas ac¢bes que
conjuntamente integram e incentivam ambientes de convivéncia, como as
escolas, na promocdo da alimentagdo saudavel (BRASIL, 2012).

A EAN é um campo de conhecimento e de préatica continua,
permanente, transdisciplinar, intersetorial e multidisciplinar, que diante da
perspectiva educacional, contribui para a adog¢ao voluntaria e emancipadora de
praticas e agbes alimentares saudaveis entre os diferentes grupos
populacionais (BRASIL, 2012). Portanto, as a¢des da EAN sdo baseadas em
diferentes abordagens pedagdgicas e educacionais que propiciam reflexdes
dialdgicas sobre questdes relacionadas a alimentacdo e nutricio (MONTEIRO;
SILVA; REINALDO, 2022). Diante dessa abordagem, os didlogos, as criticas e a
prépria problematiza¢do da realidade social e individual, podem contribuir para
uma formagao reflexiva e critica diante das dimensdes materiais e culturais que
compreendem a existéncia humana, sendo a alimenta¢do adequada uma
dimensdo de grande relevancia para a manutencdo da satde pela populagdo
(MELO, 2021).

Segundo o Ministério da Salde, os aspectos nutricionais e
socioculturais sdo os que definem uma alimenta¢do sauddvel, geralmente
compreendendo um padrdo alimentar que atenda as necessidades bioldgicas
das pessoas de acordo com a faixa etdria (BRASIL, 2014), bem como as rela¢des
e as interagdes humanas estabelecidas dentro desse sistema alimentar
(BRASIL, 2012). A World Health Organization (2003) atribui que o consumo
alimentar é um fator modificdvel com associa¢do as doengas crénicas ndo
transmissiveis (DCNT), demonstrando que melhorar o comportamento
alimentar é essencial para a prevencdao de doengas. O cuidado com a
alimentagdo pode favorecer a melhoria dos habitos alimentares e da qualidade
de vida das pessoas, ao passo que esse cuidado ao ser ensinado, repetida e
continuamente, possa ser aprendido e internalizado como mudanga
transformadora das necessidades e da realidade dos seus envolvidos
(REZENDE; NEGRI, 2021).

As oficinas educativas caracterizam-se como um procedimento
metodoldgico que permite a constru¢do de um espago de didlogo e possibilita
aos participantes expressarem seus conhecimentos prévios (MELO, 2021).
Quando trabalhadas em grupos, as oficinas educativas compreendem uma
estrutura bdsica sobre um cotidiano em comum, facilitando a organizacdo e a
troca de conhecimentos, o apoio e a sustenta¢do socioemocional, a
comunicagdo aberta, as responsabilidades e os compromissos compartilhados
entre seus participantes quanto ao desenvolvimento de habilidades para o
enfrentamento de diversos problemas (LEMOS; AMARAL; AMORIM, 2010).
Consideradas como estratégia social de promocdo a saude, as oficinas
oferecem condic¢Oes favordveis para as pessoas adotarem atitudes positivas e
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satisfatdrias em relagdo a alimentagdo e melhorando sua condigdo nutricional
(REZENDE; NEGRI, 2021). Ainda, Prates et al. (2019) destaca que essas oficinas
contribuem para a formagdo de agentes de mudancas e difusores de saberes
para toda a comunidade escolar.

A aquisicdo de novos conhecimentos pode influenciar as atitudes e as
praticas didrias dos jovens, pois sdo muitos os fatores a serem considerados e
relacionados ao consumo dietético, geralmente, essa ingestdo é caracterizada
por uma ingestdo reduzida de alimentos ricos em fibras e com teores elevados
em aglcar, gordura e sddio, que contribuem para o aumento dos riscos e o
desenvolvimento de muitas doencas crénicas (LIU et al., 2022).

Oficina culindria: estratégia social de promocao a satide e alimentagao

A oficina tematica sobre a preparacdo culindria caracterizou-se por
um relato de experiéncia, trouxe como referencial tedrico a metodologia das
oficinas de trabalho em grupo abordadas por Afonso (2002) e da Educagdo
Alimentar e Nutricional para a promogdo de praticas alimentares e dos modos
de vida sauddveis (BRASIL, 2012).

A oficina caracterizou-se como uma atividade articulada ao Projeto de
Vida, desenvolvida no més de setembro de 2022, que compreenderam trés
encontros distintos envolvendo os estudantes das duas séries do primeiro ano
dos Cursos Técnicos Profissionalizantes em Agropecudria e Informatica
integrados ao Ensino Médio.

No primeiro encontro, ministrado pela docente responsdvel pelas
atividades do Projeto de Vida, estiveram presentes na sala de aula 49
participantes, sendo 46,93% (n=23) do género masculino e 53,06% (n=26) do
género feminino. A produg¢do em arte dos estudantes quanto a identificagdo de
uma preparacdo, conferiram prepara¢des com pouca diversidade alimentar
similares, pré-elaboradas e com alto teor de aglcar, gordura e sddio. As
preparagdes prontas e industrializadas corresponderam a 79,62% (n=43), as
preparagdes culindrias caseiras, a base de alimentos in natura e minimamente
processados e com adicdo de ingredientes culindrios compreenderam 24,07%
(n=13) e os alimentos in natura, como frutas, verduras e legumes foram
identificados em 16,66% (n=9), dos desenhos desenvolvidos pelos estudantes,
conforme a Figura 1.
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Figura 1- Percentual quanto as identifica¢Ges das diferentes preparagées (n=56)
atribuidas pelos estudantes (n=54) no primeiro encontro, de ambos os géneros,
primeiras séries do ensino médio de escola publica, set. 2022.

Salgadinhos congelados fritos
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Doces e guloseimas em geral (chocolate, brigadeiro,
sorvete em massa, bala, tortas e bolos, mousse)
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Fonte: Préprio autor.

O segundo encontro foi ministrado pela nutricionista (mediadora da
atividade) e promoveu uma roda de conversa com a abordagem partindo da
seguinte pergunta: Por que comemos o que comemos? (MORAES, 2017),
referenciando as identificacdes alimentares produzidas em arte pelos
estudantes. As duas séries (B e |) foram trabalhadas separadamente e, a
participacdo dos estudantes aconteceu durante as discussdes promovidas por
uma roda de conversa. Os saberes e 0os conhecimentos apresentados durante a
atividade, foram sendo ampliados a medida que os estudantes participavam da
discussdo, compartilhando informagées e situa¢bes sobre suas vivéncias e
experiéncias, sendo identificadas e relacionadas ao consumo alimentar habitual
dos participantes.

As refei¢Ges indicadas pelos estudantes implicaram nas principais
preparagdes que eram realizadas em casa, entre amigos e colegas de sala e em
outros ambientes, destacando a cantina escolar, lanchonetes e restaurantes.
Observando, que os gostos doce e salgado foram os mais relatados e preferidos
entre os jovens, quando comparado ao gosto amargo, que indicou ser o de
maior recusa entre os diferentes paladares. Ainda, o gosto azedo foi apontado
como o mais perceptivel e presente entre os variados tipos alimentares e a
maioria dos estudantes desconheciam o gosto umami.

A ingestdo de alimentos prontos para o consumo trouxe questdes
sobre a praticidade, o valor de compra e a percep¢do sobre o alimento ao
conter algum valor agregado e o desinteresse e/ou falta de atenc¢do ao valor
nutricional do alimento comprado para consumo. Ao final das discussdes,
foram apresentadas e oferecidas as duas séries, por¢des menores de alimentos
para degustacdo, compreendendo uma fruta (tangerina) e uma hortalica
(tomate cereja).

No terceiro encontro, ocorreu o desenvolvimento da oficina,
estabelecendo a elaboragdo de uma refei¢do, onde os estudantes utilizaram
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das informagdes, dos contetidos e dos conceitos desenvolvidos da discussdo
ocorrida no segundo encontro. As duas séries foram trabalhadas
separadamente e divididas em grupos menores constituidos entre cinco e até
seis participantes. Nas séries B e | participaram 25 e 29 estudantes,
respectivamente. Na série B estavam ausentes 20,68% (n=6) dos estudantes,
possibilitando a formagao de cinco grupos com cinco participantes em cada. Na
1? série |, formaram quatro grupos com seis participantes e um grupo contendo
cinco estudantes. O roteiro da oficina referia-se a uma empresa de alimentos
que oferecia a jovens talentos, a oportunidade de desenvolverem uma
preparagao culindria, considerando os recursos humanos e matérias-primas
especificas com estabelecimento de tempo para a producdo e trabalho em
equipe.

Para a producdo das preparagdes foram disponibilizados aos
estudantes, os seguintes materiais escolares: régua, cartolina, cola branca,
pedacos de cartolina, fios de barbante, |apis de cor, canetas coloridas, folhas de
papel A4 na cor branca, fitilhos (nas cores vermelho, amarelo e verde), clips,
uma tesoura. Os materiais escolares ndo estavam visiveis aos estudantes, pois
estavam dentro de uma caixa plastica branca com tampa.

Inicialmente, a nutricionista indicou para cada aluno um nudmero,
sendo mencionados os numeros de um até cinco. Consequentemente, os
alunos que estavam com os numeros de mesmo valor foram agrupados,
resultando na formacdo de 10 grupos com quatro e até cinco participantes.
Cada grupo, deveria escolher e indicar dois representantes para a sele¢do dos
itens que compreenderam a preparagao, bem como decidir qual refei¢do seria
executada. Para a decisdo de escolha dos materiais pelos representantes, ndo
deveria ocorrer a interferéncia dos demais integrantes. A preparagdo deveria
conter cinco itens, sendo que a bancada da empresa forneceria um prato
confeccionado em cartolina para condicionar a prepara¢dao e mais dois itens
(papel A4 e cola branca) a todos os grupos. Os outros trés materiais foram
indicados pelos representantes de cada grupo. Por ordem numérica, os
representantes foram chamados até a bancada, e no momento que abriram a
caixa, visualizaram os materiais, decidiram e escolheram os trés itens que
poderiam contribuir na preparagdo da refei¢ao indicada.

As preparagdes definidas pelos grupos foram produzidas através dos
materiais escolares disponibilizados e selecionados por seus representantes,
que possibilitou a identificacdo e a introdu¢do de novos alimentos ainda ndo
mencionados ou referidos pelos estudantes. Foi observado a presenca de
alimentos bdsicos como arroz, feijdo, carne, verduras e legumes, que compéem
um prato sauddvel e de prepara¢des caseiras como macarrdo a bolonhesa e
bolo de cenoura. Outras preparagdes implicaram em refeic6es baseadas em
alimentos processados, como hamburguer com batata frita, lasanha pronta,
conforme demonstrado no Quadro 2. A elabora¢do incompleta de certas
refeicGes foi justificada entre os estudantes pela limitacdo do tempo e dos
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materiais para a finaliza¢do do prato, devido a escolha incorreta dos itens por
seus representantes, pois se tratavam de preparagdes que exigiam mais itens
para sua producdo. Foi verificada a utilizagdo incorreta dos materiais
fornecidos, gerando desperdicio de matéria-prima para trés grupos
participantes.

Quadro 2 - Representagdo das preparagdes culinarias produzidas através de oficinas
educativas de trabalho em grupos por estudantes, empregando materiais escolares
(n=54) de ambos os géneros, primeiras séries do ensino médio de escola publica, set.
2022.

Séries do

Ensino Médio Tipos de Refei¢Ses por Grupo

1 2 3 5
1-arroz, feijdo, bife acebolado, salada de tomate; 2- pizza de brécolis com bacon;
3-arroz, vinagrete, carne, farofa e pdo; 4- arroz, feijdo, peito de frango com batata e
salada de folhas; 5- arroz, feijdo, carne cozida e legumes refogados.

by
; ;é.

%
* K
1
1- bolo de cenoura; 2- lasanha pronta; 3- macarrdo a bolonhesa; 4- hamburguer com
batata frita; 5- cupcake

Fonte: Préprio autor.

Em relacdo ao feedback sobre a oficina educativa desenvolvida, 9,25%
dos estudantes (n=5) ndo quiseram atribuir os pontos positivos e os negativos
referentes aos aspectos e as caracteristicas da oficina que participaram.

Da totalidade amostral (n=49), os pontos positivos apontaram que a
oficina educativa de trabalho em grupo resultou numa atividade com
caracteristicas criativa por 28,57% (n=14), interativa por 26,53% (n=13), divertida
por 14,29% (n=7) e produtiva por 10,20% (n=5) dos participantes, ndo havendo
diferenca percentual entre as duas séries B e | ao identificarem a oficina como
uma atividade interativa. A série B classificou a oficina como uma atividade que
estimulou muito a criatividade, o processo produtivo e com a¢des praticas para
o seu desenvolvimento e, quando comparada a série I, a oficina proporcionou
um momento criativo, divertido e descontraido para os estudantes, conforme
observado na Figura 2.
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Figura 2 - Classificagdo da oficina pelos estudantes quanto as atividades desenvolvidas
na preparacao culindria, sendo série B (n=23) e série | (n=26), primeiras séries do ensino
médio de escola publica, set. 2022.
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Fonte: Préprio autor.

Segundo os estudantes, a aplicacdo da oficina contribuiu com
percep¢des individuais relacionadas ao autoconhecimento 12,24% (n=6),
desenvolvimento pessoal 6,12% (n=3), compreensdo de alguns aspectos da vida
didria 10,20% (n=5) e a importancia dos didlogos 4,08% (n=2) para se trabalhar
em grupos. No entanto, 40,82% (n=20) identificaram que o trabalho em grupo
foi relevante para o desenvolvimento da oficina. Ainda, a principal
aprendizagem produzida nesse processo foi a capacidade de reflexdo sobre as
agdes que seriam tomadas durante as etapas de elaboragdo da preparacao
culindria, sendo apontada por 16,33% (n=8) dos participantes.

Em relagdo aos pontos negativos atribuidos, o tempo determinado
para a realizacdo da oficina foi um dos principais fatores que limitaram a
finalizagdo de algumas preparacdes que, devido a complexidade do processo
produtivo, exigia uma maior diversidade de materiais, sendo apontada por
16,33% (n=8) dos adolescentes, pois 0 nlimero de materiais escolares ofertados
para a elabora¢do da preparacdo foi insuficiente. Outros estudantes abordaram
que seus representantes ndo souberam selecionar os materiais necessarios
para a preparacao indicada, considerando o mau gerenciamento dos itens
escolares e do recurso humano durante a produgdo realizada entre os préprios
participantes, conferindo 20,41% (n=10) e 8,16% (n=4), respectivamente. Ainda,
a falta de atencdo, de comunicag¢do e de colaborac¢do no processo de trabalho
em grupos foram relatadas por 18,36% (n=9) da totalidade amostral.
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Discussao

Neste relato, os participantes compreenderam os estudantes de duas
séries do 1° ano de dois cursos profissionalizantes de Agropecudria e
Informatica, integrados ao Ensino Médio, observando que esses cursos
demandam por um tempo de permanéncia em torno de dez horas por dia,
demonstrando o quanto o ambiente escolar pode influenciar as praticas didrias
alimentares, sendo o mesmo descrito em outros estudos (AZIZAN et al, 2021;
FAO; TAN, 2021).

Segundo resultados apontados por Samruyruen e Kitreerawutiwong
(2022), a faixa etdria entre 12 e 15 anos, reflete um periodo de autonomia e de
independéncia na tomada de decisbes, sobretudo ao consumo alimentar,
sendo o mesmo verificado nos participantes deste estudo que compreenderam
adolescentes com média de 15 * 0,3 anos de idade, que na sua maioria,
compravam os proprios lanches na cantina escolar, sendo um aspecto também
observado por Azizan et al. (2021). deste estudo que compreenderam
adolescentes com média de 15 = 0,0 anos de idade, que na sua maioria,
compravam os préprios lanches na cantina escolar, sendo um aspecto também
observado por Azizan et al. (2021).

A escola tem demonstrado ser um local propicio para o
desenvolvimento de atividades relacionadas a educa¢do em salde entre as
populacdes infantil e adolescente, além de ser considerada um ambiente
estratégico para a promogao de hdbitos e estilos de vida sauddveis entre esses
grupos, conforme observado em outros estudos (AZIZAN et al., 2021; FOO; TAN,
2021; HASAN et al., 2021; MANK et al., 2022; VIEIRA; CARVALHO, 2021).

O ambiente escolar favorece a criagao de um espaco reflexivo para os
estudantes sobre os diferentes problemas e questdes da vida didria, como
verificado nesta pesquisa e nos resultados obtidos por Prates et al. (2019), que
ao se trabalhar com oficinas educativas de trabalho em grupos, os estudantes
podem refletir sobre suas condutas e habitos, que consequentemente venham
se tornar novos agentes e difusores de saberes dentro da comunidade escolar,
contribuindo com prdticas educacionais diretamente relacionadas ao tripé
saude-doenca-cuidado.

Neste relato, a cantina escolar foi considerada como um dos principais
locais que disponibilizam alimentos para a venda de alimentos sauddveis e ndo
sauddveis e de grande acessibilidade alimentar pelos estudantes. Ainda, o
desenvolvimento de ambientes alimentares pouco saudaveis pode influenciar
as percepgdes, as escolhas e as preferéncias individuais e coletivas quanto ao
consumo, sendo o mesmo observado por Azizan et al. (2021), a cantina escolar
oferecia alimentos sauddveis e ndo sauddveis, os jovens percebiam que suas
aceitagOes, preferéncias e hdbitos alimentares eram pouco sauddveis, pois
gostavam de consumir alimentos densamente energéticos. E, corroborando
com Valenga et al. (2020), esses tipos de alimentos podem estar presentes
tanto nos lares quanto nas cantinas escolares. Entretanto, as referidas cantinas
compreenderam pontos comerciais administrados por terceiros e sem vinculo
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institucional na venda de diversos itens alimentares, em sua maioria, eram
alimentos processados e ultraprocessados.

Rezende e Negri (2022) utilizaram-se de variados desenhos de
alimentos na identificacdo de questSes alimentares praticadas pelos
estudantes em seus estudos. Particularmente, neste estudo, a baixa
diversidade alimentar constatada por meio dos desenhos artisticos produzidos
pelas séries B e I, compreendeu a forma e o modo como os alimentos saudaveis
sdao apresentados e preparados para o consumo, tornando-os menos saborosos
e atrativos aos diversos paladares relatados. Tais aspectos podem ser
comparados aos resultados de Azizan et al. (2021).

Aroda de conversa desenvolvida caracterizou-se como um momento
dialégico produzido entre as partes envolvidas de forma voluntéria,
participativa e igualitaria, e corroborando com Paulo Freire (2014), o didlogo
contribui com o respeito as diferengas, permitindo que os estudantes se
comuniquem e validam suas ideias através de argumentos e experiéncias
préprias, produzem uma acdo-reflexdo. Fato que os tornam capazes de se
expressarem com palavras e possiveis acdes na constru¢do do conhecimento e
de novas formas para a resolugdo dos problemas enfrentados, conforme
abordado por Afonso et al. (2003) e Gontijo et al. (2021). Sob essa perspectiva,
as a¢Oes educativas que permitem estimular a ado¢do auténoma e de praticas
saudaveis no percurso da vida, pautadas na critica, no didlogo, na
problematizacdo pessoal e coletiva, contribuem para a formacdo de um ser
humano mais reflexivo e critico, o que também foi observado por Mélo (2021).
Corroborando com a abordagem de Rezende e Negri (2022), os autores
enfatizam que a EAN, ao se aproximar do cotidiano dos individuos, é capaz de
estabelecer vinculos entre o processo ensino e aprendizagem sobre as
realidades e as necessidades de todos os envolvidos para a obtencdo de
melhores resultados na alimentagao e, consequentemente, na saude.

Neste relato, o sabor e a aparéncia foram os principais aspectos
apontados pelos jovens quanto a preferéncia e ao consumo, sendo que a
preferéncia por alimentos densamente caldricos identificada por meio dos
desenhos produzidos pelos estudantes, foi relacionada ao poder de compra e a
disponibilidade do alimento em casa e no ambiente escolar. Nos estudos de
Hayba, Kalil e Allman-Farinelli (2021), a aparéncia do alimento foi destacada
como um dos contribuintes para as escolhas realizadas pelos estudantes, e o
consumo de fast food caracterizou-se por escolhas alimentares disponiveis e de
facil acesso. Complementando, os resultados encontrados por Azizan et al.
2021, @ maioria dos estudantes indicou que o sabor e o valor dos alimentos
saudaveis demonstraram ser barreiras para uma alimentagdo saudavel, e que a
preferéncia por alimentos ricos em energia, decorre do menor valor de compra,
da facil aquisicdo e da maior disponibilidade nas cantinas escolares. Ainda,
Mohammadi et al. (2020), avaliaram que as principais barreiras para uma
alimentagdo sauddvel entre os estudantes foram a falta de opgGes sobre a
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variedade e a disponibilidade de alimentos saudaveis, principalmente atribuidos
aos aspectos sensoriais (textura, aparéncia, sabor, cheiro) e as preferéncias
atrativas que influenciaram as possiveis escolhas realizadas. De acordo com
Garcia e Costa (2011) o interesse pelo alimento é maior quanto mais atrativo
visualmente e saboroso este prato e/ou preparacdo se apresentar.

Apesar dos estudantes relatarem desconhecer o gosto umami, varios
alimentos consumidos por esses jovens, traziam o referido gosto no alimento
in natura, como o tomate, a carne e o ovo. Os resultados sobre o0s gostos umami
e doce foram bem aceitos pelos estudantes das séries B e | que degustaram o
tomate cereja e a tangerina (bem adocicada), implicando em atributos
comparativos aos resultados obtidos por Valenca et al. (2020), que geraram
informagbes sobre suas preferéncias alimentares, pois os gostos (doce e
umami) provocaram respostas positivas de aceitagdo, implicando que o sabor
é um dos condicionantes que influenciam a preferéncia alimentar.

Neste relato, os estudantes apontaram o desejo por doces e
relacionaram que o estresse e o cansago que sentiam em decorréncia da carga
académica didria, bem como o sabor proporcionado, poderiam implicar em
possiveis hipdteses sobre suas escolhas por alimentos doces, bem similar aos
resultados de Hayba, Kalil e Farinelli (2021), onde o desejo por alimentos doces
foi destacado pelo estresse didrio que os estudantes passavam por suas
atribuicbes académicas e afetando a selecdo alimentar.

O aspecto afetivo, a necessidade bioldgica e a preocupacdo com a
composi¢do e a imagem corporal foram aspectos também abordados pelos
estudantes no momento da selec¢do e da escolha dos alimentos. Os estudantes
das duas séries B e | relataram gostar de doces e guloseimas em geral e a
ingestdo de alimentos ultraprocessados, apresentado similaridade aos
resultados apontados por Hayba, Khalil e Farinelli (2021), que o desejo por doces
e o consumo de alimentos discriciondrios, levaram os estudantes a perceber
que mantinham uma dieta pouco sauddvel, podendo contribuir com maus
habitos alimentares, problemas de salide e ganho de peso. Portanto, metas de
aptiddo em educagdo e salide no ambiente escolar, considerando as habilidades
e competéncias relacionadas a dieta, podem contribuir para uma alimentac¢ao
sauddvel, que consequentemente tragam melhoria na sele¢do e na escolhas de
alimentos, e corroborando com Samruyruen e Kitreerawutiwong (2022), que
demonstraram que a alimentag¢do saudavel decorre de uma combinagao
complexa de nutrientes e demais compostos e/ou substancias essenciais para
o corpo, que devem estar em quantidades e proporc¢des corretas, além de
atenderem as necessidades didrias, se associam diretamente com o estado
nutricional e a prépria satide. Ainda, a aceitagdo e a negagao resultantes sobre
as preferéncias e escolhas alimentares entre os jovens, vdo além de questées
meramente bioldgicas, verificando que fatores individuais internos
(necessidades alimentares, valores e experiéncias pessoais, autonomia e
preocupag¢do com a imagem corporal) e externos (ambiente familiar, influéncia
dos pares, valores sociais e culturais, midia, conhecimentos nutricionais),
podem influenciar suas preferéncias e intervir na aquisi¢do de varios habitos e
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comportamentos, consequentemente, determinando o padrdo de consumo
alimentar (MORAES, 2017).

Os resultados trazidos por Hayba; Khalil; Farinelli (2021), mostraram
que muitos estudantes possuem a compreensdo bdsica de informacdes e
conhecimentos sobre aimportancia de uma alimentac¢do sauddvel, beneficios e
maneiras para melhorar a dieta e o estilo de vida, sendo o mesmo observado
com os estudantes neste estudo. Em contrapartida, Vieira e Carvalho (2021)
abordaram que as principais estratégias indicadas pelos estudantes, foram a
adocao de medidas especificas e a necessidade de mudanca de hdbitos dentro
do ambiente familiar, principalmente, relacionadas a dieta.

Nas abordagens sobre alimentacdo, sendo um dos fatores
modificdveis de grande importancia na existéncia de qualquer individuo
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2003), os estudantes deste estudo
caracterizaram suas preparagdes culindrias por escolhas mais saudaveis em 60%
dos grupos (n=6), conferindo que as oficinas quando bem trabalhadas podem
favorecer o didlogo e a reflexdo sobre varios aspectos e praticas relacionadas
as mais variadas areas educacionais e da saiide, como a EAN (AFONSO et al.,
2003; MELO, 2021). Portanto, na abordagem de Rezende e Negri (2022), a EAN
ao se aproximar do cotidiano dos individuos, é capaz de estabelecer vinculos
entre o processo ensino e aprendizagem sobre as realidades e as necessidades
de todos os envolvidos, compreendendo que o cuidado, o conhecimento e a
repeticdo atribuidos aos diversos aspectos da alimentacdo, possam ser
ensinados, aprendidos e internalizados por cada individuo.

As oficinas educativas sdo amplamente aplicadas para a constru¢ao
de vdrias representa¢bes sociais (AFONSO et al., 2003), permitindo aos
estudantes trazerem e trocarem suas experiéncias, informacdes, pensamentos
e conhecimentos prdticos compartilhados dentro um contexto especifico, o
que ndo é possivel em entrevistas individuais, conforme encontrado por Hayba,
Khalil e Allman-Farinelli (2021). Demonstrando que o trabalho em grupos, € uma
forma de apoio aos estudantes e seus pares, contribuindo com estratégias para
capacitagao e enfrentamento de situagdes adversas para a promogao da satde,
aspecto observado nesta oficina e em outros estudos (HAYBA, KHALIL;
FARINELLI, 2021; LEMES; AMARAL; AMORIM, 2010).

Neste relato, o apontamento dos estudantes quanto a decisdo dos
materiais escolares selecionados por seus representantes com a formagdo de
grupos, implicou em escolhas e praticas desfavoraveis na elaboracdo da
preparagdo culindria. Em contrapartida, os estudantes realizaram a tarefa e, ao
passo que conduziam a oficina, foram estabelecendo alguns vinculos
complementares ao processo de comunicagdo e de aprendizagem,
corroborando com resultados de Afonso et al. (2003), os vinculos podem ser
construidos dentro dessa estrutura de trabalho, a fim de alcangar determinados
objetivos, possibilitando que divergéncias e conflitos surjam entre os préprios
participantes. Ainda, a oficina contribuiu para que todo conhecimento
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compartilhado durante o desenvolvimento, fosse socializado e determinado
por elos de interagdo, destacando o apoio, a colaboragdo, a ajuda, o
entendimento, a escuta entre os pares. Para Paulo Freire (1996), essas
interagdes vao além de a¢bes pragmaticas e verticais do processo ensino e
aprendizagem, os estudantes se colocam como protagonistas e se reconhecem
como responsaveis por suas proprias agoes.

Os resultados das preparag¢des produzidas nas oficinas, indicaram o
quanto hd necessidade de se trabalhar essa tematica em sala de aula, e 0 que
se espera e/ou projeta para o futuro na promogao de uma alimentag¢do saudavel
e da satide para melhoria dos aspectos da vida didria desses jovens. Mélo (2021)
aponta que a compreensdo do meio social e da identificagdo ambiental em que
o individuo estd inserido, possibilita caracterizar suas identidades, trajetdrias,
necessidades e desafios ao manter uma alimenta¢do sauddvel e adequada, e
possivelmente, traga novas sugestfes e novos didlogos, além de possiveis
mudangas e agdes. Segundo Rezende e Negri (2022) os individuos ndo se
alimentam de nutrientes e sim de prepara¢bes combinadas e escolhidas por
suas percepg0es sensoriais. Portanto, uma melhor compreensdo dos alimentos
e da sua disponibilidade no ambiente, com destaque ao meio escolar, ajudariam
os estudantes a conhecerem e identificarem quais os alimentos e bebidas que
poderiam impactar nos comportamentos alimentares e nos futuros riscos das
doencas associadas a alimentagao.

As preparagOes produzidas pelos estudantes, abordaram alimentos
com diferentes niveis de processamento. As frutas, verduras e legumes que
foram indicados corresponderam aos alimentos in natura e aos minimamente
processados. Esses alimentos sdo fontes de vitaminas, minerais e fibras,
representaram 60% das prepara¢des produzidas nesse relato, sendo que a
ingestdo didria desses alimentos € a base de uma alimentagdo adequada e
equilibrada, conferindo um crescimento sauddvel para criangas e adolescentes,
e contribuindo para a prevencao da obesidade e de outras doencas graves
crénicas, como Diabetes Mellitus, doengas cardiovasculares e cancer (BRASIL,
2014).

A percepcdo dos estudantes, quanto a baixa disponibilidade dos
materiais escolares para a preparacao culindria, indicou que as prepara¢des que
demandam por uma lista extensa de itens, ndo foram finalizadas ou finalizadas
com certo grau de dificuldade. Esta condi¢do apontada foi muito relevante, pois
os adolescentes abordaram os processos industriais na producdo de alimentos
e da demanda por substancias e demais produtos que inferem no produto final
e pronto para o consumo, podendo comprometer a utilizacdo correta dos
alimentos e levando ao desperdicio. Conforme observado nesta oficina, a
preferéncia por alimentos industrializados entre os jovens, decorre geralmente
do sabor acentuado e da aparéncia, compreendendo alimentos com alta
densidade energética, formulagdes industriais em variadas séries de processos,
baixa composicdo nutricional, varias substancias e produtos desconhecidos e
na maioria adicionados de aditivos (LOUZADA et al., 2021, MONTEIRO et al,,
2013,2018).
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A oficina realizada permitiu um espago aberto ao conhecimento, com
atividades criativas e interativas pelos grupos estudantis, apontando
similaridade aos resultados de Mank et al. (2022) e Prates et al. (2019), ao
evidenciar que os trabalhos em grupos desenvolvidos nas escolas, produzem
um impacto positivo na promogao da alimentagdo saudavel e na educagdo em
saude, referindo-se como um ponto de acesso ao processo de ensino aos
aspectos da saude e da nutricdo e, consequentemente, a prevengao de doengas
relacionadas a dieta habitual. Ainda, Hayba, Khalil e Allman-Farinelli (2021),
evidenciaram que o apoio em pequenos grupos, foram expressos pelo
interesse dos estudantes em atividades culindrias, e que essas estacbes de
trabalho podem ser mais interativas, divertidas e intrigantes. Outro aspecto
observado por Afonso et al. (2003) com trabalho em grupos, destaca a
relevancia do desenvolvimento individual relacionados as caracteristicas
afetivas, cognitivas e das prdprias agdes praticadas. Neste relato, os estudantes
perceberam que a ludicidade da oficina trouxe a compreenséo, a paciéncia, o
respeito e a valoriza¢do do trabalho coletivo. Sendo que a organiza¢do e a
colaboracdo de todos os participantes, foram necessarias para se atingir o
resultado final. A preparagdo culindria foi considerada uma estratégia de
participacdo social com propostas construtivas e de ag¢bes praticas, na
valorizacdo da aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades pessoais empregadas no trabalho com grupos.

Diante dessa perspectiva, as atividades desenvolvidas no Projeto de
Vida e interligadas a EAN, abre um espaco de possibilidades, permitindo ao
estudante ter a liberdade de pensar e participar espontaneamente sobre sua
realidade vivenciada. Gontijo et al. (2022), aponta que, o estudante ao
contextualizar a existéncia e potencialidade de si e do outro, expde suas ideias
e ideais sobre um contexto especifico, a ser trabalhado e adaptado dentro da
escola, melhorando o desenvolvimento e a formagdo profissional. Conforme
observado durante esta oficina educativa, a capacidade de reflexdo referida e
as percep¢des individuais na tomada de decisdo, compreenderam um trabalho
pedagdgico sob uma postura dialdgica, cujos objetivos na obtencdo da
preparagdo culindria, abordaram o autoconhecimento, o relacionamento com
0s pares, a organiza¢ao e o desenvolvimento do trabalho. Corroborando com
Mélo (2021), essas atividades trabalhadas em oficinas decorrem de varios
contextos sociais, culturais e ambientais para a promoc¢do e o fortalecimento
de mudangas positivas que contribuam para uma aprendizagem significativa e
auténoma, com possibilidades na tomada de decisdo e sistematizacdo do
conhecimento.
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Conclusao

Diante do exposto, conclui-se que a articulagio entre as
especificidades das dreas de Nutricdo e Educagdo, possibilitou o
desenvolvimento e a aplicagdo de diferentes técnicas adaptadas entre as duas
dreas do conhecimento. A intera¢do das praticas aplicadas, junto aos grupos de
estudantes, atendeu aos objetivos das atividades do Projeto de Vida,
considerando a boa avaliagdo atribuida pelos alunos.
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Introducao

O projeto Pred, vila do kite é uma iniciativa que tem como objetivo
principal despertar nos estudantes da EEMTI. Raimunda Silveira de Souza
Carneiro (praia do Pred, Cruz, Ceard), de maneira simultdnea, o interesse pelo
saber cientifico, especialmente pelas ciéncias humanas, e uma consciéncia mais
ampla e contextualizada sobre a realidade que os cerca, mediante o
esclarecimento, por via de investigacdo cientifica, daquilo que caracteriza a
comunidade local, nos aspectos social, cultural e econdmico. A comunidade da
vila de Prea é fortemente marcada pelas atividades de pesca e pelo aumento,
relativamente recente, do fluxo turistico. Mas hda algo que merece destaque
quando se refere ao crescimento social e econémico do lugar: o kitesurf. O
kitesurf é um esporte de arrasto, em que o praticante utiliza uma grande pipa e
mais alguns equipamentos para aproveitar a forca do vento e deslizar sobre a
agua com o auxilio de uma prancha.

Avila de Pred estd situada numa regido de ventos fortes e constantes
que permanecem por longos periodos do ano, o que somado a uma boa direcao
dos ventos, ideal para a pratica do esporte, e a temperatura agradadvel da dgua
do mar, fazem do lugar um dos mais procurados do mundo por praticantes de
kitesurf e, a0 mesmo tempo, sede de eventos nacionais e internacionais que
reinem atletas de varios continentes. Esse fato faz do kitesurf um fator de
inegdvel destaque no desenvolvimento da comunidade, ndo sendo possivel,
assim, considerar os seus aspectos caracteristicos dissociados da contribuicao
desse esporte para formagao de sua identidade.

Diante disso, o projeto Pred, vila do kite, surgiu como uma
oportunidade de instigar os estudantes a investigar o cendrio social, cultural e
econdmico da comunidade local, a fim de perceber de maneira mais concreta
os efeitos do kitesurf sobre a comunidade, tanto no tocante ao seu
desenvolvimento social e econémico, quanto a dimensdo das interagdes
culturais que esse esporte proporciona. Pode-se considerar que o projeto
ocorreu em trés etapas, durante os anos de 2018-2019, 2021 e 2022.1 As duas
primeiras (2018 e 2021) foram etapas de pesquisas, cujas investigacBes
realizadas pelos estudantes ocorreram por meio de entrevistas, numa
metodologia de pesquisa de campo.

Num primeiro momento, os estudantes visitaram escolas de kitesurf,
restaurantes, pousadas, dentre outros estabelecimentos de atendimento ao
turista para constatar até que ponto o kitesurf estd relacionado com a
movimentagao turistica do local. Essa etapa foi orientada por um professor de
ciéncias humanas da escola. Num segundo momento, houve a realiza¢do de
centenas de entrevistas, que contemplaram participantes diversos, desde

'O cendrio de pandemia foi um fator que incidiu diretamente no desenvolvimento das
agOes, uma vez que o isolamento social e as aulas remotas impediram a realizagdo de
momentos importantes. Por essa razao, houve uma pausa nas atividades em 2020, que
retomaram em 2021.
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moradores, nativos ou ndo, a empresdrios e visitantes, para investigar a
percepgao dos entrevistados sobre a presenga e importancia do kitesurf para a
comunidade, sob os pontos de vista do desenvolvimento econdmico, social e
das intera¢des culturais da comunidade. Essa etapa foi orientada por um
professor de ciéncias humanas da escola e por um pesquisador bolsista do
programa de pds-graduacdo (doutorado) em geografia da Universidade
Estadual do Ceara - UECE, e foi precedida por uma oficina de metodologia de
pesquisa cientifica.

As duas primeiras etapas culminaram em apresentacSes dos
resultados pelos estudantes em eventos de iniciagdo cientifica organizados pela
Secretaria de Educagdo do Estado - SEDUC, através da Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacdo - CREDE 03. 2 A terceira e Ultima etapa (2023)
consistiu no desenvolvimento de uma disciplina eletiva voltada para o kitesurf,
que teve com objetivo introduzir os estudantes ao esporte e apresentar a eles
novas perspectivas de trabalho, uma vez que o kitesurf é uma das principais
fontes de renda da popula¢do local, tornando-se, por isso, presente nos
projetos de vida de parte da juventude. Essa etapa foi realizada em parceria
entre a escola e empresas locais, escolas de kitesurf que atendem clientes de
vdrios paises, como é o caso da principal empresa parceira, o Rancho do Kite3s.
Ao fim do projeto, a partir das pesquisas realizadas e atividades de contato
efetivo com o esporte, observou-se que as ac¢bes contribuiram para o
fortalecimento do senso cientifico nos alunos, para uma percep¢do mais prética
da ciéncia, para a ampliacdo do conhecimento sobre a prdpria realidade, bem
como para a abertura a novas perspectivas de futuro pessoal e profissional
através do esporte.

Sobre a vila do Prea e o desenvolvimento do projeto

A vila dos pescadores da comunidade do Pred (Cruz, Ceard) se
desenvolveu inicialmente com o auxilio das atividades de pesca e produgdo de
artesanato, mas desde as dUltimas duas décadas, pelo menos, vem
desenvolvendo uma relagdo muito intensa com um esporte que cresce no
mundo todo: o kitesurf. Tal relagdo, como a realizacdo do presente projeto
esclareceu, é determinante para o desenvolvimento dessa comunidade nos

2 Referimo-nos aqui ao evento anual denominado Ceard Cientifico, que é desenvolvido
em etapas escolar, regional e estadual, e relne pesquisas e projetos desenvolvidos por
estudantes de escolas publicas do estado do Ceara.

3 Localizada na praia do Prea (Cruz, Ceard) o Rancho do Kite, empresa parceira do projeto
aqui apresentado, € uma das maiores escolas de kitesurf da América Latina, e recebe
pessoas de todo o mundo interessadas nesse esporte, desde pessoas que vém em busca
do primeiro contato com o kitesurf, praticantes amadores, até atletas profissionais de
visibilidade mundial. Essa escola sedia eventos internacionais de kitesurf e campeonatos
regionais, nacionais e internacionais em vérias modalidades.
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aspectos cultural, econémico e social. A vila do Pred situa-se geograficamente
em um dos lugares onde sopram os ventos alisios, que proporcionam
excelentes condi¢des para a pratica do kitesurf, sendo precisamente por isso
que a regido da praia do Pred torna-se internacionalmente cada vez mais
conhecida a cada ano, recebendo fluxo constante de atletas e amantes do
esporte vindos dos quatro cantos do globo.

E nessa realidade que esta situada a EEMTI Raimunda Silveira de
Souza Carneiro 4, 0 que a caracteriza como um ambiente de aprendizado, ou
melhor dizendo, uma comunidade de aprendizagem marcada pela presenga do
kitesurf, na medida em que sua clientela (alunos e funcionarios) tem nesse
esporte um fator, ou de simples e indireta convivéncia, ou de geragao de renda
para a familia, ou ainda de perspectiva de atua¢do futura no mercado de
trabalho e ascensdo social.

A presenca desse esporte na vida da comunidade escolar inspirou a
possibilidade de investigar essa relacdo esporte/sociedade numa série de
atividades de pesquisa interdisciplinar que, de modo simultaneo, faria os alunos
despertarem a curiosidade pelo conhecimento e métodos da pesquisa
cientifica, especialmente na drea de ciéncias humanas, bem como
desenvolverem a consciéncia social da importancia do kitesurf para o
desenvolvimento local, na investigagdo de como ocorre essa relagao.

O projeto surgiu tendo como objetivo geral: Investigar a relacdo do
kitesurf com o desenvolvimento da comunidade da praia do Pred nos seus
aspectos econdmico, social e cultural, de modo a evidenciar a importancia
desse esporte nos avanqos pelos quais passou a comunidade especialmente nas
Ultimas duas décadas, tornando-se destino turistico internacional; e como
objetivos especificos: 1. compreender a relacdo do kitesurf com o
desenvolvimento econémico da comunidade, através da andlise dos impactos
do esporte na formagdo de restaurantes, pousadas, empresas de passeios e
escolas especializadas no ensino desse esporte, 2. perceber a relacdo do
kitesurf com o desenvolvimento urbano da comunidade, motivado pelos
crescentes investimentos imobilidrios que visam atender o crescimento do
numero de habitantes, em boa parte, envolvidos direta e indiretamente com o
kitesurf, 3. observar a relagao do kitesurf com o desenvolvimento sociocultural
da comunidade, impulsionado pelo aumento da populag¢do, do avanco no setor
turistico e das intensas trocas culturais entre nativos, turistas brasileiros e
estrangeiros proporcionados pelo kitesurf, e 4. perceber de que modo o
kitesurf tem incidido na vida da juventude local, tornando-se referéncia na

4 Até o fim do ano passado, a EEMTI Raimunda Silveira de Souza Carneiro era somente
EEM, com oferta de ensino médio somente em horario regular, tornando-se escola de
ensino médio em tempo integral apenas este ano (2023). A mesma escola recebeu a
implantagdo do novo Ensino Médio (NEM) no ano passado (2022), momento do
desenvolvimento da terceira etapa do projeto, o que, inclusive, possibilitou o
acontecimento dessa etapa, através da oferta de disciplina eletiva, como serd melhor
exposto adiante.
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formagdo da perspectiva de futuro dos jovens como possibilidade de atua¢do
no mercado de trabalho e gera¢do de renda.

A metodologia utilizada na investigacdo foi a pesquisa de campo com

entrevistas e coletas de dados sobre a relacdo do kitesurf com o
desenvolvimento social, econémico e cultural da comunidade por meio dos
seguintes procedimentos:

Realizacdo de oficina de producdo audiovisual de curta metragem,
ministrada por um lider comunitario local;

Realiza¢do de oficina de pesquisa de campo com os alunos, ministrada
pelo doutorando (UECE) Francisco Elitom Rodrigues da Silva. Essa
agao objetivou formar o senso de pesquisa nos estudantes a partir do
estudo e aplicagdo de técnicas da pesquisa cientifica. A oficina foi
realizada em duas etapas, sendo uma tedrica e uma pratica (imagem
o1).

Busca de informacdes, imagens e videos na internet que apontam a
Vila do Pred como ponto turistico conhecido nacionalmente e
internacionalmente devido a pratica do Kitesurf.

Visita as principais escolas de kitesurf situadas na comunidade do
Pred, objetivando compreender os efeitos desse esporte sobre a
comunidade, no tocante a geragdo de emprego, renda e visibilidade
da vila no pais e no exterior.

Entrevistas com pessoas nativas que trabalham direta e indiretamente
com o kitesurf e que reconhecem a existéncia do esporte como um
fator de grande importancia em suas vidas, como motoristas,
instrutores de kitesurf, donos de pousadas e restaurantes, dentre
outros.(imagens 02 e 03)

Entrevistas com alunos da escola e outros jovens da comunidade que
consideram o esporte (kitesurf) como um fator importante em suas
perspectivas de desenvolvimento social, profissional e econémico.
Produgdo de um documentario de curta metragem a partir dos dados
coletados para apresentac¢do para a comunidade escolar.(imagem 04)
Realizagdo de uma disciplina eletiva denominada Esporte de Natureza
e Aventura - Kitesurf, que teve como principal objetivo introduzir os
estudantes no mundo do esporte através de aulas tedricas e praticas
lecionadas pelo professor Jorge Luis Carneiro Lopes, professor de
ciéncias humanas da escola e instrutor de kitesurf. Essa disciplina
ocorreu com o apoio da empresa Rancho do Kite, que forneceu
suporte (instrutores e equipamentos) para a realizacdo das aulas
praticas. Durante a realiza¢do da disciplina (semestre 2022.2), os
estudantes vivenciaram um pouco da rotina da escola de kitesurf, e
tiveram a oportunidade de experimentar como funciona a rotina do
mercado de trabalho que envolve esse esporte, gerando assim novas
perspectivas de futuro. (imagens 05 e 06)
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e Apresentagdo dos resultados das pesquisas em eventos escolares e
regionais, como feiras cientificas e palestras para a comunidade
escolar. (imagens 07 e 08)

imagem o1

Imagem 02
i 7y
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Consideragées finais

Tendo como premissa fundamental neste trabalho o reconhecimento
do kitesurf como um dos principais motores do desenvolvimento da
comunidade local, o projeto Pred Vila do Kite encontra sua relevancia na
pretensdo que tem de chamar a aten¢do da comunidade escolar e extraescolar
para esse esporte, dando evidéncia aos diversos elos entre o mesmo e a
populacdo nativa. Desse modo, tem-se na formacdo de uma consciéncia
coletiva que reconheca o kitesurf como patriménio cultural inerente a
comunidade, bem como na divulgacdo dos dados colhidos durante a realizagdo
do projeto, dois importantes motivos para considerar esse empreendimento
algo original (porquanto ndo existe ainda, no ambito da comunidade escolar,
nenhuma iniciativa parecida) e relevante para a formagao dos jovens preaenses,
quando estes, a partir deste projeto desenvolvido na escola, tém a possibilidade
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de contemplar um olhar especial para o kitesurf — tdo importante para sua
sociedade — em sua formacao.

O projeto chama a atengdo dos alunos e demais integrantes da
comunidade para o kitesurf, abrindo uma 6tica que o considera algo formador
da identidade da vila, conhecida mundialmente por meio das pipas que
enfeitam o céu durante a temporada de vento. O projeto também desperta o
interesse dos estudantes para a pratica desse esporte, ja que proporciona a
interacdo entre alunos praticantes e ndo praticantes, e possibilita aulas
gratuitas com instrutores profissionais. Ao criar um contato direto dos alunos
da escola com o kitesurf, proporciona-se também aos mesmos a abertura para
novas perspectivas de desenvolvimento pessoal e profissional.

A realizacdo do projeto na escola contribuiu muito para o
fortalecimento dos lacos entre os alunos e o kitesurf, bem como para o
fortalecimento do senso cientifico. Os estudantes sentem-se instigados pela
curiosidade que esse esporte desperta nos seus observadores. Uma vez
proporcionada uma proximidade entre os estudantes da escola e o kitesurf,
abre-se uma janela de novas e diversas oportunidades que se estendem, desde
um simples inicio da experiéncia de praticante, ao sonho de se tornar um diaum
instrutor profissional (como fizeram muitos nativos), e fazer desse esporte, ndo
sé uma pratica de lazer, mas um estilo de vida, um trabalho.
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Introducao

O objeto de estudo propde um viés da tese de doutorado em Histdria
da Ciéncia, que aborda as ideias cosmoldgicas subjacentes ao ritual do Turé,
celebrado pelos indigenas Karipuna, parte do complexo de povos indigenas do
Oiapoque. Algumas abordagens histdricas pesquisadas em fontes secunddrias
propdem, nesta pesquisa, uma concep¢ao de uma visdo mitico-cédsmica, como
0 xamanismo observado entre os Karipuna, mantendo uma relagdo de homem
e natureza para o entendimento do cosmo. Neste ritual, o pajé demonstra sua
habilidade de comunicagdo com os seres sobrenaturais, chamados karudna
(espiritos), que representam no universo terrestre e espiritual o mundo
invisivel para fins de cura e sdo respeitados pelos seus dons ancestrais e sua
sabedoria ancestral na observacdo do céu.

A concepgdo cultural dos indigenas Karipuna percorre, desde os
tempos antigos com os saberes tradicionais que envolve culturas diferenciadas
caracterizada pelo Xama e o pajé na aldeia, o qual, domina a comunica¢ao
espiritual exercida como lider indigena que se destaca pelos seus poderes
ancestrais.

Na area da Histéria da Ciéncia, os conhecimentos descrevem uma
trajetdria, por meio, dos historiadores, fildsofos e pesquisadores da quimica e
fisica com as mais diversas interpretacdes cientifica de visdo de mundo e das
descobertas no limiar do tempo e espago de acontecimentos e conquistas nas
pesquisas, tendo como marco a constru¢do de uma interface entre a histéria
oral expressadas pelas narrativas orais que sdo a memdria e a sabedoria que
valorizam as pesquisas e os saberes dos povos indigenas. Conforme relato dos
autores abaixo: “Desse modo, trata de épocas e culturas do passado e dos
antigos conhecimentos elaborados, transmitidos e adaptados em diferentes
épocas e culturas”. (BELTRAN, SAITO e TRINDADE, 2014, p. 17-18).

Considerando a tradicdo dos povos origindrios, as teorias no campo
da Etnociéncia apresentam-se como uma d4rea de conhecimento, dentro do
estudo interdisciplinar e, com desenvolvimento da Etnohistdria das sociedades
ancestrais que, a partir do século XIX, desenvolve uma nova constru¢do humana
nos mais diversos campos de conhecimento, compreende uma visdo mitica-
césmica de vivéncia de suas crengas, mitos, ideias cosmoldgicas e suas préticas
tradicionais exercidas ao longo do tempo e espago. De acordo, com a teoria do
matematico Ubiratan D’Ambrdsio desde o fim do século XIX os etndgrafos ja se
utilizavam do termo Etnociéncia STURTEVANT-1964 podemos relacionar os
seguintes conceitos relacionados aos termos ETNO, na concep¢do da
Etnomatematica, de acordo, com suas pesquisas na darea da Educacdo
Matemdtica, citado em seu artigo: D’Ambrésio (2006, p.74-82)

“The Program Ethomathematics and the Challenges of Globalization
Situa que o principal objetivo do Programa Etnomatemdtica é entender
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como, historicamente, grupos culturais absorvem inovagdo e como,
historicamente, grupos culturais absorvem inova¢do e como eles
incorporam o novo no seu quotidiano”.

A utilizagdo do termo Etnociéncia, nas contribuicdes das pesquisas de
William Curtis Stuartevant (1964)1 curador do Instituto Norte-Americano
Smithsonian de Etnologia e conhecido como historiador da Antropologia. Entre
essas contribui¢des, estd sua dissertacdo: “Uma etnografia etnocientifica de
Medicina Seminole, ritual e botanica” (1955).

Estd entre os mais abrangentes e sofisticados estudos de
etnobotdnica produzidos no século XX, e permanece crucial para os estudos das
culturas indigenas da floresta.

Este trabalho tem como objetivo discutir as concepcdes dos seres de
Outro Mundo, considerados visiveis e invisiveis na cosmologia Karipuna,
pertencente a uma tradi¢do ancestral de um grupo étnico da Terra Indigena
Uac¢a, do municipio do Oiapoque, no Estado do Amapa.

Cosmologia Indigena Karipuna

Do ponto vista cosmoldgico, a partir da observa¢do do céu, por meio,
das constelagbes como as Sete Estrelas (Laposinié) e a Estrela D’Alva
(Uarukama), elementos celestes de concepg¢ao sobrenatural que caracterizam
as crengas e rituais, das narrativas miticas e orais da etnia Karipuna. As
atividades desenvolvidas na aldeia envolve os moradores, no sentido, de
mutirdo da agricultura familiar no trabalho de rogagem, plantio e cultivo. Os
movimentos da lua, por meio, dos fluxos das mares e o movimento solar que
influencia as esta¢6es do ano. Assim, entre os Karipuna, o universo cosmoldgico
em suas préticas, saberes tradicionais e crencas compGge: Vidal (2016, p. 78):

Nestes mundos diversos vive uma série de seres sobrenaturais,
denominados em termos gerais de “bichos” (bet), “almas” (nam),
“mestres” (met), karudna, “donos” (ghapapa, literalmente “av6”) e, de
maneira mais especifica, de “cobra”, “macaco”, “jacaré”, banahe,
laposinié, entre outros. O contato com estes seres é sempre considerado
perigoso as pessoas comuns, podendo causar-lhes ataques, morte e
mesmo engravidar as mulheres. Os pajés sdo os Unicos que tém a
capacidade de transitar por entre esses mundos, assim como de evocar
e controlar esses seres em nosso mundo.

Conforme o calendario diferenciado a seguir.

Desenho 1. Calendério Diferenciado Karipuna

1Stuartevan, W.C. (1964) curador do Instituto Norte-Americano Smithsonian de Etnologia
e conhecido como historiador da Antropologia.
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Fonte. Andreia Santos, 2011. Aldeia Santa Izabel.

A organizacdo do calenddrio diferenciado para o povo Karipuna,
prevé as atividades desenvolvidas dentro da aldeia Santa Izabel, que vdo desde
as datas festivas e comemorativas nos periodos letivos que envolvem as
atividades da escola e as tarefas cotidianas da comunidade, como a preservagao
de animais da fauna nativa e vegetal como a produgdo de mandioca nas etapas
de: rogagem, derrubada, queimada, coivara, selecdo das manivas, plantio,
capina e colheita das rogas e pesca.

Na cosmologia Karipuna, a observacdo do céu se representa através
das constelagdes das pléiades, conhecidas como Sete Estrelas (Laponisié em
Patoa) e Estrela D’alva (Uarukama - Patoa).

Desenho 02: Sete Estrelas (Laponisié). Aldeia Santa Izabel, 12/04/2019.

Fonte: Jacson da Paix&o Santos (Pajé) - Karipuna.

O cosmo a partir da observa¢do do céu, por meio, das Sete Estrelas
(Laposinié) e a Estrela D’Alva (Uarukamd), conhecidas como elementos
celestes sobrenaturais que caracterizam as crengas e rituais, das narrativas
miticas do xamanismo Karipuna.

De acordo com os desenhos na parede do Centro Comunitdrio - da
aldeia Santa Izabel, no municipio do Oiapoque.
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Desenho 03: Estrela D’alva (Uarukama). Aldeia Santa Izabel, 06//11/2018

s

Fonte: Arquivo Pessoal.

A Estrela D’alva na cosmologia dos indigenas Karipuna moradores da
aldeia Santa Isabel, localizada no rio Curipi na bacia do Uaga. Conforme o
depoimento do informante na pesquisa o pajé: Jacson da Paixdo Santos - Data:
12/04/2019 — Oiapoque/AP.

“A Estrela D’ alva significa (Uarukama) que também tem a fung¢do de
karuana (ou bichos) que vivem em Outro Mundo, vém na danga do Turé
quando sé o pajé consegue ver se comunicar com eles, por meio, do
ritual a noite toda esses karuana aparecem na madrugada e a hora que
chega faz bastante animagdo na festa. Esse Uarukama era muito
utilizado pelos povos indigenas quando navegavam pelo rio de canoa ele
também apresenta sinal de chuva e verdo [...] .

Exemplos de figuras que representam os Karuana que simbolizam os
espiritos:

Desenho 04: “karuana” Jurupari (yorokan).

Fonte: Andrade, 2009, p.20.
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Desenho 05: Mde da piranha (mé@ma pihai).

Fonte: Andrade, 2009, p.20

Os karudna exemplificados nas figuras representam seres miticos da
floresta: “Djab da bua, como o ando cabeludo Hoho (Abex), o Curupira
(Yaddeges), a Matintaperera (Maksilili/Mammatki) e Jurupari (Yorokan)”. O
espaco Lakuh, onde € realizado o turé, possui caracteristicas para receber os
karuéna (espiritos), com os quais o pajé tem o poder de se comunicar e transitar
entre os dois mundos: visivel e invisivel.

Dentro da metodologia os métodos utilizados serdo os
levantamentos de bibliografias secunddrias, histéria oral, tendo como suporte
tedrico a obra “Manual de Histéria Oral” (MEIHY,2005). E andlise das narrativas
miticas escritas e observagdo participante in I6cus. As entrevistas com o sujeito
informante (pajé) da aldeia Santa Isabel, serd adotado o uso da técnica:
“SNOWBALL” (BIERNACK; WALDORF, 1981, p. 141). A técnica da Bola de Neve,
é uma forma de amostra ndo probabilistica, que utiliza cadeia de referéncia. E
os métodos utilizados foram as pesquisas de fontes secundarias impressas,
histdria oral, andlise documental de fontes primarias, arquivos e bibliotecas e a
observacdo participante in [6cus. As entrevistas com o sujeito informante (pajé)
da aldeia Santa Isabel, foram adotadas com o uso da técnica: “SNOWBALL” a
técnica da Bola de Neve, é uma amostra ndo probabilistica, que utiliza cadeia de
referéncia. E os resultados sdo a producdo e a traducdo na lingua Kheoul de
documentos de narrativas orais no uso da linguagem oral na educacdo indigena.
Os resultados sdo a produgdo e a tradugao na lingua Kheoul de documentos de
narrativas orais no uso da linguagem oral na educagao indigena.

Os resultados investigados nesta pesquisa sobre as ideias
cosmoldgicas subjacentes as concepgdes cdsmicas celebrado pelos indigenas
Karipuna, das Terras Indigenas Uaga. Também serdo traduzidas na lingua
Kheoul os documentos a partir de narrativas de histdria oral com suporte

328



tedrico a obra Manual de Histéria Oral de (MEIHY, 2002). Com énfase do sujeito
informante da etnia Karipuna, o pajé e lideranga Jackson da Paixao Santos, que
é morador da aldeia Santa Izabel. E a contribui¢do no uso das narrativas miticas,
como uma ferramenta de fortalecimento na pratica da linguagem oral na
educagao indigena do povo amazodnico e do Estado do Amapa.

Consideracoes finais

Em suma o conhecimento ancestral demonstra que os povos
indigenas, independentes de sua localizagdo geogréfica e ligacdo de
parentesco, mostram que, tradicionalmente, sua vivéncia com a natureza
representa sua relagdo do homem com a terra, sua cosmologia com os
elementos celestes, como a importancia do sol e da lua, que ordenam os ciclos
astrondmicos para sua sobrevivéncia.

Espera-se, assim, com esse capitulo finalizado, possamos contribuir
ao conhecimento cosmoldgico e ancestral dos indigenas brasileiros e
descrever, por meio, do pajé as narrativas orais e as ideias cosmoldgicas
subjacentes ao ritual do ture como lider xama da aldeia Santa Izabel de um
grupo etnico Karipuna na Terra Indigena Uaga no municipio do Oiapoque no
Estado do Amapa.
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INSPIRADO
“0 que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim, terds o que colher”

Doutor Honoris Causa
Ana Lins dos Guimarédes Peixoto Bretas
Poetisa Cora Coralina

(Resolucdo Consuni 001/1982
Universidade Federal de Goids - UFG)

A partida

A inovagao, nos ultimos 20 anos, foi despertada pela Lei Federal no.
10.176/2001, que criou os Fundos Setoriais e os vinculou ao entdo FNDCT - Fundo
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico de 1969. Os Fundos
Setoriais http://www.finep.gov.br/ formam os setores especificos como a
saude, biotecnologia, agronegdcio, petrdleo, energia, mineral, aeronautico,
espacial, transporte (terrestre e aquaviario), recursos hidricos, informatica e a
Amazonia Legal. Dentre eles, destacam-se os Fundos de natureza transversal,
como o Fundo Verde-Amarelo, voltado a intera¢do universidade-empresa, e o
Fundo de Infraestrutura, destinado ao apoio e melhoria da infraestrutura das
ICTs (PACHECO, 2007).

Em seguida, também a Lei Federal de Inovagdo Tecnoldgica
10.973/2004 dispOs sobre os incentivos a inovagdo e a pesquisa cientifica e
tecnoldgica no ambiente produtivo, legislagdes estas que estabeleceram
caminhos para os marcos legais estaduais, sob a convergéncia de alinhamento
de programas e contrapartidas financeiras entre entes federal e estaduais para
promocao da ciéncia, pesquisa e desenvolvimento. Tal conjunto legislativo
incentivou a ampliagdo dentro das universidades de Habitats de Inovagdo,
Parques Cientificos e Tecnoldgicos, Centros de Inovagdo, Incubadoras,
Aceleradoras, Coworking e Laboratdrios de Prototipagem, o que deu origem
aos Nucleos de Inovagdo Tecnoldgica (NITs), regulamentados pela Lei de
Inovagdo para interagdo universidade-empresa e acelerar a transferéncia
tecnoldgica (BRASIL, 2004; 2016).

O foco desta reflexdo é levantar componentes que parecem inerentes
ao contexto das carreiras de forma mais voluntdria, sem considerar a educacao
para o empreendedorismo e negdcios como algo impositivo nas matrizes
curriculares de diferentes cursos de graduagdo (FILION, 2004; FILION &
DOLABELA, 2007).

Nos Estados Unidos (EUA), o movimento sistematizado pelainovagdo
ocorreu anterior ao movimento brasileiro, cujo arcabougo legal e reflexos no
ambiente institucional da educag¢ao superior foram atribuidos, muito, a criagao
da Lei denominada “Bayh-Dole Act” 1980, efetivada em 1981, que impulsionou
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a transferéncia tecnoldgica e as patentes universitdrias. Tal avaliagdo foi
descrita com propriedade por Cruz e Souza (2014) ao realizarem comparacdes
dessa trajetdria dentre alguns paises. O reflexo no ensino americano e a
interface universidade-empresa ampliou muito, a exemplo também no Brasil,
anos depois. Cruz e Souza (2014) apontam para a mudanca ocorrida no cendrio
do ensino superior naquele pais, com a passagem de aulas ocasionais e, no pds-
lei “Bayh-Dole Act” para perceptiveis programas inteiros de educacdo
empreendedora, como formagdo de institutos de ensino com essa temdtica e
ambientes especificos e dedicados para seu desenvolvimento (BALDINI, 2009;
MORRIS et al., 20133; b).

A vivéncia deste autor na Universidade Publica, somada a experiéncia
anterior em gestdo publica frente a Secretaria de Estado de Ciéncia e
Tecnologia - SECTEC e, também, na Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Goids — FAPEG, possibilitou agregar a docéncia em pratica de ensino de
gestdo dainovagdo e empreendedorismo. Da mesma forma, em biotecnologia,
somado a tutorial de empresas juniores ha 10 anos, conduziram-me a reflexdo
sobre a interseccdo entre o ensino j& estabelecido, o modelo varidvel
(descontinuado) de fomento a pesquisa e a inova¢do. Como exemplo, cita-se a
descontinuidade ocorrida nas ultimas duas décadas, sejam financeiras ou de
programas relevantes, como os fomentos regionais brasileiros de pds-
graduacdo; Ciéncia sem Fronteiras; Arranjo Produtivo Local (APL); Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais -
Reuni e muitos outros. Também, incluem-se nessa andlise a prdpria
descontinuidade de editais programaticos sofridos nos 16 Fundos Setoriais do
sistema de C, T & I do Pafs, cujos propdsitos fazem muita diferenca positiva ao
desenvolvimento industrial brasileiro (LU et al., 2019).

Compreende-se que a comparagdo com universidades estrangeiras é
muito bem-vinda, j& que muitas delas tém projetos claros de educacdo
empreendedora e, as vezes, para dreas especificas, como é o caso da
Universidade Estadual da California no CSUPERB - CSU Program for Education
and Research in Biotechnology (https://www.calstate.edu/impact-of-the-
csufresearch/csuperb), que, inclusive, contam com orgamento anual préprio
dado a prioridade por ela entendida. Os exemplos de empreender nas carreiras
discentes escolhidas ampliam as atividades de ensino, pesquisa, extensdo e
inovagao.

As empresas juniores tiveram sua incorporacao as instituicées de
ensino superior pela Lei Federal n° 13.267/ 2016, e pode-se considerar que sua
atua¢do e modelo organizacional federado, assim como os critérios de
consolida¢do, tenham sido criados pelo préprio movimento de Empresas
Juniores (MEJ), por meio de praticas on-campus e off-campus de seus “ensaios
laboratoriais” de Educacdo Empreendedora contemporanea no Brasil. A
federagdo brasileira é comparada a federacdo europeia, como as mais atuantes
do mundo. Em Goids, o movimento das atuais 43 empresas juniores (EJs) e seus
455 membros no Estado de Goids (https://goiasjunior.org.br) e como tutor de
uma delas desde 2014, By Technology Junior
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(https://www.bytechnologyjr.com), revelam o protagonismo discente nas
atribuicdes das EJs e a superacdo de desafios e oportunidades, inclusive melhor
empregabilidade na escolha do campo de estudo. As atitudes observadas nas
EJs de “fazerem formacao pelas préprias maos” no propdsito de expansdo em
prol de seus horizontes, revelam um contetido de trabalho e aprendizado ndo
inseridos como disciplinas em matrizes curriculares de cursos de graduacdo. No
enfoque educacional planejado pelas instituicdes, ndo se observa um reforco
desta pratica vivenciada pelos discentes a proposta de modelo de projeto de
ensino, como alids prevé a Lei Federal n° 13.267/2016, de que haja alinhamento
com o ensino, regulamentos internos e resolugdes institucionais proprias
(BRASIL, 2016).

A caminhada - O protagonismo discente nas universidades pelo
caminho das empresas juniores

A atuagdo discente em processo de educagdo empreendedora estd na
prépria origem da palavra “Protagonismo”. Conhecida do cinema, o/a atuante
principal, tem sua origem grega de “protos”, o principal ou primeiro, e
“agonistes”, lutador ou competidor.

Acompanhado por docentes e mentores, os préprios discentes
parecem ser o protagonista nas universidades mundiais na pratica da educac¢ao
de negdcios ou educacdo empreendedora (http://juniorenterprise.net/en).
Destacado pelos discentes, especialmente por meio das Empresas Juniores
(EJs) brasileiras e organizados no ambito, estadual, regional, em federagées e
confederagdo global.

Segundo dados da Brasil Junior (https://brasiljunior.org.br), fundada
em 2003, atualmente o pais possui 27 federadas, com média de faturamento
anual de 70 milhSes de reais e participagdo de 300 institui¢des de ensino. No
caso do Estado de Goids, as Empresas Juniores integram a Goids Junior com 43
empresas e 455 membros discentes vinculados as diferentes institui¢des de
ensino superior (figura 1).
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Figura 1. Encontro de discentes membros e diretores da Federagdo Goiana de Empresas
Juniores. 2023. Fonte: https://goiasjunior.org.br/
) i ——

Autorizado Diretoria da Goias Janior.

A Junior Enterprise EUA (https://www.juniorenterprise.us) foi
também criada no mesmo ano da Rede Global e os estudantes daquele
movimento se denominam, em suas perspectivas de salas de aula como os
futuros CEOs - Chief Executive Officer ou Diretores Executivos do amanha. Sdo
os discentes das Empresas Juniores e startups de origem académica, que se
direcionam para a promogao da pratica empreendedora e de negdcios dentro
de suas institui¢bes de ensino superior.

As EJs sediadas na Europa, organizados desde 2016
(https://juniorenterprises.eu), somam 380 empresas, com 34 mil membros
discentes, 5 mil projetos/ano. A Brasil Junior (https://brasiljunior.org.br) e a
Federacdo Europeia formam as redes de estudantes do mundo com maior
nimero de participagdes. Como ato relevante, a Unidade de
Empreendedorismo da Diretoria de Empresas e Industria da Comissdo da Unido
Europeia registrou estudo entre ex-alunos empresarios juniores de instituigdes
de ensino superior na Europa em seu relatério “Effects and impact of
entrepreneurship programmes in higher education” (2012), descrevendo que a

“educacdo para o empreendedorismo tem um impacto positivo na
mentalidade empreendedora dos jovens, as suas inten¢des para o
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empreendedorismo, a sua empregabilidade demostrando uma grande
relevancia para a sociedade e na economia” !

A confederacdo Rede Global de Empresas Juniores, denominada
JADE, ou atualmente JE Europe (https://www.juniorenterprises.org/)
contabiliza presenga em 44 paises, com 1.700 empresas juniores e 65 mil
membros discentes, e um faturamento anual que somam 16 milhdes de euros.
Os dados sobre o crescimento da JADE podem ser acessados em:
https://issuu.com/jadeaisbl/docs/cm._annual_report_2019_issuu
https:/fissuu.com/jadeaisbl/docs/jade___annual_report_2018___origina;

O movimento EJ brasileiras atingiu propor¢des que nos instiga a fazer
comparagdes setorizadas entre recursos humanos e financeiros de Empresas
Juniores brasileiras federadas (https://brasiljunior.org.br) e a equivaléncia de
taxas recebidas por direito de uso, exploragdo ou comercializa¢do, na forma de
royalties, de um bem ou servico gerado por universidades e institutos de
pesquisa no Brasil. Tais compara¢des podem apontar caminhos que levem
discentes as boas praticas de gestdo e participacdo em diferentes
empreendimento.

Cabe alinhar com a definicdo da Lei Federal n° 13.267/2016, em seu
artigo 1°, disciplina a criagdo e a organiza¢ao das associacbes denominadas
empresas juniores, com funcionamento em institui¢Ges publicas de ensino
superior. O Art. 5° descreve o desenvolvendo de atividades de consultoria e de
assessoria a empresdrios e empreendedores, com a orienta¢do de professores
e profissionais especializados, enquanto o Art. 8° cita a atividade permitida de
intercdmbio de informagbes de natureza comercial. Todas as atividades
deverdo estar sob a luz de um plano académico, cujo proposta € a de promover
o desenvolvimento técnico discente. Tal lei ndo disciplina o envolvimento dos
discentes membros no ato de inovar ou comercializar dentro das instituicdes as
quais estdo vinculados. Ao delimitar a prestacdo de servico das EJs para a
consultoria e assessoria tem-se ai uma ponte a ser construida entre os
processos de inovagdo e a comercializagdo. Entretanto, sabe-se que a relagao
de vendas e de viabilizar um negdécio ndo é papel da universidade e que, mais
dificil ainda, é o escalonamento de produtos e servicos no atendimento de
demandas crescente, que é o que se deseja em um modelo de negdcios
(VASCONCELLOS et al., 2021). Esta lacuna entre atribui¢es comerciais de EJs e
a ponte entre universidades, transferéncia tecnoldgica e formacgao de forca de
trabalho revelam um fraco elo. Essa ignicdo fica ainda pouco talentosa entre as
atribuicbes de instituicbes de ensino, especialmente as publicas, quando
aquecidas pelo conflito legal da Lei Federal n° 12.813/2013, em seu artigo 3°,
entre o que diz a lei sobre a disponibilidade dos servidores em regime de

1 https://www.jadenet.org/wp-content/uploads/2013/07/FINAL-Research_Effects-and-
impact-of-entrep-programmes-in-HE.pdf
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trabalho em dedicagdo exclusiva dos docentes; sobre a carreira desses
profissionais, o Decreto n° 94.664/87 e a Lei n° 12.772/2012; lei do servidor
publico 8112/90 e a estimulante Lei Federal de Inova¢do 10.973/2004. Deixam as
EJs mais isoladas de provdveis coopera¢bes no desenvolvimento de
competéncias especificas entre criagdo/produgdo e
transferéncia/comercializacdo (PRAHALAD & HAMEL, 1990). Nesse sentido sdo
os discentes brasileiros que, muitas vezes, caminham em suas EJs, na tentativa
de protagonizarem o sentido estrito da palavra “comercializar” que,
acompanhada pela criatividade e tecnologia, podem definir a gestdo da
inovagdo (TIDD et al., 2008). As EJs, com docentes orientadores, rarissimos
mergulhados nesse processo pedagdgico exigido, protagonizam e influenciam
os resultados de suas carreiras ao desenvolverem o espirito empreendedor,
ndo necessariamente como proprietarios de negdcios, mas como importantes
colaboradores em diversos empreendimentos.

Pelo exposto até aqui e a luz da recente Lei Federal de 2016,
questiona-se: é possivel viabilizar oportunidades de ampliacdo de transferéncia
tecnoldgica e social nas instituicbes de ensino superior em um projeto
pedagdgico integrado com as EJs? Estaria, especialmente a Universidade
geradora de tanto conhecimento, processos técnicos ou produtos, deixando de
preparar pessoas, que compartilhem o direito de uso, exploragdo ou
comercializagdo?

A experiéncia vivenciada por este autor como tutor/orientador
docente da empresa junior By Technology em biotecnologia, desde 2014, na
Universidade Federal de Goias, tem demonstrado resultados comportamentais
de amadurecimento que sdo visiveis em cada membro discente diretor ou
trainee vivenciado. S3o inimeros os casos bem-sucedidos em entrevistas de
selecdo de empregos ou cargos de lideranca para aqueles alunos que passaram
por diretorias em empresas juniores. Observa-se que eles ndo necessariamente
serdo lideres, mas com certeza protagonizam a capacidade de agir e de terem
acBes que irdo influenciar nas decisGes de pesquisa e desenvolvimento (P&D)
ou gestdo da inovagdo nas empresas que eles adentrarem (ALMEIDA et al,,
2019; MORAES et al., 2022). Também, as participacdes em competicdes
académicas de negdcios ou de inovacdo sdo diferenciadas e espalhadas pelas
EJs brasileiras na subida de muitos podiums de desafios empreendedores
universitdrios nacionais e internacionais. O que se observa entre estes grupos,
que parece se repetir aos militantes da inicia¢ao cientifica que conhecemos bem
para a pesquisa, fornecem, provavelmente, indicadores quase zeros de
abandono ou evasdo de cursos durante a graduagdo. O comprometimento
desses alunos é potencializado. Eles demostram estar realmente nos “links” de
suas escolhas profissionais. As préprias universidades e, especialmente, suas
pro-reitoras de assuntos estudantis e sociais tém procurado pensar em como
ampliar o papel do estudante em diversas a¢oes, além das assisténcias, sabendo
que quanto maior for o engajamento desses alunos com a institui¢do de ensino
a que estiverem vinculados, assim como menor seu entorno social, menores
também serdo suas possibilidades de é&xodo do ensino superior.
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A Sala de Aula on-campus

Um dos desafios educacionais brasileiros e consequente
posicionamento dos jovens nas suas carreiras é o despertar na sala de aula da
cultura para atividades criativas, inovativas e empreendedoras. E visivel que o
Sistema Nacional de Inovagdo brasileiro se encontra em evolugdo, assim como
o empresarial que demonstra processo de maior integragdo na drea do
conhecimento e produgdo de tecnologia para agregacdo de valor. Aquele
Sistema possui iniciativas que vém sendo implantadas para que as Institui¢oes
de Ensino Superior (IES) e InstituicGes de Ciéncia e Tecnologia (ICT) introduzam
essas prdticas e parcerias em suas agendas estratégicas organizacionais
conforme exemplos em outros paises (PITTAWAY & HANNON, 2008). No
entanto, no ambito dessas Institui¢6es brasileiras, as iniciativas sdo louvaveis,
mas acanhadas de um plano alinhado entre, por exemplo, Habitas Tecnoldgicos
e matrizes curriculares “formais”, que na comparagdo com o movimento pela
inovagdo, apds a aprovacao da lei “Bayh-Dole Act” 1980 e regulamentada em
1981, nos Estados Unidos (EUA) ampliou-se os reflexos no relacionamento entre
universidade-empresa, no ambiente institucional da educa¢do superior, na
formagdo de profissionais (BALDINI, 2009; CRUZ & SOUZA, 2014).

Ao analisar os ambientes desafiadores que as IES enfrentam na
formacdo dos seus discentes, propde-se a intensificagdo de agdes que visem a:

1) formacgdo académica do estimulo ao empreendedorismo e de atores
envolvidos com intenc¢do de inovar como pesquisadores, professores,
técnico-administrativos;

2) capacita¢do de uma rede de negociadores;

3) identificacdo de metas nacionais de atuagdo estabelecidas;

4) organizagdo de grupos de lideranga em seus campos de desempenho;

5) estimular a parceria entre ideias, empreendimentos e a academia;

6) desenvolver estrategicamente dreas prioritdrias;

7) focar no desenvolvimento regional que raramente é correlacionado
nas matrizes curriculares na sala de aula on-campus.

Ressalta-se que, muitas vezes, por descontinuidade de fomentos no
Brasil e seu correspondente descompasso entre a tecnologia de alto
desempenho mundial que é identificado em diversos setores da economia,
talvez seja importante a implementacdo de a¢bes que estimulam o foco em
solugbes mais proximas da realidade brasileira ao invés da competigao em high
technology com outros paises. Fala-se aqui de um interesse que se observa
entre os jovens participantes de desafios universitarios e das empresas juniores
que tém se voltado cada vez mais a tematicas de impacto socioambiental, o que
demonstra sinalizagdo de seus interesses em acharem em suas carreiras
solugBes regionais para inovarem e empreenderem.
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A Sala de Aula off-campus

Christensen e Eyring, no livro “A Universidade Inovadora: mudando o
DNA do ensino superior de fora para dentro” (2014, p 364), descrevem que o
ensino superior aponta para a necessidade do que eles denominam de
reengenharia genética. Segundo esses autores, isso tem acontecido com o
ritmo de mudangas que provocam a necessidade de resposta imediata do
ensino/carreira, pesquisa e extensdo. Aqui, cita-se, da mesma forma, o exemplo
dos EUA que, com a citada Lei Bayh-Dole Act 1980, e no Brasil, com os Fundos
Setoriais, Nucleo de Inovacdo Tecnoldgica - NIT nas Universidades e os marcos
regulatdrios razoavelmente propostos, tém refletido, ao longo de suas
aplicagdes, profunda interferéncia na cultura da gera¢ao do conhecimento nas
universidades. Esses paises ja vislumbram o efeito cascata que atinge tais
legislagbes, principalmente nas dreas tecnoldgicas e das ciéncias sociais
aplicadas (administra¢do, economia, direito, comunica¢do, servi¢o social e
outros).

O olhar que se propde para os termos on-campus e off-campus
objetiva a alcancar compreensdo um pouco diferenciada quando se compara as
instituicdes de ensino entre paises, ja que no entendimento de alguns e as vezes
até mesmo no sistema educacional do Brasil, o termo off-campus poderia ser
entendido como cursos externos a instituicdo. A exposi¢do aqui descrita tem
como nucleo a ampliagdo do conhecimento inter e transdisciplinar e sua énfase
na gestdo de carreiras, assim como o relacionamento das IES e seus egressos
com a comunidade de forma geral e 0 ambiente de inser¢do. Nesse caso, pode-
se ressaltar o protagonismo das EJs, cujos membros parecem buscar esta
interagdo com a prépria comunidade, suas demandas e impactos
socioambientais.

Ensino, Pesquisa e Extensdo. Inovagao e a pratica da comercializagao

O histdrico centendrio da universidade revela sua criagdo como a base
do ensino e, depois, da pesquisa com forte apelo na producdo do
conhecimento. Somente mais recentemente o tripé foi construido com a
insercdo da extensdo, que sofreu algumas resisténcias entre os préprios
colegas docentes e a sociedade, mas que alcangou forte peso conceitual na
atualidade por se tratar da abertura de servicos ao ensino e a comunidade
(SOUSA, 2000, p 11; p.101). As agdes sob julgamento da promogao da extensao
seriam um tipo de ideologizagdo usado em alguns periodos como doutrinagao.
Da mesma forma que se apresenta aqui o protagonismo estudantil para
atitudes de empreender, conforme pode-se comparar no que relata Sousa
(2000 p.64; p.76), os registros revisitados parecem demonstrar que a extensao
universitdria teve sua génese no movimento estudantil, inclusive nas lutas
sociais, politicas e ambientais. Também houve e hd a cobranca de setores
poucos visiondrios da sociedade, especialmente em relagdo a atuagdo das
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ciéncias humanas e sociais aplicadas, na diregd@o que opinides e andlises de
especialistas ndo fossem colocadas em pratica, ou seja, transferidas a
sociedade pensante.

O nimero de adeptos aos projetos de extensdo na proje¢do da
universidade em prestar servi¢os ou na transmissdao do saber as comunidades,
fato ainda enraizado nessa compreensdo, foi em alguns campos, por muito
tempo, aterrorizada pela ideia de isso ser o inicio de privatizag6es do ensino
superior publico. Atualmente, parece claro que a extensao universitdria tem
maior sentido nas universidades em sua atribui¢cdo na transmissdo do saber ou
do fazer. Infere-se que o prdprio exercicio da criatividade também é um papel
de inspiracdo nas praticas de extensdo universitdria (HENRY et al., 2005a; b), o
que nos remete a traducdo bem complexa e as vdrias interpreta¢es que se
podem chegar. Entdo estaria alinhada ao “tecnos” do grego “tékhne”, «saber;
ver; habilidade; talento», o que, nesse caso, os movimentos de inovar sdo os
que criam, solucionam e o do empreendedorismo aquele que vende,
comercializa e transfere, interpretacdes que demonstram estarmos envoltos
em grandes preconceitos institucionais e conflituosos arcabougos institucionais
e legais. Entretanto, a etapa nessa defini¢do para empreender quando se fala
de transferéncia tecnoldgica parece suave, mas ainda carente de um modelo de
“Negdcio” que a melhor represente. Vale a pena extrapolar esses conceitos
perante o modelo de ensino, especialmente na educac¢do superior, locus que se
pode retomar sobre o posicionamento sauddvel e gradual da relevancia das
agdes de extensdo nas Universidades. Talvez langar mdo do mesmo processo
que o empreendedorismo vem escalando no sentido de lembrar que ainovac¢ao
ja tem papel nobre e cultuado, que gera novas metas institucionais, inclusive
como indicadora do ranking das principais universidades pelo mundo. Nesse
caminho, ambos, Inovacdo e Empreendedorismo, apresentam conceitos e
gest6es muito proprias e, assim, as Universidades estdo presentes nesses dois
modelos, inovar e empreender, mas hd a necessidade de ficar claro que tais
modelos de gestdo sdo diferentes e complementares. Deve-se perceber, que as
vezes ndo estd claro, especialmente entre os servidores dessas instituicdes, a
distin¢do entre amodelagem de negdcio e a criagdo de um processo ou produto
inovador (OSTERWALDER & PIGNEUR, 2010). E importante, pelo exposto, que
haja a compreensdo diferenciada de ambas, vez que, nesse caso, parece que os
empresdrios juniores conseguem diferenciar isso de forma ideal. Para eles, o
perfil legal exigido na EJs é o da prestacdo de servico, consultoria, sem a
exigéncia de que eles criem um produto novo, mas que fagam a transferéncia
ou aplica¢do de seus servicos do on-campus para o off-campus como parte de
seus aprendizados. Tal entendimento gera na formagao desses estudantes o
discernimento de seus papeis como Empresarios Juniores.
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“Caminhando e semeando, no fim, terds o que colher”

E muito complexa a natureza de comercializar nas instituicdes de
ensino superior. Universidades que melhor entenderam sua forma de realizar
esta tarefa superaram alguns preconceitos e, inclusive, suas interpretagdes
legais, de maneira que passam a criar condi¢es de enfrentamento do gargalo
da efetivacdo da transferéncia tecnoldgica ou mesmo do conhecimento. Esse
processo pedagdgico ndo deve ser refletido como caminho para contribuir para
o fluxo de caixa financeiro da instituicdo e sim, formar forca de trabalho
competitiva e preparada para os desafios do mundo do trabalho. N3o se pode
aqui reduzir o ato de transferéncia tecnoldgica que se faz complexo e cheio de
marcos legais, considerando-o somente em termos de condug6es para o ato da
comercializa¢do. Cruz e Souza (2014), em um belo trabalho, avaliaram 10 anos
pds instituicdo da Lei de Inovagdo Tecnoldgica (2004) brasileira. Esses autores
analisaram os diferentes aspectos da transferéncia tecnoldgica, os interesses
bilaterais ou trilaterais na negociacdo que sdo colocados em discussdao em
defini¢des aprofundadas sobre a “Teoria dos Custos de Transac¢ao” tal como,
de que maneira o privilégio de acesso, interno e externo, poderiam ser
interpretados na instituicdo de ensino e pesquisa, tanto para seus
idealizadores/pesquisadores, como outros atores, discentes, empresdrios ou
governos (CRUZ & SOUZA, 2014 p. 348). Conduzem a nossa reflexdo, que seria
uma forma complexa de alinhar a comercializacdo tecnoldgica, por exemplo, as
atividades de prestacdo de servico das EJs e seus projetos de ensino (préprio
autor). Nesse contexto, acredita-se que na comemora¢do em 2024, de duas
décadas da Lei Federal de Inovagao Tecnoldgica brasileira, os resultados serdo
favordveis e seus produtos e processos gerados, mas acredita-se que o desafio
da inser¢do da cultura do empreendedorismo e inova¢do on-campus e off-
campus ainda sdo muitos nos aspectos dos comportamentos e cooperagao
entre as partes interessadas, especialmente no periodo pés-Covid, em face do
surgimento de novos negdcios e da severa extingdo de tantas empresas de
pequeno e grande portes (GIBB, 2002; LU et al., 2019; DeNOBLE, 2021).

Como um derivado da educacdo empreendedora, deve-se levar em
consideracdo que indicadores de progresso de patentes transferidas por
universidades americanas a iniciativa de comercializagdo relacionam dados do
mesmo periodo na criacdo de startups naquele pais (MORRIS et al. 2013 p.195;
MEI & SYMACO, 2022). Nesse caso seriam as EJs brasileiras um estimulo a
criagdo de novas carreiras individuais e de empresas ou modelagens de novos
negdcios se, de alguma forma, fossem inspiradas no sistema de patentes e
royalties gerados em suas correspondentes institui¢ées de ensino.

O que se percebe é que muitas patentes desenvolvidas e depositadas
na década de 2000 /2010 por universidades, oriundas do incentivo dos Fundos
Setoriais e da Lei de Inovagdo Tecnoldgica, podem ter seus prazos expirados,
fato esse agravado por uma competicdo entre as patentes depositadas no
Brasil por empresas estrangeiras (CRUZ & SOUZA, 2014). Soma-se a isso a

341



questdo de as patentes brasileiras terem pouca oportunidade de inser¢do, por
exemplo, na industria nacional, ndo por qualidade ou custo, mas simplesmente
pela demora em suas introdu¢6es no mercado. O que se percebe ainda apds 20
anos de Lei da Inovacdo Tecnoldgica brasileira e seu arcabougo institucional
dela resultante € a pouca difusdo entre a intencdo da pesquisa ou prova de
conceito e o processo de desenvolvimento de um produto. Entre o que é
conhecido como Nivel de Maturidade Tecnoldgica ou TRL (Technology
Readiness Level) ou MRL (Manufacturing Readiness Levels) de um produto ou
processo ainda hd grande distancia a percorrer, seja nas instituicdes de ensino
ou na cooperacdo universidade e empresa (MANKINS, 1995).

Salienta-se fato entre etapas da produgao de pesquisas cientificas e
as fases do desenvolvimento de novos produtos, quais sejam as etapas: (1)
prova de conceito; (2) testes e prototipagem; (3) Design do produto e
modelagem de introdu¢do do produto; (4) Validagdo e Testes; (5)
Desenvolvimento; (6) Validagdo no Mercado; (7) Lancamento no Mercado e (8)
Aplicagdo da Tecnologia. https://biotechtown.com/blog/trl/ (BIOTECHTOWN,
2021) A iniciativa brasileira em ciéncia e tecnologia dentro das universidades
chega com competéncia internacional ao desenvolvimento de produtos aos
niveis TRL 1, 2, 3, 4, 5. Os niveis a seguir da externaliza¢cdo, comercializagdo e
cooperagao com empresas, sem mencionar aqui o escalonamento industrial,
parecem ter maiores desafios em nosso sistema e inova¢do e mercado
(VASCONCELLOS et al., 2021). Tal constatacdo aponta para que o caminho para
se alcancar a TRL restantes seriam instituir parcerias com empresas
posicionadas no mercado para a introdu¢dao do produto. No entanto, as
discussdes remeteriam a “Teoria dos Custos de Transagdo”, descritas com
propriedade, por Cruz e Souza (2014), se de alguma forma fosse priorizado a
estrutura institucional, ou seja, como inserir o papel pedagdgico e com suas
atribuicbes bem definidas das EJs, j& institucionalizadas na estrutura
académica, com analise profunda das exigéncias legais em uma comercializa¢ao
na agdo introdutdria de determinado produto oriundo de atividade académica.
Vale lembrar que a Lei de institucionalizacdo das EJs perante os
estabelecimentos de ensino superior publicos define seus papéis como
consultoria e assessoria em suas especialidades, o que é bem refor¢ado por
exemplos também nas EJs da Alemanha (BDSU - Dachverband fiir Studentische
Unternehmensberatungen - https://bdsu.de ).

Na atribuicdo dos marcos legais que envolvem a promog&o das EJs e
suas interfaces com as da inovagdo tecnoldgica, entende-se que estas nao
atuam de forma organizacional sistematizada nos processos de transferéncia
tecnoldgica, pois esse caminho dentro de um projeto pedagdgico institucional
ndo parece ser pratica das EJ’s. Do exposto, conclui-se que nos projetos
pedagdgicos ha pouca inser¢cdo nos Habitats Tecnoldgicos universitdrios
envolvidos por incubadoras, empresas, de forma a atender o que diz o Art. 6°
inciso VI Lei Federal n° 13.267/2016, para se atingir seus objetivos que sdo o de
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“desenvolver projetos, pesquisas e estudos, em nivel de consultoria,
assessoramento, planejamento e desenvolvimento, elevando o grau de
qualificacdo dos futuros profissionais e colaborando, assim, para aproximar o
ensino superior da realidade do mercado de trabalho”.

Pensando no caminho (conclusao)

As universidades tém suas escolhas e nem todas precisam ser
moldadas com os mesmos caminhos. De certo modo, o despertar da gestdo de
carreiras tem que entrar em algumas salas de aula e nas comunidades ao seu
entorno, por meio da renovacdo ou integraliza¢cdo de matrizes curriculares em
cursos de graduagdo. Como tutor de empresa junior de Biotecnologia e
ministrando disciplinas de empreendedorismo e inovagdo este autor percebe
que os desafios na formacao e desenvolvimento de habilidades em negdcios
vem sendo protagonizado por discentes e suas iniciativas, como a organiza¢do
local, nacional e global das Empresas Juniores.

Além do ensino, pesquisa e extensdo, inovar e comercializar podem
ter énfase na regionalizacdo e nas demandas da comunidade, como conta a
histéria recente da inovagdo e seus desenvolvimentos regionais atrelados as
universidades, principalmente em paises de forte background tecnoldgico.

Nesse caminhar surgem, ha poucas décadas, esse evoluir intrinseco,
especialmente no Brasil, apds a criacdo da lei dos fundos setoriais e dos marcos
legais de inovacdo que contemplaram, especialmente, os setores especificos.

Nesse mesmo desenrolar, houve diferentes concep¢bes sobre a
extensdo universitaria, como, por exemplo, que esta seria uma forma de
“capitalizacdo do conhecimento’” como motor alternativo ao desenvolvimento.
Aampliagdo desse cendrio de reflexdes se dedica ao protagonismo discente em
trés niveis: a inovacdo, o empreendedorismo e a comercializa¢do, ou seja,
interpretados, com muitos apartes na atribuicdo do papel transformador do
desenvolvimento econémico e social, como também missao da universidade. O
papel das Empresas Juniores, talvez silencioso dentro das matrizes curriculares
e programaticos institucionais, possa ter o mesmo resultado positivo j& que
parecem erguer um movimento mundial de desenvolvimento de habilidades
profissionais aos graduandos, as quais devemos melhor observar suas praticas
e possibilidades desbravadoras.
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Introducao

A expansdao do ensino superior nas Ultimas décadas aumentou a
necessidade das universidades trabalharem a qualificacdo internacional e o
desenvolvimento de competéncias interculturais com seus estudantes, a fim de
prepard-los para lidar com os desafios globais existentes e emergentes
(MOROSINI; 2017).

Nesse contexto, é fundamental que a internacionalizacdo das
universidades brasileiras seja encorajada de forma ampla, através de trocas de
ideias, integracdo de aspectos internacionais ao ensino, pesquisa e extensdo, e
ndo somente pelos programas de mobilidade académica, cujos requisitos ndo
contemplam grande parte dos universitérios brasileiros (BRASIL, 2017, p. 6).

Diante dos aspectos mencionados, esse capitulo é resultado de um
trabalho de pesquisa bibliogréfica que esta inserido no grupo de pesquisa A
abordagem da governanca da internet na educagdo a distancia do Centro
Universitdrio Senac e tem como objetivo analisar de que forma os intercambios
virtuais colaboram para a internacionalizagdo das instituicbes de ensino
superior no Brasil.

Dessa forma, o capitulo possui trés eixos principais que abordam o
conceito de internacionaliza¢do do ensino superior, as novas possibilidades de
internacionalizagdo promovidas pela internacionalizagdo em casa e o
desenvolvimento de programas de intercambios virtuais no Brasil, tendo como
referéncia os intercambios virtuais realizados entre a Universidade Estadual
Paulista (UNESP) em parceria com a DePaul University de Chicago em 2018.

Na sequéncia serdo apresentados os resultados obtidos por meio da
pesquisa bibliografica e as consideracdes finais retomam os principais topicos
abordados, destacando as intengdes de ampliar esse trabalho futuramente.

O conceito de internacionalizagdo do ensino superior

O tema internacionalizacdo  universitdria é  complexo,
multidimensional e precisa ser analisado com base nos objetivos e contextos
onde as institui¢des estdo inseridas (BARANZELI; MOROSINI; WOICOLESCO,
2020, p. 258).

Fatores como a globalizagdo, os investimentos realizados em
educagdo e pesquisa pelos paises desenvolvidos e a comercializagao do ensino
superior fizeram com que a sua discussdo se tornasse mais frequente na
atualidade (SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2012, p. 21).

Nesse sentido, Knight (2004, p. 11) define a internacionalizagdo
universitaria como um “processo que integra uma dimensdo internacional,
intercultural e global nos propdsitos, fun¢des e ofertas da educagdo superior”.

Para Morosini (2017) o conceito também integra aspectos
internacionais e interculturais devido as interagdes realizadas através de redes
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colaborativas, como blocos socioecondmicos desenvolvidos com outros que
valorizam multiplas culturas, o que fortalece a capacidade cientifica para
promover o desenvolvimento sustentavel.

Na pratica, a internacionalizagdo universitdria ocorre quando
instituicbes de ensino superior de paises diferentes realizam parcerias para
promover, por exemplo, trabalhos em rede, projetos de pesquisa
colaborativos, programas de mobilidade para estudantes, professores e
funciondrios, além de propostas de formacdo sanduiche, dupla titulacdo,
diplomas conjuntos e diplomagdo plena no estrangeiro (SANTOS; ALMEIDA
FILHO, 2012, p. 144).

Em relacdo ao Brasil, a forma mais utilizada para promover a
internacionalizacdo é através da mobilidade de estudantes e professores
pesquisadores, porém essa € uma oportunidade para poucos, visto que envolve
fatores como recursos financeiros, dominio de outros idiomas e preparagao
académica que dificultam a ampla participa¢do dos universitarios (MACHADO;
DOS SANTOS; COSTA, 2020, p. 8).

Esse quadro se reflete nos nimeros sobre a internacionaliza¢do no
pais. Uma pesquisa realizada pelo Instituto de Estatisticas da Unesco sobre
fluxos globais de alunos de nivel superior entre 2018 e 2019 constatou que
apenas 0,4% dos alunos estrangeiros realizaram programas de mobilidade no
Brasil e somente 1,4% do total de estudantes que participaram de intercambios
académicos em todo o mundo eram brasileiros.

Dessa forma, torna-se imperativo avaliar  alternativas
complementares de internacionalizacdo que correspondam ao contexto da
educagao superior no Brasil.

Internacionaliza¢do em casa e suas novas possibilidades

Diante das dificuldades em promover a internacionalizagdo
universitdria via mobilidade académica, estdo sendo elaboradas propostas em
outros formatos, como a internacionalizacdo em casa, também conhecida
como internacionaliza¢do at home (MOROSINI, 2017, p. 291).

Alinternacionalizagdo em casa surgiu na Europa como um movimento
liderado por Bengt Nilsson na década de 1990, quando este, em parceria com
outros colaboradores da Universidade de Malmd, reconheceram que a
instituicdo ndo tinha recursos suficientes para oferecer a tradicional experiéncia
de estudar no exterior a maioria dos seus estudantes (SALMI et. al., 2014, p.
160).

Essa situagdo vivenciada na Universidade de Malmé era, e continua
sendo, uma realidade para muitas institui¢des de ensino superior em todo o
mundo, o que gerou um aumento no interesse em explorar e analisar
formalmente o conceito.

Sendo assim, Beelen e Jones (2015, p. 69) definem a
internacionalizacdo em casa como um processo que integra as dimensfes
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internacionais e interculturais no curriculo formal e informal dos estudantes
dentro do préprio campus universitario. Para os autores, o conceito faz parte
dos modelos de internacionalizagdo do curriculo, mas de forma diferente da
mobilidade, visto que deve envolver a maior parte dos universitdrios.

Sobre isso, Baranzeli, Morosini e Woicolesco (2020, p. 259) indicam
que a internacionalizacdo em casa contribui para democratizar a
internacionalizacdo universitaria, uma vez que busca atender todos os
estudantes, e ndo apenas uma pequena parcela que pode participar dos
programas de mobilidade. Além disso, destacam que é necessdrio o
envolvimento de toda a comunidade académica para promover as
competéncias internacionais e interculturais dentro das universidades.

Nesse sentido, é importante destacar que a “a internacionalizacdo em
casa ndo deve ser considerada uma segunda op¢do para estudantes ndo
moveis” (BARANZELI, 2019, p.189), pois os alunos que participam dos
programas de intercambio vivenciam essa experiéncia por um periodo de
tempo, enquanto a internacionaliza¢gdo em casa consegue abranger o curriculo
durante toda a formacdo do aluno.

Dentre as ferramentas disponiveis para sua implementacdo, pode-se
mencionar programas de estudo com perspectiva global, atividades ndo
formais que envolvam aspectos interculturais, ensino de idiomas, uso de
literatura estrangeira relacionada ao contexto local, palestras com convidados
estrangeiros, aulas ministradas por professores do exterior e a colabora¢do
virtual através de atividades on-line e materiais de ensino compartilhados entre
universidades (BARANZELI, 2019).

Nesse contexto, é importante destacar que as abordagens de ensino
e aprendizagem precisam se adequar as novas demanda decorrentes da
globalizagdo e o desenvolvimento das tecnologias digitais que favorecem a
implementacdo de atividades de telecolaboragao, as quais estdo na origem dos
intercambios virtuais (SALOMAO; FREIRE JUNIOR, 2020, p. 17).

Intercambios virtuais na pratica

Os intercambios virtuais estdo inseridos no tépico especifico da
internacionaliza¢do em casa. De acordo com O’Dowd (2018 apud SALOMAO;
FREIRE JUNIOR, 2020, p. 17), esse conceito representa uma modalidade de
ensino e aprendizagem que faz parte dos programas estudantis e promove
interagbes interculturais on-line com participantes de diferentes regides e
contextos culturais.

Complementando essa abordagem, Salom3o e Freire Junior (2020, p.
18) estabelecem que os intercdmbios virtuais tém como premissa bdsica a
interagdo dos estudantes para a construgdo de competéncias interculturais.

Como mostra a figura 1 a seguir, quando uma universidade decide
internacionalizar seu curriculo por meio dos intercambios virtuais é necessario
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que professores de paises diferentes definam, em conjunto, os contetidos que
serdo trabalhados simultaneamente em suas disciplinas e em qual idioma isso
ocorrera (FREIRE JUNIOR, 2021).

Figura 1: Intercambios Virtuais

UNIVERSIDADE A UNIVERSIDADE B
D Colaboracgo entre EHEDY
Idioma G Professores Idioma D
Disciplinas iguais ou diferentes Planejameqlu erDesenho Disciplinas iguais ou diferentes
da Disciplina
Contetdos e Aprendizagem Contetidos e Aprendizagem
Atividades de " Alividades de
Intercambio Virtual Colaboracéo entre Intercambio Virtual
Estudantes
Créditos atribuidos ao Curso X " Discussdes e Projetos 4 Créditos atribuidos ao Curso Y

Fonte: elaborado pela autora com base em Freire Junior (2021).

Os intercambios virtuais podem ser realizados entre disciplinas dos
mesmos cursos ou ndo, pois os professores planejam atividades de acordo com
os temas comuns de cada area de estudo. Nesse processo, é fundamental que
as tarefas escolhidas promovam a colaborac¢do, de modo que os participantes
trabalhem juntos para a constru¢do de competéncias interculturais (FREIRE
JUNIOR, 2021).

Sobre o desenvolvimento dessas disciplinas, Freire Junior (2021)
sugere que inicialmente os professores apliquem atividades para os estudantes
se conhecerem e explorarem os elementos interculturais. Na sequéncia, deve-
se introduzir uma tarefa principal que serd realizada em grupo, durante um
periodo maior, e terd os resultados compartilhados entre as duas turmas. Nessa
etapa, as atividades podem ocorrer de forma sincrona ou assincrona,
dependendo das plataformas tecnoldgicas escolhidas para comunica¢do, o
fuso hordrio e o planejamento dos professores.

No final do intercambio cada professor avaliard os alunos de sua
respectiva universidade. Além disso, é fundamental que os alunos também
registrem suas reflexdes sobre essa experiéncia para que as instituicoes
possam analisar os pontos positivos e o que precisa ser ajustados nos préximos
programas (FREIRE JUNIOR, 2021).

Para incentivar a implementacdo dos intercambios virtuais nas
universidades brasileiras, a Associagdo Brasileira de Educagdo Internacional
desenvolveu em 2018 o programa BRaVE (Brazilian Virtual Exchange Program).
Essa iniciativa tem como objetivo orientar gestores universitarios sobre os
intercdmbios virtuais para que mais estudantes possam desenvolver atividades
multiculturais on-line através de parcerias com institui¢des estrangeiras
(FAUBAI, 2018).
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O BRaVE segue os modelos de outras iniciativas internacionais
consolidadas e que promovem intercambios virtuais, tais como: o Collaborative
Online International Learning (Coil) da State University of New York (Suny); o
Global Learning Experience (GLE), da DePaul University e o Collaborative Online
International Learning (OIL), da Coventry University, no Reino Unido
(SALOMAOQ; FREIRE JUNIOR, 2020, p.18).

Para verificar de que maneira esses programas podem ser realizados
na pratica, a tabela 1 a seguir apresentard dois casos de intercambios virtuais
realizados em 2018 pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) em parceria
com a DePaul University, uma universidade americana localizada em Chicago,
tendo como base os parametros estabelecidos pelo Programa Brazilian Virtual
Exchange (BRaVE).

Tabela 1: Intercambios virtuais entre UNESP e DePaul University.

Disciplina: Intreduction to Robotics

1. Universidades Unesp - Campus Guaratingueta DePaul University (USA)

2. Cursos Engenharia Elétrica e Mecanica Computacdo e Midia Digital

3. Quantidade de alunos 20 alunos 20 alunos

4. Tipo de disciplina Optativa Optativa

5. ldioma utilizado Inglés
Encontros sincronos via aplicativo Zoom e entrega de atividades e relatdrios

6. Recursos digitais através da Plataforma Desire2Learn (D2L). Os alunos também utilizaram Skype e
WhatsApp para interagirem fora do hordrio das aulas.

7. Duragéo 1 semestre (de agosto a dezembro de 2018)
Essa disciplina tem como objetivo desenvolver a compreensdo dos conceitos
fundamentais de robdtica. Os alunos das duas universidades foram divididos em
oito equipes e, ao longo do semesire, realizaram trés desafios propostos pelos

8. Atividades realizadas auip: N = prop b
professores. Com base nos conceitos de programacdo trabalhados em sala de
aula, os grupos tinham que desenvolver os algoritmos necessarios para que um
robd padrdo conseguisse executar as tarefas solicitadas.
Por meio das avaliagcGes realizadas pelos participantes, observou-se que os
estudantes brasileiros destacaram a importancia das trocas culturais durante o

s programa de intercémbio e a oportunidade de observar as semelhancas entre os

9. Resultados da experiéncia . ) - ] P
conteddos aprendidos na Unesp € em uma universidade estrangeira. Além disso.
mencionaram alguns pontos de dificuldade em relacdo ao trabalho em grupo, a
comunicagdo em lingua inglesa e ao proprio conteddo da disciplina.
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Disciplina: Urban Plant Ecology and Botany: a Comparison by Season and Country

1. Universidades Unesp - Campus Litoral Paulista DePaul University (USA)

2. Cursos Biologia Ciéncias e Estudos Ambientais
3. Quantidade de alunos 21 alunos 38 alunos

4. Tipo de disciplina Cptativa Obrigatdria

5. Idioma utilizado Portugués e Inglés

Encontros sincronos pelo aplicativo Zoom e assincronos afravés de e-mail,
Facebook e WhatsApp.

Duragéo Sete semanas (setembro e outubro de 2018)

Produgdo de um calendario bilingue para ilustrar e comparar estacfes, paisagens e
paises, tendo como referéncia a diversidade urbana e ecolgica das regides de
S&o Vicente e Chicago, incluindo as intervencdes humanas que modificam a
paisagem. Os alunos das duas universidades foram agrupados em doze equipes,
relativos aos meses do ano, e frocaram informacdes sobre a paisagem local e os
aspectos socioambientais. Em cada grupo. os alunos brasileiros escolniam as fotos
e informagdes que caracterizavam a paisagem da regido de Chicago, enguanto os
alunos estadunidenses faziam o mesmo em relagdo a regidio de Sdo Vicente.

Com base nos depoimenios dos participantes, constatou-se que os alunos
brasileiros avaliaram como positivo o intercdmbio em casa devido as oportunidades
. Resultados da experiéncia |de realizar frocas culturais, praticar os conhecimentos de inglés, analisar as
semelhancas entre Sdo Vicenie e Chicage e cursar uma disciplina com
metodologias diferentes das convencionais.

Fonte: elaborado pela autora com base em Saloméo e Freire Junior (2020).

@

Recursos digitais

~

w0

. Alividades realizadas

©

As agOes apresentadas na tabela 1 podem servir de referéncia para
universidades brasileiras que desejam internacionalizar seus curriculos através
da internacionaliza¢do em casa, uma op¢do com menos custos e que promove
redes virtuais para aprendizagem global (SALOMAO; FREIRE JUNIOR, 2020).

Resultados

Com base nas pesquisas bibliogréficas realizadas, constatou-se que
diante da pequena quantidade de alunos brasileiros que podem participar dos
programas de mobilidade académica, a internacionalizagdo em casa € uma
alternativa vidvel para promover aspectos interculturais a um nimero maior de
estudantes. Nesse contexto, é importante destacar que a internacionalizagdo
em casa ndo substitui a mobilidade, pois cada experiéncia possui suas
caracteristicas especificas.

Em relagdo aos intercambios virtuais no Brasil, acredita-se que a
criagdo do programa BRaVE pela FAUBAI auxiliard na difusdo dessas iniciativas
dentro das universidades, pois 0s custos sao menores e € uma oportunidade de
vivéncia internacional mais acessivel aos estudantes brasileiros.

Apesar do grande potencial da internacionalizagd@o em casa, durante
apesquisa bibliogréfica foram identificados poucos trabalhos que documentam
experiéncias universitarias nessa area. Dessa forma, destacou-se a obra
Perspectivas de internacionalizagdo em casa que relata os intercambios virtuais
realizados pela UNESP em parceria com a DePaul University em 2018.

Ao analisar os intercambios virtuais promovidos entre essas
instituicbes, percebe-se que o planejamento das disciplinas envolve muitos
detalhes que sdo definidos pelos professores de forma conjunta. Em relacdo
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aos alunos, é possivel constatar que as atividades em grupo promovem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias interculturais que contribuem
para a formacdo do cidad&o global.

Consideragoes finais

Por meio desse trabalho observou-se que a internacionalizagdo em
casa é um tépico importante dentro da internacionaliza¢do universitdria e que
esse tema possui maior destaque no exterior, visto que muitas universidades
de paises desenvolvidos possuem plataformas consolidadas para a oferta de
intercambios virtuais.

Diante da dificuldade que grande parte dos universitdrios brasileiros
tém em participar de programas de mobilidade académica, espera-se que a
longo prazo o BRaVE incentive um ndmero maior de instituicdes de ensino
superior a promoverem intercambios virtuais, pois s3o programas
democrdticos e que podem ser realizados em diferentes dareas do
conhecimento.

Nesse sentido, é necessdrio pontuar alguns aspectos que merecem
atencdo, como o idioma utilizado, o fuso hordrio e o acesso aos recursos
tecnoldgicos por parte dos alunos. Fatores como esses precisam ser analisados
para garantir que a vivéncia internacional ndo seja prejudicada, pois o objetivo
principal é que os alunos consigam interagir através dos recursos digitais.

Sabendo-se do grande potencial dos intercambios virtuais em
promover a constru¢do de uma rede de aprendizagem global, pretende-se dar
continuidade a pesquisa para verificar de que forma as tecnologias disponiveis
podem auxiliar na implementacdo desses programas em universidades
brasileiras e, com isso, colaborar para que mais estudantes tenham acesso a
experiéncias internacionais durante a formagdo académica.
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A Histologia para medicina e seus monitores

A Histologia apresenta-se como drea de conhecimento do ciclo basico
da maioria dos curriculos de gradua¢do em medicina, sendo, em geral,
ministrada nos primeiros semestres e utilizando-se de aulas préticas
complementares a exposi¢des tedricas. A Histologia emprega, como
instrumentos pedagdgicos, o microscépio de luz, virtual ou uma combinagao de
ambos (BLOODGOOD e OGILVIE, 2006). Na Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), em fun¢do da carga horaria elevada de atividades praticas inerentes
a area de conhecimento, participam de sua constru¢do os monitores —em geral,
estudantes de destaque que jad cursaram a disciplina previamente — capazes de
conduzir atividades optativas, em horarios extrassala, e com acesso aos
laboratdrios de aula prética, de forma a complementar o aprendizado dos
estudantes. Particularmente, essa atividade de monitoria é reconhecida no
Programa de Apoio Didético (PAD) na Unicamp pela Resolugdo GR-054/2010, de
19/11/2010 (UNICAMP, 2010).

Entretanto, com a suspensdo das atividades presenciais em func¢do da
pandemia de Sars-CoV-2, essa realidade foi reavaliada. Como simular praticas e
estimular o aprendizado no ensino remoto digital?

Em um primeiro momento, os monitores sentiram-se isolados, ao
mesmo tempo em que os professores rapidamente tiveram que desenvolver e
disponibilizar conteldo online para suprir a demanda emergencial. Para
acelerar a transicdo para o ensino remoto digital e aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem, os monitores foram envolvidos no planejamento do
ensino. Passado o periodo critico e de aceita¢do da nova realidade, monitores
e professores congregaram-se no desenvolvimento de novos objetivos de
aprendizado, materiais diversos, implementacdo de metodologias inovadoras,
avaliagGes e tutorias sincronas, as quais serdao relatadas a seguir. Tais agdes
fizeram parte de um processo de transformacgao para dar suporte a aquisicao
de competéncias durante o aprendizado e a promog¢do do engajamento no
ensino remoto digital (RACHEVA, 2018).

O ensino entre pares

O ensino entre pares (ou monitoria) pode ser definido como um
arranjo educacional no qual o estudante, que é mais avangado no curriculo,
ensina um ou mais colegas (CATE e DURNING, 2017). E muito efetivo, como
modalidade de ensino, tanto em grupos pequenos (LAWRY Il et al., 1999;
TOLSGAARD et al.,, 2007; BLANK et al., 2013), quanto em grupos maiores de
estudantes (RASHID et al., 2011).

A introducao de monitores na disciplina € vantajosa aos estudantes,
pois: o ensino ocorre no nivel cognitivo do estudante, em um ambiente
confortavel (BLANK et al., 2013); as perguntas sdo feitas com maior frequéncia
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durante as atividades praticas (CAMBRON-CARMONA et al., 2016) e o
engajamento pessoal e social desenvolve-se, contribuindo ao senso de
pertencimento da comunidade académica (TOPPING, 2005).

Por outro lado, também traz beneficios aos monitores, que
desenvolvem habilidades de lideranca, comunicacdo, ensino e diddatica,
aprimoram os conhecimentos e interesse na tematica, apresentando impacto
positivo, inclusive, na progressdo de carreira como futuros profissionais (HALL,
2018).

Relato da Experiéncia

A Histologia — por monitores

Tradicionalmente, as aulas praticas de Histologia na Unicamp
utilizavam exclusivamente o microscépio de luz e, desde 2016, adotou-se o
sistema hibrido, incluindo o microscdpio virtual. Apds cada tépico abordado,
disponibilizava-se 1h de monitoria — em horario extrassala, no laboratdrio de
microscopia Optica do Instituto de Biologia — onde os estudantes eram
atendidos individualmente, realizavam revisGes coletivas ou testes cognitivos
réapidos com os monitores. Em média, atuavam de 7 a 10 monitores por turma
de medicina, fazendo com que a razdo nimero de monitores por nimero de
estudantes fosse de 1:12 ou maior, favorecendo a proximidade de interagdo
entre eles.

Em 2020, adaptagbes emergenciais ocorreram nas atividades da
monitoria, em func¢do da suspensdo das atividades presenciais. A partir da
participagdo dos monitores e da integragdo entre a Histologia e a Anatomia
Patoldgica, os monitores elaboraram “Casos Clinicos” visando a aplica¢do e a
compreensdo dos conceitos, vocabulario e termos especificos relativos a
Histologia, de modo a priorizar o aprendizado significativo e coerente as
atividades realizadas via ensino remoto digital. Essa proposta vem ao encontro
ao perfil do egresso do curso de medicina, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2014 — que estabelecem os principios, fundamentos e
finalidades da formagdo médica no Brasil — quanto a “formacdo generalista,
humanista, critica e reflexiva” (BRASIL, 2014).

Na resolug¢do desses Casos Clinicos, em grupo de até cinco, era
esperado que os estudantes fossem capazes de:

e Reconhecer e associar os respectivos conceitos da Histologia,
aplicando as bases da Histologia nos Casos Clinicos.

e  Compreender o papel da Histologia na pratica médica, comparando o
modelo de “normalidade” com as alteragdes teciduais presentes nos

Casos Clinicos.
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e  Estimular a inteligéncia emocional, ao propor a exposi¢do do caso ao
paciente, enfatizando a abordagem humanistica, criativa e
ressaltando as habilidades comunicativas fundamentais a pratica
médica.

Cada Caso Clinico possuia quatro itens de avaliagdo:

e ldentificagdo dos termos e conceitos — aplicar

e Identificacdo do “normal” histoldgico - sintetizar

e Identificacdo da(s) alteracdo(Ges) tecidual(is) — analisar

e  Cuidado humanistico - criar (com criatividade!)

Sendo que aplicar, sintetizar, analisar e criar estdo em niveis
hierdrquicos mais elevados da taxonomia de Bloom revisada (FERRAZ e
BELHOT, 2010) que o simples lembrar-se ou descrever, niveis aos quais parte da
avaliagdo presencial limitava-se, na maioria das vezes. Assim, a proposta
mostrou-se inovadora e desafiadora no ensino remoto digital.

Apds a liberagdo da atividade, os monitores permaneceram
disponiveis para atender duvidas dos grupos de estudantes na semana de
resolu¢do desses Casos Clinicos por Google Meet ou WhatsApp. Para esse
atendimento, tanto os estudantes, quanto os monitores precisavam rever
teoria e pratica por meio da microscopia virtual.

Durante toda a disciplina de Histologia ministrada em 2020, os
monitores criaram 107 Casos Clinicos, os quais foram revisados e corrigidos pelo
professor antes da disponibilizacdo aos estudantes. Sdo exemplos: eséfago de
Barret, escorbuto, fratura de Salter Harris, meningite, aterosclerose, miocardite
chagastica aguda, enfisema pulmonar, esteatose alcdolica, glomerulonefrite
esclerosante, hiperplasia benigna de préstata, e adenocarcinoma de colo de
Utero, entre outros, os quais relacionam-se ao conteiddo de tecidos
fundamentais e histologia de drgdos e sistemas, ministrados durante o 1° ano
do curso de graduagdo de medicina na Unicamp. Como exemplo, veja a Figura
1.
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Figura 1. Caso Clinico “Es6fago de Barret”, explorado na tematica de tecido epitelial.
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Para reforcar a integracdo vertical no curriculo, foram introduzidas
situagOes na clinica relacionadas ao contetido de Histologia nessa atividade. Por
exemplo: realizacdo de bidpsia intraoperatdria para processamento de tecidos
para cortes em congelagdo.

Todos esses Casos Clinicos fizeram parte do programa de
desenvolvimento da disciplina e do conjunto de avaliagdes. De acordo com a
opinido da turma, em projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Unicamp (CAAE: 31783220.9.0000.5404), a avaliagdo somativa por meio dos
Casos Clinicos, em grupo, foi considerada adequada ao propdsito do ensino
remoto digital da Histologia por 87,7% dos estudantes (90 respondentes de 120
estudantes). Esse feedback dos estudantes foi muito positivo, reforcando o
aspecto do aprendizado significativo e colaborativo dessa atividade.

Apesar do contexto de crise sanitdria, educacional, financeira e social,
o preparo tdo dedicado dessa atividade foi significativo e contribuiu — de forma
criativa e inspiradora — para fazer a diferenca. Muito obrigado a todos os
monitores envolvidos!
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Reflexao sobre a experiéncia

Os monitores na disciplina de Histologia tiveram participacdo
essencial e ativa, além de contribuirem para a rdpida transi¢cdo ao ensino
remoto digital da Histologia. Em concordancia com estudos cientificos,
certamente foram muito beneficiados pelas atividades, consolidando seu
conhecimento ao preparar o contetido, adquirindo experiéncia diddtica, sendo
reconhecidos pelos estudantes e pelos professores. Certamente tiveram
ganhos em suas capacidades de comunicacdo e de reflexdo, habilidades
essenciais como futuros médicos.

Conclusao

A atividade dos monitores pelo Programa de Auxilio Didatico da
Unicamp, j& utilizada no ensino presencial, mostrou-se extremamente valiosa
na adaptacdo ao ensino remoto digital. Foi notdrio o acréscimo na vivéncia e no
aprendizado dos estudantes que cursaram a disciplina durante o ensino remoto
digital. Destacam-se o desenvolvimento de habilidades interpessoais e a
consolidagdo de conhecimentos pela maior interagdo entre os monitores e o
professor. E, finalmente, com a participacdo dos monitores, reduziu-se a
sobrecarga do docente, advinda da adaptagdo ao ensino remoto digital,
possibilitando inovagdes metodoldgicas que, sem os monitores, demandariam
mais tempo e mais recursos humanos para o bom desenvolvimento
pedagdgico.
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Concepgoes do ensino

O modelo tradicional de educagdo concebe a aprendizagem como um
processo de transmissao vertical de conhecimento do instrutor para o aprendiz
(VASCONCELOS et al., 2003). Por razGes diversas, os inimeros esforcos
desprendidos ao longo do tempo, a fim de promover a dissemina¢do e a
implementacdo de outras metodologias de ensino, tém encontrado certa
resisténcia de professores, de estudantes e de instituicdes (MESQUITA et al,,
2016). Contudo, a emergéncia de uma pandemia unificou esforcos para catalisar
transformagbes necessdrias a continuidade das atividades de ensino
(GOLDHAMER et al., 2020).

A Histologia como ciéncia no curso de gradua¢ao em medicina

A Histologia, também conhecida como Biologia Tecidual, é definida
como a ciéncia que estuda os tecidos biolégicos e como estes tecidos se
organizam para constituir os diferentes érgdos e sistemas de um organismo.
Cada tecido bioldgico é formado por um conjunto de células e sua matriz
extracelular que o caracteriza estruturalmente e confere propriedades e
fungGes especificas (BRITANNICA, 2021). A andlise morfoldgica ao microscépio
de luz permite inferir o estado funcional ou patolégico do tecido e do préprio
érgao, sendo, portanto, um instrumento metodoldgico importante nas
pesquisas das areas bioldgica e biomédica. A Histologia faz interseccdo com
outras ciéncias, como a Anatomia Patoldgica, e seu ensino é fundamental para
a formagdo de um profissional da drea médica (FASEL et al., 2016).

A partir do uso de novas tecnologias digitais (JOAZEIRO et al., 2021) e
da emergéncia da pandemia de Sars-CoV-2, estd aberta uma oportunidade para
os educadores apoiarem-se na solu¢do de problemas em ambientes ricos em
tecnologia no ensino remoto digital.

Desafios da aula pratica de Histologia no ensino remoto digital

As disciplinas de conteudo prético, como a Histologia, enfrentam
desafios adicionais durante o ensino remoto digital, pois além do contetido
tedrico, € necessario o ensino de habilidades cinestésicas com o uso de
microscépios de luz e preparados histoldgicos. Em aulas presenciais, essas
habilidades sdo desenvolvidas com a supervisdo dos professores e dos
monitores, que ddo feedback constante e imediato aos estudantes de forma
personalizada, a fim de promover a interacdo aluno-professor, o engajamento
e evitar dispersdo nos estudos. A seguir, relatam-se experiéncias para enfrentar
os desafios encontrados na disciplina de Histologia no ensino remoto digital.
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Relato da experiéncia

A Histologia no curso de gradua¢ao em medicina da Unicamp no ensino

remoto digital

O que propor para o estudo de uma ciéncia, de conteddo tedrico e
pratico, no ensino remoto digital?

A proposta pedagdgica, conhecida como Scientific Teaching
(HANDELSMAN et al., 2004), prevé que, através da definicdo de objetivos
educacionais claros, sejam adotados métodos que encorajem os estudantes a
construir novos conhecimentos e desenvolver um raciocinio cientifico,
ancorados em feedback constante com seus professores (MILLER et al., 2008).
Esta proposta ndo pressupde o uso de um método Unico, mas estabelece que o
ensino seja pautado em dois alicerces: na aprendizagem ativa e na utilizacdo de
processos avaliativos (WENDEROTH, 2007).

O termo “aprendizagem ativa” se refere a um método instrucional
que torna o estudante engajado no préprio aprendizado, através de atividades
significativas que o facam refletir sobre a tarefa (PRINCE, 2004). Os processos
avaliativos escolhidos, por sua vez, sdo fruto do modelo pedagdgico aplicado,
a fim de que a relagdo ensino-aprendizagem culmine na retencdo critica e
emancipatdria dos objetivos de aprendizagem (SILVA e MENDES, 2017).

Na disciplina de Histologia para a turma de ingressantes 2020 no curso
de graduagdo em medicina, adotou-se um Roteiro de Aula — um Unico arquivo
referéncia com foco na aprendizagem ativa e na utilizagdo de diversos
processos avaliativos, estruturado uniformemente do seguinte modo:

Texto introdutdrio: contendo objetivos de aprendizagem e perguntas
do dia a dia. Entende-se que, para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem, sdo necessarias a definicdo e a exposi¢do dos objetivos de
aprendizagem, de maneira consciente, pelo professor (FERRAZ et al., 2010).

As perguntas funcionam como instrumento reflexivo, critico e
didatico que motivam o estudante e instigam sua curiosidade a desejar novos
saberes. S3o exemplos dessas perguntas:

e Jadnotou que nossa pele descama? E que algumas glandulas do corpo
produzem enzimas (proteinas) em meio aquoso e outras glandulas
produzem glicoproteinas, um material mais viscoso (muco)?

e E necessério isolamento elétrico entre os atrios e os ventriculos do
coragdo para o correto bombeamento do sangue entre a sistole e a
diastole. Que organizagdo tecidual permite esse isolamento elétrico?

Videoaulas tedricas assincronas: de curta durac¢do, para apresentacdo
dos principais tépicos e contelido para obter maior engajamento do estudante.
Entretanto, o tempo de duracdo dessa atividade é uma questdo essencial
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alinhada aos principios psicoldgicos de como os humanos aprendem (ADAM et
al.,, 2017; KOSCINSKI et al., 2019; LIU et al., 2020). As videoaulas permitem que o
estudante possa assisti-las a qualquer hordrio e possa revé-las, inclusive quando
um conceito é retomado posteriormente na disciplina.

Referéncias bibliograficas: uma recomendagdo para leitura de
capitulos em livros e no e-book “Histologia & Microscopia Virtual”
(www.histologia.com.br). Em metodologia ativa, o estudante busca um
planejamento estrutural de incentivo a sua autonomia, o que é promovido por
recursos estimuladores e facilitadores da aprendizagem (HIGA, 2018). Dessa
forma, as referéncias bibliograficas, cuidadosamente selecionadas e articuladas
a proposta da aula, se fazem essenciais, pois o estudante busca ativamente o
conteldo, a partir dos objetivos de aprendizagem e orienta¢des do professor.

Microscopia virtual: recomendacdo de estudo dos preparados
histolégicos em plataforma de microscopia virtual de um e-book. Os usudrios
de microscépios virtuais adquirem a capacidade de comparar diferentes
preparados, tecidos e/ ou corantes (TRIOLA e HOLLOWAY, 2011; GATUMU et al.,
2014).

Artigos e casos clinicos: conjunto de casos-clinicos, laudos
histopatoldgicos e outros, como o histérico da descoberta e da etiologia do
Sars-Cov-2 e sua relacdo com a Histologia, os quais incitam os estudantes a
aplicarem a compreensdo de termos técnicos relativos ao conteldo para
integragdo basico-clinica.

Féorum de perguntas e respostas: espaco para estudantes
conversarem com professores e monitores. A ado¢do de um espaco entre
professores e estudantes constréi um modelo interativo, didatico e dinamico
de interacdo que possibilita um melhor aprendizado cognitivo. Essa nova
postura pedagdgica permite maior participacdo e envolvimento do estudante
(LORENCINI JUNIOR, 2000).

Avaliagdo formativa: atividades de integracdo compostas por
exercicios para instigar distintas habilidades e formas de aprender, sendo elas:
mapas de conceito, representa¢es de células e tecidos, identificacdo de
estruturas em figuras, fotomicrografias e/ou elétron-micrografias. O feedback
é fornecido pelos monitores. As avaliagdes formativas contribuem para que o
estudante progrida nos aspectos cognitivos, profissionais, pessoais, éticos e
criticos (SILVA e MENDES, 2017), permitindo a consolidagdo do contetdo.

Aulas sincronas em tempo real: cada tépico possui uma aula sincrona
pelo Google Meet, conduzida pelo professor e na presenga dos monitores. Esse
encontro consistiu de perguntas interativas (Kahoot!) e contetdos extras as
videoaulas. O uso do Kahoot! foi essencial para verificagdo do aprendizado e
feedback imediato, bem como, trouxe maior intera¢do na sala virtual. Ainda,
utilizando o recurso do microscdpio virtual no e-book, foi possivel conduzir
aulas préticas tutoriais, simulando uma aula de Histologia presencial no
laboratdrio de microscopia, com o objetivo de sanar as dividas remanescentes
sobre os preparados histoldgicos.
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Avalia¢bes somativas

Casos clinicos: produzidos pelos monitores e aplicados em grupos de
estudantes, a fim de compreender os conceitos, o vocabuldrio e os termos
especificos relativos a Histologia “normal” e aplica-los no contexto pratico da
medicina. Essa estratégia objetivou priorizar o aprendizado significativo e
coerente via ensino remoto digital.

Avaliagdo individual: proposta de atividade avaliativa individual via
Formuldrio com questbes tedricas e préticas, disponibilizada no Google
Classroom. Um dos aspectos positivos do Google Forms foi a possibilidade do
feedback personalizado ao estudante na correcdo da atividade.

Percepgdo dos estudantes

O julgamento dos estudantes sobre o Roteiro de Aula foi avaliado por
um instrumento de percepcdo em projeto aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Unicamp (CAAE: 31783220.9.0000.5404). Participaram
voluntariamente 90 dos 120 estudantes ingressantes do curso de medicina em
2020.

De acordo com a enquete, aproximadamente 34,4% e 30% dos
estudantes consideraram a indica¢do de capitulos em livro e em e-book e a
microscopia virtual, respectivamente, como as partes mais importantes do
Roteiro de Aula. Aproximadamente 91,1% dos estudantes consideraram todas
as avaliagbes propostas na disciplina de Histologia como adequadas ao ensino
remoto digital. E aproximadamente 95,5% dos estudantes perceberam que
aprenderam durante as avaliages de Histologia realizadas.

Dentre as opinides, destacaram-se:
I “O roteiro disponibilizado é 6timo, excelente mesmo. Completo,
introduz o tema e deixa uma curiosidade para seguir em frente”.

1. “Professor, seu roteiro de estudos é excelente. Gosto muito de
responder as perguntas disponibilizadas nele”.

. iif)*“Acho as avaliagdes muito coerentes e ajudam muito a entender a
matéria”.

V. “As avaliagdes somativas ndo costumam ser faceis, e apenas para
fazé-las tenho que estudar muito e organizar tudo muito bem. Entao,
por mais que o ensino a distancia favoreca que as avaliagbes ndo
sejam feitas de fato individualmente, as avaliagbes da maneira que
estdo sendo feitas estimulam muito o estudo e cumprem bem seu

papel”.
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Reflexes sobre a experiéncia

Os principais desafios envolviam o ensino virtual de uma habilidade
cinestésica, como o trabalho de microscopia e as barreiras de comunica¢ao
estudante-professor, assim como aquelas descritas no ensino virtual de
Anatomia, onde os estudantes tiveram dificuldade no uso de modelos
tridimensionais e demonstraram maior engajamento e menor distragdo no
ensino presencial (ATTARDI et al., 2016).

Para superd-los, tornou-se necessdrio atuar na complexidade do
contetdo, proporcionando oportunidades aos estudantes de realizar
avaliagbes formativas e somativas; bem como fornecer espacos ou plataformas
para encontros sincronos com o professor, fortalecendo a autonomia nos
estudos e o senso de pertencimento a sala e a participagdo na aula do professor.
Particularmente, as aulas sincronas permitiram maior flexibilidade e
proximidade frente as duvidas dos estudantes, favorecendo a interacdo
estudante-professor e estudante-estudante, maior clareza ao contetdo, e
menor sensagao de isolamento social durante os estudos.

Adicionalmente, nosso estudo demonstrou que aproximadamente
68% desses estudantes preferem frequentar a disciplina ofertada no ensino
presencial do que no ensino remoto digital. Similarmente, outro estudo
demonstrou que estudantes e professores concordam que Anatomia e
Histologia ndo deveriam ser ministradas exclusivamente online (EVANS et al.,
2020). E notdrio o trabalho de um anatomista patoldgico desenvolvido em um
microscépio, habilidade a qual certamente é iniciada enquanto estudante
(FRANCHI, 2020). Portanto, embora o ensino remoto digital de Histologia
mostra-se uma realidade possivel e exitosa, a experiéncia concreta do
manuseio dos preparados histoldgicos e do microscépio de luz pelo estudante
e as habilidades desenvolvidas a partir dessa experiéncia, ndo parecem ser
completamente substitufveis. Parece ser uma tendéncia a adoc¢do da proposta
hibrida.

Conclusao

Bloodgood (2005) afirma que “o envolvimento do professor é a chave
para a qualidade do ensino no laboratdrio de Histologia e o sucesso de nossos
estudantes de medicina”. LUDMERER (1999) alega que “Professores sdo mais
importantes que cursos. Estudantes deveriam encontrar os melhores
instrutores — e serem expostos a eles por um periodo significativo de tempo”.
Esses autores ndo poderiam prever a suspensdo das atividades presenciais pela
pandemia de Sars-CoV-2, mas sinalizam aspectos essenciais a se garantir no
ensino remoto: a presenca acolhedora e continente do professor, mesmo que
sua presenga ocorra de modo digital. Assim, os Roteiros de Aula focaram na
aprendizagem ativa e procuraram criar um ambiente balanceado entre o estudo
independente do estudante e a orientacdo do professor — colocando o
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estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem. A aprendizagem
ativa, particularmente no contexto do e-learning, inclui envolver e conquistar
os estudantes por meio de interagdes formais e informais, enquanto se
aumenta a complexidade do assunto. Contudo, é notdria a expectativa dos
estudantes e dos professores por aulas presenciais — em aglomeragdes do
saber.
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O uso da tecnologia de comunicacdo e informacdo no ensino de
Histologia

“Como podemos usar novas tecnologias no ensino para ajudar os
estudantes a aprenderem melhor e a obterem compreensdo frente ao volume
crescente de conhecimento cientifico?”

Se todos os estudantes sdo capazes de aprender sob as mesmas
condi¢cbes de ensino, sem considerar as varidveis externas ao ambiente
educacional, como explicar a diferenca do conhecimento adquirido em relagdo
ao nivel de profundidade e de abstracdo? Essa divergéncia pode ser
caracterizada pelas estratégias utilizadas e pela organizagdo dos processos de
aprendizagem para estimular o desenvolvimento cognitivo — o ato de aprender.

Ao considerar a interpretacdo de imagens bidimensionais e a sua
reconstrucdo em objetos tridimensionais, o ensino e a aprendizagem de
Histologia podem fazer uso de novas e modernas estratégias, as quais associam
o aprendizado tedrico ao pratico, de modo que os estudantes possam usufruir
das facilidades de novas ferramentas de ensino. Isso requer agGes integrativas
ndo somente das informacdes moleculares, celulares e anatomicas, mas
também de imagens, a fim de instigar o desenvolvimento das habilidades
cognitivas espaciais e visuais, essenciais para o sucesso no aprendizado de
Histologia (NOTZER e ARONSON, 1979; HELLE et al., 2010).

A microscopia virtual

A microscopia virtual consiste na microscopia de luz associada as
tecnologias digitais, as quais resultam na produgao de preparados histoldgicos
(ou laminas histoldgicas) virtuais que podem ser analisados em dispositivos
eletrénicos (computadores, tablets e telefones celulares) simulando a realidade
do manuseio de um microscépio.

O processo de digitalizagdo de um preparado histoldgico inteiro inicia-
se com o uso de sistemas de captura de imagem dptica com foco automatico
para criar arquivos digitais bidimensionais, cujos dados sdo armazenados em
servidores. O preparado histoldgico virtual é uma cdpia digital de um preparado
histolégico comum, e pode ser observado remotamente sem o microscdpio de
luz. Os preparados histoldgicos sdo digitalizados em um tnico plano focal, mas
podem ser analisados em diferentes magnificagdes em um microscépio virtual,
em processo similar ao que é realizado em um microscépio de luz (ROSS e
PAWLINA, 2016). Desde 1990, grandes melhorias foram feitas nos
equipamentos usados, em patologia, para digitalizar os preparados
histoldgicos. Paralelamente, grandes avangos tecnoldgicos foram realizados
para andlise e para armazenamento de grandes quantidades de dados
(PANTANOWITZ et al., 2018).
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Os atlas digitais de Histologia foram os pioneiros na associagdo de
imagens digitalizadas as tecnologias para o ensino (LEHMANN et al., 1999). Em
2000, um grupo da Universidade de lowa (EUA) migrou do ensino ao
microscépio de luz para o microscépio virtual (HARRIS et al., 2001). Desde
entdo, muitos estudos foram publicados sobre o uso do microscépio virtual na
educagdo médica e muitos reportaram que a microscopia virtual revolucionou
o0 ensino e a aprendizagem de Histologia (DEE, 2009). Muitas sdo as vantagens
relatadas do microscdpio virtual: o aprendizado transcende a sala de aula, pois
os estudantes podem acessar o material a qualquer momento e a partir de
qualquer dispositivo eletrénico com conexdo de internet, as imagens sao
padronizadas para todos os estudantes e hd a otimizagdo do tempo para incluir
mais preparados histolégicos em uma mesma aula pratica (HARRIS et al., 2001;
BLAKE et al., 2003; KRIPPENDORF e LOUGH, 2005; GOLDBERG e DINTZIS, 2007;
BRAUN e KEARNS, 2008; PINDER et al., 2008; HUSMANN et al., 2009; PRATT,
2009; HUSMANN et al., 2009; WEAKER e HERBERT, 2009; COLLIER et al., 2012).
O microscdpio virtual facilita, ainda, o ensino colaborativo entre os estudantes
e ha preferéncia dos estudantes no uso do microscépio virtual ao invés do
microscépio de luz (BLAKE et al., 2003; KUMAR et al., 2004; KRIPPENDORF e
LOUGH, 2005; PINDER et al., 2008; HUSMANN et al., 2009; WEAKER e HERBERT,
2009; COLLIER et al., 2012).

Se por um lado muitas sdo as vantagens relatadas, por outro lado, ha
relatos desfavordveis quanto o uso do microscépio virtual: o grande
investimento para configuracdo do sistema de microscopia virtual e a
preocupagao de que os usuarios possam ndo adquirir habilidades para o manejo
do microscépio de luz (GOLDBERG e DINTZIS, 2007; PINDER et al., 2008; PRATT,
2009; COLLIER et al., 2012). Mas, uma vez superada a etapa de desenvolvimento
do sistema, a sala de aula necessita apenas de dispositivos eletrénicos para o
acesso ao microscdpio virtual, e tais dispositivos permanecem disponiveis para
outras atividades, reduzindo-se o custo de implantacdo e otimizando espagos e
recursos humanos. Destaca-se que um mesmo microscépio virtual permite
ensinar Histologia em diferentes campi, cidades, e até mesmo paises, por
utilizar o mesmo material, ao criar experiéncias similares de aprendizado aos
estudantes e ao minimizar o custo de manutenc¢ao de programas e servidores
(LUNDIN et al., 2009).

Para fins educacionais, os estudos apontam que os estudantes e
outros usuarios de microscépios virtuais sdo capazes de comparar diferentes
preparados histoldgicos, diferentes tecidos e/ ou mesmos tecidos corados com
diferentes corantes. Além disso, é notdrio que a microscopia virtual facilita as
abordagens de colaboracdo e de aprendizado em equipe entre estudantes ao
compartilharem um microscépio virtual em um ambiente laboratorial (TRIOLA
e HOLLOWAY, 2011; GATUMU et al., 2014).

Uma vez apresentada as vantagens e desvantagens do uso da
microscopia virtual no ensino e na aprendizagem de estudantes, serd
apresentada a plataforma do microscépio virtual associada ao e-book
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“Histologia & Microscopia Virtual”, atualmente utilizada na Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).

Relato da experiéncia

A concepcao do e-book “Histologia & Microscopia Virtual” e sua
evolucdo ao longo dos anos na Unicamp

Os preparados histoldgicos utilizados tradicionalmente em aulas
préticas de Histologia da Unicamp — assim como as informag6es neles contidas
- deterioram-se em poucos anos em decorréncia de processos de fixacdo
quimica, fotdlise dos corantes, reidratacdo, retracdo dos preparados
histoldégicos convencionais (parafina) e semi-finos (resina plastica) e intenso
uso. Soma-se a isso, o alto custo financeiro para manutencdo desse acervo e a
dificuldade dos estudantes para ter acesso a ele em tempo integral.

Frente a essas adversidades e mediante a possibilidade de uso hibrido
de microscépios e microscopia virtual, professores do Departamento de
Bioquimica e Biologia Tecidual, com aprovagao do Conselho de Departamento,
custearam a digitalizacdo dos preparados histolégicos, o desenvolvimento de
plataforma digital e o armazenamento do contetido em servidores de dados
digitais, iniciando o projeto de um e-book, o qual contempla textos e
plataforma de microscopia virtual com preparados histoldgicos digitalizados e
seus respectivos roteiros-guia.

Em 2016, o e-book “Biologia tecidual: um Guia ao Microscépio”
(YAMADA et al., 2016) foi publicado pela Editora CEDET e teve seu primeiro uso
iniciado junto as disciplinas de Histologia do 1° ano curso de medicina, em
substituicdo aos atlas de Histologia impressos necessarios as aulas préticas. Os
estudantes ingressantes daquele ano foram pioneiros no uso desse material
concomitantemente aos microscépios de luz. Desde entdo, esse material vem
sendo revisado e atualizado.

Atualmente, o e-book "Histologia & Microscopia Virtual" (JOAZEIRO
et al., 2021), publicado pela Editora The Life Press, apresenta os fundamentos e
a experiéncia da obra anterior. Foi preservado o propdsito de otimizar a relagao
ensino-aprendizagem na formagao dos estudantes, em particular, das areas de
ciéncias da satide. A nova obra, além de revisdes e de inser¢des que fortalecem
conceitos e conteldo, pela clareza do texto e da sele¢do das informagdes,
contempla o uso de inovadoras tecnologias de informagdo e comunicagdo no
desenvolvimento da microscopia virtual interativa e intuitiva, como uma
ferramenta facilitadora aos estudantes, aos professores e as instituicGes no
ensino presencial ou remoto digital.
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Conhecendo o e-book “Histologia & Microscopia Virtual”

O e-book “Histologia & Microscopia Virtual” apresenta textos
objetivos e concisos sobre células, tecidos, 6rgaos e sistemas e suas correlagbes
morfofuncionais, a fim de ampliar a compreensao da Histologia ao microscépio
virtual. Essa nova ferramenta de ensino-aprendizagem visa a inovar a forma de
ensinar Histologia ao disponibilizar acesso 24/7 por meio de diversos
dispositivos eletronicos conectados a internet. Além disso, auxilia os
estudantes ao adequar o volume crescente de informagdes assimiladas no
curto espaco de tempo reservado as diversas disciplinas durante sua formacao
profissional. Esse e-book também se mostra uma ferramenta tecnoldgica
adequada e flexivel ao ensino remoto digital adotado por diversas instituicdes
de ensino atendendo a realidade dos estudantes e dos professores.

O contelddo dos 17 capitulos deste e-book estd didaticamente
organizado em duas seces: "Tecidos Fundamentais" e "Orgdos e Sistemas".
Para detalhes do contetdo e da formatagao grafica dos capitulos, consulte a
Figura 1.

Figura 1. Detalhe do capitulo 12 “Sistema Urindrio” com as se¢6es “Objetivos de

aprendizagem”, “Introducdo” e “Estrutura e Fun¢do” indicadas por setas vermelhas,
enquanto as miniaturas dos preparados histolégicos com hiperlink ao microscépio
virtual, por setas azuis.
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A microscopia virtual desse e-book permite, ao estudante e ao

professor, encontrar sugestdes de preparados histoldgicos digitalizados para
cada capitulo e um roteiro-guia associado, nos quais

a coloracdo, o plano de corte e as caracteristicas microscdpicas
peculiares de cada érgao, bem como os critérios para identificacdo,
sdao destacados.

os marcadores de localizagdo permitem identificar células, tecidos e
estruturas através de sistema integrado com tecnologia do Google
Maps.

o sistema de magnificagdo (zoom in e out) permite simular facilmente
atroca de aumentos, sem alterar o campo de visdo ou o plano de foco.

Os movimentos das dire¢6es X e Y simulam o charriot do microscépio

permitindo o estudo dinamico do preparado histoldgico

a miniatura de orienta¢do (navegacdo) e a barra de escala estdo
configuradas e podem ser utilizadas, pelo leitor, de modo interativo.
o roteiro-guia esta contextualizado para a compreensdo dos aspectos
morfoldégicos em cada capitulo ou tema de estudo.

as diferencas e semelhangas de estruturas morfoldgicas sdo
enfatizadas para facilitar a compreensdo das caracteristicas ao
microscopio.

Com o livre acesso dos estudantes aos preparados histoldgicos e seus

roteiros-guia, mesmo na auséncia do microscépio de luz, o estudo da Histologia
torna-se um processo altamente dinamico, acessivel e flexivel ao estudante e
ao professor no ensino presencial ou remoto digital. Para detalhe da
navegabilidade no microscdpio virtual, observe a Figura 2.
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Figura 2. Detalhe do preparado histoldgico de rim para apresenta¢do da navegabilidade
do microscdpio virtual. O roteiro-guia é encontrado a esquerda da janela e a direita, o
preparado digitalizado em alta resoluc¢do. Para auxiliar os estudantes e os professores,
hd termos destacados no roteiro-guia que possuem exemplos de localizagdo, isto é, ao
clicar em “macula densa” (por exemplo), o sistema automaticamente busca essa
estrutura no preparado e o identifica, com icone, em aumento adequado, para o leitor.
Ainda, € possivel contar com a miniatura (no canto superior direito) para orientagdo em
grandes aumentos e barra de escala para orientagdo quanto ao tamanho das células e
das estruturas.

mpcnco o apareio Justaglomenular 1o PO vascLiar 6O
onscu renal contorcido pronmal

O uso da microscopia virtual durante a pandemia

O uso de microscdpio virtual é uma nova tecnologia como ferramenta
de e-learning para promover e estimular o desempenho de estudantes em
diferentes niveis de aquisicio de conhecimento; instigar a valorizacdao
humanistica, o ensino colaborativo e a multidisciplinaridade; e modernizar o
ensino com novas ferramentas e modelos interativos de aprendizagem
(SANTA-ROSA e STRUCHINER, 2011; TRIOLA e HOLLOWAY, 2011; GATUMU et al.,
2014; HOLADAY et al., 2013; JOAZEIRO et al., 2021) que coadunam com o periodo
de isolamento social e a suspensdo de atividades de ensino presencial na
emergéncia da pandemia de Sars-CoV-2.

Aresposta rapida no ensino de Histologia, logo no inicio da pandemia,
e amigragdo ao ensino remoto digital exclusivamente, ocorreram em fungao da
experiéncia no uso hibrido da microscopia virtual associada as aulas préticas
com microscépio de luz na disciplina de Histologia do curso de medicina da
Unicamp, bem como a adogao do e-book “Histologia e Microscopia Virtual”
como referéncia bibliografica bdsica, permitindo aos estudantes
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desenvolverem o programa da disciplina visando a aquisi¢do de competéncias
basicas para o reconhecimento de células e tecidos em microscdpio virtual.

Em 2020, por meio de um Roteiro de Aula padrdo, utilizando a
metodologia de sala de aula invertida, os professores apresentaram os
preparados histoldgicos no microscdépio virtual aos estudantes de 1° ano em
medicina, com discussdo de duvidas em aulas sincronas conduzidas por
professores, na presenca de monitores. Nossos estudos do ganho cognitivo dos
estudantes da turma de ingressantes de 2020 apontam que a metodologia e o
material utilizados corresponderam a ganhos médios ou elevados, dependendo
da temdtica da aula.

Percepgao dos estudantes

A opinido dos estudantes sobre o e-book foi avaliada por um
instrumento de percepcdo em projeto aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Unicamp (CAAE: 31783220.9.0000.5404). Participaram
voluntariamente dessa pesquisa 90 dos 120 estudantes ingressantes no curso
de medicina em 2020.

De acordo com a opinido dos estudantes, aproximadamente 95,5%
dos estudantes consideram que o e-book “Histologia & Microscopia Virtual” foi
imprescindivel ao aprendizado de Histologia no ensino remoto digital; 67,8%
dos estudantes informaram que esse e-book foi capaz de estimular a
aprendizagem com colegas, com monitores e com professores; e 85%
afirmaram que o material motivou o estudo da Histologia.

Dentre as opinides, destacam-se:

“O e-book é perfeito em relacdo nas navegacdes da lamina histoldgica”.
“Considero o material do e-book 6timo”.

“O e-book é muito bom na parte de andlise das laminas histoldgicas na
minha opinido”.

Reflexao da experiéncia

Antes limitadas aos hordrios fixos, ao numero de preparados
histoldgicos e/ ou a disponibilidade de microscépios, o acesso as atividades
préticas de Histologia da plataforma do microscdpio virtual nesse e-book é
possivel, a qualquer hordrio e dia da semana através de diversos dispositivos
eletrénicos (computadores, tablets ou telefones celulares) conectados a rede
de internet. Nessa formatagao, o e-book integrado ao microscdpio virtual é um
guia tanto para o ensino quanto para o aprendizado.
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Conclusao

Embora a mudanga para o ensino remoto digital deva permanecer
durante o periodo de suspensdo de atividades presenciais, sugere-se refletir os
principios pedagdgicos e os objetivos de aprendizagem para que seja oferecido
um ensino de alta qualidade e eficaz em um ambiente de aprendizagem online
para os estudantes. Ao retorno presencial, hd a possibilidade de manter o
ensino hibrido, o qual mescla a experiéncia de aprendizagem do ensino
presencial e do remoto digital.
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Introdu¢do/contextualiza¢ao

Em margo de 2020, as instituicdes brasileiras de ensino superior
tiveram que interromper suas atividades presenciais de forma abrupta, dado
que seus campi eram ambientes de alto risco para a transmissdao do novo
coronavirus, SARS-CoV-2, causador da pandemia de COVID-19. Na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), vérias adapta¢bes emergenciais foram
feitas, na graduacdo, a fim de possibilitar uma transi¢do para o ensino on-line.
Essa mudanca repentina exigiu esfor¢os de professores e de alunos, para
minimizar os impactos na formacdo académica dos estudantes e permitir a
continuidade das atividades de ensino.

Na UNICAMP, o contetido de Embriologia para o curso de Medicina é
ministrado no primeiro e no segundo ano do curso, totalizando 60 horas/ aula.
O contelido de Embriologia Geral é abordado em uma disciplina isolada de 30
horas/ aula; ja o de Embriologia dos Sistemas, em disciplinas que contemplam,
concomitantemente, conteldos de Anatomia, de Bioquimica, de Fisiologia, de
Histologia e de Radiologia. O contelido de Neuroembriologia é abordado em 4
horas/ aula, em disciplina dedicada ao estudo das Neurociéncias.

Desde 2015, a drea de Embriologia adotou, como bibliografia basica, o
e-book Embriologia Humana Integrada: Animagdes e Casos Clinicos, com oito
capitulos que contemplavam, apenas, o conteido de Embriologia Geral. Em
2020, seis capitulos inéditos foram adicionados ao e-book, o que culminou na
publicagdo do novo e-book, Embriologia Humana Essencial: Animagdes, Texto,
Exercicios e Casos Clinicos (PEREIRA et al, 2021), disponivel em
www.embriologiahumana.com.br. Cada capitulo conta com as seguintes
secdes: a) introdug¢do ao capitulo, b) objetivos gerais e especificos de
aprendizado, ¢) animac¢Bes graficas associadas a textos explicativos,
demonstrando as principais etapas do desenvolvimento humano, d) textos
explicativos adicionais, e) tdépicos de integracdo clinica, f) casos clinicos
ilustrados, g) resumo do capitulo, h) questdes para reflexdo, i) referéncias
bibliograficas (com os respectivos hiperlinks para as publica¢Ges) e ) testes de
multipla escolha com feedback imediato para as asser¢Ges consideradas
erradas (Figuras1a7).
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Figura 1: Capa do e-book Embriologia Humana Essencial: Animagdes, Texto, Exercicios e
Casos Clinicos.
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Figura 2: Paginas iniciais do capitulo 5, contendo a introdug¢&o ao capitulo (quadro
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Figura 3: Trecho de animagdo gréfica (implantagdo embriondria) associadas a textos
explicativos.
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Figura 7: Exemplo de feedback para as asser¢des consideradas erradas no teste de
multipla escolha.
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Todas as se¢des contam com hiperlinks que levam o leitor a videos, a
animagbes graficas, a textos, a depoimentos, a sites de sociedades
profissionais, entre outros conteidos que foram, cuidadosamente,
selecionados pelos autores. Parte do processo de construcdo desse e-book foi
relatado em publica¢bes anteriores (MORAES, 2005; MORAES & PEREIRA,
2010). Neste capitulo, tanto a primeira versdo (2015) do e-book quanto a
segunda (2020), serdo tratadas, a partir desse momento, apenas como e-book
“PEREIRA et al., 2021”.

Ao longo dos ultimos cinco anos, a maior parte do conteldo de
Embriologia foi ministrado pela metodologia de e-learning e de sala de aula
invertida, com o apoio do e-book como referéncia bibliogréfica bdsica. A
metodologia de sala de aula invertida dividia, com o estudante, a
responsabilidade do aprendizado; portanto, antes da aula, o aluno estudava, no
e-book, o contetdido recomendado e, durante ela, o professor discutia com os
estudantes os pontos mais relevantes do contetdo e os aspectos humanisticos
envolvidos nos casos clinicos, assim como estabelecida discussdo colaborativa
para resolver duvidas.

As 4 horas/ aula de Neuroembriologia sdo ministradas em uma
disciplina de Neurociéncias, no segundo ano de Medicina. Antes da pandemia,
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os conteudos eram apresentados por meio de abordagem tradicional, com
aulas tedricas expositivas, e a bibliografia bdsica recomendada era composta
de livros didaticos classicos de Embriologia Humana.

Neste capitulo, relatam-se as adaptacdes realizadas pelos professores
de Embriologia com o intuito de promover a aprendizagem dos conteldos
especificos dessa drea e engajar os alunos em seu préprio processo de
aprendizagem, em face da impossibilidade do ensino presencial em tempos de
pandemia de COVID-19.

Relato da Experiéncia

O inicio da pandemia de COVID-19, em 2020, ocorreu antes de
comegarem as aulas presenciais de Embriologia, por isso, todas as aulas a
ministrar naquele ano, tiveram de acontecer de forma remota. Apesar dessa
mudanca repentina, a metodologia de ensino e aprendizagem, adotada para o
ensino da Embriologia Geral e dos Sistemas, continuou a ser o modelo de sala
de aula invertida com o uso do e-book. Nessa dinamica, o professor indicava o
capitulo a estudar, com o minimo de uma semana de antecedéncia. O professor
também recomendava que os alunos sempre comecassem pela leitura de um
caso clinico do e-book, pois, assim, poderiam se sentir estimulados a entender
os aspectos médicos técnicos e humanisticos envolvidos no tema. Apds o
estudo do caso clinico, o professor orientava os alunos, sempre enfocados nos
objetivos de aprendizado, a continuar pela sequéncia do conteiido apresentada
no e-book. Finalmente, durante o estudo, os alunos eram orientados a anotar
as duvidas e as possiveis dificuldades de entendimento do contetido para que,
posteriormente, pudessem discuti-las com o professor, com os monitores e
com os colegas.

Durante o primeiro més de vigéncia da pandemia

Na fase inicial de adaptagdes, o professor solicitou que, apds o estudo
individual do capitulo do e-book, os alunos postassem, durante um periodo
determinado, por escrito, as duvidas, os questionamentos, as dificuldades de
aprendizado, na drea da disciplina da plataforma Google Classroom. O
professor coletava todo contetido escrito, respondia a todas as questdes por
escrito e postava um arquivo de respostas/ comentdrios na plataforma.

Esse modelo foi adotado por aproximadamente um més, tendo em
perspectiva que o ensino remoto digital duraria curto intervalo de tempo e que
as atividades presenciais seriam retomadas brevemente.
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A partir do segundo més de vigéncia da pandemia

Com a evolugdo da pandemia e a auséncia de perspectiva de retorno
ao ensino presencial, houve a popularizacdo das lives como ferramenta de
ensino e aprendizado. Nesse contexto de ajustes, a metodologia de sala de aula
invertida foi mantida, mas, ao invés de os alunos postarem, por escrito, as
dudvidas no Google Classroom, foram convidados a participar de aulas sincronas,
pela plataforma Google Meet, onde cada aula foi dividida, pelo professor, em
etapas:

e 1° etapa: o professor destacava os aspectos técnicos, éticos e
humanisticos relevantes relativos ao caso clinico recomendado para
estudo (tempo aproximado nessa atividade: 20 minutos);

e  2%etapa: o professor selecionava tépicos mais relevantes do contetido
e/ ou que julgasse de dificil entendimento, conduzia uma breve revisdo
desse contetido e uma discussdo, questionando os estudantes sobre
o entendimento dos tépicos (tempo aproximado nessa atividade: 30
minutos); apds essa etapa, seguia-se intervalo de 10 minutos;

e  3?etapa: os alunos eram convidados a fazer perguntas ou a explanar
duvidas diretamente ao professor, seja por voz, seja por chat; os
estudantes foram estimulados a discutir e a encontrar as respostas em
uma forma de ensino colaborativo (tempo aproximado nessa
atividade: 50 minutos);

e 4 etapa: finalizagdo da atividade com as conclusées construidas por
estudantes e pelo professor.

Aulas de Neuroembriologia

O formato inicial, escolhido para o ensino de Neuroembriologia,
correspondeu as aulas sincronas on-line, ministradas por meio da plataforma
Google Meet. Adicionalmente, as aulas foram gravadas em cinco videos curtos
(10 a 12 minutos cada), disponibilizados na plataforma Google Classroom, a fim
de que os estudantes pudessem acessd-la de forma assincrona. Além disso, os
alunos tiveram acesso, na mesma plataforma, aos slides utilizados pelo
professor nas videoaulas, enriquecidos com anotacdes realizadas pelo docente.

Monitorias

Dois alunos do segundo ano do curso de graduacao em Medicina,
previamente selecionados para participar do Programa de Apoio Didatico
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(PAD), da UNICAMP, exerceram a atividade de alunos monitores. As atividades
de monitorias constaram de:

criagdo de um grupo do aplicativo WhatsApp, onde os estudantes
podiam postar duvidas, as quais os monitores respondiam;

encontros remotos digitais sincronos, com gravacao de audio e de
video, via plataforma Google Meet, para que os estudantes pudessem
manifestar duvidas, seja por voz, seja por escrito, a fim de os monitores
auxiliarem-nos na compreensdo do conteudo.

Avalia¢oes formativas

Avaliagbes formativas, com feedback imediato, puderam ser
realizadas pelos estudantes, de forma voluntdria e como atividade extraclasse,
no item “Exercicios” do e-book. As questbes dos exercicios formularam-se de
acordo com os objetivos de aprendizado do conteudo, previamente descritos
no inicio dos capitulos.

Para as aulas de Neuroembriologia, elaboraram-se questdes
objetivas, por meio da ferramenta Formularios Google, contemplando os
principais conceitos apresentados nas videoaulas. Aproximadamente 77% dos
estudantes realizaram essa avaliacdo, cujo aproveitamento médio foi de 75%. Os
alunos tiveram acesso ao gabarito comentado, com o intuito de checar os erros
e ver as indicagdes de conceitos que precisavam revisar.

Avaliagb6es somativas

Todas as avaliagbes somativas realizaram-se na plataforma Google
Classroom, em grupos de dois ou trés estudantes. Questdes discursivas foram
postadas pelos professores no Google Classroom, as quais os estudantes
tiveram, no minimo, uma semana para responder com postagem na plataforma.
Durante a corre¢do das avaliagbes, os professores enviaram mensagens
escritas aos grupos, alertando sobre os equivocos cometidos, assim como
salientando aspectos positivos das respostas.

Reflexao sobre a experiéncia

O uso do e-book como base para desenvolver metodologias de
aprendizado presencial ativo (incluindo sala de aula invertida), ou aprendizado
passivo, foi relatado em um trabalho anterior (JUSTINO, 2013). A andlise das
percepgdes de professores, de alunos e de observadores, assim como o
resultado de avaliagdes cognitivas, comparando o ensino ativo e passivo,
demonstraram que, para o curso de graduagdo em Medicina, as metodologias
ativas permitem aprendizado mais significativo quanto a retencdo de contetdo
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em médio prazo, quando comparadas as metodologias passivas (JUSTINO,
2013).

Em 2020, durante a vigéncia do isolamento social, as percep¢des dos
estudantes, registradas nos formuldrios eletrénicos de avaliagdo das disciplinas
com contetdo de Embriologia — conduzidos pelas coordenagées de graduagao
—, ndo permitiram andlises quantitativa e qualitativa significativas, ja que o
numero de alunos, a preencher os formuldrios, foi reduzido. Apesar da pouca
expressividade, a maior parte dos alunos avaliou a metodologia e o material de
ensino adotados na drea de Embriologia com score > 4,0 (em uma escala de 1,0
- 5}0)'

A seguir, sdo relatadas algumas percepgdes:

situagbes inesperadas podem representar oportunidades para
mudangas e aprimoramentos. As adaptagdes exigidas para o ensino on-
line, durante a pandemia, certamente trouxeram grandes desafios para
professores e alunos;

como ndo se realizaram avaliagdes somativas presenciais individuais e
houve livre consulta a material de apoio para a realizagao das avaliagbes,
fica inviabilizado comparar o aprendizado e a reten¢do dos contetidos
dos alunos que cursaram a disciplina de Embriologia em 2020 com os
alunos dos anos anteriores;

de acordo com os registros do Google Meet, a presenca dos estudantes
nas aulas remotas digitais sincronas, durante o primeiro semestre, foi
superior a 80%; no entanto, durante o segundo semestre, ficou entre 70%
a 80%. Em 2020, a presenca nas atividades nao foi considerada como
critério de reprovagao na disciplina por determinagao da UNICAMP;

na drea de Neuroembriologia, para otimizar o formato de ensino on-line,
vérios “instrumentos” foram desenvolvidos e mudangas significativas,
efetuadas, a partir de um paradigma de ensino presencial tradicional,
com o intuito de minimizar os prejuizos na aprendizagem dos alunos. O
envolvimento dos alunos nas atividades propostas e o bom
aproveitamento dos conteldos de Neuroembriologia, conforme
evidenciado nas avaliagbes formativas e somativas, sugerem que esse
objetivo foi alcangado.

Conclusao/recomendacao

Aprender e ensinar Embriologia Humana sdo, reconhecidamente,
grandes desafios. Essa dinamica exige muito esforqo cognitivo dos estudantes,
para compreender modificagdes morfoldgicas embriondrias, macro e
microscépicas, tanto no espago, isto é, no plano tridimensional, como no
tempo. Adicionalmente, exige, do professor, a habilidade de descrever,
didaticamente, processos complexos e simultdneos. (JUSTINO, 2013).
Considerando um plano emergencial de ensino remoto digital, a auséncia de
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material didatico como o e-book e da experiéncia com metodologias ativas de
ensino, teriam, certamente, dificultado, exponencialmente, o processo de
ensino e aprendizado de Embriologia. Essa dificuldade foi vivenciada no ensino
da Neuroembriologia, que exigiu esforcos redobrados do professor, a fim de
elaborar materiais de ensino que facilitassem a aprendizagem dos alunos.

A construgdo de metodologias ativas e de materiais de ensino
inovadores, que ultrapassem textos e figuras, embarcados em modernas
ferramentas digitais interativas de alta performance e a custo acessivel, passou
a ser, com a pandemia da COVID-19, uma prioridade, entre tantas atividades dos
modernos professores universitarios.
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Introducao

Muito embora se tenha registros de metodologias de aprendizagem
por meio de materiais instrucionais ha décadas, a histéria da aprendizagem
autogerida tem-se acentuada mais contundentemente nas ultimas décadas.
Muitas institui¢Ges de ensino ou empresas passaram a ofertar cursos para seus
alunos ou colaboradores por meio de plataformas digitais que dispdem de
materiais educativos e de treinamentos autoinstrucionais, com metodologias
de ensino voltadas para o contexto reprodutivo-informativo e que estimula o
protagonismo e a autonomia na constru¢ao do conhecimento.

Este capitulo objetiva trazer bibliograficamente alguns registros
histdricos iniciais sobre a aprendizagem autogerenciada, assim como a sua
evolucdo recente, especificando suas caracteristicas, os modelos mais
utilizados de materiais instrucionais, o desenho adequado para este tipo de
curso, assim como o que sua arquitetura deve levar em considera¢do quando
da sua implementagdo. Da mesma forma, quais vantagens a autoaprendizagem
pode refletir, especialmente para os alunos. Em contraponto, ressaltamos
algumas dificuldades de logistica e de caréncia de recursos para que se possa
dar eficacia a esse modelo de aprendizagem.

Por fim, discorremos acerca de uma andlise, dentro dessa abordagem,
de um curso ofertado pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da
Educagdo do Brasil, o AVAMEC, onde discutimos o modelo de Design
Instrucional ofertado e suas principais caracteristicas como objetivos, publico-
alvo, linguagem utilizada, recursos de multimidia, a forma de como os materiais
instrucionais sdo disponibilizados e, por fim, o didlogo do curso para com o
aluno, no qual pode receber respostas sobre seu aprendizado, refazer suas
trilhas de aprendizagem, flutuar sobre as tematicas estudadas e aprofundar os
conhecimentos com os hipertextos disponiveis, o que possibilita a ele
estabelecer suas metas e suas formas de aprender.

Registros Preambulares da Aprendizagem Autogerida

Movido pelas necessidades de sobrevivéncia, o ser humano sempre
foi propenso a aprender sozinho. Em sua candida e tenra incultura, o homem
percebeu que se repetisse comportamentos, experimentasse o desconhecido
ou gerenciasse novas atitudes, poder-se-ia descobrir algo diferente. Assim, é
razodavel se pensar que a forma auténoma e livre de aprender ja fazia parte da
histéria do homem desde muitas eras.

Ademais, ha mais de meio século, dificilmente se poderia imaginar que
nos dias de hoje estarfamos vivenciando na educa¢do uma grande revoluc¢ao
tecnoldgica, com a formagdo de professores e alunos fluentemente digitais
(salvo os casos, ndo muito raros, onde ainda ha extrema caréncia tecnoldgica),
com suporte pedagdgico programado com o uso da inteligéncia artificial e foco
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centrado no protagonismo e autonomia do aluno, com o uso de estruturas
inovadores e criativas, diferentemente de metodologias da época.

Contextualizando este avango, a literatura existente indica que a
época ja havia caracteristicas de aprendizagens baseadas em computadores,
como modelos de aprendizagem autogerida, que relacionava a construcdo da
aprendizagem com a mudanca de comportamento (teoria do behaviorismo),
em formato de estudo programado, com contetido disponibilizado de forma
linear e sequencial. O usudrio se apropriava dele, praticava exercicios e recebia
o feedback.

Segundo Filatro, (2008), ao apresentar um infografico que resume a
cronologia da evolu¢do do Design Instrucional, os anos de 1950 sdo marcados
pela formulacdo de modelos tedricos de ensino/aprendizagem mais elaborados
e mais abrangentes, além da associagdo dessas metodologias com a recém
langada, a época, teoria da Taxonomia de Bloom. Entretanto, ainda conforme a
autora, sé a partir da década de 1980 foi que se percebeu uma expansdo de
modelos autoinstrucionais que utilizavam microcomputadores e linguagens em
multimidias.

E comum atualmente vermos propostas semelhantes a esses
modelos, especialmente em cursos de Educagdo a Distancia e até mesmo em
cursos que seguem a metodologia hibrida (E-Learning), hoje com materiais
autoinstrucionais mais robustos, que se utilizam de hipermidias, de softwares
mais bem elaborados e com baixa ou nenhuma intervenc¢ao de tutores.

Para estes cursos, a literatura classifica esses materiais como
fechados, sendo reprodutivo-informativo, ou seja, as plataformas de
aprendizagem hospedam os contetidos digitais e os materiais informativos
distribuidos obedecendo uma ordem Iégica e que sé permite o avango do aluno
a partir de uma proposta de leitura, respeitando um critério previamente
estabelecido, que pode ser do contetido mais facil para o mais complexo, ou
separados em periodos (cronologicamente), ou simplesmente, divididos em
uma sequéncia de ideias.

Dessa forma, pensar em um modelo de aprendizagem que espelhe o
contexto da Revolu¢do Tecnoldgica, da Educagdo 5.0, a partir da revolucao
digital vivida pela sociedade doravante o Século XX, suas potencialidades e suas
caracteristicas, indubitavelmente trataremos de modelos que proporcione a
aprendizagem auténoma, engajadora e que estimule o desenvolvimento de
outras importantes competéncias que estdo presentes no mercado de trabalho
e nas relacdes sociais de hoje.

No entanto, sé foi a partir da década de 1980, sob a perspectiva do
construtivismo de Piaget, que se registram os primeiros esfor¢os na construgdo
de sistemas inteligentes de tutoria digital e com a logistica de uso desenvolvida
para que haja a assisténcia dos computadores. Quanto ao Design (arquitetura),
preocupavam-se com um desenho atrativo, dinamico e dialdgico, com
informagdes animadas; algo também mais flexivel quanto ao acesso e as regras
regimentais. Veremos adiante algumas ponderagbes para o uso da
Aprendizagem Autogerida.
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Vantagens e Desvantagens do uso da Aprendizagem Autogerida

A exemplo de qualquer outro processo de aprendizagem, este
modelo oferece pontos relevantes positivamente, e alguns que indicam as
criticas. Obviamente, muitos desses pontos desfavordveis podem ser
minimizados se o programa de curso for, deveras, bem elaborado,
contemplando todos os passos propostos em um modelo de Design
Instrucional minimamente bem pensado, com objetivos claros e integrado ao
seu desenvolvimento.

Assim, com um planejamento pedagdgico bem definido e condizente
com os objetivos a serem buscados, um processo de curadoria que aponte para
materiais diddticos adequados ao publico para o qual se oferta e com uma
linguagem que possibilite eficicia na comunicac¢do, recursos tecnoldgicos
capazes de garantir o didlogo e facilitar o caminhar das trilhas de aprendizagem,
e, por fim, a adogdo de estratégias pedagdgicas desafiadoras e atrativas, sdo
precedentes incontestes para que se tenha, na pondera¢do de uma oferta de
uma infraestrutura educacional, mais proeminéncias positivas. E com isso, mais
vantagens evidenciadas.

Feito este Design, as principais vantagens sdo a inovagao pedagdgica
com mais alternativas de aprendizagem; os estudos realizados com uso de
materiais visualmente atrativos, além do estimulo ao letramento digital. Cursos
que se utilizam da autoaprendizagem demandam de menos recursos do que
aqueles cuja interagdo com a tutoria se faz necessaria, ou seja, hd expressiva
redugdo de custos com recursos humanos. Por fim, estabelece a promog¢&o da
autonomia, estimula a pesquisa e a curiosidade, e os alunos se sente motivados,
autodesafiados, para a entregarem esforcos necessdrios para que a
aprendizagem aconteca.

Ao contrapor esta, além de outras benesses ndo expostas, ressalta-se
que o material utilizado precisa fundamentalmente ser autossuficiente para
que o aluno tenha condi¢6es de permanecer a dialogar com o seu curso. Isso
implica dizer que o Design Instrucional precisa assegurar um material com
linguagem compreensivel, clara e objetiva. Textos longos, com informagdes
descartaveis sdo cansativos, enfadonhos, apenas comprometem o alcance dos
objetivos de aprendizagem e o interesse do aluno em permanecer conectado a
plataforma.

E desafiador, para muitos, o estudo sozinho. A falta de maturidade e
de organizagdo impede que muitos alunos consigam desenvolver as habilidades
e competéncias essenciais para o autoinstrucionismo e para o ensino a
distancia. Para muitos, ha superdependéncia da interagdo com o
professor/tutor para que haja o clareamento das ideias e o brotamento
cognitivo. Cita-se ainda que a interagdo com os pares, em sala, pode ser
determinante também para o interesse de permanéncia no curso e, por
conseguinte, a possibilidade de evolu¢do na aprendizagem.
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Outros entraves a serem destacados € que muitas regides longinquas,
isoladas dos grandes centros urbanos do pais carecem de conectividade
minimamente necessaria para a realizagdo de um curso cujo Ambiente Virtual
de Aprendizagem seja hospedeiro de um curso com Design Instrucional
digitalmente pesado.

Finalmente, na busca por um ambiente de aprendizagem mais
préximo do ideal, procura-se sempre ofertar aquele modelo que traga mais
vantagem para os alunos e mais eficicia ao processo de ensino e aprendizagem,
conforme as caracteristicas especificas de cada um. Mas além dessas questées
citadas, instigar o interesse e a participagao dos alunos, para além das outras
questdes, é o que deve ser priorizado no modelo proposto, afim de que se
possa garantir a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores,
como projeta fazer a aprendizagem autogerida, detalhada a seguir.

O Perfil do Aluno para a Aprendizagem Autogerida e seus Ganhos

Nas condi¢bes de um discente que busca a aprendizagem autogerida,
afim de delinear em si um perfil exitoso neste modelo de estudo, destacamos
alguns comportamentos importantes, embora bdasicos, a serem adotados e
com os quais o aprendente possa programar a sua autoaprendizagem, a saber:
apropria¢do de todas as informagdes acerca do curso; leitura na integra dos
materiais didaticos disponibilizados; participagdo ativa nos féruns de discussdes
com didlogo construtivista junto aos pares (isso quando o modelo de curso
permitir); realizacdo de todas as atividades propostas pelo sistema e, quando
julgar necessdrio, utilizar os hiperlinks e hipertextos como forma de
complementa¢do da aprendizagem; por fim, quando o Design do curso
permitir, manter canal produtivo de comunicagdo com os sistemas de tutorias
afim de sanar eventuais duvidas quanto aos contetidos estudados.

A propdsito de interacdo, o modelo de tutoria artificial também pode
ser apropriado no sentido de ter um acompanhamento individualizado e
continuo, conquanto possa transmitir seguranga ao aluno, através dos objetos
de aprendizagem, de que o percurso estd ganhando eficiéncia e progressdo no
processo de aprendizagem autogerida (Lisboa, Gomes e Rendeiro, 2016).

Portanto, esse modelo de aprendizagem requer do aluno, além das
atitudes ja citadas, um roteiro organizado de estudo e disciplina em segui-lo.
Essa organizacdo requer a escolha de espagos propicios ao aprendizado,
distantes de possiveis distracdes, horarios programados que possibilitem
habitos regulares para leituras e atividades e, de um modo geral, a disposi¢ao
prévia dos materiais e das ferramentas essenciais para o aluno acessar os
conteudos da aula.

Ademais, esse modelo de aprendizagem possibilita o
desenvolvimento de competéncias como o protagonismo, onde o aluno é autor
de suas decisdes sobre qual a melhor organizacao a seguir; traz flexibilidade e
comodidade, j& que hordrios e locais de estudo podem variar conforme sua
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demanda; promove maior engajamento nas temdticas de interesse do aluno,
com motivagdo e envolvimento, uma vez que o mundo virtual e um Design
Instrucional bem elaborado, possibilita aos ambientes virtuais de aprendizagem
um didlogo mais interativo e enriquecedor com os alunos. E importante
ressaltar ainda que a autogestdo € uma competéncia socioemocional
importante para o convicio social e o mercado de trabalho, posto que € dela
que o individuo desenvolve a autonomia e a proatividade, outras competéncias
notdveis nos contextos sociais atuais.

Tendo por base o que o capitulo j& trouxe acerca do desenho do curso,
das vantagens, dos desafios e das condig¢Ges para se promover a aprendizagem
autogerida, ilustraremos o que ja fora discutido até aqui a partir de uma breve
relato a respeito de um curso experienciado na plataforma digital do Ministério
da Educac¢do, o AVAMEC.

Ensaio Sobre um Curso Especifico Ofertado na Plataforma AVAMEC

Na rede mundial de computadores estdo disponiveis uma quantidade
extensa e diversificada de cursos em que se realiza a aprendizagem autogerida.
E para ilustrar do que fora aqui debatida, destacamos a metodologia de um
curso ofertado pelo AVAMEC (Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC),
intitulado Curso de Aperfeicoamento em Educacdo e Tecnologia, realizado em
parceria da Universidade Federal de Goids com a Secretaria da Educagdo Basica
do MEC, sobre o qual detalharemos mais as suas principais caracteristicas.

Inicialmente apresentamos a plataforma colaborativa de
aprendizagem pertencente ao Ministério da Educa¢do (Brasil), érgao do
Governo Federal, cujo fim é subsidiar formacdo para quaisquer cidaddos com
interesse nas tematicas disponiveis. Conta com a colaboragdo de 29 instituicbes
e a oferta de 232 cursos atualmente, segundo dados da prdpria plataforma.
Além disso, permite a concepgdo e a execugdo de diversos tipos de agbes
formativas, sejam cursos a distancia ou cursos presenciais que exijam atividades
pedagdgicas realizadas nesta plataforma como complementacdo a carga
hordria exigida de seus cursos.

O curso relatado, em suma, j& apresenta todos os materiais de cardter
informativo-reprodutivo, sem a presenca direta da tutoria, alinhando-se,
portanto, ao principio fundamental da aprendizagem autogerida. Tais materiais
sdo autoinstrucionais, organizados dentro de médulos conteudistas e de forma
sequenciada dentro do mddulo. Outra caracteristica perceptivel é que este
curso demanda um aprendente auténomo e responsavel direto pela aquisi¢ao
do conhecimento e, por conseguinte, pela autoconstru¢do de sua
aprendizagem. Ainda, periodicamente, ao final de algumas etapas estudadas,
os alunos tém a possibilidade de verificarem a evolugdo de suas aprendizagens
por meios de feedbacks instantaneos, e ainda, se preferirem retornar aos
contetdos vistos ou dar continuidade aos mddulos seguintes.
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Percebe-se ainda uma clara definicdo dos objetivos a serem
alcancados pelo curso, até explicitamente, assim como é perceptivel os
objetivos quanto ao que prop6e o Design Instrucional e cujo publico indica
professores que procuram aperfeicoamento de suas praxis no que se refere ao
uso de recursos digitais, especialmente os profissionais que encontram
dificuldades em se familiarizar com as novas metodologias ativas,
especialmente durante e apds o periodo da Pandemia da Covid-19.

A propdsito, na pré-pandemia era habitual se conceber a ideia da
aprendizagem como um processo social, uma ideia fortemente ligada a
interagdo entre professor e aluno (Ruhalahti e Aarnio, 2018). Mas, ainda que o
fosse, qual tamanho da importdncia se dava, mesmo considerando um
processo partilhado, para a autonomia e a autogestdo da aprendizagem no
processo? De fato, o ensinar prever intrinsecamente uma relagdo intima com o
aprender; o contrario, idem. Assim, tal relacdo se estabelece entre aluno e curso
(este expressado pela tutoria virtual, pelo Design, pela avaliagdo, pelas aulas,
etc.), a partir da oferta de materiais autossuficientes e capazes de prover a
demanda da qual o aluno necessita. Como hd alguém por trds disso, sim,
conforme os autores, a aprendizagem é um processo social, a0 mesmo tempo
em que possa ser autogerida.

Portanto, o curso em destaque estd dividido em cinco mddulos e nos
quais o autoaprendente pode flutuar sem seguir uma sequéncia Idégica entre
eles. Tal ordem s¢ € vista dentro de cada mddulo, respeitando de forma linear
o0 avango do conteudo, a partir dos temas mais simples para os mais complexos,
para o qual o aluno pode atingir os niveis de compreensdo mais elevados como
propde a Taxonomia de Bloom.

O aluno acessa as aulas que se ddo em formato de slides continuos
dentro de um determinado mddulo; em seguida, sdo desafiados a realizarem
quizzes, atividades propostas e avalia¢des, recebendo a revisdo das questdes
de forma imediata através das tutorias inteligentes. Caso queira ainda, o aluno
pode refazer as avaliacdes ao final de cada mddulo, apds revisitar o contetdo
estudado, recebendo uma nova nota que prevalecera a maior para o cdmputo
geral de sua média final.

Como se percebe, temos um modelo de Design Instrucional que
retém a atenc¢do do aluno, com escolhas assertivas quanto ao material
selecionado na curadoria e/ou produzido, com o uso conjunto e integrado de
textos e imagens que estimulam os canais visual e verbal e que tém liga¢6es
com o conteudo estudado.

Vimos que o desenho do curso foi concebido considerando o tipo de
aprendizagem que serd produzido. Com isso, designou-se a curadoria do
material educacional e a forma de como serd feito o acompanhamento do
aprendiz. Nos cursos de aprendizagem autogerida como o aqui citado, Palloff e
Pratt (2013), no capitulo em que citam as caracteristicas da instru¢do online de
exceléncia, apontam para o cuidado de que se deve ter de quem elabora o
contetido para que haja uma adapta¢do do mesmo para o AVA, a fim de que se
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possa garantir o sucesso na aquisicdo do saber, evitando assim possiveis
frustracbes e, consequentemente, abandonos.

E portanto, uma construcdo coletiva, onde se deva ser discutida,
flexivel por parte do instrutores em considerar possiveis margens de
divergéncias do perfil do publico para o qual se é ofertado; apds as andlises, ter
o material validade para que, enfim, seja utilizado e, a posteriori, turma pds
turma, possa ser melhorado.

Em resumo, o ambiente de aprendizagem autogerido requer um
desenho de curso que considere todos esses aspectos, com planos de midias
eficazes e coerentes com o projeto pedagdgico proposto, para que, assim,
proporcione o desenvolvimento continuo da aprendizagem, a partir da
autonomia e da independéncia do aluno.

Considerac¢6es Finais

O ser humano tem buscado evoluir sempre, desde tempos
longinquos. Seja ele motivado em conseguir meios para suprir suas
necessidades mais basicas, seja na forma de interagir socialmente ou, ainda, na
forma de agregar conhecimentos para aperfeioar suas agdes, e, por
conseguinte, renovar o ciclo da evolugdo.

Quanto as formas de aprender, o avanco ndo foi diferente. Com a
constante evolu¢do da cultura sociodigital, o homem descobriu outras
maneiras de aprender, inclusive formas préprias de organizar processos de
ensinar e, especialmente, processos de aprender. A aprendizagem autogerida
é uma delas.

No modelo exposto percebemos tracos peculiares, tanto sobre os
padrbes de desenhos de cursos instrucionais, com organograma especifico e
insumos autodirigidos, quanto no que se refere as formas de construir o
conhecimento sem necessariamente ter a figura presente de um tutor ou
professor.

Para ilustrar alguns padrées presentes neste modelo,
pormenorizamos um curso ofertado na plataforma AVAMEC, destinado aos
professores da Educacao Basica e cujo objetivo era de aperfeicoamento em uso
de recursos pedagdgicos digitais. O desenho instrucional é fechado, com
linguagem e materiais multimidias, dispostos em médulos, que instigam o aluno
a explorar ainda mais sobre a tematica estudada a partir de hipertextos e de
questdes-problemas. O modelo de avaliacdo possibilita ao aluno receber o
retorno imediato do andamento de sua evolugdo cognitiva.

O aluno, portanto, face estes tipos de cursos, deve criar autonomia,
dedicagdo e organizagdo frente as provocagées da aprendizagem autogerida,
e, concomitante, conseguir desenvolver outras competéncias importantes a
sua formagdo integral. Ja os programas e cursos deste formato devem encerrar
modelos de Design Instrucional que possibilitem um didlogo eficaz e interativo
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com um determinado publico, permitir a compreensdo de seus objetivos
claramente e proporcionar trilhas inovadoras a partir de materiais ricos,
autoinstrucionais e sedutores, seguidos de feedbacks para que, finalmente, o
aprendente consiga desenvolver sua autoaprendizagem.
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Introducao

Os encontros de jovens em Taizé tém lugar em torno de uma
comunidade de Irmdos construida had 70 anos numa pequena aldeia de nome
Taizé, no sul de Franca. Ano apds ano, uma multiddo de jovens chega a Taizé
para um Encontro durante uma semana que pode ser encarado como uma
experiéncia de simplicidade e humildade que faz quebrar muitas barreiras e
preconceitos. Viver uma semana em Taizé é também uma peregrinagdo sobre a
vida interior que nos habita e sobre as escolhas que podemos fazer para
contribuir para a promogao do didlogo intercultural e inter-religioso. Para quem
ousa sair e arrisca o diferente, Taizé emerge como o fracasso do poder material
e da intolerancia ao mesmo tempo que enaltece a riqueza do acolhimento e da
solidariedade. Trata-se em Taizé de proporcionar aos jovens uma vivéncia numa
realidade a margem do conhecido e do comum t3o necessdria para a
construgdo de novas formas de convivéncia pacifica entre os povos e de
manutencdo da Paz.

A comunidade de Taizé: apontamentos histéricos sobre a sua fundagao

Roger Schutz-Marsauche, conhecido como Frére Roger, nasceu a 12
de maio de 1915, na aldeia Suica de Provence, e foi o fundador da Comunidade
Ecuménica de Taizé inserida numa pequena aldeia de Borgonha, no sul de
Franga.

Em pleno inicio da Segunda Guerra Mundial, e com apenas 25 anos, o
Irm3o Roger deixou o seu pais de origem, a Suica, e foi viver em Franga no
sentido de ajudar aqueles que estavam a atravessar o constrangimento de viver
em periodo de guerra. Este impulso foi também regado por um desejo que o
acompanhava desde novo, numa altura em que tinha sofrido uma infecdao
pulmonar e ficado imobilizado e sentiu 0 chamamento interior para formar uma
comunidade: “Penso que, desde a minha juventude, nunca perdi a intuicdo de
que uma vida em comunidade pode ser um sinal de que Deus é amor; sé amor.
Pouco a pouco crescia em mim a convic¢do de que era essencial criar uma
comunidade de homens decididos a dar toda a sua vida, e que procurassem
sempre compreender-se mutuamente e reconciliar-se: uma comunidade onde
a bondade do coragdo e a simplicidade estivessem no centro de tudo” (ROGER,
2006, p. 40).

Ao passar por Taizé percebeu que se tratava do lugar ideal para o que
pretendia fazer. Por um lado, geograficamente, Taizé era uma regido muito
préxima da linha de demarcagdo francesa durante a guerra, logo muito bem
situada para acolher aqueles que passavam e tinham necessidade de reftigio. O
Irmdo Roger encontrou, assim, em Taizé a possibilidade de realiza¢do do seu
propdsito que consistia na altura em acolher os refugiados da guerra,
especialmente judeus, num espaco de vida comunitdria.
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Foi com um empréstimo que o Irmdo Roger comprou uma casa
abandonada e, com a ajuda da sua irma Geneviéve, comegou logo a acolher os
primeiros refugiados. Foram tempos durissimos, sem reservas nem
provimentos. A comida era muito escassa, a base de sopas feitas com farinha
de trigo e sem dgua potdvel a ndo ser a que podiam ir buscar ao poco da aldeia.

No entanto, no outono de 1942, o trabalho iniciado foi descoberto e o
Irmao Roger teve de fugir para Genebra onde ficou até ao final da guerra. Foi 14
que comecou a vida comunitdria que da forma ao que hoje acontece em Taizé.

Em 1944, o Irmao Roger e os outros irmaos regressaram a Taiz€é para
comegar a construir o que € possivel manifestar atualmente naquele lugar de
Encontro e Paz.

Na altura, um jovem da regido criou uma associacdao para ajudar
criangas vitimas da guerra que tinham ficado 6rfas e, com a ajuda da irm3, o
Irmdo Roger e os outros irmdos que chegavam para ajudar, tornaram a
comunidade um espaco de acolhimento para responder a essa situagao.

Aos poucos, outros jovens foram-se juntando em Taizé e, durante as
celebragbes da Pascoa, passavam a comprometer-se para toda a vida no
celibato e numa vida comunitaria de grande simplicidade.

Mais tarde, durante o inverno de 1953, o Irmdo Roger escreveu a
Regra da Comunidade de Taizé, expressando aos irmaos o essencial da vida
comunitaria. O Irmdo Roger faleceu aos 90 anos, tendo sido assassinado por
uma mulher com perturbagdes mentais durante a oragdo da noite no verdo de
2005.

Desde a morte do irmao Roger, o prior da comunidade é o irmao Alois.
A Comunidade de Taizé integra atualmente uma comunidade internacional
ecuménica constituida por cem homens oriundos de cerca de trinta paises,
professos de diversas igrejas com origens confessionais, étnicas, culturais,
linguisticas diferentes e as vezes até opostas.

Os irmdos vivem em Taizé seguindo um modo de vida comunitario em
que rezam e trabalham em conjunto, manifestando como, através de uma vida
simples, se destroem todos os muros de separa¢do entre humanos e se
esbatem barreiras de comunicacdo e convivéncia. Efetivamente, Taizé mostra
como a diversidade histdrica e geografica e as diferencas pessoais se apagam
perante a diversidade de dons, pois, como lhe chamou o tedlogo Olivier
CLEMENT (2004): “a Comunidade de Taizé é uma colmeia em atividade” (p.14),
querendo referir-se ao facto de que os Irm&os se dividirem em multiplas tarefas:
criam beleza, pintando imagens, modelando objetos de barro capazes de
enobrecer a vida quotidiana, outros traduzem, estudam, compdem, escrevem,
outros trabalham a terra, arrumam, formam, entre outras tarefas.

Em Taizé, os Irmdos, como continuam a ser chamados, procuram
demonstrar que a convivéncia pacifica entre povos é possivel apostando em
valorizar o que une os seres humanos mais do que o que os divide e separa.
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Trés vezes por dia, na Comunidade Ecuménica de Taizé, os Irmdos e
todas as pessoas que a eles se juntam, relinem-se em ora¢des compostas pela
entoacdo de canticos originais, pela leitura de um texto biblico em vdrias
linguas, por um longo tempo de siléncio e uma prece congregadora por todos
os povos da terra.

Destaca-se, em Taizé, a experiéncia de uma vida simples, partilhada
com os outros de modo a dar novos sentidos a vida de cada um.

Taizé enquanto espaco de acolhimento de jovens

Taizé constitui, desde finais de 1950, um espaco de acolhimento de
jovens de todos os continentes que chegam a Comunidade para passar uma
semana ou apenas alguns dias.

Para o acolhimento, os Irmdos que vivem na Comunidade, contam
com a colaboracao de outros jovens voluntdrios que dedicam alguns meses ou
mesmo um ano inteiro a dar o seu amor ao préximo, permitindo assim que
milhares de jovens de diversos paises, com ou sem confissao religiosa, possam
comegar por fazer uma experiéncia de interculturalidade (pelo cruzamento de
centenas e até milhares de outros jovens vindos de todas as partes do mundo)
até uma vivéncia mais profunda de comunh&o e orac¢do conjunta.

Em profundidade, ir a Taizé, alcanga o sentido de uma peregrinagao
humana interior em que, de algum modo, se foi convidado a uma procura de
comunhdo com Deus e com todos os seres humanos habitantes do mesmo
lugar que é o planeta Terra. Através de oragdes comunitarias, da entoagdo de
Canticos simples e originais e, sobretudo, do Siléncio, Taizé significa, para
muitos, a primeira e origindria abertura a meditagao pessoal, a reflexdo intima
e a descoberta em si mesmo de novos espagos de partilha e comunhao.

De facto, no contexto real de cada dia, uma passagem por Taizé pode
ajudar a perspetivar a vida quotidiana, desde o encontro com uma grande
variedade de pessoas até aos apelos profundos que correm no interior de cada
um com o passar dos dias.

Em Taizé, os jovens relinem-se para conviver e fazer a experiéncia de
um encontro pessoal consigo mesmos e com Deus. Como o expressou o Papa
Jodo Paulo I, em 1986, aquando da Sua visita a Taizé: ""Passa-se em Taizé como
quem vai a uma Fonte".

A Comunidade que os acolhe ndo organiza propriamente encontros
para jovens, no sentido em que se organiza uma jornada mundial da juventude
ou um encontro anual de jovens ou eventos semelhantes. Esta Comunidade de
Irm3os efetivamente acolhe (e este sentido € absolutamente fundamental), no
seio da sua vida comunitdria e do seu espago fisico, cada jovem individualmente
e cada grupo de jovens que anualmente se destinam a passar uma semana em
Taizé.
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Também no eco do Papa Jodo Paulo I, por ocasido da mesma visita a
Comunidade em 1986, em sentido de discernimento do lugar dos jovens na
missao de Taizé:

""'Sem o ter procurado, vistes chegar até vds, aos milhares, jovens vindos
de todo o mundo, atraidos pela vossa oracdo e pela vossa vida
comunitaria. Como ndo pensar que estes jovens sdo o dom e o meio que
Deus vos oferece para vos estimular a permanecer juntos na alegria e na
frescura de uma entrega, como uma Primavera para todos os que
buscam a vida verdadeira?".

Nessa linha de uma outra dire¢do, ndo da Comunidade para o exterior,
mas dos jovens e dos grupos em que estdo inseridos, para o interior da vida
comunitdria, Taizé é um convite e um desafio absolutamente singular em
multiplos aspetos.

Em primeiro lugar, os jovens encontram em Taizé um lugar
extraordinariamente simples, no cimo de uma colina, da qual se avista um
espago vasto de campos destinados a agricultura e a pecudria. Depois
observam uma espécie de acampamento (talvez seja esta a comparacdo
possivel mais parecida com o que ja terdo visto até entdo). Um acampamento
em tons de castanho, terra batida, muito p6 (ser for verdo), muito frio (se for
inverno) e lama (se chover).

Sobre este ponto de vista, 0 momento da chegada a Taizé, para os
jovens que visitam a Comunidade pela primeira vez, pode ser deveras
desapontante. E, no entanto, esse primeiro "choque" (como o descrevem
muitos jovens) é absolutamente fundante enquanto experiéncia de caminho
vivencial. E preciso acolher o que ndo corresponde as expetativas criadas,
integrar o desapontamento, abrir-se ao novo e diferente. Nao ha forma de
escapar e € preciso atravessar o abismo.

No final do primeiro dia, os jovens fazem também a primeira
experiéncia de partilharem a refeicdo com centenas, e em alguns periodos do
ano (como a Pascoa ou o verdo) até milhares de outros jovens, num ambiente
0 mais simples possivel. A comida é distribuida de uma forma exemplarmente
organizada e contém nutritivamente o necessario.

Em geral, os jovens ndo apreciam a comida. Habituados a escolher e,
sobretudo, arejeitar e a desperdicar, arelagdo com o alimento, em Taizé, é, para
muitos jovens vindos de contextos de paises onde existe abundancia e
desperdicio de comida, um desafio herculeo. Para os jovens oriundos de outros
cendrios muito menos privilegiados, as refeicbes em Taizé sdao muitas vezes
vivenciadas como uma béng¢do e uma garantia de que cada adormecer ndo é
marcado pela fome a que malogradamente estdo habituados.

O primeiro dia em Taizé termina com a experiéncia da oragao
comunitdria na Capela. Esse momento é absolutamente fundante, pois a
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Comunidade de Irm&os vive em torno da Oracdo e os jovens que se encontram
em Taizé sdo recebidos no entorno do mesmo Espirito.

E na Capela que se percebe a dimens&o do nimero de jovens que est
em Taizé e o perceber-se parte daquele conjunto enorme de jovens, é, por si s
uma experiéncia impactante.

Por fim, o adormecer numa camarata com outros jovens. Nas
primeiras noites, quando se viaja em grupo, todos tém tendéncia a querer e até
a pedir para ficarem a dormir na mesma camarata juntamente com os amigos e
temem ser distribuidos por camaratas com jovens de outras nacionalidades.
Um receio inicial que costuma dissipar-se com o passar dos dias em que ja
conhecem e fazem amizades com outros jovens fora do grupo inicial e ja
combinam passeios e convivios entre grupos e pessoas diferentes. Em geral, no
decorrer da semana, ja muitos manifestam que ndo se importavam ou até
gostavam de ficar nas camaratas com jovens de outras nacionalidades.

Em sintese, os jovens que aceitam o desafio de viver uma semana em
Taizé devem estar preparados para participar plenamente no ritmo de vida da
comunidade, reunindo-se com os Irmdos e com todos os jovens participantes
trés vezes por dia para a Oracdo, participando nos encontros didrios de
reflexdo, em pequenos grupos, com jovens do seu pais e de outros paises, de
nacionalidades e culturas diferentes, respeitando a singularidade individual, a
diversidade cultural, religiosa e de opinides. E ainda aceitar viver em condi¢6es
simples, respeitando o Siléncio em todos os lugares e nos tempos em que for
requerido (a noite, por exemplo) e ndo se deslocar em viagem para fora da
Comunidade.

Ndo ha propriamente em Taizé um interesse turistico. Taizé é uma
experiéncia diferente que conduz a uma vivéncia profunda, muitas vezes,
percebida com maior clareza, algum tempo mais tarde quando os jovens
sentem vontade de voltar a Taizé e repetir a experiéncia.

Taizé enquanto experiéncia pedagoégica para a interculturalidade

No seu livro, Taizé: um sentido para a vida, o filésofo e tedlogo Olivier
Clément escreve a propdsito da realidade manifestada em Taizé: "Sim, é
possivel!"

A sua expressdo € reveladora da principal bandeira pedagdgica
erguida em Taizé: mostrar com a realidade da sua prdpria vivéncia que é
possivel a convivéncia pacifica entre pessoas diferentes, com linguas
diferentes, culturas diferentes, habitos diferentes, modos de pensar, sentir e
agir diferentes. H4 em Taizé um Espirito que congrega. Diferente de um
concerto de musica, de uma partida de futebol ou de um evento de verdo, em
Taizé o que move outra coisa ndo é além da prépria humanidade. E o humano
na sua expressao juvenil que se congrega em Taizé. Ndo hd requisitos de
praticas religiosas ou de qualquer outra indole. Taizé acolhe a cada um na
liberdade da sua condigdo. Por isso, é tdo comum nos momentos de partilha
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entre os jovens surgir a palavra Liberdade para expressarem o que sentem em
Taizé.

Um aspeto particularmente interessante é o facto de tudo ser
preparado pelos jovens para os jovens: refeicdes, limpezas, reflexdes, oracdes,
grupos de partilha, convivios, secretariado, posto médico, armazéns, etc. Um
grupo de cerca de setenta jovens voluntérios assegura que cerca de trés mil
jovens passem por Taizé como quem vai a uma fonte e vivam uma experiéncia
de profunda liberdade no contacto com o Outro e com o outro que somos para
nds mesmos, como nestas palavras do Cardeal Tolentino de MENDONCA: “A
abertura ao outro leva-nos também a abrirmo-nos a nds prdprios, atravessando
como “estrangeiros" a nossa prépria vida. Permitindo-nos um olhar a que ainda
ndo haviamos chegado, permite-nos escutar ndo apenas a vida aparente, mas a
insatisfacdo, a sede de verdade e passar a assumir uma condicdo peregrinante”
(2019, p. 129).

Aexperiéncia pessoal de se disponibilizar para receber o Outro e asua
diferenca é, por si sé, um big bang individual. Rasga-se uma janela para arela¢do
e para o encontro de modo a admitir que, em cada um, uma nova realidade
possa ter lugar. A abertura ao Outro, o encontro e a relacdo, tecem linham
visiveis e invisiveis de transformacao reciproca.

Segundo Isabel BATISTA (2006), esta relagdo com o outro desenvolve-
se numa pedagogia de proximidade humana, promovendo a constru¢do de
uma sociedade cada vez mais democratica, humanista e intercultural.

Também a Organizagao das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO, 2005) sublinha a importancia de serem incrementadas
praticas que desenvolvam a capacidade de viver de forma ndo violenta,
promovendo o desenvolvimento integral das pessoas.

Retornando a Olivier CLEMENT: “Os jovens de hoje estdo cansados de
discursos (mas também de zombarias), tém sede de autenticidade. E vdo falar-
lhes de comunh&o se se ndo pode - «vem e vé» — mostrar-lhes um lugar onde a
comunhdo se elabora. Um lugar onde se é acolhido como se €, sem se ser
julgado, em que ndo se vos pede um passaporte dogmatico, sem esconder que
af as pessoas estao reunidas em torno de Cristo e que um caminho - «eu sou o
caminho», disse ele - ai comega para quem o desejar” (2004, pp. 14-15).

Taizé estabelece esta ligagdo visivel entre uma abertura criadora e
responsdvel ao mundo, aos seus contornos e desafios mais dificeis,
nomeadamente, as relagées humanas pautadas pelas suas diferencas e
oposicoes, e uma experiéncia espiritual profunda que cada um é convidado a
fazer na intimidade da sua reflexdo e da sua condi¢do. Esta articulagdo é
fundante e fundamental em Taizé, assumindo-se hd muitos anos que a
Solidariedade Humana é um fruto que nasce da vida interior de cada um e do
sentido vivencial da vida comunitdria.
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E assim que, em Taizé, é possivel tomar parte de uma peregrinacdo de
confianga pela Terra, na qual o diferente ndo nos assusta e leva a afastar
outrossim nos convida a incluir, a integrar, a caminhar juntos.

Pedagogicamente, e neste horizonte de uma constru¢do da
convivéncia pacifica e da Paz entre os Povos, hd uma outra dimensdo na qual a
Comunidade de Taizé esta alicercada: o Siléncio.

Num tempo marcado pelo ruido e pelo movimento, os jovens de todo
o mundo experimentam em Taizé a calma e o Siléncio. Taizé é Siléncio, porque
silenciar ndo é apenas calar-se mas sim acalmar as vozes internas que incitam a
desagregac¢do. Aprende-se em Taizé a silenciar, ou seja, a incluir sem alaridos
maiores, isto €, a compreender vivenciando o real significado de acolher.

No eco de muitos registos publicados sobre a experiéncia de Siléncio
em Taizé, os jovens assinalam: “a libertacdo dos fardos diarios; escutarmo-nos
a nds préprios; somos constantemente desafiados pelas muitas expectativas
que os que nos rodeiam nos transmitem. O siléncio é uma oportunidade para
me concentrar no que realmente preciso; esvaziarmo-nos para que Deus possa
falar; tirar as nossas mascaras, encontrarmo-nos; através do siléncio, entro num
espaco onde encontro o meu verdadeiro eu, sem as mascaras que costumo usar
em frente aos outros. Numa relagdo pessoal com Deus, posso confiar Nele com
todo o meu coragao; sermos preenchidos com a presenca de Deus; tornar-nos
como as criangas que confiam nos seus pais; entregar-se; desejar ser uma
presenca de paz e de amor no mundo”. Nesta linha, os jovens vivenciam em
Taizé, em primeira pessoa e na sua proépria pele, a experiéncia de partilhar
espagos e atividades no meio de uma multiddo de Outros diferentes e ao
mesmo tempo semelhantes em necessidades, anseios, desejos, inquietagdes,
buscas e procuras. Trata-se em Taizé de incrementar a Esperanca de que é
possivel uma humanidade em Paz.

Passos para uma educac¢ao para a paz

A Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural 1, no art® 2,
sublinha a importancia de se desenvolver politicas que promovam a Paz. Neste
sentido, defende que: “em sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se
indispensavel garantir uma interagdo harmoniosa entre pessoas e grupos com
identidades culturais plurais, variadas e dindmicas, assim como, a sua vontade
de conviver. As politicas que favoregam a inclusdo e a participagao de todos os
cidaddos, garantem a coesdo social, a vitalidade da sociedade civil e a paz”
(UNESCO, 2001).

Taizé constitui uma experiéncia pratica que remete para a aplicagao
dos pressupostos politicos antes enunciados, caminhando para o exercicio da
educacdo para a Paz na sua plenitude. Partilhamos das ideias de FURTER (1970)

1 https://gddc.ministeriopublico.pt/sites/default/files/decl-diversidadecultural.pdf
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que se centram em confiar nas possibilidades da educagdo para modificar as
rigidezes estruturais das nossas sociedades.

Nesse sentido e a luz do exposto sobre a experiéncia proporcionada
aos jovens na Comunidade de Taizé, durante uma semana, acreditamos que os
passos para a educagdo para a paz passam por:

Rumo a uma nova solidariedade

Como refere o irmdo ALOIS “a paz mundial comega nos nossos
coragdes”. Um dos passos para uma educacdo para a paz prende-se com o
rumo a uma nova solidariedade entre os homens em que a espiritualidade
emerge como uma escola da compaixdo. Neste sentido e como nos sugere
MENDONCA (2019) precisamos de descobrir a gramatica da compaixdo, através
do caminho quotidiano da bondade. Neste caminho da bondade, a Compaixao,
“enigmaticamente, anula a tendéncia egoista e muda o centro do Eu para o
Outro” (BRITES, 2010, p. 64).

Abertura em relagdo ao outro

A abertura em rela¢do ao outro constitui outro dos passos para a
educacdo para a paz, pois € necessario que estejamos receptivos a diferenca.
Na verdade, “ndo podemos deixar de desejar, e de desejar ardentemente, que
flores selvagens, flores cujo nome ndo conhecemos, venham também florir a
nossa porta" (MENDONCA, 2019, p. 83).

Taizé é, sem duvida, este campo imenso de sementes diversas a vista
de um novo florescer em que é possivel um lugar digno para todos e para cada
um. Viver na comunidade Taizé implica um encontro com o melhor cada um de
nés e a descoberta da possibilidade de resolvermos as diferen¢as nessa
inspiragdo da construcdo e ndo da separagao. Efetivamente, o didlogo com o
outro conduz a (re)constru¢do da identidade pessoal no sentido do bem-
comum. Fica bem a metdfora do Cardeal Tolentino de Mendonga: “creio que a
nossa vida fica incompleta se depois de termos construido hortas, casa e
templos, ndo tivermos construido um jardim" (MENDONCA, 2019, p. 83).

Hospitalidade

Taizé é acolhimento a todo o momento. Educar para a Paz é também
acolhimento presente em gestos solidarios que contribuem para que todos se
sintam incluidos e respeitados na sua singularidade. Como também refere
Tolentino de Mendonca: “Ha tantas pessoas que passam pela nossa vida é
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importante que na hospitalidade, no servico e no dom sintam que ndo foi em
vdo que passaram por nés” (MENDONCA, 2019, p. 127).

Esta é uma frase que traduz a hospitalidade de Taizé onde se é
convidado para habitar a vida de outro modo, recebendo, incluindo, acolhendo
os outros pelas veredas dificeis do quotidiano.

Arte da Escuta auténtica

A escuta surge como a ressignificacdo do siléncio e é um exercicio
necessario de resisténcia e atencdo. O mais comum no mundo atual é a
dispersao, o movimento e o ruido que conduzem a ritmos de vida alucinantes e
altamente distraidos e votados a indiferenca. E o oposto do que se vive em
Taizé, onde se procura precisamente esvaziar e, novamente nas palavras do
Cardeal Tolentino, "dar a possibilidade as perguntas fundamentais de nos
habitarem" (MENDONCA, 2019, p. 135) e para estas serem encontradas
respostas outras ainda ndo imaginadas ou adormecidas devido a obscuridade
do rebulico em que se vive.

Gestado do tempo

A educagdo para a Paz pressupde ainda uma boa gestdo do tempo, da
acdo e do descanso, que passa pela necessidade de se aprender a repousar,
aprendendo a libertar-se do “imediatismo das nossas expetativas e dos nossos
desejos demasiado idealizados” (MENDONCA, 2019, p. 135).

Nessa gestao do tempo, a paciéncia parece emergir como a imagem
da semente, que “no desprendimento e na lentiddo da semente, que aceita a
escuriddo da terra como condi¢do para florescer” (MENDONCA, 2019, p. 1356

Esta questdo traz a colacdo a importancia e sermos pacientes (de
passio, paixdo, no sentido de coisa a suportar ou, por outro lado, no sentido de
espera e resiliéncia. De facto, ao experienciarmos situa¢ées de paciéncia,
estamos a ter a oportunidade de “mergulhar no amago da vida" (MENDONCA,
2019, p. 136).

E, pois, importante encontrarmos espacos e tempos de repouso
onde: “o encontro connosco préprios € inexcusavel e o repouso é um a
oportunidade privilegiada para mergulhar mais fundo, mais dentro, mais alto. E
aceitar o risco de sentir a vida integralmente e de maravilhar-se com ela: na
escassez e na plenitude, na imprevisibilidade dolorosa e na sabedoria
confiante" (MENDONCA, 2019, p. 138).

Taizé é, sem duvida, um lugar privilegiado para este repouso que
conduz ao encontro e a calma interior.
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Caminho de transformacgdo

Nas palavras de PERES e MADUREIRA, urge caminhar para: “a
construcdo de identidades interculturais em que se passa da coexisténcia a
convivéncia de culturas, permitindo a todas as pessoas aprender a conviver e a
viver juntas, um dos maiores desafios da cooperacdo, da democracia e
cidadania local e global - usufruindo dos direitos e das liberdades fundamentais
consagradas na DUDH” (2022, p. 37).

Ao longo da vida, as pessoas vao conquistando um ritmo humano
através da caminhada transformativa. Taizé é um convite para essa caminhada.
Na sociedade atual, hd uma identificacdo cada vez mais com o homo faber, o
homem artesdo, que se realiza na prépria a¢ao, distanciando-nos do horizonte
do homo festivus, ou seja aquele que é capaz de celebrar, através das alegria e
da contemplacdo. E importante, como refere Tolentino de MENDONCA, que
"continuemos a ter a capacidade de espanto, da contempla¢do, da delicia”
(2019, p.143).

Reflexao Final

No final deste percurso expositivo, é possivel compreender e talvez
até sentir um pouco das potencialidades de um Lugar tdo simples quanto
possamos imaginar, onde milhares de jovens se relinem anualmente. Taizé é
tdo real e incomum que talvez ndo se trate apenas de mais uma proposta de ver
o mundo, outrossim de ver, experimentar e sentir para I3 do mundo, pelo
menos desse mundo da forma irremedidvel, pessimista, agressiva, apressada e
violenta a que nos habitudmos.

Inspiradas uma vez mais em FURTER (1996), concluimos que nesta
experiéncia pedagdgica, a educagdo para a paz jd ndo se apresenta como uma
aventura sonhada, nem como uma ilusdo utdépica, mas como uma utopia que se
concretiza no trabalho realizado em comum.
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Introducao

Neste texto, objetivamos destacar a importdncia da realizacdo de
estudos e reflexdes sobre o legado de Paulo Freire, bem como as
potencialidades do didlogo freiriano para o desenvolvimento de ac¢Ges
educativas e sociais criticas de comunicacdo, escuta e transformacao, no atual
contexto da sociedade da informagdo (AUBERT et al., 2016). Esses estudos e
didlogos foram realizados durante o desenvolvimento do curso de extens&o
universitaria Fundamentos e didlogos freirianos sobre educagdo e processos de
pesquisa.

O curso de extensao foi ofertado no ano de 2022, como uma das a¢bes
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢do em Espagos Escolares e Nao
Escolares (GEPEDUC), vinculado a Universidade Estadual de Ponta Grossa/PR
(UEPG/PR). Os encontros do curso foram realizados pela plataforma do Google
Meet, de forma sincrona, com inicio no dia 18/03/2022 e término 20/12/2022.

O objetivo geral do curso extensionista foi ampliar as discussdes
acerca da teoria e a praxis de Paulo Freire visando a elaboragao de projetos de
pesquisa e de acdo pedagdgica emancipadora em diferentes contextos. Os
objetivos especificos foram: (a) fomentar estudos, pesquisas e acGes
educativas sobre o legado de Paulo Freire; (b) construir conhecimentos sobre a
producdo desse pensador em dialogicidade; (c) subsidiar projetos cientificos e
pedagdgicos fundamentados no pensamento freiriano, para atuagdo
emancipadora em diferentes contextos sociais.

Nessa dire¢do, consideramos a extensdo uma das atividades mais
importantes da Universidade por integrar-se a comunidade externa, numa
perspectiva de comunicagdo e busca compartilhada pelo ser mais de todas as
pessoas, classes e grupos (FREIRE, 2001). Entendemos que a democratiza¢do
do saber e a producdo de conhecimento, relacionados a préticas sociais e
educativas igualitarias, participativas, criticas e éticas, envolvendo professores,
estudantes e participantes da comunidade, deve ser pautada pela dialogicidade
e pelo compromisso politico-social de libertacdo das pessoas e transformacdo
da realidade. Nossa crenga e aposta nessa concepgao de extensao se deve ao
fato de considerarmos as possibilidades e os limites de nossos conhecimentos
cientificos e de nossas a¢des académicas, que somente alcangam resultados de
impacto social quando dialogam com as pessoas que vivem diversos espagos.

Junto a essas pessoas, podemos contemplar as diferentes formas de
conhecer e compreender esses espacos e as relacdes que ocorrem nele, de
forma dialética, superando visdes ingénuas e parciais de mundo. Podemos
também reconhecer cada ser humano, como ser histdrico e que tem
historicidade, se confronta com o mundo na posi¢do de sujeito, e ndo de objeto,
buscando respostas para os desafios colocados em intersubjetividade (FREIRE,
2001). Ao problematizar situagdes reais como objetos de nosso conhecimento,
fazendo o cerco epistemoldgico a respeito delas, junto a outras pessoas,
conseguimos analisar essas situa¢ées de forma mais complexa, em suas
contradigdes, e nos inserir criticamente em suas razdes de ser.
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Mobilizadas por essa concepcdo de atividade extensionista, com
sentido e significado para a comunidade participe, compreendemos que é
possivel refletir e agir de forma emancipadora diante dos desafios da sociedade
atual em que grupos sociais, raciais e de género sdo excluidos ou incluidos,
violentados ou protegidos, tanto pela sociedade em geral, como pelo préprio
Estado. Assim, destacamos a importancia de se assumir um compromisso
social, politico e ético que ultrapasse os limites intracurriculares da
universidade.

A sociedade atual, chamada de sociedade informacional, nos
possibilita 0 acesso ao conhecimento cientifico rigoroso, por meio de recursos
tecnoldgicos. Entretanto, também nos aproxima de concep¢des baseadas no
senso comum, associadas a praticas que ndo apresentam comprovacgao de seus
resultados e ainda podem ser amplamente disseminadas como as mais
sensatas. Esse tipo de informagdo pode representar grandes riscos aos
processos educativos e sociais, pois ndo apresenta compromisso com o mundo
que nos rodeia, com sua abordagem critica (AUBERT et al., 2016). E os
educadores e educadoras precisam assumir esse compromisso, buscando a
unido entre ciéncia, sonho e ética, assim como a relagdo entre a leitura de
mundo e a leitura da palavra, denuncia e antincio, autoridade e liberdade, como
enfatizava Paulo Freire (FREIRE, 2003).

Desse modo, reforcamos a necessidade de se investir nas atividades
extensionistas que promovam rela¢des pautadas no respeito as diferencas, no
didlogo e na formag¢do humana, humanizadora e emancipadora, como propde
Paulo Freire. Afinal, é no didlogo com a comunidade que a reflexdo mais
profunda sobre a realidade se constrdi. Portanto, é preciso dialogar com
homens e mulheres por meio do conhecimento cientifico, questionando a
dissemina¢do do senso comum, para que estejam preparados e preparadas
diante dos intensos e tensos conflitos do cotidiano, construindo a capacidade
de resistir e lutar frente aos desafios da sociedade brasileira.

A Proposta Do Curso De Extensao E Seus Fundamentos

O curso Fundamentos e didlogos freirianos sobre educagdo e
processos de pesquisa foi planejado para docentes e discentes universitarios,
professores da Educagdo Basica, educadores sociais, profissionais da saude,
pods-graduandos e outros profissionais que tivessem interesse em conhecer
melhor o pensamento e a praxis de Paulo Freire. Este curso foi divulgado nas
redes sociais, por e-mail e aplicativo de WhatsApp, e obteve, inicialmente, 75
inscritos via formulario eletrénico. Neste formulario, os inscritos justificaram o
motivo do seu interesse, os quais foram agrupados por tematicas:
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Grafico 1 - Interesses dos participantes para se inscreverem no curso.

Justificativa dos/as inscritos/as

® Pesquisa = Ampliagdo de conhecimento
» Carga horaria do curso Formacdo continuada

®m Interesse pelo tema
Fonte: Formulario de inscri¢do organizado e diagramado pelas autoras.

Do total de participantes, 40 inscritos descreveram como justificativa
a ampliagdo dos conhecimentos sobre a vida e a obra de Paulo Freire,
demonstrando interesse em reverberar para suas vidas pessoais, profissionais
e lutas sociais. E valido destacar que esses participantes demonstraram
interesse na possibilidade de mudanga que os fundamentos do didlogo em
Freire oportunizam, ao serem escolhidos como caminho para educacdo
libertadora e praticas sociais emancipatdrias.

Esse dado nos remete a validade e a importancia da pedagogia critica
de Paulo Freire para a educagdo brasileira, tanto em relagdo ao anuncio da
conscientizacdo do sujeito, ao sistematizar fundamentos para préticas
educativas libertadoras, quanto a denuncia da realidade opressora, o que foi
verificado no interesse dos participantes como forte indicador a necessidade de
mudangas significativas na educagdo atual.

Dos 75 inscritos, 16 afirmaram que possuiam interesse pelo curso as
pesquisas de mestrado e doutorado, pois pretendem abordar Paulo Freire em
seu percurso tedrico e metodoldgico. Esse dado indica o interesse na producao
de Freire como fundamentacdo para estudos e pesquisas, demonstrando que
seu legado intelectual inspira muitos pesquisadores comprometidos com o
exercicio do didlogo nos diferentes contextos educativos. Esse dado também
pode ser visto como uma forma de valoriza¢do da produc¢do académica voltada
para a transformac¢do social e como um indicativo da necessidade de se
fortalecer e ampliar os estudos sobre a obra de Paulo Freire, especialmente em
tempos de ataques a educacao publica e aos valores democrdaticos.
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Outro dado merece destaque quanto a sua relevancia: 10
participantes demonstraram interesse no curso como formagdo continuada,
uma vez que essa é uma das principais formas de manter-se atualizado e de
aperfeicoar os conhecimentos na drea da educagdo. Nesse sentido, a teoria de
Paulo Freire pode servir como uma base para a compreensao da complexidade
que envolve os processos educativos no mundo atual, possibilitando a reflexao
compartilhada e mais abrangente da realidade.

Apesar da maioria dos participantes ter manifestado muito interesse
pelo curso e pela formagdo académica em si, dois inscritos demonstraram
interesse apenas pelo certificado, por precisar de carga hordria para fins de
progressao na carreira.

Contudo, mesmo reconhecendo que a presenca de alguns
participantes se deve a certificacdo, é essencial ao curso estabelecer seu
compromisso com uma formacdo critica e libertadora de seus participantes
como um todo, mantendo consonancia com as perspectivas de Paulo Freire.
Inclusive, no que se refere a extensdo universitaria, uma vez que as
contribui¢cdes de Paulo Freire sdo sdlidas e apresentam impacto social, apesar
dos ataques e negacionismos em tempos recentes, o que sé reforca a defesa
de sua obra, de grande importancia para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e democratica.

O projeto do curso previa a colaboragado dos sujeitos na programagao
dos temas a serem trabalhados e na escolha das obras a serem estudadas, a
partir de algumas orientagdes da coordenagdo do curso. A lista de obras
escolhidas compreendeu: Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2020), Pedagogia
da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido (FREIRE, 2021a), A
sombra desta mangueira (FREIRE, 2021b), Educagdo como pratica da liberdade
(FREIRE, 2021c), Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996) e Cartas a Cristina:
reflex6es sobre minha vida e minha praxis (FREIRE, 2019). Todas as obras
ofereceram elementos tedricos e praticos que subsidiaram as discussdes e
reflexdes sobre o contexto social, politico e educativo atual.

No total, foram realizados 15 encontros sincronos que aconteciam
quinzenalmente aos sdbados, pela manhd, com duas horas de duragdo. Os
encontros eram organizados em dois momentos. No primeiro momento eram
feitas explanag6es sobre a obra escolhida para estudo, seu contexto de criagdo
e suas principais caracteristicas, relacionando o contelido da obra a um tema
social, que emergia com forca naquele momento, e com assuntos trabalhados
no grupo de pesquisa. Todos os componentes do GEPEDUC, docentes
universitdrias, graduandos e pds-graduandas, puderam apresentar e debater
suas pesquisas, atuar na programacao e coordenacdo dos encontros, organizar
as informagbes levantadas durante o curso e avaliar o processo de
desenvolvimento dele.

No segundo momento, por meio do didlogo os participantes
apresentavam excertos da obralida e os relacionavam as suas experiéncias, aos
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seus conhecimentos, as suas preocupacdes pessoais, suas reflexées sobre o
cenario histdrico brasileiro. Neste momento, cada participante vivenciava os
principios do didlogo freiriano, ao fazer conexdes entre suas leituras de mundo
e leituras da palavra.

Nesse sentido, as obras de Paulo Freire foram ensejadoras de
tematicas e didlogos sobre diversos aspectos inerentes a realidade, aos
processos educativos, ao funcionamento dos sistemas de ensino, as politicas
educacionais, aos problemas sociais, a0 movimento politico neoconservador,
aprofundando debates e reflexGes criticas. Destacamos que os encontros
foram fundamentais na construgdo de um espago colaborativo e contributivo
para a ampliacdo de um olhar curioso sobre os contextos que presenciamos,
possibilitando o compartilhamento de saberes entre os participantes, no
sentido de fomentar a esperanca para implementar transformacées.

A partir de uma perspectiva emancipadora de educagdo, em que o
curso de extensdo foi estruturado para atender as demandas pedagdgicas e
cientificas, afirmamos que o curso de extensdo Fundamentos e didlogos
freirianos sobre educacdo e processos de pesquisa foi pensado e executado
como um caminho pautado nos principios freirianos em que o didlogo se fez
presente, uma vez que as obras lidas faziam emergir provocagdes iniciais para
diferentes reflexdes.

Sobre a natureza da extensdo, Freire defende: “N&o se faz pesquisa,
ndo se faz docéncia como ndo se faz extensdo como se fossem praticas neutras.
Preciso saber a favor de que e de quem, portanto, contra que e contra quem
pesquiso, ensino ou me envolvo em atividade mais além dos muros da
Universidade.” (FREIRE, 2007, p. 116).

O didlogo requer disponibilidade a realidade, o respeito as diferengas,
a abertura aos outros, o que implica a certeza da prépria inconclusdo e,
portanto, exige humildade, amor e fé nas pessoas (FREIRE, 2014). Como prética
de sujeitos abertos ao mundo e aos outros, o didlogo se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo no permanente movimento da
histéria (FREIRE, 2014), sendo elemento para a superacdo de prdticas
opressoras, oportunizando que os sujeitos assumam sua vocagao ontoldgica de
“ser mais”.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com
que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o
mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.
(FREIRE, 2022, p.108).

Como exigéncia existencial, o dialogo vai se estabelecendo como a¢do
que permite aos sujeitos esperancar, pois diminui a distancia entre as pessoas,
colaborando para a aprendizagem mdtua, com vistas a mudanca, a supera¢ao
de relagGes injustas e a imobilizacdo. O ato de pronunciar o mundo requer
reflexdo e agdo, é palavra verdadeira que problematiza a realidade, algo
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essencial para atuacdo consciente na constru¢do de uma sociedade menos
injusta e desigual.

A palavra verdadeira expressa uma andlise critica da realidade,
permite ao sujeito desocultar verdades escondidas, desmistificar farsas
ideoldgicas, que cercam as pessoas como atraentes armadilhas (FREIRE, 2014).
Nesse sentido, favorece o rompimento com as relagdes de opressao e colabora
para a superagdo das contradi¢des existentes, convidando as pessoas a agirem
dialogicamente na sociedade em que vivem.

Segundo o educador, o didlogo é uma relagdo horizontal de A com B.
Nasce de uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da
humildade, da esperanga, da fé, da confianga. Por isso, sé o didlogo comunica.
E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga,
com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma
rela¢do de simpatia entre ambos. Sé ai hd comunicacdo. (FREIRE, 2021¢, p. 141).

Nessa perspectiva, Paulo Freire defende uma relacdo horizontal e
democrdtica entre os sujeitos que se desafiam a pensar criticamente sobre a
realidade em que vivem.

Para Freire, os sujeitos dialégicos sdo aqueles que estdo abertos a
curiosidade epistemoldgica, a inquietacdo, a criagdo e ao desvelamento critico
da realidade. Eles se percebem como seres histdricos, conscientes de sua
inconclusdo e capazes de saber melhor o que j& sabem e conhecer o que ainda
ndo sabem (FREIRE, 1993).

O didlogo em Freire se configura, portanto, na rela¢do dos sujeitos
dialégicos com o mundo a sua volta. Conectados por pensamentos, linguagens
e contextos, os sujeitos se movem na co-inten¢do de transformar a realidade
que os cercam. “Em linguagem direta: os homens humanizam-se, trabalhando
juntos para fazer do mundo, sempre mais, a media¢ao de consciéncias que se
coexistenciam em liberdade.” (FREIRE, 2020, p. 22).

Para tanto, a dialogicidade em Paulo Freire requer uma escuta
paciente e critica, orientada pelo amor, humildade, esperanca, fé, confianca,
leitura de mundo e pelo respeito mutuo. “O didlogo é o encontro amoroso dos
homens [e mulheres] que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o
transformam, e transformando-o, o humanizam para a humanizagao de todos”
(FREIRE, 2021¢, p.43).

Assim, ao refletirem e problematizarem a realidade, por meio da
dialogicidade, as conexdes sociais e culturais dos sujeitos participantes do curso
de extensdo foram sendo estabelecidas, na medida em que eram desafiados
pelos temas que emergem do atual contexto politico, econémico e social.
Nesse movimento dialdgico, de natureza politica e ética, a conscientiza¢ao dos
sujeitos era construida em comunhdo, impulsionando-os a esperangar e a
transformar a realidade.
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Algumas Consideragdes

Ao final de cada encontro, os participantes deixaram suas
consideragdes a respeito do curso, por meio de aplicativos ou pelo chat, o que
permitiu a organizacdo de alguns resultados, relacionados aos objetivos
tragados para o curso. As considera¢des que mais se destacaram, foram:

e Reflexbes sobre as relagbes entre o pensamento freiriano e o
contexto politico e social atual, proporcionadas pelas interacdes do
grupo;

e  Experiéncias profissionais compartilhadas como parte fundamental
do curso, pois as contribuicdes de alguns membros do grupo
auxiliaram as préticas de outros membros;

e Reconhecimento da atualidade de Paulo Freire e utilizacdo de suas
concepgOes no contexto da sala de aula;

e Discussdo sobre a importancia da captacdo do olhar das criangas,
pertencentes a Educacdo Infantil, sobre situa¢des do cotidiano social,
a partir do didlogo.

Essas consideracdes fizeram parte de um rol de outras tantas, que
foram reunidas a partir da coleta de conversas pelo chat, contatos privados pelo
whatsapp, questdes avaliativas referentes a cada encontro, e que nos
permitiram criar categorizagdes das mensagens.

Durante os encontros do curso, os problemas sociais discutidos, em
suas relagdes com as concepgdes de Paulo Freire, por meio da dialética entre
leitura de mundo e leitura da palavra, fizeram emergir os temas:

e Humanizagdo e desumanizagdo;

e  Tolerancia e intolerancia;

e Esperangarelacionada a subjetividade e aos movimentos sociais;
e Neoliberalismo e educagéo;

e  Praticas libertadoras e controle da liberdade;

e Negacionismo e necropolitica;

e  Educagdo e democracia.

A emersdo desses temas durante os didlogos evidenciou que a
pedagogia do oprimido de Paulo Freire continua atual, na medida em que temas
recorrentes em suas obras, desde a década de 1960, ainda estdo presentes no
contexto histdrico atual e sdo pautas necessarias a serem superadas, como a
opressao, a manipulac¢do, a divisdo, etc. O desafio de lutar contra a injustica
social, a fragilizacdo dos direitos humanos, a precarizacdo do trabalho, o
aumento das desigualdades, a opressdo de grupos e pessoas, a explora¢do de
classes sociais, € uma prética exigente e constante, que nunca cessa e deve ser
constantemente reinventada.

As discussdes resultantes dos estudos e didlogos deste curso nos
trouxeram a constatacdo de que, embora tenhamos avangado historicamente
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com muitas conquistas no campo do direito legal, da ciéncia, das tecnologias,
das lutas, das pesquisas, ainda regredimos, de tempos em tempos, em nossa
capacidade de sermos melhores como humanos, como seres solidarios, unidos
em nossa diversidade, tolerantes com as diferencas. O trabalho educativo
nesses tempos sombrios de neoconservadorismo, falsas noticias,
manipulagbes, nos impde a exigéncia da solidariedade, da tolerancia, do
respeito, da ética e do amor aos outros e ao mundo. Sem essa condi¢do,
caminharemos para nossa propria destrui¢cdo, sem ganhos para qualquer parte
envolvida.

Felizmente, Freire nos anuncia a esperanca, o sonho, a utopia como
possibilidades para a constru¢do de um mundo menos feio, menos injusto e
menos desigual, que muita gente deseja construir. Estaremos junto a essa
gente!
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Introducao

O mundo nas Ultimas décadas passou por diversas mudangas
impulsionadas pelo avanco tecnolégico que proporcionou maior conforto e
facilidade para a sociedade, com a ado¢do de novas tecnologias indimeras
formas de adquirir conhecimento foram apresentadas, ferramentas que jamais
poderia ser imaginadas foram criadas e hoje é fundamental para o
desenvolvimento da humanidade, entretanto, o ensino ainda ndo conseguiu
aproveitar da melhor forma possivel esses recursos (FERREIRA et al., 2018).

A educacdo é um elemento fundamental na vida de todos, neste
contexto o professor tem um papel fundamental na vida do aluno, que € guia-
lo da melhor forma possivel iniciando no ensino basico, porém a forma de
ensino vem mudando e os professores precisam entender que o que valia ha
uma década hoje ja ndo vale mais, ou seja, o modelo tradicional ja ndo é tao
atraente para o aluno (NUNES; DE MORAES, 2019).

Nas ultimas décadas por intermédio do avango tecnoldgicos inimeros
recursos vém surgindo servindo de apoio para os docentes, entretanto, nem
todos estdo habitos o querem introduzir esses recursos em sua rotina de
trabalho, muitos professores entendem que esses recursos ndo sdo tdo
importantes. Contudo, atualmente as criangas ja nascem em um mundo virtual
e a ndo adogao de tais recursos gerais, podem causar inimeros problemas na
formacdo do aluno principalmente nas fases iniciais onde estdo se
desenvolvendo (GIORDANO; DE SOUZA, 2021).

Os alunos de hoje vivem em um mundo bem mais 4gil onde possui
informagdes na palma da mao independentemente da idade desde pequeno ja
possui relagdo com a tecnologia. Quando o professor ndo busca identificar isso
sua aula tende a ficar tedioso os alunos ndo se interessam devido ndo ser a
realidade dele.

O presente trabalho tem como objetivo analisar o uso da gamifica¢dao
no ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental |, levando em consideragao as
vantagens dessa implementac¢do para a qualidade do ensino e maior interesse
dos alunos.

A justificativo do trabalho se deve hd um novo cendrio marcado por
inovagdes, tendo como base as novas gera¢des que ja nascem em um mundo
totalmente conectado, dessa forma, o ensino aplicado precisa ser de acordo
com as novas tecnologias, no entanto, isso ndo quer dizer que métodos
tradicionais vao deixar de existir.

A respeito da metodologia utilizada, optou-se por seguir os
parametros de uma revisdo bibliogréfica. Com isso, foram pesquisados artigos
ja publicados em bases de dados com diferentes abordagens, para que fosse
possivel coletar informagGes relevantes para a constituicdo da presente
pesquisa.
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Educacao

Contexto histdrico

A educac¢do no Brasil se deu a pouco tempo, em especial apds a
chegada dos portugueses, através da companhia de jesus (Jesuitas) que deu os
primeiros passos nesse tocante, inicio esse que impactou de forma consideravel
a cultural bem como costumes do pais, inicialmente os jesuitas tinham como
foco a evangeliza¢do, assim como o ensino e a educacdo, através da abertura
de institui¢des escolares tendo como puiblico jovens rapazes (BORGES, 2021).

No ano de 1564 foi fundando o primeiro colégio no Brasil pelos
jesuitas, no estado da Bahia inicialmente tendo como foco atender filhos de
portugueses. Entretanto em meio a inimeros conflitos os jesuitas sdo expulsos,
e no ano de 1759 o ensino passa a ser laico e publico, jd no ano de 1772 é adotado
um modelo de ensino publico oficial do Brasil (SAVIANI, 2019).

Importancia da educagao

A educagdo é fundamental para que qualquer civilizagdo evolufa,
tendo em vista esse cendrio estd presente em todas as sociedades, é por meio
dela que culturas sdo mantidas, costumes sdo preservados, contexto esse que
também colabora para a evolu¢do da mesma, tendo como foco a interagdo com
o préximo, a vivéncia entre com outras pessoas entre outras questoes,
inerentes a educag¢do. Segundo Ambrogi et al (2021, p. 35) “enquanto processo
de socializagdo, a educagdo € exercida nos diversos espagos de convivio social,
seja para a adequacdo do individuo a sociedade, do individuo ao grupo ou dos
grupos a sociedade”.

A educagdo € vista por uma perspectiva muito maior do que apenas
um direito bdsico e primordial, ela vai além, sendo apontada como a preparac¢ao
para a vida, onde muitos entendem como sendo base para o desenvolvimento
como ser humano, bem no tocante a aquisi¢cdo de habilidades e competéncias,
ela abrange desde o lar, isto é, o ambiente familiar até a educagao tradicional
obtida em outros espaqos, isso leva o individuo a ter tanto a educagdo formal
disponibilizada pelo Estado, como também a educagdo informal aquela oriunda
da familia (BRANCO et al, 2020).

De acordo com Silva (2021)

O setor educacional tem hoje o papel de possibilitar e de oferecer
alternativas para que as pessoas que estejam excluidas do sistema
possam ter oportunidade de se reintegrar através da participagdo, bem
como da luta pela universalidade de direitos sociais e do resgate da
cidadania (SILVA, 2021, p. 21).
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No entanto, por mais que a educacdo seja vista como uma saida para
que uma pessoa possa ter uma melhor qualidade de vida, a indmeros
obstdculos que impedem muitos de conquistar esse direito, entre os mais
frequentes estdo os problemas sociais, que atrapalham de forma consideravel
(JEOVANIO; JEOVANIO; CARDOSO, 2018).

Entre os problemas mais graves ele estdo: falta de recursos
financeiros por parte da familia do aluno para a aquisicdo de matérias, questdes
de localidades, muitos moram longe da escola e ndo tem condi¢des de bancar
sua ida, somado ao descaso do estado que muitas das vezes ignora essa
realidade, ndo dando o suporte necessdrio, condi¢do essa que leva indmeros
individuos desistir de estudar, como também a diversos casos onde a escolas
ndo tema minima estrutura para que um profissional consiga lecionar uma aula
com dignidade, somado ao baixos salarios (JEOVANIO; JEOVANIO; CARDOSO,
2018).

Diante desse contexto quando se pensa em educagdo é preciso que
fica claro a relevancia das unidades de ensino, que por sua vez tem uma grande
responsabilidade sendo aquele ambiente que se propdem a oferecer ensino e
aprendizagem, essas entidades tem como papel social disponibilizar de forma
efetiva o direto a educagdo, com a finalidade de oferecer um suporte para que
os individuos possam construir um futuro melhor, em decorréncia disso a
educacdo precisa ser oferecida a todos sem distincdo, sendo um ensino de
qualidade dentro das condi¢des que ali sdo disponibilizadas (ALVES, 2018).

Em meio a esse contexto nas ultimas décadas surgiram inimeras
tecnologias que colaboraram para uma melhor qualidade de ensino, fatores
esses que serdo analisados a seguir.

Desafios da educagao para a inser¢ao de novas metodologias de ensino

no século XIX

Nas ultimas décadas devido a grande revolugdo tecnoldgica, a
sociedade como todo vem de forma progressiva se transformando e alterando
padrées. Apds a inser¢do de novas ferramentas tecnoldgicas a comunicagao
bem como sua capacidade foi ampliada, a dissemina¢do e compartilhamento de
informagao obtiveram maior amplitude. Através da Internet um novo mundo
surgiu repleto de possibilidades e contendo inimeros recursos que
oportunizaram maior facilidade no cotidiano das pessoas. Na escola ndo é
diferente (ANDRADE et al,, 2020).

Para Prensky (2021, p.5), em rela¢do as mudangas que a tecnologia
proporcionou afirma que “nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos de
hoje ndo sdo mais as pessoas para quem nosso sistema educacional foi
desenvolvido”. Dessa forma, promover uma reflexdo em relagdo as novas
praticas de ensinos se torna essencial, com a finalidade de entender como esses
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novos alunos sdo atraidos para o estudo, geragdo essa denominada pelo autor
como “nativos digitais”.

Esse nome e devido ao cendrio atual onde esses alunos ja nascem
inseridos nesse contexto, também chamando de mundo virtual, cercado por
microcomputadores, celulares, tabletes, videogame, dentre outros meios
tecnoldgicos e, devido a tantas ferramentas essas novas geragdes entendem
que a forma como deve aprender necessita ser diferente da tradicional
(PRENSKY, 2021).

A muitos pesquisadores que consideram que esse novo modelo
imposto por meio das novas tecnologias, pouco adotados na grande maioria
pelas instituicdes escolares ajudaram a propiciar um cendrio pouco favordvel
para o ensino. QuestGes que envolvem problemas com indisciplina, falta de
motivagdo e de interesse em relacdo aos estudos pode estar associadas a uma
nova realidade escolar, onde a sociedade imp&e novas formas de aprendizados
diferentes da convencional.

Nesse contexto Herrero (2019) ressalta que:

[...] escola e sociedade parecem ndo caminhar na mesma dire¢do nem
falar a mesma lingua: a escola mostra-se previsivel, normativa,
priorizando uma linguagem prescritiva, atuando em via de mao Unica,
perpetuando a transmissdo de conhecimento disciplinar e fragmentado.
A sociedade ao contrario, e dinamica, multimididtica e imprevisivel,
priorizando a multiplicidade e simultaneidade de linguagens valorizando
o conhecimento em rede, transdisciplinar, construido, coconstruido,
desconstruido e dinamicamente reconstruido a todo momento e ao
longo da vida (HERRERO, 2019, p. 7).

E essa compreensdo da autora descreve bem o que foi relatado por
Prensky (2021), quando o autor apresenta o novo cendrio onde os nativos
digitais precisam aprender com docentes que vem de uma geragdo onde ndao
havia esses recursos, em que, era marcada por uma outra linguagem
totalmente diferente da atual, professores esses chamados de “imigrantes
digitais”, que segundo Prensky (2021, p.2) sdo: “ instrutores Imigrantes Digitais,
que falam uma linguagem ultrapassada (da era pré-digital), estdo lutando para
ensinar uma populac¢do que fala uma lingua completamente nova”.

Diante deste contexto surgi uma grande necessidade de refleti sobre
a forma de ensino que abrange essa geragao, com o objetivo de promover um
aperfeicoamento do ensino praticado, que envolve tanto o professore quanto
os alunos.

Gamifica¢do

Afase que abrange o desenvolvimento da crianga até 12 anos de idade
estd associado ao convivio social em especial na socializagdo através de
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brincadeiras e jogos. No cendrio atual, a educagdo busca com maior énfase a
inclusdo social em meios sociais, da mesma forma empenha-se para que exista
respeito entre os individuos, tendo como perspectiva que ao passar dos anos a
crianga consiga enfrentar seus problemas que surgem em seu cotidiano
(SOBRINHO, 2021).

Neste contexto algumas iniciativas vém sendo incentivadas,
envolvendo vdrios grupos profissionais, na area da educa¢do, tendo como
propésito promover melhorias no campo educacional de maneira geral, com a
finalidade de aumento o interesse do aluno, bem como recuperar a dignidade
profissional que abrange o discente e o docente, sendo uma forma de recuperar
a totalidade do ensino como todo (ALVEZ, 2018).

Definicdo
Segunda Piske (2020) define gamificagdo como:

O termo gamificagdo compreende a aplicagao de elementos de jogos em
atividades de ndo jogos. Assim, embora a palavra tenha sido utilizada
pela primeira vez em 2010, a gamificagdo tem sido aplicada ha muito
tempo. Na educagdo, por exemplo, a crianga podia ter seu trabalho
reconhecido com estrelinhas (recompensa) ou as palavras iam se
tornando cada vez mais dificeis de serem soletradas no ditado da
professora (niveis adaptados as habilidades dos usudrios (PISKE, 2020,

p-7)-

Por mais que os exemplos citados acima sejam considerados simples,
e bem provavel que grande parta dos individuos em sua fase educacional tenha
passado por algumas das experiéncias descritas por Marcandali (2020), dessa
forma tenha testemunhado ou vivenciado atividades gamificadas. Contudo,
atualmente o que mudou foi o entendimento do processo, bem como sua
importancia para a educa¢do em especial, a responsabilidade em sua execugao.
Para De Oliveira (2019) define gamificagdo da seguinte maneira:

Gamificagdo, do inglés Gamification, é a prética de aplicar mecanicas de
jogos em diversas areas, como negdcios, satide e vida social. O principal
objetivo é aumentar o engajamento e despertar a curiosidade dos
usudrios e, além dos desafios propostos nos jogos, na Gamification as
recompensas também sdo itens cruciais para o sucesso. Embora ndo seja
necessario criar um jogo em si, a pratica tem ganhado muito espago na
sociedade, e vem sendo inserida até em aplicativos e livros (DE
OLIVEIRA, 2019, p. 13).

A gamificacdo é considerada uma comprovacdo de como os seres
humanos se sentem atraidos por jogos, que quando associado a educagdo
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representa uma nova forma de ensino. Para Martins e Gouveia (2019). No que
pese a jogos no campo educacional ndo € visto como algo recente, entretanto
e pouco utilizado. Os jogos podem contribuir para o desenvolvimento do aluno
em indmeras da drea do conhecimento, promovendo mudangas significativas
no ensino.

O mesmo autor ainda ressalta que os jogos despertam interesse no
aluno, dessa forma, quando o educador utiliza a palavra “jogo” rapidamente o
aluno se interessa em realizar a atividade. A metodologia tradicional usa como
forma de aprendizado a aplicacdo de exercicios retirados de livros didaticos, ja
em relagdo a novas formas de ensino os jogos se tornaram uma das opgdes
serem implementadas (MARTINS; GOUVEIA, 2019).

Vantagens da Gamificagao

O aprendizado pode ser conceituado como uma evolugdo que ocorre
com o decorrer dos anos, mediante a um aprimoramento que é consequéncia
de um longo periodo de um treinamento (ROSA, 2018). A educacdo atual
através do processo de ensino e aprendizagem, tem como propdsito promover
um desenvolvimento pessoal significativo, introduzindo o educando ao meio
que estd inserido. Neste contexto, o presente cendrio indica que os discentes ja
nascem em um mundo virtual, o digital, dessa forma, quem atua na educacdo
necessita compreender que € precisa estar inserido neste processo.

Para Miniguite (2022) ressalta que:

A maioria dos elementos de jogos aplicados na gamificacdo esta
diretamente relacionada aos desejos humanos, por exemplo: pontos sdo
conectados com a necessidade de recompensa; niveis sdo Uteis para
demonstrar status; desafios permitem concluir realiza¢Ges; rankings
estimulam a competicao; presentes deixam que as pessoas pratiquem a
solidariedade (altruismo) (MINIGUITE, 2022, p.28).

Portanto, os jogos de computadores educativos, também conhecido
como jogos educativos, precisam focar no processo que envolve o ensino e
aprendizagem de maneira completa. Considerado que é uma ferramenta
eficiente no que pese o auxilio aos professores na sua atividade como
educador. De maneira geral bons jogos educativos tendem a apresentar
caracteristicas especificas citadas na tabela abaixo (ALVES, 2018).
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O uso da gamificacdo no Ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental |

No modelo atual, o ensino fundamental possui uma dura¢do de 9
anos, que por sua vez, corresponde ao maior periodo da Educac¢do Basica.
Dessa forma, dlvidas em relacdo a forma como é aplicado esse ensino sdo as
mais diversas. Somado a isso, com a aprovacdo das novas diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) foram implementadas inimeras mudangas,
requerendo assim atualiza¢des, tanto das institui¢des escolares como também
englobando os responséveis pelos alunos (VOIGT, 2021).

Segundo a BNCC (2021) no que tange ao Ensino Fundamental I, a
mesma engloba os: “Anos Iniciais contempla a primeira etapa do segmento,
bem como estudantes e professores do 1°ao 5° ano”.

Em relagdo ao ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental I, 0o mesmo
consiste por ser um uUnico elemento, diferentemente da metodologia aplicada
ao Ensino Médio, por haver uma separacdo curricular entre: Biologia, Fisica e
Quimica (OLIVEIRA, 2022).

De acordo com Nascimento (2019)

O ensino de Ciéncias da Natureza tem compromisso com uma formagao
que prepare o sujeito para interagir e atuar em ambientes diversos,
considerando uma dimensdo planetaria, uma formagdo que possa
promover a compreensao sobre o conhecimento cientifico pertinente
em diferentes tempos, espagos e sentidos; a alfabetizagdo e o
letramento cientificos; a compreensdo de como a ciéncia se constituiu
historicamente e a quem ela se destina; a compreensdo de questdes
culturais, sociais, éticas e ambientais, associadas ao uso dos recursos
naturais e a utilizagdo do conhecimento cientifico e das tecnologias
(NASCIMENTO, 2019, p. 21).

O uso dos jogos como uma forma de aprendizado, no ensino de
Ciéncias do Ensino Fundamental I, quando usado da maneira correta, ou seja,
por meio de um planejamento bem elaborado, pode colaborar no
desenvolvimento de inimeras habilidades entre elas: promover criticas, levanta
suposigoes, ajuda na concentragdo, imaginagao, assim como na organizagao e
argumentacgdo, que sdo principios praticados no raciocinio légico.

Para a Cointer (2019)

Em linhas gerais, a utilizagdo da gamificagdo no ensino de Ciéncias ajuda
a proporcionar circunstancias que envolvam a criagao e/ou adaptagdo da
experiéncia do aluno a determinado processo; intengao de despertar
emog¢des positivas; explorar aptidées pessoais; efou atrelar
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recompensas virtuais ou fisicas ao cumprimento de tarefas (COINTER,
2019, p. 3).

Por meio dos jogos os alunos desenvolvem competéncias que
auxiliam na resolu¢do de diversos problemas, adquiri capacidade para
promover uma melhor analisa em relacdo a tomada de uma decisdo, refletem
sobre as regras que abrange o jogo, criando uma ponte para indmeros
conceitos, desse modo o aluno se sente mais confortdvel e interessado para
aprender (COSTA, et al., 2018).

Considerag6es finais

O presente estudo expds uma situagdo que gera muito debate no
mundo educacional que € a introdu¢do de novas metodologias ao ensino, foi
retratado no texto que a educacdo possui muitas dificuldades em promover nos
modelos em sua forma de ensino, em geral devido ao fato de muitos
professores ainda terem dificuldades em aplicar um novo contetdo, assim
buscam a maneira tradicional de ensino por meio de livros didaticos.

Entretanto, essa forma jd ndo agrada tanto os alunos por ja nascerem
em um mundo digital, onde grande parte do seu dia e destinado a tais
tecnologias, que abrange o uso de microcomputadores, celulares videogame
entre outras ferramentas, assim jd estdo introduzidos e quando inicial o
aprendizado, em um local onde ndo possui nenhuma referéncia tecnoldgica
geralmente tende a ndo se interessar, por ser algo que ndo € do seu convivio.

Todavia, é importante salientar que o ensino por meio de livros
necessariamente ndo deve acabar, mas novas formas de aprender deve ser
incentivas e inseridas no cotidiano de aula dos alunos, em especial no ensino
infantil onde as criangas estdo tendo o primeiro contato como a aprendizagem
de forma efetiva. O presente trabalho teve como objetivo analisar o uso da
gamificagdo no ensino de ciéncias do ensino fundamental I.

A gamificagdo uma forma muito eficaz que pode gerar inimeros
beneficios quando aplicada da forma correta, atualmente as criangas em seu
cotidiano j& possui algum tipo de rotina onde joga ou tem contato com algum
tipo de tecnologia, e quando isso e colocado de uma madeira que a beneficia
tende a gerar resultado ainda mais significativo quando comparado ao ensino
convencional. Os jogos geram nas crian¢as uma motivacdo por ser algo que
gostam de fazer e isso quando usada na escola pode ser bem mais aproveitado,
quando a crianga é direcionada a realizar um determinado jogo onde tera
ganhos caso realize da forma certa ela se mostrard atenta e como interesse, de
maneira que ird se desenvolver sem perceber, aprendendo a formular
estratégias se comunicar, tomar decisbes entre outras indmeros
conhecimentos atribuidos.
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Portanto, conclui-se que, ainser¢do de jogos pode colaborar de forma
significativa na formagdo do aluno por ser um ambiente que vivéncia
diariamente, no ensino de ciéncias do ensino fundamental I ndo é diferente, por
se tratar de uma classe que estd em plena evolugdo.
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Introducao

Este capitulo foi desenvolvido para a avaliagdo da disciplina de
MINDFULNESS PARA A VIDA PROFISSIONAL (USP- RP). Ele tem como objetivo
ajudar vocé jovem (desde de vestibulandos até aos 99 anos), criar uma rotina
de autoconhecimento e desta maneira, abandonar atitudes e comportamentos
téxicos que atrapalham o seu desenvolvimento e dificultam a visdo de onde
deseja chegar. Os saberes apresentados foram baseados no livro "Busque
Dentro de Vocé" (Chade-Meng Tan, 2014) e também nas aulas expositivas do
Professor Doutor Rogério Ceravolo Calia.

Entendeu-se importante também apresentar o motivo que me
motivou a criar o capitulo “Como lidar com as insegurangas nos periodos
"decisivos" da vida”. Sendo assim: “Conheci o mindfulness laico durante a
pandemia do Covid-19, através da leitura de um livro e videos em uma
plataforma. Busquei conhecer mais do mindfulness e também ouvir alguns
relatos de pessoas que foram beneficiadas por esta prética. Apds alguns dias de
busca, encontrei o saldo positivo de resultados para aqueles que praticavam a
meditacdo e mindfulness, e neste momento procurei maneiras de me
aprofundar e conhecer algumas préticas para que também pudessem fazer
parte das pessoas beneficiadas pelo mindfulness. Sendo assim, quando
encontreia disciplina oferecida pelo professor Calia, disponivel em minha grade
de matérias, realizei a inscricdo e aguardei ansiosamente pelo o inicio das aulas.
Com o decorrer das aulas e leitura do livro sugerido ("Busque Dentro de Vocé";
Chade-Meng Tan, 2014.) posso afirmar que me apaixonei por essa estratégia de
autoconhecimento. Entdo, abracei a oportunidade e o desafio de desenvolver
este projeto para ajudar pessoas que assim como eu, se encontram inseguras
e com medo frente a grandes decisdes.

O que é o Mindfulness?

Comecaremos como quase todo livro, ebook ou manual se inicia.
Tentando encontrar uma defini¢do para o Mindfulness. Muitos entendem a sua
traducdo literal, sendo considerada "atengdo plena". Mas aten¢do em qué?
como? por qué? e a pergunta principal, o que é atencdo plena?

Antes de vocé querer apagar este capitulo da sua memdria e
abandond-lo de canto,irei te apresentar a maneira que eu entendi o mindfulness
(e ouso até dizer que Chade-Meng-Tan também).

E importante dizer que este é o mindfulness laico e que pode ser
realizado por todos, independente de crengas ou religides. O mindfulness é o
desenvolvimento da inteligéncia emocional, sendo esta a capacidade de
monitorar sentimentos e emogdes, e através disso ser capaz de diferencid-los e
utilizar este conhecimento para o seu autocontrole, através da meditagdo. E
através deste conhecimento que somos capazes de prestar atencdo de forma
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gentil, curiosa e demonstrando interesse em diversos elementos de forma
presente.

Ele é uma lente que vé o que é ruim, mas também enxerga o que é
bom. E com essa dindmica entre as lentes, que se desenvolve a inteligéncia
emocional e o autocontrole. Quanto mais se pratica o mindfulness, mais se
conecta com o seu eu, e com essa atitude mental, surge uma clareza de valores
e o entendimento de qual direcdo deve-se seguir.

Essas praticas, ao comecarem a fazer parte de sua rotina como
momentos de siléncios e trabalhar a autoconsciéncia, irdo revelar aimportancia
e a diferenca que temos apds reservarmos um momento para nés mesmos. Ha
também alguns efeitos colaterais como por exemplo aumento da resiliéncia,
bondade e otimismo. Neste caso, a felicidade é o remédio.

Por fim, o mindfulness € cultivar o espaco da presenca. E se permitir
estar em um ambiente ou momento por completo e ser capaz de sentir todas
as sensacdes e emog0es, sem que tenha o peso e o receio de existir.

Principais Estados Mentais

Depois de entendermos do que se trata o mindfulness, vamos
conhecer alguns estados mentais que passamos durante a nossa vida. Esta
parte tem como objetivo lhe ajudar a identificar em qual estado mental vocé se
faz mais presente em sua vida para que assim, consiga criar métodos, projetos
e estratégias para se desenvolver.

Os estados mentais, sdo padr6es comportamentais expressados de
maneira intencional, interativa e possuem seu significado dependente de seu
contexto social. Em alguns momentos podem ser expressados de maneira
involuntaria (como um reflexo de um pensamento), também pode ocorrer de
reagirmos de maneira automatica a algumas situa¢bes de desconforto
(reatividade emocional, que serd apresentada em breve).

Durante os dias, é normal passar por situacées que nos de gatilhos e
nos levem a sentir emogGes: como raiva, tristeza (e com ela vem a falta de
atencdo e distra¢Ges), ansiedade e inseguranga, entre muitos outros estados
mentais que enfrentamos. E normal se sentir assim, pois somos humanos, ainda
mais quando nos encontramos perdidos e sem saber como seguir. Mas tenho
uma boa noticia para vocé, com as praticas do mindfulness, vocé conseguira
sair deste ciclo.

Mas o que é a reatividade emocional que falamos anteriormente?

Ela é como uma resposta automatica aos acontecimentos cotidianos
que acionam gatilhos ("alertas de risco") em nosso cérebro. Sdo nestes
momentos que podemos reagir de maneira agressiva e, devido a isto,
magoarmos pessoas queridas e proximas. A reatividade emocional, ocorre
devido a falta de autocontrole que, ainda, ndo desenvolveu a sua consciéncia
para as agdes que atingem o seu limite.
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H3 outros fatores que também podem contribuir para a reatividade
emocional, sendo eles: Momentos de tristeza; Raiva; Inseguranga; Momentos
de incerteza.

Algumas Meditac¢des (que para mim, funcionaram muito bem)

Nas préximas paginas irei compartilhar algumas meditag6es e praticas
que foram utilizadas em conjunto, me fizeram muito bem. Selecionei duas para
explicar de maneira mais complexa e apds a explicacdo irei apresentar outras
praticas que também podem ser realizadas.

Meditacdo com foco na respiracao

A meditacdo com foco na respiracdo, foi a minha iniciagdo na
trajetdria do mindfulness. Fui apresentada durante a primeira aula da disciplina
e desde entdo se tornou a meditagdo que tenho mais proximidade e facilidade
em realizar. Esta meditacdo nos ajuda a aumentar o nosso foco e concentracdo.
Como também conseguimos adentrar em nossa autoconsciéncia e em contato
com qual caminho deve-se trilhar para atingir o bem estar.

A meditagdo com foco na respiracdo, também sera fundamental para
que vocé Desenvolva o autoconhecimento e consiga se controlar em
momentos de reatividade emocional. A respiragdo é um dos principais
indicadores de possiveis reagdes. Sendo assim, esta meditagdo tem o objetivo
de observar a respiragdo e os movimentos que ocorrem junto com ela, pelo
tempo que conseguir.

Para a realizagdo da meditagdo, aconselho os seguintes passos,
ressalto ainda, que nas primeiras realizagdes vocé poderd se distrair mas é
normal, e faz parte do processo de autoconhecimento respeitar as distragoes:

e  Aconchegue-se em um local quieto e confortavel, em uma postura de
atencdo (podendo ser o seu quarto ou uma cadeira ao ar livre);

e  Aos poucos va se desligando do ambiente externo e tente focar nos
movimentos que o seu corpo faz durante a respiragao;

e Quando se distrair com pensamentos, libere-os e deixe ir. Sem julgar

por ter se distraido ou os pensamentos em si. Apenas entenda que é

um movimento mental natural e que faz parte desta jornada de

autoconhecimento;

e  Perceba osintervalos e a intensidade de movimentos;

e H3 alguns videos no Youtube que podem te auxiliar durante este
processo.

E no processo de meditacdo, que conseguimos analisar e reconhecer
0s pensamentos que nos assolam e como encontrar meios para evita-los ou
pelo menos, ameniza-los.
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Journaling ou Escrita Contemplativa

A Journaling ou escrita contemplativa, é o ato de deixar a escrita fluir
(let it flow), escrever aquilo que vem a mente sem fazer juizo de valor. A escrita
tem o poder de nos auxiliar a organizar a mente e expressar sentimentos que
as vezes ndo conseguimos nomed-los, e este é um dos objetivos da escrita
contemplativa.

Durante a realizagdo do Journaling, é importante observar os
pensamentos e sentimentos que surgem durante a criagdo do texto, e focar nos
sentidos que surgem, seja nas palavras ou nos pensamentos.

Uma orientagdo é praticar este método, por pelo menos 7 dias. Pois
assim, vocé conseguird sair de suas narrativas mentais padrdes e realmente, se
desprender do esperado. Nos primeiros dias vocé podera sentir alguma
dificuldade, mas persista que dara certo.

E importante definir quais narrativas mentais vocé tem alimentado.
Para isso, vocé precisard analisar quais os pensamentos que mais estdo
presentes em sua rotina. Vocé constantemente reclama e se sente um
“perdedor” ou diz que ndo merece ser feliz? se este for o seu principal
questionamento, as narrativas mentais negativas sdo mais presentes e vocé as
alimenta. Mas, também pode estar alimentando narrativas mentais recheadas
de positividade extremamente tdxica. Para isso, precisamos encontrar o
equilibrio para que as nossas narrativas mentais sejam benéficas para o nosso
desenvolvimento como pessoa, para isso contaremos com o apoio do
journaling.

Algumas dicas de perguntas que podem lhe ajudar a desenvolver o
Journaling, € claro que as perguntas podem ser adaptadas para a sua realidade
e os seus objetivos. Realize este exercicios todos os dias durante uma semana,
por 5 minutos por dia no inicio para melhorar as suas respostas:

e  Quais narrativas eu alimento?

e Comoisso acontece?

e  Como posso impedir?

e Quais os meus pontos fracos?

e  Quais 0os meus pontos fortes?

e Quando agi de maneira negativa sendo guiado pela emocao?
e quando agi de maneira positiva? Como me senti?

Também é benéfico para o exercicio realizar a meditagdo com foco
na respiragdo por 5 minutos antes, e 5 minutos apds a realiza¢do do journaling.
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Um breve relato sobre a minha experiéncia com o mindfulness

Para finalizar o capitulo, irei contar o meu breve relato de como o
mindfulness me auxiliou no desempenho de um semestre da faculdade e
também na forma de organizar a minha vida, expectativas de onde quero
chegar profissionalmente e me desenvolver nas relagdes interpessoais.

Comecei as medita¢6es no més de mar¢o, e realizava todos os dias,
uma vez ao dia. Logo com uma semana, pude perceber melhoras e enxerguei
os meus gatilhos emocionais e o que dispara o meu “alarme de inseguranca”,
assim percebi os motivos da minha reatividade emocional, com isso passei a ter
um maior acesso ao meu autocontrole. Com isso, as minhas relagdes
interpessoais melhoram e pude me conectar mais.

As meditacbes, eram realizadas no meu quarto com a presenca da
minha cachorra Nina, e variavam entre periodo da manha para alinhar minhas
expectativas e analisar erros do dia anterior, e no periodo noturno onde
buscava uma noite de sono melhor e tranquila, e também repassava os
acontecimentos do dia.

Durante a realizagdo e produgdo do capitulo, busquei conhecer o
basico e essencial para o inicio dessa minha carreira com o mindfulness. Espero
que este breve capitulo, possa lhe ajudar a compreender o seu caminho e se
sinta tdo bem, como eu me senti apds comegar a praticar o mindfulness laico.

Referéncias

TAN, Chad-Meng; Traducdo. Paulo Polzonoff Jr. Busque dentro de vocé. 1. Ed.
Ribeirdo Preto: Novo Conceito Editora, 2014.

443


https://www.google.com/search?rlz=1C1NDCM_pt-BRBR950BR950&sxsrf=AB5stBgq7gJ8GScUaHm23fQn2Nir5qyC0w:1691263783521&q=Chade-Meng+Tan&si=ACFMAn8gKcw6L8cgu575hwcueyKgoe9ZYQ1m1yJZTLKy7VGJ2uYXTNhR39JsuEdnRf_mN7_n_QWQ5fePWNVnUJDEBWhuHss529OwJ-tVxRbxVTvH8S_TcaVMqWEwEECpVyUZHVjyrjHdtd2yBwn1Ic-rxn4BKlpwHXjfq226PrVKJUw5fmyIzMYBO4X_jgmVMXRzXhDbdDCf7PtDPZo3TvXUiwwRhH7wPA%3D%3D&sa=X&ved=2ahUKEwjk46bIoMaAAxWjq5UCHWulDNkQmxMoAHoECB8QAg
https://www.google.com/search?rlz=1C1NDCM_pt-BRBR950BR950&sxsrf=AB5stBgq7gJ8GScUaHm23fQn2Nir5qyC0w:1691263783521&q=Chade-Meng+Tan&si=ACFMAn8gKcw6L8cgu575hwcueyKgoe9ZYQ1m1yJZTLKy7VGJ2uYXTNhR39JsuEdnRf_mN7_n_QWQ5fePWNVnUJDEBWhuHss529OwJ-tVxRbxVTvH8S_TcaVMqWEwEECpVyUZHVjyrjHdtd2yBwn1Ic-rxn4BKlpwHXjfq226PrVKJUw5fmyIzMYBO4X_jgmVMXRzXhDbdDCf7PtDPZo3TvXUiwwRhH7wPA%3D%3D&sa=X&ved=2ahUKEwjk46bIoMaAAxWjq5UCHWulDNkQmxMoAHoECB8QAg

Sobre as organizadoras

Ligia Azzalis

@

Possui graduagao em Ciéncias Bioldgicas — Bacharelado e Licenciatura
pelo Instituto de Biociéncias - USP, Mestrado e Doutorado em Ciéncias
Bioldgicas (Bioquimica) pelo Instituto de Quimica - USP. E professora e
orientadora permanente do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
e Matematica (PECMA-UNIFESP). Atualmente é Pré-Reitora de Graduagdo da
Universidade Federal de S3o Paulo e Vice-Lider do grupo de pesquisa
Movimentos Docentes

444



Marilena Rosalen

@

Professora e pedagoga, tem doutorado e pds-doutorado em
Educacdo e é professora adjunto da Universidade Federal de Sdo Paulo.
Professora do Programa de Mestrado Ensino de Ciéncias e Matemadtica e
coordenadora de projetos de pesquisa e de extensdo em formacdo e pratica de
professores. E formada em Quimica (Licenciatura) pela Universidade Estadual
de Campinas - UNICAMP e em Pedagogia pela UNIMEP. Mestre em Filosofia da
Educacdo. E avaliadora do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira/Ministério da Educagdo - INEP/MEC. Fundadora da
Comunidade Movimentos Docentes e do grupo de pesquisa de mesmo nome,
tem ampla experiéncia em projetos e pesquisas sobre formacdo e praticas
docentes.

445



Cristiana Madureira

@

Licenciada em Educa¢do (Universidade do Minho), mestre em
Educacdo: Sociologia da Educagdo e Politicas Educativas (Universidade do
Minho) e é doutorada em Ciéncias da Educagdo (Universidade de Vigo, registo
na Universidade do Minho). Desde 2000 é docente no ensino superior, sendo,
atualmente, professora de carreira na Escola Superior de Educagdo e Ciéncias
Sociais, do Instituto Politécnico de Leiria. Integra como investigadora, o Centro
de Investigagdo Transdisciplinar «Cultura, Espago e Memdria» da Universidade
do Porto e como colaboradora o Centro de Estudos Interdisciplinares em
Educacdo e Desenvolvimento (CeiED), da Universidade Luséfona de
Humanidades e Tecnologias. E revisora ad hoc de artigos em revistas cientificas
na sua drea de formagdo e investigagdo, participa em comissées organizadoras
e cientificas de congressos nacionais e internacionais, nomeadamente na rede
Movimentos Docentes.

446



Sobre as autoras e os autores

s
@ Alice Morellato Haddad
S
Anna Caroline Bastos Dantas e Silva

@ Anna Paula Lima Costa

Doutora em Geologia Regional pela Universidade Estadual Paulista Jdlio de
Mesquita Filho. Pertence ao quadro efetivo do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (IFRN). Atualmente € professora
da Diretoria de Recursos Naturais (DIAREN) e Coordenadora da Especializagdo
em Ensino de Geociéncias.

O
‘\; Anna Victdria Dos Reis

O

Arthur Ventura Martins Ledo

©

Bruno de Souza Oliveira

@

Camila Linhares Taxini Passos

g

Carla Beatriz Collares-Buzato

g

Carolina Frandsen Pereira da Costa

 Q

Catarina Mangas

447



s
(\; Chirla Miranda da Costa
S

Corina Fatima Vasconcelos

@ Cyntia de Souza Bastos Rezende

Licenciada em Pedagogia pela Funda¢do Sdo José/Itaperuna; Doutora e mestre
em Educacdo pela Universidade Federal Fluminense - PPGE/UFF , com apoio da
CAPES e do CNPq; Especialista em Gestdao da Educagdo; Especialista em
Psicopedagogia Institucional; Especialista em Docéncia do Ensino Superior;
Especialista em Neuropsicologia Clinica e Institucional pela Faculdade Maria
Thereza — FAMATH/Niterdi; Experiéncia como Coordenadora Educacional e
Psicopedagoga durante 16 anos na Educagdo Basica, Técnica e Superior da rede
publica e privada de Itaperuna/RJ; Experiéncia de mais de 15 anos como
professora da Educagdo Bdsica da rede privada e mais de 10 anos no Ensino
Superior na rede FAETEC/FAETERJ; Membro dos grupos de Pesquisa Curriculo,
Docéncia e Cultura — UFF/CNPq (CDC) e do Formar - Didatica, Formacdo de
Professores e Prdticas Pedagdgicas — UFF/CNPq, desde 2016. Professora
contratada, na rede de ensino superior, FAETEC/FAETERJ - Itaperuna, no curso
de Licenciatura em Pedagogia (2011/2024).

@ Daniele Rosa Ferreira

Mestre em Educacdo pelo Programa de Pds-graduagdo da Universidade
Estadual de Ponta Grossa(UEPG/PR). Pesquisadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educagdo em Espagos Escolares e Nao Escolares - GEPEDUC.
Pedagoga Especialista em Arte e Educacao pela UNIVALI. Professora Pedagoga
do quadro préprio da Secretaria de Educagdo e Esporte do Parand (SEED/PR).

@ Danielli Taques Colman

Mestre em Educacdo pelo Programa de Pds-graduagdo da Universidade
Estadual de Ponta Grossa(UEPG/PR). Pesquisadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educagdo em Espagos Escolares e Nao Escolares - GEPEDUC.
Pedagoga e bacharel em Direito pela UEP. Pés-graduada em ambas as areas.
Professora Pedagoga do quadro préprio da Secretaria de Educacdo e Esporte
do Parand (SEED/PR).

448



!\9 Denise Stringhini

Arquiteta e urbanista, graduada, mestre em Arquitetura (2009) e doutora em
Urbanismo (2014) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Professora da Escola de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal
Fluminense (EAU-UFF), onde ministra disciplinas de Projeto de Arquitetura e
Expressdo Gréfica. Coordena pesquisas sobre Histdria Urbana Fluminense com
énfase em Transformag¢bes do Habitar e no didlogo entre concepgdes
arquitetdnicas e estruturais.

@ Denise Vianna Nunes

Arquiteta e urbanista, graduada, mestre em Arquitetura (2009) e doutora em
Urbanismo (2014) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Professora da Escola de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal
Fluminense (EAU-UFF), onde ministra disciplinas de Projeto de Arquitetura e
Expressdo Grafica. Coordena pesquisas sobre Histéria Urbana Fluminense com
énfase em Transformag¢bes do Habitar e no didlogo entre concepgdes
arquitetdnicas e estruturais.

L O
9 Eduardo Ferreira Chagas
®
Elinete Oliveira Raposo
®
Elisabete Aparecida Pompeu
®
Ferdinando Sampaio Rios

@ Fernanda Cristina da Veiga

Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de Campinas
(2012). Possui mestrado (2016) e doutorado (2020) pelo Programa de Biologia
Celular e Estrutural do Instituto de Biologia da Unicamp (IB/Unicamp).Em 2022
concluiu pds-doutoramento na Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz -
ESALQ/USP e dedica-se ao estudo sobre o ensino de Embriologia Humana e
também ao desenvolvimento de recursos didaticos nesta area.

449



!\5 Fernanda Klein Marcondes

Professora Livre-Docente do Departamento de Biociéncias da Faculdade de
Odontologia de Piracicaba (FOP), Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Piracicaba-SP. E Biéloga(1992), Mestre (1995) e Doutora (1998) em
Ciéncias, pela UNICAMP. Coordena pesquisas sobre Fisiologia do Estresse e
Ensino de Fisiologia. E membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Pedagogia
Universitaria (GEPPU) ~UNESP, Rio Claro — SP, presidente da Comissdo de
Ensino da Sociedade Brasileira de Fisiologia e Vice-presidente da Comissao de
Ensino da Unido Internacional de Ciéncias Fisiolégicas. Recebeu em 2023, os
prémios de reconhecimento académico Zeferino Vaz e de reconhecimento
docente pela dedica¢do ao ensino de Gradua¢ao da FOP — UNICAMP.

O
‘\; Flavia Sueli Fabiani Marcatto

!\5 Francisco de Assis Cruz Melo

Doutor em Ciéncias Ambientais pela Universidade Federal do Pard (2021).
Atualmente é professor - Secretaria Executiva de Educacdo e professor do
Colégio Tenente Régo Barros. Tem experiéncia na drea de Geografia e
Pedagogia, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino, geografia,
cidadania, natureza, sociedade e aprendizagem. Atuou como Professor
Colaborador pela UFPA, UFRA, IFPA pelo PARFOR e UAB. Desenvolveu
atividades de docéncia na Universidade Vale do Acaraud-IDEPA e Faculdades
Integradas Ipiranga. Integra o Grupo de Pesquisa em Ensino na Aerondutica-
GPEA-CTRB.

O
(\; Francisco Elitom Rodrigues da Silva

@ Geane Kantovitz

Mestre e Doutora em Educacdo na linha de pesquisa Sociologia e Histdria da
Educagdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC). Professora
do Departamento de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG). Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢do em
Espagos Escolares e Ndo Escolares - GEPEDUC.

450



@ Giovana de Moura Formigari

Graduanda do curso de Medicina da Universidade Estadual de Campinas,
UNICAMP (2019-2024). Atuou como monitora académica da disciplina de
Embriologia do curso de Medicina da UNICAMP nos anos de 2020 e 2021.

@ Hodavio José Siga

Mestre em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal da Fronteira Sul,
Campus de Erechim. Graduado Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas e Licenciatura, pela Universidade Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira. Membro participante do Grupo de Pesquisa em Matematica.

 Q

Isabella Augusti

O

Isael Sena

©

Ivan S.L. Xavier

@

Jenny Sousa

g

Jodo Vitor Nunes Vieira

g

Jorge Luis Carneiro Lopes

 Q

José Gleisson da Costa Germano

O

José Wally Mendonga Menezes

451



!\9 José Clecildo Barreto Bezerra

Professor Titular da Universidade Federal de Goids no Instituto de Patologia
Tropical e Satide Publica (IPTSP). Leciona as disciplinas de parasitologia e no
campo da educagdo empreendedora ministra na graduagdo as disciplinas de
Ciéncia, Tecnologia e os Caminhos para a Sustentabilidade; Inovagao,
Empreendedorismo e Oportunidades; Gestdo e Empreendedorismo em
Biotecnologia; Modelagem de Bioempreendimentos; na pds-graduagao a
disciplina de Biotecnologia, Inovacdo, Transferéncia Tecnoldgica e
Empreendedorismo. Atuou como gestor nos cargos de Diretor do Instituto de
Patologia Tropical e Saide Publica IPTSP/UFG (2000-2004 e 2018-2022),
Secretdrio de Estado de Ciéncia e Tecnologia de Goids (2005) e primeiro Diretor
Cientifico da Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Goias - FAPEG (2006-2010). E
tutor da empresa junior By Technology UFG. MBA (Master of Business
Administration) em Gerenciamento de Projetos, graduacdo em Biologia,
mestrado em Parasitologia Veterindria pela Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ) e doutorado em Ciéncias Naturais pela Universidade de
Hamburgo/Alemanha. Especializacdo em Medicina Tropical e Parasitologia
Médica pelo Instituto de Medicina Tropical de Hamburgo/Alemanha (Bernhard
Nocht Institut), pés-doutorado na Universidade Estadual da Califérnia com
pesquisa sobre Educa¢do Empreendedora em Biotecnologia e Parques
Tecnoldgicos (CAPES-MEC - San Diego - CSUPERB 2016). Ex-diretor do IPTSP
UFG no periodo de 2000-2004 e 2018-2022.

s
@ Josué De Almeida David

@ Julia Carolina Vizzotto De Conto

Mestra em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal da Fronteira Sul,
Campus de Erechim. Graduada em Psicologia pela Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das MissGes. Membro participante do Grupo de
Pesquisa em Educa¢do Emocional (GRUPEE/UFFS).

!\5 Jussara de Pinho Barreiros

Doutora em Histdria da Ciéncia da Pontificia Universidade de S3do Paulo.
Pertencente ao quadro efetivo da Universidade Federal do Amapa. Atualmente
docente efetiva do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena no Campus
Binacional Oiapoque-Amapa.

452



‘\9 Juliana Tiburcio Silveira Fossaluzza

Professora titular da Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo (EAFEUSP).Pds-doutoranda no Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE-UNESP), campus de Sdo José do
Rio Preto-SP, Possui Doutorado em Educacdo Escolar (2017) pela Faculdade de
Ciéncias e Letras (FCLAr - UNESP),campus de Araraquara-SP, Mestrado em
Educacdo Escolar (2012) pela Faculdade de Ciéncias e Letras (FCLAr -UNESP),
licenciada em Pedagogia (2009) pelo Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas (IBILCE-UNESP).Desenvolve pesquisa na drea de Fundamentos da
Educagdo. Reflete a relagdo entre ser humano e o Aparelho digital e suas
consequéncias para a qualidade das relag¢bes sociais, para o vir-a-ser humano.
Atuou como docente no Instituto Federal de Educag¢do, Ciéncias e Tecnologia
(IFSP), campus Barretos - SP, no Centro Universitario do NortePaulista
(UNORP), localizado em Sdo José do Rio Preto-SP, no Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas(IBILCE-UNESP), na Escola Municipal Antonio de Souza,
localizada em S&o José do Rio Preto-SP e no SESI(Servigo Social da Industria).

!\5 Karina Reche Casale

Cirurgia Dentista graduada pela Faculdade de Odontologia de Piracicaba da
Universidade Estadual de Campinas - FOP/UNICAMP (2019-2024); Participante
do Programa de Apoio Didatico - PAD, no primeiro periodo letivo de 2020 e 2021
e no segundo periodo letivo de 2020, 2021 e 2022 na disciplina de Biociéncias;
Aluna de Iniciagdo Cientifica na drea de Fisiologia Humana da FOP/UNICAMP
(2020-2024).

s,
@ Keriane Pereira da Costa
e

Lucas Caetano Filippo

!\9 Lucimara Cristina de Paula

Doutora em Educagao pela Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar.
Professora do Departamento de Pedagogia e do Programa de Pds-Graduagao
em Educa¢do da Universidade Estadual de Ponta Grossa(UEPG). Lider do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢do em Espacos Escolares e Ndo Escolares
-GEPEDUC.

453



‘\9 Lucia Elvira Alvares

Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" - UNESP (1990), mestre em Genética pela Universidade de S&o
Paulo - USP (1996) e doutora em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual
"Julio de Mesquita Filho" - UNESP(2001). Realizou pds-doutorado no Kings
College London (2002-2004) na area de Biologia do Desenvolvimento. E
Professora Adjunta do Instituto de Biologia da Universidade Estadual de
Campinas - UNICAMP. No campo da pesquisa cientifica, do ensino e da
extensdo, atua nas dreas de Embriologia Basica, Embriologia Comparada e
Biologia do Desenvolvimento.

!\9 Luis Antonio Violin Dias Pereira

Graduado em Medicina pela Universidade Federal de Santa Maria (1991), mestre
em Biologia Celular e Estrutural pelaUniversidade Estadual de Campinas,
UNICAMP, (1994) e doutor em Patologia pela Universidade de S&o Paulo
(1998),com bolsa sandwich na Universidade de Osaka, Jap&o (1995-1996) e
Livre Docente (2007) pela UNICAMP. E ProfessorTitular do Departamento de
Bioquimica e Biologia Tecidual, do Instituto de Biologia, da Universidade
Estadual deCampinas. No campo da pesquisa cientifica, do ensino e da extensao
atua nas areas de: Ensino de Embriologia,Ensino na Area da Satde e Biologia
Ossea Aplicada a Implantodontia.

@ Luis Henrique Montrezor

Pds-doutorado pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho -
Unesp Jaboticabal. Mestrado e Doutorado em Ciéncias (Fisiologia Humana)
pela Universidade de Sdo Paulo - FMRP. Graduagdo em Medicina Veterinaria
pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Unesp Jaboticabal.
Docente do Curso de Medicina, nas disciplinas: Fisiologia e Biofisica, na
Universidade de Araraquara - UNIARA. Coordenador Pedagdgico de Mddulo (3)
do Curso de Medicina - UNIARA. Tem experiéncia em pesquisas na drea de
Educagdo, atuando com os temas: estratégias de ensino, metodologias ativas
de ensino e na drea de Fisiologia da reproducdo, atuando principalmente nos
seguintes temas: cultura de células, esteroidogénese ovariana, metabolismo e
dinamica folicular. Membro do Grupo de Pesquisa QUIMMERA - UNIARA /CNPq,
atuando principalmente com manipulagdo de microambientes, cultura de
células, fatores de crescimento, biotecnologia e medicina regenerativa.
Membro da Comissdo de Ensino da Sociedade Brasileira de Fisiologia (SBFis).
Membro da American Physiological Society. Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Pedagogia Universitaria (GEPPU) - Unesp, Rio Claro.
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‘\9 Marcos Antonio Leite do Nascimento

Doutor em Geodinamica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Pertence ao quadro efetivo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Atualmente é Professor Associado Il do Departamento de Geologia da UFRN e
Coordenador do Comité Cientifico do Seridé Geoparque Mundial da UNESCO.

O
@ Maria Antonia Ramos de Azevedo
©

Maria das Gracgas Pereira Soares

@ Maria Elisa Revolti Costa

CRN3-6468, com Graduagdo em Bacharel em Nutricdo pela Universidade de
Ribeirdo Preto - UNAERP (2013-2018), com Aperfeicoamento em Nutri¢do
Clinica e Comportamento Alimentar pela Faculdade de Medicina de Ribeirdo
Preto da Universidade de S&o Paulo (2021-2022) e mestranda do Curso de Pds-
graduacao do Mestrado Profissional em Satde e Educacdo pela Universidade
de Ribeirdo Preto (2022-2024). Atualmente, é servidora efetiva na area técnico-
administrativa da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” -
UNESP - Campus de Jaboticabal/SP, desenvolvendo dentro da sua area de
conhecimento, projetos relacionados a Salde e Educagdo Alimentar e
Educacional junto aos discentes e a comunidade escolar do Colégio Técnico
Agricola “José Bonifacio”.

@ Maria Eliza Brefere Arnoni

Professora Assistente Doutor da UNESP/Universidade Estadual Paulista "Julio
de Mesquita Filho" - IBILCE/Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas -
Campus de S3o José do Rio Preto-SP - Departamento de Educagao, aposentada.
Atuando no Programa de Pds-graduagdo em Ensino e Processos Formativos
(PPGE) - Mestrado Interunidades (FCAV, FEIS, IBILCE). Linha de pesquisa:
Tecnologias, diversidades e culturas (2016). Possui Doutorado(2001) em
Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Mestrado
(1992) pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar); Licenciatura em
Pedagogia (1974), pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Jales, em
Ciéncias Bioldgicas (1970) pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Votuporanga
e Curso Colegial de Formacado de Professores Primarios de Votuporanga (1966).
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@ Maria Helena Paiva Henriques

Doutorada em Geologia pela Universidade de Coimbra. Pertencente ao quadro
efetivo da Universidade de Coimbra. Atualmente docente efetiva dos Cursos de
Licenciatura em Geologia e de Mestrado em Geociéncias da Universidade de
Coimbra.
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Mariana Melo
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Monique Joana D’arc Alves Garcia
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@
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Nilza Maria Oliveira
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@ Narla Sathler Musse de Oliveira

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Pertence ao quadro efetivo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnoldgica do Rio Grande do Norte(IFRN). Atualmente é professora da
Diretoria de Recursos Naturais (DIAREN), Coordenadora do Museu de Minérios
do IFRN e Coordenadora do Curso de Especializacdo em Educa¢ao Ambiental e
Geografia do Semidrido do Campus Zona Leste do IFRN.

s
@ Olgata Silva
9
Pamella Teles Pessoa
S
Paulo Pinto Joazeiro

@ Rosemildo Santos Lima

Possui graduagdo em Geografia pela Universidade Federal do Pard (2003);
Especializagdo em Formacdo Docente na Amazdnia, pela UFPA (2011),
mestrando de Geografia pela UFPA. Atualmente é professor - Secretaria de
Estado de Educagdo do Pard e professor do Colégio Tenente Régo Barros-
Primeiro Comando Aéreo Regional. Tem experiéncia na drea de Geografia, com
énfase em Geografia Humana, atuando principalmente nos seguintes temas:
Geografia, Meio ambiente, Educacdo Ambiental, Forma¢do de Professores.
Integra o Grupo de Pesquisa em Ensino na Aerondutica-GPEA-CTRB.

@ Rosane de Oliveira Martins Maia

Doutora em Ciéncia de Desenvolvimento Socioambiental do Curso de Pés-
Graduagdo em Desenvolvimento Sustentavel do Trépico Umido - PPGDSTU, do
Nucleo de Altos Estudos Amazdnicos - NAEA, da Universidade Federal do Para.
Professora do Colégio Tenente Régo Barros da Forca Aérea Brasileira.
Pesquisadora do Grupo de Pesquisa de Ensino da Aerondutica- GEPEA.
Pesquisadora na Area sobre Desenvolvimento, Territorialidades, Comunidades
Tradicionais, Politicas Publicas e Educacdo. Integra o Grupo de Pesquisa em
Ensino na Aeronautica-GPEA-CTRB.
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!\5 Raimundo Sampaio Sales

Licenciado em Letras e Artes pela Universidade Estadual Vale do Acaraid (UVA).
Especialista em Gestdo da Educa¢do Publica pela Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF). Mestre em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Must
University.

‘\9 Rosa Claudia Cerqueira Pereira

Doutora em Histdria do Programa de Pds-Graduagao em Histdria Social da
Amazonia da UFPA. Dedica-se a pesquisa sobre fotografia e memdria do século
XIX e XX. Professora Titular de Histéria do Colégio Tenente Régo Barros da
Forca Aérea Brasileira desde 1997. Tem uma vasta experiéncia na drea de Ensino
de Histdria, autora de artigos que abordam o cotidiano da educagdo e suas
multiplas facetas didatico-pedagdgicas. Integra o Grupo de Pesquisa em Ensino
na Aerondutica-GPEA-CTRB.

O
@ Sandro Olimpio Silva Vasconcelos
©
Sarah De Lima Saraiva Leao
©
Sarah Luiza Dariva

!\9 Sérgio Luiz da Silva

Doutorando em Educac¢do. Mestre em Educagdo. Pés-graduado em Ciéncias da
Natureza, Mundo do Trabalho e Suas Tecnologias. Pds-graduado em
Neuropsicopedagogia. Pés-graduado em Metodologia do Ensino de Biologia.
Pds-graduado em Arteterapia. Pés-graduado em Inspecdo e Supervisdo Escolar.
Licenciado em Desenho e Plastica. Bacharel em Teologia. Bacharel e Licenciado
em Ciéncias Bioldgicas. Licenciado em Quimica. Pés-graduando em Ensino de
Ciéncias. Atualmente € professor do Laboratdrio de Ciéncias da Fundagdo
Torino BH e Técnico em Educagdo da Secretaria de Estado da Educagao de MG.
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!\9 Sergio Polo Filho

Graduando em Medicina pela Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP
(2019-2024). Atuou como monitor académico da disciplina de Embriologia do
curso de Medicina da UNICAMP durante 2020 e 2021.

@ Silvio Roberto Consonni

Bacharel e Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).Mestre e Doutor pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Biologia Celular e Estrutural pela Unicamp com periodo sanduiche no National
Center for Microscopy and Imaging Research, University of California San
Diego. Livre-Docente na drea de Biologia Tecidual pela Unicamp. Atualmente
sou Professor Associado | do Instituto de Biologia da Unicamp e desenvolvo
pesquisas nas dreas de: 1) Biologia da Reproducdo, I1) Biologia da regeneracdo
6ssea e 1) Ensino. Sou membro dos Nicleos Docentes Estruturantes do curso
de Medicina, de Ciéncias Bioldgicas e de Fonoaudiologia. Fui coordenador
associado dos cursos de Ciéncias Biolégicas. Recebi prémios como Professor
Homenageado, Turma LV da Medicina da Unicamp em 2022 e como Young
Investigator Award (The European Tissue RepairSociety & The Wound Healing
Society) em 2009. Sou autor do e-book “Histologia & Microscopia
Virtual”(www.histologia.com.br).

O
@ Soely Aparecida Jorge Polydoro

!\5 Tania do Amaral Gomes

Membro Vitalicio e Imortal, da Academia Mundial de Letras da Humanidade -
Seccional Limeira/SP Doutoranda na Universidad de Extremadura/Es no
Programa de Doctorado en Innovacién en Formacidén del Profesorado Mestre
em Ciéncias da Educag¢do — Educagdo Especial - pela Universidade Fernando
Pessoa - Porto/Pt Pés graduada em Ensino de Portugués, Literatura e Redagdo
pelo Centro Universitdrio Claretiano Graduada em LICENCIATURA PLENA EM
LETRAS pela Universidade Camilo Castelo Branco. Graduada em Pedagogia pela
Universidade Uniban, Formacdo inicial: Magistério CEFAM 3 ITAQUERA.
Lecionou no Ensino Fundamental e Ensino Médio na rede publica do Estado de
S3o Paulo como PEB Il Efetivo. Lecionou na Rede Municipal de Sdo Paulo como
Prof. Efetivo de Ens. Fund. I. Atuou como Coordenador Pedagdgico Designado
na Rede Municipal de SP Atuou como Diretor de Escola Efetivo na Rede
Municipal de Limeira. Atualmente atua como Diretor de Unidade Escolar Efetivo
na Rede Municipal de Paulinia/SP.
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!\9 Valdirene A. Armenara

E graduada em Psicologia (Universidade de Taubaté, Unitau) e Mestre em
Inovagdo Tecnoldgica (Universidade Federal de Sdo Paulo, Unifesp). Tem 23
anos de experiéncia em psicologia clinica, organizacional, treinamento,
desenvolvimento de pessoas. Avaliacdo e atendimento de pessoas com TEA.
Autora do livro "Transtorno do Espectro Autista (TEA): Manual para o professor
de ensino superior". E criadora da comunidade virtual de aprendizagem TE App
para formacdo de docentes. Co-fundadora do projeto Educamente formagao
de professores para educacdo especial! Palestrante sobre inclusdo de autistas
no ensino superior.

!\9 Vanda do Socorro Furtado Amin

Doutora em Comunicagdo, Linguagens e Cultura pela Universidade da
Amazonia; Membro dos grupos de pesquisa “Interfaces do Texto Amazdnico”
e “Poesia no dia a dia: Grupos Vivenciais e resiliéncia”/Universidade da
Amazdnia; Graduada em Letras; Graduada em Direito; Académica de Psicologia;
Professora de Lingua Portuguesa no CTRB (DIRENS/FAB), em Belém-PA, desde
2005. Integra o Grupo de Pesquisa em Ensino na Aerondutica-GPEA-CTRB.
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Querida leitora e querido leitor,

Agradecemos por ter comprado a versdo impressa desse livro efou por
ter feito o download do e-book. Decerto que despertar seu interesse

pela obra, para nds, é uma alegria imensa.
Por isso, agradecemos.
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https://www.vveditora.com/
https://www.facebook.com/vveditora
https://www.instagram.com/vveditora/
https://wa.me/message/R73LXUWAJUMZK1

Em "Movimentos Docentes: Construindo Pontes entre a
Contemporaneidade e a Diversidade", mergulhe em
paginas de aprendizado, desafios e triunfos
compartilhadas por educadores apaixonados. Este livro
é um convite para uma jornada intima, onde cada
pagina revela as histérias humanas por tras das salas de
aula.

Os autores, com uma mistura habilidosa de experiéncia
e pesquisa, abordam os complexos desafios enfrentados
pelos educadores na era moderna. Mas eles vao além,
oferecendo um olhar compassivo sobre as solucdes
criativas e as pontes construidas entre teoria e pratica.

Ao virar cada pagina, vocé serd lembrado do poder
transformador do conhecimento e da dedicacdo dos que
o compartilham. Prepare-se para ser envolvido por
histérias que iluminam a diversidade da experiéncia
humana e celebram uma jornada de aprendizado.




