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‘A escola ndo é preparagdo para a vida. A escola é a propria vida

J. Dewey



Agradecimentos

A terminar este trabalho € impossivel agradecer a todos os que para ele
contribuiram. O produto final é resultado de uma rede indizivel de apoio,
ajudas, ideias, mudangas, amizades, trabalhos, questfes, leituras, viagens,

anseios e coragens.

Em primeirissimo lugar estd o sentimento de profunda gratiddo a
professora Maria Ant6nia Belchior Barreto. Sem a sua orientacédo, apoio,
trabalho, confianca e persisténcia, esta investigacdo ndo teria sido
possivel.

Ao professor Filipe Santos agradego a prontiddo e auxilio tdo precioso.
Ao diretor do Colégio Conciliar Maria Imaculada, Dr. Jorge Cotovio e ao
coordenador da escola branca, professor Nelson Cardoso, agradeco a
disponibilidade para colaborar e a rapidez com que agilizaram a
comunicacgdo com os encarregados de educacao para o preenchimento dos

inquéritos por questionario.

Aos encarregados de educagdo que consentiram colaborar no pré-teste e
ajudaram a melhoria do instrumento de recolha de dados com as suas
criticas fundamentadas na sua experiéncia e conhecimentos. A todos 0s
encarregados de educacdo que colaboraram no preenchimento dos

questionarios.

A familia que acredita sempre; aos meus sobrinhos que s&o inspiragio e
transportam fortes motivos a reflexdo para uma escola melhor. Aos seus
pais, meus irmaos, que partilham angustias e alegrias da vida e valores da

familia e da escola numa sociedade de Hoje.

Aos amigos que se fazem presentes constantemente, independentemente
das circunstancias do tempo e espaco e que confiam, esperam, apoiam e

ajudam porque estéo atentos e vigilantes.

Por ultimo e fundamental & coordenacéo inicial e atual do mestrado e aos
professores que na ESECS, desde a minha licenciatura, com o seu rigor,
profissionalismo e brilho no olhar, interpelam a querer sempre continuar
a aprender.






Resumo

Este estudo tem como principal objetivo conhecer a perce¢do dos
encarregados de educagdo em relacdo a educacdo para os valores no 1°
ciclo: a importancia que atribuem a esta dimenséo da educacdo e a
satisfacdo que manifestam em relacdo ao que da sua experiéncia, tem
vindo a ser feito na escola e ao que os proprios Encarregados de educacao

fazem.

Foram inquiridos, através de um inquérito por questionario, Encarregados
de Educacdo de duas escolas do 1° ciclo da cidade de Leiria, uma de cariz
publico e outra de cariz privado.

Para uma analise fundamentada é exposto o que tem vindo a ser legislado
para a educagdo para os valores, as matrizes curriculares vigentes e o que
tém vindo a ser problematizado teoricamente sobre o assunto: relacéo

escola familia, os valores e a sua relagdo com o curriculo no 1° ciclo.

Este estudo permite caraterizar a opinido que os Encarregados de
educacdo tém em relagdo ao que deve ser a educagéo para os valores feita
pela escola e pela familia e estabelecer relagdes com o que esta legislado

e recomendado nacional, europeia e mundialmente.

Os resultados relevam que a Educacéo para os Valores € um assunto que
os encarregados de educagdo consideram importante na educacao;
atribuem o principal papel nesta tarefa a si proprios como encarregados
de educacdo e tém algumas sugestdes para a sua abordagem nas escolas,
considerando que o exemplo de cumprimento das normas da organizagdo
da escola e na relacdo entre todos os que dela fazem parte é a melhor

forma de transmitir valores.
Palavras-chave

Educagdo para os valores; Os valores no curriculo escolar; Relagdo

escola-familia.
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Abstract

This study’s main objective is to understand the perception of primary
school children’s guardians of values: how they value this dimension of
education and the satisfaction they feel about, from their experience, has
been done at school and about what themselves have been doing.

Guardians from two primary schools (one from the public system and
another from the private sector) of Leiria were questioned, through a

guestionnaire.

For a reasoned analysis, what has been legislated in the area of values
education, the current curricular matrix and what has been theoretically
problematized is shown: the relationship between school and family, the

values and their relation to the primary school curriculum.

This study allows the characterization of the opinion guardians have
about what should be values education at school and at home and
establish its relation to the legislation and recommended nationally, in

Europe and in the rest of the world.

The results show the Values Education is an important educational matter
for the guardians; they assign themselves the main role in this task and
have some suggestions for its approach at school. They also consider the
best way to instill values is through example, by following the
organizational rules of the school and in the relationship between all its

members.

Keywords

Values Education; Values in the School Curriculum; School-Family

Relationship.
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Introducéo

No ponto 1 do artigo 26° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), adotada
pela Organizacéo da Nagdes Unidas (ONU) em 1948, estd formalizada a batalha por uma
educagio para todos. O ponto 2 do mesmo artigo acrescenta que a educagdo deve “visar a
plena expansdo da personalidade humana e ao reforco dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nacgdes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das

atividades das Nacdes Unidas para a manutencédo da paz.”

A preocupacdo de hoje ndo é s6 quantitativa, para que todos tenham acesso a escola, mas
sobretudo qualitativa. Este desafio complexifica-se a medida que a sociedade se torna cada
vez mais plural, globalizada, em que o conhecimento, a tecnologia, a economia e a

informagao dominam e se transformam em ritmo acelerado.

Estas alteraces sociais acompanhadas dos fluxos migratérios, do aumento da esperanca
média de vida e do periodo de recessdo econdmica caraterizado pelo aumento da taxa de
desemprego, exigem cada vez mais capacidade de adaptacdo e transformacdo de cada

pessoa ao contexto onde esta.

Para além da DUDH, a United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO, 1997), a Unido Europeia (EU), a Constituicdo da Republica portuguesa, a Lei
de Bases do Sistema Educativo (LBSE) e o proprio Curriculo da Educacdo Béasica (CEB)
mencionam diretrizes para que na escola se trabalhe o desenvolvimento integral e
harmonioso da personalidade de cada individuo, contribuindo para a sua integracdo na

sociedade com pleno respeito pelos Direitos Humanos (DH).

E impossivel por isto deixar de evidenciar o papel da escola na promocdo de valores.
Torna-se, alias, particularmente importante a sua compreensdo e apreensdo, Como resposta
aos novos desafios sociais: o combate ao relativismo ético, a permissividade, ao

materialismo e ao facilitismo.

Atualmente, o paradigma vivido em Portugal é de recessdo econdmica e instabilidade
organizacional e a escola como organizagdo, que sO existe em interacdo com o contexto
onde esté inserido - Localidade, Cidade, Regido, Pais, Continente e Mundo - tem sido alvo

1



de grandes mudangas relacionadas com micro e macro alteragdes, por vezes com
consequéncias imprevistas ou mesmo imprevisiveis. A propria matriz curricular tem vindo
a sofrer constantes alteracdes no que diz respeito a Educacdo para a Cidadania, Valores e

Desenvolvimento Pessoal e Social.

A organizacdo familia ndo € imune as consequéncias sociais e também esta célula social
tem vindo a sofrer alteracdes estruturais. As tipologias familiares sdo diversas e o tempo

possivel passado em familia tem vindo a diminuir quantitativamente.

Escola e Familia, cada uma, e na sua relacdo, sdo indiscutivelmente transmissoras de

valores as criancas.

Parece existir, contudo, descontentamento no processo ou produto dos valores que se
transmitem, apontando-se, neste clima de mudanca e instabilidade, culpas da escola para a

familia e da familia para a escola.

Na verdade, a escola, como estd organizada, ndo tem sido capaz de lidar com a
complexidade dos problemas e com a diversidade de situa¢Ges que a educagdo para todos
coloca, na sociedade atual. (DEB, Paulo Abrantes (dir.), 1999:5)

Procuram-se causas de insucesso, tentam-se resolver problemas, alcancando-se alguns
resultados bons e outros que ainda deixam descontentamento. Torna-se assim necessario

estudar, descrever e refletir acerca da problemaética, até porque:

“ ... uma nova pratica do curriculo ndo se cria por decreto. A gestdo flexivel é algo que
levaremos, todos, muitos anos a aprender e que requer apoio, acompanhamento e avaliagdo

do que se vai fazendo nas escolas...” (Abrantes, 1999)

Apesar de haver ja algum trabalho de reflexdo e muito de orientacdo neste ambito, ha
descontentamento. Aparecida & Silva (1986:21) referem que nem a vivéncia valorativa
nem as que a acompanham séo fixas e que ha uma dimenséo axiologica da educagédo que
deve ser necessariamente detetada, analisada e refletida. Assim, torna-se necessario
compreender o que se valora e como é valorizado de uma forma localizada no tempo e no

espaco.

O presente estudo procura recolher a percegdo dos Encarregados de Educacdo (EE) na
Educacao para os Valores e 0 seu contentamento com os papéis da escola e dos EE, bem
2
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como quais os valores importantes a transmitir e se tém propostas para o desenvolvimento
da educacdo para os valores. Por uma questdo de tempo e recursos, a investigacao
direciona-se aos EE do 1° ciclo, na regido de Leiria, incidindo especificamente numa

escola publica e numa privada.

As perguntas que estdo no amago da questdo central sdo diversas, como: A educacdo para
os valores é intencional? Deve ser? Os valores estdo definidos? Quais deverdo ser? O
modo como se faz esta esclarecido? Quais sdo as vantagens e desvantagens das diferentes
metodologias? O que diz a legislacdo? O que esperam os pais? Qual o papel do curriculo

oculto neste ambito? Qual o papel da relacdo entre a familia e a escola?

Todas estas questdes, neste estudo, decorrem da seguinte pergunta de partida: Qual a
percecdo dos encarregados de educacdo das criancas do 1° ciclo do ensino basico, em

relacdo a educacdo para os valores dos seus educandos na escola?

Para que se Ihes possa dar resposta a presente dissertacdo encontra-se organizada em duas
partes. A parte |, corresponde ao enquadramento tedrico constituido por 3 capitulos e a

parte Il é relativa ao estudo empirico, constituida por 2 capitulos.

No capitulo 1 do enquadramento tedrico é abordada a relacdo Escola-familia como uma
dimensdo relevante na educacdo para os valores. Apresentam-se algumas questdes ja
problematizadas acerca desta relacdo e das mudancas de cada uma das duas instituicbes
centrais na sociedade - escola e familia - tém vindo a ser sujeitas bem como a forma como

a sua relacdo se vai concretizando.

No capitulo 2 desenvolve-se o conceito de educacdo para os valores; aborda-se a
necessidade da sua intencionalidade e explanam-se teorias de transmissdo da educacao de

valores, referindo a sua origem, as suas vantagens e limitacdes

No capitulo 3 faz-se o enquadramento legal da educacdo para os valores no Sistema
Educativo (SE) Portugués e apresenta-se neste &mbito a problematizacdo do conceito de

curriculo oculto.

Na parte I, relativa ao estudo empirico, o processo metodoldgico é definido no capitulo 4.
Aqui é apresentada a problematica da investigacdo, enquadra-se o tipo de estudo



metodologicamente e é definida a pergunta de partida; sdo apresentados os objetivos e

apresentado o método de recolha de dados.

No capitulo 5 faz-se a apresentacdo dos dados em funcdo das hipoteses estabelecidas.
Procura-se também fazer a interpretacdo e a discussdo dos resultados obtidos,
estabelecendo relagdes reflexivas e criticas com a informacao recolhida nos capitulos 1, 2 e

3 desta investigagéo.

Por fim, nas ConclusGes, depois de uma sintese das principais linhas tematicas que
conduziram esta investigacao e dos resultados obtidos, séo identificados alguns dos limites

deste estudo e no seu seguimento, delineadas pistas para investigacoes futuras.
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Parte | - Fundamentacéo teorica

Capitulo 1 - Relacéo escola-familia

A relagdo escola-familia ndo acontece num vacuo — social e fisico. Ela é
interpretada por seres humanos que ocupam um espaco e um tempo concretos;
seres de carne e 0ss0, que transportam para as suas praticas — mais ou menos
racionais — ndo sO 0s seus valores, mas também as suas emoc¢des e 0S seus
sentimentos. (Silva, 2003: 20)

Este tema, como primeiro capitulo, encontra a sua pertinéncia tanto no contetdo da
tematica a investigar, valores, como no que se procura responder com a questdo de partida:
a percecdo que os Encarregados de Educacdo dos alunos do 1° ciclo do ensino basico tém
em relacdo aos papéis dos agentes educativos, neste ambito.

Para que se alcance a profundidade necessaria a esta investigacdo, sera necessario
compreender o que ja esta problematizado e estudado acerca desta relacdo entre a escola e
a familia. Relacdo que se enriguece de tantos agentes e intera¢cbes complexas, num tempo e
sociedade também eles complexos, pelas mudancas velozes que atualmente a caraterizam.
Como refere Pedro Silva (2007:15) “Vivemos tempos de mudanga. Esta ndo pode deixar
de afetar duas instituicdes sociais centrais da nossa sociedade, a Escola e a Familia, assim

como a relacao entre ambas.”

Nesta sociedade ocidental, em que a escola tem cariz obrigatorio, torna-se dificil definir o
conceito de Familia, sem neste incluir parte do que é a influéncia que a escola tem na
familia. Tal como é arduo definir Escola sem considerar o papel da familia nesta. Os
limites de cada uma destas instituigdes/organizacdes sdo sensiveis e € necessario ter em
conta esta caracteristica para se fazer o estudo da sua relacdo. Ou seja, atualmente, nesta
sociedade, neste tempo, Escola ndo existe sem Familia; Familia define os seus dias

incluindo a escola. Falar desta relagéo é falar da Vida de cada dia.

Segundo a Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem (DUDH) de 1948 (Art.° 16,
alinea 3) a “familia ¢ o elemento natural e fundamental da sociedade e tem direito a
protegdo desta ¢ do estado”. O Instituto Nacional de Estatistica (INE), 2001, define familia

como o conjunto de individuos que residem no mesmo alojamento e que tém relagdes de



parentesco (de direito ou de facto) entre si, podendo ocupar a totalidade ou parte do
alojamento. (Casimiro, 2003:21)

Pereira (2008:51, cit. por Picango, 2012: 13) considera que, seja qual for o motivo que esta
na base da constituicio da familia (sendo que a maioria das vezes os lacos de
consanguinidade), o que realmente interessa € que existam afetos, interesses, valores
comuns a todos os elementos que a compdem e que as relaces que estabelecem entre si
sejam fortes e verdadeiras, permitindo um bom ambiente familiar. Nesta definicdo
enfatiza-se como caracteristica de familia, haver um conjunto de pessoas que gostam umas
das outras. Sacareno (1992:73 cit. por Picanco, 2012:8) defende que a afetividade é um
forte elemento na base de trocas parentais e constitui talvez, mais do que a causa, a sua
legitimacdo ideal que se baseia agora na continuidade das geracfes de pertenca a uma
parentela comum. Diogo (1998: 37, cit. por Picanco 2012: 9) refere a familia como um
espaco educativo por exceléncia, vulgarmente considerado o ndcleo central do
desenvolvimento moral, cognitivo e afetivo, no qual se “criam” e “educam” as criangas, ao
proporcionar 0s contextos educativos indispensaveis para cimentar a tarefa de construcao
de uma existéncia préopria. Lugar em que as pessoas se encontram e convivem, a familia é
também o espaco historico e simbolico no qual se desenvolve a divisdo do trabalho, dos

espacos, das competéncias, dos valores, dos destinos pessoais de homens e mulheres.

Na primeira infancia os principais vinculos, bem como os cuidados e estimulos necessarios
ao crescimento e desenvolvimento, sdo fornecidos pela familia. A qualidade do cuidado,
nos aspetos fisico e afetivo-social, decorre de condicdes estaveis de vida, tanto

socioecondmicas quanto psicossociais. (Picanco, 2012:42)

A familia desempenha ainda o papel de mediadora entre a crianca e a sociedade. E
qualquer que seja a sua estrutura, a familia mantém-se como o meio relacional basico para
as relagdes da crianga com 0 mundo.

A primeira realidade das criangas é a familia, & qual compete assegurar condi¢des basicas

de protecéo, alimentacédo e educacgédo dos seus descendentes.

As expetativas e 0s valores a transmitir pela familia podem ser diferentes, segundo a classe
social das familias. (Alves-Pinto, 1995:64 cit. por Gregorio, 2012:39).
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Existem diversos tipos de estilos educativos familiares. Baumerind (Diogo, 1998:83 cit.
por Gregorio, 2012:40) distingue trés estilos: o Permissivo, o Autoritario e o Autorizado.

No estilo Permissivo had um controle fraco e um apoio elevado, levando os pais a ficarem
demasiado agressivos quando perdem o controlo da situacdo. Estas reacbes podem
provocar a falta de confianca nos filhos, tornando-os muito dependentes e sobre

protegidos.

No estilo Autoritdrio ha um controlo a partir das regras absolutas previamente
estabelecidas e um fraco suporte afetivo. Os pais sdo controladores, pouco calorosos e

muito punitivos. Os filhos tendem a ser descontentes, inseguros, submissos ou revoltados.

No estilo Autorizado existe dialogo entre pais e filhos e é exigido o cumprimento de
regras, que, no entanto, podem ser mudadas de comum acordo. A crianca € conduzida a
autonomia e a autoconfianca, seguranca e da maturidade. Neste estilo, é favorecido o

desenvolvimento da responsabilidade social, da sociabilidade e da cooperagéo.

Pourtois (cit. por Gregorio, 2012:41) diz que as familias que vivem num ambiente
democréatico, com um tipo de educacdo nem demasiado restritivo, nem excessivamente
protetor, caminham num sentido mais propicio para estimular o desenvolvimento das

criancas.

Outros trés estilos educativos, apresentados por Duru-Bellat e H. Van-Zatem (idem) sao:
estatutario, materialista e contratualista. No primeiro existe uma grande distancia entre os
pais e a crianca. No segundo existem regras distintas entre o pai e a mae. No terceiro, 0
estilo contratualista, atribui-se importancia a autonomia e utiliza-se como recurso o

dialogo, a motivacdo e a negociacao.

A forma como a familia se organiza, influencia o desempenho dos filhos e

consequentemente 0 Seu sucesso/insucesso na escola, a sua adaptacao/inadaptacao.

Na vertente lar, as mudangas ndo s&o menores que aquelas a que a Escola tem estado
visivelmente sujeita. Alids, as mudangas na organizacdo familia tém inevitavelmente
influéncia na organizacdo Escola. Félix (cit. por Pereira, 2008) aponta alguns fatores que

atualmente atingem e condicionam a estrutura familiar:



- a horizontalizagcdo da comunicacdo: favorecendo a relacdo entre membros da mesma
geracdo e desfavorecendo a produzida verticalmente de uma geracao para a seguinte;

- a administracdo do tempo: o tempo familiar € alterado com o tempo de trabalho e os de
formacéo;

- a necessidade da partilha das responsabilidades familiares no que se refere & educacao
dos filhos e das tarefas domésticas;

- fatores demograficos como: queda da nupcialidade, fecundidade e crescimento natural;
aumento dos nascimentos fora do casamento; retardamento do nascimento do primeiro
filho e diminuicdo da dimensdo média da familia; o0 aumento da esperanca média de vida e

a taxa de dependéncia dos idosos;

Desde o dia em que nascem, as criancas vivem numa familia que d& forma as suas crencas,
atitudes e acBes. Ao tentar compreender e respeitar a familia de cada uma delas, €
fundamental encoraja-las a verem-se a si proprias e aos outros, como sendo pessoas de

valor e membros participantes da sociedade.

A familia revela-se, portanto, um espaco privilegiado de construcéo social da realidade em
que, através das relacdes entre os seus membros, os factos do quotidiano individual
recebem o seu significado.

Para Diogo (1998:51 cit. por Picanco, 2012:11), o territério da familia foi invadido pelo
sistema escolar, tanto no plano afetivo como no plano instrumental: a escola preocupa-se
cada vez mais com o desenvolvimento da crianca em dominios que nao apenas 0 cognitivo
e cada vez mais deixa uma menor margem de intervencdo familiar face, por exemplo, as
escolhas da crianca no dominio da atividade profissional, uma vez que os projetos
profissionais que os pais alimentam para os seus filhos séo frequentemente contrariados

pela escolaridade.

Pereira (2008), citando Monroe, esclarece sobre a confusdo que se gerou quando a
educagdo passou a ser sindbnimo de escola. “Ela deve ser distinguida da escolariza¢do. A
educacdo escolar tornou-se 0 modo de educacdo predominante nas sociedades modernas
democraticas, a partir da escolarizacdo compulséria nos finais dos século XIX com uma
organizacdo especifica: curriculo seriado, sistema de avaliagdes, niveis, diplomas,

professores e outros profissionais especializados”. Segundo Marques (2008:67) esta
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organizacdo funciona como um processo multifacetado de aprendizagem e de
desenvolvimento humano. O facto de se ter tornado sindbnimo de escola, é um fenédmeno

historico.

“O Estado-educador tem vindo a substituir-se a familia, as restantes comunidades naturais
e a sociedade civil no desempenho das funcdes de apoio ao desenvolvimento integral do
educando. A medida que a familia foi recuando nas suas fungdes educativas, o Estado foi
ocupando 0 espaco vazio e, nas Ultimas décadas, essa intervencgdo estatal transformou-se
num perigoso monopolio que urge quebrar, sob pena de a escola publica de massas se
tornar num mecanismo de propaganda ideoldgica e de controlo politico dos cidadaos.”
(Marques, 2011:14)

A relacdo escola-familia parece encontrar-se atualmente numa encruzilhada: por um lado, a
vida urbana e tudo o que esta implica tem levado a crescente demissdo das
responsabilidades familiares e consequentemente, a escola terd de servir de “abrigo”,
tendo, por isso, incumbéncias educativas que competem a familia; por outro lado, e

felizmente, cada vez existem mais pais que tentam participar na vida escolar dos filhos.

Marques (1991) relaciona a participacdo dos pais nas escolas com a democracia nas
escolas e com o aumento da qualidade do ensino, uma vez que 0s pais como cidadaos e as
escolas, enquanto institui¢cbes, comunitarias sdo dois polos essenciais a democracia. A

cidadania implica a participagdo no exercicio da tomada de decisdes.

“A escola tem um papel essencial a desempenhar na educagdo civica dos alunos, tal como
esta prescrito na Lei de Bases do Sistema Educativo. A escola deve incluir os pais e 0s
alunos nas estruturas participativas e na experiéncia pedagoégica quotidiana. Como se disse,
estudos conduzidos nas Gltimas duas décadas mostraram que o envolvimento parental esta

positivamente relacionado com a qualidade do ensino” (Marques,1991:33).

A familia desempenha um papel importante na adaptacdo da crianga a sociedade. No
entanto, poucas familias tém a capacidade para o fazerem sozinhas, sendo essencial a
cooperacdo com os professores. Assim as escolas deverdo trabalhar no sentido de um
maior relacionamento reciproco, tendo em vista a producdo de melhores contextos de

aprendizagens para 0s jovens.



Num contexto de sucessivas reformas escolares e familiares, tem havido um crescente
apelo, corroborado legislativamente, a um progressivo estreitamento de relacGes entre
escolas e familias. Pedro Silva (2007: 15) sobre este crescente apelo indaga que acaba por
ser entendido muito mais como incentivo a presenca fisica dos encarregados de educacao
nos recintos escolares e acrescenta ainda que isto se faz ao invés de se manifestar

“preocupacdo com o que se passa na vertente lar”.

Quando se fala em relagdo escola-familia tende-se a assumir a crianga como fazendo parte
da escola e a familia como sendo os encarregados de educagdo da crianga, a sua rede de
suporte. Mas as criancas fazem parte da familia e esse fator ndo pode ser ignorado. “A
influéncia das criancas na vida dos adultos é uma realidade ainda que nem sempre estes

tenham consciéncia imediata disso.” (Sarmento & Marques, 2007: 69)

Segundo Marques (2001) cabe a escola dar o primeiro passo no sentido de preencher a
lacuna existente em termos de comunicagdo ‘“positiva” entre a escola e a familia e,
também, entre estas e a comunidade. Marques (2001) acrescenta ainda que esta
comunicacdo ndo se deve fazer num sentido Gnico. E fundamental que os professores

sintam necessidade de ouvirem os pais e partilharem com eles algum poder de decisé&o.

Marques (2001), como obstaculos no relacionamento das escolas com as familias, de
acordo com os estudos efetuados, apresenta 0s seguintes, para 0 caso da escola primaria,
atual 1° ciclo do ensino basico:

(1) Inexisténcia de uma sala destinada as familias.

(2) As horas destinadas a receber os pais sdo inapropriadas para quem trabalha fora de
casa.

(3) Os professores usam e abusam do vocabulario profissional e falta-lhes, algumas vezes,
uma atitude de empatia e aceitacdo dos pais.

(4) Os pais ndo estdo habituados a deslocar-se a escola e, quando o fazem, limitam-se,
muitas vezes, a ouvir o professor.

(5) A formacédo de professores nédo inclui o conhecimento de estratégias de colaboracéo
escolas/familias, nem a difusdo dos resultados de investigacdo sobre o relacionamento das
escolas com os pais, notando-se, por isso, um desconhecimento dessa problematica por

parte dos professores.
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1.1. Como potenciar a qualidade da relacéo escola/familia?

Como parceiros que séo, os pais e os professores, devem unir esforcos, partilhar objetivos
e reconhecer a existéncia de um mesmo bem comum para os alunos. Encarar os pais ou 0s

professores como rivais, € algo que impede a unido de esforgos e a partilha de objetivos.

A escola, como comunidade participativa onde os pais desempenham papel importante
atende a trés vertentes: o aproveitamento escolar, a integracdo da escola na comunidade e o
desenvolvimento global e integrado de todos os alunos, ndo esquecendo nunca que 0s
alunos de familias com menores recursos culturais e econdmicos que mais poderdo

beneficiar com tal envolvimento.

Existem espacos sobrepostos no mundo da crianca, onde a escola e a familia devem
interagir conjuntamente, de modo a concorrer para o0 desenvolvimento harmonioso da
crianga. H4, no entanto, que chamar a atencdo para 0s espagos ndo comuns onde cada uma
das partes tem a sua privacidade. Existem zonas de competéncia exclusivas de cada uma.
Diez (1989:119) diz “Nao pode haver uma relagdo coordenada, quando pais e escola

ignoram as fungdes que sdo da competéncia de cada uma das partes.”

Daqui se realca a importancia da definicdo de papéis educativos para que 0 pProcesso
educativo seja o mais eficaz e se evitem conflitos entre os diversos atores da educagao.
Este relacionamento exige uma compreensdo mutua no sentido de ndo se criarem barreiras
nessa comunicacdo e uma verdadeira responsabilizacdo de ambas as partes. (Gregorio,
2012:33)

Para Marques (2001: 16) apesar de tudo, as praticas de envolvimento mais conscientes e
mais benéficas continuam a ser as praticas de comunicagdo e essas passam, quase sempre,
pelo professor. Esta comunicagdo deve favorecer a reflexdo de diferentes aspetos
pedagdgicos e psicologicos dos seus filhos, com vista a melhorar, de modo efetivo, o seu

desempenho escolar.

Para Marques (2001:22), muitas vezes, na auséncia desta comunicacdo entre a escola e a
familia, as criangas sdo confrontadas com grandes descontinuidades entre a casa e a escola

e sdo incapazes de compreenderem a cultura escolar e de aplicarem as suas experiéncias
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passadas aos novos contextos, podendo mesmo chegar a rejeitar e a ignorar toda a nova
informacdo. Quando tal acontece estdo criadas as condi¢cdes para que a inadaptacdo se

manifeste de varias formas: indisciplina, violéncia, abandono escolar e passividade.

Marques (1991: 7) diz que se se quiser um sistema publico de educacéo, capaz de oferecer
exceléncia e igualdade, é preciso descentralizar as escolas e para que a exceléncia e
igualdade surjam associadas é preciso devolver as escolas as comunidades que € como
quem diz, as autarquias, as familias, aos estudantes e aos professores que, através de uma
gestdo partilhada e isenta de burocracias, podem dar um sentido comunitario as escolas.
Ainda de acordo com Marques (1991) estudos realizados sobre a integracdo da opinido das
familias na tomada de decisdes na escola, indicam que esta pode melhorar a qualidade do

ensino e promover o0 sucesso escolar.

Para a falta de participacdo, a tendéncia € acusar 0s pais, sobretudo os em desvantagem nas
areas econémica e cultural, de desinteresse, falta de disponibilidade, apatia. Marques
refere, ja em 1991, que é tempo de deixar de culpar a vitima e que a escola também tem de

percorrer o caminho na melhoria desta relacdo com a familia, indo ao encontro dos pais.

Nesta tendéncia de se culpabilizar as familias do insucesso desta relacdo, Marques (1991)
apresenta-nos razfes para as escolas serem, por vezes, dificeis de abordar: (1) tradicdo
centralista; (2) a formacdo de professores ndo tem dado o devido valor a participacdo
parental nas escolas; (4) a mobilidade do corpo docente tem dificultado o acompanhamento

dos alunos e o relacionamento interpessoal.

Em 1988, Don Davies fez algumas sugestdes para inverter a recetividade das escolas as
familias (Marques, 1991: 16):

(1) Partir do pressuposto que todas as familias tém aspetos positivos e capacidade de
ajudar os filhos.

(2) Rejeitar a ideia de que ha modelos de familias ilegitimos.

(3) Criar instrumentos de ligagdo: usar o telefone, fazer visitas domiciliarias e concretizar
programas de educacéo de pais.

(4) Criar equipas de ligacdo que incluam pais voluntarios.

12
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Na mesma obra “A escola e os pais. — como colaborar”, Marques (1991) apresenta-nos o
modelo que Owen Heleen (1988) propOe para a apresentagdo dos pais. Este modelo

distingue 5 niveis de envolvimento:

Nivel 1 - Participacdo na tomada de decisdes: requereria que 0s pais tivessem poder
deliberativo nas escolas;

Nivel 2 - Coprodugdo: inclui ensino tutorial em casa ou na escola e a presenca voluntaria
dos pais na escola e na sala de aula;

Nivel 3 - Defesa de pontos de vista: faz-se sobretudo atraves das associacdes de pais,
contactos diretos com os professores ou com os diretores;

Nivel 4 - Apoio as escolas: organizacao entre pais e professores que se unem em esforcos
para ajudar as escolas a angariar dinheiro para melhorar as suas infra-estruturas ou
colmatarem apoio necessario a alunos com necessidades educativas espaciais;

Nivel 5 - Educacdo de pais: organizacao de educacdo de adultos;

Joyce Epstein (1987), de acordo com Marques (1991), apresenta um modelo de
envolvimento dos pais em cinco tipos de participacdo e acrescenta que é importante dar a
conhecer os tipos de envolvimento mais comuns para que pais e professores possam
conceber programas ajustados as necessidades da comunidade escolar. Assim 0s 5 tipos de

envolvimento que Joyce destaca sao:

(1) Ajudar os filhos em casa: cabe aos pais satisfazer as necessidades bésicas dos filhos
(higiene, alimentacdo, roupa, rotinas) para que possam estar bem para a frequéncia na
escola. Sempre que os pais ndo o conseguem fazer, a escola e 0s servi¢os socias
comunitarios tém de fazer uma intervencgdo conjunta.

(2) Comunicar com os pais: A escola tem o dever de informar os pais acerca do
regulamento interno e do desempenho dos seus filhos. Convinha que esta informacéo
fosse feita recorrendo a diversos meios de comunicagdo e com uma frequéncia superior
aos periodos letivos.

(3) Envolvimento dos pais na escola: Pode incluir o apoio voluntario nas escolas, em
visitas de estudo, na organizacdo de festas e eventos com objetivo de angariacdo de
fundos ou formativos e no apoio a alunos com necessidades educativas especiais.

(4) Envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem, em casa: 0 envolvimento dos

pais nas atividades a fazer em casa (fichas ou trabalhos de investigacdo) deveria ser de
13



acordo com indicagcbes dos professores. Segundo Joyce, 0s pais que ajudam
sistematicamente os filhnos em casa, valorizam mais o trabalho desempenhado pelo
professor. De acordo com 0s seus estudos, as criangas cujos pais ajudam nos trabalhos
de casa obtém melhores resultados nos testes de leitura.

(5) Envolvimento dos pais no governo da escola: Acontece quando os pais podem
influenciar a tomada de decisdes e participar nelas.

Concluindo o modelo de participagdo dos pais na escola apresentado por Joyce, Marques
(1991:22) enuncia algumas estratégias que Joyce defende para se potenciar o envolvimento
dos pais na escola: (1) pedir aos pais que leiam regularmente aos filhos e oicam as leituras
deles; (2) emprestar livros aos pais; (3) pedir aos pais que levem os filhos a biblioteca
publica; (3) pedir aos pais que facam perguntas aos filhos sobre a escola; (4) marcar um
trabalho de casa que exija o diadlogo com os pais; (5) pedir aos pais que vejam programas
educativos e os discutam com os filhos; (6) sugerir aos pais que incluam os filhos em
atividades educativas diarias; (7) enviar sugestdes de jogos educativos de grupo que podem
ser jogados por pais e filhos em conjunto; (8) sugerir materiais de aperfeicoamento da
leitura, da matematica, etc.; (9) estabelecer acordos formais para supervisao do trabalho de
casa; (10) estabelecer acordos para puni¢cdes e recompensas com base no aproveitamento
do aluno; (11) pedir aos pais que assistam a aulas; (12) explicar aos pais certas técnicas de
ensino; (13) dar questionarios de avaliacdo aos pais; (14) pedir aos pais que assinem o
trabalho de casa; (15) propor aos pais que treinem os filhos, ajudando-os a fazer exercicios

de leitura, matematica, etc.;

Marques (1991:23) apresenta-nos ainda o modelo de envolvimento parental de Don Davies
(1987). Este modelo desenvolve-se em quatro categorias e enfatiza a participacdo dos pais
na tomada de decisbes escolares. As categorias sugeridas sdo: tomada de decisdes; co-
producdo; defesa de pontos de vista; escolha das escolas pelos pais.

Para que o envolvimento dos pais nas escolas ndo acentue o fosso entre criangas e
diferentes grupos sociais, as escolas tém de criar programas diversificados que inclua todos

0s niveis de participacéo atras referidos.

Por ultimo Marques (1991:27) descreve 5 principios enunciados por Henderson (1987) que

sd0 essenciais para a existéncia de uma colaboragdo eficaz entre a escola e 0s pais.
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(1) Todo o clima da escola € aberto e amistoso.

(2) A comunicagdo com os pais é frequente e nos dois sentidos.

(3) Os pais sdo encarados como colaboradores no processo educativo.

(4) A Direcdo da escola promove ativamente a filosofia de participacdo dos pais,
encorajando todos os pais a aderir aos programas de envolvimento.

(5) A escola encoraja a participacdo voluntaria de pais.

Brand&o (cit. por Pereira, 2008:71) define envolvimento como um leque de interacdes
entre a escola e a familia desde a simples participacdo dos encarregados de educagdo em
reunides mais ou menos formais, até a execucao de tarefas especificas na escola, em

colaboragdo com os professores.”

As praticas de envolvimento parental compreendem ndo s6 a comunicacdo e o trabalho
voluntario na escola, mas também o apoio educativo em casa, a participacdo em grupos de
consulta e a participacdo na tomada de decisdes. A aproximacéo dos professores aos pais e
0 envolvimento destes no apoio educativo aos filhos pode contrariar aquela nefasta
tendéncia, libertando o professor de exigéncias irrealistas e fazendo com que os pais
voltem a assumir as suas funcgdes tradicionais de primeiros educadores das criangas e
adolescentes. (Marques, 2001:15)

Para Marques existem préaticas de envolvimento parental que trazem beneficios diretos a
aprendizagem dos alunos e outras que sao irrelevantes em termos de melhoria do
rendimento escolar. Como exemplo para estas Gltimas é referido a participacdo dos pais
nos 6rgdos da escola que ndo se traduz em beneficios concretos na aprendizagem dos
alunos, embora possa ter efeitos positivos no aumento da seguranca, na melhoria dos

transportes escolares e na ocupacéo dos tempos livres.

O que continua a ser mais dificil é envolver no processo educativo 0s pais que estdo mais
afastados da cultura escolar, quer pela falta de tempo, pelas baixas expectativas
educacionais, ou pelo afastamento cultural e pobreza. Aos professores cabe dar uma ajuda
em termos de atitude, acreditando nos beneficios, pressionando as autoridades escolares
para criarem espacos para receber os pais/encarregados de educacdo e pedindo a

colaboragéo de outros técnicos de educacao.
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Aos professores, hoje em dia, pede-se que sejam inovadores, dindmicos, comunicativos,
criticos e eficazes. Os professores devem ensinar mas também educar, transmitir
conhecimentos mas também incutir métodos, instrumentos de trabalho e alguns valores
fundamentais nos alunos. Devem também desenvolver o espirito critico, a reflexdo mas

também a criatividade e a curiosidade em termos de aprendizagem.

Esta provado, por vérios estudos realizados recentemente em Portugal e em varios pontos
do mundo, que s6 com um trabalho criativo e participativo se pode conseguir que a escola

seja uma porta aberta para a vida (Gregorio, 2012: 31)
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Capitulo 2 - Educacéo para os valores

O caracter de uma pessoa assenta nos seus valores pessoais, tal como uma estatua
assenta numa base. Quanto mais forte for essa base, mais estavel estara a estatua.
Marques (2002:15)

A palavra valor tem origem no latim, valere, que significa valer a pena; o que é importante.
No contexto desta investigacdo é importante tratar da sua significacdo no ambito da
axiologia [axios - valor + logos - estudo]. Axiologia é a teoria filosofica responsavel pelo
estudo dos valores predominantes numa determinada sociedade. O valor, ou aquilo que €
valorizado pelas pessoas, é definido como uma escolha individual, subjetiva e produto da

cultura onde o individuo esta inserido.

Deste modo o livre arbitrio do sujeito que valora, que atribui uma posicdo diferencial de
um termo em relacdo a outro, € dentro de um limite cultural, dificil de definir
objetivamente. De acordo com Aparecida & Silva (1986), os valores tém uma dimensdo
que se considera subjetiva porque qualquer valor ndo tem existéncia nem sentido,
desvinculado do ser humano que valora; por outro lado, a vivéncia valorativa recebe a
influéncia de todas as outras vivéncias anteriores e contemporaneas; e nem a vivéncia
valorativa nem as que a acompanham sdo fixas; consequentemente, a sua relacdo também
ndo €é; ao valorarmos, faremos isso com toda a nossa personalidade, através e a partir de

uma cosmovisao.

Contudo, os valores também tém uma dimensdo objetiva, porque ha valores objetivos,
qualidades objetivas, que nos levam, muitas vezes, a transcender preferéncias pessoais e
particulares. Sdo essas qualidades que mantém por exemplo o valor das grandes obras de
arte. Os valores que se conhecem estdo encarnados em bens, objetos e seres, havendo

sempre uma relacdo entre sujeito-objeto ou sujeito-sujeito.

Essas relacdes sujeito-objeto ddo-se por sua vez, numa sociedade, numa cultura e numa
época historica, determinadas. Os valores, caracteristicos do grupo social a que
pertencemos, condicionam 0s nossos julgamentos. Entretanto, nossas valoragfes séo
fortemente influenciadas, tanto por processos e situacdes culturais contemporaneas como
passadas (Aparecida & Silva,1986:134)
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Segundo Reboul (1992: 38 cit. Silva, 2007: 42) Valores sdo principios orientadores que
norteiam a vida das pessoas, servindo de critério para determinar suas escolhas e decisdes.
Contudo, seguir um desejo individual podera ndo ser o melhor quer para o individuo quer
para 0s que o rodeiam. Ha uma diversidade de valores que varia de individuo para
individuo e de cultura para cultura. Daqui surgem diferentes hierarquias de valores. As
hierarquias apresentam vérias categorias, onde é atribuida uma valoragdo diferente a cada
uma, ajudando a clarificar as nossas ideias e orientando-nos para ter um comportamento

adequado a sociedade e a facilitar escolhas.

Para clarificar esta ideia, pode fazer-se referéncia a diferenca valorativa que se da a
monogamia na nossa cultura ocidental ou num pais africano ou em relacdo a valores

materiais e espirituais, valorados por gente de classe média ou de baixa.

A escola é uma organizacdo de e para pessoas, inserida numa cultura e produtora de
cultura. Inevitavelmente ha, na escola, transmissdo de valores. Ha consequentemente
educacéo para valores e educagdo com valores. Como refere Beltrdo & Nascimento (2000),

nenhuma forma de educacéo é neutra ou independente de valores.

Aparecida & Silva (1986: 21) dizem que ha uma dimensdo axioldgica da educacdo que
deve ser necessariamente detetada, analisada e refletida. Essa dimensdo diz respeito as
relagBes valorativas que se estabelecem de vérias maneiras, nos diferentes momentos do

processo educativo, entre e pelos elementos nele envolvidos.

As mesmas autoras creem que é necessario refletir acerca dos valores que de formas
implicita e explicita se estdo a passar num ato educativo. O educador devera ter
consciéncia explicita e clara da dimensdo axiol6gica do seu trabalho em aspetos como:
relacdo professor-aluno; as possibilidades concretas de participacdo efetiva de ambos no
processo de ensino-aprendizagem; as relagdes intersubjetivas e as suas manifestacbes no
contexto escolar; as vinculagdes escola-comunidade-sociedade-mundo; as formulacGes e

reformulacdes de finalidades e objetivos de um projeto educativo conjunto. (Idem: 22)

Entidades mundiais (UNESCO; UE), Legislacdo (como a Lei de Bases do Sistema

Educativo Portugués — LBSE) e documentos oficiais tém alertado para a necessidade da
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Educacdo para os Valores se tornar mais que uma consequéncia na organizacao escolar e

assumir um papel prioritéario.

Em 1987, na 1# Conferéncia de Educacdo Moral que teve lugar no Japdo, oradores de 15
paises, depois de descreverem problemas morais com que a sociedade se confrontava

apelaram aos sistemas educativos que interviessem mais ativamente na educacéo moral.

Robinson (2006), defende que a educagdo é o sistema que deveria desenvolver as nossas
capacidades naturais e tornar-nos capazes de nos afirmarmos no mundo. Em vez disso, esta
a asfixiar os talentos e as capacidades individuais de demasiados alunos e a destruir a sua
vontade de aprender. Esta, segundo o Conselho da Europa®, é um dos desafios do tempo
em que vivemos. A vontade de aprender e de o fazer ao longo da vida é indispensavel para

a competitividade da economia do conhecimento.

Também no documento “Gestdo Flexivel do Curriculo”, editado, em 1999, pelo
Departamento da Educacgdo Baésica, é dito que a escola, como esta organizada, ndo tem sido
capaz de lidar com a complexidade dos problemas e com a diversidade de situacdes que a

educacdo para todos coloca, na sociedade atual.

As democracias, na medida em que sdo regimes politicos em que as pessoas exercem um
papel determinante, sentem especial necessidade de desenvolverem os valores dos
cidaddos; e o papel da escola, na promocdo dos valores, torna-se particularmente
importante numa época em que milhdes de criancas recebem limitada educacdo moral na

familia.

Numa sociedade plural e globalizada onde os aspetos civis, politicos e sociais pretendem
ser promotores do desenvolvimento sustentavel e da coesdo social, a Educacdo em e para
os Valores, Direitos Humanos e Cidadania surgem como prioridade. Linckona (1991 cit.
por Marchand, 2001:4 ) diz que a escola deve educar para os valores porque a transmisséao
de valores é, e sempre tem sido, uma tarefa de civilizacdo; as grandes questfes com que se

defrontam as pessoas individuais e a raca humana sdo questdes morais: (1) De que modo

! http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/index_pt.htm,  em

Fevereiro de 2013;
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devo viver a minha vida? ; (2) De que modo devo viver com os outros?; (3) De que modo

devo viver com a natureza?

Sendo a educacdo feita com valores explicitos ou implicitos, utilizar-se-4 a expressao
educacdo para os valores como uma forma de nos referirmos a intencionalidade que se
procura nos valores que estdo presentes no processo educativo. Serd sempre uma educacao
com valores, neste caso, também para os valores, dando énfase a intencionalidade com que

se faz.

Carreras, et. al. (2003:23) defendem que a escola deve interessar-se e ocupar-se pela e da
educacdo para os valores que faz parte da educacdo integral de cada um, ajudando os
alunos a construir os seus proprios critérios, permitindo-lhes tomar decisdes para que
saibam como criar objetivos na suas vida, orientd-la e vivé-la, sem esquecer que ha
critérios que devem ser reconhecidos por si mesmos, como desejaveis para a convivéncia
pacifica e plena de respeito para com o0s outros, estando acima do interesses pessoais de

cada um.

2.1. Que valores se querem que aprendam.

“o pluralismo produz paralisia; a maior parte das escolas tenta manter-se

oficialmente neutra no que concerne aos valores”

(Lickona:1991, cit. por Marchand, 2001:3)

De acordo com Lickona (1991, cit. por Marchand, 2001:3) a neutralidade produz paralisia,
e ndo e benéfica. Como ¢ internacionalmente aconselhado e nacionalmente legislado, a
escola deve ter uma agéo concreta na educacao para os valores.

Marchand (2001:5) refere que quando os professores sd@o questionados sobre quais 0s
valores que a escola deve ensinar, ndo conseguem poér-se de acordo e ha inclusivamente
aqueles que defendem que a a educacdo dos valores deve ficar a cargo das familias ou de
outras instituicbes paralelas a escola. Face a tal indeterminagcdo, muitos professores passam
a defender para a escola uma postura de neutralidade que € sobretudo a procura de uma

zona de conforto que n&o vai ao encontro das diretrizes oficiais.
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Almeida (2003:90) corrobora o referido por Linckona, expondo a preocupacgéo de Ortega y
Gasset, no inicio do século XX, com a situacdo de ruptura entre a aprendizagem dos
saberes e a educacdo afetiva. Devido ao desenvolvimento de conhecimento, tecnologia,
informacdo, técnicas com que se dominam a mateéria, foi-se deixando a deriva o coragao.
Segundo Ortega y Gasset (1996, cit. por Almeida, 2003:90) é extremamente grave O
desequilibrio que hoje 0 Homem sofre entre o progresso de inteligéncia e o atraso na vida
sentimental. Ortega y Gasset refere ainda que, nos ultimos anos, tem havido uma crescente
preocupacdo dos profissionais de educagdo com a necessidade de inverter esta situacao e
que se estdo a dar passos significativos para que na escola se trabalhem aqueles valores e
atitudes que permitem ao educando integrar-se de modo criativo num mundo em
permanente mudanca. Isto aconte porque se tem consciéncia que 0s conhecimentos atuais

se tornam decadentes e antigos logo na geracao seguinte.

E importante que a escola ultrapasse a funcio repetitiva dos saberes e conhecimentos,
reprodutora da sociedade e das relagcbes sociais existentes, num modelo de sociedade
estavel ja& ndo atual e preparar os educandos para tipos de sociedades de evolugdo
acelarada.(Almeida: 2003:91)

Numa sociedade cada vez mais multicultural, conseguir na escola unanimidade em relacédo

aos valores a transmitir, é tarefa praticamente impossivel.

N&o é de esperar um consenso em torno de todos os valores, nem tal deverd ser um
objectivo se considerarmos a diversidade cultural de proveniéncia dos sujeitos. Teremos,
no entanto, de exeptuar os valores associados ao respeito pela vida e dignidade humana em
torno dos quais sdo oportunos consensos cada vez mais amplos. (Loureiro, 2006:79 cit. por
Silva, 2007: 43)

H& valores que estdo na base da DUDH (1948, Nacbes Unidas), que sdo considerados
valores universais, tais com: a liberdade, a igualdade, a solidariedade, a seguranca, a
dignidade, a honra, a reputacdo, a privacidade, o trabalho, o repouso, o lazer, a saude, a

cultura e a educacéo.
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A DUDH constitui o fundamento da liberdade, justica e paz no mundo, proclama o seu
reconhecimento e aplicagédo universais e proclama ser um ideal comum a atingir que esteja

presente no espirito de todos os 6rgdos da sociedade, tal como os de ensino e educacao.

Em 1997, a UNESCO, com a Declaracdo da Responsabilidade das Geragdes Presentes em
Relacdo as Geragdes Futuras, salienta que o pleno respeito pelos direitos humanos e pelos
ideais de democracia, constitui base essencial para protecdo das necessidades e dos
interesses das geracOes futuras. No artigo 10° esta mesma declaracdo refere que “a
educacdo deve ser utilizada para o fomento da paz, da justica, da compreensdo, da

tolerancia e da equidade, em beneficio das geracGes presentes e futuras®.”

De acordo com Carlos Fontes® os valores podem ser agrupados em cinco grupos de acordo
com caracteristicas da sua natureza: éticos, de expressdo, de relacdo com a transcendéncia,
politicos e vitais. Serdo éticos, se se referem as normas ou critérios de conduta que afetam
todas as areas da vida, como a solidariedade, honestidade, verdade, lealdade ou altruismo.
Se forem valores de expressédo, temos a harmonia, o belo, o sublime. Os que dizem respeito
a relacdo do homem com a transcéndéncia sdo os valores religiosos, como o sagrado, a
pureza, a santidade, ou a perfeicdo. Os valores politicos estdo ligados a Justica, Igualdade,

Imparcialidade e os valores vitais associados a saude e forca.

Marques (2002:77) apresenta e esclarece um conjunto de valores que resultam do estudo
de trés obras que considera fundamentais: A Etica de Nicomaco, a Politica de Aristoteles e
a Suma de Teologia de Toméas de Aquino. Os valores apresentados sdo a temperanca, a
generosidade, a obediéncia, a gratiddo, a liberdade, a verdade, a afabilidade, a liberalidade,

a equidade, a coragem, a paciéncia, a perseveranca e a justica.

Explicitemos brevemente cada um deles, de acordo com as definicdes de Marques
(2002:77-111).

Figura 1 - Virtudes e Valores segundo Marques (2002: 77-111)

Valor/ virtude Descricéo

? http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001108/110827por.pdf, consultado em 17 de Dezembro de 2013

® http://afilosofia.no.sapo.pt/10valores.htm, consultado em 6 de Outubro de 2013
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1. Temperanca

2. Generosidade

3. Obediéncia

4. Gratidao

5. Liberdade

6. Verdade

7. Afabilidade

8. Liberalidade

9. Equidade

10. Coragem
11. Paciéncia

Incide sobre a moderacao dos prazeres mais veementes e mais necessitados de
dominio, como sdo os suscitados pelo sexo e pela nutricdo. Leva a pessoa a
fazer o que a razdo prescreve. A insensibilidade e a intemperanca séo
contrérias a temperanga. A insensibilidade afasta as pessoas dos prazeres da
vida; a intemperanca ndo permite a pessoa escutar a razdo e so se entrega aos
eXCess0s.

A pessoa generosa sente prazer em dar as pessoas que precisam, nas
quantidades necessarias e da forma correta. Ou seja, tendo em conta a
propriedade da pessoa gque déa e as necessidades de quem recebe.

A pessoa generosa esté entre o avaro e o perduldrio.

Obedecer significa “estar a escuta”. Nao se deve obedecer por temor servil,
nem por medo do castigo, mas sim por uso do livre-arbitrio a quem mande
por meio da razdo de forma justa e reta.

E a recompensa da graca, devendo o beneficiado gratiddo a todo o benfeitor.
E a capacidade de agir espontaneamente sem violar aquilo que é razoavel e
conveniente. Para se ser livre & preciso que a pessoa se liberte dos
condicionalismos pessoais internos (tendéncias instintivas, impulsos
racionais, habitos, reflexos, passividade e ignorancia).

Quer dizer veracidade e sinceridade. Trata-se da verdade em sentido subjetivo
e extensivel a todas as manifestacBes externas dos nossos pensamentos e
sentimentos. A verdade tem por objetivo coordenar razoavelmente todas as
nossas manifestacbes externas pelas palavras, gestos e atitudes e
comportamentos, expressando o que realmente somos, sem excessos nem
defeito. E a autenticidade na relacio com os outros.

E uma certa forma de cortesia ou amabilidade e que pode ser expressa tanto

por palavras como por atos.

Modera o0 amor as riquezas e regula, de forma razoavel, a distribuicdo delas.
E entendida como a virtude que corrige as leis positivas estabelecidas. Pée a
lei em questdo e em certos casos, sugere que a lei ndo deve ser cumprida ou

seja, permite corrigir as leis na sua aplicacdo a casos particulares.

Procura a defesa da vida nas maiores dificuldades, sem fugir cobardemente.

Ajuda-nos a evitar a tristeza nas adversidades. A tristeza paralisa e mata. E
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com paciéncia que no6s suportamos os males com animo tranquilo. A
paciéncia ajuda a eliminar a ira e a suprimir o odio.
E a permanéncia estavel e continuada naquilo que a razio prescreve. Permite-
12. Perseveranca o ] o .
nos insistir durante muito tempo e sem desistirmos em algo dificil de obter.
Ser justo é dar aos outros aquilo que Ihes é devido. Cada pessoa estéa obrigada,
: na relagdo com os outros, a dar-lhes aquilo que é devido.
13. Justica . 5 : : -
E justa qualquer agdo que permita a livre vontade de cada um coexistir com a

liberdade de qualquer outro segundo uma lei universal.

No livro Cémo educar en Valores (Carreras, et al., 2003), aparece como proposta de
valores a abordar em contexto de educacdo, a responsabilidade, a sinceridade, o didlogo, a
confianca, a autoestima, a criatividade, a paz, a amizade, o respeito, a justica, a cooperagao
e a solidariedade. Carreras, et al. (2003:63) apresenta esta lista de 12 valores depois de ter

consultado diversos grupos [escolas de verdo e equipas de renovacdo pedagdgica].

Tierno (1992:15), no livro Los Valores Humanos apresenta-nos um quadro comparativo

dos valores, segundo diversos autores.

Figura 2 - Quadro comparativo de valores segundo diversos autores. (Tierno, 1992:15)

Miinstenberg Rickert Sheller Ortega Le Senn Lavelle
Logicos Verdade Conhecimento Intelectuais Verdade Intelectuais
Verdade
Estéticos Beleza Estéticos Estéticos Arte Estéticos
Eticos Moralidade O justo Morais Moral Morais
Metafisicos Sanidade O Santo Religiosos Espirituais
Amor Amor
Felicidade
Agrado Afetivos
Vitais Vitais Vitais
Uteis Econdmicos

Valente (1989), ao apresentar a teoria de Raths (1978), que sera explicitada no subcapitulo

seguinte, expde sete critérios que se referem ao processo de valorizacdo e a que se deve
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submeter algo, para que seja considerado um valor. Desta forma ndo ha uma lista prévia de

valores, ha um processo que leva a sua criacao.

(1) Escolha livre.

(2) Escolha de entre alternativas.

(3) Escolha feita depois da consideracdo ponderada das consequéncias de cada alternativa.
(4) Ser capaz de ser elogiado e aplaudido.

(5) Ser capaz de ser afirmado publicamente.

(6) Manifestar-se no nosso viver e o N0SSO comportamento.

(7) Manifestar-se em vérias situacdes e ocasibes, isto &, ser frequente e repetir-se.

Para que algo seja considerado valor, deve ser escolhido livremente e, com a considerac¢ao
pensada das consequéncias que advém das varias alternativas, deve ser apreciado e deve

manifestar-se na atuacdo daquele que tem esse valor.

Rathes, segundo Valente (1989:5) defende o processo da recriacdo permanente de valores,

definidos no contexto e nas circunstancias de quem os procura clarificar.

2.3. Processo de aquisicao e desenvolvimento de valores

As criangas sdo como esponjas. Absorvem tudo o que fazemos, tudo o que
dizemos. Estdo sempre a aprender connosco.

Se as criangas vivem com amizade, aprendem que o mundo é um lugar
bom para se viver. Nolte (2005:12)

Dorothy Nolte, em 1972 ao escrever o poema As criangas aprendem o0 que vivem,
publicado em portugués em 2005 (Nolte & Harris, 2005), apresenta a forma de como se

devem incutir os valores as criancas, pelo exemplo, pela vivéncia.

Os valores néo sdo ensinados como se ensina uma matéria de uma determinada disciplina.
Necessitam do compromisso e responsabilidade pessoal. Segundo Loureiro (2006: 80 cit.
por Silva, 2007: 43), quando se fala da promogéo dos valores em meio educativo, fala-se
de uma meta primordial: que os alunos saiam da escola com um sentido claro dos seus

valores e da sociedade em que vivem. Trata-se de uma consciéncia que compreende 0
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compromisso, que leva a responsabilidade pessoal para com o préprio e suas metas como

pessoa em construcdo e para com a sociedade em que vive.

O objetivo da Educacédo dos valores morais, de acordo com Reboul (1992:85 cit. por Silva,
2007:43) é formar uma consciéncia nos jovens gque os ajude a discernir em liberdade aquilo
que deve ou ndo ser feito, por si e pelos outros. Tomar consciéncia dos seus direitos e dos
seus deveres, como individuo e como cidaddo. Além da liberdade responsavel, a

reciprocidade é um dos fundamentos da educacdo moral.

De acordo com o estudo de Marchand (2001:5), a metodologia mais antiga utilizada na
educacéo para os valores era a doutrinagdo. As escolas focavam-se mais nas condutas que
nos raciocinios e pretendiam incutir valores como o patriotismo, o trabalho, a honestidade,

o altruismo, a coragem e assim “educar o caracter”.

De acordo com Lickona, 1991, (cit. por Marchand, 2001: 5), a doutrinacéo e a educacao do

caracter foram, desde cedo, postas em questdo devido:

- & concecdo de relatividade de Einstein, que deu origem ao relativismo moral;

- a um estudo feito por Hartshome e May (1920) que levou a que se questionasse a
existéncia de uma dimensdo interna consistente a que se poderia chamar caracter, uma vez
que os comportamentos de criangas [amostra de 10.000] variavam conforme a
especificidade das situacdes;

- ao desenvolvimento do positivismo légico que encara os juizos de valor enquanto

opiniBes pessoais e ndo como juizos objetivos e racionais referentes ao bem e ao mal.

Com estas criticas, a doutrinacdo deixa de ser um método unanimemente aceite e a
educacdo para os valores privatiza-se, ou seja, a educagdo publica deixa de assumir a sua

responsabilidade sobre ela.

Nos anos 60, surge uma perspetiva alternativa de educacdo moral — a clarificagcdo de
valores, criada por Raths (1978), Harmin (1973) e Simon (1972), que propdem que 0s
professores, num clima de ndo-diretividade e de total neutralidade, ajudem os alunos a

clarificar os seus proprios valores, a assumi-los e a p6-los em prética.
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Este modelo baseia-se no relativismo moral, ndo hierarquizando os valores ou seja nao

sugerindo que alguns valores possam ser melhores ou piores que outros.

Como foi referido no subcapitulo anterior, nesta teoria ha um afastamento da definicédo de

valores e valoriza-se o processo da sua clarificacao.

Raths e os seus discipulos reconhecem que com a pressdo das muitas mensagens
contraditorias que nos envolvem, é fécil debatermo-nos na confusdo, apatia, ou
inconsisténcia, sem conseguirmos clarificar os nossos proprios valores, pelo que se deve
encorajar as pessoas a refletirem de forma mais deliberada nos seus valores e nos da

sociedade.

Valente (1989:7) ao explicitar esta teoria, diz que o primeiro passo para esta abordagem da
educacdo para os valores, € chamar apenas a atencdo das pessoas para 0s aspetos da sua
vida que podem indiciar algo que valorizam ou introduzi-las em discussdes gerais da vida,

como a amizade, a lealdade, a ternura, a politica, etc.

Neste trabalho, aquele que propde tem de respeitar algumas regras como aceitar o outro tal
como é, no sentido de proporcionar ao outro a aceita¢do de si préprio também, por mais
confusos que 0s seus pensamentos possam estar. Esta aceitacdo deverd conduzir a uma
reflexdo mais séria, para que os valores que se tornam conscientes possam ser integrados
nas escolhas. Este tipo de estratégia devera sempre aparecer Como um convite e ndo como

uma obrigagéo.

Raths, de acordo com Valente (1989:6), defende que é o processo de recriacdo permanente
dos valores em cada tempo que se pode oferecer aos jovens e que lhes servira pela vida

fora.

Esta metodologia pretende guiar os educadores na ajuda aos alunos para que se tornem
mais voluntariosos, mais entusiastas, mais positivos, mais coerentes e integrem melhor a

razéo, as emogﬁes € 0S comportamentos.

Existem algumas criticas a esta abordagem que referem que as criangas ndo tém condicoes

para fazer escolhas e que ndo se aprende a partir de escolhas pobres. Defensores desta
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metodologia referem que o que a doutrinagdo faz é ajudar a adiar o comeco do dificil
processo de conquistar um quadro de valores préprio. (Valente, 1989:7)

Nos anos 70, surge uma nova abordagem de desenvolvimento moral e de educacdo moral

que ¢ a abordagem cognitivo-desenvolvimentista de Lawrence Kohlberg.

Esta abordagem defende que:

- existem principios universais (sendo o mais forte a justica), que constituem os critérios
por exceléncia de avaliacdo moral,

- as pessoas constroem tais principios ativamente e regulam a sua acdo de acordo com
esses principios;

- existem 3 niveis de moralidade, cada um com dois subniveis, havendo assim 6 estagios
de moralidade, sendo os mais elevados mais diferenciados, mais integrados e mais

universais.

Valente (1989: 19) de acordo com esta teoria, refere que os conflitos morais sdo conflitos
entre os direitos das pessoas, a luz dos principios de justica, cuja significacdo vai evoluindo

ao longo dos estadios.

No estadio I, a justica ¢ a condenagdo dos maus tratos em termos de “olho por olho, dente
por dente”. No estadio II, é a troca de favores e bens. Nos estadios Il e IV é tratar as
pessoas tal como elas desejam, em termos de regras convencionais. No estadio V,
reconhece-se que todas as regras e leis saem da justica. No estadio VI, os principios morais
sdo principios de justica, que qualquer membro de uma sociedade poderia escolher para
essa sociedade se ndo soubesse qual seria a sua posicao nela, admitindo vir a ser um dos

menos privilegiados.

Valente (1989:17) salienta que é importante referir que os estadios morais sdo estruturas de
raciocinio moral e ndo de contetdo moral, isto €, ao ser-se confrontado com um dilema néo
importam tanto as escolhas que sdo feitas, mas o tipo de raciocinio aduzido, para fazer ndo

importa qual escolha.

Kohlberg propde que a educacdo moral se centre na discussdo de dilemas morais —

hipotéticos e reais — em contexto de sala de aula. Contudo, Kohlberg chama a atengéo de
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que as pessoas sO evoluem moralmente se estiverem inseridas numa “atmosfera moral”.

(Kohlberg, 1976:50, cit. por Marchand, 2001:7).

E importante reter que os individuos s6 entendem os argumentos do seu proprio nivel
moral ou do nivel imediatamente superior (Valente, 1989:19). Este modelo embora seja o

mais aceite como alternativa ao que existia, recebeu algumas criticas como:

- ndo tem suficientemente em conta a natureza multidimensional da moralidade. Ou seja,
além da dimenséo cognitiva, a dimenséo afetiva e motivacional;

- subvaloriza a importancia de fatores, tais como diferencas de sexo, de raca, de classes
sociais e de cultura, no modo como as pessoas atribuem significado as suas experiéncias
morais; (Day & Tappan, 1996, cit. por Marchand (2001:8)

- pressupBe que os professores devam estar num degrau acima dos alunos em termos de
desenvolvimento moral. Como, segundo Kohlberg (cit. por Valente, 1989:29), menos de
10% das pessoas atingem os estadios V e VI, deve entdo haver muitos professores que
raciocinem nos estddios mais baixos e portanto incapazes para estimular o

desenvolvimento moral;

Segundo Franenkel (cit. por Valente, 1989:30), esta objecdo ndo deve desencorajar 0S

professores mas alerta-los para as interrogacées que existem em relacéo a ela.

Para superar tais criticas, surgiu, baseado nas teorizacdes de Bruner (1969) e Day &
Tappan (1996), a abordagem pela narrativa. Este modelo de educacdo moral centra-se nas
historias pessoais, ou coletivas, nas quais se colocam conflitos e escolhas morais. Esta
abordagem advoga que a vivéncia de tais situacfes implica as trés dimensbes de

moralidade: a cognitiva, a afetiva [emocéo] e a motivacional [acao].

Segundo Lapsley (1996: 103 cit. por Marchand: 8) a narrativa € uma forma de discurso

especialmente interessante porque contar historias é uma atividade central da vida humana.

As pessoas atribuem significado as suas experiéncias de vida representando-as sob a forma
de narrativa e desenvolvem-se moralmente, tornando-se autores das suas historias morais e
aprendendo as licdes morais das historias em que contam as suas experiéncias. (Tappan &
Brown, 1989: 183-184 cit. por Marchand: 7).
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Esta abordagem, pela narrativa, centra-se nas experiéncias reais das pessoas, nos seus
conflitos e escolhas pessoais e tem em conta os fatores contextuais.

Nesta metodologia, a vida moral ndo é apenas contada; é também dramatizada repetindo-se
as opgoes e intencdes perante uma audiéncia. Contar uma historia pressupde ainda refletir
sobre a experiéncia narrada o que leva alguns autores (cf. Day & Tappan, 1996; Tappan &
Brown, 1989 cit. por Marchand, 2001:8) a levantar a hipotese de que as pessoas se

desenvolvem moralmente através das narrativas que ouvem e das suas proprias narrativas.

Para que esta abordagem seja bem-sucedida tem de haver uma boa relacédo entre os alunos
e o professor que deve ser sensivel e empético quanto a diversas perspetivas e identidades

(i.e. género, cultura e classes sociais).

Embora haja o perigo de com esta abordagem se cair no relativismo (cf. Lourenco, 1996
cit. por Marchand, 2001:10), ou numa neutralidade excessiva (cf. Brown et al., 1991 cit.
por Marchand, 2001:10), a abordagem pela narrativa € considerada uma metodologia de
educacdo dos valores promissora, nomeadamente em criangas pequenas, em criangas e
jovens provenientes de culturas ndo europeias, e pertencendo a meios socioculturais
desfavorecidos. (cf. Cunha, 1996; Tappan & Brown, 1989 cit. por Marchand, 2001: 10).

Marchand (2001:10) defende que nesta altura em que se propde a integracdo, com carater
transversal, da educacdo para a cidadania em todas as areas curriculares, a utilizacdo de
narrativas, dos seus herdis e heroinas, pode constituir uma boa metodologia de
desenvolvimento na condicdo de ndo se limitar a proporcionar uma identificacdo acritica
com modelos. Ou seja, a identificacdo com os modelos deve ser acompanhada de reflexdo

critica, baseada em principios éticos universais.

Carreras, et. al. (2003:64) para os estudo dos 12 valores que foram apresentados no
subcapitulo anterior propde a seguinte metodologia: (1) definicdo do valor; (2) relagdo com
outros valores; (3) relacdo com os contravalores, uma vez que todo o valor tem
contravalores e € preciso conhecé-los para os evitar; (4) temporalizacdo de atividades; (5)
realizacdo de tarefas praticas, a base de dindmicas de grupo, propostas no livro; (6)
avaliacdo, que se sugere feita em varias dimensdes e com propostas de atividades

diferentes;
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Carreras, et. al (2003:55) apostam na diversificagédo de atividades, uma vez que consideram
que os valores ttm o mesmo nivel de importancia que as outras areas do curriculo e por
isso se devem usar todos 0s recursos que sejamos capazes e conhecedores. Como estratégia
para a assimilacdo de valores e a sua manifestacdo em atitudes, as propostas para o
desenvolvimento da educacao para os valores tem na sua base 3 categorias: 0 jogo, 0 conto
e dindmicas de grupo.

O jogo pode servir para fomentar o apoio matuo e a cooperacdo. Também pode ser util
para promover uma atividade que suscite responsabilidade e fomente a confianca em si
mesmo, a autoestima e o respeito pelos outros. Jogos que ajudem as criangas a resolver de
forma construtiva os seus conflitos, sdo importantes para desenvolver a ideia positiva de
conflito, como elemento-chave para a evolucdo. E importante escolher jogos onde todos se
sintam integrados e se divirtam. O conto aparece como recurso que tem funcdes

psicologicas, ludicas, 16gicas e linguisticas.

As funcdes ladicas dizem respeito a intencdo que se tem que os alunos sintam prazer ao
ouvir ou ao ler o conto. As funcdes logicas estdo relacionadas com a capacidade de

raciocinio.

O contributo que o conto faz para 0 aumento de vocabulario, esta relacionado com as suas
funcdes linguisticas. Como fungdes psicoldgicas, o conto contribui, através da vivéncia que
a crianca faz do conto, da projecdo que faz de si a partir do conto, da reflexdo, do
desenvolvimento de seu sentido de humor e da ironia e da tomada de consciéncia do bem e

do mal, para a assimilacdo dos valores.

As técnicas de grupo estdo relacionadas com didlogos clarificadores, exposicéo de dilemas,

debates, teatros com apropriacdo de papéis reais.

Sobre o0s 12 valores que apresentam, Carreras et al. (2003:64) destacam que as tarefas para
trabalhar a responsabilidade s&o destinadas a criangas de 4 a 8 anos, uma vez que
consideram ser nesta idade que se tem de trabalhar tal valor; as tarefas para o trabalho da
sinceridade sdo destinadas a criangas dos 8 aos 12 anos, uma vez que consideram ser dificil

de compreender para criancas mais pequenas; as tarefas para o trabalho do didlogo séo

31



pensadas para maiores de 12 anos, sendo a partir desta idade a altura em que consideram

que poderdo tirar mais proveito deste valor.

Figura 3 - Esquema da metodologia da educacao para os valores defendida no livro

Como educar en valores (Carreras, et al., 2003)

Educacdao em Valores

Fundamenta-se no: Utiliza: Desenvolve a interiorizacdo
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Brooks & Goble (1996) referem que a educacdo para os valores nas escolas se faz através
do método da educacdo para o carater. Este método existe desde 1982 e iniciou-se na
Califérnia, com a criagdo de uma equipa de missdo para desenvolver o projeto de “educar
para o carater”. No relatorio emitido, esta equipa afirma que “a “ética” pode e deve ser
ensinada. As escolas partilham esta responsabilidade com toda a sociedade (...) embora 0s
pais sejam os principais modelos das criangas, os professores sdo os segundos.” (Brooks &

Goble, 1996: 83)

No relatorio emitido pela equipa de missdo “educar para o carater” ¢ referido que oS
conselhos de escola devem assumir a educagdo para o carater e devem conduzir uma
avaliacdo de necessidades na comunidade, para que em conjunto se estabelecam padrbes
aceitaveis de comportamentos nas escolas. Para corroborar esta indicacdo, os autores

Brooks & Goble (1996: 84) apresentam a declaracao feita num relatorio sobre violéncia e
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vandalismo, publicado em 1982 pela California School Boards Association (CSBA),

relativamente a falta de disciplina que diz:

Se aprendemos alguma coisa ao longo dos anos, € que é quase impossivel impor principios. Todos
0s grupos que sejam afetados por estes principios devem aceita-los de bom grado. Disciplina e
politicas de controlo devem ser desenvolvidas e implementadas pelo pessoal da escola, pelos pais e
pelo trabalho cooperativo dos estudantes. A comunicagdo ndo pode falhar. A politica de disciplina
deve dar orientacGes firmes e positivas. As regras das escolas e 0s seus regulamentos devem
identificar principios de comportamento que sejam claros, concisos, e facilmente entendidos por
pais, professores e alunos. A meta final deve ser educar os estudantes para que tenham autodominio
e sejam autodirigidos. (CSBA, 1982 cit. por Brooks & Goble, 1996: 84)

Mayer (cit. por Brooks & Goble, 1996:85) refere que o ponto de partida para a educacédo
para o carater € o reconhecimento de que os valores sdo algo que ndo € inspirado e
apanhado e portanto devem ser ensinados. Para tal numera quatro passos necessarios: (1)
identificacdo de um valor; (2) exame do mesmo; (3) escolha ou rejeicdo dele em relacdo a

um ponto de vista; (4) a sua pratica visivel no dia-a-dia.
No seguimento destes desenvolvem-se as seguintes linhas orientadoras:

1- A educacéo para os valores deve estar no contexto dos estudos sociais e ndo deve ser
uma disciplina adicional.

2- Valores especificos devem ser ensinados no tempo apropriado do desenvolvimento da
crianca.

3- O programa deve combinar experiéncias reais, experiéncias vividas estimulantes,
leituras, discussdes e pratica.

4- Deve haver uma educacdo para os valores direta para que se mudem o0s

comportamentos.

No método da educagdo para o carater discute-se se este deve ser uma disciplina e
consensualmente se defende que este tema deve comecar por ser ensinado como assunto
em disciplina em todos os niveis de ensino e depois entdo difundido em todas as

disciplinas do curriculo geral.

Na promog¢ao da educagdo do carater ¢ importante seguir 3 elementos bésicos, os 3 P’s:

Principios, Processo e Pratica
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Principios - da concordancia basica sobre principios como confianga, responsabilidade,
justica, afeto e cidadania, pode desenvolver-se um curriculo bésico. Lickona (cit. por
Brooks & Goble, 1996:90) assenta o seu trabalho em apenas dois principios: respeito e
responsabilidade. Estes (os principios escolhidos) devem ser vistos como as pedras
basilares de um programa de educacdo par o cardter e ndo podem ser ignorados ou

considerados como conceitos que as criangas ja conhecem quando entram na escola.

Processo - O modelo para desenvolver problemas de ordem ética denomina-se STAR. Este
modelo fornece uma ferramenta para examinar alternativas e as consequéncias pessoais e
sociais de certas atitudes. E ensinado aos alunos com o objetivo de lhes fornecer uma
ferramenta que lhes permita refletirem acerca das suas potenciais atitudes e escolher a
melhor alternativa possivel. E também uma ferramenta vélida na mediac&o entre pares, de
resolucdo de conflitos e um meio para analisar acdes do passado. Consiste em 4 passos

basicos: Stop (Parar), Think (Pensar), Act (Agir), Review (Rever).

Préatica- A terceira componente do programa para uma educacdo para o carater eficaz é
traduzir os principios para praticas de comportamento que devam ser tomados pelos

alunos.

A integrar os 3P’s de uma educacao para o carater existe um outro Curriculo que se chama
“Ligdes em Carater”. Nestas sdo utilizados os 3P’s da de uma educagdo para o carater e
historias infantis multiculturais sdo utilizados para ilustrar os principios incorporados nos
seis pilares do carater. Confianca, Respeito, Responsabilidade, Justica, Afetividade e

Confianca®.

Brooks & Goble (1996:97) questionam “se a educagdo do carater é tdo importante como
ler, escrever, e fazer contas, como 0s autores insistem, entdo porque nao deve ser lecionada
especificamente, sistematicamente e de forma individual?” e chamam ainda a ateng¢do, na
mesma pagina, para a necessidade de planificagdo “a tematica ciéncias, estudos sociais e a
leitura ndo sdo lecionadas ao acaso, nem a educacao para o carater deveria ser tratada dessa

maneira.”

* Principios definidos na Conferéncia de Aspen e redefinidos pelo Character counts Coalition de Josephson
Institute of Ethics e desenvolvido como um curriculo baseado na multiculturalidade. (Brooks & Goble, 1996)
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Capitulo 3 - Enquadramento Legal: como tém sido os valores incluidos

nos normativos da educacao?

...pois 0 que as criancgas, os jovens e os adultos aprendem jamais

>

é neutro em termos de opgdes politicas, sociais e culturais.’
(Pacheco, 2008: 8)

Como se viu no capitulo anterior, a educagio para os valores ndo é uma ideia nova. E tdo
antiga como a propria Educacdo (Marchand). Lickona, 1991 (cit. por Marchand) refere
que autores como Kohlberg, Sécrates, Platdo consideram que a autonomia moral e
intelectual constituem os objetos educacionais prioritarios e defende que ndo s6 se devem
formar cidad@os que usem a sua inteligéncia em beneficio dos outros, e de si proprios, mas,

também, que contribuam, para a constru¢do de um mundo mais justo.

De acordo com Pereira (2008:85), a educacdo dos primeiros anos de escolarizacdo (por
mais denominagdes terminoldgicas que tenha vindo a ter, referimo-nos aos 4 primeiros
anos de escolaridade obrigatdria) constitui uma realidade pedagdgica e curricular muito
especifica. Neste capitulo apresentaremos a evolucdo da parte que esta relacionada com a
educacdo para os valores, ndo pretendendo dar énfase a evolucdo historica mas sim aos
diferentes nomes que ao longo dos tempos foram usados para denominar dimensdes da

educacéo para os valores.

Segundo S& (2004, cit. por Pereira, 2008: 87) no periodo medieval, os saberes e 0s deveres
morais eram transmitidos essencialmente no seio da familia, que mais tarde seria

substituida pela Igreja para 0s que aspiravam a uma carreira eclesiastica.

Com a reforma geral do ensino, realizada entre 1759 e 1773, o Estado assume os encargos
da instrucéo. De acordo com Costa (1900, cit. por Fernandes,1994, cit. por Pereira, 2008:
89), nesta reforma inaugurava-se por todo o reino um sistema completo de educacdo moral,
religiosa e social. Com esta reforma foram promulgados os programas pedagdgicos
estabelecidos para as escolas do ensino elementar, que contemplavam no curriculo, para
além do ensino da gramatica e da aritmética simples, o do catecismo e das regras de

civilidade.
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A justificacdo para a incluséo das regras de civilidade no curriculo aparecia no Predmbulo
da carta de lei, de 6 de Novembro de 1772 (Pereira, 2008:91) que referia que as regras de
civilidade “sendo tao indispensaveis a Felicidade dos Estados e dos Individuos sao muito
faceis de instalar nos primeiros anos aos meninos tenros, doceis e suscetiveis das boas
intencBes daqueles mestres que dignamente se aplicam a instrui-los.” Até esta altura, para
além do ensino ser exclusivamente masculino, ndo era acessivel a todas as classes.
Considerava-se que as classes que se dedicavam a agricultura e artes fabris ndo precisavam

do ensino das letras. Contudo precisavam do ensino, ainda que apenas oral, do catecismo.

Em 1815 foram criadas as escolas femininas com um plano curricular que inclui Doutrina

Cristé e os Lavoures. (Fernandes, 1998, cit. Por Pereira, 2008:93).

Apds a Reforma Liberal (1820), em 1836, com a reforma de Passos Manuel o plano
curricular do ensino primério é alargado e acrescenta a Civilidade e a Moral ao curriculo
mantendo a Doutrina Crista (Pereira, 2008:97). Costa Cabral (1844) continua a reforma de
Passos Manuel e divide a instrucdo priméaria em dois graus. No 1° grau abordam-se 0s

principios gerais de moral.

Em 1870 surge um ministério préprio a instrucdo. Antonio Costa, o ministro da Instrucao
Publica, continua a incluir na educacdo priméria a educacdo religiosa e moral e doutrina
cristd e acrescenta educacao politica, com no¢des de constituicdo e direitos e deveres dos
cidaddos. (Rocha, 1984; Carvalho, 1996; Barbara, 1979 cit. por Pereira, 2008:99). Para o

ensino feminino continuava a contemplar-se os lavores.

Com Jaime Moniz, em 1894, a proposito de mais uma reforma, o plano curricular passa a
incluir apenas moral, tendo os direitos e deveres dos cidaddos passado para as
aprendizagens ap6s os 12 anos. (Pereira, 2008:101)

Na 12 Republica, nos primeiros anos de escolariza¢do passou a ser objetivo da educacgéo a
aquisicdo de normas de moral pratica e educacgdo da sensibilidade, a transmissdo de nogdes

sumarias de educacao social, econdmica e civica. (idem:103)

Em 1919, com o Decreto n.°5787-A, 0 ensino primario dos 7 aos 12 anos e designado
como ensino primario geral e a sua finalidade é descrita como: fornecer a cada crianca 0s

instrumentos essenciais a construcdo do saber, preparando-a para a vida social. (Sampaio,
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1975 cit. por Pereira, 2008:104). Ainda de acordo com Sampaio (1975), embora 0s
programas apelem a uma finalidade cultural e préatica, ndo atribuem uma modificagdo dos

conteddos programaticos.

Em 1923 é apresentada uma nova reorganizacdo da educacgdo e inclui-se nos programas

cultura moral, social e artistica.

Em 1927 surge a primeira reforma do regime salazarista e devido a estratégia politica
intensificam-se, entre outros, 0s estudos de educacdo civica. Segundo Monica (1978, cit.
por Pereira, 2008:107) estas altera¢Bes traduziam-se essencialmente em “mais religido ¢

menos teoria.”

Nesta altura ha um retrocesso em relacdo a educacdo civica, localizando-se o curriculo

obrigatdrio para o ensino primario elementar na triade “Deus, Patria ¢ Familia”.

Com a acdo reformadora de Veiga Simao, na década de 70, volta-se a considerar objetivo
do ensino primario, abordar no¢des de educacdo civica, moral e religiosa. (Fernandes,
1981, cit. por Pereira, 2008:113).

No Po6s 25 de Abril houve significativas alteragdes a estrutura curricular que no regime

salazarista foi apenas abalada pela acdo reformadora de Veiga Siméo. (Pereira, 2008:113)

Em 1986, com a LBSE?®, da-se um ponto de viragem no contexto educativo portugués. A
partir deste momento passa-se a usar a denominacdo atual para os quatro primeiros anos de

escolaridade obrigatéria: 1° ciclo do ensino basico.

Nesta Lei releva-se como matriz base da escola, a Educacdo para a Cidadania. (Pacheco,
2008:7).

Vejamos em que pontos da LBSE esta ideia esta evidente. De acordo com o ponto 2 do
artigo 1.° da LBSE, o Sistema Educativo (SE) “deve favorecer o desenvolvimento global
da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade”. No ponto 2 do
artigo 2.° refere-se que “é da responsabilidade do Estado promover a democratizagdo do

ensino”. No ponto 4 do mesmo artigo enuncia-se que “o sistema educativo responde as

> Lei n.° 46/86, de 14 de outubro.
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necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade dos individuos acrescentando ainda que com o objetivo de
incentivar a formacdo de cidaddos livres, responsaveis, autdbnomos e solidarios que

valorizem a dimensao humana do trabalho™.

O Ponto 5 do artigo 2.° finaliza os principios gerais do SE dizendo que “a educacgdo
promove o desenvolvimento de espirito democrético e pluralista, respeitador dos outros e
das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos capazes de
julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e de se

empenharem na sua transformagao progressiva”.

Ja nos principios organizativos do SE, no artigo3.°, adianta-se que o SE se organiza de
forma a “contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formacdo do caracter e da cidadania, preparando-o para uma reflexao
consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos ...” (alinea b.),
“assegurar a formacao civica e moral dos jovens” (alinea c.), “contribuir para a realizacdo
pessoal e comunitaria dos individuos, ndo s6 pela formacdo para o sistema de ocupagdes
socialmente Uteis mas ainda pela pratica e aprendizagem da utilizacdo criativa dos tempos

livres”. (alinea f.)

As referéncias a educacgdo para os valores e educacdo para a cidadania continuam a ser
feitas ao longo do documento, no artigo 7.° diz que o SE deve “assegurar uma formacéo
geral comum a todos os portugueses... promovendo a realizagdo individual em harmonia
com os valores da solidariedade social” (alinea a.), “proporcionar aos alunos experiéncias
que favorecam a sua maturidade civica e socio-afectiva, criando neles atitudes e habitos
positivos de relacdo e cooperacgdo, quer no plano dos seus vinculos de familia, quer no da
intervencgdo consciente e responsavel na realidade circundante”. (alinea h.), “proporcionar
a aquisicdo e atitudes autonomas, visando a formagdo de cidaddos civicamente
responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria” (alinea i.) e
“proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisicdo de nocdes de educagdo civica e

moral”.

No que diz respeito a formacdo dos professores e a educacdo para os valores, a LBSE
refere no artigo 33.° que aquela deve assentar em principios como a “formacéo pessoal e
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social adequadas ao exercicio da fungdo” (alinea a.), “formacdo que, em referéncia a
realidade social, estimule uma atitude simultaneamente critica e atuante”. Por ndo ser
objeto direto deste estudo ndo nos vamos alongar neste topico mas fica aqui o apontamento
necessario que indica que a atitude dos professores devera ser de acordo com o contexto

social e critica e atuante.

3.1 — A educacdo para os valores expressa no curriculo, depois da Lei de

Bases do Sistema Educativo.

Segundo Pereira (2008:117), com a publicacdo da LBSE (1986) iniciava-se a chamada
reforma curricular na qual se estabelecem novos planos curriculares, ocorrendo a partir do

ano 1990-91, com consequente adaptacdo dos manuais escolares.

De acordo com Campos (1991:124 cit. por Marchand, 2001) e Félix (1995:11) as propostas
de concretizacdo organizativa e curricular com vista a assegurar a formacdo moral e civica
dos jovens tiveram o0s seguintes pressupostos: (1) Seria disseminada nas varias
componentes dos planos curriculares constituindo uma area de formacao transdisciplinar;
(2) Constituiria um dos trés objetivos (sendo 0s outros dois a concretizacdo de saberes e a
articulacdo entre a escola e 0 meio) de um espaco curricular ndo disciplinar de atividades e

projetos designado Area Escola;

No ensino bésico o curriculo comegou por ter a area curricular denominada Area-Escola.
Esta area, curricular ndo disciplinar, teve como principais objetivos: a concretizacdo dos
saberes através de atividades e projetos multidisciplinares; a articulacdo entre a escola e o

meio e a formacé&o pessoal e social do aluno.

Em termos de conteddos, de acordo com Campos (1991 cit. por Marchand 2001) a maior

parte das propostas centrou-se na educacédo dos valores.

Na opinido de Beltrdo & Nascimento (cf. cit. por Marchand, 2001), a proposta de educagéo

para os valores da reforma de 1986 néo teve sucesso, pois no Ensino Basico a disciplina de

39



Desenvolvimento Pessoal e Social sé funcionou, na fase de experimentacdo (1994-95), em

16 escolas e posteriormente em apenas 8 escolas.

Passado 0 periodo de experimentacdo, tornando-se obrigatdria a area-escola. De acordo
com 0s mesmos autores, a area-escola apenas funcionou nas escolas em que existiam
habitos de trabalho em grupo e de desenvolvimento de projetos e em que os professores
estavam motivados. Para os autores supracitados as principais causas do insucesso foram:
querer mudar sem ter em conta os fatores de resisténcia a mudanca; o divorcio entre teoria
e pratica (ou seja ndo se ter em conta o contexto real dos varios agentes educativos); a falta
de sentido de pertenca e de cultura da escola; e a falta de formagdo dos docentes para

desempenharem tais tarefas;

Com Decreto-Lei n.° 6/2001 foi consagrado na alinea d) do artigo 3.° a educacéo para a
cidadania, com carater transversal em todas as areas curriculares, constituindo a base sobre

a qual o curriculo devia ser construido. (Pereira, 2008:121).

Tal como esta delimitado pela Lei de Bases, o sistema educativo do pais, na logica de
organizagdo da vertente escolar, € um sistema que tem na organizacao curricular um dos
seus pilares fundamentais, mais ainda quando a escola tem por matriz de base a Educacgéo
para a Cidadania. (Pacheco, 2008:7)

Com este Decreto-Lei (n.°6/2001) foi introduzido pela primeira vez, no sistema escolar
portugués, a nocdo de competéncia enquanto critério para a estruturacdo do curriculo
nacional, numa perspetiva de formagcdo ao longo da vida. Existem dois tipos de
competéncias: as metodoldgicas e as funcionais ou comportamentais. As metodoldgicas
estdo associadas ao aprender a aprender. No contexto de cidadania, o perfil de
competéncias do aluno do ensino béasico compreendia competéncias gerais como®: (1)
mobilizar saberes para compreender a realidade e para abordar situacdes e problemas do
quotidiano; (2) usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacdes do

quotidiano e para apropriacdo da de informacdo; (3) adotar estratégias adequadas a

® Cf. Perfil de competéncias gerais para o ensino basico, segundo o documento do Ministério da
Educacdo/Departamento da Educacéo Basica, 2001 (Pacheco, 2008: 18)
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resolucéo de problemas e tomada de decisdes; (4) Realizar atividades de forma auténoma,

responsavel e criativa; (5) cooperar com outros em tarefas e projetos comuns;

Em 2001, com este decreto (Decreto-Lei n.° 6/2001) a Area-Escola foi substituida pela
Area de Projeto e foram acrescentadas mais duas areas curriculares ndo disciplinares:
Estudo Acompanhado e Formacdo Civica. A Educacdo Moral e Religiosa poderia

funcionar, em regime facultativo, como até agora se mantém.

O diploma determina a criacao de trés areas curriculares nao disciplinares — &rea de projeto,
estudo acompanhado e formagéo civica. Consagra ainda a educagdo para a cidadania, o
dominio da lingua portuguesa e a valorizagdo da dimensdo humana do trabalho bem como
a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo como formagdes
transdisciplinares. (Decreto-Lei n.° 6/2001: 259)

Com o Decreto-Lei n.° 6/2001 a Educacdo para a cidadania assume um carater de

transversalidade em todas as areas curriculares.

As areas curriculares ndo disciplinares consideradas com este decreto, sdo definidas do

seguinte modo:

Area de projeto: visa a concecdo, realizacio e avaliacio de projetos, através da
articulacdo de saberes de diversas areas curriculares, em torno de problemas ou temas de

pesquisa ou de intervencéo, de acordo com as necessidades e interesses dos alunos;

Estudo acompanhado: visa a aquisicdo de competéncias que permitam a apropriacao
pelos alunos de métodos de estudo e de trabalho promovendo uma atitude de cada vez

maior autonomia na realizagéo das aprendizagens.

Formacéo civica: espaco privilegiado para o desenvolvimento da educacdo para a
cidadania, para o desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos como elemento
fundamental no processo de formacdo de cidaddos responsaveis, criticos, ativos e

intervenientes individual e coletivamente na vida da turma, da escola e da comunidade.

No ponto 4 do artigo 5.° deste Decreto-Lei (6/2001) é referido que o desenvolvimento das

areas curriculares nao disciplinares sao da responsabilidade do professor titular de turma.
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E referido ainda no mesmo decreto que estas areas curriculares ndo disciplinares (Area do
Projeto; Estudo acompanhado; e Formag&o civica), devem ser desenvolvidas entre si e com
as areas disciplinares, incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as
tecnologias da informacéo e da comunicacao e constar explicitamente do projeto curricular
de turma (PCT).

Em 2006 através dos Despachos n.°12 591/2006 e n.° 19 575/2006 foram especificados 0s
tempos destinados a cada componente. Para as areas curriculares ndo disciplinares e area
das expressdes, conjuntamente, foram atribuidas cinco horas semanais, ficando as restantes

20 para areas curriculares como Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

Com o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de Julho houve algumas mudancgas. No artigo 3.°
deste Decreto-Lei € referido ““o reforco do carater transversal da educacédo para a cidadania,
estabelecendo contedos e orientagfes programaticas, mas ndo a autonomizando como

disciplina obrigatoria”.

No presente diploma pretende-se que a educacdo para a cidadania enquanto area transversal
seja possivel ser abordada em todas as areas curriculares, ndo sendo imposta como uma
disciplina isolada obrigatéria, mas possibilitando as escolas a decisdo da sua oferta nos

termos da sua materializagéo disciplinar autbnoma. (Decreto-Lei 139/2012: 3476)

No artigo n.° 20, explicita-se que “em complemento das atividades curriculares, devem 0s
agrupamentos de escolas e as escolas ndo agrupadas organizar e realizar, valorizando a
participacdo dos alunos, acGes de formacdo cultural e de educacdo artistica, de educacédo
fisica e de desporto escolar, de educacao para a cidadania, de insercdo e de participacdo na
vida comunitéria, visando especialmente a utilizacdo criativa e formativa dos tempos
livres, orientadas, em geral, para a formacdo integral e para a realizacdo pessoal dos

alunos”. (ponto 6)

Com este decreto (Decreto-Lei n.° 139/2012) como éareas ndo disciplinares mantiveram-se
Area de projeto e Estudo acompanhado. A Formag&o civica foi, na matriz curricular do 1°

ciclo, denominada por Educagéo para a cidadania.
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Estas areas disciplinares devem ser desenvolvidas em articulagdo entre si e com as areas
disciplinares e devem constar explicitamente do plano de turma. No caso do 1° ciclo esta

articulacdo ¢ da responsabilidade do professor titular de turma.

O Decreto-Lei n.°91/2013 de 10 de Julho veio proceder a ajustamentos ao Decreto-Lei n.°
139/2012 de 5 de Julho com o objetivo de contribuir para a integracdo no curriculo de
componentes que fortalecam o desempenho dos alunos e que proporcionem um maior
desenvolvimento das suas capacidades. No 1° ciclo procede-se ao reforgco curricular de
forma a permitir as escolas a tomada de decisdes relativamente a organizacdo do Apoio ao
Estudo, da Oferta Complementar, assim como a gestdo dos tempos a lecionar nalgumas
disciplinas. As areas ndo-disciplinares de area de projeto, estudo acompanhado e Educacédo
para a Cidadania foram excluidas da matriz curricular e passa a integrar o curriculo a
Oferta complementar que deve contribuir para a promocao integral dos alunos em areas de

cidadania, artisticas, culturais, cientificas ou outras e o Apoio ao estudo [1h30 semanal].

Na oferta complementar [1 hora semanal obrigatdria] devem ser desenvolvidas atividades
em articulacdo, integrando acdes, de forma transversal, a educacdo para a cidadania e

componentes de trabalho com as tecnologias de informacéo e comunicacao.

O artigo 12° refere que “no 1° ciclo, o Apoio ao Estudo ¢ de frequéncia obrigatoria e tem
por objetivo apoiar os alunos na criacdo de métodos de estudo e de trabalho, visando

prioritariamente o refor¢o do apoio nas disciplinas de Portugués e de Matematica.”

O artigo 14° refere que “no desenvolvimento do seu projeto educativo no dmbito do 1°
ciclo, as escolas devem proporcionar aos alunos atividades de enriquecimento do curriculo
de carater facultativo e de natureza eminentemente lddica, formativa e cultural incidindo,
nomeadamente, nos dominios desportivo, artistico, cientifico e tecnoldgico, de ligacdo da

escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e de dimens&o europeia na educacao.

Devem existir ainda atividades de Enriquecimento Curricular (entre 5 a 7.5 horas) que sdo
atividades de carater facultativo e que no caso de serem entidades exteriores a escola a
oferecé-las mediante contratualizacéo, € necessaria confirmacéo explicita do Ministério da

Educacéo e Ciéncia para que a sua duragdo exceda 5 horas.
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3.2 - Pressupostos Curriculares a ter em conta na Educagdo para o0s

Valores

Neste subcapitulo destacam-se pressupostos curriculares que de alguma forma guardam
principios valorativos que se vao espelhar na acdo educativa dos agentes escolares ou
apontamentos de andlise curricular que deixam transparecer o valor que norteia ou
pretende nortear o0 modo como se deve fazer uso da autonomia curricular e a consequéncia
que se pretende que esta tenha em termos de comportamento de professores, alunos,

encarregados de educacao e outros agentes que possam estar ligados a Escola.

Como refere Pacheco (2008:11), “as competéncias curriculares ndo estdo unicamente do
lado da Administracdo Central, existindo na escola e na sala de aula espaco para a tomada
de decisdes curriculares.” Com base neste pressuposto, neste subcapitulo apresentam-se
caracteristicas do curriculo que véo para além dos que estad prescrito e que influenciam a

forma como os objetivos curriculares sdo ou ndo alcancados.

O curriculo pode ser entendido em sentido lato e em sentido estrito. O curriculo em sentido
estrito estd relacionado com a dimensdo de instru¢do. Por curriculo em sentido lato
entende-se aquele que esta relacionado com a formacao global do aluno, orientada para a
cidadania e seus valores sociais, culturais e politicos. Pelos principios da LBSE que ja
foram expostos atras, é evidente que é este sentido de curriculo que nesta LBSE é
perfilhado. Pacheco (2008: 24) acrescenta ainda que “jamais sera possivel organizar um

projeto de formagéo sem orientacGes viradas para o conhecimento, valores e atitudes”.

3.2.1- Autonomia curricular

Esta autonomia’ é entendida como a capacidade da escola de elaborar e realizar um projeto
em beneficio dos alunos e com a participacdo de todos os intervenientes no processo

educativo, tanto no plano cultural, como no pedagdgico e ou administrativo.

" Cf. Ponto 1 e 3, art.2.%, Decreto-Lei n.° 43/89 cit. por Pacheco (2008:24)
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De acordo com Pacheco (2008:25) que se fundamenta no Decreto-Lei 75/2008, de 22 de
Abril, esta autonomia sé tem sentido tendo em conta a escola como comunidade educativa

que presta um servigo publico.

A autonomia curricular insere-se na autonomia pedagogica, no que diz respeito a
orientacdo nos dominios da organizacdo e funcionamento, como a gestdo de curriculos,
programas e atividades educativas, avaliagdo, orientacdo e acompanhamento dos alunos,

gestdo dos espacos e tempos escolares, formacéo e gestdo do pessoal docente.

Contudo, Pacheco (2008:27) refere-se a esta autonomia como sendo relativa, mais na
perspetiva de mandato do que na perspetiva de projeto, pois a escola ndo coloca em causa
as competéncias da Administragéo central.

As praticas de gestdo que permitem a escola a sua crescente autonomia curricular sdo a
organizacdo curricular por projetos, articulacio das componentes curriculares e

organizacéo de oferta curricular.

A organizagéo curricular por projetos tem a sua trave-mestra no projeto educativo. A sua
concecdo e realizacdo dependem da motivacdo e empenhamento da comunidade educativa.
(Pacheco, 2008:27). O projeto educativo representa a natureza formativa, tanto para os
professores, como para 0s alunos do estabelecimento de ensino e integra outros projetos, o
curricular (gestdo do curriculo), o didatico (relacionado com o processo de ensino
aprendizagem ao nivel da sala de aula, designado por projeto curricular de turma) e o

organizativo (referente a gestdo e administracdo).
No ambito desta investigacao acerca da educacao para os valores importa referir que:

O projeto curricular de escola introduz o curriculo perspetivado como um projeto-de-
construcdo-em-acao, o que implica ter em linha de conta quatro aspetos fundamentais: a
decisdo curricular jamais esta terminada; a decisdo curricular ndo é linear; é fundamental
conciliar decisfes; a decisdo curricular € algo dindmico que estd em permanente

movimento. (Pacheco e Morgado, 2002: 15, cit. por Pacheco, 2008:29)
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Com o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de Julho, as medidas adotadas passam,
essencialmente, por um aumento da autonomia das escolas na gestdo do curriculo, por uma
maior liberdade de escolha das ofertas formativas pela atualizacdo da estrutura do

curriculo, nomeadamente através da reducdo da disperséo curricular.

A autonomia da escola é reforcada através da oferta de disciplinas de escola e pela
possibilidade de criagdo de ofertas complementares. Também é dada flexibilidade a
duracdo das aulas, eliminando-se a obrigatoriedade de organizar os horarios de acordo com
tempos letivos de 45 minutos ou seus multiplos. No artigo 8.° enuncia-se que “o
desenvolvimento das areas disciplinares e disciplinas assume especificidades prdprias, de
acordo com as caracteristicas de cada ciclo, sendo da responsabilidade do professor titular

de turma, no caso do 1° ciclo” (ponto 8).

No artigo n.° 14 é mencionado que “as escolas do 1° ciclo, no desenvolvimento, do seu
projeto educativo, devem proporcionar aos alunos atividades de enriquecimento do
curriculo de caréater facultativo e de natureza eminentemente lidica, formativa e cultural,
incidindo, nomeadamente, nos dominios desportivo, artistico, cientifico e tecnolégico, de
ligacdo da escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensao europeia na
educacdo”. No seguimento deste artigo, o artigo n.° 15 refere que “as escolas, no ambito da
sua autonomia, devem desenvolver projetos e atividades que contribuam para a formagéo
pessoal e social dos alunos, designadamente educacdo civica, educacdo para a saude,
educacdo financeira, educacdo para os media, educacdo rodoviaria, educacdo para o
consumo, educacao para o empreendedorismo e educacdo moral e religiosa, de frequéncia

facultativa”.

3.2.2.- Curriculo Oculto

O mito mais importante em que se baseia a planificacdo e o funcionamento do
sistema educativo nos paises capitalistas é o da neutralidade e da objetividade do
sistema educativo, e por conseguinte, da escolarizacao.

(Popkewitz, Th. S., 1987:1X cit. por Santomé, 1995:14)

Um apontamento sobre este tema é indispensavel nesta investigacdo que trata da educacéao

para os valores na educagéo.
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De acordo com Rolddo (1992 cit. por Félix, 1995: 12), a Escola faz normalmente a

transmissao e reconstru¢ao de valores através do chamado “ curriculo oculto”.

Gongcalves (1997) refere-se a esta dimensdo do Curriculo como sendo encarado como
processo e como produto; tanto associado a causa como a efeito. Quanto a efeitos, sabemos
ja que por esta via se formam ideias, representacGes e crencas; se constroem significados
de que se pode ndo estar muito consciente; se criam disposic¢Ges, atitudes e habitos; se
adquirem formas de socializacdo e se faz, em boa parte, uma organizacdo de valores.

Gongcalves (1997) atribui ao curriculo oculto a criacdo de uma organizacédo de valores.

De acordo com Sanchotene & Neto (2006) o curriculo oculto pode ser fruto das relacdes
interpessoais, das normas escolares e dos conteddos de uma disciplina/componente
curricular. O curriculo oculto esta presente no quotidiano escolar sob a forma de

aprendizagens ndo planeadas.

As rotinas, a selecdo dos contetdos, a atitude dos professores e as metodologias que

escolhem, funcionam como elementos que produzem o curriculo oculto.

Sanchotene & Neto (2006: 271) referem que para Bowles e Gintis em 1981, embora ndo
utilizando o conceito de curriculo oculto, consideram existir aprendizagens importantes nas
escolas que nédo sdo alvo de planificacGes. Estes autores, Bowles e Gintis, 1981, referem
que a hierarquizacdo escolar e as relagdes escolares desenvolvidas no interior da escola,

correspondem as relagBes sociais de trabalho na sociedade capitalista.

Perrenoud (1996), também mencionado por Sanchotene & Neto (2006:272), em relacdo ao
curriculo oculto diz que esta dimensdo do curriculo ndo trata de adaptar os individuos a
vida em sociedade mas reforca nos alunos alguns valores/atitudes como a disciplina, o

respeito ou a necessidade de esforco pessoal.

Apple (1989, cit. por Sanchotene & Neto, 2006:273) concebe o curriculo oculto como
podendo estar ao servico da transformacéo das relacGes sociais desiguais numa sociedade

capitalista.
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Santomé (1995) vai ao encontro das ideias referidas anteriormente por Bowles e Gentis
(1981) e por Perrenoud (1996), assinalando que o curriculo oculto € responsavel pela

reproducéo das principais dimensdes e peculiaridades da sociedade.

A anélise desta dimensdo do curriculo permitira compreender o significado de praticas e
rotinas que passavam despercebidas e se desenvolvem nos alunos para que aprendam

formas acriticas de viver em sociedade.

Santomé (1995) acrescenta como contributo para a construgdo do curriculo oculto a

disposicao dos mobiliarios ou seja todo o ambiente fisico escolar.

Silva (1992, cit. por Sanchotene & Neto, 2006:274) explica o curriculo oculto como
resultado de uma trama complexa que envolve os rituais e as praticas escolares, as relacdes
hierarquicas desenvolvidas na escola e as caracteristicas fisicas do ambiente escolar.
Segundo 0 mesmo autor as aprendizagens feitas a partir do curriculo oculto sdo a dogura, a
obediéncia, a competicdo e as normas e as atitudes para funcionar adequadamente numa

sociedade injusta e desigual.

As indicacBes destes autores levam-nos a ter em conta nesta investigacdo o curriculo
oculto como interveniente na transmissdo de valores morais que Sse encontram nas

interagdes sociais.
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Parte Il — Estudo empirico

Apresentado o enquadramento tedrico que sustenta o estudo empirico que constitui esta
segunda parte da investigacdo, € 0 momento de sistematizar os aspetos que serdo

abordados nos trés capitulos seguintes.

No primeiro capitulo desta segunda parte, capitulo 4, definir-se-4 a pergunta de partida, a
problemaética da investigacdo e os objetivos. Posteriormente descrevem-se o0s instrumentos
utilizados na recolha e tratamento de dados. No final do capitulo 4 far-se-a a apresentacao

das escolas onde decorreu o estudo propriamente dito e a caracteriza¢do da amostra.

No capitulo seguinte, o quinto, apresentam-se e comentam-se os resultados encontrados.

Capitulo 4 — Metodologia de Investigacéo

Neste capitulo comeca-se por se definir a problematica da investigacdo. Posto isto,
apresentam-se 0s objetivos estabelecidos para o estudo e as caracteristicas do tipo de

estudo que se esta a fazer.

Neste seguimento apresentam-se os questionarios realizados bem como a caracterizacdo da

amostra dos Encarregados de Educacéo envolvidos no estudo.

4.1 - Problematica de investigacao

Segundo a LBSE, o SE € definido como o “conjunto de meios pelo qual se concretiza o
direito a educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente acdo formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a

democratizagdo da sociedade” (artigo 1., n.° 2).

Como refere Neto e Marujo (2005:84), a palavra personalidade ¢ sempre um polissilabo e

por isso o favorecimento do seu desenvolvimento global, é complexo.
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Segundo Bock, Ana M. et all. (1991)° personalidade tende a ser um conceito amplo que
inclui habilidades, atitudes, crencas, emocOes, desejos, 0 modo de comportar-se e,
inclusive, os aspetos fisicos do individuo. A definicdo de personalidade engloba também o
modo como todos esses aspetos se integram, organizam, conferindo peculiaridade e

singularidade ao individuo.

Sendo um conceito tdo vasto, mesmo que o0 seu desenvolvimento ndo estivesse
contemplado na LBSE, seria impossivel que o Sistema Educativo ndo tivesse influéncia

sobre a personalidade.

Mas a LBSE vai mais longe no que diz respeito a definicdo de SE. O SE contribui ndo s6
para o desenvolvimento da personalidade mas também tem como principio que este se faca
de uma forma harmoniosa. Referido (artigo 2.°, n.°3) que o SE deve responder as
necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagao de cidad&os livres,

responsaveis, autbnomos e solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho.

O documento continua o mesmo artigo, com o ponto 5.° dizendo que a educagdo promove
0 espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
didlogo e a livre troca de opinibes, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito
critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua

transformacéo progressiva.

Ainda no mesmo artigo (2.°), no ponto 3, a LBSE refere que no acesso a educacdo e na sua
pratica é garantido a todos os portugueses o respeito pelo principio da liberdade de
aprender e de ensinar, com tolerancia para com as escolhas possiveis, tendo em conta, que:
O Estado ndo pode atribuir-se o direito de programar a educacdo e a cultura segundo
quaisquer diretrizes filosoficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou religiosas; o ensino

publico ndo sera confessional;

Faz ainda parte dos principios organizativos da LBSE, que O SE deve assegurar a

formacéo civica e moral dos jovens.

® Citado em http://www.oocities.org/mortissa_alaska/conceitos.htm, consultado em 8 de Agosto de 2013;
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De acordo com Marques (1990: 34), a Comissdo de Reforma do Sistema Educativo
considerou que a LBSE relativamente aos conteidos a abordar para o desenvolvimento
pessoal e social € indicativa e ndo imperativa, devendo por isso caber a escola o programa
a executar. Ainda cf. o mesmo autor, para além da disseminacdo de conteudos pelas
Linguas, Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias da Natureza, convém identificar os

objetivos e conteudos a incluir na &rea de Formacao Pessoal e Social.

Mencionando Campos (1991: 124), Helena Marchand®, refere que as propostas de
concretizacdo organizativa e curricular com vista a "assegurar a formagdo moral e civica
dos jovens", foram no sentido de que esta: (1) seria disseminada nas varias componentes
dos planos curriculares, constituindo uma &rea de formacdo transdisciplinar; (2)
constituiria um dos trés objetivos de um espaco curricular ndo disciplinar de atividades de
projetos, designado Area Escola; e (3) teria um espaco curricular disciplinar proprio
designado Desenvolvimento Pessoal e Social, a funcionar em todos os anos dos ensinos
basico e secundario (1 hora semanal), em alternativa a disciplina de Educacdo Moral e

Religiosa.

No decreto-Lei n°6/2001 de 18 de Janeiro, foi proposta (cf. art°3°, alinea d) "a integracao,

com carécter transversal, da educacdo para a cidadania em todas as areas curriculares".

Com o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de Julho, as escolas, no &mbito da sua autonomia,
devem desenvolver projetos e atividades que contribuam para a formacéo pessoal e social

dos alunos, designadamente educacéo civica,

No artigo n.°20 em complemento das atividades curriculares dos ensinos basico e
secundario, devem os agrupamentos de escolas e as escolas ndo agrupadas organizar e
realizar, acOes de educacdo para a cidadania, de insercdo e de participacdo na vida
comunitaria, visando especialmente a utilizagdo criativa e formativa dos tempos livres,
orientadas, em geral, para a formacdo integral e para a realizacdo pessoal dos alunos.

(ponto 6)

° Em http://www.educ.fc.ul.pt/recentes/mpfip/pdfs/hmarchand.pdf, consultado em 8 de Agosto de 2013;
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A educacdo para os valores é assumida pela LBSE e tem-se mantido traduzida nas
sucessivas reformas curriculares. Mas como é que a Educacdo para os valores tem sido
abordada no 1° ciclo do ensino béasico? Qual é a importancia que os Encarregados de
Educacao (EE) de criancas de 1° ciclo do ensino basico Ihe ddo? De que forma EE esperam
que os valores sejam desenvolvidos no 1° ciclo do ensino bésico em escolas publicas e em
escolas privadas? Os EE consideram que as escolas devem ensinar valores? Quais? E de
que modo? De que forma se véem como intervenientes ativos nesta educacdo para 0s
valores? Qual a influéncia da educacéo para os valores na escola, na vida dos adultos (EE)

em casa?

4.2 - Pergunta de Partida

Perante estas questfes, com este estudo pretende-se responder a seguinte pergunta de
partida : Qual a percecdo dos encarregados de educacdo das criancas do 1° ciclo do ensino

basico em relacdo a educacdo para os valores dos seus educandos, na escola?
4.3 - Objetivos de investigacao

Como objetivos especificos, este estudo tem os seguintes:

[EEN
1

Identificar os valores que os EE consideram prioritarios no desenvolvimento dos

educandos;

2- ldentificar os agentes educativos que os EE entendem importantes na educacédo para 0s
valores;

3- Identificar se existe relacdo entre a escola que os EE escolhem para os educandos e a
importancia que dao a educacao para os valores;

4-  Aferir a relacdo entre o envolvimento dos EE na escola e a relevancia que a educagéo
para os valores tem;

5-  Avaliar o nivel de satisfacdo dos EE com o papel da escola na educacdo para 0s
valores em diversas dimensoes;

6- Avaliar o grau de satisfacdo dos EE com o seu préprio papel na educagdo para 0s
valores;

7- Conhecer as sugestdes que os EE tém para potenciar a educacdo para os valores na

escola;
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Neste estudo, as variaveis independentes sdo de natureza sociodemografica, para que se
possa tracar o perfil dos EE inquiridos, bem como o cariz publico ou privado da escola que

0s seus educandos frequentam.

A variavel dependente € a importancia que os encarregados de educa¢do ddo a educagdo
para os valores, avaliada em varias dimensdes: na satisfacdo com o seu préprio papel neste
processo, com o papel da escola e com a sugestdo de propostas para o desenvolvimento da

educacéo para os valores.

4.5 — Tipo de estudo
4.5.1 - A investigacao quantitativa

O paradigma quantitativo postula uma concecdo global positivista, hipotético-dedutiva,
particularistica, orientada para os resultados. (Carmo & Ferreira, 1998:177)

Assim neste caso, a op¢ao por um estudo quantitativo esta relacionada com os objetivos da

investigacao.

Segundo Bell (2004:19,20 cit. por Bento, 2012:2) os “investigadores quantitativos

recolhem os factos e estudam a relagao entre eles.”

Uma das principais limitagdes da investigacdo quantitativa relaciona-se com o facto do
investigador, ao lidar com seres humanos, ser incapaz de manipular ou controlar certos
aspetos, nomeadamente as variaveis independentes. Tal pode dever-se a razdes de natureza
prética, ética ou outra. A questdo do controle é seguramente uma limitacdo deste método.
(Fernandes, 1991: 3)

Ja Carmo & Ferreira (1991:179) referem que uma das principais limitagdes dos métodos
quantitativos em Ciéncias Sociais esta ligada a propria natureza dos fendomenos estudados:
complexidade dos seres humanos; estimulo que da origem a diferentes respostas de acordo

com 0s sujeitos; grande nimero de variaveis cujo controlo é dificil ou mesmo impossivel;
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subjetividade por parte do investigador; medicdo que é muitas vezes indireta como é por
exemplo o caso das atitudes;

Tendo em conta o tema desta investigagdo “Educacdo para os valores” sera necessario
considerar, na andlise dos resultados, este fator relacionado com a dltima limitagdo

apresentada.

4.5.2- Estudo comparativo

Este estudo incide em duas escolas da regido de Leiria, uma publica outra privada.
Procura-se nas respostas dos encarregados de educacao caracteristicas que possam ser mais
tipicas numa ou noutra escola, procurando, também, descrever o que hd em cada uma, no

ambito do estudo, de Unico ou especial.

Com este estudo ndo se pretendem fazer generalizagdes mas fazer a caraterizagcdo dos
resultados obtidos em amostras de cada uma das escolas e estabelecer possiveis
comparagOes, procurando fazer a sua analise critica de acordo com o enquadramento

tedrico.

Tendo presente o método comparativo, estabelecer-se-do relagcdes entre a informacéo
recolhida nas duas escolas. Segundo Schneider & Schmitt (1998) é com um raciocinio
comparativo que podemos descobrir regularidades, perceber transformacdes, construir

modelos, identificar continuidades e descontinuidades, semelhancas e diferencgas.

45.3 - As duas escolas

4.5.3.2 - Colégio Conciliar Maria Imaculada®® - uma escola privada

Este colégio existe em Leiria desde 1941, tendo nascido na Comunidade da Casa da Cruz
d’Areia, propriedade da Irm&s Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada Conceigé&o.
Inicialmente era sO para alunas internas e lecionava o 1° ciclo do ensino basico. Em 1964
foi implementado o 2° ciclo e posteriormente 0 3° ciclo do ensino basico. Passou a ter a

designacgéo atual em 1969, em consonancia com o Concilio Vaticano II.

0" http:/www.ccmi.com.pt/index.php/2012-04-10-08-52-04/historia, consultado em 05 de Dezembro de
2013.
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Apos 0 25 de Abril de 1974 passou por um periodo em que se chamou Cooperativa de
Ensino e Cultura da Cruz d’Areia, mas em 1981 voltou ao modelo de funcionamento €
nome anterior, em regime de contrato de associacdo com o Ministério da Educacao para o

2° e 3° ciclos do ensino basico.

Em 2005 ganhou num concurso televisivo o prémio Escola do Futuro PT, considerando-se
um colégio destacado de todas as outras escolas em termos tecnologicos.

4.5.3.3- Escola Basica do 1° ciclo Branca'! - uma escola publica

Esta escola, desde 1988 até 2002, chamava-se escola do 1° ciclo do Ensino Bésico n.° 1 de
Leiria e desde 1960 ate 1988 era a escola de rapazes. Esta situada no centro da cidade de
Leiria, inserida no meio urbano, num edificio que é propriedade da Camara Municipal. Na
descricdo que se apresenta da escola, considera-se que dispde de infra-estruturas
facilitadoras do exercicio de uma boa pratica educativa orientada para a socializacdo e

autonomia dos alunos com o objetivo da aquisicdo do conceito de cidadania.

Em 2002 foi integrada no Agrupamento Horizontal de Escolas do 1.° CEB/J.I de
Leiria/Barosa com a designacdo de EB1 Branca. Atualmente faz parte do Agrupamento de

escolas D. Dinis.

4.6 — Instrumento de recolha de dados: o inquérito por questionario

Os instrumentos de recolha de dados devem ter em conta o tipo de estudo, 0s objetivos e
hipoteses de investigacdo e o tipo de variaveis que se pretende recolher (Cardoso,
2013:36).

A parte empirica desta investigacdo, tendo em conta o tipo de investigacdo a que pertence,
que ja foi caraterizado, sustenta-se na recolha de dados com a aplicacdo de um questionario

que constitui 0 anexo n.°1.

11

http://aeddinis.ccems.pt/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=99&Itemid=138,
consultado em de Dezembro de 2013
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O inquérito por questionario consiste em colocar a um conjunto de inquiridos um conjunto
de perguntas relativas as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opc¢des ou a questdes
humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia

de um acontecimento. (Quivy, 2008: 188)

O inquérito por questionério distingue-se do inquérito por entrevista essencialmente pelo

facto de investigador e inquirido ndo interagirem em situagéo presencial.

Para conceber um instrumento capaz, deve respeitar-se 0 conjunto de procedimentos
habitual para qualquer investigacao: ter objetivos de investigacdo bem definidos, formular
hipGteses e questdes orientadoras, identificar as variaveis relevantes, selecionar a amostra
adequada de inquiridos, elaborar o instrumento em si, testa-lo e administra-lo. (Carmo &
Ferreira, 2008:117)

Ainda segundo os mesmos autores, a intera¢do indireta caracteristica dos inquéritos por
questionario, constitui o problema-chave que acompanha a elaboracdo e administracdo
deste instrumento de recolha de dados. Assim, os autores propdem que se tenham em conta
duas questBes: o cuidado a ser posto na formulacdo das perguntas e a forma de contactar

com 0s inquiridos.

O contacto com os inquiridos neste estudo foi mediado pelos diretores de escola que
entregaram 0s questionarios aos EE e pediram a sua colaboragéo no estudo, dando énfase
com as suas palavras que corroboravam a introducdo feita ao questionario e acentuavam a
importancia da resposta de todos os EE. Esta entrega dos questionarios foi feita na EB1-
Branca em suporte papel e em ligacdo para preenchimento on-line e no CCMI apenas com

a disponibilizacdo da ligacdo para preenchimento on-line.

Com este modo de fazer chegar os inquéritos aos inquiridos procurou-se evitar a recusa e

garantir-se a fiabilidade.

Em relacdo ao cuidado posto na formulagcdo de perguntas, tendo em conta que ndo ha
hipdtese de esclarecimentos de dividas no momento da inquiricdo, procurou-se organizar
bem o esquema de perguntas, de modo a ter coeréncia intrinseca e a configurar-se de forma

I6gica para quem a ele responde.
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No inicio do questionario, [Parte 1], foram colocadas perguntas de identificacdo no que diz
respeito a dados sociodemograficas como a idade, as habilitacbes, a profissao, a situacao
profissional e a escola que os seus educandos frequentam, bem como a distancia de casa a

escola.

Posteriormente, [Parte I1], procurou-se tendo em conta os objetivos definidos definir-se um
nimero de perguntas reduzido, apenas o quanto-bastasse, maioritariamente fechadas,

compreensiveis e ndo ambiguas e relevantes para a experiéncia dos inquiridos.

Quarenta e oito das questBes sdo colocadas sob a forma de uma escala de atitudes e
opinides, pedindo-se aos inquiridos para reagirem em relacdo a uma serie de proposicdes

conforme o seu grau de concordancia.

A escala que se utiliza neste estudo € a de Likert. Esta é uma escala ordinal e € das mais
utilizadas em pesquisas quantitativas, sobretudo nas ciéncias humanas. (Marroco & Bispo,
2003:22) A escala de Likert consiste na apresentacdo de uma série de proposicoes,
devendo o inquirido, em relacdo a cada uma delas, indicar a sua posi¢do de acordo com o
seu nivel de concordancia. Nesta escala foi utilizado um numero de opg¢des impar. Optou-
se por colocar o zero para dar lugar a posi¢cdo de quem possa considerar que nao tem
opinido sobre as proposi¢des e deixando o0s outros valores para as posi¢des que véo desde o
concordo totalmente [4] ao discordo totalmente [1].

Nesta escala é atribuido um nimero a cada atitude e a medida de favorabilidade pode ser

obtida somando-se o valor dos pontos atribuidos aos itens.

Apenas uma das perguntas, a Gltima, é de resposta aberta. Desta forma procurou-se facilitar
o0 tratamento dos dados, tendo em conta a objetividade das respostas e a garantia que se
iriam recolher todas as informag6es necessarias. Também se assegurou 0 espaco para que
0s inquiridos possam manifestar de uma forma menos condicionada o que pensam em

relagdo ao tema.

Em suma, na tabela seguinte apresenta-se a distribuicdo das perguntas pelos objetivos.
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Figura 4 - Relacdo entre objetivos e perguntas do inquérito por questionério

Objetivos Conceitos Associados Itens
Caracterizacdo da Género, idade, habilitagdes, situacdo
. 1,2,3,4,5,6
amostra profissional.
Obijetivo 1 Hierarquia de valores 23, 26, 29, 32, 35, 38, B, C
Obijetivo 2 Papel dos agentes educativos 1,3,4,5, 6

Envolvimento dos encarregados de

Objetivo 4 . 11,12, 13,14, 15
educacdo na escola
Objetivo 3 Liberdade/critérios para escolha da 16,17, 18
escola
Obietivo 5 Satisfacdo com o papel da escola na 2, 8,20, 24, 27, 30, 33, 36,
J educacéo para os valores 39,42, 43, 47 e 48.
Objetivo 6 Satlsfa(;;ao com o seu proprio papel na 9, 10, 25, 28, 31, 34, 37, 40,
educacdo para os valores 41, 44, 45
Obijetivo 7 Propostas de acéo 7,19,21,22,D

4.6.1 - Pré-teste

Com o pré-teste podem averiguar-se as condicdes em que o questionario deverd ser
aplicado, a sua qualidade grafica e a adequacdo das instrugdes que o acompanham. Podera
ser administrado primeiramente a um grupo de pessoas que conhecam o0 tema do
questionario, em condicdes de identificar os seus maiores problemas e dar sugestdes para o
melhorar. Deve também, seguidamente, ser aplicado a uma pequena amostra de individuos
pertencentes a populacdo do inquérito (mas que nao facam parte da amostra) ou a uma
populacdo similar. Esta amostra devera ser encorajada a fazer observacdes e sugestdes que

digam respeito ao questionario. (Carmo & Ferreira, 1998:146)

Neste sentido foi realizado um pré-teste em duas fases: a pessoas que conheciam o tema
mas ndo faziam parte da amostra da populacdo do inquérito e posteriormente a EE cujos
educandos frequentavam escolas diferentes daquelas onde o inquérito por questionario iria

ser aplicado.
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Este pré-teste permitiu fazer correcdes gréficas e ortograficas ao questionario bem como
clarificacio de perguntas procurando-as adequar as pessoas que ndo estariam

familiarizadas com conceitos proprios do tema.

4.6.2 - A amostra

A amostra utilizada € de conveniéncia, a participacdo dos encarregados de educagdo na
resposta aos questionarios é voluntéria, sendo também a escolha dos elementos da amostra
feita por uma questdo de conveniéncia. Segundo Clara Coutinho'®, este processo nio
garante que a amostra seja representativa, pelo que os resultados s6 se aplicam a ela
propria, podendo ser usado com éxito em situa¢fes nas quais seja mais importante

identificar aspetos criticos do que propriamente a objetividade cientifica.

Na amostragem de conveniéncia utiliza-se um grupo de individuos que esteja disponivel,
do qual se poderdo obter informacg6es preciosas embora ndo possam ser utilizadas sem as

devidas cautelas e reservas. (Carmo & Ferreira, 2008:215).

O presente estudo foi realizado no ano letivo 2013/2014, tendo por base os EE de educagao
de alunos de 1° ciclo do ensino bésico das escolas CCMI e EB1-Branca. No CCMI, neste
ano letivo, existem 290 EE do 1° ciclo, correspondendo a 303 alunos™ e a EB1 — Branca
conta com 118 EE™.

12 http://claracoutinho.wikispaces.com/M%C3%A9todos+e+T%C3%A9cnicas+de+Amostragem, consultado
em 12 de Agosto de 2013
13 Dados facultados pelo Diretor Pedagdgico, Doutor Jorge Cotovio, a propésito do pedido de autorizagéo
para aplicagdo dos inquéritos por questionario.
14 Este dado foi facultado pelo Coordenador de escola, professor Nelson Cardoso, a propésito do pedido de
participacdo dos EE no preenchimento dos inquéritos por questionério.
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Capitulo 5. Apresentacao, Interpretaco e Discussdo dos Resultados®

Neste capitulo far-se-4 a apresentacdo dos dados recolhidos, a sua andlise critica e a sua

discussdo mediante o enquadramento tedrico que sustenta este estudo.
5.1. Caraterizagéo da amostra

Os questionarios foram respondidos por 145 EE: 116 (80%) do género feminino e 29
(20%) do género masculino. Na EB1-Branca os questionario foram preenchidos por 76
(56,41%) EE de alunos. Os EE de alunos que frequentam o CCMI a preencher o
questionario foram 69 (47,58%).

A maioria dos respondentes, 105, o que corresponde a 72,4%, tem entre 35 e 45 anos,
sendo esta a faixa etaria com mais respondentes. Nas restantes faixas etarias existe o total
de 40 pessoas. Também a maioria, 87,6%, 0 que corresponde a uma frequéncia de 127 de
respondentes € trabalhadora a tempo inteiro. 14 dos respondentes (9,7%) sdo
desempregados. Destes, 10 sdo EE de alunos que frequentam a EB1-Branca, e 4 sdo

trabalhadores part-time, sendo 2 EE de cada uma das escolas.

Na tabela seguinte pode ver-se a distribuicdo de frequéncias em relacdo as habilitacfes
literdrias dos inquiridos. Apenas 5 tém habilitacdes inferiores ao 9° ano. Estes sdo EE de

alunos que frequentam a EB1-Branca.

Tabela 1 - HabilitacGes dos inquiridos

Frequéncia ... no CCMI ...na EB1 — Branca
Inferiores ao 9° ano 5 0 5
9% ano 11 1 10
12° ano 35 13 22
Bacharelato 7 5 2
Licenciatura 68 38 30
Mestrado 16 9 7
Doutoramento 3 3 0
Total 145 69 76

5 Vide em anexo n.° 3 tabela com o conjunto total dos dados obtidos nas respostas aos inquéritos por
questionario.
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5.2. A importancia que os EE dao a educacao para os valores

Graéfico 1 - Importancia atribuida a Educacéo para os Valores pelos EE

3.5
2
3 :1
1.5
1 m CCMI
0,5 Branca
0
23-E 26-¢

29-E 32-E 35-€ 38-C
importante importante Iimportante importante importante importante
que 0 meu que 0o meu que o meu que o meu que o meu que o meu
educando educando educando educando educando educando
aprenda a aprenda a gostede si  aprenda a ter aprenda a ser aprenda o

apreciar amar proprio um objetivo justo queeo

respeito

A leitura do grafico 1 permite-nos dizer que os EE concordam sempre que é importante
que os seus educandos aprendam a apreciar, a amar, a gostar de si proprios, a ser justos e

que aprendam o que € o respeito.

Com estes dados torna-se evidente que para os EE inquiridos a educacdo afetiva, como
defende Almeida (2003:90), é importante para além da aprendizagem dos saberes.

Entre as duas escolas ndo se registam diferencas significativas de niveis de concordancia.
Nota-se contudo uma média de concordancia ligeiramente superior nos EE respondentes
no CCMI. Dado que tendencialmente pode estar relacionado com o cariz cristéo e privado
que a escola tem. Os EE escolhem deliberadamente esta escola para os filhos, podendo ser
por identificacdo proxima com os valores que pretende proliferar. Como um EE referia “a
escola do meu filho € de cariz cristdo, cat6lico, logo os valores sdo abordado e fomentados
em toda a sua vivéncia, no ambiente escolar ... € serda com certeza uma mais valida na

educacao e crescimento harmonioso do meu filho!”

Mas para além dos valores mencionados que outros valores sdo importantes para 0S

inquiridos? Vejamos as respostas obtidas.
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5.2.1 - Os valores mais importantes a ser transmitidos

Quanto aos valores que os EE consideram mais importantes, do conjunto de valores que
Ihes foi facultado, para que selecionassem os que considerassem importantes, os resultados

obtidos foram os seguintes:

Gréafico 2 - Valores a Transmitir na escola
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O respeito pelos outros é escolhido por 144 dos 145 inquiridos, sendo o0 mais selecionado.
A perfeicdo é escolhida por 40 EE, sendo a menos escolhida. Este valor em conjunto com a
ambicado, a espiritualidade, o belo, a forca, foram escolhidos, cada um, por menos de

metade dos pais.

Com mais de 120 inquiridos a elegerem-nos, para além do ja referido “respeito pelos
outros” temos a cidadania, a igualdade, a justica, o trabalho, a honestidade, o respeito por

si proprio e pelo ambiente e a solidariedade.

Os dados apresentados nos graficos 1 e 2 corroboram o dito por Carreras, et. al. (2003:23)
que defendem que os alunos devem ser ajudados a construir 0s seus proprios critérios,
permitindo-lhes tomar decisdes para que saibam como criar objetivos nas suas vidas,
orienta-las e vivé-la, sem esquecer que ha critérios que devem ser reconhecidos por si
mesmos, como desejaveis para a convivéncia pacifica e plena de respeito para com 0s

outros, estando acima dos interesses pessoais de cada um.
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Como Reboul (1992:38 cit. por Silva, 2007:42) refere, hd uma diversidade de valores que
varia de individuo para individuo e de cultura para cultura. Daqui surgem diferentes

hierarquias de valores.

E de destacar que segundo a classificacdo apresentada por Fontes (2013), os valores mais
salientados de um modo geral pelos EE séo os de ordem ética, seguindo-se os de ordem
politica que precedem os vitais; estes antecedem os de expressdo e finalmente surgem os

de relacdo do homem com a transcendéncia.

Brooks & Goble (1996:83) referem que a ética pode e deve ser ensinada, devendo esta
responsabilidade ser partilhada por toda a sociedade e embora 0s pais sejam 0s principais
modelos das criangas, os professores sdo 0s segundos.

Também na LBSE (1986) no artigo 3.° se refere que € o SE deve preparar o educando

“...para uma reflexao consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos...”

Entre os dados obtidos nas duas escolas, para esta pergunta, ha algumas diferencas. O valor
que na escola Branca ocupa a Ultima posicao é a espiritualidade, tendo sido selecionado

por 17 EE. Na mesma escola a igualdade é o segundo valor mais escolhido pelos EE.
No CCMI os dados obtidos sdo idénticos aos dados globais representados no gréafico 2.

Este dado relativo ao valor da espiritualidade podera ser encarado de forma coerente com o
cariz de cada uma das escolas. Estardo os EE que optaram pela escola privada de cariz
catélico naturalmente mais dispertos para uma educacdo para a espiritualidade? Os dados

parecem indicar que sim.

Parecem indicar também que os EE da escola Branca valorizam mais a igualdade do os EE
do CCMI. Estara este resultado relacionado com a consciéncia que os EE que optam pelo
ensino privado tém acerca da diferenciagdo educativa, feita de uma forma deliberada
responsavel e consciente por um servico que pagam? Estes EE optaram pelo menos desde
o0 inicio do 1° ciclo do ensino basico por um servico educativo desigual da norma, no

sentido de diferenciado.
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Uma vez que as hierarquias ajudam a clarificar as nossas ideias orientando-nos a ter um
comportamento adequado a sociedade e a facilitar escolhas (Reboul, 1992:38 cit. por Silva,

2007:42) procurou-se conhecer as hierarquias de valores dos inquiridos.

Procurando conhecer as hierarquias de valores dos inquiridos na questdo C era pedido que
ordenassem 7 valores, sendo 0 1 o valor que teria menos importancia e 7 o0 que tem mais

importancia e obtivemos os seguintes dados.

Grafico 3 - Hierarquizacéo de valores

45
40
35

Liberdade W Justica

30
35 W Trabalho
20 m Solidariedade
15 W Autonomia
10

5 W Responsabilidade

0] T T T T T T ] W Liberdade

1 2 3 A 5 6 7

Democracia

Demaocracia Responsabilidade

Para os EE o valor que claramente tem menos importancia € a democracia, seguindo-se a
liberdade. O valor que tem mais importancia é a responsabilidade. Este valor foi 0 mais
escolhido tanto para a posicdo 7 como para a 6. Na posicao 5 o valor com uma frequéncia

maior é o Trabalho e na posi¢édo 4 a Solidariedade.

As diferencas entre as respostas dos EE de cada escola sdo ténues. No CCMI a importancia
3 foi atribuida maioritariamente a Justica e a Liberdade e na escola Branca a Solidariedade.
Em relag&o ao nivel de importancia 6, 0 CCMI também se distingue da escola Branca e dos

resultados globais, tendo sido mencionada neste maioritariamente a Liberdade.

Sendo o CCMI uma escola com um conjunto de valores mais definido e restrito, é
interpelativo este dado que revela que hierarquicamente falando a Liberdade é mais
importante para os EE do CCMI do que para os EE da escola Branca. Estara para os EE,

este valor relacionado com a Liberdade de escolha?

De acordo com Marques (2002: 77-11) Liberdade é a capacidade de agir espontaneamente

sem violar aquilo que é razoavel e conveniente.
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Tabela 2 - Hierarquizacgao de valores

Escala 1 2 3 4 5 6 7

Justica 5 11 16 17 18 16 18 101
Trabalho 10 9 14 17 29 15 7 101
Solidariedade 11 8 16 28 22 10 6 101
Autonomia 16 12 15 17 14 17 10 101
Responsabilidade 4 10 6 9 9 25 38 101
Liberdade 13 30 9 6 14 12 101
Democracia @ 16 15 6 7 5 13 101

Da leitura desta tabela, denota-se que a justica e a autonomia ndo ocuparam lugar com
mais frequéncia em nenhuma das posicOes. Tal é evidente na tabela de frequéncias que se

apresentara seguidamente.

Tendo em conta que o meétodo utilizado para respostas a esta pergunta (C) que € de
“Votagdo Ordenada” (nela € pedido para fazerem a ordenacdo de valores, podendo utilizar
todos os valores propostos no questionario sem repetir nenhum deles), de acordo com os
que tinham tido maior e menor escolha, considerou-se 0 nimero que cada respondente
atribuiu a cada item e a quantidade de respondentes a atribuir cada nimero. Ou seja, 0S
valores foram ordenados segundo as preferéncias de cada respondente e obteve-se a tabela

seguinte.

Desta forma teve-se em consideracdo, ndo apenas o valor mais votado em cada nivel, como

também todos os outros.

Tabela 3 - Hierarquizago de Valores |1

Escala 7 6 5 4 3 2 1 Total

Justica 18 16 18 17 16 11 5  455° 20
Trabalho 7 15 29 17 14 9 10 422 39
Solidariedade 6 10 22 28 16 8 11 399 4¢
Autonomia 10 17 14 17 15 12 16 395 5¢
Responsabilidade 38 25 9 9 6 10 4 539 1¢°
Liberdade 12 14 6 9 17 30 13 358 62
Democracia 13 5 7 6 15 16 39 296 72

16 )55=18x7+16x6+18x5+17x4+16x3+11x2+5x1
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Com este método de calculo proporcional obtiveram-se algumas diferencas em relacdo ao

método de contagem simples, utilizado anteriormente.

Assim, desta tabela pode-se inferir a seguinte hierarquia de valores que se considera
coletiva por resultar da juncédo de todas as respostas, estando os valores ordenados do mais
importante para 0 menos importante: 1° Responsabilidade; 2° Justica; 3° Trabalho; 4°
Solidariedade; 5° Autonomia; 6° Liberdade; 7° Democracia.

Comparando as duas tabelas releva-se que a justica que era um valor que ndo tinha
destague em nenhum dos niveis na tabela de frequéncias, detém o 2° lugar na hierarquia
coletiva. Tal deve-se ao facto deste valor ter sido escolhido para os 5 niveis mais altos um

numero elevado e semelhante de vezes.

Para Marques (2002:77-11) ser justo é definido como dar aos outros aquilo que lhes é
devido, estando cada pessoa obrigada , na relagdo com os outros, a dar-lhes aquilo que €
devido. E justa qualquer acdo que permita a livre vontade de cada um coexistir com a
liberdade de qualquer outro.

Os resultados obtidos nas questdes relativas aos valores importantes para os EE estdo em
consonancia com esta deficdo, tendo vindo a ser valorizados o respeito pelos outros e a

responsabilidade.

Em relacdo ao valor que aparece em 1° lugar e indagando que os EE terdo respondido ao
inquérito por questionério, tendo em conta o contexto dos educandos, importa referir que
Carreras et. al. (2003: 64) destacam a responsabilidade como sendo um valor a trabalhar
em criancas de idade de 1° ciclo, uma vez que consideram que nesta idade se tem de
trabalhar tal valor.Também Brooks & Goble (1996:60) ao apresentar o programa de
educacdo para o carater, um dos dois principios sobre o qual assenta o seu trabalho ¢ a
responsabilidade. O outro é o respeito. Sobre estes principios dizem que devem ser vistos
como as pedras basilares e ndo podem ser ignorados ou considerados como conceitos que

as criancas ja conhecem quando entram na escola.

O cruzamento destas informacdes leva-nos a questionar se a hierarquia de valores exposta
é aquela segundo os EE organizam a sua conduta ou se é aquela que consideram ideal para

a conduta dos seus educandos.
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Quanto ao “trabalho”, apresentado como o 3° valor mais importante para os EE inquiridos,
¢ referido na LBSE (1986), no ponto 4 do artigo 1.° que o SE “(...) tem o objetivo de

incentivar a a formacao de cidadaos (...) que valorizem a dimensdo humana do trabalho.”

A hierarquia de valores dos EE da escola Branca difere ligeiramente desta global nos 3° e
4° lugares, estando em 3° a Autonomia e em 5° o Trabalho. De onde podemos inferir que o
Trabalho é considerado mais importante pelos EE do CCMI do que pelos EE da escola

Branca.

5.3 - O envolvimento dos encarregados de educacéo na escola

Graéfico 4 - Importancia atribuida pelos EE a Ed. Valores e

seu envolvimento nas escolas®’
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Importancia que os EE ddo a educagdo para os valores. . Envolvimento dos EE na escola.

'723-E importante que o meu educando aprenda a apreciar; 24-Na escola o meu educando aprende a apreciar.
29-E importante que o meu educando goste de si proprio; 32-E importante que o meu educando aprenda a ter
um objetivo; 35-E importante que o meu educando aprenda a ser justo; 38-E importante que o meu educando
aprenda o que é o respeito; 11-A minha relagdo com a escola do meu educando é boa; 12-Gostava de
participar mais nas atividades da escola do meu educando; 13-Gostava que a escola do meu educando me
chamasse mais vezes a colaborar com ela; 14-Gostava que a minha opinido fosse solicitada mais vezes na
escola; 15-Ajudo o meu educando a fazer os trabalhos de casa; 46-A opinido dos pais é tida em conta na
escola do meu educando para a tomada de decisdes importantes.
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Neste grafico pode observar-se que de um modo geral o nivel de concordéancia dos
respondentes em relagdo as perguntas que aferiam o envolvimento dos encarregados de

educacdo nas escolas € inferior a importancia que dédo a educacéo para os valores.

Em média os EE na escala de 1 a 4*® concordam um pouco mais que 3,5 que a sua relagdo
com a escola dos seus educandos é boa. Numa média de concordancia superior a 3 revelam
que gostavam de participar mais nas atividades da escola. Contudo, em relacdo a
concordancia apresentada para a afirmacdo “Gostava que a escola do meu educando me
chamasse mais vezes a colaborar com ela”, o nivel médio ¢ inferior a 3, muito proximo do
ndo “concordo parcialmente”. Deste modo, os pais parecem revelar-se satisfeitos com as
solicitacfes que a escola faz ou, pelo menos, ndo parecem desejar que a escola solicite

mais vezes a sua participacao.

A questdo n.°14 do questionario, que refere “Gostava que a minha opinido fosse solicitada
mais vezes na escola” apresenta um nivel médio de concordancia semelhante ao da
afirmacdo anterior. Desta forma os pais parecem estar satisfeitos com a quantidade de

vezes que a sua opinido é solicitada ou, pelo menos, ndo desejam que o seja mais vezes.

Na questdo n.°46 do questionario, o nivel médio de concordancia proximo do 3 parece
revelar que os EE concordam parcialmente que a opinido dos pais € tida em conta na escola
dos seus educandos para a tomada de decisfes importantes

Ainda em relagéo ao envolvimento dos EE na escola mas desta vez aferido na dimenséo
familia, a média das respostas dos respondentes apresenta um grau de concordancia
ligeiramente superior a 3,5 em relacdo a “Ajudo o meu educando a fazer os trabalhos de

casa”.

De uma forma global a media de nivel de concordancia em relacdo as perguntas que
procuram aferir a importancia que os EE d&do a educagdo para os valores, € superior ao

nivel médio de concordancia que afere o envolvimento dos EE na escola.

Através da andlise conjunta parece poder concluir-se que os EE atribuem bastante
importancia a educacédo para os valores (média de respostas entre 3,5 e 4), ndo pretendem

'8 Foram considerados os dados sem zeros, uma vez que 0(zero) corresponde a “ndo tem opinido”
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que a escola solicite mais vezes a sua participacdo, consideram envolver-se na realizagdo
dos trabalhos de casa, e gostariam de poder participar mais nas atividades escolares dos
seus educandos. Denota-se que 0s pais nao atribuem a escola responsabilidade quanto ao

seu envolvimento nesta.

Segundo Epstein (1987), os pais que ajudam sistematicamente os filhos em casa, valorizam
mais o trabalho pelo professor. Com os dados obtidos verifica-se que ha uma tendéncia
para valorizar o trabalho da escola. Contudo é de refletir se os pais ndo sentem necessidade
que a escola os solicite mais, baseados em razdes de historias escolares pessoais e ndo se
consideram agentes com legitimidade para participarem mais na escola. Ai tera de ser a

escola a ir mais ao seu encontro.

Deste modo parece que 0s pais estdo satisfeitos com a comunicagdo entre a escola e a
familia, de onde talvez se possa inferir ndo ser necessario o que Marques (2001) alega
dizendo que cabe a escola dar o primeiro passo no sentido de preencher a lacuna existente

em termos de comunicacao.

No entanto os dados ndo sdo suficientes para se compreender porque € que 0s pais nao
podem participar mais na escola. Estardo as razGes associadas as enunciadas no
enquadramento por Marques (2001)? Ou seja, as horas destinadas a participacdo dos pais
serdo apropriadas? Saberdo os professores que 0s pais gostariam de participar mais?

Para Marques (2001:16) as praticas de envolvimento mais consistentes e mais benéficas

continuam a ser as praticas de comunicacao que passam quase sempre pelo professor.

Como refere Diez (1989:119) “Nao pode haver uma relagdo coordenada, quando pais e
escola ignoram as fungdes que sdo da competéncia de cada uma.” Neste sentido vejamos,
no ponto seguinte qual a satisfacdo dos EE com o papel da escola e o seu proprio na

educacéo para os valores.

Pacheco (2008:27) enfatiza o projeto educativo como a trave-mestra da organizagdo
curricular e destaca que a sua concecdo e realizacdo dependem da motivacdo e
empenhamento da comunidade educativa. Assim torna-se indispensavel, para tal,
compreender de que forma se podera satisfazer a vontade dos pais de participarem mais na

escola e em que sentidos o0 gostariam de fazer.
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5.4 - Satisfacdo com o papel da escola e o dos proprios EE na educacgdo para 0s

valores

Grafico 5 - Satisfacdo com o papel da escola Vs. dos EE na educagéo para os valores'®

Nivel de satisfacdo do papel . Satisfacdo com o papel assumido
da escola na Ed. Valores. pelos proprios EE na Ed. Valores.

Num primeiro olhar para o grafico 5, nas afirmacdes que se referem a satisfacdo com o
papel assumido pelos proprios EE na educacdo para os valores, parece haver uma média de
concordancia ligeiramente superior a concordancia manifestada nas afirmac6es que dizem

respeito ao nivel de satisfacdo dos EE com o papel da escola.

Neste grafico n.°5 deve comecar por se ter especial atencdo a afirmacdo n.° 8 do
questionario que esta feita a afirmar um lado negativo da escola ao dizer que esta é

responsavel pelos maus valores que hd na sociedade. A média de concordancia das

19 2-Concordo com os valores que o meu educando apreende na escola; 8-A escola é responsavel pelos maus
valores que h& na sociedade; 20-Os manuais do meu educando transmitem bons valores; 24-Na escola 0 meu
educando aprende a apreciar; 27-Na escola 0 meu educando aprende a amar; 30-Na escola, 0 meu educando
aprende a gostar de si préprio; 33-Na escola 0 meu educando aprende a ter objetivos; 36-Na escola 0 meu
educando aprende a ser justo; 39-Na escola o meu educando aprende 0 que é o respeito; 42-A escola esta a
contribuir para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade do meu educando; 43-A escola esta
a contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e criativo do meu educando; 47-A Educacdo para 0s
valores deveria ter um papel mais importante na escola; 48-Deveriam ser feitas mais atividades escolares no
ambito da educacéo para os valores.
9-A familia é a responsavel pelos maus valores que ha na sociedade; 10-Se eu pudesse passar mais tempo
com 0 meu educando, poderia transmitir-lne melhores valores; 25-Em casa 0 meu educando aprende a
apreciar; 28-Em casa 0 meu educando aprende a amar; 31-Em casa, 0 meu educando aprende a gostar de si
préprio; 34-Em casa, 0 meu educando aprende a ter objetivos; 37-Em casa 0 meu educando aprende a ser
justo; 40-Em casa 0 meu educando aprende o que €é o respeito;41-Considero que desempenho o meu papel de
encarregado de educacdo na transmissdo de bons valores ao meu educando; 44-A familia esta a contribuir
para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade do meu educando; 45-A familia esta a
contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e criativo do meu educando.
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respostas dos EE nesta afirmacdo é de 1,5, revelando que os inquiridos ndo concordam

total ou parcialmente com esta afirmacéo.

No mesmo seguimento, a afirmacgédo n.° 9 do questionario, que também esta construida da
mesma forma, dizendo que a familia € responsavel pelos maus valores que hd na
sociedade, a média das respostas € um pouco superior a da questdo n.° 8, situando-se entre

0s 2.5 e 3, manifestando assim uma tendéncia & concordancia com a afirmacéo.

Com a afirmacdo n.° 10 do inquérito por questionario, que apresenta respostas com uma
média de concordancia entre os 2,5 e 0s 3, 0s EE parecem quase concordar parcialmente
que se passassem mais tempo com os educandos, poderiam transmitir-lhes melhor os
valores. Contudo, o que se 1€ diretamente € que em média ndo concordam que seja 0 tempo
gue passam com os educandos que determina melhores valores que Ihes possam transmitir.
De algum modo estd manifesta aqui alguma incoeréncia nas respostas cujas conclusdes so

se poderiam aferir melhor se a amostra fosse significativamente maior.

Parece que os EE de uma forma geral atribuem mais responsabilidade a familia pelos maus

valores gque existem na sociedade do que a escola.

Apresentando coeréncia nas respostas, destaca-se a questdo 2 com uma média de respostas
pouco superior a 3,5, em que os EE manifestam concordar com os valores que 0s

educandos aprendem na escola.

Com as afirmacBes n.° 41, n.° 44 e n.° 45 do questionario que apresentam uma média de
respostas superior a 3,5, 0s EE concordam quase totalmente que desempenham o seu papel
de EE na transmissdo de bons valores, que a familia esta a contribuir para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos seus educandos e que a familia

esté a contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e criativo dos seus educandos.

Em relacdo a estas afirmagfes construidas em relacéo ao papel da escola e ao da familia, 0s
respondentes concordam mais que a familia tem um papel mais influente que a escola no

desenvolvimento da personalidade com valores dos educandos.

Contudo, em relacdo as afirmacdes n.° 47 e n.° 48, as respostas dos inquiridos apresentam

uma média pouco inferior a 3,5, manifestando concordar que a educacdo para os valores
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deveria ter um papel mais importante na escola e deveriam ser feitas mais atividades no

ambito da educacéo para os valores na escola.

Como Gregoério (2012:31) afirma “estd provado que s6 com um trabalho criativo e
participativo se pode conseguir que a escola seja uma porta aberta para a vida”. De acordo
com Brandao (cit. por Pereira, 2008:71) as praticas de envolvimento devem envolver
também, além do apoio educativo em casa, a participacao dos pais em grupos de consulta e
a participacdo na tomada de decisdes. Os EE referem estar satisfeitos com as solicitaces
que a escolha lhes faz. O que ndo temos dados para saber é se estdo satisfeitos por saberem
que ndo tem possibilidades de responder positivamente a mais solicitagdes se consideram

que elas sdo em numero suficiente para a educagdo que pretendem dar aos seus educandos.

Com a leitura da média de respostas obtidas em todas as outras questdes que pretendem
aferir o nivel de satisfacdo dos EE com o papel da escola na educacdo para os valores,
pode-se inferir que com uma média entre os 3 e os 3,5 0os EE concordam que 0s manuais
transmitem bons valores e na escola os educandos aprendem a apreciar, a amar, a gostar de
si proprios, a ter objetivos, a ser justos, a saber o que é o respeito. Com um nivel médio de
concordancia semelhante, as respostas dos EE manifestam que a escola esta a contribuir

para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos educandos.

Em relacdo a todas as outras questdes do questionario, que procuram aferir o nivel de
satisfacdo dos prdprios EE na educacgdo para os valores, as respostas apresentam um nivel

médio de concordancia entre os 3 e 0s 4, sendo a afirmacdo n.° 25 a Gnica que tem 3,5.

Deste modo, a média de respostas dos EE mostra-nos que quase concordam totalmente que
em casa 0s educandos aprendem a apreciar, a amar, a gostar de si préprios, a ter objetivos,
a ser justo, a saber o que é o respeito, colocando a dimensdo casa no que diz respeito a

educacdo para os valores, num nivel um pouco superior a dimens&o escola.
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5.5 - Propostas para o desenvolvimento da educacgéo para os valores

Gréfico 6 - Concordancia com as propostas para o desenvolvimento da Ed. para 0s
valores, por escola
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No CCMI a média de nivel de concordancia em relacdo as afirmacdes 7 e 19 € a superior e
na escola Branca a média de nivel de concordancia e superior nas afirmacgdes 21 e 22.

Para todas as afirmagdes h4d um nivel médio de concordancia proximo ou superior a 2,5.

Nas duas escolas, os EE concordam mais que o exemplo é a melhor forma de transmitir
valores, indo assim ao defendido por Nolte (2005:12). Indo ao encontro desta afirmacéo,

na pergunta de resposta aberta, dois dos inquiridos colaboraram referindo:

“A tolerancia para com os que falham na aplicagdo dos valores que queremos incutir,
podera, nesta fase de aprendizagem e crescimento pessoal e social, ser o melhor método
para a educag@o dos valores.” CCMI

“Os valores transmitem-Se na convivéncia, no exemplo, através da observagdo. Ndo numa

palestra.” EB1 — Branca

Também Roldado (1992, cit. por Felix, 1995:12) toca no exemplo invocando o curriculo
oculto como sendo um veiculo através do qual a escola faz normalmente a transmissao e
reconstrucdo de valores. Sanchotene & Neto (2006) corroboram, dizendo que o curriculo

oculto esté presente no quotidiano escolar sob a forma de aprendizagens ndo-planeadas.

Sobre o planeamento apraz comentar a outra afirmagéo que teve mais representatividade de

concordancia: o de haver programas especificos de educacdo para os valores nas escolas ou
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seja, ndo deve haver uma posicao oficialmente neutra, que segundo Lickona (1991, cit. por
Marchand, 2001:3), produz parelisia.

Contudo a média de concordancia em relacdo a transmissdo dos valores com leituras ou
com debates estd proxima ou abaixo dos 3, valor correspondente ao ‘“concordo

parcialmente”.

Por ordem de preferéncia do maior para 0 mais pequeno, no geral, os EE concordam mais
que o exemplo é a melhor forma de transmitir bons valores, que devem haver programas
especificos de educacdo para os valores nas escolas, que os valores se transmitem

sobretudo com debates e por Gltimo que os valores se transmitem sobretudo com leituras.

Os debates sdo metodologia utilizada nas teorias da clarificacdo de valores defendida, entre
outros, por Raths (1978) e da abordagem de desenvolvimento moral proposta por
Kohlberg(1976), na abordagem pela narrativa sugerida por Bruner (1969) e Day & Tappan
(1996). Segundo Raths, serd o processo de recriacdo permanente dos valores em cada
tempo que lhes servira pela vida fora. Kohlberg (1976) propde que a educacdo moral se
centre na discussdo de dilemas morais — hipotéticos e reais — em contexto de sala de aula. E
a abordagem pela narrativa centra-se nas experiéncias reais das pessoas, nos seus conflitso

e escolhas pessoais tendo em conta 0s seus contextos.

E funtamental ter em consideracio a idade dos educandos a que nos estamos a referir bem
como as metodologias de ensino-aprendizagem com que o0s educadores estdo
familiarizados como potenciadores de sucesso quer pela sua prépria experiéncia de
aprendizagem quer pela experiéncia enquanto agentes participantes no processo de

aprendizagem dos educandos.

Marchand (2001:10) propGe que para criangas pequenas Se utilizem historias com 0s seus

super-herois e se acompanhe essas historias de reflexao critica.

Segundo Kohlberg (1976) a educagdo moral deve centrar-se na discussdo de dilemas
morais em contexto de sala de aula. Uma das criticas, ja apresentada no enquadramento
teodrico, a esta abordagem refere que esta pode ndo funcionar uma vez que hd muitos
professores que ndo atingem estadios de moralidade elevados e por isso serdo incapazes de

estimular o desenvolvimento moral.
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Contudo, ndo se pode descurar o que diz a LBSE (1986) sobre a formagéo de professores.
“Esta deve ser feita em referéncia a realidade social e estimular uma atitude

simultaneamente critica e atuante.” (artigo 33.°, alinéa a)

Em relacdo a abordagem por leituras, Lapsley (1996:103 cit. por Marchand, 2001:8)
defende que contar historias € uma atividade central da vida humana e para além disso as
pessoas atribuem significado as suas experiéncias de vida representando-as sob a forma de

narrativa e desenvolvem-se moralmente tornando-se autores das suas historias morais.

Para Carreras, et. al (2003:55), o conto aparece como recurso que tem funcdes

psicoldgicas, ludicas, légicas e linguisticas.

Na pergunta D do questionario foram apresentadas 7 afirmacdes e foi pedido aos EE que
assinalassem com um X as que consideravam poder completar a frase: “A educacdo para

os valores deve ser:...”

Graéfico 7 - Como deve ser a educagéo para os valores abordada na escola. °
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De acordo com a leitura do grafico n.° 7, desta questdao cuja amostra considerada é de 145
respondentes, a maioria dos EE considera que a educacdo para os valores deve ser
abordada atraveés dos conteudos de todas as disciplinas. No atual Decreto-Lei 139/2012, no
artigo 3° é referido o reforco do carater transversal da educacéo para a cidadania.

%% D1-abordada através dos contetidos de todas as disciplinas; D2-visivel na organizacdo democratica da
escola e na relagdo entre os elementos da comunidade escolar; D3-tratada através da reflexdo de histérias
com uma moral; D4-abordada através da existéncia de clubes onde os alunos escolhem os temas a discultir;
D5-tratada através da apresentacdo das defini¢des dos diversos valores; D6-abordada como uma disciplina
auténoma de carater obrigatorio; D7-abordada como uma disciplina autbnoma de carater facultativo;
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102 dos EE referem que deve estar visivel na organizacdo democrética da escola e na
relacdo entre os elementos da comunidade escolar. Importa aqui relembrar que Kohlberg
(1976) chama a atenc¢do perante a abordagem que propde: “as pessoas sO evoluem
moralmente se estiverem inseridas numa atmosfera moral” (Kohlberg, 1976:50, cit. por
Marchand, 2001:7). A propoésito, também Brooks & Goble (1996:84), destacam do
relatorio sobre violéncia e vandalismo, publicado em 1982 pela CSBA que “¢ impossivel
impor principios (...) devem ser desenvolvidos e implementados pelo pessoal da escola,
pelos pais e pelo trabalho cooperativo dos estudantes (...) As regras das escolas ¢ os seus
regulamentos devem identificar principios de comportamento que sejam claros, concisos, e

facilmente entendidos por pais, professores e alunos.”

Destaca-se também a propoésito desta resposta a colaboracdo de um dos inquiridos na

pergunta de resposta aberta do questionario, dizendo:

“A escola do meu filho é de cariz cristdo, catélico, logo os valores sdo abordado e
fomentados em toda a sua vivéncia, no ambiente escolar. Todas as propostas que formulou
ja sdo implementadas na escola do mesmo, e serd com certeza uma mais-valia na educagdo

e crescimento harmonioso do meu filho!” CCMI

Menos de metade dos EE refere que a educacdo para os valores deve ser tratada através da
reflexdo de histérias com uma moral e pouco mais de 1/3 dos respondentes escolhe a opcao
que diz que deve ser abordada através da existéncia de clubes onde os alunos escolhem os

temas a discutir.

De acordo com LBSE (1986), na alinea f. dos principios organizativos do SE é referido
que este deve “... contribuir para a realizagdo pessoal e comunitaria dos individuos, ndo sé
pela formacdo para o sistema de ocupacdes socialmente Gteis mas ainda pela pratica e
aprendizagem da utilizacdo criativa dos tempos livres.” A este proposito, com o0 exposto
nesta investigacdo questiona-se se a existéncia de clubes para o desenvolvimento da

educacéo para os valores.

H& 38 EE que elegem a opcdo que refere que a educagdo para os valores deve ser tratada

através da apresentacdo das definicGes dos diversos valores, 26 consideram que dever ser
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abordada como uma disciplina de carater obrigatdrio e apenas 8 consideram que deve ser

abordada como uma disciplina autbnoma de carater facultativo.

De acordo com a metodologia sugerida por Raths (1978), o trabalho a realizar na educacgéo
para os valores deverd sempre aparecer como um convite e ndo como uma obrigacao.
(Valente, 1989:7)

Mayer (cit. por Brooks & Goble, 1969: 85) refere que “a educacdo para os valores nao
deve ser uma disciplina adicional” 0 que vai ao encontro da maioria dos autores que se
apresentam no enquadramento tedrico, que consideram que a educacdo para os valores
deve ser feita de foram voluntéria, ndo referem que deva ser como uma disciplina
auténoma. Atualmente, com o Decreto-Lei 91/2013 de 10 de Julho a educagdo para a
Cidadania continua a dever ser tratada de forma transversal em todas as areas. Na matriz
curricular deixaram de existir areas curriculares néo disciplinares e passou a existir 1 hora
semanal para a “oferta complementar” que integra o curriculo e deve contribuir para a
promocdo dos alunos em areas de cidadania, artisticas, cientificas ou outras. e 1h30
semanal para o “apoio ao estudo” que também ¢é de frequéncia obrigatdria e visa sobretudo
o trabalho nas disciplinas de Portugués e Matematica. Ou seja, atualmente a Educacéo para
a Cidadania tem um carater de transversalidade enfatizado sobretudo na LBSE e em grande
parte 0 seu desenvolvimento fica a mercé das decisdes dos agentes educativos locais no
uso da autonomia que lhes é concedida. Estes agentes tém agora a possibilidade de numa
hora semanal escolher tratar exclusivamente assuntos de educacdo para a cidadania se 0s
considerarem pertinentes em relacdo a outros do ambito considerado na oferta
complementar, de acordo com o contexto educativo onde estdo. Neste ambito, para esta
reflexdo € importante considerar o que Pacheco (2008:11) refere acerca do sentido de
curriculo que é perfilhado pela LBSE (1986) que é o que trata o sentido lato do curriculo,
sendo o que esté relacionado com a formag&o global do aluno, orientada para a cidadania e

0s seus valores sociais.

Pacheco (2008:27) refere-se a esta autonomia da escola como sendo relativa, mais na
perspetiva de mandato do que na perspetiva de projeto, pois a escola ndo coloca em causa
as competéncias da Administracdo Central. Sera necessario questionar as suas

competéncias no ambito da matriz curricular que é proposta atualmente para a educacao
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para os valores? Os dados descritos, ainda que a amostra seja de conveniéncia, e 0 exposto

teoricamente parecem indicar que sim.

Brooks & Goble (1996:60) referem que no método de educacdo para o carater, se discute
se esta deve ser uma disciplina e consensualmente se defende que este tema deve comecar
a ser ensinado como assunto em disciplina em todos os niveis de ensino e depois entdo

difundido em todas as disciplinas do curriculo geral.

Questiona-se a posicdo dos EE de ndo considerarem que a educacdo para os valores possa
ser abordada como uma disciplina de carater facultativo. Serd por considerarem o tema
relevante para chegar a todos e ndo apenas aqueles que o escolhem? Seré por considerarem
que ndo ha a capacidade de uma escolha consciente por parte das criancas em idade de

primeiro ciclo?

Qualquer metodologia que implique reflexdo e apropriacao ficara mais facilitada se houver

voluntarismo na aprendizagem.
Um dos inquiridos, na resposta aberta do questionario afirmou o seguinte:

Os alunos aprendem os valores com as regras definidas no contexto /ambiente. Na escola é
importante saberem o0s seus limites e as consequéncias. Seria muito importante o
desenvolvimento de atividades calmas, de desenvolvimento pessoal e espiritual, de um
género yoga/meditagdo para criangas. Ajuda-os na concentracdo, responsabilidade, etc...

(mas isso é pedir demais do sistema de ensino publico e ocidental). EB1 — Branca

Desta forma, para além de se identificar o exemplo como metodologia de transmissao de
valores, este inquirido interpela para a diversificacdo de atividades, indo ao encontro do
mencionado por Carreras, et. al (2003:55) quando dizem que devem ser usados na

educacéo para os valores todos 0s recursos que sejamos capazes e conhecedores.
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Conclusoes

O presente estudo surgiu da necessidade de compreender a percecdo que os EE tém em
relacdo a educacgdo para os valores dos seus educandos no 1° ciclo do ensino béasico, tendo
em conta o nivel de satisfacdo com a organizacdo e metodologias que fazem parte do papel

da escola e do seu préprio papel, como EE.

Segundo Loureiro (2006:80 cit. por Silva, 2007:43), quando se fala da promocdo dos
valores em meio educativo, fala-se de uma meta primordial: que os alunos saiam da escola

com um sentido claro dos seus valores e da sociedade onde vivem.

Os EE como pertencentes a essa sociedade e vigilantes da comunidade escolar pela ligacao
que com a escola estabelecem, tém uma percecdo que deve ser auscultada na hora de se
refletir sobre o assunto.

Como ja foi oportuno referir, por uma questdo de tempo e recursos e porque € necessario
recolher dados de uma realidade concreta, 0 estudo circunscreveu-se a realidade dos EE de

educacdo de duas escolas da cidade de Leiria, uma publica e outra privada.

Com base nos resultados obtidos, através da aplicacdo de um inquérito por questionario a

145 EE, foi possivel encontrar dados para dar resposta aos objetivos formulados

e Os EE dao importancia a aprendizagem dos valores. Se quisermos fazer uma piramide
hierarquica com os valores coletivamente mais escolhidos, temos a seguinte ordem: 1°
Responsabilidade; 2° Justica; 3° Trabalho; 4° Solidariedade; 5° Autonomia; 6°

Liberdade; 7° Democracia.

Se atendermos apenas aos dados relativos aos EE da escola Branca, ha uma diferenca
na hierarquia de valores, no que diz respeito ao 3° e 5° lugar que sdo Autonomia e

Trabalho, respetivamente.

e O envolvimento do EE nas escolas parece ser inferior a importancia que os EE déo a

educacéo para os valores dos seus educandos.

Os EE manifestam que gostariam de participar mais nas atividades da escola mas néo

sentem necessidade que a escola os solicite mais vezes.
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De um modo geral os EE parecem estar mais satisfeitos com o seu papel na educacao
para os valores do que com o papel da escola. Os EE parecem concordar que a familia
tem um papel mais influente que a escola no desenvolvimento da personalidade com
valores dos educandos. A leitura dos resultados diz-nos que os respondentes
concordam, quase totalmente, que em casa 0s educandos aprendem a apreciar, a amar,
a gostar de si proprios, a ter objetivos, a ser justo, a saber o que € o respeito, colocando
a dimens&o casa no que diz respeito a educacao para os valores, num nivel um pouco

superior a dimens&o escola.

Os EE concordam que seja a familia mais responsavel pelos maus valores existentes na
sociedade que a escola. Contudo a concordancia € baixa quando se diz que se

passassem mais tempo com os educandos transmitiriam melhores valores.

Deste modo, como Sa (2004, cit. por Pereira, 2008:87) refere, parece ser no seio da
familia que os EE consideram que os valores sdo mais transmitidos. Tal é visivel
também quando os EE consideram que a familia € mais responsavel que a escola pela

existéncia de maus valores na sociedade.

Os EE manifestam também considerar que a educacdo para os valores deveria ter um
papel mais importante na escola e deveriam ser feitas mais atividades no ambito da
educacdo para os valores na escola. Embora considerem que a escola esta a contribuir

para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos seus educandos.

Os EE concordam que sdo necessarios programas especificos de educacdo para 0s
valores nas escolas e referem o exemplo e a visibilidade dos valores nas interacdes

como sendo a melhor forma de transmitir valores.

Se a educacéo para os valores deve ser abordada para apenas aqueles que escolhem ou
para todos ndo é consensual. H4, contudo, uma tendéncia teorica e dos resultados
obtidos que nos permite concluir que a educagao para os valores deva ser tratada para
todos: com intencionalidade, planificacdo e observacdo do processo de evolugéo.
Contudo, parece haver consenso de que seja necessario tolerancia e aceitacdo sem se
cair em relativismos demasiados; ndo perdendo de vista 0s principios orientadores que

definam a instituicdo educativa e familia; ndo havera beneficio em que esta educacgdo
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se faca de uma forma obrigatoria ou melhor impositiva mas também ndo o haverd se

néo for bem guiada e orientada.

A Educacdo para a Cidadania relevada como matriz base da escola, desde a LBSE (1986),
¢ indicadora do mesmo, tendo como principio educativo o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacgao, que implica a capacidade de reflexéo
e escolha. Tal é explicito no ponto 5 do artigo 2.° que diz que “a educagdo promove o
desenvolvimento de espirito democratico e pluralista, respeitador das suas ideias, aberto ao
dialogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos capazes de julgarem com espirito
critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua

transformagao progressiva.”

Marques (1991) alega que o envolvimento dos pais na escola potencia a eficacia da
educacdo para os valores. Os dados obtidos no inquérito por questionario, parecem indicar
que sera necessario maior envolvimento dos EE na escola, apesar de manifestarem que ndo

sera necessario que a escola os solicite mais vezes.

Concluindo, ndo ha neutralidade em relacdo ao que se possa transmitir em educacdo para
os valores. Uma das formas de fomentar a educacdo para os valores e relacbes positivas
para uma evolucdo social desprovida de conflitos negativos fazendo jus a todos os
normativos e orientagdes superiormente dadas, sera a educacao para a reflexdo constante e

para a disponibilidade de aprendizagem ao longo da vida.

O curriculo oculto tem de ser tido em conta neste processo e é necessario aumentar a
intencionalidade das acGes na educacdo para os valores. O atual decreto-Lei em vigor
(Decreto-Lei n.° 91/2013) veio reforcar a autonomia das escolas permitindo a utilizacéo de
1h semanal de oferta complementar também com contetdos de educacédo para a cidadania.
Isto, para além da transversalidade que este decreto continua a propor para a sua
abordagem. A abordagem dependeré assim da realidade da escola e opg¢Bes dos agentes
educativos que como base para as suas decisdes tém a LBSE que nas palavras de Pacheco
(2008) as competéncias ligadas a educacao para os valores, sdo o pilar desta lei (LBSE) ja
deste 1986.
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Para qualquer alteracdo que se pretenda fazer é necessaria uma reflexdo profunda que
devera ter em conta os erros detetados no passado, referidos por Beltrdo & Nascimento
(cit. por Marchand, 2001). Ou seja, € necessario ter em conta os fatores de resisténcia a
mudanca; ter em conta o contexto real dos varios agentes educativos, fomentar o sentido de
pertenca e de cultura da escola; e ter em conta a falta de formacgéo dos docentes para
desempenharem tais tarefas.

Como resposta a pergunta de partida, “qual a percecdo dos pais e encarregados de
educacdo das criancas do 1° ciclo do ensino basico em relacdo a educagéo para os valores
dos seus educandos, na escola?”, com os dados obtidos e tendo em conta a pequenez da
amostra pode dar-se destaque a conclusdo que nestas duas escolas, os EE consideram
importante a educacdo para os valores, atribuem maior significado ao seu proprio papel na
educacdo para os valores que ao papel da escola e para além de terem algumas propostas
de acdo, consideram que o exemplo na organizacdo da escola e na relagdo entre todos os

que dela fazem parte € a melhor forma de transmitir valores.

Considerando as palavras de Silva (2007:15), por se viverem tempos de mudanca que
afetam duas instituicdes centrais na nossa sociedade, escola e familia, e consequentemente
a sua relacdo, é imprescindivel manter uma atitude atenta, critica, consistente e agil para,
adequar as resposta a problemas existentes e emergentes, de modo a que a escola, também
no ambito da educacdo para os valores possa adequar as suas respostas. Na reflexividade
defendida por Alarcdo para a escola, é necessario incluir a familia e os temas que também

a eles dizem respeito.

Limitagdes do estudo

Estas conclusbes sdo apresentadas de uma forma cautelosa. Na analise dos dados e ao

longo de toda a investigacg&o criticas internas ao estudo e outras questdes foram surgindo:

e Em primeiro lugar, algo que ja tem vindo a ser referido ao longo do estudo é que a
amostra é de conveniéncia; como estudo de caso que €, os resultados ndo podem ser

generalizados.
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Seria importante questionar os EE se consideram que a Educagdo em valores podera
influenciar o rendimento escolar, tal como Carreras, et. al. (2003) defende no esquema

apresentado no enquadramento tedrico.

Conviria aferir acerca de situacdes objetivas que manifestam a existéncia de valores ou
sua auséncia em contexto escolar e das familias. Tal néo foi feito porque o objetivo era
aferir a percecdo dos pais em relacdo ao assunto e ndo em relacdo a coeréncia do que
dizem perceber e a situacdo real, contudo, observando os resultados, o estudo teria

ficado enriquecido.

Faria todo o sentido incluir questfes acerca do papel da familia alargada, como os avos,
na educacao para os valores, uma vez que estes, sempre que estdo perto, tém saude, e

disponibilidade, assumem o papel dos pais.

Como continuacdo da investigacdo serd importante a inclusdo de questdes acerca do
papel dos ATL, como instituicdes que apoiam a familia na sua indisponibilidade, na

educacdo para os valores.

Aferir a percecdo que os professores tém acerca da Educacdo para os valores e também
a dos alunos, seria determinante para fazer a triangulacdo de dados para vir a fazer

eventuais alteracdes ao meio.
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Anexo 1
O

escola superior de educacdo
B clencias socials
instituro palirécnico de leiria

Inquérito por questionario

Obrigada pelo tempo disponibilizado para responder a este questionario. O mesmo faz
parte de um estudo acerca da educacao para os valores nas escolas.

As suas respostas serdo confidenciais e anonimas.

O questionario esta dividido em duas partes. A primeira parte € de caracterizacdo dos
respondentes. Na segunda parte vai encontrar um conjunto de afirmac6es as quais é pedido
que assinale, colocando um circulo ou uma cruz, na coluna que corresponde a sua opinido
de acordo com a legenda que aparecera no inicio da Parte I1.

Parte | — Caracterizacao

Assinale com um x a op¢ao correta

1. Genero: [ | Masculino 2. ldade: [ | Até 25 anos
[ ] Feminino [ ] Entre 25 ¢ 35 anos
[ ] Entre 35 e 45 anos
[ ] Entre 45 e 55 anos
[ ] Mais de 55 anos

3. Habilitages: 4. Situagdo profissional:
[ ] Inferiores ao 9° ano [ ] Desempregado
[ ]9ano [ | Trabalhador part-time
[ ]120@no [ | Trabalhador a tempo inteiro

[ ] Bacharelato
[ ] Licenciatura
[ ] Mestrado

[ ] Doutoramento

[ ] outra Qual?

5. Qual é a escola que o seu educando frequenta? 6. Qual é a distancia de casa a escola?

[ | Menos de 5 km
[ | Entre 5kme 10 km
[ | Mais de 10 km




Para cada afirmacdo coloque um x ou um circulo na coluna que representar a sua opinido

Parte Il — A importancia da Educacao Para os Valores

de acordo com a legenda.

N3o tenho N&o concordo | Né&o concordo Concordo Concordo
opinio totalmente parcialmente parcialmente totalmente

1 | Aescola deve ensinar valores. 0/1(12(3|4

2 | Concordo com os valores que o0 meu educando apreende na escola. 0/1(12(3|4

3 | Os valores mais importantes que 0 meu educando apreende sdo naescola. (0|12 |3 |4

4 | Os valores mais importantes que o0 meu educando aprende sdo em casa. 0/112(3|4
O exemplo que o professor da é importante na transmissdo de valores ao

5 01234
meu educando.

6 | No recreio é onde o meu educando mais aprende valores 0111234

7 | O exemplo é a melhor forma de transmitir bons valores. 0/1(2(3|4

8 | Aescola é responsavel pelos maus valores que ha na sociedade. 0/1(2(3|4

9 | A familia é a responsavel pelos maus valores que ha na sociedade. 0/1(2(3|4
Se eu pudesse passar mais tempo com o0 meu educando, poderia

10 " 01234
transmitir-lhe melhores valores.

11 | A minha relacdo com a escola do meu educando € boa. 0/1(12(3|4

12 | Gostava de participar mais nas atividades da escola do meu educando. 0/112(3|4
Gostava que a escola do meu educando me chamasse mais vezes a

13 01234
colaborar com ela.

14 | Gostava que a minha opinido fosse solicitada mais vezes na escola. 0/1(12(3|4

15 | Ajudo o meu educando a fazer os trabalhos de casa. 0/112(3|4

16 | Escolhi a escola do meu educando pelo projeto educativo que apresenta. 011|234

17 Escolhi a escola do meu educando por ser a mais perto de minha ol1l2l3la
casa/trabalho.

18 | Né&o escolhi a escola do meu educando. 011|234

19 Deve haver programas especificos de educacdo para os valores nas ol1l213l4
escolas.

20 | Os manuais do meu educando transmitem bons valores. 011|234

21 | Os valores transmitem-se sobretudo com leituras. 011|234
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22

Os valores transmitem-se sobretudo com debates.

23

E importante que o meu educando aprenda a apreciar.

24

Na escola 0 meu educando aprende a apreciar.

25

Em casa 0 meu educando aprende a apreciar.

26

E importante que o meu educando aprenda a amar.

27

Na escola 0 meu educando aprende a amar.

28

Em casa 0 meu educando aprende a amar.

29

E importante que o meu educando goste de si proprio.

30

Na escola, o0 meu educando aprende a gostar de si proprio.

31

Em casa, 0 meu educando aprende a gostar de si proprio.

32

E importante que o meu educando aprenda a ter um objetivo.

33

Na escola 0 meu educando aprende a ter objetivos.

34

Em casa, 0 meu educando aprende a ter objetivos.

35

E importante que o meu educando aprenda a ser justo.

36

Na escola 0 meu educando aprende a ser justo.

37

Em casa 0 meu educando aprende a ser justo.

38

E importante que o meu educando aprenda o que é o respeito.

39

Na escola 0 meu educando aprende o que é o respeito.

40

Em casa 0 meu educando aprende o que é o respeito.
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41

Considero que desempenho o meu papel de encarregado de educacdo na
transmissdo de bons valores ao meu educando.
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42

A escola esta a contribuir para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade do meu educando

o
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43

A escola esta a contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e
criativo do meu educando.

44

A familia esta a contribuir para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade do meu educando

45

A familia esta a contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e
criativo do meu educando.

46

A opinido dos pais é tida em conta na escola do meu educando para a
tomada de decisdes importantes.

47

A Educacdo para os valores deveria ter um papel mais importante na
escola.

48

Deveriam ser feitas mais atividades escolares no @mbito da educacgéo para
o0s valores.




B — Assinale com um X os valores que considera que devem ser transmitidos na escola do
seu educando:

[ | solidariedade [ ] Honestidade [ | Bondade [ ] Belo [ ] 'gualdade

| | Democracia | | Espiritualidade | | Perfeigéo [ ] Justica [ ] Imparcialidade

[ | Cidadania [ ] Liberdade [ ] satde [ ] Forca [ | Harmonia

D Respeito D Respeito D Respeito por D Ambicio D Trabalho
pelos outros pelo ambiente si proprio

C - Ordene de 1 a 7 os seguintes valores, de acordo com o0 que considera ser mais
importante para a felicidade, sendo 1 o que tem menos importancia e 7 o que tem mais

importancia.
[ ] Justica
[ ] Trabalho
[ ] Solidariedade
[ ] Autonomia
| ] Responsabilidade
[ ] Liberdade

| ] Democracia

D- Assinale, com um X, as afirmacgdes com as quais concorda para completar o seguinte
enunciado.

A educacdo para os valores deve ser:

abordada através dos conteidos de todas as disciplinas.

abordada como uma disciplina autbnoma de carater obrigatorio.

abordada como uma disciplina autonoma de carater facultativo.

abordada através da existéncia de clubes onde os alunos escolhem os temas a discutir.
tratada através da reflexdo de histérias com uma moral.

visivel na organizagdo democratica da escola e na relagdo entre os elementos da comunidade escolar.

NN

tratada através da apresentacéo das defini¢des dos diversos valores.

E — Se tiver alguma sugestdo ou comentéario a fazer no ambito da educacgéo para os valores,
poderé escrevé-lo aqui.

Muito Obrigada pela Colaboracéo

Elsa Goncalves
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Caracterizacdo da amostra®

Tabela 1 - Género

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentual valida acumulativa
Vélido Feminino 116 80,0 80,0 80,0
Masculino 29 20,0 20,0 100,0

Total 145 100,0 100,0
Tabela 2 - Idade

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentual valida acumulativa
Valido Até 25 anos 1 7 v v
Entre 25 e 35 anos 25 17,2 17,2 17,9
Entre 35 e 45 anos 105 72,4 72,4 90,3

Entre 45 e 55 anos 14 9,7 9,7 100,0

Total 145 100,0 100,0
Tabela 3 - HabilitacOes

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentual valida acumulativa
Vélido 12%ano 35 241 24 1 241
9% ano 11 7,6 7,6 31,7
Bacharelato 4.8 48 36,6
Doutoramento 2.1 2,1 38,6
Inferiores ao 92 ano 3,4 3,4 421
Licenciatura 68 46,9 46,9 89,0
Mestrado 16 11,0 11,0 100,0

Total 145 100,0 100,0

Tabela 4 — Situacao Profissional

?! com dados organizados pelo SPSS (tabela 1 a 5) e organizados em folha de calculo Excel (tabelas 6 a 12).
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Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentual valida acumulativa
Valido Desempregado 14 9,7 9,7 9.7
Trabalhador a tempo inteiro 127 87,6 876 97,2
Trabalhador part-time 4 28 28 100,0
Total 145 100,0 100,0
Tabela 5 — Escola que o educando frequenta
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentual vélida acumulativa
Vélido CCMI 69 47,6 47.6 47.6
EB1 - Branca 76 52,4 52,4 100,0
Total 145 100,0 100,0




Tabela 6 - Importéncia atribuida a educacao para os valores

Média de Respostas

Pergunta CCMI EB1 - Branca
23-E importante que o meu educando aprenda a apreciar. 3.69 3.76
26-E importante que o meu educando aprenda a amar. 3.94 3.89
29-E importante que o meu educando goste de si préprio. 4 3.97
32-E importante que o meu educando aprenda a ter um objetivo. 3.95 3.92
35-E importante que o meu educando aprenda a ser justo. 3.98 3.94
38-E importante que o meu educando aprenda o que é o respeito. 4 3.96

Tabela 7 - Valores a transmitir na escola

Frequéncia

Valores CCMI Branca Total
Respeito pelos outros 69 75 144
Solidariedade 68 70 138
Respeito pelo ambiente 66 70 136
Respeito por si proprio 66 67 133
Honestidade 65 67 132
Trabalho 66 64 130
Justica 62 68 130
Igualdade 59 70 129
Cidadania 60 62 122
Bondade 54 52 106
Harmonia 51 52 103
Democracia 51 51 102
Liberdade 46 48 94
Saude 45 44 89
Imparcialidade 37 38 75
Ambicao 31 36 67
Espiritualidade 38 17 55
Belo 22 27 49
gorca 24 20 44
Perfeicédo 16 24 40




Tabela 8 - Envolvimento dos Encarregados de Educacgéo nas Escolas

Média de Respostas

Pergunta CCMI EB1 - Branca
11-A minha relagdo com a escola do meu educando € boa. 3.71 3.71
12-Gostava de participar mais nas atividades da escola do meu 317 3.34

educando.

13-Gostava que a escola do meu educando me chamasse mais vezes

2.67 2.85
a colaborar com ela.
14-Gostava que a minha opiniéo fosse solicitada mais vezes na

2.79 2.81
escola.
15-Ajudo o meu educando a fazer os trabalhos de casa. 3.31 3.75
46-A opinido dos pais é tida em conta na escola do meu educando 271 3.18

para a tomada de decisdes importantes.

Tabela 9 - Satisfacdo com o papel da escola na Educacéo para os Valores

Média de Respostas

Pergunta CCMI EB1 - Branca
2- Concordo com os valores que 0 meu educando apreende na escola. 3.68 3.58
8- A escola é responséavel pelos maus valores que ha na sociedade. 1.73 1.58
20- Os manuais do meu educando transmitem bons valores. 3.31 3.31
24- Na escola o meu educando aprende a apreciar. 3.14 3.29
27- Na escola o meu educando aprende a amar. 3.30 3.19
30- Na escola, o0 meu educando aprende a gostar de si proprio. 3.16 3.28
33- Na escola o meu educando aprende a ter objetivos. 3.47 3.53
36- Na escola o meu educando aprende a ser justo. 3.38 3.37
39- Na escola o meu educando aprende o que € o respeito. 3.60 3.44
42- A escola estd a contribuir para o desenvolvimento pleno e
. . 3.46 3.32

harmonioso da personalidade do meu educando
43- A escola esta a contribuir para o desenvolvimento do espirito critico

. 3.34 341
e criativo do meu educando
47- A Educacéo para os valores deveria ter um papel mais importante na 3.47 3.45
escola. ' '
48- Deveriam ser feitas mais atividades escolares no &ambito da 3.36 3.39
educacéo para os valores. ' '




Tabela 10 - Satisfacdo dos EE na educacéo com o seu proprio papel na Educacéo

para os valores

Média de Respostas

Pergunta CCMI EB1 - Branca

9- A familia € a responsavel pelos maus valores que ha na sociedade. 252 299
10-Se eu pudesse passar mais tempo com o meu educando, poderia

e 2.79 2.96
transmitir-lhe melhores valores.
25- Em casa 0 meu educando aprende a apreciar. 3.44 3.52
28- Em casa o meu educando aprende a amar. 3.79 3.74
31- Em casa, o meu educando aprende a gostar de si proprio. 3.72 3.65
34- Em casa, o meu educando aprende a ter objetivos. 3.73 3.71
37 - Em casa o meu educando aprende a ser justo. 3.81 3.72
40- Em casa o meu educando aprende o que € o respeito. 3.89 3.78
41- Considero que desempenho o meu papel de encarregado de 3.78 3.82
educacéo na transmisséo de bons valores ao meu educando. ' '
44- A familia esta a contribuir para o desenvolvimento pleno e 373 364
harmonioso da personalidade do meu educando. ) )
45- A familia esta a contribuir para o desenvolvimento do espirito critico 368 3.60

e criativo do meu educando.

Tabela 11- Concordancia com as propostas para o desenvolvimento da Ed. para os

valores, por escola

Média de Respostas

Pergunta CCMI EB1 - Branca
7- O exemplo é a melhor forma de transmitir bons valores. 3.71 3.53
19- Devem haver programas especificos de educacao para os valores 333 3.08
nas escolas.
21- Os valores transmitem-se sobretudo com leituras. 2.42 2.53
22- Os valores transmitem-se sobretudo com debates. 2.39 2.67
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Tabela 12 — Formas de abordar a educagéo para os valores

Frequéncia

A educacdo para os valores deve ser Sim

N&o | Total

Total | CCMI | Branca

abordada através dos contelidos de todas as disciplinas. 114 56 58 31 | 145
VISIV€'~| na organizacdo demaocratica de_t escola e na 102 49 53 43 | 145
relacdo entre os elementos da comunidade escolar.
tratada através da reflexdo de histérias com uma moral. 56 27 29 89 | 145
abordada através da e>§|ster}0|a de clubes onde os alunos 50 16 34 95 | 145
escolhem os temas a discutir.
trgtada através da apresentacdo das definicdes dos 38 19 19 107 | 145
diversos valores.
abqrda@e} como uma disciplina autébnoma de carater 26 16 10 119 | 145
obrigatério.
abordada como uma disciplina autbnoma de carater 8 5 6 137 | 145
facultativo.
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