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RESUMO

O presente relatorio foi realizado no ambito do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior
de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, nos
anos letivos de 2021/2022 e 2022/2023. O documento esta divido em
duas partes, que contém capitulos e subcapitulos. Na Parte | encontra-

se a Dimensdo Reflexiva e na Parte 11 a Dimenséo Investigativa.

A Dimensdo Reflexiva aborda, de uma forma critica e reflexiva, as
praticas desenvolvidas nos contextos socioeducativos, colocando em
perspetiva 0 processo de identidade profissional proveniente das
vivéncias e experiéncias resultantes das praticas profissionais
supervisionadas realizadas. Destaca as principais aprendizagens
desenvolvidas, tais como, 0 desenvolvimento das competéncias de
observacao e reflexdo critica sobre as praticas educativas e a capacidade

de adaptacdo aos diferentes ambientes educativos.

A Dimensdo Investigativa tem como objetivo compreender como é que
pode ser integrada uma crian¢a ucraniana refugiada da Guerra da
Ucrania no Sistema Educativo Portugués e tudo o que estad em volta
deste processo. Procura-se que este estudo seja um contributo para a
reflexdo em torno de praticas educativas facilitadoras da inclusdo e
sensiveis a diversidade, independentemente da origem, histéria e
diversidade cultural da crianga. A investigacdo desenvolvida foi de
natureza qualitativa, tendo sido norteada pela metodologia de estudo de
caso. A recolha de dados passou pelo recurso a diferentes técnicas e
instrumentos, de modo a conseguir cruzar diversas fontes de evidéncia.
Os resultados destacaram a comunicagdo como a principal barreira
enfrentada por esta crianga. As estratégias desenvolvidas incluem o uso
da comunicagdo ndo verbal e a promogédo da empatia entre o0s pares para
que fossem superadas as barreiras e fomentada a inclusdo. Além disso,
0 papel da equipa educativa foi destacado, bem como a importancia da

interacdo com a familia no processo de adaptacdo da crianca ucraniana.

Palavras-chave
Crianca estrangeira; Estratégias de Inclusdo; Incluséo; Integracéo;

Jardim de Infancia.



ABSTRACT

This report was carried out as part of the Master's Degree in Preschool
Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education at the
School of Education and Social Sciences of the Polytechnic Institute of
Leiria, during the academic years 2021/2022 and 2022/2023. The
document is divided into two parts, which contain chapters and
subchapters. Part | focuses on the Reflective Dimension, while Part Il
addresses the Investigative Dimension.

The Reflective Dimension critically and thoughtfully addresses the
practices developed in socio-educational contexts, placing the process
of professional identity construction into perspective, based on the
experiences and learning derived from supervised professional
practices. It highlights the main skills developed, such as the
enhancement of observation and critical reflection competencies
regarding educational practices, as well as the ability to adapt to

different educational environments.

The Investigative Dimension aims to understand how a Ukrainian child,
a refugee from the Ukraine War, can be integrated into the Portuguese
Educational System and the broader context surrounding this process.
This study aspires to contribute to the reflection on educational
practices that promote inclusion and are sensitive to diversity,
regardless of the child’s origin, background, or cultural diversity. The
Reflective Dimension critically and thoughtfully addresses the
practices developed in socio-educational contexts, placing the process
of professional identity construction into perspective, based on the
experiences and learning derived from supervised professional
practices. It highlights the main skills developed, such as the
enhancement of observation and critical reflection competencies
regarding educational practices, as well as the ability to adapt to

different educational environments.

Keywords
Foreign  Child.; Inclusion; Inclusion Strategies; Integration;

Kindergarten.
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INTRODUCAO

Num mundo em constante transformacéo, onde a instabilidade e a incerteza moldam o
presente e desafiam o futuro, a educacdo emerge como um dos ultimos bastides de
esperanga e reconstrucdo. Professores e educadores de infancia ndo sdo apenas
transmissores de conhecimento, mas arquitetos de futuros, especialmente quando
acolhem criangas que carregam nos olhos o peso da guerra e da perda. O sistema
educativo portugués enfrenta hoje o desafio de integrar e incluir criangas refugiadas, que
chegam com culturas diferentes, linguas desconhecidas, historias dilacerantes e sonhos
interrompidos. Cabe aos educadores estender pontes, reconstruir infancias e provar, todos
os dias, que a Escola pode ser um porto seguro onde recomecar € possivel. Cada gesto no
processo de acolhimento pode ser a chave para transformar o medo do desconhecido em

esperanca e novas oportunidades.

O presente relatorio surge no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico realizado na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais
do Instituto do Politécnico de Leiria, durante os anos letivos de 2021/2022 e de
2022/2023.

O presente relatorio é o espelho das aprendizagens desenvolvidas no @mbito dos contextos
da Pratica de Ensino Supervisionada. As mesmas foram realizadas em quatro contextos
diferentes. A primeira realizada em contexto de Creche, a segunda em contexto de Jardim
de Infancia, e por fim, as terceira e quarta, realizadas em contexto do Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico. Posteriormente, é apresentado um estudo investigativo de carater
qualitativo, colocado em pratica numa instituicdo publica relativo a incluséo e integracao
de uma crianga ucraniana refugiada de guerra da Ucrania na valéncia de Educacao Pré-

Escolar.

Procurdmos entender a forma de promover a integracdo e inclusdo de uma crianga
ucraniana refugiada de guerra na rede publica da Educacdo Pré-Escolar portuguesa. Neste
sentido, tivemos como principais objetivos conhecer o processo de integracédo e inclusdo
da crianca ucraniana num jardim de inféncia, identificar o papel do educador, dos
profissionais da instituicdo, das criancas do grupo e da familia neste processo.
Procuramos também interpretar as estratégias especificas de dois educadores de infancia

do concelho de Leiria que acolheram outras criangas ucranianas refugiadas.
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No gue concerne a organizacao do relatorio, optou-se por fazer uma primeira divisao em
duas partes. A primeira dedicada a Dimenséo Reflexiva, referente a todas as Préticas
Pedagdgicas realizadas, evidenciando as experiéncias e aprendizagens realizadas em cada
valéncia. A mesma é dividida em dois capitulos, o primeiro referente a Dimenséao
Reflexiva realizada nas valéncias de Creche e EPE e o segundo ao contexto do Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico. Cada capitulo é organizado em subcapitulos correspondentes

as aprendizagens realizadas nos diferentes contextos.

Esta dimensdo esta dividida em cinco capitulos. O primeiro € referente a introducéo,
pergunta de partida e objetivos da investigacdo. O segundo capitulo é referente a revisao
da literatura. No terceiro capitulo é apresentada a metodologia de investigacao,
nomeadamente, as opc¢des metodoldgicas, o contexto do estudo e as técnicas e
instrumentos de recolha de dados. O quarto capitulo apresenta a analise de dados com
evidéncias dos mesmos e, por fim, o Gltimo capitulo é dedicado as conclusdes e limitaces

do estudo.

O relatorio encerra com a apresentagdo de uma conclusdo global sobre todo o meu
percurso realizado no presente Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo

do Ensino Basico.
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PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA: DESENVOLVENDO
EDUCADORES E PROFESSORES REFLEXIVOS PARA UMA

PRATICA TRANSFORMADORA

“A educac¢do de qualidade é um modo de vida, um
compromisso que envolve todo o nosso ser” (Vasconcelos,

1997, p. 23)

Na primeira parte do presente relatorio irei espelhar, de forma reflexiva, as aprendizagens
vivenciadas e desenvolvidas em todos 0s contextos da Prética de Ensino Supervisionada
(PES) do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
enquanto futura educadora de infancia e professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.°
CEB).

No primeiro ponto da presente dimensao, referente aos diversos contextos da PES, irei
realizar uma breve reflexdo sobre a importancia de educadores e professores serem
reflexivos nas suas praticas profissionais, para a melhoria das mesmas e, também, do

desenvolvimento e aprendizagem das criancas e alunos.

Nos segundo, terceiro e quarto pontos debruco-me acerca das aprendizagens mais
significativas realizadas nas diversas valéncias de educagdo em que realizei as minhas
Préticas Pedagdgicas (PP), sendo estas, a Creche, o Jardim de Inféancia (JI) e, por fim, o
1.°CEB.

Antes de iniciar um novo capitulo da minha vida académica e profissional, o meu olhar
sobre educacéo e do meu papel enquanto futura educadora de infancia e professora do 1.°
CEB mudou de um modo exponencial.

Numa fase inicial do meu percurso académico questionava o porqué da necessidade de
serem exigidas tantas reflexdes, sendo algo que no inicio ndo o fazia de forma correta,
pois limitava-me a descrever e a transcrever de forma breve o que corria melhor ou o que
corria pior no decorrer das PP. No entanto, com o passar das semanas, mais que 0
feedback do professor supervisor e da educadora cooperante no contexto de Creche, foi
determinante o tempo, a relacéo e a planificagédo com as criancas. Comecei a perceber o

sentido de reflex@o no sentido de questionar, de procurar respostas internas e externas, no

14



sentido de melhorar o meu modus operandi nas minhas atuacdes e todos os trabalhos

envolvidos na PP.

A criacdo de uma ligacdo com o um grupo de criangas, implica um trabalho semanal
realizado com esse grupo permitindo que conhecesse as criangas, as suas caracteristicas.
Nos dias em que 0s seus comportamentos nao se enquadravam nos perfis das criancas
tracados questionava-me “O que ¢ que aconteceu? Porque é que ele estava assim?”, ou
seja, necessitei de analisar, conhecer, aprender e instruir em mim uma maior capacidade
de autorreflexdo. Neste momento comecei a perceber a importancia da reflexdo e do
trabalho cooperativo com o meu par pedagdgico, ambas ddvamos por nds em dialogos
informais a refletir, mas somente ap6s algum tempo de intervencdo e de conhecimento,
como que numa andlise profunda acerca da nossa atuacdo. Também, igualmente as
diversas reunides realizadas com os professores supervisores e educadores cooperantes
permitiram que houvesse a existéncia de reflexdo, partindo do questionamento, do
didlogo dos intervenientes que estdo a trabalhar para 0 mesmo bem comum que é o
desenvolvimento harmonioso e aprendizagem de cada crianga que passa nas nossas vidas.
Tal como Bruner (1986, citado por Vasconcelos, 1997, p. 19) afirma, a educacgéo surge
da conversa entre individuos, sendo estes 0s intervenientes que fazem parte do dia-a-dia
das criancas e que trabalham com elas. N&o o conseguia fazer antes de criar uma relagéo
de confianca e uma atitude critica com os cooperantes, com os professores supervisores,
sem conhecer o grupo de criancas, antes de conhecer os curriculos, antes de conhecer a
avaliacdo, antes de ter todo um conhecimento cientifico-didatico sobre as criancgas, pois
o professor “a medida que afirma as experiéncias ¢ o saber do aluno, o professor tem a
responsabilidade de ajudar o aluno a dar um passo em frente no seu desenvolvimento”

(Vasconcelos, 1997, p. 19).

Aprender a refletir é fundamental, sendo que permite ao educador e ao professor abrir
portas transparentes e repletas de luz para novas aprendizagens, para a magia do ensino-
aprendizagem acontecer e tornar as maiores dificuldades e problemas em solugdes. Ao
longo de todo 0 meu percurso, evolui através das experiéncias, que me permitiram refletir

sobre o que corria pior e o que corria melhor.

Neste sentido quero afirmar que as reflexdes foram uma das minhas maiores dificuldades,
mas, fazendo um balanc¢o no fim, quis destacar a importancia das mesmas, pois foram

elas que me permitiram evoluir e crescer enquanto futura profissional e ponderar sobre o
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melhor e o pior para a concretizacdo das praticas futuras. Antes da reflexdo, tem de existir
todo um trabalho envolto na observagéo. Observar sem realizar inferéncias e comparar as
mesmas observagdes com a teoria, com estudos ja realizados, conhecer as criancgas, é
fundamental para saber contextualizar e fundamentar as propostas realizadas de acordo
com os interesses das criancas e dos alunos, de forma que 0s mesmos se motivem no
processo de desenvolvimento e aprendizagem. Durante todo o percurso houve situagoes
e incidentes criticos menos positivos que me fizeram refletir, observar, estudar e

permitiram que ndo voltassem a acontecer nas intervencdes seguintes.

Cada PP é um momento de evolucdo e através destas reflexdes e das questbes — do
porqué? para qué? e como? seria mais rico determinado momento — conseguimos evoluir

na nossa maneira de planificar e atuar.

No primeiro capitulo da primeira parte do presente Relatério da PES irei apresentar a
dimensdo reflexiva referente & PP em contexto de Creche e em contexto de JI, focando-
me na Educacdo de Inféancia (EI) no geral. O segundo capitulo ira ser alusivo as duas PP
em 1.° CEB. De um modo geral, sdo apresentadas as minhas maiores vivéncias, desafios,
dificuldades e aprendizagens que senti ao longo desta jornada, pois foi através das
mesmas que consegui melhorar 0 meu percurso académico e tornar-me melhor pessoa e

profissional.
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CAPITULO 1 — EXPLORANDO AS VIVENCIAS E APRENDIZAGENS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE EDUCACAO DE INFANCIA: PERSPETIVAS E DESAFIOS

1. CONTEXTO DE CRECHE

Ao iniciar um novo ciclo académico, o primeiro sentimento com que fiquei, foi de
curiosidade. Esta curiosidade prendeu-se com o facto de ser um novo desafio e trabalhar
em conjunto com novas pessoas e um grupo de criangas com uma faixa etaria com a qual
nunca tinha trabalhado. Ao sentimento de curiosidade, apds o conhecimento da instituicao
e do decorrer da PP em Creche, acresceu o da responsabilidade, o despertar para conhecer
mais, para conseguir realizar um percurso crescente no que concerne as aprendizagens

realizadas.

Num primeiro momento, quando soube que iria iniciar a minha PP com bebés com idades
compreendidas entre 0s 9 meses e 2 anos de idade, fiquei um pouco reticente e com
alguma ansiedade, pois € uma idade que exige saber cuidar, onde a muda da fralda é um
dos momentos mais intimos da crianga, um momento privilegiado para criar um vinculo
seguro com a crianca e, mais desafiante ainda, conseguir perceber o que eles sentem
porque ndo conseguem dizé-lo com recurso a palavras. Este momento foi também
fundamental para refletir sobre que atividades poderiam ser do interesse daquelas criancas
e perceber de que forma se poderiam realizar estas atividades com os bebés que ainda ndo
tinham a marcha adquirida. Além disso, o sentimento de pertenca era um dos meus
maiores receios antes de comecar, no entanto, nao senti qualquer constrangimento no que

concerne a este ponto.

1.1. Caracterizacdo da instituicdo e do grupo de crian¢as em Creche

Iniciei 0 meu percurso em PP em EI — Creche, num Centro Social e Paroquial — Centro

Infantil, sendo esta IPSS localizada no distrito e concelho de Leiria.

Todos os processos em que nos envolvemos exigem que sejam previamente observados
e estudados. No inicio da PP em Creche foi realizada a observacdo do contexto e a
realizacdo de uma pesquisa sobre a faixa etéria das criangas com quem trabalhamos.
Relativamente a observagdo e conhecimento do local e do grupo com quem laboramos
recorreu-se ao questionamento informal com a educadora cooperante e com a auxiliar de
acao educativa que integra a equipa com quem trabalhdmos; além disso, procurou-se

previamente realizar uma pesquisa no website oficial da instituicdo. A observacao direta,
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o registo de didlogos e informagdes permitiram recolher informagdes “para avaliar,
questionar e refletir sobre as praticas educativas (nomeadamente a gestdo das rotinas, a
organizacdo do espago e materiais, a qualidade das relacdes estabelecidas)” (Lopes da
Silvaetal., 2016, p. 11).

Eu e 0 meu par pedagdgico da Unidade Curricular de PP em Creche, ficAmos na sala
“Creche I” — a sala de 1-2 anos — constituida por catorze criangas, seis do sexo feminino
e oito do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 9 meses e 20 meses de
idade a 30 de setembro de 2021. A 17 de janeiro de 2022 (final da préatica pedagogica), a
mais nova ja tinha 13 meses e a mais velha 24 meses. Dez elementos do grupo ja
frequentavam o Centro Social e Paroquial dos Pousos desde o Bercario e 0s restantes
desde o inicio do ano letivo 2021/2022. Todas as criancas eram de nacionalidade

portuguesa.

Relativamente a aquisicdao da marcha, no inicio do ano letivo 2021/2022, quatro criancas
ainda ndo haviam adquirido a marcha. Ainda relativamente ao desenvolvimento motor
(na mesma data), uma das criancas ainda ndo conseguia gatinhar. Ou seja, no inicio deste
desafio estavamos perante 14 criangas com idades e aquisicdes de desenvolvimento e

aprendizagem diferentes.

Embora considere desenvolvimento e aprendizagem enquanto vertentes indissociaveis e
encare o trabalho desenvolvido na El de modo integrado e holistico, fez algum sentido
conhecer as caracteristicas da faixa etaria das criangas, conhecer os dominios de
desenvolvimento e aprendizagem como um exercicio formativo que me apoiou no
trabalho com as criangas do grupo. Segundo Sprinthall e Sprinthall (1993), Piaget
determinou quatro estadios de desenvolvimento cognitivo — estadio sensério-motor (0-2
anos), estadio pré-operatorio (2-7 anos), estadio das operacdes concretas (7-11 anos) e
estadio das operacOes formais (11-16 anos). Assim, “cada estadio principal é um sistema
de pensamento qualitativamente diferente do precedente. Cada estadio constitui uma
transformacéo fundamental dos processos de pensamento” (Sprinthall & Sprinthall, 1993,
p. 102).

As criancas da sala da creche | encontram-se no estadio sensério motor. Sprinthall e
Sprinthall (1993) afirmam que no estadio sensério-motor, a atividade cognitiva “baseia

se principalmente na experiéncia imediata, através dos sentidos. A actividade intelectual
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fundamental deste estadio consiste na interaccdo com o meio, através dos sentidos”
(Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 103). Além disso, encontravam-se numa fase muito
egocéntrica, existindo, ainda, pouca relagéo entre pares.

As criancas da sala da creche | sdo alegres, dindmicas, curiosas, observadoras, bastante
recetivas a novas experiéncias e com uma grande vontade de participar nas diversas

brincadeiras e momentos no decorrer do dia-a-dia.

A maioria das criangas, no inicio das nossas intervencgdes, ja tinha ganho vontade e
seguranca suficiente para explorar todo o espago envolvente com autonomia e
entusiasmo, embora nem todos tivessem adquirido a marcha. A generalidade das criancas
era capaz de atender a pedidos simples, como ir deitar um papel ou lixo ou arrumar um
jogo. O grupo revelou desde o inicio ser curioso e com vontade de querer experimentar o
mundo a sua volta pelo que quando surgiram objetos novos, davam sempre sinal de querer
ver e tocar. Segundo Kruse (2005, citado por Formosinho et al., 2018, p. 79), “Nos
primeiros trés anos de vida, os aprendizes sensoriomotores aprendem através da utilizacdo
do seu corpo para investigarem o que 0s rodeia e através da interagdo com 0S outros: sao
aprendizes ativos.” Além disso, French e Murphy (2005, citado por Formosinho et al.,
2018, p.79), acrescentam que “a aprendizagem ativa de bebés e criangas mais novas € o
processo pelo qual eles exploram o mundo através de agdes como: observar, escutar,
tocar, alcancar, agarrar, levar a boca, soltar, mover o corpo, cheirar, provar ou fazer coisas
acontecer através da manipulacdo de objetos (op. cit. post, Hohmann & Epstein, 2011,
pp. 16-17).

Neste grupo as criangas procuravam constantemente o colo e o afeto por parte dos adultos
responsaveis, reflexo de uma relagdo positiva entre as criangas, a educadora de infancia,

a auxiliar de acdo educativa e as mestrandas.

1.2. A abordagem Reggio Emilia

A construcdo das primeiras planificagbes foi um desafio enorme, porque foi a primeira
vez que planifiquei para criancas desta faixa etaria e além disso acrescia o desafio de
planificar tendo em consideracéo a abordagem Reggio Emilia. Num primeiro contacto e
com pouca informacdo, generaliza-se que se tratava de uma abordagem que “segue os

interesses das criangas”, mas tivemos a oportunidade de constatar que ndo se tratava
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apenas dos interesses das criangas, mas sim de muito mais aspetos que iremos explorar a

sequir.

A abordagem Reggio Emilia, foi influenciada por Loris Malaguzzi; esta mesma
abordagem estéa relacionada com o percurso de vida e pensamento de Malaguzzi (Reggio
Children, 2020). Esta surgiu em Italia ap6s a Il Guerra Mundial, na Villa Cella
pertencente a cidade de Reggio Emilia. A abordagem nasceu devido ao desencadear de
diversos acontecimentos historicos, politicos, sociais e economicos. Posteriormente a Il
Guerra Mundial os edificios haviam ficado danificados, o que fez com que um grupo de
pais necessitasse e achasse necessario criar um espaco para os seus filhos. (Formosinho
et al, 2018). Os mesmos lutaram para que se formasse uma escola de qualidade e que
colaborasse com a comunidade (LeBlanc, 2012, citado por Louro, 2013).

Como referi anteriormente, a presente abordagem néo se cinge apenas em realizar praticas
seguindo os interesses das criancas, mas também em mais fatores/pilares primordiais para
uma pratica harmoniosa e de qualidade. Nesta abordagem os pilares que se devem ter em

consideragdo sdo 0s seguintes:
e As relagdes adulto-adulto, adulto- crianca; crianca- adulto;
e A participagdo da comunidade familiar;

e A imagem de crianga como um ser competente e capaz associado as “Cem

Linguagens”;

e O espagco organizado e esteticamente estruturado para a realizacdo de

provocacoes;
o O atelier,;
e A organizagédo do tempo;
e O educador observador, documentador e investigador;

Realizar um trabalho seguindo a presente abordagem traz inimeras vantagens para o
trabalho do educador e, consequentemente, para o desenvolvimento e aprendizagem das

criangas.
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A abordagem pedagdgica de Reggio Emilia diz-nos que as criancas tém um papel
ativo na construcdo do seu conhecimento do mundo e constroem significados
através do que exploram no seu dia a dia (Thorton & Brunton, 2005). E se o que
exploram tem esta influéncia na construg¢do de significados nés “educadores”
planificamos e projetamos provocacdes para dar ases a esta construcdo de
significados (Anexo | — Reflexdo Individual — Creche de 6 a 7 de dezembro de

2021)

A relacdo com as familias onde existe uma comunicacdo aberta sobre a crianga, a
realizacdo de provocagdes inclusivas, que permitem que todas as criangas experienciem

tudo sem nunca se sentirem de parte.

Segundo Edwards, Gandini e Forman (1998), as provocacdes sdo elementos essenciais na
abordagem Reggio Emilia, estas sdo estratégias de atuacdo nas préaticas educativas que
defendem que o ambiente € um "terceiro educador”. De forma a promover um contexto
rico em estimulos e multiplas possibilidades de exploragdo, as provocagdes encorajam as
criancas a descobrir, investigar e expressarem-se criativamente, de forma auténoma e

colaborativa.

E, por fim, a escuta ativa, esta tem um papel importante para a realizacdo de todo o
trabalho, porque sem a escuta ndo existe uma abordagem de educacéo participativa que,
consequentemente, ndo ajuda na realizacdo de provocacgoes que despertem o interesse das
criancas, ndo nos permite observar e perceber os sentimentos e emocdes vivenciadas pelas
criancas, pois ndo se trata apenas do momento da provocagdo, mas sim de todo o dia em

que as criangas passam na Creche connosco.

1.3.  Ciclo interativo: observar, planificar, intervir e avaliar

Ao iniciar a construcdo das primeiras planificagdes, enquanto futura educadora percebi e
tenho na minha consciéncia que os tempos mudam, logo a educagdo ndo se pode manter
estanque ao que era ha um século atras. Ainda com pouco tempo de uma pratica
desenvolvida, percebi que a educacgéo esta carente de novos olhares e nos teriamos de

colmatar essa caréncia. Esta dificuldade esteve presente em todas as planificagOes
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realizadas, no entanto, com o passar do tempo e o qudo melhor nds conheciamos as

criangas e 0s seus interesses, mais simples se tornava.

As criancas sdo curiosas desde que se desenvolvem durante a gravidez da mae e iniciam
a sua comunica¢do com o mundo. Durante este tempo as criangas criam “a sua identidade
pessoal/relacional, a sua identidade social e cultural, a sua identidade de aprendente.
(Formosinho et al., 2018, p. 42)” e a educadora sabe disso, logo vai ter também de ter o

principio de respeitar os interesses e as individualidades de cada um.

A construcdo das primeiras planificacGes foi um desafio enorme, porque foi a primeira
vez que o grupo planificou para as criancas da presente faixa etaria. No entanto, com os
primeiros dias de observagéo, a interagdo com o grupo de criancas e 0 conhecimento da
abordagem pela qual se rege a instituicdo planificou-se todas as semanas tendo em conta
os interesses demonstrados pelas criangas. Sendo que estes interesses apenas sdo visiveis
por parte da educadora através da observacdo atenta do comportamento e das rea¢cdes das

criangas aos estimulos que os rodeiam.

A observacdo em creche é definida como uma ferramenta pedagdgica fundamental, que
permite aos educadores compreender o desenvolvimento das criancgas, reconhecer as suas
necessidades e ajustar as praticas educativas de forma intencional e individualizada. Esta
pratica continua e sistematica visa promover o bem-estar, a aprendizagem e uma resposta
adequada aos interesses e desafios que surgem no quotidiano de cada crianga, Assim, a
observacao torna-se uma base imprescindivel para garantir a qualidade das interacdes e

do ambiente educativo (Marques et al., 2024).

Atraveés desta observacdo, surge o processo de planificar propostas para realizar com o
grupo; de seguida, a realizacdo da intervencéo; e, por fim, a avaliacdo. Esta ultima ndo
diz respeito apenas a avaliacdo das criangas e do envolvimento das mesmas, mas também
da propria planificacdo que nos faz avaliar a nés mesmas e repensar no que podemos

mudar e melhorar.

As propostas educativas realizadas tiveram como base o seguimento de um caminho que,
enquanto grupo de PP, desenvolvemos com as criancas. Nao planificAmos para elas, mas
sim com elas, isto é, enquanto futuras educadoras nds refletimos que as nossas
planificacGes seguissem sempre o interesse das criangas e o que através delas podemos

proporcionar e desenvolver.
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As planificacdes sdo algo que tem de ser flexivel, em todas colocAmos que as mesmas
poderiam estar sujeitas a alteragdes, consoante o resultado de um primeiro dia de
provocacdo durante a semana, comunicando sempre com a educadora cooperante qual a
sua opinido e olhar perante o que foi realizado e se efetivamente seria melhor fazer de

modo diferente no dia seguinte.

Marques et al., (2024) clarificam o conceito de planificar em creche como o processo de
organizagao das experiéncias educativas, tendo em vista o desenvolvimento integral das
criancas. Segundo as Orientagdes Pedagdgicas para a Creche, redigidas pelas autoras
supramencionadas essa planificacdo deve ser adaptada as necessidades e interesses de
todas as criancas para promover aprendizagens significativas e respeitando o ritmo de
desenvolvimento e aprendizagem de cada uma, pois "a planificagdo em creche deve
envolver a organizacdo de experiéncias educativas que respeitem o desenvolvimento

global das criancas" (Maques et al., 2024, p. 12).

Um dos exemplos em que isto aconteceu foi na planificagdo de uma provocacao sensorial
que ndo correu como desejavel, mas onde tivemos a capacidade de adaptar de um dia para
o0 outro a forma como foi feito. No primeiro dia a provocacdo tinha a presenca de farinha,
uma bandeja sensorial, recipientes reciclados e dgua. Esta Gltima tornou-se um problema,
pois ao ficar espalhada pelo chéo, o piso ficou escorregadio o que fez com que as criancas
que fizeram parte da provocacao no primeiro dia escorregassem e corressem o risco de
cair. O que nos fez repensar enquanto grupo e optar por retirar a agua da provocacéo,
ficando s6 a farinha e os restantes elementos. Desta forma, realco a importancia da
organizacdo e dos recursos presentes para estarmos na presenca de um espago de
aprendizagem ativo e seguro para as criancgas. Este deve oferecer conforto e despertar os
interesses das criangas pelo modo como esta composto; tal como Post & Hohman (2003)
afirmam, € necessaria “a concep¢do de um ambiente que oferece ordem e flexibilidade,
proporciona conforto a criancas e adultos e apoia a abordagem sensério-motora a
aprendizagem dos bebés e criancgas de tenra idade” (p. 168). Enquanto grupo tivemos
capacidade de adaptacdo, conseguimos observar e ter em conta 0 que deviamos mudar
para proporcionar as criancas um momento de bem-estar e de desenvolvimento e
aprendizagem e ndo de perigo. Assim, implica refletir sobre o papel que o bem-estar das
criancas envolve em todos os momentos, destacando os da provocacdo e a propria
avaliacdo da mesma, refazendo o ciclo interativo. Sendo o bem-estar um estado
emocional marcado pela satisfagéo e prazer, por uma grande serenidade interior, mas
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também, e em simulténeo, por energia, vitalidade e abertura ao exterior. Sem bem-estar
€ menos provavel que haja elevada implicacdo, uma vez que a crianga ndo esta disponivel
para se entregar por completo a uma atividade ou estimulo (Carvalho & Portugal, 2017,
p. 42). Assim, um contexto de elevada qualidade tem de garantir a conce¢édo de um espaco
agradavel que ofereca conforto a crianga e consequentemente que garanta o bem-estar e

envolvimento das criangas

E muito enriquecedor trabalhar com provocagdes, pois nds nunca estamos & espera de
acOes especificas das criancas com 0s materiais disponiveis e é algo espontaneo, mesmo
imaginando e tendo intencionalidades delineadas, acabam sempre por nos surpreender e
realizar aquilo pelo que ndo esperdvamos, mas que € bastante positivo; em todas as
propostas foi possivel verificar isso mesmo. Enquanto interveniente e observadora das
acOes das criancas, é incrivel como a crianca € sem ddvida feita de cem, de cem
linguagens, cem maneiras de pensar, de brincar, de se expressar e de explorar (Malaguzzi,
1997, citado por Thorton e Pat Brunton, 2005).

Além da situacdo relatada anteriormente, também foram realizadas provocacdes com
elementos da natureza, sendo que era observavel o interesse das criangas no espaco
exterior por sentir, por cheirar, por brincar com os elementos naturais. Assim, foi
realizada a provocacdo com elementos em que podiam apenas sentir, mas também encher

e esvaziar, desenvolvendo a motricidade fina e fazendo iniUmeras aprendizagens.
A proposta educativa foi planificada para os dois dias de intervencéo, para realizar
a mesma em pequenos grupos e conseguir realiza-la com todas as criangas. O
indutor partiu de uma “mini-historia” criada por ndés sobre um ourigo € uma
castanha, pois a provocacdo tinha como base as castanhas onde o objetivo era
encher e esvaziar com castanhas. A exploracéo individual de ourigos foi algo que
refletimos que poderia tornar-se perigoso, ao picarem-se e magoarem-se, assim
trouxe até eles um ourico no momento da manta onde deixei um a um sentirem a
textura do mesmo (Anexo | — Reflexao Individual — Creche de 8 a 10 de novembro

de 2021)
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Como se pode observar, o trabalho realizado seguiu sempre um fio condutor, guiado e
cruzado entre as necessidades das criangas e 0s seus interesses, 0 que no inicio remetia
para algo assustador, mas com o evoluir do tempo se tornou automatico. Neste ponto de
vista, quero refletir que estamos perante o ciclo interativo. A observacdo nao se baseia
no reconhecimento do grupo de criancas no inicio do ano letivo, mas sim durante todo o
ano, de forma a dar resposta aos interesses das mesmas. Observacdes consistentes, diarias
e continuas “permitem avaliar e tomar decisdes sobre a melhor forma de responder as

necessidades das criangas, com base nos seus progressos € objetivos do curriculo”

Carvalho e Portugal (2017, p. 22).

A planificacdo é um instrumento que ajuda o educador a guiar-se; apesar das construcdes
de planificacbes extensas que tivemos de realizar ajudou-nos a perceber que a
minuciosidade do que era para ser realizado e descrito nos permitia ter uma pratica mais
fluida, porque em determinado momento ja sabiamos como iamos organizar 0 grupo,
como iamos realizar a atividade e todo o dia, incluindo, de forma clara as rotinas. Durante
todo o semestre as nossas planificacdes foram sofrendo alteracdes, ndo apenas a nivel
estrutural, mas também do rigor da linguagem utilizada e dos proprios conceitos. Além
disso, procurou-se que fosse minuciosa, mas ao mesmo tempo de leitura simples, para

nos ajudar na acdo pedagogica.

A intervencéo foi o desafio maior, sendo que acrescem varias responsabilidades, desde
a gestdo do grupo, a tomada de decisdes e onde fomos sempre confrontadas de forma a
sermos melhor sobre as nossas acdes. A intervencdo € definida como uma acédo
intencional do educador para promover o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca,
respeitando sua individualidade e contexto. Deve ser planeada de forma a atender as
necessidades especificas de cada crianca, promovendo um ambiente inclusivo e
valorizando a diversidade. Além disso, é essencial que a intervencao seja realizada em
colaboragdo com as familias e a comunidade, garantindo a continuidade educativa e o
apoio ao desenvolvimento integral da crianca (Marques et al, 2024). De acordo com as
autoras supramencionadas, o papel do educador é fundamental neste processo, uma vez
que ele deve ser um agente ativo, atento as demandas das criancas e capaz de proporcionar
experiéncias que favoregam seu crescimento, "o educador deve ser um observador atento
e um mediador das experiéncias de aprendizagem, criando condi¢bes que favorecam o

desenvolvimento global da crianga” (Marques et al., 2024, p. 14).
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As criticas da educadora cooperante e do professor supervisor eram sempre uma mais-
valia para refletirmos muitas vezes sobre pormenores que nem eu propria refletia e me

fizeram ser melhor e ndo voltar a repetir os mesmos lapsos.

Por fim, a avaliacdo ao longo da PP: sinto que esta tem um peso maioritario em relacdo
aos outros pontos, sendo que o resultado desta, automaticamente, pode mudar tudo o que
é feito nas sec¢des anteriores do ciclo interativo. Se ndo avaliarmos, nem refletirmos sobre
as propostas, as provocacdes, a participacdo das criancas, a nossa prépria postura nunca
vamos mudar e vai ser sempre algo estanque. A avaliacdo em creche, conforme Marques
et al., (2024), afirmam é um processo continuo e sistematico que visa monitorar o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga por meio de observacdes e interagdes. Deve
considerar as necessidades individuais, permitindo ajustes na intervencdo pedagogica e
promovendo o progresso integral da crianca. Deste modo, a avaliacdo neste ponto nao
considera se as criancas estiveram bem ou mal, mas sim efetuar uma anéalise a nivel
global, desde a postura da educadora, a organizacdo do espaco, a organizagdo dos
materiais e tudo o resto. Por exemplo, para a preparacdo das provocacdes o0 grupo teve
em conta 0s recursos que iria usar, bem como os cuidados a ter com 0s objetos mais
pequenos, estes podem ser perigosos para as criangas desta faixa etaria, podendo ocorrer
0 risco de engasgamento ou mesmo magoarem-se com 0s mesmos. Na sala de apoio, 0
grupo teve o cuidado de organizar 0 espaco para aquele preciso momento, pois um
ambiente bem preparado, com objetos especificos paras as intencionalidades a
desenvolver vai promover varios desafios e estimular o desenvolvimento social,
cognitivo, emocional e fisico. Ou seja, deve-se organizar e criar espagos onde as criangas
consigam decidir o que fazer e de que modo. Um espacgo bem organizado ndo deve conter
muitos recursos, visto que geram confusdo e espagos com poucos recursos ndo dao
possibilidade a crianca de explorar e se deparar com novos desafios; assim, deve-se criar
0 meio termo para haver sucesso (Bento, Bilton & Dias, 2017). Deste modo, para ndo
haver recursos em excesso - mantendo os elementos pré-existentes na sala e ainda os da
provocacao —, eu e 0 meu par pedagdgico optdvamos por retirar esses elementos e focar
apenas na provocagdo em si. Como afirmam Gandini et al. (2018), a "provocagdo deve
ser vista como uma ferramenta simples e significativa que instiga a curiosidade e o
pensamento critico, sem sobrecarregar a crian¢a com estimulos excessivos™ (p. 112). Os
mesmos autores afirmam que € importante que os educadores criem um ambiente que

seja a0 mesmo tempo rico e focado, assim, ao optar por retirar 0S recursos excessivos e
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manter o foco na provocacdo, o educador cria um espaco mais intencional e reflexivo,

permitindo que as criancgas se envolvam de maneira mais profunda com o contetdo.

1.4. A construcdo de documentacdo pedagodgica e do portfélio em
creche

Perante todo o trabalho realizado e do ciclo interativo em que eu e 0 meu par pedagdgico
nos guidmos para realizar a presente PP, fomos desafiadas a realizar documentacéo
pedagogica e o portfélio de uma crianca da sala. Ambos sdo elementos que permitem
avaliar as propostas e provocacgdes, bem como as a¢des das criancas, refletindo e tornando

visivel o desenvolvimento e aprendizagem das mesmas.

A documentacdo pedagodgica, desenvolvida por Loris Malaguzzi nas escolas de Reggio
Emilia, procura registar e refletir sobre o quotidiano educativo e as aprendizagens das
criancas, sendo uma ferramenta de comunicacdo e reflexdo sobre a PP (Fochi, 2019).
Oliveira-Formosinho (2015), acrescente que ela também serve como um meio de
avaliacéo, permitindo a analise continua e a melhoria do trabalho educativo. Ambos os
autores destacam que a documentacdo é essencial para compreender o desenvolvimento
e aprendizagem das criancas com o objetivo de aprimorar as praticas pedagdgicas. A
documentacao pedagogica em creche foi construida e melhorada ao longo das semanas,
sendo que nunca haviamos realizado anteriormente e ndo sabiamos do que se tratava antes
de pesquisar. Inicialmente, tentdmos realcar todas as acdes das criancas, no entanto € um
trabalho muito exigente e complexo e ao longo das atividades tinhamos de selecionar
registos, observacoes, fotografias para criar a documentacdo pedagdgica. (Anexo 2 —
Exemplos de Registos da Documentacdo Pedagdgica - Creche). Sendo com um grupo de
criangas que ainda ndo tinha adquirido a linguagem verbal, a mesma foi contruida tendo
em conta as agdes das mesmas e nao incluindo a “opinido” das mesmas, mas através das
suas expressoes faciais, concentragdo no que estavam a realizar e interesse revelava se
tinha sido uma experiéncia positiva para 0s mesmos ou ndo. Além disso, a mesma era
completada com pequenas fundamentacdes de autores de referéncias tendo em conta as
provocagdes/propostas. Todo este trabalho foi espelhado para os pais semanalmente, onde
era impressa e colocada no local onde era feito o0 acolhimento das criancas. Era visivel o
interesse dos pais em observar onde os seus filhos se encontravam nas fotografias, o que
faziam durante o dia e tudo o resto. A documentagdo pedagogica transmite aos pais a

confianca, pois permite que 0s mesmos tenham nocéo das acOes das criancas e que as
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escolhas do que era realizado era fundamentado cientificamente com objetivos. Tal como

Lopes da Silva et al. (2016) afirmam, esta tem como intuito,

compreender e atribuir significado as aprendizagens realizadas pelas criangas e ao
quotidiano pedagdgico, tornando-se numa valiosa estratégia de avaliacdo
formativa. Trata-se de uma prética utilizada para tornar 0s processos € 0S
progressos de aprendizagem das criancgas visiveis, para promover a participagdo
dos pais/familias e para apoiar os profissionais a refletirem sobre a sua préatica

educativa (p. 106)

O portefélio assenta na perspetiva de avaliacdo formativa continua das acles e
desenvolvimento e aprendizagem das criancas durante o ano letivo; como Lopes da Silva
et al (2016) afirmam, “Sao exemplos deste tipo de avaliagdo a construgdo de portefolios
ou historias de aprendizagem, em que a crianca é envolvida na selecdo de trabalhos,
imagens e fotografias que fazem parte desse registo.” (p. 18). Oliveira-Formosinho (2015)
destaca ainda que o portefdlio constitui um recurso que envolve tanto os educadores como
as criangas no processo avaliativo, proporcionando uma abordagem mais personalizada e
continua do processo de aprendizagem. Ambos os autores salientam que o portefélio é

uma estratégia que favorece a documentacdo e a avaliacdo formativa na educacéo infantil.

O mesmo foi construido tendo em consideracdo a ac¢do das criancas, a sua evolugdo ao
longo dos trés meses. Tal como na documentacdo pedagdgica, sendo inexistente a
comunicacdo verbal, a construcdo do mesmo € realizada baseando-se nas agdes da
crianga, quais 0s seus maiores interesses. O mesmo é acompanhado de fundamentag&o,

da descricdo e de fotografias.

Em suma, ambos sdo instrumentos de avaliagdo que nos permitem refletir, avaliar, mas
também transmitir aos pais as acdes e evolucdes dos seus filhos, criando a transparéncia
e confianca dos pais pelos proprios pais. S&o ambos instrumentos que devem ser
construidos ao logo do tempo e ndo apenas no fim, pois existem varios pormenores que

se esquecem e o registo € fulcral para conseguir ter todos estes materiais completos.
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1.5. A relacdo com a familia, uma viagem iniciada no momento de
acolhimento

Ao longo de todo o percurso académico, foi sempre muito destacada a importancia da
relacdo e comunicacdo com a familia, por diversos fatores, desde ganhar a confian¢a dos
pais, desde transmitir confianca para os pais, ainda mais importante numa sala com
criangas em que muitas iniciam o seu primeiro ano na Creche e existe o primeiro momento
de separacdo entre pais e filhos, que exige ndo s6 um cuidado redobrado da educadora,
mas também da integracdo das criangas, que deve ser gradual de forma a ndo ser um
choque para a mesma; até mesmo para os pais, todo o cuidado deve ser redobrado e a
comunicagdo mais assertiva para pais de “primeira viagem”, como ¢ nitido o seu receio
ainda € maior e, por vezes, torna-se mais dificil para eles do que para algumas criancas.
Todo este processo deve ser contruido através de uma relacdo de participacdo e de

comunicagdo com 0s pais.

No presente contexto tivemos logo o desafio de acolher as criangas, comunicando com 0s
pais no momento da manhd aquando das semanas de intervencdo. Este foi mais um
desafio com o qual me deparei; sendo nova num contexto, com criangas tdo pequenas e
necessidades tdo proprias e caracteristicas, num momento inicial tornava-se desafiante;
no entanto, com a pratica, com o facto de conhecer melhor as criangas e 0s proprios pais
a construcdo dos didlogos com os pais tornava-se mais simples. O acolhimento é um
momento de “boas-vindas calorosas e acolhedoras por parte dos educadores que
asseguram as criangas e aos pais que o centro infantil é como se fosse lar-fora-de-casa
seguro e simpatico” (Post & Hohman., 2003, p. 209) e sinto que fui capaz de realizar e
melhorar ao longo do tempo, as primeiras vezes com mais ansiedade, mas transmitindo
calma, tranquilidade, de forma a conseguir receber informacGes relevantes sobre as
criancas, que podem determinar o dia de cada uma delas e comunica-las com a restante

equipa, garantindo o bem-estar de cada uma das criangas ao longo dos dias.

Estava segura do que estava a fazer, questionando a todos os pais e criangas
“Como estas?”’; “Dormiste bem?”’; “Comeste bem?”’; “Hé alguma coisa que deva
estar mais atenta?”’. Todas estas perguntas sdo direcionadas a propria crianga,
sendo ela o centro e obtendo resposta por parte dos pais as mesmas. Tentei ser o

mais calorosa, afetiva e sincera possivel, de modo a transmitir confianca a crianca
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e aos pais, pois € um momento de despedida. Todas as questdes realizadas servem
para perceber como pode haver aspetos que podem determinar o dia de uma
crianca. Por exemplo, uma mée diz-me que a crianca ndo dormiu bem e estd um
bocado constipada, isto fara com que eu tenha mais atencdo do modo como a
crianca se sente ao longo do dia, bem como vigiar se continua muito constipada,
se tem febre, para conseguir garantir o bem-estar dela e a confianca de uma mée
que deixa o seu filho na creche (Anexo 3 — Reflexdo Individual — Creche de 8 a

10 de novembro de 2021)

Deste modo, a relagdo com a familia revela-se um pilar essencial na integracdo das
criangas e na construgdo de um ambiente seguro e acolhedor. O acolhimento diério vai
muito além de um simples momento de chegada. Este é ,também, uma oportunidade
continua de reforcar lagos, promover o didlogo e compreender as necessidades individuais
de cada crianca e da sua familia. Esta comunicagdo transparente e empatica contribui para
a criacdo de uma atmosfera de confianca e colaboragdo, que é crucial para 0 bem-estar
das criancas e para o fortalecimento da relacédo escola-familia. O processo € desafiante no
inicio, mas, com o tempo e com a pratica, vai-se desenvolvendo uma escuta ativa, uma

atitude recetiva e uma capacidade de resposta mais eficaz
1.6. Consideracdes Finais

Destaco a relacdo entre a minha postura nas primeiras semanas, onde 0 nervosismo
conseguia apoderar-se e alguns dos momentos ndo eram executados com tanta fluidez.
Porgue eu, enquanto interveniente, se ndo me sentir segura e organizada, também néo vou
conseguir que as criancas estejam. E é muito sobre isso que eu propria me tenho
debrugado ao longo do meu caminho, porque o ser educadora, para mim, nunca se tratou
apenas no fazer propostas educativas encantadoras, adequadas e proporcionadoras do
desenvolvimento e aprendizagens das criangas, mas também do saber estar la em todos
0s outros momentos do dia, desde 0 momento em que as crian¢as chegam — acolhimento
—, até ao momento em que me vou embora. E, progressivamente, ganhei a capacidade de
fazer; para além de estar presente é saber estar presente para as criancas. Tal como
Portugal et al. (2016) referem, o/a educador/a de infancia desenvolve um trabalho crucial

que envolve assegurar cuidados adequados e tambem experiéncias de socializagdo
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positivas, aprendizagens significativas e desenvolvimento global. Naturalmente, no
trabalho junto de criancgas até aos 3 anos de idade, o elemento “cuidar” estd subjacente a

todas as atividades (p. 5).

Todas as exigéncias vividas, o cansaco adjacente e algumas frustracbes e medos
vivenciados foram sendo ultrapassados, além disso, a existéncia de um bom ambiente
educativo tornou tudo mais simples e ajudou a ganhar alguma confianca para continuar e
ser melhor. Mas a educagdo é sobre compromisso e nesta primeira PP em Creche,
reconheci muito desta ligacdo e esforgo, mas também a magia de trabalhar com criancas
tdo pequenas e bebés que muitas vezes pensamos que nao da para fazer nada com eles,
mas da e, além disso, é possivel avaliar, realizar documentacdo pedagdgica e os proprios
portfélios, mas de outro modo, pois a crianca esta em tudo e a educadora tem de espelhar
as suas agoes. Tal como Vasconcelos (1997) afirma “A educagdo de qualidade ¢ um modo
de vida, um compromisso que envolve todo o nosso ser” (p. 23), e se assim nao o
envolver, bem como a capacidade de avaliacdo e reflexdo para melhorarmos as nossas
préprias praticas, nunca vamos conseguir crescer nesta profissdo, bem como proporcionar

um harmonioso desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

2. CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

O contexto realizado em JI, foi a continuidade de um novo ciclo académico que havia
dado inicio ha uns meses atras. Na mesma medida em que me senti curiosa com a valéncia
anterior, neste contexto senti um maior receio referente ao ciclo interativo, ao grupo de
criancas e ao espaco em que iria desempenhar a presente PP. Se por um lado ja tinha
estado num contexto de Creche e tinha mais conhecimentos sobre o ciclo interativo, a
capacidade de adaptacdo das propostas para as criangas com ritmos de desenvolvimento
e aprendizagens diferentes, por outro, senti, inicialmente, um maior desafio em realizar
uma PP com 25 criangas entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade com ritmos e interesses muito

distintos.

2.1. Caracterizacdo da instituicdo e do grupo de criancas em Jardim de

Infancia

A PP em JI foi realizada numa instituicdo da rede publica do Ministério da Educacéo,

situada numa zona periférica do concelho de Leiria.
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Eu e o meu par pedagogico da UC de PP em JI, ficdAmos na “Sala 4”, constituida por 24
criangas entre 0s 3 e 6 anos. Em marco de 2022, o grupo aumentou o seu nimero para 25
elementos, tendo sido acolhida uma crianga ucraniana refugiada da guerra da Ucrénia que
iniciou 0 JI no dia 24 de fevereiro de 2022. Era um grupo heterdgeno, caracterizado por
ritmos de desenvolvimento e aprendizagens muito distintos, com datas de nascimento
compreendidas entre os anos de 2016 e de 2018, sendo estas diferengas mais evidentes a
nivel de linguagem como a nivel de interacdo social. A caracterizacéo e informacéao sobre
os diferentes ritmos e niveis de desenvolvimento e aprendizagem distintos permitiram-
nos saber como agir perante as diferentes criancas, as suas diferencas e algumas historias
de vida, tratando e lidando com cada um de forma distinta, adequada e respeitosa, sendo

cada crianca Unica.

Como referido no contexto anterior, acreditamos no trabalho integrado e no
desenvolvimento e aprendizagem enquanto vertentes indissocidveis. Ainda assim
consideramos importante recorrer a Psicologia, fazer alguns exercicios formativos e
conhecer as partes do todo tendo consciéncia que todas as criangas sao diferentes e que
exigem de n6s um trabalho diferenciado. De acordo com os estadios de desenvolvimento
cognitivo designados por Piaget, as criancas do presente grupo encontram-se no estadio
pré-operatorio, entre 0s 2 e 0s 7 anos de idades. Segundo o autor, no estadio pré-
operatorio sucedem inimeras transformac6es no pensamento das criancas (Sprinthall &
Sprinthall, 1993). Existe uma maior predisposicao para o desenvolvimento da linguagem
e aquisicao de novo vocabulario “o modo de aprendizagem predominante neste estadio é
intuitivo; as criancas pré-operatdrias ndo se preocupam com a precisdo, mas deliciam-se
a imitar sons e a experimentar dizer muitas palavras diferentes” (Sprinthall & Sprinthall,
1993, p. 106). Assim, o modo intuitivo de agir das criancas possibilita que as mesmas

criem as suas imagens mentais e, também, estimulem a sua imaginagao.

O grupo de criangas estabelecia boas relacbes com o adulto, nomeadamente, com a
educadora, a auxiliar de a¢do educativa e com as mestrandas. Era visivel a existéncia de
varios grupos ja formados entre as criangas nas suas brincadeiras. As maiores dificuldades
do grupo prendiam-se em resolver conflitos e partilhar, sendo necessario,
recorrentemente, a intervencdo do adulto, manifestando muitas dificuldades em ficar
atentas, concentradas e focados aquando de um longo periodo de tempo. Desta forma a
estratégia das mestrandas passava por realizar dialogos individuais e sinceros permitindo

que a crianga expusesse 0s seus sentimentos para a podermos ajudar da melhor forma

32



possivel. Vérias criancas do grupo ndo se sentiam escutadas. A dificuldade de gerir um
grupo de 25 criancas e a existéncia de uma sala pequena, dificultavam as interagdes
positivas. Nesse momento nasceram 0s receios na presente PP, mas com coeréncia e
respeitando 0s nossos valores enquanto futuras educadoras conseguimos dar as criancas

mais atencdo, tirando o maior proveito de todos os recursos humanos presentes na sala.

Os maiores interesses do grupo visavam as atividades de ExpressGes Artisticas,
especificamente, a plastica e a dramética. Sendo estes os dominios privilegiados e mais
proximos dos interesses e motivagBes das criangas, tivemos a oportunidade de interligar
as intengdes do grupo com o Projeto Curricular de Grupo. Tendo o projeto um maior foco
na Area de Expressdo e Comunicacdo e a Area do Conhecimento do Mundo, o trabalho
foi desenvolvido de forma articulada aproveitando a transversalidade da Area da
Formacdo Pessoal e Social.

2.2. Viver no Jardim de Infancia: Gestdo dos espacos e do Grupo de
Criancas

Dei inicio a presente Dimensdo Reflexiva sobre JI, afirmando que uma das maiores
dificuldades e um dos maiores receios no inicio da PP em JI seria a gestdo do espaco e do
grupo de criancas, sendo 0 espago pequeno para o nimero criancas. Desta forma, pretendo
expor a importancia e o trabalho realizado neste fator para promover um ambiente sereno
e rico para viver o dia-a-dia e trabalhar com o grupo de criancas, porque foi através da
gestdo do espaco e do grupo de criancas que possibilitou o desenrolar de planificacdes

coesas e coerentes.

Nas primeiras semanas de observacdo, em comunicacdo com o0 meu par pedagogico e
com a restante equipa educativa, abordou-se o facto de existir alguma confuséo
relativamente a gestdo do espaco e que a mesma interferia no comportamento das
criancas. N&o havia cadeiras suficientes para todas as criangas, 0 espaco da reunido em
grande grupo de manha ou para o conto de historias era demasiado apertado para as 25
criancas e as mesmas expressavam o seu desagrado, a este aspeto juntavam-se os conflitos
e, no fim, a gestdo do grupo era muito dificil de fazer. A mé gestdo do espaco influenciava
diretamente a gestdo do grupo, tornando o trabalho do educador complicado e, por vezes,
impossivel de realizar as propostas planificadas, tornando assim real a afirmagdo de

Portugal e Laevers (2018) referindo que por vezes “o comportamento inadequado da
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crianca é despoletado pelo medo ou pela confusdo perante a incerteza dos

acontecimentos” (p. 144).

Assim, no presente contexto comeg¢amos a sentir cada vez mais dificuldades na definicéo
de objetivos e iniciativas tendo em conta o contexto educativo em geral. E o processo de
discussdo de ideias entre professores e alunas permitiu-nos refletir e organizar 0 nosso
trabalho, sendo fatores fundamentais e os primeiros passos para encontrar solugdes, pois,
“a reflexdo sobre o contexto educativo permite aceder a uma perspetiva acercadas forgas
do contexto e do que deve ser preservado, e acerca dos pontos fracos que necessitam de
maior atengdo e investimento” (Laevers & Portugal, 2018, p. 117). Deste modo é urgente,
em todas as praticas, refletirmos, avaliarmos e modificarmos conforme as avalia¢6es que
fazemos das nossas propostas, da nossa organizagédo, do clima do grupo e da postura do
adulto. Foi necessario investir e reforcar em todos estes fatores para termos conseguido
ter uma melhor pratica e, mais que tudo, contribuir para uma maior implicacdo e bem-
estar das criancas para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Assim, mediante as
dificuldades que eu e o meu par pedagdgico sentiamos, foram refletidas com os
professores as nossas maiores dificuldades. Neste sentido, os professores deram-nos
alguns conselhos e diferentes olhares sobre o que estdvamos a realizar, de destacar que a
educadora cooperante, aceitou deliberadamente que modificAssemos o espaco e

experimentassemos a melhor maneira de trabalharmos.

Foram feitas mudancas na gestdo do espaco, das criancas e dos préprios adultos,
nomeadamente, sobre o posicionamento dos puffs (aquando das reunides em grande
grupo); a colocacgdo do adulto em pontos estratégicos para ter visao sobre todas as criancas
(organizar os adultos presentes na sala para dar suporte em todas as areas); a comunicacao
com as criancas no grande grupo (captar a atencao delas, arranjar estratégias com recurso
a instrumentos, fantoches, cancdes, a dramatizacdes, entre outros.); delimitar as areas na
sala (por exemplo: uma para jogos de construgdes e outra s6 para desenhos, e, por fim,
relacionar a avaliagdo com a planificagdo como um ciclo (refletindo, melhorando e

modificando o que ndo correu bem e como podemos mudar e melhorar).

Apos a reflexdo e a investigacao sobre a gestdo de grupo e dos espacos em JI, foram feitas
as alteragdes supramencionadas que, consequentemente, ajudaram e promoveram de
imediato uma maior organizacao e gestao que influencia todo o dia vivido no JI, desde as

rotinas as realizagOes de Propostas Educativas. Alem disso, permitiu-nos criar uma maior
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ligacdo com as criangas e elas sentiram que nos estavamos ali para elas e a trabalhar para
que, acima de tudo, se sentissem bem na relacdo com o espago, com 0s outros e com elas
proprias. Tal como Lopes da Silva et al., (2016) afirmam nos Fundamentos e Principios
Educativos explicitos nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), dentro do principio da “Exigéncia de resposta a todas as criangas”, o educador
deve: valorizar cada crianga como ser individual; colocar nas praticas pedagogicas, em
todos os momentos do dia oportunidades a todas as criancas, respondendo as
caracteristicas e necessidades individuais da crianca como ser individual e Unico e

promover o sentido de seguranca e autoestima de todas as criancas.

Em suma, tudo o que baseei as minhas palavras servird para toda a minha vida
profissional. O aumento do numero de criangas por cada sala implica adotar estratégias
para colmatar o desconforto das mesmas. Uma das formas que me ajudou a autorefletir e
compreender o desconforto das criancas era questionar-me “Sera que eu me sentia
confortavel num espago tao apertado?” e respondia a mim propria que nao, porque me
iria incomodar, iria colocar-me desconfortavel e colocar-me no papel da crianca que vive
cerca de 8h do seu dia no JI numa situacéo desconfortavel, que consequentemente se torna

para os educadores e a restante comunidade educativa.

A minha postura com cada crianga como ser individual, e foi algo que cresceu muito em
mim, assim como o nivel de compaixdo, especialmente, em JI, por haver criancas com
situacOes de vida mais delicadas do que as do grupo de criangas com quem trabalhei no
contexto de Creche, pois “todas as criangas t€m direito a uma educacdo de qualidade em
que as suas necessidades, interesses e capacidades sdo atendidos e valorizados™. E ¢ o
meu papel enquanto educadora assegurar este direito e, acima de tudo, escutar e estar 1a

com e para as criangas.

2.3. Trabalhar com a Metodologia de Trabalho por Projeto: Dificuldades

e Aprendizagens

Com o inicio de um novo semestre surgiu o desafio de experimentar a MTP com o grupo
de criancas do JI. Este projeto poderia ter a duracdo de dias ou a duragdo de vérias
semanas. No entanto, este tempo ndo € intuitivo, tudo varia consoante o contexto. Cada
projeto tem as suas proprias caracteristicas e o tempo é uma delas, sendo que o sentimos
devido as dificuldades que tinhamos em trabalhar 0 mesmo com o grupo de criancas da
presente PP.
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A MTP tem de surgir impreterivelmente de um interesse do grupo, de uma crianga ou
mesmo de um elemento da equipa. O incidente critico que d& origem ao projeto deve
despertar a curiosidade e interesse das criangas, onde existe uma vontade inigualavel de
descobrir e querer saber sempre mais, estimulando uma atividade de constante procura e

descoberta, tornando-se educativa (Oliveira-Formosinho et al., 2011).

Tudo o que sabia sobre a presente metodologia era muito vago e pouco especifico, desta
forma procurei ler autores de referéncia, inspirar-me em projetos ja realizados por antigas

mestrandas e educadoras de infancia apresentados em artigos cientificos.

A MTP, de uma forma resumida assenta na concretizacdo de quatro fases, sendo estas: (i)
definicdo do problema; (ii) planificacédo e desenvolvimento do trabalho; (iii) execugéo; e,
(iv) divulgacéo e avaliagéo do projeto. (Katz et al., 1998 & Vasconcelos et al., 2012).

Durante a presente PP surgiram diversas dificuldades na realizacdo da MTP com o grupo
de criancas, tendo estas criancas interesses muito distintos e nds, nunca tendo trabalhado
com a mesma, demoramos algum tempo a conseguir formalizar o mesmo, tendo sido o
maior desafio da presente PP. A primeira dificuldade surge logo com a opgdo sobre a

problematica a investigar,

visto que o trabalho por projeto deve respeitar determinadas caracteristicas,
nomeadamente: “ser considerado importante e real por cada um dos
participantes; ser profissionalmente relevante para todos os participantes e/ou
permitir aprendizagens novas; ser de natureza tal que tenha que ser
estudado/resolvido tendo em conta as condicBes da sociedade em que os alunos
vivem” (Mateus, 2020, p. 6). (Anexo 4 — |1l Reflexdo Individual — JI de 26 e

27 de abril de 2022)

Mesmo apés estudar, reler, pesquisar e apropriar-me sobre a MTP, existiram muitas
dificuldades que tiveram de ser superadas para iniciar um projeto que fizesse sentido para

nos e para as criangas.

Apobs todas as dificuldades, davidas e medo de ndo conseguir colocar em praticaa MTP,

apos as férias da Pascoa uma das criancas trouxe até a sala varios bichos-da-seda, os quais

36



despertaram interesse nas restantes criancas. Assim foi colocada a caixa dos bichos-da-
seda no momento da manta para todas as criangas observarem. Em conversa com a
educadora cooperante e com as criancas decidiu-se entdo avangar com um projeto para

aprofundar o nosso conhecimento sobre estes bichos e sobre a sua vida.

Desta forma, iniciou-se a MTP com as criangas. A problematica, claramente, ndo surgiu
de forma natural, pois nés enquanto adultos observamos os interesses das criancas e
propusemos a construcdo de um projeto. Katz e Chard (2009), afirmam que a tematica
pode ser escolhida em conjunto e que os adultos tém a responsabilidade de trabalhar
interesses das criangas, ao propor temas que sdo potencializadores de grandes
aprendizagens.

A partir deste preciso momento da pratica, percebi o verdadeiro significado de ser uma
educadora que ajuda, mas que, acima de tudo, tem de saber orientar e arranjar solucées e
estratégias. Assim, permite que cada crianga dé a sua opinido, realizar escolhas e orientar,
investigar e encontrar respostas para as proprias perguntas, o que implica trabalho de
antevisdo, preparacdo e previsdo, sempre estando um passo a frente e apoiar os caminhos
a trilhar nas aprendizagens das criancas. Ndo obstante o fator de que os interesses das
criangas e as suas escolhas de aprendizagem sejam exequiveis, no entanto é necessario,
enquanto educadora, reforcar nas suas planificacdes o que serad aceitavel ou exequivel

para a aprendizagem das mesmas.

Deste modo, planificou-se para os dois dias da semana seguinte a MTP. Na primeira
planificacdo do projeto surgiu logo a nossa primeira dificuldade, porque na mesma
indicAmos as questdes que seriam feitas para iniciar o projeto e como iriam ser registadas.
Sé que as questdes iniciais de “O que sabemos?”’; “O que queremos saber?”; “Como
podemos descobrir?” e “O que podemos fazer?” foram respondidas na terca-feira, e 0 que
fariamos no dia seguinte dependeria das respostas das criancas para dar seguimento ao
projeto. Assim, o grupo deparou-se com a dificuldade de apresentar uma planificagéo
mais concreta para o dia seguinte, porque s6 poderia ser mais concreta com as respostas
das criancas. No entanto, apds reflexdo, iriamos planificar o que pensavamos que eles
quisessem fazer ou como, podendo adaptar ou ndo a reflexdo para o dia seguinte

consoante as respostas das crianc;as.
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2.3.1. FASE I: Defini¢éo Do Problema

Assim, na semana da implementacdo da MTP, perante o entusiasmo das criancas que
tinham curiosidades sobre os bichos-da-seda, decidiu-se avangar com a primeira fase. Ao
longo do didlogo em grande grupo, as ideias das criangas deram inicio as primeiras duas
fases do projeto, a definicdo do problema e a planificacédo e desenvolvimento do trabalho,

para iniciar na semana seguinte.

O que ja sabemos sobre 0s bichos-da-seda?

- Viram borboletas — DH - Fazem cdcegas — VP

- A lagarta vai para o casulo e vira borboleta - As que ndo tém riscas sdo meninas — JN e

- ML LR

- Transformam-se em amarelo e viram - Tém rabo preto — HF
borboletas — FB - Fazem coc6 — RT

- Ficam verdes quando comem - JN - Seguram-se — ML

- Comem muitas folhas — LR - Respiram — BG

- Os bichos ndo comem ervas, comem folhas

de amoreira— FB

Quadro 1. Respostas das criangas a pergunta “O que sabemos?”’

O que queremos saber? ‘

- Podem mudar de cor? - O que comem?

- Ficam verdes? - Como caminham?

- Qual é a diferenca entre lagartos e bichos- - Tém patas?

da-seda? - As teias seguram os bichos?

Quadro 2. Resposta das criangas a pergunta “O que queremos saber?”
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2.3.2. FASE II: Planificagéo e desenvolvimento do trabalho

Posteriormente, foi questionado as criangas como podiamos descobrir e confirmar o que
ja sabiamos e o que queriamos saber. As respostas das criancas foram registadas nas

mesmas cartolinas A3 (Quadro 3).

Como podemos descobrir?

- Telemovel - Tirar fotografias
- Computador - Livros

Quadro 3. Resposta das criangas a pergunta “Como podemos descobrir?”

De forma a dar continuidade ao projeto foi realizada a questdo as criangas sobre o que
queriam fazer. As mesmas respostas também foram registadas na cartolina A3 (Quadro
4).

O que queremos fazer?

- Ouvir uma histéria; - Tirar fotografias;
- Danga do bicho-da-seda; - Pintar;

- Construir um casulo;

Quadro 4. Respostas das criangas a pergunta “O que queremos fazer?”

Para iniciar o projeto foram realizadas as propostas educativas decididas em grande

grupo, sempre tendo em consideracao os interesses das criangas (Quadro 5.)
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Datas e respetivas propostas realizadas

Data

26/04/2022

27/04/2022

02/05/2022

03/05/ 2022

04/05/2022
09/05/2022

23/05/2022

24/05/2022

25/05/2022

Propostas Educativas
- Leitura e interpretacdo da historia “A
lagartinha comilona”, de Eric Carle.
- Registo fotogréfico dos bichos-da-seda.
- Pesquisas no computador e em livros.
- Caminhada pelo Pomar em busca de folhas de
amoreira.
- Visualizacdo e interpretacdo de videos sobre
0s bichos-da-seda.
- Jogo dramético e danga dos bichos-da-seda.
- Pintura de casulos com aguarelas.
- Exploracdo de simetrias com borboletas e
casulos.
- Cancéo dos bichos-da-seda.
- Construcao de guiBes de entrevistas;
- Gravacdo das entrevistas;
- Apresentacdo de um video sobre as fases do
projeto e das entrevistas.

Quadro 5. Calendarizacao das propostas realizadas.

2.3.3. FASE Ill: Execucéo

A realizacdo do projeto decorreu durante quatro semanas, permitindo a concretizacdo de

propostas educativas que foram fulcrais para encontrar respostas as davidas e

curiosidades sobre os bichos-da-seda.

Durante as propostas educativas colocadas em pratica com o grupo de criancgas, enquanto

mestrandas, tentamos sempre realizar o registo escrito ou fotografico das mesmas.

Das diversificadas propostas realizadas pelo grupo, irei apresentar no presente relatorio

as mais valorizadas e significativas pelas mesmas.
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Proposta Educativa: Registo fotografico dos bichos-da-seda e Pesquisas no

computador e em livros.

Na primeira semana do projeto a proposta educativa que se realizou foi o inicio do registo
fotografico dos bichos-da-seda e a pesquisa no computador, em livros e em esquemas
sobre os bichos-da-seda, nomeadamente, o seu ciclo de vida, o seu habitat e alimentacao.
Apos o fim das pesquisas foi proposto as criangas que representassem . N
o ciclo de vida dos bichos-da-seda através do desenho. Durante a ﬂ

realizacdo dos desenhos as mestrandas pediam as criancas para
explicarem os seus desenhos, de forma a perceber, também, se as
criangas tinham percebido e entendido o ciclo de vida dos bichos-da-

seda.

Figura 2 - Processo de Investigacéo sobre o Ciclo de Vida dos Bichos-da-Seda.

A analise do conjunto destas propostas educativas que se interligam mutuamente
proporcionou um amplo desenvolvimento de competéncias ao grupo de criancgas, ao
abranger as diversas areas de conteildo enunciadas nas OCEPE. Na area de Conhecimento
do Mundo, por exemplo, a pesquisa na internet e dos esquemas as criangas, 0 registo
fotografico da evolucdo diaria dos bichos-da-seda permitiu que reconhecessem e
identificassem as diferentes fases de vida dos bichos-da-seda. Na Area de Expressdo e
Comunicacdo, no dominio da Comunicacdo Oral, as criancas tiveram oportunidade de
partilhar oralmente ou fotografaram as pesquisas que realizaram. No que concerne & Area
de Formacdo Pessoal e Social, foi trabalhada a autonomia, sendo que no processo de
fotografar e interpretar esquemas e fotografias as criangas realizaram de forma auténoma,
tendo apenas o suporte do adulto para a pesquisa no computador. O respeito pelo outro
esteve presente em todas as atividades, assim como o partilhar e o saber trabalhar e
comunicar em grupo, além de ouvir atentamente os colegas. Foi um conjunto de
atividades que permitiram a existéncia de um ambiente rico que promoveu o

desenvolvimento integral das criancas em diversas dimens6es como acima mencionadas.
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Proposta Educativa: Caminhada pelo Pomar em busca de folhas de amoreira.

O inicio da planificacdo do projeto foi feito de acordo com as propostas das criancas.
Ap0s as pesquisas as criancas descobriram que os bichos-da-seda apenas se alimentavam
com folhas de amoreira e que tinham de ser verdes e frescas. Sendo que existia um Pomar
e uma zona verde no Jl, o grupo decidiu ir em busca de folhas de amoreira. Eu e 0 meu
par pedagdgico optamos por criar mais estimulos e desafios no espaco exterior, ao sentir
que este ndo estava a ser aproveitado para a concretizagdo de aprendizagens. Enquanto
futura educadora tenho de ter em consideracdo que 0 espaco exterior € um espacgo
educativo que potencializa inimeras aprendizagens. A caminhada pelo pomar da
instituicdo foi realizada em pequenos grupos. Na exploracdo houve imensas vivéncias
com a natureza que contribuiram para o conhecimento de novas espécies de plantas, o
conhecimento do nome de arvores e ainda para a aprendizagem do risco ao ter de precaver

perigos que possam existir no N0SSo percurso.

Na exploragdo do pomar, em primeiro lugar as criangas pronunciaram, imediatamente, a
nocdo de perigo, pois ao descer numa zona de terreno mais ingreme uma crianga disse
“Temos de ter cuidado com os buracos e o chao para nao cairmos”. Neste exato momento
a crianca ja apresentou a nogao de perigo e a importancia de alertar as restantes criangas
para serem mais cuidadosas. Segundo Neto (2020) é fulcral que a crianca crie uma
conexao com a natureza através do proprio corpo e com esta ligacéo a crianca desenvolve
0 autocontrolo e a consciéncia corporal, tal como aconteceu nesta exploracdo do pomar.
Além de desenvolverem o autocontrolo e a consciéncia corporal, as criancas
reconheceram as papoilas como flores, e fizeram afirmacgdes como: “as arvores que ddo
laranjas sdo laranjeiras”. No entanto, verificou-se que ndo existiam folhas de amoreira
para os alimentar, procedendo-se entdo ao didlogo com as criancas de forma a perceber
como poderiamos arranjar as folhas. As criangas logo se disponibilizaram para trabalhar
em equipa com 0s pais e ir para casa questionando se podiam trazer ou se algum dos pais
conseguia trazer. Apds um momento de reflexdo, algumas criancas ficaram tristes por ndo
encontrar as folhas de amoreira, mas muito felizes porque nunca tinham explorado aquele
espaco exterior e afirmaram que além de aprender coisas sobre as flores e as arvores deu
para “Fazer percursos divertidos”, como conseguir ultrapassar um tronco com cuidado e
caminhar num sitio com o chdo diferente. Conseguimos perceber que além do
envolvimento com a Area do Conhecimento do Mundo, também houve um grande
envolvimento com a Area de Formagc&o Pessoal e Social
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2.3.3. FASE IV: Divulgacéo/Avaliacdo

Na presente fase, todas as aprendizagens adquiridas pelas criancas sdo espelhadas através
das apresentacdes e das reflexdes sobre o que foi realizado durante o projeto. Num
momento inicial foi realizada uma conversa com as criancas onde se questionou o0 que
gostariam mais de fazer no projeto, algumas das respostas registadas foram: “Ir ao Pomar”

—F., “Fazer as entrevistas”; MA. e “Fazer pesquisas no computador” — VR.

Ao realizar um didlogo em grande grupo, ficou acordado que a divulgacdo do projeto
seria feita através de um video, com fotos e videos das atividades e entrevistas “Como
numa reportagem” — LF. Comecgou-se por organizar as criangas em grupos onde havia o

entrevistador, os entrevistados e o que iria gravar.

As gravacdes foram feitas em grupos de trés criangas com o apoio de um adulto para dar
suporte com as gravacdes realizadas através de um tablet. As entrevistas consistiam no

gravador, no entrevistador e no entrevistado.

A fim da apresentacdo das gravacgdes, eu e 0 meu par pedagogico, editdmos as mesmas
de modo a construir um video, juntamente, com fotografias e videos das criancas durante

a realizacdo das atividades. No dia seguinte, foi apresentado o video as criancas.

A avaliagéo do projeto foi concretizada tendo em consideracao as respostas dades pelas
criangas numa conversa sobre o projeto e, também, foi questionado o que poderia ter sido

feito de forma diferente para melhorar o projeto.
2.4. Consideracdes Finais

A fim de realizar as consideracdes finais sobre a PP em JI, pretendo sintetizar as inimeras
aprendizagens realizadas que me permitiram evoluir e tornar-me numa pessoa mais
argumentativa e sabia. Foi sem duvida umas das praticas em que eu entrei em conflito
cognitivo, apresentando muitas davidas e dificuldades para iniciar um caminho leve e
harmonioso. As mesmas foram fulcrais para aprender, porque errar e ndo conseguir fazer
0 que quero faz-me aprender e em todos os caminhos tragados, ndo posso exclamar pela
perfeicdo, pois ndo existe, mas posso todos os dias tentar ser melhor do que fui quando

comecei.
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A presente valéncia permitiu-me desenvolver variadas aprendizagens, tais como, (i) a
importancia de reconhecer todos os estadios de desenvolvimento e caracteristicas
atribuidas as diferentes idades, (ii) a necessidade de saber gerir o grupo, 0 espago e 0
comportamento em democracia com as proprias criangas, (iii) a construcdo de
planificacbes coesas e coerentes, para desenvolver uma pratica significativa (iv) a
importancia de avaliar e saber avaliar para construir novos desafios para e com as
criancas; (v) a educadora deve ter a capacidade de comunicar com a restante comunidade
educativa, a fim de existir um funcionamento harmonioso no espaco e, (vi) a necessidade
de saber justificar e interligar a planificacdo com os interesses e as intencionalidades
educativas adequadas ao grupo de criangas, de forma a apresentar uma pratica rica em
aprendizagens onde é valorizado o papel e o respeito pelos interesses das criangas e,

também, as suas necessidades.

Durante os ultimos meses de PES, nas valéncias em EI, consegui perceber que para ser
uma boa educadora preciso de reinventar-me e repensar em tudo o que fago, para o bem
das criangas e para 0 meu proprio bem. Houve situacdes em que ao querer dar tudo de
mim acabei por me perder e entrar em conflito cognitivo, assim preservei o descanso para
tornar o meu caminho mais harmonioso, e consequentemente, melhor. Valorizo o bem-
estar da crianca, o respeito e a valorizacéo pelas suas capacidades, quer seja nas propostas,
quer seja no dia-a-dia. Todos 0s momentos s&o momentos de aprendizagens, por exemplo,
ao querer recolher o lixo, ao querer ajudar nas limpezas, a crianca esta a tornar-se
autonoma e com valores, atitudes e respeito pelos outros ao manter os espacos limpos e
organizados. Sinto que exige uma necessidade enorme de fazer os adultos repensarem na
importancia de deixarem as criangas brincarem mais, pois por vezes senti que as criancgas
ja apresentam dificuldades em querer brincar, ou até preferirem ficar na sala a fazer outra
coisa. E é 0 nosso papel, mudar mentalidades, mostrar evidéncias de que é errado ndo
valorizar o “brincar” como metodologia para as criangas aprenderem a fazer, aprenderem
a ser e, acima de tudo, a serem felizes e espontaneas, respeitando o outro. O caminho faz-
se caminhando sem nunca desistir e foi esta forca que fez com que os medos do inicio se
tornassem certezas sobre a educadora que quero ser e melhorar de dia para dia na presente

pratica.
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CAPITULO 2 — VIVENCIAS E APRENDIZAGENS REALIZADAS NAS PRATICAS
PEDAGOGICASEM 1.°CEB

O presente capitulo encontra-se no fim da Parte | do relatorio. Este procura espelhar as
aprendizagens significativas proporcionadas nas vivéncias da PP em contexto do 1.° CEB.
O ultimo ano de mestrado, deu-me a oportunidade de realizar a pratica em dois contextos
diferentes, mas com duas caracteristicas iguais entre ambos. No 1.° semestre a PP foi
realizada numa turma de 1.° ano e no 2.° semestre a PP foi realizada numa turma de 1.°e
3.°ano. Sendo as caracteristicas comuns, o facto de ambas serem numa instituicdo publica
e terem alunos do 1.° ano de escolaridade, o que me permitiu “quase” acompanhar todo o

curriculo do 1.° ano de escolaridade durante um ano letivo.

Para espelhar as minhas aprendizagens e o meu trabalho realizado no 1.° CEB, irei
apresentar os contextos onde estive e refletir de modo critico e fundamentado os quatro
pilares que moldam uma prética: observacdo, planificacdo, avaliacdo e intervencao, bem
como, demonstrar evidéncias do trabalho realizado ao longo dos semestres que me

permitiram evoluir enquanto futura profissional de educacéo.

1. OS CONTEXTOS EDUCATIVOS

1.1. 0O 1l.°ano de escolaridade

No 1.° semestre do ultimo ano de mestrado, tive a oportunidade e a sorte de realizar a PES
numa turma de 1.° ano do 1.° CEB. A mesma foi realizada numa Instituicdo Publica,
localizada no concelho de Leiria, com inicio a 26 de setembro de 2022 e término a 11 de
janeiro de 2023. Trata-se de uma Instituicdo que da resposta a valéncia de 1.° CEB, tendo
uma turma de cada ano letivo do mesmo ciclo (1.°, 2.°, 3.° e 4.° anos). Esta era composta
pelas quatro salas dos respetivos anos de escolaridade, dispunha de uma biblioteca
escolar, um refeitério, uma sala de professores e de um espago exterior composto por:

zona de parque infantil, de campo de jogos e de jardim.

A sala da turma de 1.° ano situava-se no rés do chdo da instituicdo, dentro da sala
encontravam-se os cabides dos alunos (identificados com o respetivo nome), dois quadros
(um de giz e um branco), quadros de cortica (para afixacdo de pdsteres e trabalhos dos
alunos), uma bancada com lavatério, uma estante, um armario (para arrumacdo dos

materiais), mesas, cadeiras (organizadas em ilhas), secretaria de apoio a docente de turma
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com computador e projetor. A sala beneficiava de luz natural, funcionando como uma
mais-valia em termos ecolégicos. De acordo com a gestdo e organizacdo do espago da
sala (mesas e cadeiras), estas eram modificadas consoante as propostas e a adequacéo do

grupo de alunos aos lugares que ocupavam, de forma, ao bom funcionamento das aulas.

O grupo era constituido por 20 alunos, com idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 7 anos
de idade. Segundo (Papalia, Feldman, & Olds, 2006), nesta faixa etéria existe a transi¢éo
entre 0 estagio pré-operatério e o estadgio operatorio concreto que se inicia,

aproximadamente aos 7 anos de idade. De acordo com Piaget,

as criancas entram no estagio de operagdes concretas, quando podem utilizar
operacdes mentais para resolver problemas concretos (reais). As criancas Sao
entdo capazes de pensar com logica porque podem levar multiplos aspectos de
uma situacdo em consideracdo. Entretanto, as criancas ainda sdo limitadas a
pensar em situacdes reais no aqui e agora. (Papalia, Feldman, & Olds, 2006, p.

365)

Para além disso, na presente faixa etaria as criancas ja conseguem compreender a
comunicacdo oral e escrita, tal como Papalia, Felmon &Olds afirmam (2006, p.38) que
“[a] aquisicdo de habilidades de escrita ocorre em paralelo ao desenvolvimento da

leitura”.

De acordo com as necessidades de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, um
aluno tinha microcefalia, dois alunos tinham hiperatividade e défice de atengdo e, por fim,
um aluno sofria de anemia crénica. Estes fatores foram relevantes para conseguir

compreender e ter um olhar mais atento para trabalhar com os mesmos.

A turma apresentava uma variedade de nacionalidades, mesmo assim realizando uma
visdo sobre o grande grupo todos apresentavam interesses comuns, como por exemplo, o
gosto pelo brincar com elementos naturais e a realizacdo de jogos pedagogicos para o

desenvolvimento de aprendizagens.
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1.2. 0O 1l.°e3.°anos de escolaridade

No que diz respeito a ultima PP do 1.° CEB, realizada no Gltimo semestre do mestrado,
realizei a minha PES numa turma de 1.° e 3.° anos de escolaridade, numa escola bésica
da rede publica localizada no concelho e distrito de Leiria, com inicio a 20 de fevereiro
de 2023 e término a 7 de junho do mesmo ano. Trata-se de uma Instituicdo que da resposta
a valéncia de 1.° CEB e é constituida por 3 turmas, uma de 1.° e 3.° ano, uma de 2.°ano e

uma de 4.° ano de escolaridade.

Esta era composta pelas trés salas dos respetivos anos de escolaridade e uma sala onde
eram realizadas as aulas de apoio e de Inglés. Dispunha de uma biblioteca escolar, um
refeitorio, uma copa, e por um espaco exterior com zona de parque infantil, de campo de
jogos, jardim e uma horta pedagdgica. Nos corredores encontravam-se os cabides de cada

aluno, devidamente identificados, para guardarem os seus casacos e as suas lancheiras.

A sala da turma de 1.° e 3.° ano, situava-se no rés do chao da Instituicdo, dentro da sala
encontravam-se dois quadros (um de giz e um branco), quadros de cortica (para afixacdo
de posteres e trabalhos dos alunos), uma bancada com lavatério, uma estante e um armario
(para arrumacao dos materiais). As mesas e cadeiras eram organizadas por anos letivos,
de um lado os alunos do 1.° ano e do outro os alunos do 3.° ano, de forma, a facilitar a
gestdo dos dois grupos e circulacdo na sala de aula, além disso, tal como na P.P anterior
a disposicdo das mesas e dos lugares eram mudados consoante as propostas realizadas.

Tal como a sala do 1.° ano, a mesma beneficiava de luz natural.

A sala era composta por diversos recursos didaticos para suporte a aprendizagem, como
os sélidos geomeétricos, globo terrestre, material multibasico e diversos mapas e cartazes
com os conteudos. Para a realizacdo das aulas, estes eram utilizados para apoiar o docente
na sua acao educativa e tornar a sala de aula um lugar mais atrativo e repleto de elementos

motivadores e facilitadores para a aprendizagem.

A PP desenvolveu-se com uma turma de 1.° e 3.° anos de escolaridade, constituida por 17
alunos (7 do 1.° ano e 10 do 3.° ano), sendo 8 do sexo masculino e 9 do sexo feminino,
com idades compreendidas entre os 6 e 9 anos de idade. De forma a organizar os dados
informagdes identitarias e uma referente as atividades extracurriculares, atividades de

maior interesse, areas de preferéncia, maiores dificuldades, menores dificuldades, o que
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gostavam de fazer, se frequentavam o ATL/CAF ou apoio em casa e como se sentiam em
casa (Anexo 6 — Questionamento realizado aos alunos). Estas questdes permitiram-nos
conhecer cada crianga como ser individual, perceber que influéncia as atividades
extracurriculares e apoio ap6s periodo letivo tinha nos alunos, que atividades poderiamos
adaptar para ir ao encontro dos interesses dos alunos e saber como cada um se sentia na
escola, descobrindo no dia-a-dia quais seriam as atitudes e o nivel de bem-estar dos alunos
para estarem predispostos para a aprendizagem.

Apobs verificacdo das tabelas, confirmou-se a existéncia de 4 alunos com nacionalidade
brasileira, 12 de nacionalidade portuguesa e 1 de nacionalidade venezuelana. Na turma,
4 alunos apresentavam necessidades que tinham de ser consideradas no dia-a-dia e
precaver possiveis incidentes criticos sendo estas: 4 alunos sofriam de alergias e 1 aluna
tinha asma. Nenhum aluno era referenciado com NEE, no entanto, 3 alunos frequentavam

sessOes semanais de terapia da fala.

Durante o periodo de observacdo houve a oportunidade de assistir a momentos de
interacdo entre professora-alunos e alunos-alunos. Percebeu-se a facilidade de alguns
alunos em recontar episodios do seu dia-a-dia, fim de semana, entre outros. Os alunos
estabeleciam relacBes positivas com todos os adultos da Instituicdo. No que concerne a
interacdo entre alunos-alunos era percetivel a existéncia de pequenos conflitos que ap6s
comunicagdo eram, rapidamente, resolvidos. Caracterizava-se por ser um grupo na sua

génese, ativo, conversador, dindmico, participativo, curioso e explorador

Manifestavam algumas dificuldades em ficar atentos, concentrados e focados aquando de
um longo periodo. Em relacdo a autonomia, o grupo era bastante autbnomo no que dizia
respeito a higiene pessoal e em relacdo a arrumacdo da sala. A maior dificuldade do
grande grupo era aguardar pela sua vez para participar. De realcar que a maioria do grupo

tinha conhecimento das regras da sala e ndo manifestava dificuldades em cumpri-las.

Como se pode observar perante as evidéncias dos registos sobre os alunos, € percetivel o
facto de no 2.° semestre ter sido feita uma caracterizacdo mais cuidada e pormenorizada
sobre cada aluno a nivel individual. Este registo de dados permitiu-nos ter uma percecao
mais detalhada sobre o que poderemos realizar nas PP, de forma, a ir ao encontro dos
interesses dos alunos. Cruzando os seus passatempos preferidos, jogos e atividades com

os conteldos a trabalhar.
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2. OS DESAFIOS E APRENDIZAGENS EM REDOR DO 1.c CEB

2.1. A observacéo

Todos os contextos educativos carecem da necessidade de ser um olhar observador e
atento. A observacdo engloba varios fatores cruciais para o desenvolvimento de préaticas
educativas, sendo estes: 0 comportamento dos alunos, as relagdes/interacdes aluno-aluno
e aluno-professor, a observacdo do espaco fisico e a observacdo do desenvolvimento e
aprendizagens dos alunos, necesséria para planificar de acordo com a necessidade dos

mesmaos.

A observacao é a primeira acdo de qualquer pratica educativa, tal como é referido no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO), sdo necessarias acoes
pedagogicas, de forma a garantir e adequar a acdo educativa. No que diz respeito a
observacdo, o documento acima mencionado informa que na acdo docente é necessario
“organizar o ensino prevendo a experimenta¢do de técnicas, instrumentos e formas de
trabalho diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de aula ou fora dela,
atividades de observagao, questionamento da realidade e integracdo de saberes” (Martins
et al.,, 2017, p. 31). O que explica que sem a observacdo ndo é possivel realizar a
organizacdo do espaco, delinear estratégias, planificar coerentemente e,
consequentemente, desenvolver as aprendizagens dos alunos. O principio da observacédo
ndo pode ser colocado de lado, porque se assim for o risco de as préaticas educativas ndo

resultarem é imediato.

No decorrer da PES no 1.° CEB, sentia-me curiosa, positiva, mas por um lado sentia-me
desafiada, porque 0 medo de ndo conseguir alcancar cada aluno na sua individualidade e
nas suas individualidades, bem como receava o0 modo como poderia atuar e comunicar
com cada um deles. Questionava constantemente se conseguiria ser uma professora que
correspondesse aos interesses e necessidades de cada um, como iria gerir os diversificados
ritmos de desenvolvimento e aprendizagem, se iria conseguir ser explicita nos contetdos

a abordar e se iria conseguir revelar conhecimento cientifico na lecionagéo das aulas.

No primeiro contexto de 1.° CEB, com a turma de 1.° ano foi uma aprendizagem que se
foi construindo ao observar e refletir sobre cada um dos alunos, conseguindo pouco a

pouco atingir e superar as minhas questdes. No segundo contexto de 1.° CEB, no periodo
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de observacéo foram logo realizadas tabelas para perceber desde as primeiras semanas de
observacdo as caracteristicas dos alunos, as suas necessidades e interesses, o que facilitou
para a planificacdo e desde cedo a construgdo de uma relagdo com os alunos. Mas nao
foram tabelas e respostas que me deram logo as respostas por completo, também acabou
por ser um processo de desenvolvimento aquando do inicio das minhas primeiras
intervengdes. No entanto, realco o facto de ser uma mais valia conhecer os alunos,
conhecer como eles se sentem e quais as necessidades, 0 que se tornou mais simples de
refletir e associar comportamentos ao contrario da PPl em 1.° CEB onde a observacao e
as caracteristicas de cada aluno foram generalizadas num todo e ndo individualmente

como no semestre seguinte.

A observacdo trata-se de uma técnica para recolher dados e adquirir informacGes, de
acordo com Marconi e Lakatos (2002). Ao longo de todos 0s semestres, procurei sempre
gue a minha postura e acdo valorizasse cada crianca como ser individual, com
necessidades proprias. Ainda de acordo com o0s autores supramencionados, a observagdo
permite “um contacto mais direto com a realidade” (p. 88), onde tem de estar presente o

ver e ouvir as a¢Oes dos grandes grupos, mas também os pequenos detalhes de cada aluno.

Em suma, é importante destacar que todos estes momentos contribuiram,
significativamente, para aprimorar a minha préatica educativa. As observagdes devem ser
um processo continuo e ndo apenas realizadas num momento inicial, pois todos os dias
os alunos apresentam necessidades diferentes e temos o dever de observar e refletir, ao
cruzar estes dois fatores, encontraremos solugdes e conseguiremos realizar praticas ricas,
como descrito pela visdo de Estrela (1984), “o professor para poder intervir no real de

modo fundamental, terd de observar e problematizar” (p. 26).

2.2. A planificacdo

A planificacdo € sempre um desafio enorme que se coloca, principalmente, nas primeiras
semanas de PP, nos diferentes contextos. E a primeira estrutura, a primeira vez que temos
de associar tempos certos as propostas educativas que vao ser realizadas e também as
proprias propostas. E preciso pensar muito bem no nosso papel, no papel dos alunos e nos
conteudos que tém de ser trabalhados. Uma das questdes fulcrais que me fizeram, sempre,
refletir e criar mais desafios perante a elaboracéo das planificacdes era “Como o podemos
fazer de uma forma lGdica que motive e torne 0 momento de aprender mais motivador e

dindmico?”. Esta questdo vai ao encontro do sucesso que nds queremos que os alunos
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tenham. Perante grupos coesos, curiosos e com potencial para serem os melhores estava
nas nossas maos, enquanto futuras docentes, fazer com que eles continuassem num
crescimento de desenvolvimento e aprendizagem positivo sem 0s perdermos e sem 0s
desmotivarmos. Assim, em todos os contextos pensou-se, sempre, planificar atividades

mais praticas para introduzir conteudos novos.

A planificagdo servia de guia para toda a minha atuacdo. No entanto, atras de todas
aquelas descricdes a nivel pessoal e profissional penso para mim “Vou iniciar este
conteddo e quero que eles aprendam e consigam fazer isto”. Tal como Aigh (2010)
afirma, o docente deve comecar sempre uma aula com um objetivo concreto, no entanto,
refere que no inicio das préaticas docentes estes focam-se no que é para fazer. Ou seja,
aconteceu-me nas minhas semanas de intervencao, mas foi algo que foi melhorando com
0 passar do tempo, da experiéncia, do contacto com os grupos de alunos e a cada semana
que passava. Isto tratava-se de colocar os “pés pelas maos” e trabalhar ao contrario. Por
isso, comecei a ver a planificagdo como um guia e ndo uma lista de tarefas que tinha de
reproduzir tal como estavam escritas. Até porque temos de estar sempre a adaptar
situacOes que ndo estdo planificadas e tém de ser feitas ou o contrario. Além disso, 0s
procedimentos da elaboragdo da planificagcdo iniciados pelos docentes dao “um sentido
também de direcdo, tanto a alunos como a professores e ajudar os alunos a tornarem-se
mais conscientes nas metas implicitas nas tarefas de aprendizagem que tém de cumprir.”

(Arends, 1995, p. 46).

Em conformidade com as planificacdes realizadas ao longo de todos os semestres, sinto
que as mesmas foram no inicio um grande desafio para nés. No entanto, com o apoio das
professoras cooperantes e da professora supervisora conseguimos evoluir a partir dos
feedbacks dados pelas mesmas e construir com 0 meu par pedagdgico, planificacdes em
ambos 0s semestres onde incorporavam 0s objetivos, as competéncias 0s conteudos, a
descricdo de atividades e a avaliacdo. A planificacdo para a turma com dois anos de
escolaridade era mais complexa e exigia que se cruzassem estratégias € 0 N0SSO

posicionamento para conseguir lecionar a ambos 0s anos letivos.

De ressalvar que uma coisa que poderemos acrescentar a planificacdo é a
indicacdo de trabalho direto e indireto, para especificar a nossa zona de atuagao

a determinado momento o que ira facilitar, consequentemente, a nossa gestdo e
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organizacdo das atividades letivas realizadas em sala de aula. (Anexo 7 — Il

Reflexdo Individual — PP- 1CEB de 27 a 29 de marco de 2023)

Em relacdo as atividades realizadas e que foram concretizadas, fomos sempre tentando
diversificar e melhorar consoante os interesses das criancas, de forma, a motivar os alunos
para a aprendizagem. Ao longo dos dois semestres em 1.° CEB procurei sempre adequar
a minha postura face ao grupo de alunos, as atividades desenvolvidas e aos seus interesses
e motivagdes. E um processo complexo, onde estio sempre presentes trés momentos — o
antes, o durante e o depois. O antes para preparar e organizar o nosso discurso, tal como
0S Nossos objetivos e como vamos agir perante todos 0s momentos que fazem parte das
aulas. Durante, € o momento em que colocamos em pratica 0 que, previamente,
planificdmos e treinamos para ser bem-sucedidas. E, num ultimo momento, o apds,
essencial para refletir e conversar em grupo para perceber o que correu bem ou ndo, o que
podemos melhorar e como. Todos 0S momentos sdo essenciais, para chegar onde

queremos chegar, ou seja, ao sucesso.

Durante todo o processo de PP, tentou-se planificar atividades para serem realizadas em
grupos, sendo que os alunos se mostravam entusiasmos quando as mesmas aconteciam e
era visivel que aprendiam uns com os outros. No entanto, foi necessario reforcar a nogao
de trabalho cooperativo com os alunos, pois por vezes surgiam conflitos e, desta forma,
foram construidas solucbes para evitar que 0s mesmos sucedessem e 0s alunos
realizassem as tarefas em conjunto. As estratégias passavam por eleger o responsavel pela
comunicacdo com a mestranda, o gestor de siléncio, o responsavel pelo registo e o
responsavel pelos materiais. Todas estas funcdes eram atribuidas consoante os trabalhos

ou jogos a realizar.

Em suma, reflito para mim mesma que o envolvimento dos alunos nas
atividades dos alunos gera-se através de propostas dindmicas e do interesse
deles. No entanto, € necessario alerta-los para o facto de respeitarem mais o
trabalho em sala de aula ndo conversando tanto, acabando por ndo concretizar

os trabalhos corretamente, sendo que de 2022 tém capacidades para isso (Anexo
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X — IV Reflexdo Individual — PP1 DO 1.° CEB - de 31 de outubro e 2 de

novembro de 2022).

Na realizacdo de todas as propostas, existiam momentos que tinham aprendizagens
integradoras. De forma a conseguirmos construir corretamente uma planificacdo
interligada com os conteldos e objetivos decorremos a leituras de documentos essenciais
para sabermos o0 que estavamos a fazer, nomeadamente, o Perfil dos Alunos A Saida da

Escolaridade Obrigatoria (ME, 2017) e as Aprendizagens Essenciais.

2.3.  Aintervencao

As intervencdes eram 0 auge do meu nervosismo, mesmo que tivesse treinado, estudado
e relido as planificagfes existiam sempre momentos na docéncia que surgem e ndo séo
estudados, simplesmente, foram espontaneos e no 1.° CEB vivenciei muito esses
momentos. Existe uma correlacdo entre as planificagdes e as intervencdes, de acordo com
Braga, Vilas-Boas, Vieira e Vieira (2004), as planificacGes sdo essenciais, permitindo ao
docente estabelecer e delinear os objetivos de aprendizagem, além de que permitem
também antecipar algumas situacfes, tornando-se flexivel e tendo o professor a
capacidade de desenvolver e colocar em pratica diferentes perspetivas. Todos 0s
momentos das nossas vidas obrigam-nos a ter de ganhar coragem para ultrapassar
obstaculos, o caminho da educacdo é igual. Sdo caminhos que exigem perseveranca,
resiliéncia e criatividade para correrem da melhor forma possivel. Todos os momentos de
improvisacao para conseguir prosseguir com as acdes educativas exigem a capacidade do
improviso e a existéncia de um professor mediador ao invés de um docente transmissivo.
Durante a minha PP procurei, sempre, colocar em prética o ensino socio construtivista,
baseado na participacdo dos alunos para a construgdo do préprio conhecimento, tendo a

capacidade de improvisacdo para colmatar os momentos que surgem no dia-a-dia.

Dessa forma, procurava entender o que havia para além do que eram 0s contetdos e
questionar-me a mim propria onde € que poderiam surgir dividas, nomeadamente, a nivel
do vocabulario, das regras de ortografia, entre outras curiosidades. Estes momentos
tornavam-se dialogos espontaneos e tentava sempre com que a minha voz nao tremesse,
nas situagdes em que ndo conseguia dar resposta adotava estratégias como ‘“Vamos
pesquisar em casa e amanha exploramos em conjunto”, recorria a algum material onde

sabia que estava explicita as davidas e/ou curiosidades dos alunos e assim ultrapassava
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um dos meus maiores receios, 0 de ndo saber e o facto de transmitir aos alunos que era a
professora e ndo sabia e dai poderem desvalorizar o meu trabalho. O estigma de uma
professora desejar ser perfeita e pretender saber dar resposta a tudo o que os alunos
questionam € algo que me causa ansiedade e ser sincera ao dizer que eu propria nao sabia
concretamente e tinha de pesquisar para lhes dar respostas fazia-me sentir como uma ma
docente, sem ser merecedora de estar naquela posicao tdo valiosa que é a de proporcionar
contextos e momentos ricos em aprendizagens. Mas na verdade é que ninguem detém
toda a sabedoria do mundo, e ao longo do tempo de mestrado e apds mestrado continuo

a aumentar o meu leque de conhecimentos e vai-se tornando mais facil.

No que concerne a minha intervencao considero que a minha evolugéo tenha sido linear
indo ao encontro das sugestdes recebidas. Ao refletir sobre todo o percurso efetuado por
mim, considero que me mostrei cada vez mais preparada, segura e assertiva do que fazia
e do por que € que fazia. Esta evolucdo prendeu-se com a capacidade de assertividade,

seguranca e relacionamento com as turmas.

Ao longo de todos o0s semestres alguns comentarios que recebi estavam relacionados com
melhorias na atuacdo e outras estratégias que poderia adotar perante a turma, criando

lacos afetivos e, consequentemente um clima de seguranca e confianga com 0s mesmos.

2.4. A avaliacdo

No que concerne ao processo avaliativo, apesar de ja deter alguns conhecimentos sobre o
curriculo, ainda tinha muitas dificuldades na aplicabilidade de modalidades de avaliacao
. Ciente de que, “somos diferentes e aprendemos de formas diferentes. Aprendemos
guando encontramos significacado, valor, ligacdo com nossa vida, quando saimos da zona
de conforto” (Moran, 2022, p. 5) e que “o processo de aprendizagem € Unico e diferente
para cada ser humano, e que cada um aprende o que é mais relevante e que faz mais
sentido para si, que gera conexdes cognitivas e emocionais”, a0 longo da préatica tentei ter
sempre presente estes aspetos em consideracdo nas diferentes areas e dominios de

intervencao.

No que diz respeito a avaliacdo dos alunos, foi um processo complexo e exigente. A
percecdo para a aplicabilidade de avaliagOes coerentes tornou-se um trabalho de equipa
em reflexdo com a professora cooperante e com 0 meu par pedagogico. A avaliagdo é

muito mais do que atribuir classificagdes aos alunos, deve ser também “utilizada para
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contribuir para a melhoria das aprendizagens dos alunos e para a garantia de que todos
possam ser acompanhados neste processo” (Cosme et al., 2020, p. 13). Neste sentido,
devem ser diversificados os métodos de avaliacdo, sendo preponderante a avaliagdo
formativa, através de feedbacks, comentarios e apreciacdes diarios a todos os alunos,
consoante as dificuldades de cada um. De acordo com Cortesdo (2002), a avaliagédo
formativa é o guia para tornar o processo de ensino-aprendizagem coerente e positivo,
onde se observam acgdes dos alunos que nos fazem readaptar o processo educativo para
dar apoio aos alunos, sendo o papel do professor o de adaptar as propostas, identificar

dificuldades e aspetos a melhorar, para uma pratica eficaz.

Em ambos os semestres eram eleitas trés atividades semanais, onde eu e 0 meu par
pedagdgico optdmos por criar descritores de desempenho, além disso, era feita uma
reflexdo inicial que justificava o enquadramento de cada aluno em cada um dos
descritores de desempenho. No inicio ndo descreviamos nas avaliacOes as estratégias a
adotar e solugdes para melhorar o desempenho dos alunos, no entanto, ap6s feedback das
professoras cooperantes e professora supervisora, comecou a ser realizado 0 mesmo que
revelou ser um método eficaz e positivo para a progressao da avaliacdo das aprendizagens

dos alunos.

A introducdo de estratégias e solucbes para melhorar o desempenho dos alunos nos
relatdrios de avaliagdo revelou-se uma préatica significativa, com impactos positivos tanto
para os alunos como para mim e para 0 meu par pedagogico. Este "upgrade” permitiu que
as avaliacbes fossem além de uma descricdo objetiva do desempenho e transformou-se
num conjunto de ferramentas dindmicas que ajudavam na orientacdo e no suporte ao
desenvolvimento individual dos alunos. Para os alunos, a identificacdo de estratégias
concretas nos temas em que mais dificuldades tinham, proporcionou-lhes ter nocdo do
que era necessario focarem-se sobre para progredir nas areas mais desafiadoras de cada
um. Esta abordagem promoveu um maior envolvimento ativo dos alunos no seu proprio
processo de aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias de
autorregulacéo e de reflexdo critica sobre o seu desempenho. Para mim e para o meu par
pedagogico, a inclusdo de estratégias e solugdes funcionou como um recurso valioso na
pratica pedagoOgica, uma vez que possibilitou um acompanhamento mais intencional e
direcionado. Esta prética, orientada por feedback reflexivo e individualizado, reforcou a
relacdo entre avaliacdo formativa e a melhoria continua, evidenciando um alinhamento
mais claro entre 0s objetivos e as intervencGes pedagogicas descritas nas planificacoes.
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Apbs a introducdo desta metodologia, foi possivel observar uma maior clareza no
planeamento das intervencdes pedagdgicas e uma maior motivacéo dos alunos em relagédo
as atividades propostas, sendo que conseguiamos focar-nos no processo individual de
cada aluno e saber, exatamente, onde ele necessitava de ter mais apoio de forma a
conseguir acompanhar os contetdos lecionados. Consequentemente, verificou-se uma
melhoria no desempenho dos alunos, especialmente daqueles que apresentavam maiores

dificuldades, uma vez que as estratégias delineadas atendiam as necessidades especificas.

Praticamente, esta mudanca também fortaleceu a colaboracdo entre os diversos
intervenientes no processo educativo, incluindo o par pedagdgico e a professora
cooperante ao promover discussdes mais profundas sobre as praticas avaliativas e a
personalizagdo do ensino. Esse movimento contribuiu para o enriquecimento do trabalho

docente e para a construcdo de uma PP mais reflexiva e responsiva.

A realizacdo das avaliacdes era realizada consoante as diferentes areas de contetido, sendo
importante para conseguir acompanhar as facilidades e dificuldades dos alunos nas
diferentes areas de contetudo, bem como refletir onde e a que alunos era necessario
reforcar. Tudo isto permitia ter novas ideias para adotar as estratégias e solu¢des, de forma
a reforcar a aquisicao de conhecimentos das criangas. Apds a nova introducédo da listagem
de estratégias e possiveis atividades que iriam ser positivas para o desenvolvimento e

aprendizagem das criancas

Na turma de 1.° e 3.° ano, existiam casos em que apos as primeiras avaliagdes nos fizeram
colocar em pratica a diferenciacdo pedagdgica, referenciando sempre quando a mesma
era realizada nas planificagdes, Quer em termos de descri¢édo da atividade, bem como os
préprios recursos. Segundo Niza (1998), a diferenciacdo pedagdgica € um termo usado
na pratica de diversificadas praticas educativas para promover o sucesso escolar e a
inclusdo, a diferenciacdo pedagdgica deve centrar-se nas necessidades individuais dos
alunos, adotando estratégias que respeitem seus ritmos, interesses e dificuldades, de
forma a promover o papel ativo do aluno no processo de aprendizagem. Em abril os
alunos do 1.° ano de escolaridade da presente turma ja se encontravam na revisdo dos
casos de leitura, enquanto uma das alunas ainda sé estava a iniciar o reconhecimento e
leitura das vogais e das consoantes p e t, desta forma, eram sempre criados recursos
diferentes para a aluna em questdo (Anexo 8 — Exemplo da Realizacdo de Um recurso

para a realizacao da diferenciacdo pedagogica).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todos os dias de pratica quer 0os meus sentimentos estivessem mais ou menos
a “flor da pele” encontrava em cada aluno um gesto de carinho e confianga deles em
relacdo a mim, o que se traduzia numa forca posterior para realizar as praticas. Neste
sentido, considero que Costa (s.d., como citado em Cardoso, 2013, p. 90) apresenta uma
sintese adequada do que temos vindo a construir enquanto mestrandas em correlagdo com

0 que um professor deve realizar,
Em primeiro lugar, um professor precisa de criar empatia, gostar verdadeiramente
dos alunos, ter uma postura optimista, ser capaz de os levar a aceitar desafios, ser
constante e perseverante, ser firme, ter muita paciéncia, ser muito claro quanto ao
seu papel enquanto professor e nunca abdicar do seu estatuto de educador,
respeitar os alunos, ter a paciéncia de os ouvir e compreender, ser exigente no
cumprimento das regras estabelecidas, [...], promover contactos formais e
informais com a turma e com cada um individualmente [...] para estabelecer uma

relacdo humanizada e de confianca. (p. 90)

Para além disso, sinto que, tomando o papel de professora, procurei adaptar tanto as
atividades orientadas, como os momentos de exploracdo livre, tendo em conta as

caracteristicas de cada aluno, apoiando, individualmente, cada um.

Em tom de concluséo e de reflexdo perante todas as atividades vivenciadas em prol da
Unidade Curricular de PP em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, concluo que as
experiéncias que tive oportunidade de vivenciar serdo muito fortalecedoras no meu futuro
enquanto docente, na medida em que, de todos 0s contextos consegui reunir dados e
vivéncias que me despertaram para a pratica docente. Apesar de ser um assunto que
muitas vezes € abordado, a capacidade de saber adequar a minha atuacéo e intervencao
perante o aluno, como ser individual é, realmente, uma das maiores aprendizagens que
retenho, porque sem esta capacidade e sem este cuidado ndo conseguimos conhecer cada
aluno como ser individual, mas sim o grupo e, por vezes, pode acabar por prejudicar a

nossa pratica porque descobrir cada um, é diferente de descobrir o grupo.
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PARTE Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA

Na presente parte do relatorio apresenta-se a dimenséo investigativa; esta foi realizada no
ambito da PP em JI, no 1.° ano e 2.° semestre do ano letivo de 2021/2022. Ao longo do
Mmeu percurso enquanto mestranda deparei-me com diversos incidentes criticos passiveis
de fazerem parte de uma investigacdo. Depois de muitas observacdes, inumeras
experiéncias, pesquisas e reflexdes, definimos o tema do estudo com base numa
problematizacdo intensa e incidindo numa nova questdo na realidade do sistema

educativo portugués, a vinda de criancas refugiadas de guerra da Ucrania para Portugal.

De forma a tornar a Parte 1l do presente relatorio mais acessivel e de facil leitura e
entendimento optou-se por dividir a mesma em cinco capitulos. Inicialmente,
apresentamos uma introducdo onde se explicita a problematica do estudo, como surgiu, a
pergunta de partida, os objetivos e a pertinéncia do mesmo. De seguida, é apresentado o
enquadramento tedrico suportado na revisao de literatura, fundamental para enquadrar e
correlacionar a analise de dados e discussao de resultados. Seguidamente, apresentamos
ametodologia adotada, o contexto, os participantes e as técnicas e instrumentos de recolha
e analise de dados. Posteriormente, apresenta-se a analise dos dados e discussao dos
dados. E, por fim, expomos as conclusdes do estudo e as limitagdes que surgiram ao longo
da realizacdo do mesmo, expondo o que poderia ter sido feito de diferente.

CAPITULO 1 — INTRODUCAO/PROBLEMATICA

Na terceira semana de PP em EI-JI, comecaram as nossas intervencdes e numa das
minhas semanas de lideranca recebemos a noticia de que iriamos acolher uma crianca

nova, sendo esta uma crianga ucraniana refugiada de guerra com 5 anos de idade.

Apobs a Educadora Cooperante receber a noticia, as mestrandas encontravam-se no
momento de reflexdo realizado ao fim do dia com as criancas da Sala 4 e pediu para contar
uma noticia que a deixara muito feliz naquele dia. Inicialmente relembrou o grupo de
criangas e questionou as mesmas sobre se estas se lembravam do que se estava a passar
no mundo, tendo varias respondido “A guerra na Ucrania”; neste sentido a educadora
cooperante fé-los refletir sobre o que os ucranianos tinham de fazer para se salvarem

dando espaco para ouvir as respostas das criancas e algumas completaram “7ém de
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fugir”; “Esconderem-se”. Na continuacdo desta reflexdo questionou “Porque é que eles
tém de fugir?” e as criangas responderam “Porque podem morrer”’; “Porque ndo tém
casa”; “Os pais ficam na guerra e as mdes e os filhos tém de fugir”. Assim, a educadora
cooperante informou as criancas de que iriamos ter na nossa sala uma colega nova, que

vinha da Ucrania e tinha 5 anos.

O dia 5 de abril de 2022 foi o0 seu primeiro dia na nossa sala. O restante grupo de criangas
inicialmente mostrou-se muito curioso, recetivo e com vontade de a agarrar e brincar com
ela. No entanto, surgem barreiras que dificultam este processo de inclusao e adaptacédo no
JI, nomeadamente sobre a lingua; no entanto, uma das meninas da sala aproximou-se da
menina refugiada estando todo o dia a brincar com a mesma, o que me fez refletir e
(re)pensar que as criangas incluem e adaptam-se através do brincar, mesmo néo tendo a
mesma lingua. Talvez possamos pensar no brincar como uma linguagem universal. Esta
observacao sobre a rececdo positiva por parte do grupo de criancas e dos profissionais
fez-me refletir e questionar sobre como promover a integragédo e inclusdo de criancas

refugiadas de guerra na rede publica da Educacgdo Pré-Escolar (EPE) portuguesa.

Desta forma, optei por aprofundar este tema e analisar como ¢é feita esta integracdo e
inclusdo por parte dos profissionais da instituicdo, pelas criancas e saber como a mée

relata o estado emocional da crianga nos dias em que vai ao JI.

1.1. PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS DE INVESTIGAGCAO

Apo6s a formulacdo de uma autorreflexdo sobre o observavel no quotidiano, sobre as
inimeras formas como a equipa educativa e 0 grupo de criancas realizou a integracdo da
crianca, fazendo com que esta interagisse e se sentisse bem no JI sem a existéncia de
comunicacéo verbal e tendo em consideracao o referido anteriormente, surgiu a seguinte
pergunta de partida: “De que forma se pode promover a integracdo e inclusdo de uma

crianga ucraniana refugiada na rede publica da EPE portuguesa?”

Desta forma, para dar resposta a pergunta de partida, estipularam-se 0s seguintes

objetivos:

- Conhecer o processo de integracédo e inclusdo de uma crianga ucraniana

refugiada num Jl em Portugal.
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-> ldentificar o papel do educador e dos profissionais da instituicdo no processo
de integracéo e inclusdo de uma crianga ucraniana refugiada.

-> Descrever o papel e o olhar da familia no processo de integracdo e inclusdo
de uma crianca ucraniana refugiada

- Descrever o papel das criangas do grupo no processo de integracéo e
inclusdo de uma crianga ucraniana refugiada.

- Conhecer as estratégias especificas adotadas por dois educadores de infancia

do concelho de Leiria que acolheram criancas ucranianas refugiadas.

1.2.  PERTINENCIA DO ESTUDO

A pertinéncia da presente investigacdo prende-se com os desafios que envolvem a
inclusdo e a integracdo de criancas refugiadas e também com a enorme diversidade de
nacionalidades presentes em Portugal. Cada vez mais, Portugal acolhe pessoas de todo o
mundo, tendo estas culturas, hébitos, tradicdes e linguas diferentes. Num momento de
tensdo vivido na Ucrania, muitas foram as familias que se deslocaram para todas as partes
do mundo, de forma a salvarem-se, a sobreviverem, exigindo um processo de adaptacédo
complexo, para quem acolhe e para quem chega, neste caso, com traumas que possam ter
resultado de episodios da guerra, da perda de pessoas, bens, lugares e da fuga para outros
paises. Toda esta diversidade cultural e étnica exige que Portugal esteja preparado, em
todos os setores, para realizar uma integracdo harmoniosa e ajudar as familias em todos
0s processos associados. Sendo a Educacdo um direito, Portugal inseriu de imediato a
incluséo das criancas e jovens no Sistema de Educacéo Portugués. No entanto, sentimos
que ainda ha muito a fazer para acolher, de forma eficaz, estes diversos casos. Assim,
vivendo e convivendo com um caso na PP, decidiu-se analisar e fazer parte de possiveis
estratégias a adotar com uma crianga de 5 anos, onde a comunicagdo verbal ndo era

realizada, mas ndo sendo um impedimento para a sua incluséo e integracao.

A nivel pessoal, este estudo despertou um grande interesse, porque desde o primeiro dia
em que a crianga chegou a Instituicdo sentimos que houve uma forte ligacdo. Sendo que
na minha vida ja tive de mudar o local onde vivia para poder tirar uma licenciatura e um
mestrado, sendo que ndo implicava uma lingua diferente, mas uma adaptacdo a uma
cidade e a pessoas diferentes ao meu redor. O processo de integracdo e adaptagdo para
qualquer pessoa pode ser complexo, mesmo sendo esta mudanca dentro do proprio pais,

0 que nos fazia questionar que, se para mim a mudanca para o Ensino Superior foi dificil,
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guanto mais para uma crianca nestas condicdes, ao ter de fugir e de deixar uma vida

inteira.
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CAPITULO 2 — REVISAO DA LITERATURA

2.1. ACOLHIMENTO, INTEGRAGCAO E INCLUSAO DE CRIANCAS E JOVENS
UCRANIANOS

2.1.1. As Instituicdes que acolhem, incluem e integram

Dado o inicio da guerra na Ucrania, muitas mulheres e criancas procuraram refigio em
Portugal. Para dar abrigo a todos os refugiados, foi publicada a Resolugéo do Conselho
de Ministros (RCM) n.° 29-A/2022, de 1 de marco, que sofreu alteracfes pela RCM n.°
29-D/2022, de 11 de marco; esta RCM estabelece os critérios para a protecdo temporaria
dos deslocados da Ucrania (Direcdo-Geral da Educacédo, 2022). Seguindo estes mesmos
critérios, leis e direitos, foi produzido o Oficio-Circular 10976/2022/DGE-DSDC-ECE,
de 16 de marco, com o objetivo de ser realizada a incluséo e integracdo de criancas e
jovens refugiados no sistema educativo portugués, sendo a escolaridade obrigatdria um
direito (Direcdo-Geral da Educacdo, 2022).

3.1. INCLUSAO E INTEGRACAO NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

3.1.1. Os conceitos de Incluséo vs Integracgao

O conceito de inclusdo remete para diversos significados, segundo Mendes (2017):

Os dicionarios de lingua portuguesa definem o termo “inclusdo” como ato ou
efeito de incluir, o que significa por ou estar dentro, inserir ou fazer parte de um
grupo; abranger, compreender, conter ou ainda envolver, implicar. Assim
definido, o conceito é muito genérico, mas pode receber especificacdes quando

usado em diferentes areas do conhecimento (p. 61)

Desta forma, ¢ necessario especificar onde o conceito “inclusao” remete para a parte
pedagdgica. Assim, na Declaragdo de Salamanca o termo “Educa¢ao Inclusiva” ganhou
uma nova énfase na literatura educacional. Este era sinonimo de uma “Escola para todos”,
considerando que todos os jovens tém necessidades educativas especificas (UNESCO,
1994, citado por, Mendes, 2017), ou seja, “Educacdo Inclusiva” ndo remete para a

populacdo-alvo da “Educagdo Especial”, mas sim para todos. Assim, o conceito de
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incluséo escolar ou educacéo inclusiva pode assumir-se como o processo de matricula de

uma crianca na escola, independentemente das suas necessidades. (Mendes, 2007).

Freire (2008) afirma que a “inclusdo ¢ uma questdo de direitos que assiste a todas as
criancas, independentemente do género, classe social, grupo social ou outras
caracteristicas individuais e/ou sociais” (p. 8). Para Sanches e Teodoro (2006) “muitos
pensam que a inclusdo escolar é para os jovens em situacao de deficiéncia, mas nao, ela

deve contemplar todas as criangas e jovens com necessidades educativas.” (p. 69).

O conceito de integracéo, segundo Sanches e Teodoro (2006) caracteriza-se pela partilha
dos espacos educacionais entre alunos com e sem necessidades educativas especificas e
sem a implementacdo de alteracGes nas estratégias pedagogicas colocadas nas praticas.
Os autores reforcam que esta é uma abordagem que prioriza 0 reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade. Silva (2004) reforca a analise dos autores supramencionados
ao definir que a integracdo deve funcionar como uma minimizacdo das diferencas
individuais, remetendo o conceito de integracdo para o ajustamento dos alunos as normas
predominantes do Sistema Educativo, ao colocar em pratica metodologias que valorizam

a diversidade e deixando para tras o foco nas necessidades especificas dos alunos.

A Declaracdo de Salamanca, foi um marco nas politicas inclusivas que influenciou
diretamente o sistema educativo portugués, destaca que a integragéo, frequentemente, se
fundamenta em critérios médicos ou diagndsticos para categorizar os alunos. No entanto,
este modelo limita a resposta efetiva as barreiras pedagogicas enfrentadas pelos alunos,
pois ndo aborda adequadamente as condi¢des estruturais que influenciam desempenho
dos mesmos de forma individual (UNESCO, 1994).

As diferencas entre integracdo e inclusdo na educacdo sdo marcantes e amplamente
discutidas. A integracao refere-se a insercdo de alunos com necessidades educativas
especificas em ambientes escolares habituais, com foco na adaptacdo as estruturas ja
existentes e sem mudancas significativas no curriculo ou nas metodologias colocadas em
pratica. Este conceito, como apontam Sanches e Teodoro (2006), tendem a enfatizar a
normalizacgdo dos alunos, ao reforcar padroes predefinidos, sem limitar o reconhecimento
da diversidade. Por outro lado, a inclusdo envolve a transformacdo do sistema educativo,
ao promover ajustes e mudangas a nivel curricular e pedagogico para atender as

necessidades de todos os alunos. Segundo a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
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a inclusdo celebra a diversidade como uma riqueza, propondo mudancas estruturais que
eliminem barreiras a aprendizagem (p. 6). Complementarmente, Silva (2004) critica a
integracdo por perpetuar praticas excludentes, enquanto a inclusdo busca criar um

ambiente escolar equitativo que valorize a diferenca (p. 83).

Neste estudo, particularmente no processo de problematizacdo, decidimos ter na questao
de investigacdo a integragéo e a inclusdo, uma vez que consideramos que a diferenca entre
estes dois conceitos vai além da simples adaptacdo ao meio e toca em questdes mais
profundas de reconhecimento e participacao ativa da crianca na sociedade e nos contextos

educativos.

E destacado por Corsaro (2011), na sua obra The Sociology of Childhood, que as criangas
ndo sdo apenas seres em desenvolvimento, mas atores sociais ativos que constroem e
transformam o seu ambiente. A partir dessa perspetiva, a inclusdo vai além da mera
adaptacdo (integracao) e significa reconhecer e valorizar as culturas infantis, promovendo

a participacao ativa das criangas no contexto educativo.

Também Lev Vygotsky (1978), enfatiza que o desenvolvimento da crianca € inseparével
do meio social e que a aprendizagem ocorre através da interacdo com 0s outros. 1sso
implica que um ambiente verdadeiramente inclusivo deve estar preparado para permitir
que todas as criangas participem ativamente, ao invés de simplesmente serem integradas

a um modelo ja existente.

A inclusdo ndo se trata apenas de colocar criancas diversas dentro do mesmo espaco
escolar, mas de transformar a escola para que todos possam participar igualmente, sem
barreiras. Segundo os autores, a integracdo muitas vezes mantém estruturas excludentes,
pois apenas acrescenta criancas ao sistema sem necessariamente mudar as praticas (Booth
e Ainscow, 2002). Bourdieu (1998), mostra como as instituiches escolares
frequentemente reproduzem desigualdades sociais, privilegiando certos grupos e
desfavorecendo outros. A integracdo pode perpetuar essas desigualdades se ndo houver
uma adaptacdo real das praticas educativas. A inclusdo, por outro lado, requer uma
mudanga estrutural para que todas as criangas, independentemente de sua origem, tenham

acesso real as mesmas oportunidades.

Sarmento & Gouvea (2008) reforgcam a ideia de que a crianga deve ser vista como sujeito

de direitos e cidadania, ndo apenas como um ser em transi¢ao para a vida adulta. Nesse
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sentido, a inclusdo requer escuta ativa e participacdo das criangas no seu proprio processo
educativo, ao contrario da integracdo, que muitas vezes as posiciona como receptoras

passivas das normas da sociedade de acolhimento.

Neste sentido, e a luz da sociologia da infancia, as criancas sdo agentes ativos e a inclusao
sO € real quando elas sdo ouvidas e participam nas decisdes que as afetam. Nao basta
permitir a sua presenga na escola; € preciso reconhecer as suas experiéncias, escutar as

suas vozes e garantir que se sintam pertencentes ao novo contexto.

Assim, enquanto a integracdo pode ser um primeiro passo, a inclusdo € a verdadeira
intencdo, pois implica uma transformacéo mais profunda das praticas e estruturas sociais
e educativas. Esta visao reforca que a educacdo inclusiva ndo é apenas um objetivo, mas

um processo continuo de mudanca e adaptacao das estruturas escolares e sociais.

3.1.2. Incluséo e integracdo de criancas ucranianas refugiadas da

Guerra da Ucrania na Educacédo Pré-Escolar
As escolas inclusivas em Portugal centram-se no curriculo e nas aprendizagens, com o0
objetivo de promover flexibilidade e autonomia para alcancar o sucesso educativo de
todos os alunos, em conformidade com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria. Este compromisso reflete os principios da educacéo inclusiva delineados
pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, destacando-se a equidade e a inclusdo como pilares
fundamentais. Dado o0 aumento da diversidade nas escolas devido a fendmenos como
globalizacdo e migragdes, as comunidades educativas devem assegurar 0 acesso, a
participacdo e o progresso de todos os alunos, atendendo as suas necessidades e
eliminando barreiras a aprendizagem e ao desenvolvimento (Direcao-Geral da Educacao,
2022).

De acordo com a Direcdo-Geral da Educacédo (2022), o documento intitulado Integragéo
de Criancas Refugiadas na Educacéo Pré-Escolar, apresenta um conjunto de diretrizes
com o objetivo de apoiar o acolhimento e a inclusdo de criangas refugiadas nas
instituices de EPE em Portugal. O texto destaca a relevancia de criar estratégias que
promovam 0 bem-estar, a seguranca e o desenvolvimento integral das aprendizagens
dessas criangas, reconhecendo as suas especificidades culturais e emocionais,

frequentemente marcadas pelo contexto de refagio.
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Entre as principais orientacdes emitidas pela Direcdo-Geral da Educacéo (2022), ressalta-
se a necessidade de promover um ambiente acolhedor nas instituicbes educativas,
proporcionando as criangas um espaco que favoreca o sentimento de pertenca e o respeito
pelas diferencas culturais. O ambiente deve facilitar a interacdo social e a comunicacao
entre as criancas. Ademais, a introducao gradual da lingua portuguesa é um ponto central
no processo de integracdo, com o uso de materiais didaticos adaptados as necessidades

linguisticas e culturais das criangas refugiadas.

Conforme os Fundamentos e Principios das OCEPE, bem como as metodologias
nelas expressas, a aprendizagem da lingua portuguesa devera integrar-se de forma
natural no quotidiano do jardim de infancia e articular-se com as diferentes areas
e dominios, implicando todas as criancas e adultos que fazem parte do grupo,

numa perspetiva colaborativa (Direcdo-Geral da Educacao, p. 6, 2022).

E fundamental identificar e implementar estratégias que facilitem a comunicac&o, como
referem Santos, Mineiro, Batalha e Reis (2022), ao afirmarem que “as necessidades de
aprendizagem dizem respeito desde logo a aprendizagem da lingua de escolarizacao,
muitas vezes totalmente desconhecida para alunos/as acabados/as de chegar ao pais de
acolhimento” (p. 14). Destacam a importancia de adaptar as praticas pedagogicas de
forma a dar resposta as dificuldades linguisticas iniciais que os alunos imigrantes
enfrentam, especialmente aqueles que estdo a integrar-se no sistema educacional do pais

anfitrido.

Outro aspeto fundamental é o envolvimento ativo das familias no processo educacional.
O documento enfatiza a importancia de considerar as expectativas dos encarregados de
educacdo, promovendo um didlogo constante entre as familias e os educadores de
infancia, de modo a fortalecer a relagcdo de confianca e colaboracdo. Segundo Caamafio
(2008), as investigagdes comprovam que uma relagdo préxima entre familias e escolas
tém um impacto positivo no desenvolvimento infantil. O autor sublinha que as criancas

tém mais sucesso nas escolas que mantém um maior envolvimento e comunicagéo com a
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familia das mesmas, reforcando, assim, a importancia de uma comunicagdo continua e

colaborativa.

Além disso, reconhece-se a necessidade de atencdo especial as questdes emocionais e
psicossociais, como a identificacdo de sinais de estresse ou traumas relacionados as
experiéncias de deslocamento forgcado, assegurando o acesso das criancas a recursos

adequados de apoio. (Diregdo-Geral da Educagéo, 2022)

Segundo Santos, Mineiro, Batalha e Reis (2022), a educagéo intercultural desempenha

um papel importante:

devendo as escolas incentivar a criacdo de ambientes seguros e acolhedores, de
promocdo de bem-estar fisico e emocional, de desenvolvimento pessoal e
aprendizagem, onde todos e todas se sintam bem consigo proprios/as e com 0s/as
outros/as. E fundamental promover a compreenséo e o respeito pela diversidade
entre todos e todas, desenvolvendo estratégias e utilizando estruturas que facilitem
oportunidades para o estabelecimento de amizades” entre criancas estrangeiras e

as nativas no pais (Santos, Mineiro, Batalha e Reis, 2022, p. 11)

O documento sublinha a importéncia da formacéo continua dos educadores, capacitando-
os para lidar com a diversidade cultural e os desafios especificos relacionados a integracdo
de criancas refugiadas. Estas medidas estdo alinhadas com o compromisso de Portugal
com a inclusao social e a igualdade de oportunidades no sistema educativo, valorizando

praticas educativas inclusivas e respeitosas. (Direcdo-Geral da Educacéo, 2022).

Silva (2023), reforca que os educadores devem desempenhar um papel ativo na
construcdo de um ambiente seguro e multicultural que promova o dialogo, a aceitacdo das
diferencas e a valorizagdo da identidade cultural de cada crianca. Essa postura
intercultural contribui ndo apenas para o sucesso escolar, mas também para o

desenvolvimento social e emocional dos alunos refugiados ou migrantes.
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CAPITULO 3 — METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
3.1. OPCOES METODOLOGICAS

A realizacdo do presente estudo envolveu a necessidade de tomar op¢des metodologicas,
enquadradas com a questdo de investigacdo e os objetivos delineados. Sendo o objetivo
primordial da investigacdo social a descoberta de respostas para problemas sociais, “o
investigador fard a escolha do tipo em funcdo das propriedades e das finalidades
especificas, de modo que a investigacdo que realiza satisfaca os objetivos propostos”
(Dias, 2010, p. 83). Na presente investigagdo assentamos 0 nosso estudo sobre o
paradigma qualitativo. Segundo Bogdan ¢ Biklen (1994) “um paradigma consiste num
conjunto aberto de assercdes, conceitos ou posicdes logicamente relacionadas e que
orientam o pensamento e a investigacao” (p. 52). O presente estudo segue a metodologia
de estudo de caso que se centrou na observacéo direta das situagdes e no recolher de dados

com intervenientes sobre o estudo.

Segundo Sousa e Baptista (2011), uma investigacdo qualitativa assenta num processo
longo, complexo e sistematico e narra ou interpreta a veracidade da investigacao; além
disso, exige que haja um conhecimento prévio sobre os métodos e técnicas para recolher
dados e iniciar a investigacdo. Sendo uma investigacdo qualitativa, ela é caracterizada por
ser subjetiva e a base de descri¢do dos contextos, partindo do que se observa e analisa.

Recorremos entdo ao estudo de caso nesta nossa investigacdo. Stake (2007) enfatiza que
um estudo de caso deve ser capaz de captar a complexidade inerente a um fendmeno
singular. Assim, a escolha desta metodologia justifica-se pela necessidade de uma analise
aprofundada de uma situacdo especifica. O estudo de caso revela-se particularmente
adequado quando se pretende compreender situacGes nas quais interagem multiplos
fatores. Coimbra e Martins (2013) reforcam esta perspetiva, ao salientar que a
investigacdo de uma realidade situada no presente torna esta abordagem metodologica

preferencial para a pesquisa de préaticas e comportamentos.

Matos e Pedro (2011) apontam que a literatura de metodologias de investigacdo que

abordam os estudos de caso identifica um conjunto de caracteristicas que conferem
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vantagens a esta abordagem, dentre elas, destacam-se: 1) a capacidade de captar
elementos singulares do fendmeno estudado; 2) a fidelidade na representacdo da
realidade; 3) a contribuigdo para a compreensdo de outros casos; e 4) a facilidade na

interpretacdo dos resultados obtidos.

Pode observa-se que, apesar das diferentes perspetivas dos autores, hd um consenso
quanto a relevancia do estudo de caso para investigacdes detalhadas e contextualizadas.
Enquanto Stake (2007) e Coimbra e Martins (2013) destacam a profundidade e a
adequacao da abordagem para captar a complexidade de um fenémeno, Matos e Pedro
(2011) sublinham as suas vantagens metodoldgicas. Assim, o estudo de caso revela-se

uma metodologia robusta para a compreensdo de fendmenos especificos.

Desta forma, o presente estudo de caso ajudar-nos-a a compreender e a esclarecer o modo
como podera ser realizada a inclusdo e integracdo de uma crianca ucraniana refugiada da

guerra através dos das pessoas na Escola que estdo mais proximas dela.

3.2. CONTEXTO DO ESTUDO E PARTICIPANTES

Para a realizacdo do estudo em causa, a investigacdo basear-se-4 na participacdo da
educadora de infancia da sala, da auxiliar de acdo educativa, dos pais da crianga ucraniana
refugiada, de 9 criancas da sala e de mais 3 educadores de infancia do concelho de Leiria

que acolheram criancas ucranianas refugiadas da guerra.

Todos estes participantes foram escolhidos de modo a dar respostas aos objetivos
delineados. As 9 criancas selecionadas foram-no por serem as que mais interagoes tiveram

com a crianga ucraniana.
O estudo foi realizado num JI da rede publica, inserido no concelho de Leiria.

3.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

No sentido de cumprir os objetivos do estudo, optou-se por escolher as seguintes técnicas

de recolha de dados:

v' Observacdo direta (naturalista, notas de campo, fotografias, tabelas de
observacoes).
v Entrevista semiestruturada (com a construcdo dos respetivos guides).

v' Listagem de estratégias.
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Os dados foram recolhidos no periodo de 5 de abril a 16 de junho de 2022.

O estudo iniciou com observacdo participante, em diversos momentos do dia, que
envolviam interacdes de alguém com a crianga. Segundo Fortin (1996), a observacao é
utilizada “quando o objeto do estudo a empreender requer dados que dificilmente podem
ser obtidos de outra forma para além da observacgdo. Certos estudos necessitam de uma
tal abordagem, como ¢ o caso da investigagdo junto de criangas” (p. 242). Além disso, a
observagao participante envolve fortemente o observador, pois este “assume, pelo menos
até certo ponto, o papel de membro do grupo. Dai definir-se como uma técnica pela qual
se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo” (Dias,
2009, p. 197). Desta forma, conseguimos ter a perspetiva das pessoas com quem
interagimos e vivenciamos 0S mesmos momentos e situacdes que 0s intervenientes.
Seguidamente, foi realizado o registo das interacfes, momentos observados sem qualquer
tipo de interferéncia. Seguidamente, procedeu-se a leitura e interpretacdo das mesmas.
Tal como Sousa e Baptista (2011) afirmam, ap6s o registo dos acontecimentos, o
investigador realiza a sua interpretacdo perante os mesmos. De forma, a tornar as
observacBes mais concretas e especificas recorremos a notas de campo, incluindo
fotografias. Estas permitem que o investigador tenha o registo escrito e pictérico dos
momentos e situa¢des que observou durante a PP, nomeadamente, o que observa, 0 que
ouve e experiencia, para posteriormente, pensar e refletir sobre esses dados qualitativos
(Bogdan & Biklen, 1994).

Nos momentos de observacao e que possibilitaram a oportunidade de registo através de
fotografias, usou-se a cdmara do telemdvel. Estas sdo essenciais, uma vez que permitem
completar os registos escritos, reavivar memdarias e associar mais facilmente a leitura a
imagem. Além disso, “as fotografias sdo consideradas como dados que provocam o
pesquisador a rever o universo da pesquisa, deslocando alguns olhares cristalizados sobre

o movimento das criangas envolvidas no ato investigativo.” (Silva, 2016, p. 75)

Apos as observacOes diretas e os registos realizados, optou-se por realizar entrevistas
semiestruturadas aos intervenientes que fizeram parte e estiveram em maior contacto com
momentos com a crianca em estudo. Sousa e Baptista (2011) referem que a entrevista
trata de um método de recolha de informacGes que abrange conversas/didlogos orais,

individuais ou de grupo, com “varias pessoas cuidadosamente selecionadas” (p. 79).
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Morgan (1998, citado por Bogdan & Bicklen, 1994, p. 134), por outros termos, também
define a entrevista como uma “conversa intencional, geralmente entre duas pessoas,
embora por vezes possa envolver mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0
objetivo de obter informagdes sobre a outra”. Deste modo, foi necessario construir quatro
guides de entrevistas para 0s seguintes entrevistados: educadora de infancia, auxiliar de
acao educativa, encarregados de educacao e criancas da sala. Os guides estédo organizados
de forma a ndo haver uma dispersao de respostas dos entrevistados, apesar de estes terem
a liberdade de responder o que quiserem. Os guifes, primeiramente, foram construidos e
depois validados, seguindo-se a realizacdo das autorizacbes para as gravacOes das
entrevistas, as quais foram posteriormente colocadas em pratica. As entrevistas foram
realizadas no més de junho, sendo que o objetivo era haver uma reflexao sobre o periodo
de integracdo e do que aconteceu; se tivessem sido realizadas logo no inicio do estudo os
entrevistados ndo iriam ter respostas, nem opinides formadas sobre o olhar que tém sobre
a incluséo e integracdo da crianca. A entrevista aos encarregados de educacéo foi feita
online, uma vez que ndo foi possivel a realizacdo da mesma em modo presencial pois o
pai falava portugués encontrando-se fora do pais em trabalho e a mée em modo presencial
mesmo com o uso do tradutor ndo conseguia formalizar e perceber as questdes realizadas

na integra. Apos as entrevistas, foram efetuadas as transcri¢des dos registos audio.

Para completar o estudo, optou-se por perceber que outras estratégias outros educadores
de infancia do concelho de Leiria adotaram nas suas salas para a integracao de criangas
ucranianas refugiadas, de forma a perceber e conhecer inimeras estratégias que podem
resultar para realizar este tipo de integracdo e inclusdo. Através da partilha de
conhecimentos, técnicas e saberes conseguimos evoluir mais nas nossas praticas e é
importante ter o olhar e as acdes de educadores de infancia que passaram pelo mesmo

desafio, para perceber que outras estratégias podem ser utilizadas.

De destacar que em todos os momentos de recolha de dados com outros intervenientes,
nomeadamente nas entrevistas e nas listagens de estratégias, todos os individuos foram
informados sobre a investigacdo a realizar e assinaram os pedidos de autorizagcdo que
procuramos formalizar para proceder a presente investigagdo e que se encontram em

anexo (Anexo 9 — Pedidos de Autorizacgdo para a Recolha de Dados).
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3.4. METODOS DE ANALISE DE DADOS

Partindo dos objetivos definidos, e como ja referido, elegemos a abordagem de natureza
qualitativa. Segundo Meirinhos e Osério (2010), a abordagem qualitativa engloba a
recolha, a anélise, a interpretacdo e a compreensdo dos dados construindo conhecimento
no investigador durante todo o processo da investigacdo. A presente abordagem de
investigacdo tem as suas proprias particularidades, sendo elas: 1) o facto de na
investigagdo qualitativa, a fonte direta dos dados é o contexto natural e o investigador o
instrumento principal; 2) é descritiva; 3) os investigadores focam-se mais nos processos
do que, apenas, nos resultados; 4) os investigadores qualitativos analisam os dados de

modo indutivo e 5) o significado é essencial.

A anélise de dados possibilita rever detalhadamente os resultados, observando o essencial
(Fortin, 1996). Segundo Bardin (1977), citado por Cavalcante et al. (2014, p. 14), a
pesquisa qualitativa “€ aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as estruturas sociais, sendo essas
ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto nas suas transformagdes, como construcdes
humanas significativas”. Turato et al (2008), citado por Cavalcante et al. (2014),
acrescenta que a abordagem qualitativa ¢ aplicada “ao estudo da histdria, das relagdes,
das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinibes, produto das
interpretagdes que 0s seres humanos fazem de como vivem, constroem seus artefatos e a
si mesmos, sentem e pensam” (p. 14), permitindo um entendimento € compreensao

profunda e complexa do objeto de estudo.

Neste contexto, foi realizada, numa fase inicial, uma pré-analise dos dados, que incluiu a
leitura das notas de campo, das transcri¢@es, da escuta do audio das entrevistas realizadas
e dos inquéritos realizados. A partir desta analise, articulada com a revisdo da literatura,
foram analisados os dados e discutidos os resultados na tentativa de encontrar respostas

para as nossas questdes e objetivos de investigacao.

Apresentamos um breve quadro com o0s principais topicos e respetivos subtopicos
vivenciados neste processo de integracéo e inclusao da crianga ucraniana de nome Mariya

(nome ficticio).
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Topicos de Integracédo e Inclusao Subtdpicos de Integracéo e Incluséo

Sensibiliza¢do do grupo de criangas Empatia, partilha, respeito, ajuda.

Comunicacdo com os pais da Mariya Seguranca e confianca.

Criacdo de interagOes positivas com a | Comunicagao entre pares e o brincar.

Mariya

Comunicag¢do “As barreiras da lingua” Gestos, apontar, brincadeiras, atividades e

Google Tradutor.

Tabela 1. Sintese de topicos e subtdpicos analisados nos dados de Integracédo e Inclusao.

Esta metodologia revela-se especialmente relevante no ambito de investigacOes
qualitativas, pois contribui para a organizacdo de grandes volumes de dados, permitindo
a identificacdo de padr@es e significados implicitos. O propdsito central da andlise de
dados qualitativa consiste em transformar informacdo dispersa e fragmentada num
conjunto estruturado e coerente, facilitando uma compreensdo mais aprofundada e

fundamentada do fendmeno em estudo.
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CAPITULO 4 — APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DE
RESULTADOS

O desenho da investigacdo foi apresentado no capitulo anterior, assim como
fundamentadas as principais opc¢des metodologicas, nomeadamente o recurso a

observacéo direta, & entrevista semiestruturada e as notas de campo.

Apos a aplicacdo das diferentes técnicas agruparam-se e transcreveram-se os diferentes
dados (Anexos 10, 11, 12, 13, e 14). Os mesmos foram realizados de modo independente,
no entanto, foram analisados os dados em conjunto, de forma a realizar a sua triangulacéo.
A triangulacdo de dados permite tornar qualquer estudo mais verossimil, dado que
“qualquer descoberta ou conclusdo num estudo de caso provavelmente serd muito mais
convincente e acurada se se basear em varias fontes distintas de informacéao, obedecendo
a um estilo corroborativo de pesquisa” (Yin, 2005, p. 121). Flick (2005) acrescenta que a
triangulagdo de dados tem o objetivo de melhorar o desenvolvimento de estudos
qualitativos, sendo que possibilita confirmar com o acréscimo de dados os resultados
obtidos.

De forma a permitir uma andlise sucinta e clara de cada um dos objetivos, os resultados

serdo analisados de acordo com cada um.

4.1. DA INTEGRACAO A INCLUSAO DA MARIYA

A realizacdo das PP e a consequente recolha e andlise de dados associados a presente
investigacdo, permitiu-nos ter uma ideia mais clara acerca do processo de integracdo e
incluséo criancas refugiadas no sistema educativo portugués, particularmente da vinda da

Mariya para um JI de Leiria.

Face ao contexto de globalizacdo que caracteriza as sociedades atuais e ao consequente
contacto entre falantes de diferentes linguas e culturas, a educagéo tem enfrentado novos
desafios (Lourenco & Andrade, 2011). Conscientes das dificuldades associadas a
adaptacdo de criangas estrangeiras, a equipa educativa implementou estratégias
especificas com o intuito de promover e facilitar a sua integracdo no ambiente da sala de

aula.

74



O processo de integracdo e inclusdo foi iniciado antes do primeiro dia da Mariya na
Instituicdo, tendo como estratégia principal a sensibilizacdo do grupo de criancas. Esta
sensibilizacdo passou por um breve diadlogo da educadora de infancia sobre a guerra e o
facto de termos de ajudar sempre as pessoas que mais precisam, mesmo sendo pessoas de

um local diferente, com uma lingua diferente e com habitos diferentes.

“Os garotos sabiam de antemao, portanto eles tinham, alids nos tinhamos falado
da guerra ndo me recordo se foi antes de saber que ela vinha ou se j& foi depois
de saber que ela vinha que fiz essa conversa muito sinceramente ndo me recordo,
portanto eles estavam muito ansiosos por a receberem.” (E1: Educadora de

Infancia).

A educadora de infancia preservou sempre o valor de ajudar quem mais precisa, mesmo
tendo uma sala cheia, mostrou-se disposta a fazer parte deste percurso. Quando foi
questionada sobre como se sentiu quando soube que iria acolher uma crianca refugiada
de uma guerra, a educadora mostrou-se disponivel de imediato, referindo que se ofereceu
“logo para ela ficar na minha sala, pronto fui logo. Senti-me feliz se ndo até tinha passado
para outra sala porque estava com a sala cheia, portanto olhando a toda essa situagdo tudo

me disse que sim que ia pd-la na minha sala.” (E1: Educadora de Inféncia).

A sensibilizacdo surtiu resultados, uma vez que a partir da mesma, as crianc¢as da sala e
toda a equipa educativa da Instituicdo, através de acGes diarias, procuraram sempre incluir
e integrar a crianga com todo o respeito. Na observacdo n.° 1, vemos um exemplo de
como, logo no primeiro dia, as meninas no momento de acolhimento realizaram o
processo de incluséo e integracdo da Mariya no grupo ao partilharem os seus brinquedos

com ela. Neste momento pudemos observar além do respeito, o espirito de partilha.

“No primeiro dia da Mariya quando a mesma chegou ao acolhimento,
encontrava-se sentada junto & auxiliar de agdo educativa sem ter qualquer
interac&o com as outras criancas. A medida que mais criancas foram chegando
aproximaram-se da mesma a Mafalda e a Rita a mostrarem um ponei e um
telemdvel. A Mariya sorriu e sentada pegou no pénei e ficou a explorar o mesmo

com um sorriso na cara. (Observacdo n.° 1).
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Ao espirito de partilha, resultado da sensibilizacdo do grande grupo, acresce-se o valor da
empatia presente nas agdes dos adultos e das criangas para a Mariya se sentir bem e
sentir, desde o primeiro dia, que estava num local seguro e onde todos gostavam dela.
Respeitando e reconhecendo as formas de agir perante a Mariya sem ela se sentir

assustada, mas sim feliz perante uma adaptagéo gradual.

A auxiliar de ac¢do educativa da sala destaca a adaptagé@o positiva do grupo de criancas
em relacdo a Mariya, referindo a as criangas “brincam com ela, eles proprios observam
que ela tem certas dificuldades na interagdo com os outros, especialmente na linguagem,

mas também a tentam ajudar a ela” (E2: Auxiliar A¢do Educativa).

Adicionalmente, a equipa educativa assume um papel determinante ao fomentar uma
comunicagdo consistente e estruturada com a familia da Mariya, promovendo uma
relacdo de confianca e colaboracdo mutua. Observou-se que a equipa procurou envolver
ativamente 0s pais no processo de integracdo e adaptacdo da crianca ao contexto do JI,
valorizando a partilha de informaces pertinentes e dialogos informais como instrumentos

essenciais para identificar as suas necessidades e apreensoes.

A educadora tem adotado indmeras estratégias com o propo6sito de integrar e apostar na

inclusdo da familia da Mariya, referindo que tem por habito

Dar-lhes [a familia] conta de tudo traduzindo e mostrando um pouco do trabalho
que a menina faz e a maneira como ela esté integrada, pronto assim como quando
fomos ao passeio, tentar perceber se eles podiam pagar ou ndo porque se nao
pudessem, portanto haveria uma maneira, alias eu propria pagaria se fosse

preciso. (E1: Educadora de Infancia).

A Educadora, ainda no que concerne a relacédo estabelecida com a familia da Mariya, que

aposta na comunicacao, referindo que

“Tento ser o mais correta possivel, transmitir-lhes as coisas. No inicio sobretudo
0 que queria era transmitir seguranca, portanto, durante os primeiros dias ao
mandar fotografias para os pais sentirem que ela estava bem. Fazer com que eles

se sintam sempre informados.
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Sugere também que conseguiu ganhar a confianca da méde da Mariya e dar alguma
seguranca. Este aspeto fez com que a comunicagdo passasse a Ser reciproca com a troca
de mensagens. A educadora diz que

Penso, assim que lhes consegui transmitir confianca e seguranca e tentei estar
sempre disponivel para aquilo que fosse, a mde ja me manda mensagens quando
amenina falta, faz a traducao ela propria e pronto pus-me a disponibilidade para
aquilo que fosse preciso. Dai também ter perguntado, se eles podiam pagar a

visita pelo preco que era’” (E1: Educadora de Infancia).

A adaptacdo da crianca foi realizada de forma progressiva, com ajustamentos graduais
nos horérios e rotinas, de forma a garantir, assim, uma transi¢cdo mais harmoniosa. Este
intercambio continuo entre a equipa educativa e a familia revelou-se imprescindivel para
fortalecer a seguranca emocional da crianca e assegurar o seu bem-estar num ambiente
inclusivo e acolhedor, bem como fazer os pais sentirem-se seguros e confiantes de que a

sua educanda estava perante um ambiente seguro.

Posteriormente, houve um estimulo diério para as criangas da sala criarem interacdes
positivas com a Mariya, de forma que ela se sentisse bem e sentir-se acolhida, de modo
a sentir-se feliz e a viver os dias como uma crianca sem medos e com SOrrisos
despretensiosos. O estimulo, adveio da sensibilizacdo, pois, as criancas da sala
demonstraram-se, logo, entusiasmadas e a quererem fazer a Mariya sentir-se bem e feliz.
Desde o inicio sabiam que havia a barreira linguistica, mas eles logo comecaram a
comunicar com ela através do brincar com ela, através da comunicacdo ndo verbal,
sendo que o brincar tornou-se como a linguagem e a comunicagdo entre as criancas da

sala e a Mariya.

A auxiliar de Acgdo Educativa relata a relacdo das outras criangas com esta crianga
afirmando que “é boa, claro que todas cada qual a sua maneira ”, afirmando que as outras
criancas “brincam com ela [com a Mariya], eles proprios observam que ela tem certas
dificuldades na interacdo com os outros, especialmente na linguagem, mas também a

tentam ajudar a ela” (E2: Auxiliar Agdo Educativa).

Nas entrevistas realizadas com as criancas sobre a relagdo que estabeleceram com a

Mariya responderam todas de modo positivo, mesmo nas suas diferengas, confirmando a

77



existéncia da comunicagdo positiva entre pares que, consequentemente, influenciou

positivamente na inclusdo da Mariya através do brincar.

)

Crianga 1: “Sim.’
Crianga 2: “Sim, porque brinco com ela.”

Crianca 3: “Ela fala ucraniano e ela ndo fala portugués, mas sim.”
Crianga 4: “Sim, porque nds somos amigos uns dos outros e mesmo que
seja diferente nds somos amigos .

Crianga 5: “Sim”

Crianca 6: “E”
Crianca 7: “Sim”

Crianca 8: “E, mas temos de apontar ds vezes para as coisas para ela

perceber.’

Crianca 9: “E” (E3: Criancas do Grupo).

Durante a identificacdo de estratégias para facilitar a interacdo com a Mariya, envolveu-

Sse 0 grupo e considerou-se a perspetiva das criancas.

A comunicacdo nao-verbal destacou-se como uma abordagem eficaz. Através de gestos,
as criancas compreenderam que podem expressar-se sem depender exclusivamente de
palavras. Cunha e Santos (2022) destacam que a comunicagdo ndo-verbal desempenha
um papel central na cria¢do de lacos iniciais com criancas refugiadas, promovendo um
ambiente de seguranca e confianca durante o periodo de adaptacédo e aquisicdo da lingua
do pais de acolhimento. As estratégias especificas, envolta de todo o processo de inclusdo
e integracdo colocadas em pratica para combater as barreiras linguisticas, com base no
registo das observacdes diretas foram:

e Gestos e apontar: Transmitem instrugcdes e promovem interacOes entre pares,
facilitam escolhas ao indicar &reas, objetos e acdes, ajudando na compreenséo e

expressdo de preferéncias ou necessidades.

Observacdo n.° 6: Na caca ao tesouro dos sacos de berlindes para realizar
a construcdo dos caracdis, no espaco exterior que a Ana nunca frequentou
antes a Ana mostrou-se sempre disponivel a dar a mado a Mariya para

acompanha-la e realizarem a mesma em conjunto. Nao houve comunicacéo

verbal, mas sim gestual. A Ana pega na mao da Mariya e enquanto o
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restante grupo anda em pequenos grupos e individualmente, elas estdo

sempre juntas na caga ao tesouro.

Observagdo n.° 12: Apés o término do acolhimento, formaram-se filas para
ir realizar a higiene a casa de banho. A Mariya na casa de banho virou-se
para mim, apontou e disse “xixi” e sorriu. A Flor ouve e diz “Vé Matilde a

Mariya ja sabe dizer algumas palavras em  portugués’.

Observacdo n.° 14: A Kelly estd a realizar um puzzle, a Mariya apos
circular pela sala olha para a Kelly e pega numa peca do puzzle, Kelly
pergunta “Queres?” a Mariya acena que sim e as duas continuam a
realizacéo do puzzle em conjunto. A Kelly aponta para o urso do puzzle e

’

diz para a Mariya “Urso” e a Mariya repete “Urso” e sorri.
Observacdo n.° 15: No momento da recolha dos lixos a mestranda Sara diz
que é a vez da Laura e ela escolhe a Mariya para a ajudar. As duas pegam
no lixo e fazem a recolha dos pacotes de leite pelo grupo de criangas em

’

conjunto, a Laura dizia “Aqui”, apontava e a Mariya seguia o0s passos.

Observacdo n.° 18: A Mariya chegou e integrou-se logo num jogo de
memoria com as criangas da sala 4 o Pedro disse “Anda’ e fez o gesto de
“chega ca e apontou para as pecas” a Mariya jogou em conjunto com ele
e as restantes criancas. Ndo houve comunicacdo verbal, mas muitos
sorrisos por parte das criancas da sala 4 com a Mariya. A Mariya ja sabia

jogar, entdo aguardava que fosse a sua vez de virar as pecas.

o Brincadeiras e Atividades: Atividades colaborativas estimularam e permitiram a

interacdo entre pares e a criacdo de um ambiente positivo.

Observacéo n.° 3: A Mariya no momento da construcéo do pote da felicidade
com tinta, purpurinas, pinceis e outros materiais de enfeite, autonomamente,
recolheu e optou pelas suas escolhas para a sua criacdo. Sem comunicagao
verbal, a Ana (crianca da sala 4) ia dando alguns materiais & Mariya, onde

sorriam uma para a outra.

Observacéo n.° 11: No momento do espaco exterior a Mariya, Ana, Flor e a

Tania encontravam-se a dar grandes gargalhas na parte de cima do
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escorrega. Apos observar por uns breves minutos questionei “Que jogo é
esse?” e a Tdnia respondeu “Imitar”’e eu “Porqué esse jogo?”, ao qual a
Tdnia me respondeu “Porque este a Mariya percebe e assim conseguimos

brincar com ela”.

Observacdo n.° 22: A Laura estd a folhear um livro e a interpretar as
imagens, a Mariya aproxima-se e a Laura comeca a folhear e a pronunciar
as palavras e aponta depois de as repetir para a Mariya as interpretar.
Questiono “Laura, porque estas a fazer isso?” e ela responde “Para ajudar

a Mariya a aprender portugués”’.

e Google Tradutor: Recurso para comunicar na lingua nativa, que permitiu a
traducdo de perguntas, ddvidas, expressdes e instrucdes, fazendo com que se

promovesse vinculos de compreenséo.

Observacdo n.° 4: A mestranda Sara agradece ao grupo por terem integrado
a Mariya nas suas atividades e brincadeiras. Através do google tradutor
transcreve a questdo a Mariya em Ucraniano “Como correu o dia?” e a

mesma acenou com um Sim e sorriu.

Observacdo n.° 7: Eu traduzi a mensagem do que estavamos a realizar no
tradutor, a Mariya seguindo o exemplo do pequeno grupo que ja se encontra
a fazé-lo, autonomamente, comeca a realizar a sua criacao artistica através
da pintura. A Mariya transmite uma mensagem oral a Ana que ndo entende
e agarra no pincel da Ana. Eu digo a Ana para ter calma e que vou passar a
mensagem traduzida a Mariya porque ela ndo percebe o facto de a Ana dizer
“Eu é que estou ausar”. Traduzo a mensagem a Mariya, ela aguarda e asSim
que a Ana termina da logo o pincel a Mariya e a mesma sorri e da um abraco

a Ana.

Observacéo n.° 20: Na exploracéo livre a Mariya em conjunto com a Rita
quis realizar um desenho. A Rita escreveu o seu nome e pediu 0 cartdo com
0 nome para confirmar se estava correto. A Mariya apontou para o cartdo
da Rita e para o seu desenho. Coloquei o tradutor questionando se queria
que escrevesse o nome dela para identificar e ela respondeu que “SIM” em

portugués.
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Estas estratégias facilitaram a integracéo, conseguindo promover o bem-estar e incentivar
a amizade e relagdo positiva e acolhedora entre criancas de diferentes paises. Além disso,
é percetivel os valores que cada uma destas criangas tem dentro de si, por tornarem
momentos tdo simples em momentos deliciosos e que nos [profissionais de educacao]
fazem ter um olhar de orgulho perante todas as atitudes que, irrefletidamente realizam,
mas que estdo a ajudar uma crianca de forma completa, quer no sentido social, como no
sentido emocional. Todas as estratégias evidenciadas convergem para o objetivo comum
de promover a inclusao e integracdo das criancas estrangeiras. Segundo Santos, Mineiro,

Batalha e Reis (2022), a educacéo intercultural desempenha um papel importante:

devendo as escolas incentivar a criacdo de ambientes seguros e acolhedores, de
promocdo de bem-estar fisico e emocional, de desenvolvimento pessoal e
aprendizagem, onde todos e todas se sintam bem consigo préprios/as e com 0s/as
outros/as. E fundamental promover a compreenséo e o respeito pela diversidade
entre todos e todas, desenvolvendo estratégias e utilizando estruturas que facilitem
oportunidades para o estabelecimento de amizades” entre criangas estrangeiras ¢

as nativas no pais (Santos, Mineiro, Batalha e Reis, 2022, p. 11)

4.2. O PAPEL DO EDUCADOR E DOS PROFISSIONAIS DA INSTITUICAO NO
PROCESSO DE INTEGRACAO E INCLUSAO DA MARIYA
Este papel implica uma atencdo permanente aos sinais de bem-estar das criangas e a
identificacdo das suas necessidades individuais, reconhecendo os seus pontos fortes e

interesses, de forma a desafia-las adequadamente.

A educadora de infancia assumiu um papel proativo na integracao e inclusdo desde o
inicio, mostrando desde inicio disponibilidade e interesse em acolher a Mariya na sua
sala. Esta iniciativa demonstrou sensibilidade as necessidades emocionais da crianga e
um forte comprometimento com o processo de incluséo e integragdo, mesmo tendo que
ultrapassar novos desafios. A Educadora de Infancia refere que “ofereci-me logo para
ela ficar na minha sala” (E1: Educadora de Infancia).

O estabelecimento de uma relagdo positiva, foi realizado desde o primeiro dia. A

educadora de infancia valoriza, sempre, a importancia de acolher e criar um espaco
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seguro para que a crianca se sinta bem e conectada ao ambiente escolar. Através de gestos
diérios a educadora referiu que a relacdo com a crianca era positiva: “ela aproxima-se de
mim, d&-me um beijo e um abrago quando se vai embora... é porque se relaciona bem e

confia nessa pessoa” (E1: Educadora de Infancia).

Dado o contexto da inclusdo e integracdo da Mariya no Jl, a educadora procurou, envolver
e integrar, também, os encarregados de educacdo no processo mantendo-o0s
informados, diariamente, sobre a rotina vivida pela crianga, ao traduzir mensagens e
enviar fotografias sobre os trabalhos realizados, contribuindo para a criacdo de um
vinculo de confianca entre a escola e a familia. Em entrevista a Educadora de Infancia
partilhou que “durante os primeiros dias mandei fotografias para os pais sentirem que
ela estava bem” (E1: Educadora de Infancia).

O papel da educadora de infancia foi crucial para o sucesso do processo de inclusdo e
integracdo da Mariya. Ao oferecer suporte emocional, colocar em préatica estratégias de
comunicacéo eficazes com a crianga e com a familia, além de proporcionar um ambiente
acolhedor, a educadora demonstrou-se sempre pronta para fazer com que a Mariya se
sentisse, referindo que “é um processo. Esta integrada, o resto € o acolhimento e estar

ao lado dela no crescimento dia apés dia” (E1: Educadora de Infancia).

Este processo reflete a diferenca entre integracdo e inclusdo, conforme abordado na
literatura. Sanches e Teodoro (2006) defendem que a integracdo se limita a insercdo do
aluno em ambientes escolares comuns, sem mudancas estruturais significativas. Em
contraste, a inclusdo, conforme a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), implica
transformacdes no sistema educativo para atender as necessidades de todos os alunos,
celebrando a diversidade. Silva (2004) critica a integracdo por perpetuar préaticas
excludentes, enquanto a inclusdao busca criar um ambiente equitativo, ajustando o
curriculo e as metodologias pedagdgicas para todos os alunos. A préatica da educadora
ilustra esta abordagem inclusiva, que vai além da simples integracdo, criando um

ambiente adaptado as necessidades de Mariya.

A inclusdo, enguanto conceito, é um processo mais profundo e abrangente do que a
simples integracdo. A Mariya foi integrada desde o primeiro dia, ou seja, foi inserida no
ambiente educativo ao participar nas atividades e ao interagir com os colegas . No entanto,

a verdadeira inclusdo exige um trabalho continuo e diario. Este processo implica um
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esforco mais complexo e individualizado, com o objetivo de garantir que Mariya nédo
esteja, apenas, presente na escola, mas que se sinta aceite, respeitada e plenamente
envolvida em todas as dimensdes da vida no JI. A inclusdo exige a consideracao das suas
necessidades especificas, promovendo o seu desenvolvimento emocional e social. Assim,
este processo requer um acompanhamento constante e a adaptacdo continua de estratégias
e metodologias, garantindo que Mariya tenha as mesmas oportunidades de participacao e

aprendizagem que as demais criancas.

Além da Educadora de Infancia, a auxiliar de acdo educativa também demonstrou,
amabilidade em torno de todo este processo, tendo um papel crucial no acolhimento da
Mariya. A auxiliar de acdo educativa desempenhou um papel crucial no processo de
integracdo da Mariya, utilizando, diariamente, estratégias praticas e empaticas para
superar desafios, como, a barreira linguistica, o desconhecimento inicial das necessidades

da crianca e passar 0 sentimento de seguranca para a familia e para a crianca.

Sarmento e Gouvea (2008) destacam que a verdadeira inclusdo vai muito além da
integracdo, pois a crianga deve ser reconhecida ndo apenas como um ser em transicao
para a vida adulta, mas como um sujeito pleno de direitos e cidadania. A integracao,
muitas vezes, limita-se a mera presenca da crian¢a no novo contexto, sem considerar a
sua participacdo ativa e o reconhecimento das suas experiéncias e sentimentos. Ja a
inclusdo exige um compromisso profundo com a escuta ativa da crianca, com o
envolvimento dela nas decisdes que a afetam e com a promoc¢do de um ambiente onde se
sinta valorizada e parte integrante da comunidade educativa. Assim, a inclusdo, na sua
esséncia, exige um trabalho continuo e dedicado para que a crianga seja reconhecida e

envolvida em todas as dimensdes do seu processo educativo e de socializacao.

A auxiliar de acdo educativa refere que esta foi a primeira experiéncia profissional, ao
acolher uma crianca refugiada em decorréncia de guerra, “refugiada no aspeto da guerra,

sim foi a primeira vez”” (E2: Auxiliar A¢do Educativa).

A auxiliar demonstrou uma abordagem proativa, ao considerar esta experiéncia uma
oportunidade de crescimento e desafio profissional. Num momento inicial, sentiu-se
satisfeita, no entanto, revelou alguns receios, pois tinha medo de ndo conseguir atender
as necessidades da Mariya, referindo que se sentiu feliz “porque, além de nos escolherem

a nos para acolher esta crianca, era um desafio para nés que a acolhemos, e uma
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confian¢a” (...) “O meu maior receio era que nao estivesse capacitada as necessidades

e as necessidades dela” (E2: Auxiliar Acdo Educativa).

Apesar de todo o receio, o papel da auxiliar da agdo educativa, foi crucial e desempenhado
de uma forma profissional, onde conseguiu superar os seus “receios” e fazer parte da
inclusdo e integracdo da Mariya na Instituicdo. Tal como a educadora de infancia, a
auxiliar de acdo educativa, privilegiava a comunicacdo com a familia, sendo a
profissional que realizava o acolhimento da mesma na Instituicdo: “Todos os dias falo
com a mae, a mae usa muito telemovel para me perceber, todos os dias pergunto se a
menina foi feliz, se a menina no dia anterior esteve bem, se ela gostou” (E2: Auxiliar

Acéo Educativa).

Atraveés do processo de comunicacao a auxiliar tinha o papel de se certificar que atendia
as necessidades da crianca e que informava, diariamente, os encarregados de educacgéo
para dizer como a crianga se sentia, ou mesmo perceber qual era o feedback da familia
perante a integracdo da Mariya na Instituicdo, afirmando que “A mde responde-me
sempre que esta tudo bem e nunca colocou problemas ou revelou que a menina néo se

estivesse a sentir bem na escola” (E2: Auxiliar A¢do Educativa).

A auxiliar de acdo educativa desempenhou um papel crucial no processo de integracao da
Mariya ao utilizar estratégias praticas e empaticas para superar desafios como a barreira
linguistica e o receio de ndo conseguir atender as necessidades da crianca, devido ao

mesmo fator.

A abordagem focada no afeto, na comunicacdo diaria com a familia e a colabora¢do com
a restante equipa educativa contribuiu significativamente para criar um ambiente
acolhedor e seguro para Mariya. Esta experiéncia reforca a importancia do papel das
auxiliares de acdo educativa como agentes de inclusdo no contexto escolar. Como ela
mesma afirmou: “Se eu me colocasse no papel da mée dela, também gostaria de ter a

certeza de que as coisas correm bem” (E2: Auxiliar A¢do Educativa).

Este processo de cooperagdo encontra sustentagdo nas recomendagOes de Santos,
Mineiro, Batalha e Reis (2022), que sublinham a importancia do trabalho colaborativo no
seio das escolas inclusivas. Os autores defendem que o corpo docente deve ser
incentivado “a trabalhar em equipa, a definir estratégias e metodologias de trabalho

colaborativo, a refletir e a partilhar as suas experiéncias, as suas dificuldades, num
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trabalho de planificagdo, ensino e avaliacdo, relativamente a praticas inclusivas” (p. 11).
A promogdo desta dindmica de cooperacdo contribui ndo s6 para o aperfeicoamento
continuo das PP, mas também para a criacdo de um ambiente mais acolhedor e adaptado
as necessidades das criangas, refor¢cando o seu bem-estar e promovendo a sua inclusdo

efetiva.

Em suma, o contributo significativo da equipa educativa foi o estabelecimento de uma
comunicacgao aberta e colaborativa com as familias da Mariya. A partilha de informacGes,
bem como a implementacao de uma adaptacdo gradual ao contexto educativo, reforcou a
confianca e facilitou a integracdo. Este trabalho conjunto fortaleceu a cooperacgéo entre a
equipa e a familia, promovendo um suporte mutuo que beneficia diretamente a crianca

que esté a ser integrada.

Esta abordagem multidimensional evidencia o0 compromisso da equipa educativa em
proporcionar um percurso educativo que respeite a sua individualidade, valorize a sua
diversidade e promova a sua aprendizagem, o seu desenvolvimento integral e, acima de

tudo, o bem-estar emocional da crianca.

Outro aspeto relevante foi o estimulo a integracdo social da Mariya. A equipa educativa
encorajou a sua participacdo em atividades colaborativas, jogos e brincadeiras,
promovendo a interacdo com os pares e fomentando lacos de amizade. Estas dindmicas,
para além de desenvolverem competéncias sociais, reforgcaram o sentimento de pertenca

das criancas ao grupo, elemento fundamental no seu processo de adaptacao.

Por fim, a colaboracgdo interna entre os membros da equipa foi um ponto essencial. A
partilha de experiéncias, a reflexdo conjunta sobre desafios e a defini¢do de estratégias de
intervencdo permitiram construir praticas mais eficazes e alinhadas com os principios da

inclusao.

4.3. O PAPEL E O OLHAR DA FAMILIA NO PROCESSO DE INTEGRACAO E
INCLUSAO DA MARIYA

O papel da familia no processo de integracao e inclusdo da Mariya revelou-se essencial,
funcionando como um suporte emocional e um elo de ligacdo entre a experiéncia vivida

antes e ap0s a chegada a Portugal. A entrevista realizada aos encarregados de educacao
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demonstra que, apesar dos desafios inerentes a adaptacdo a um novo pais, a familia sentiu-
se apoiada pelo sistema educativo e pelos profissionais de educagdo envolvidos no
acolhimento da crianca.

Desde a chegada, a integracdo da crianca no JlI foi vista pela familia como um fator
positivo, contribuindo para a sua adaptacdo e bem-estar. O encarregado de educacao
refere que “sentimos que o sistema de ensino portugués e o povo estéd a dar um bom apoio
aos meus filhos e a minha familia. Neste tempo muito dificil a todos os ucranianos, nés
agradecemos muito” (E4: EE - Familia Mariya). Esta declaracdo evidencia o
reconhecimento do apoio institucional e humano recebido, destacando a importancia de
um acolhimento caloroso e estruturado para o sucesso da integracdo. De acordo com a
Direcdo-Geral da Educagdo (2022), o documento intitulado Integracéo de Criangas
Refugiadas na Educacé@o Pré-Escolar refor¢a que “a integracdo das familias é um dos
pilares fundamentais para o sucesso da adaptacdo e desenvolvimento das criancas,
criando um ambiente de apoio continuo que facilita tanto o processo de aprendizagem
guanto o bem-estar emocional.” Assim, o envolvimento da familia ndo sé é essencial para
a adaptacéo da crianca, mas também contribui para a criacdo de um ambiente mais seguro

e acolhedor, fundamental em tempos de deslocamento forcado e recomeco.

A participacdo da crianca nas atividades diérias do JI e a sua interacdo com os colegas
sdo aspetos valorizados pela familia. O encarregado de educagao afirma que “a minha
filha gosta de ir ao jardim de infancia, ela aprende a jogar jogos junto com outras
criancas, ja comeca a falar umas palavras em portugués, canta cancgdes, ja sabe contar
até ‘10 (E4: EE — Familia Mariya). Este testemunho destaca a relevancia das estratégias
pedagogicas utilizadas, como o ensino por meio de jogos e mdsicas, facilitando a
aquisicdo da nova lingua e a interacdo social. Segundo Caamarfio (2008), as investigacdes
comprovam que uma relagdo proxima entre familias e escolas tem um impacto positivo
no desenvolvimento e aprendizagem das criangas. O autor sublinha que as criancas tém
mais sucesso nas escolas que mantém um maior envolvimento e comunicagdo com as
familias, reforcando, assim, a importancia de uma comunicacao continua e colaborativa.
Este principio parece refletir-se no caso da integracdo de Mariya, em que 0 apoio matuo
e a comunicagdo entre os encarregados de educacéo e os profissionais educativos foram
percecionados como fatores decisivos para 0 desenvolvimento e aprendizagem da

crianca, bem como para o seu bem-estar.
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Outro ponto importante na integracdo da crianca € a formacdo de um ambiente acolhedor
e positivo. A familia reconhece o trabalho dos profissionais a0 mencionar que “todo 0
pessoal do jardim, as educadoras e auxiliares sdo profissionais na sua &rea e muito boas
pessoas. Todos os dias eles estdo a dar boa educacdo aos alunos” (E4: EE — Familia
Mariya). Este apoio institucional e afetivo contribui para que a crianca se sinta segura e

integrada.

O papel da familia na adaptacéo da crianca também se reflete na confianga transmitida
em relacdo as oportunidades oferecidas pelo sistema educativo. O encarregado de
educacdo mostra-se otimista ao afirmar que “nds, 0s pais, ndo temos duvidas que ela logo
vai comecar a falar qualquer coisa em portugués, estamos muito satisfeitos” (E4: EE —
Familia Mariya). Esta perspetiva evidencia a importancia do incentivo familiar e da

crenga no processo de aprendizagem como fatores motivadores para a crianca.

No que diz respeito ao ambiente escolar, a familia percebe a integracdo como um processo
natural, facilitado pelos educadores e auxiliares. Quando questionado sobre o0 método de
integragdo utilizado, o encarregado de educagdo destaca que “claro que por meio de
brincadeiras e mdsicas a crianca aprende a lingua e a cultura portuguesa. Ela realmente
gosta” (E4: EE — Familia Mariya). Este relato enfatiza o papel fundamental das atividades
ludicas no desenvolvimento linguistico e cultural da crian¢a, promovendo a inclusao de

forma natural e envolvente.

A familia demonstra ainda uma atitude positiva e satisfeita com o processo de adaptacao,
ao referir que “gracas ao apoio dos profissionais e porque a filha estad agora em um
ambiente amigavel com bons cuidadores e criancas, o processo de adaptacéo é bastante
bom e facil” (E4: EE — Familia Mariya). Este depoimento refor¢a a importancia da
interacdo entre a familia, os educadores e 0s colegas na criacdo de um ambiente propicio

a inclusio.

Em suma, a familia desempenha um papel central na integracdo e adaptacdo da crianca
ucraniana refugiada no sistema educativo portugués. O apoio emocional e a comunicagédo
frequente entre os pais e os educadores sdo elementos essenciais para a seguranca e
confianca da crianca. A percecdo positiva da familia sobre o acolhimento e a metodologia
utilizada demonstra que a colaboracdo entre escola e familia é determinante para um

processo de integracdo bem-sucedido.
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4.4. O PAPEL DAS CRIANGCAS DO GRUPO NO PROCESSO DE INTEGRACAO E

INCLUSAO DA MARIYA
O papel das criancas foi crucial para a integragdo positiva da Mariya no grupo, em todos
0s momentos do dia foram observaveis interacdes e acdes das criangas para com a Mariya
de forma que a mesma se sentisse bem e se sentisse parte do grupo. Além disso, através
das entrevistas realizadas as criangas com quem mais interagdes tinham com a Mariya,
foi possivel perceber que 0 modo como pensavam e as suas opinides refletiam nas suas
atitudes, sabendo realizar acdes diarias e responderem de modo convicto, como podiam

fazer a Mariya sentir-se melhor.

A partir das observacdes realizadas, é possivel descrever como as criangas do grupo
contribuiram para o processo de integracdo e inclusdo da Mariya, uma crian¢a ucraniana
refugiada, no contexto do JI. As interacbes demonstram os esforcos coletivos, tanto
verbais, como ndo verbais, que criaram oportunidades de acolhimento, de
desenvolvimento e aprendizagens e de socializacdo. A participacao ativa das criancas no
processo de adaptacdo e integracdo também pode ser entendida a luz da perspetiva de
Corsaro (2011), que destaca que as criangas ndo sdo meros seres em desenvolvimento,

mas sim atores sociais ativos.

Nos primeiros dias de interacdo com a Mariya, as criancas, orientadas pelos adultos
presentes na sala, estabeleceram contatos simples e inclusivos com a Mariya. Um exemplo
significativo ocorreu no dia 5 de abril de 2022, as 9h17, durante uma reunido de grupo,
onde as criancas disseram seus nomes e Mariya os repetiu. Embora tenha sido uma
interacdo facilitada por uma mestranda, ela proporcionou uma primeira interacdo e
conexdo entre a Mariya e as restantes criancas, iniciando assim o processo de comunicar
e integrar. Apesar de ter sido iniciado por um adulto, as criangas tiveram de ceder para o
mesmo acontecer e sempre o fizeram sem rejeitar qualquer tipo de inclusdo ou integracéo.
Através de outro momento observavel, no dia 20 de abril de 2022, as 8h54, a Mafalda,
que ja havia demonstrado empatia e carinho pela Mariya, entregou-lhe uma boneca para
brincar, mostrando uma tentativa de integra-la no grupo. Estes momentos destacam
como as criangas utilizavam acgdes simples e estratégias eficazes para acolher a Mariya,

independentemente das barreiras linguisticas.

A comunicagdo nao-verbal, colocada em pratica por todas as criangas desempenhou um

papel essencial na incluséo e integracdo da Mariya, pois grande parte das interagdes
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aconteceram através de gestos, sorrisos e atividades em pares. No dia 20 de abril de 2022,
as 9h50, por exemplo, Ana e Mariya colaboraram espontaneamente na arrumacgao de
materiais, compartilhando tarefas e trocando sorrisos, reforcando a ideia de
pertencimento através da colaboragdo. Ja no dia 18 de maio de 2022, as 13h51, Ana
brincava em grades e Mariya a imitou, interagindo por meio de sons e risadas. Esta
interacdo ndo-verbal destaca como o jogo simbdlico e a imitacdo, também, sdo métodos

naturais das criancgas estabelecerem vinculos.

Além disso, as criancas frequentemente ajudavam a Mariya a compreender e a participar
nas atividades e nas propostas educativas. No dia 17 de maio de 2022, as 8h58, o Jodo
mostrou um livro novo a Mariya e a ensinou a identificar animais, incentivando-a a
repetir os nomes. Este momento ilustra como as criangas tiveram um papel ativo como
facilitadoras na aprendizagem da lingua portuguesa de Mariya. Também, no dia 24 de
maio de 2022, as 14h34, durante uma atividade de pintura de um elefante, Flor
verbalizava as cores para a Mariya, que as repetia. Todos estes momentos mostram
como as criangas contribuiam para o desenvolvimento linguistico e social da Mariya,

integrando-a ao contexto pedagdgico de maneira natural.

Corsaro (2018) argumenta que a interacdo entre criancas refugiadas e nativas é crucial
para criar um ambiente inclusivo, sendo mediada e supervisionada pelos educadores, que
orientam atitudes positivas e respeitosas dentro do grupo. A integracdo social da Mariya
foi influenciada e facilitada pela préatica de jogos e brincadeiras em pares ou em grande
grupo que proporcionaram a criacdo de lagos emocionais. No dia 25 de maio de 2022, as
9h36, durante a brincadeira na casinha, as criancas atribuiam papéis a Mariya e, com
gestos, explicavam o que ela deveria fazer, garantindo que ela participava na brincadeira
e percebia 0 que era a sua funcdo. No dia 18 de maio de 2022, as 13h35, durante as
corridas e as brincadeiras que decorriam em grupo no recreio demonstraram como a
Mariya comecou a ser incluida de maneira natural e espontanea sem necessidade de
mediacdo adulta. Num outro momento, no dia 24 de maio de 2022, as 10h07, o Rodrigo
e a Mariya interagiram durante o lanche, através de brincadeiras imaginativas com
pacotes de leite, mostrando que as suas relagdes iam além dos contextos formais, como
as propostas educativas, mas sim nos momentos da rotina diaria vividos no jardim de
infancia. Estes exemplos indicam a evolugédo da integragdo de Mariya, que passou de um

acolhimento inicial mais orientado e mediado para uma integragdo mais espontanea e
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fluida onde as criangas do grande grupo o realizavam por vontade propria e de forma

positiva.

Ao longo dos trés meses houve momentos que proporcionaram o desenvolvimento e
aprendizagem da Mariya, nomeadamente nas praticas didrias como no reconhecimento
de palavras na lingua portuguesa. No dia 26 de abril de 2022, as 9h11, as criangas
celebraram quando Mariya contou até 10 em portugués, batendo palmas e sorrindo.
Estamos perante um ato coletivo de celebracdo que ajudou a promover confianca e
resiliéncia na Mariya. J& no dia 25 de maio de 2022, as 9h05, o reconhecimento de nomes,
como quando a Mariya me chamou " Matilde " pela primeira vez, simbolizou ndo apenas
0 progresso na aprendizagem da lingua portuguesa, mas também uma demonstracdo da
existéncia de vinculo emocional crescente entre ela e as criangas, assim como entre ela e

os adultos do grupo.

As criangas do grupo desempenharam um papel crucial na integracdo da Mariya, ao
contribuirem, diariamente, através de gestos, acOes e atitudes positivas que ajudaram na
sua adaptacdo e inclusdo social. Agiram como mediadoras sociais e facilitadoras de
aprendizagem, ao utilizarem uma combinacdo de comunicacéo verbal e ndo-verbal para
criar um ambiente acolhedor, colaborativo e divertido. Através de brincadeiras, gestos
e apoio nas atividades realizadas, as criangas conseguiram estabelecer conexdes
emocionais e ajudar a Mariya a superar as barreiras da lingua, facilitando o processo de

incluséo e integracédo no JI.

Os presentes dados reforgcam a ideia de que as interacGes entre criancas do grupo e as
criancas refugiadas sdo essenciais para o processo de integracdo, sendo as criancas uns

dos principais agentes de mudanca e acolhimento, sempre com a supervisdo dos adultos.

4.5. ESTRATEGIAS ESPECIFICAS DE EDUCADORES DE INFANCIA NO
ACOLHIMENTO DE CRIANGAS UCRANIANAS REFUGIADAS
Apos a analise das estratégias adotadas pelos educadores de infancia no acolhimento de
criancas refugiadas ucranianas percebeu-se que estas revelam um conjunto diversificado
de préticas que visam, principalmente, facilitar a adaptacao, inclusdo e integracdo das

criangas dentro do contexto educativo.

A incluséo de criancas refugiadas ucranianas nos jardins de infancia portugueses exigiu

dos educadores de infancia estratégias cautelosas para garantir a sua adaptacdo e
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integracdo. A analise dos dados reforca o papel crucial dos educadores na integracéo de
criancas refugiadas e estrangeiras no contexto escolar portugués. A formagéo continua
surge como um elemento-chave para que os docentes possam enfrentar os desafios
decorrentes da diversidade cultural em sala de aula e promover préaticas educativas
inclusivas e equitativas (Direcdo-Geral da Educacéo, 2022). Esta formacao contribui para
que os educadores desenvolvam estratégias pedagdgicas centradas na aceitacdo das
diferencas, no respeito matuo e na valorizagdo das identidades culturais das criancas.

Uma das estratégias fundamentais foi o contacto inicial com os encarregados de educacao
para compreender a histéria e o percurso educativo das criancas. Como relatou um
educador, "Conversa informal com os encarregados de educac¢éo das duas criancas —
perceber como foi o percurso até Portugal; Que situagdes viveram; O seu percurso
escolar...” (E5: Educadores de Infancia). Esta acdo permitiu criar um plano mais

adequado as necessidades individuais de cada crianca.

Outro aspeto essencial foi o respeito e a valorizagédo da identidade cultural, comecando
pela correta prondncia dos nomes das criancas. Segundo um educador, "Saber e saber
pronunciar corretamente os seus nomes. E como se escrevem™ (E5: Educadores de
Infancia). Este detalhe demonstra uma tentativa de reconhecimento da identidade das
criancas, ao promover o sentimento de pertenca. Neste sentido, Silva (2023) destaca que
a abordagem intercultural adotada pelos educadores desempenha um papel essencial ndo
apenas no sucesso escolar, mas também no fortalecimento da autoestima e do sentido de

pertenca dessas criancas, favorecendo a sua inclusao social e emocional.

A comunicacdo foi um dos desafios mais significativos, e para supera-lo, os educadores
adotaram diferentes estratégias, como o uso de frases curtas, contacto visual e até a
aprendizagem de palavras basicas em ucraniano. Um dos educadores mencionou que
"Quando comunicava com essas criangas, procurava olhar nos olhos, sempre perto
delas, e utilizava frases curtas. Tentei saber como se pronunciava palavras em ucraniano
(Palavras bésicas — casa de banho, comer, ...)" (E5: Educadores de Infancia). Esta
estratégia facilitou a interagio e compreensdo entre educador e crianca. E fundamental
encontrar estratégias que facilitem a comunicagdo, como explicam Santos, Mineiro,
Batalha e Reis (2022) “as necessidades de aprendizagem dizem respeito desde logo a
aprendizagem da lingua de escolarizacdo, muitas vezes totalmente desconhecida para

alunos/as acabados/as de chegar ao pais de acolhimento” (p.14).
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O uso de suportes visuais, como pictogramas, foi outra estratégia relevante para a
comunicagdo. Segundo um educador, "Utilizamos um pequeno folheto com pictogramas
de imagens com acBes bésicas (por exemplo, imagem de um menino na casa de banho
para referir que quer ir a casa de banho, a comer, entre outros)" (E5: Educadores de
Infancia). Este recurso ajudou as criancas a expressarem as suas necessidades de forma

mais clara.

A musica também desempenhou um papel importante no processo de integracao,
contribuindo para criar um ambiente familiar e confortavel. Conforme relatado, "Ouvimos
musicas em ucraniano (Por ex. o Festival da Cancéo)" (E5: Educadores de Infancia).

Esta pratica ajudou a reduzir a ansiedade e promoveu um espago mais acolhedor.

O envolvimento das outras criancas foi um fator crucial na adaptacdo das criangas
refugiadas. Em alguns casos, criancas bilingues atuaram como mediadoras da
comunicacdo. Um educador destacou que "Em todo este processo foi muito, mas muito
importante, 0 apoio de uma crianca (j& frequenta o JI ha 3 anos) portuguesa, mas a mae
e avl ucranianas. Sempre que comunicamos para o grande grupo, solicitamos a essa
crianca que ficasse a traduzir™ (E5: Educadores de Infancia). Este apoio facilitou a

integracdo e reduziu possiveis barreiras linguisticas.

Além disso, a socializacdo foi promovida através das brincadeiras e da rotina diaria.
Como apontado por um dos educadores, "As outras criancas também colaboraram, quer
nas brincadeiras de rua, quer no interior. Mostraram 0s espagos e apoiaram na sua
integracdo” (E5: Educadores de Infancia). Desta forma, a interacdo entre os pares

contribuiu para a adaptacdo natural e harmoniosa da crianga ao novo ambiente.

O ambiente escolar também foi estruturado para favorecer esta integracéo, sendo criados
espacos especificos no refeitdrio, onde a crianga se sentava com colegas com quem se
sentia mais acolhida e ajudavam na traducdo. Um dos educadores mencionou que "No
refeitério foi selecionado um espacgo especifico onde a crianga ficou com o amigo
‘tradutor’ e outros colegas de grupo” (E5: Educadores de Infancia). Além disso,
funcionarios que falavam ucraniano auxiliaram na adaptagéo alimentar, um dos principais
desafios identificados. Como relatado, "A alimentacéo tem sido o maior obstaculo, pois

a crianga ndo gosta das sopas. Habito alimentar que ndo tinha no seu pais, segundo
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informacéo do encarregado de educacao™ (E5: Educadores de Infancia). Para lidar com

1SS0, incentivou-se a experimentacao gradual de novos alimentos.

Outro aspeto observado foi a forte ligacdo da crianca a sua cultura, evidenciada através
das suas producdes. Um educador referiu que "Nas suas produgdes utiliza, com
frequéncia, a cor azul e amarela, simbolo da bandeira ucraniana™ (E5: Educadores de
Infancia). Este detalhe demonstra a necessidade da crianca de manter uma conexao com

0 seu pais de origem.

Em sintese, as estratégias adotadas pelos educadores de infancia do concelho de Leiria
no acolhimento de criancas refugiadas ucranianas envolveram uma combinacao de acdes
conscientes e sensiveis, como 0 uso de recursos visuais, a colaboracdo de criangas
mediadoras, e a adaptacdo da rotina vivida no JI para garantir que as criangas se sintam
parte do grupo. As acdes adotadas visam tanto a integracdo a nivel social quanto ao
respeito pela diferenca cultural das criancas ucranianas, permitindo uma adaptacéo
gradual, mas significativa ao ambiente escolar. A presenca das criang¢as portuguesas como
mediadoras e a sensibilidade demonstrada pelos educadores sédo elementos-chave que
contribuem para um processo de incluséo e integracdo bem-sucedido. Contudo, ainda
existem desafios relacionados a adaptacdo alimentar e ao tempo necessario para as
criangas se sentirem completamente integradas, o que reforca a importancia de

estratégias de longo prazo para garantir uma inclusdo verdadeira e continua.
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CAPITULO 5 — CONCLUSOES DO ESTUDO

5.1. CONCLUSOES DO ESTUDO

Apos chegar ao fim da redacdo do presente estudo, pretendemos apresentar as conclusées
do mesmo de forma clara para contribuir para uma melhor percecédo de todo 0 processo

investigativo realizado.

Todos os processos sdo caminhos percorridos com esforco e dedicacdo para chegarmos
ao fim do caminho com o sentido de realizacdo. No presente estudo perante os objetivos
delineados e os desafios inerentes ao mesmo, e, seguindo a analise dos mesmos é possivel
perceber que o essencial da inclusdo e da integracdo passa pelos seguintes fatores,
realizados pelos valores positivos de todos os que estdo envolvidos no processo,

nomeadamente: a forca de vontade, o amor, o carinho, a sensibilizacdo e a comunicacao.

No presente contexto educativo, toda a comunidade educativa que se envolveu neste
processo conseguiu superar os principais desafios, nomeadamente, a integracao na rotina
diaria e a comunicacgéo realizada de forma natural e harmonioso. A barreira linguistica,
exigiu a implementacdo de estratégias eficazes de comunicacdo, visando a sua plena
participacdo na dindmica diaria da sala. Para além da questdo linguistica. A falta de
familiaridade com as rotinas e praticas pedagogicas pode ter contribuido para o
surgimento de situacdes que exigiam mais sensibilidade e ap6s a revisdo dos dados é
percetivel que tanto como os adultos como as criangas cumpriram o seu papel de forma

positiva.

Relativamente as estratégias implementadas pela equipa educativa para fomentar a
integracdo da Mariya, verificou-se a adogdo de diversas abordagens com o proposito de
superar as barreiras linguisticas, promovendo a verdadeira inclusdo no ambiente
educativo. Destaca-se, entre estas estratégias, a valorizacao e o respeito pela diversidade
cultural, bem como a promocgdo da empatia entre pares, reconhecendo as necessidades
individuais da crianga. Foi igualmente incentivada a criacdo de oportunidades para
interagfes positivas, tanto em momentos de brincadeira quanto em atividades
pedagdgicas em grupo, favorecendo o estabelecimento de relages interpessoais

saudaveis.

No que diz respeito as estratégias de comunicacdo, observou-se um esfor¢o significativo

na implementacdo de meios de comunicagdo ndo verbal, tais como 0 uso de gestos,

94



mimica e livros. Além disso, o recurso a tecnologia, nomeadamente o Google Tradutor,

revelou-se uma ferramenta amplamente utilizada para mitigar as dificuldades linguisticas.

Em suma, o papel da equipa educativa revelou-se determinante no sentido de garantir um
ambiente acolhedor e propicio a adaptacdo da Mariya ao contexto educativo. Para tal,
tornou-se essencial uma observacdo atenta dos sinais de bem-estar infantil, permitindo a
adequacdo das atividades as necessidades e interesses individuais, enquanto se
asseguravam regras e limites claros no funcionamento da sala. Paralelamente, a equipa
educativa fomentou a participacdo ativa da Mariya nas dinamicas pedagogicas,
promovendo uma cultura de respeito pela diversidade e incentivando a compreensdo das
diferencas individuais dentro do grupo. Por fim, destaca-se o envolvimento das familias
como um fator determinante no processo de adaptacdo das criangas, uma vez que a
comunicacdo aberta entre a equipa educativa e os encarregados de educacao permitiu a
identificacdo das necessidades especificas da crianca e o desenvolvimento de estratégias

mais eficazes para a sua plena integracéo no contexto escolar.

Sentimos que este processo ultrapassou a simpres integracdo, ou seja, encaixar a crianga
no sistema existente, esperando que ela se adaptasse e conseguimos perceber o esforco
para alcancar a efetiva inclusdo, transformando o sistema para que todas as criancas
pudessem ser participantes ativas, respeitando as suas histdrias e especificidades de cada

uma.

5.2. LIMITACOES DO ESTUDO

Embora este estudo tenha proporcionado uma compreensao significativa sobre o processo
de inclusdo e integracdo de uma crianga refugiada da Guerra da Ucrania num JI em

Portugal, devem ser consideradas algumas limitacdes no processo de investigacao.

Podemos destacar alguma inexperiéncia da investigadora, que consideramos normal
tendo em conta que foram poucos os estudos realizados ao longo do mestrado. O processo
de recolha dados foi complexo e a anélise dos dados exigia outra disponibilidade e
aprofundamento. O limitado conhecimento de técnicas e instrumentos de analise de dados

também limitou um pouco o trabalho desenvolvido.
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Outra das limitacGes foi o elevado nimero de criangas no grupo, o que dificultou uma
atencdo mais individualizada a crianca refugiada. A dindmica de um JI exige que 0s
educadores distribuam a sua atencdo por todas as criangas, para garantir um ambiente
harmonioso e inclusivo para todo o grupo. A realidade vivida no contexto com 25 criancas
na mesma sala com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade pode ter
condicionado a capacidade de oferecer um acompanhamento mais personalizado e
ajustado as necessidades especificas da crianca em estudo. No entanto, apesar desta
limitacdo, foi possivel observar e documentar a sua adaptacdo ao contexto educativo,

evidenciando os esforcos desenvolvidos para promover a sua integragéao.

Ademais, a barreira linguistica constituiu um desafio adicional. A comunicagdo inicial
entre a crianga e os educadores foi condicionada pela diferenca de idioma, exigindo o uso
de estratégias alternativas, como gestos, imagens e tecnologia. Esta dificuldade pode ter
influenciado a compreensdo de algumas interacdes e dindmicas pedagogicas, embora nao

tenha impedido o desenvolvimento gradual da crianga no novo ambiente.

Outro fator a considerar foi a impossibilidade de realizar uma anélise longitudinal mais
extensa devido as limitacdes temporais do estudo. Uma investigacdo com um periodo de
observacao mais prolongado permitiria uma avaliacdo mais aprofundada sobre o impacto
das estratégias de inclusdo adotadas e as eventuais mudancas na adaptacdo da crianca ao
longo do tempo.

5.3. REFLETINDO SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO DA MARIYA

Apesar das limitacdes, o estudo demonstrou que a crianca conseguiu integrar-se no Jl,
beneficiando das praticas inclusivas adotadas pela equipa educativa. O compromisso dos
educadores em criar um ambiente acolhedor e facilitar a interagdo com os colegas
desempenhou um papel fundamental nesse processo, evidenciando que a inclusdo é

possivel mesmo em cenarios com desafios estruturais e operacionais.

O processo de integragdo deu lugar a inclusdo da Mariya no sistema educativo portugués
é uma jornada que envolve multiplos desafios, mas também inimeras oportunidades de
crescimento e acolhimento. Ao longo desta investigacdo, foi possivel perceber que a
familia desempenha um papel essencial na adaptacdo da crianca, sendo um suporte
emocional e afetivo imprescindivel para que esta se sinta segura e aceite no novo

ambiente.
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Os testemunhos recolhidos revelam um sentimento de gratiddo por parte dos
encarregados de educacéo, que reconhecem a importancia do apoio dos profissionais da
educacao no processo de inclusdo e integracédo da crianca. A forma como os educadores,
auxiliares e restantes colegas acolhem a crianga é observavel diretamente no seu bem-
estar e desenvolvimento. A utilizacdo de estratégias ludicas, como brincadeiras, musicas
e jogos, tem sido fundamental para facilitar a aprendizagem da lingua e a socializacéo,

permitindo que a crianga se sinta parte do grupo e da nova realidade.

Outro ponto essencial € a empatia e a sensibilidade demonstradas pelos profissionais e
comunidade escolar, que se esforcam para criar um ambiente amigavel e inclusivo. A
comunicacdo entre educadores e familia também se destaca como um fator relevante,

possibilitando um acompanhamento mais proximo e eficaz do progresso da crianga.

Refletindo sobre todo este processo, fica evidente que a integracdo bem-sucedida de uma
crianca refugiada depende de um trabalho conjunto entre familia, escola e comunidade.
O respeito pela identidade cultural, aliado a um acolhimento caloroso e estruturado, séo
elementos que fazem toda a diferenca. Quando h4 um compromisso genuino com a
adaptacdo e incluséo, a crianca ndo apenas aprende e cresce, mas também enriquece o

ambiente educativo com a sua propria historia e vivéncias.

Desta forma, esta experiéncia demonstra que a educacdo ¢ um poderoso veiculo de
transformacéo social, capaz de promover a equidade e a solidariedade entre pessoas de
diferentes paises e culturas, garantindo que nenhuma crianca fique para tras no seu direito

de aprender e ser feliz.
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CONCLUSAO DO RELATORIO

A conclusdo do presente relatorio reflete as experiéncias e aprendizagens que Vvivi ao
longo da PES nos diferentes contextos educativos. Estes momentos foram fundamentais
para a (re)construcdo da minha identidade como futura profissional de educacdo. O
percurso ndo foi linear, nem simples, pois envolveu diversos desafios e obstaculos, mas
cada uma dessas experiéncias contribuiu para 0 meu crescimento e fortalecimento
enquanto futura profissional no mundo da Educacéo. Hoje, encaro a educacdo de uma
maneira renovada, com novas concec¢des e ideias para enriquecer as minhas préaticas
educativas, de forma a ser um adulto de referéncia na vida de todas as criangas que serdo
parte da minha profissdo. Este relatério marca o fim de um ciclo enquanto mestranda,
mas estou plenamente ciente de que o meu processo de formacao esta longe de terminar,

tenho ainda muito a aprender e a percorrer nesta jornada.

A realizacdo desta dimenséo reflexiva proporcionou-me um espaco para ponderar sobre
todas as vivéncias e situacGes que encontrei, permitindo-me aprender com cada uma
delas. A escrita desta parte do relatdrio levou-me a questionar e a analisar criticamente as
minhas acOes pedagogicas e as suas consequéncias no desenvolvimento e aprendizagem
das criancas com quem trabalhei. Compreendi que o papel do educador vai além de
ensinar; ele também inclui a escuta ativa, a observacao, a planificacdo, a intervencao, a
documentacao, a reflex@o e a avaliagcdo, sempre com a participacdo ativa, com a voz e

agéncia das criancas no processo de aprendizagem.

Quanto a dimenséo investigativa, esta foi igualmente uma parte significativa da minha
formagéo. O tema escolhido permitiu-me perceber a importancia e a complexidade do
processo de inclusdo e integracdo de uma crianca com uma histéria de vida distinta, com
habitos diferentes e uma lingua diferente. Perante os dias de hoje a inclusao e integracéo,
ndo apenas de criancas refugiadas, mas também de criangas advindas de outros paises
com as suas familias em busca de uma melhor qualidade de vida torna-se um desafio
diario na profissdo dos educadores e professores que tém de estar prontos e aptos para o

conseguirem fazer, de forma a fazer as criancas a sentirem-se bem, incluidas e integradas.

Ao encerrar este ciclo de ensino-aprendizagem, sinto-me mais resiliente e com a forga de

poder espalhar a minha paixao pela educacéo e pelo cuidado. Termino com a sensacédo de
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missao cumprida, ciente de que este € apenas o comeco de uma jornada continua de

aprendizagem e transformacao.
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ANEXOS

ANEXO 1 — VII REFLEXAO INDIVIDUAL — CRECHE — 6 A 7 DE DEZEMBRO DE
2021

A presente reflexdo ir& incidir sobre o trabalho desenvolvido na Unidade Curricular (UC)
de Prética PedagoOgica em Educacdo de Infancia — Creche. A semana que passou —6 e 7

de dezembro.

Deste modo, esta reflexdo ird focar-se na minha postura evolutiva enquanto mestranda
interveniente, na minha acdo de observadora num dos momentos da proposta, quais 0s

partidos tirei dessa observacao e aspetos a considerar na proposta educativa realizada.

A cada semana que passa sinto que estou a evoluir em todos os aspetos que envolvem o
“ser educadora” e o ter um papel ativo no desenvolvimento e aprendizagem das criangas
dentro e fora da instituicdo. E esta semana mais que as outras senti isso, devido ao
empenho que eu e 0 meu par pedagogico tivemos ao planificar e organizar a proposta

educativa realizada.

A proposta educativa realizada teve como base a continuacdo e a exploracdo da luz —
tendo esta surgido do interesse das crian¢as. Como na semana anterior sentimos que eram
poucos elementos para as criangas explorarem o elemento “luz” no espaco, decidimos
criar um fio condutor sobre este elemento abrindo novos horizontes e novas descobertas

através de mais e novos recursos.

As novas descobertas levam-nos a querer ver mais, saber mais sobre 0 que as criangas
fazem e qual a reacdo delas. E na presenca de um grupo de criancas com um elevado nivel
de curiosidade e impeto exploratorio, que demonstram imensa vontade e interesse em
explorar coisas novas decidi-mos levar mais recursos potencializadores para estas novas
descobertas e organizar o espaco de modo a dar resposta a este grupo que tem tanta

vontade de descobrir.

A abordagem pedagogica de Reggio Emilia diz-nos que as criangas tém um papel ativo
na construcdo do seu conhecimento do mundo e constroem significados através do que
exploram no seu dia a dia (Thorton & Brunton, 2005). E se 0 que exploram tem esta

influéncia na construgdo de significados nés “educadores” planificamos e projetamos

1



provocacOes para dar ases a esta construcao de significados. Enquanto mestranda ja tenho
a capacidade de observar e perceber que o que a abordagem de Reggio Emilia nos diz é
verdade. Porque as criancas da sala Creche | tém realmente um papel ativo e autbnomo
na construcdo do conhecimento do mundo atraves das suas exploracdes. Por exemplo,
uma situacdo que eu observei no momento da provocacdo desta semana e me fez
confirmar isso foi — uma crianca ap6s 0 momento do indutor ficou com a lanterna de outra
crianga na manta, esta encontrava-se sentada e com a
lanterna nas maos apontou-a para a sua cara e com 0S
dedos tapava e destapava o foco de luz da lanterna,
observando que se tapasse a luz ndo irradiava para a sua
face, mas sim notava-se que a luz ficava na sua méo e se
ndo tapasse a luz irradiava para a sua face, fez varias
tentativas de exploracdo e experimentacdo ao testar com
um dedo, depois com dois e assim sucessivamente
(Figura 1) — ou seja, a crianga estava a descobrir a agéo

causa efeito do destapar e tapar o foco de luz da lanterna,

descobrindo e construindo significados sobre um objeto  Figura 3- Crianca a explorar o foco de
. . - luz de lanterna

e um elemento, a luz. Tirando partido destas observacoes

e contextualizacfes vejo que o meu caminho esta a ser feito e comego a conseguir

assimilar mais situac@es e incidentes criticos vivenciados que me fazem refletir e ser

melhor.

A planificacéo foi contextualizada e fundamentada, e nos varios momentos de observagdo
das acOes das criangas levam-me a repensar que 0 espaco e 0s recursos foram na sua maior
parte ao encontro e acesso das criancgas e do seu desenvolvimento e aprendizagem. Neste
ponto quero destacar “maior parte”, porque ndo foram todos. Houve elementos que
trouxemos que deveriam ter sido repensados e melhorados, nomeadamente, a caixa
transparente com luzes l& dentro e com copos translucidos e formas de papel celofane em
cima da mesma para as criangas observarem e explorarem a transparéncia, o efeito da luz
através das cores irradiadas dos objetos colocados em cima da mesma — a ideia estava
bem construida, mas a caixa tinha uma tampa irregular, ndo era lisa o que dificultou a
exploracdo da mesma e esta foi deixada de lado pelas criangas, ndo pensdmos nesse

aspeto, deveriamos ter optado por uma caixa com uma tampa lisa para permitir as criangas



manusear 0s objetos com mais facilidade e
fluidez. Além da caixa com luzes, a mesa de
luz com tintas também foi pensada com o
intuito das criancas manusearem a tinta e
observarem como esta ficava com o reflexo da
luz (Figura 2), assim colocamos tintas de cores

sem serem pensadas e em montes pequenos

para as criangas espalharem e brincarem com  rigura 2 - Mesa de Iuz com tinta

a mesma, no entanto, a escolha das cores

deveria ter sido algo a ser pensado, por exemplo — escolher duas cores primérias e fazer
dois montes maiores para as criangas misturarem mais facilmente, sentirem a textura e
verem o resultado de uma cor nova o que teria sido mais rico para as criangas e para nos
adultos que poderiamos refletir sobre a crianca descobrir uma nova cor ao misturar as

outras duas.

Em suma, foi mais uma semana de novas aprendizagens sobre o ser educadora, como

posso fazer melhor, o porqué e quais as vantagens de fazer estas melhorias.
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ANEXO 2 —EXEMPLOS DE CONSTRUCAO DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA —
CRECHE

A EXPLORACAO DA
FARINHA

Esta semana a provocagao surgiu do interesse da a¢do de
encher-esvaziar e da curiosidade pelas texturas.
lembrar o dia do bolinho utili a farinha!

Parar

Na bandcja sensorial estava farinha, garrafas de dgua recicladas, copos de iogurte
reciclados, tubos de cartdo ¢ um funil. Também existia uma bacia com dgua

- As nossas descobertas...

- Sentimos a textura da farinha
- Quando batiamos palmas a farinha formava um po
- Fizemos uma mistura com dgua ¢ farinha
- Enchemos e esvaziamos recipientes.
- Fizemos “desenhos™ na bandcja sensorial, vendo o contraste do pecto ¢ do branco.
- Fizemos percursos com os recipientes cheios (farinha e dgua), treinando o nosso
cquilibria
&
- Brincdmos muito uns com os outros.

<
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Ao encher ¢ esvaziar baldes de arcia, deitando abaivo,
postcrionmente, os montes que s formam ao virar o balde.
as criangas aprofundam nogdes de causa-cfeito, cheio-
vazio ¢ treinam a motricidade fina” (Portugal ct al, 2016)
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ANEXO 3—V REFLEXAO INDIVIDUAL 8 A 10 DE NOVEMBRO DE 2021 — CRECHE

A presente reflexdo ird incidir sobre o trabalho desenvolvido na Unidade Curricular (UC)
de Pratica Pedagogica em Educacao de Infancia — Creche. A semana que passou — 8 a 10

de novembro — sendo esta a minha segunda intervencgéo individual.

Deste modo, esta reflexdo ira focar-se na minha postura enquanto interveniente, do
nervosismo associado ao facto de ndo ter a minha colega de préatica pedagodgica e a

proposta educativa em si, desde o indutor a exploragdo da provocacéo.

Na semana de 8 a 10 de novembro, apesar de ser eu a interveniente e ter eu a
responsabilidade de trabalhar com o grupo de criangas contava sempre com o suporte em
sala do meu par pedagdgico que, infelizmente, ndo conseguiu estar presente devido a
motivos de saude. Na segunda-feira fiquei muito nervosa, porque apesar de ser a minha
semana de intervencao nés trabalhamos sempre em conjunto e pensei até que ponto é que
eu iria sozinha conseguir fazer as coisas como tinhamos planeado. Sei que no futuro terei
eu a responsabilidade de gerir um grupo, bem como as planificacGes e 0s restantes
momentos que fazem parte da rotina da creche. No entanto, como nunca o tinha feito
sozinha tive receio, porque quando estamos as duas juntas ajudamo-nos mutuamente. O
que uma de nods por vezes se esquece ou ndo tem a certeza, a outra sabe e da suporte nesse
aspeto, desde 0s pormenores da rotina, a criacdo dos espacos que compdem as nossas
provocacOes. Apesar de ndo ter presente 0 meu par pedagdgico tive sempre o apoio da
educadora cooperante e da auxiliar de agdo educativa o que me deixou mais segura do
que eu fazia e tinha de fazer.

A medida do que aconteceu a semana passada, nds iniciamos a realizacdo do momento
de acolhimento, a semana anterior foi 0 meu par pedagogico e pela primeira vez fui eu a
fazé-lo, mas com um novo desafio. Ou seja, 0 acolhimento comecou a ser realizado
novamente dentro da instituicdo onde os pais deixam as criangas a porta da sala. Estava
segura do que estava a fazer, questionando a todos os pais e criangas “Como estas?”;
“Dormiste bem?”; “Comeste bem?”; “Hé alguma coisa que deva estar mais atenta?”.
Todas estas perguntas sdo direcionadas a prépria crianga, sendo ela o centro e obtendo
resposta por parte dos pais as mesmas. Tentei ser 0 mais calorosa, afetiva e sincera
possivel, de modo a transmitir confianca a crianca e aos pais, pois € um momento de

despedida e como destaquei anteriormente este agora é realizado na propria sala, 0 que



tornou este momento mais dificil para as criancas, ficando mais tristes no momento em
que os pais iam embora. Todas as questdes realizadas servem para perceber como pode
haver aspetos que podem determinar o dia de uma crianca. Por exemplo, uma mae diz-
me que a crianca ndo dormiu bem e esta um bocado constipada, isto fard com que eu tenha
mais atencdo do modo como a crianca se sente ao longo do dia, bem como vigiar se
continua muito constipada, se tem febre, para conseguir garantir o bem-estar dela e a

confianca de uma mée que deixa o seu filho na creche.

Nos restantes momentos senti que estive mais segura na terca-feira e na quarta-feira,
desde a minha primeira intervencdo individual até a segunda ja houve uma evolucédo da
minha parte. Estava mais segura do que era para realizar e como, sem ter que pensar duas
vezes. Cerca de um més e meio ap6s o inicio da pratica pedagogica, esta seguranca e
certeza deve-se ao facto de eu conhecer melhor o grupo de criangas, as rotinas, as
necessidades individuais de cada um e também o contrario, as criancas conhecem-me

melhor a mim.

A proposta educativa foi planificada para os dois dias de intervencdo, para realizar a
mesma em pequenos grupos e conseguir realiza-la com todas as criancas. O indutor partiu
de uma “mini-historia” criada por nds sobre um ourigo e uma castanha, pois a provocagao
tinha como base as castanhas onde o objetivo era encher e esvaziar com castanhas. A
exploracdo individual de ouricos foi algo que refletimos que poderia tornar-se perigoso,
ao picarem-se e magoarem-se, assim trouxe até eles um ourico no momento da manta
onde deixei um a um sentirem a textura do mesmo. As criancas ficaram curiosas com a
textura, algumas com um olhar mais pensativo querendo repetir 0 toque no ourigo e outras
riram e ficaram atentas. A exploragdo de elementos naturais € sempre uma experiéncia

bastante enriquecedora, tal como Portugal et al (2016) afirma, é

interessante fornecer materiais naturais como rochas, conchas e paus, que
utilizados com a devida superviséo dos adultos ndo trazem perigos relevantes e
enriqguecem as brincadeiras. Com efeito, este tipo de materiais alarga o
conhecimento do mundo, responde ao impeto exploratorio da crianga e suscita a

sua curiosidade. (p.30)



A provocacdo em si, era composta por castanhas e recipientes onde a intencionalidade
prendia-se com a ac¢éo de encher e esvaziar. Para alem de vérias criancas realizarem esta
acdo com os materiais disponiveis, quero destacar o facto de algumas criangas usarem as
castanhas, os recipientes de metal, de plastico e uma caixa de cartdo para realizar ritmos.
Enquanto interveniente e observadora das acdes das criancas, é incrivel como a crianca é
sem duavida feita de cem, de cem linguagens, cem maneiras de pensar, de brincar, de se

expressar e de explorar (Malaguzzi, 1997, citado por Thorton e Pat Brunton, 2005).
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ANEXO 4 — 11l REFLEXAO INDIVIDUAL 26 E 27 DE ABRIL DE 2022 — JARDIM
DE INFANCIA

A presente reflexdo ird incidir sobre o trabalho desenvolvido na Unidade Curricular (UC)
de Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia. Nomeadamente,
sobre a semana que passou, dias 26 e 27 de abril — tendo sido o meu par pedagdgico a
interveniente da mesma. Esta reflex&o vai focar-se na aplicacdo da MTP e as dificuldades
sentidas na mesma, bem como, a reflexdo sobre 0s momentos de recreio longos e extensos
sempre no mesmo local, com 0s mesmos recursos e na postura da minha colega de PP
como interveniente da presente semana. Apds as férias da Pascoa uma das criancas trouxe
até a sala varios bichos-da-seda, 0s quais despertaram interesse nas criangas. Apenas
algumas estavam a verificar diariamente os bichos-da-seda que se encontravam uma
caixa. Assim em conversa com a educadora cooperante e com as criangas decidiu-se pegar
nos mesmos para trabalhar com a MTP sendo visivel o interesse das criancas ao ver o0s
bichos-da-seda. Deste modo, planificAmos para estes dois dias a MTP, onde tivemos
varias dificuldades, mesmo lendo sobre a mesma e as respetivas fases. No entanto, na
planificacdo deparou-se logo a nossa primeira dificuldade, porque na mesma indicAmos
as questdes que seriam feitas para iniciar o projeto e como iriam ser registadas. S6 que
estas questdes de “O que sabemos?”; “O que queremos saber?”; “Como podemos
descobrir?” e “O que podemos fazer” foram respondidas na terga-feira, (26/04/2022) e o
que fariamos no dia (27/4/2022) dependeria das respostas das criancas para dar
seguimento ao projeto, assim o grupo prendeu-se com a dificuldade de apresentar uma
planificacdo mais concreta para o dia seguinte, porque s6 poderia ser mais concreta com
as respostas das criangas. Além disso, quero destacar que na realizacdo da primeira fase
de exploracdo todas as criancas demostraram interesse pelos bichos-da-seda, participando
ativamente na resposta as questfesl , no entanto, no segundo dia a maior parte das
criancas ja ndo demostrava interesse pelos bichos-da-seda e ai deparou-se que a MTP para
além de ter muitos beneficios, também tem vérias condicionantes e dificuldades quando
aplicado. Pois, “o ensino e a aprendizagem por projetos ¢ um processo complexo, de
negociagdo e de consensos, marcado por imprevistos aos quais se tem que dar resposta,
exigindo, por isso, um tempo relativamente longo” (Abrantes, 2022, citado por Ferreira,
2013, p. 324).



Dadas as dificuldades apresentadas, o grupo decidiu que na proxima semana ira continuar
0 projeto, mas apenas com as criangas que tém realmente interesse pelos mesmos. Visto
que o trabalho por projeto deve respeitar determinadas caracteristicas, nomeadamente:
“ser considerado importante e real por cada um dos participantes; ser profissionalmente
relevante para todos os participantes e/ou permitir aprendizagens novas; ser de natureza
tal que tenha que ser estudado/resolvido tendo em conta as condi¢des da sociedade em
que os alunos vivem” (Mateus, 2020, p. 6). Relativamente ao momento do recreio, este
foi um assunto falado em momento de reunido e reflexdo com o professor supervisor. O
qual nos chamou a atencdo para a falta de intencionalidades e potencialidades que
podemos criar no mesmo. Sendo 0s momentos de exploragéo livre no espago exterior,
momentos privilegiados para a descoberta e aprendizagem da crianga. Tal como Lopes
da Silva et al. (2016) afirma “O espago exterior ¢ igualmente um espaco educativo pelas
suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merecendo a
mesma aten¢do do/a educador/a que o espago interior” (p. 27). E quando ¢ sempre o
mesmo, ndo vai haver desafios, nem novas aprendizagens, deste modo, para a proxima
semana o grupo ira optar por planear atividades/provocacgdes para realizar com as criangas
neste espaco de tempo. Além disso, quero destacar o papel da minha colega, como
interveniente da presente semana. O meu par pedagdgico na presente semana ja
demonstrou ter mais vontade com o grupo de criangas e as mesmas com ela em todos os
momentos do dia. Quero destacar a capacidade de adaptacdo as situacGes que emergem
de duvidas nas criangcas. No momento de acolhimento e da marcacéo de presencas surgiu
a davida sobre o nUmero de meninos e meninas que estavam na sala, neste momento as
criangas encontravam-se sentadas nos puffs. Aquando desta ddvida despoletada pelas
criangas ap6s uma crianca dizer “Eu acho que estdo mais meninos do que meninas” e a
minha colega respondeu “Vamos ver!”. Seguidamente, 0 meu par pedagdgico pediu as
criangas que se levantassem e fizessem uma fila para resolverem esta questdo com a
participacdo das mesmas. E assim foi, as criangas primeiro comegaram a contar as
meninas e estas iam-se sentado nos puffs uma a uma e depois 0s meninos. No mesmo
momento também surgiu o problema de quantos eram no total, primeiro uma crianga
respondeu que estavam “14” e depois “16”, fez-se as devidas contagens com as
participacOes das criangas e depois ndo 2 Criangas reunidas em pé para realizar a
contagem das mesmas verificou-se o facto de estarem mais meninos do que meninas,
porque verificou-se o contrario com as contagens das criancas chegaram a conclusao de

que havia mais meninas do que meninos e que o numero total era 14 criancas e ndo 16.
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Neste momento, todo o grupo de criancas mostrou-se envolvido e participativo na
contagem. Tal como Lopes da Silva et al., (2016) afirma, cabe ao educador intervir em
situacGes de conflito cognitivo das criangas, compreendendo os diferentes pontos de vista
e explora-los e “a relagdo que o/a educador/a estabelece com as criangas assume diversas
formas, que tém de ser intencionalmente pensadas e adaptadas as situagdes” (p. 24). A
minha colega ndo se cingiu em apenas afirmar logo que sé estava aquele numero de
criangas, mas sim explorou aquele momento com elas, demostrando estar atenta e
desperta para as necessidades e dificuldades de algumas criancas, neste caso o problema
da contagem. Em suma, foi uma semana que nos deixou com muitas davidas sobre o
como avancar e planificar para a proxima semana tendo em conta a MTP e néo
conseguindo envolver todas as criangas, a qual temos de explorar ainda mais e partir dos
interesses das criancas e escuta-las, pois, podera ser possivel emergir mais que um projeto
na sala com grupos diferentes tendo em conta a heterogeneidade a nivel de idades,

interesses e predisposi¢do para desenvolver as diferentes areas de contetdo.
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ANEXO 5- IV REFLEXAO INDIVIDUAL — PP1 DO ENSINO DO 1. CEB - DE
31 DE OUTUBRO E 2 DE NOVEMBRO DE 2022)

A presente reflexdo ird incidir sobre o trabalho desenvolvido na Unidade Curricular (UC)
de Pratica Pedagdgica | em 1.° Ciclo do Ensino Basico. Nomeadamente, sobre a semana
que passou - 31 de outubro e 2 de novembro — tendo sido a minha segunda semana de

intervenc&o individual.

Na presente semana aconteceram melhorias, quer na minha atuacao, quer na realizacéo
da planificacdo. No entanto, ainda existem aspetos que tenho de melhorar a nivel da

minha atuacdo que irei referir nesta reflexdo, no tépico que assenta sobre a atuacao.

De modo a tornar esta reflexdo mais organizada e de facil leitura e interpretacéo esta esta
organizada pelos seguintes topicos: a) planificacdo-atuacdo; b) atividade dos alunos e c)

avaliacdo e d) atuacdo.
a) Planificacdo-atuacao

Na semana de 31 de outubro a 2 de novembro de 2022, o grupo deparou-se com o desafio
de repensar na planificacdo. Apesar da estrutura ser adequada e ser pratica o que se mudou
radicalmente foi a parte dos didlogos. O grupo planificou dialogos e cenérios de respostas
para ajudar a guiar o meu papel enquanto atuante, bem como, para ter mais nog¢ao do um

fio condutor das propostas que séo realizadas no dia-a-dia.

No dia 31 de outubro foi realizada na parte da manha a ida ao bolinho, desta forma, o
grupo optou por iniciar o dia a explorar com os alunos o que é celebrado no dia 1 de
novembro e 0 porqué e posteriormente fazer uma proposta na parte da tarde que visasse
o0 que fizeram de manha. Neste sentido, visto que foi a ida ao bolinho e sabendo que os
alunos iriam receber brindes planificou-se a realizagdo de um pictograma tendo em conta
0s objetos que receberam na parte da manha. Boavida et al. (2008) dizem-nos que
conectar a Matematica com experiéncias da vida real permitem destacar a sua importancia

no “desenvolvimento da sociedade actual, quer do ponto de vista cientifico, quer social”

(p. 38).

Além disso, 0s mesmos autores afirmam que este tipo de tarefa tem um papel importante

no que visa a ligacdo de capacidades matematicas com o que realizaram sem ter em vista
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que estavam a fazer matematica assim que faziam a contagem dos objetos que recebiam.
Além disso, quero destacar que de modo a delimitar a organizacéo e tratamento de dados
0 grupo optou por planificar que iria separar objetos e delimita-los durante a hora de

almoco.

A nivel da descricédo da atividade quero referir que o facto de termos criado mais dialogos
e cenarios possiveis de respostas ajudou na concretizacdo do que era objetivo fulcral da
tarefa. Concluido assim que a descri¢do de didlogos é essencial para dar seguimento aos
dialogos que temos com os alunos e ndo nos perdermos muito no raciocinio e trabalhar

dentro da légica expectavel.

Na quarta-feira (2 de novembro de 2022) a planificacdo diaria visou a continuacdo da
exploracdo da reciclagem, de organizagdes que trabalham para um mundo melhor, entre
outras. De modo a continuar a realizacdo do projeto “Ac¢do pelo Clima” da Giotto que
visa a construcdo de um trabalho para apresentar a marca com o objetivo de sensibilizar
a sociedade para os cuidados que temos de ter com o clima. Ou seja, foi um dia com
muitos didlogos e poucas concretizagdes escritas, no entanto, a nivel da planificacéo foi
excelente. O facto de colocar os didlogos em pratica, a capacidade de dramatizar o que
era para ser trabalhado focou os alunos e estiveram sempre envolvidos durante o dia nos
didlogos participando ativamente com gosto e interesse no que era abordado. Sinto que
isto foi possivel por uma maior especificidade na planificacdo também.

Em suma, na planificacdo foram feitas mudancas a nivel das descri¢cGes das propostas ao
ter mais assente o papel do professor e o papel dos alunos ajudou a fluir os dias e tornar
os alunos mais focados e envolvidos no que estava a ser realizado. O que ndo acontecia
tanto nas restantes semanas, 0 grupo ja efetuava boas planificacdes, mas com menos

concretizacdo dos alunos e mais por parte de nos (atuantes).
b) Atividade dos alunos

No presente topico irei fazer uma breve descricdo e consequente reflexdo sobre a
atividade em que os alunos revelaram mais dificuldades e, também, a atividade em que
revelaram menos dificuldades. De modo, a colmatar alguns desacertos na realizagéo das

mesmas.
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A atividade que os alunos revelaram mais facilidade e que eu inicialmente pensei que
seria algo que sentissem dificuldade porque visava o trabalho em grupo foi o esboco do
projeto para a construcdo do nosso trabalho para o concurso “Acdo pelo Clima”. Os
alunos foram organizados em grupos de quatro elementos, tal como se encontram
dispostos nas suas mesas e tinham de realizar um esbo¢o do que queriam concretizar e

posteriormente um porta-voz tinha de apresentar as ideias.

Os alunos trabalharam em equipa, apesar de algumas exce¢des em que alunos entravam
em conflito por ndo aceitar a ideia do outro, no entanto, conforme eu circulava pela sala
conseguia tirar partido desses momentos e dialogar com os alunos de forma a que eles
chegassem a um consenso. Ndo dando as respostas para eles, mas sim fazé-los pensar.
Alguns alunos queriam todos registar no mesmo grupo, entéo optei por dar uma ideia aos
alunos para eles primeiro dialogarem e depois cada um fazia um pouco da representacéo
no desenho. No fim a escolha de um porta-voz ndo foi problema, todos 0s grupos
elegeram logo um aluno que o fizesse. Os alunos escutaram as ideias dos colegas e no
fim votaram naquela que seria a sua preferida. Muitos dos alunos votaram em trabalhos
que ndo tinham sido os seus, revelando, capacidade de expressar 0S seus gostos e
preferéncias perante o que os colegas fazem e que ndo s6 o que eles fazem é que esta bom
para serem os “vencedores”. Lage (2010) afirma que o objetivo primordial da educacao
assenta na formacédo cidaddos com conhecimentos cientificos, mas também € essencial
promover atividades que visdo a capacidade de integracdo social, onde os alunos
consigam trabalhar em equipa ouvindo e respeitando a opinido do outro. Neste sentido,
os trabalhos de grupos que temos vindo a realizar na nossa préatica pedagdgica tem esse
objetivo — formar cidadaos democraticos e respeitosos para com 0s outros.

A atividade em que os alunos sentiram mais dificuldade a realizar foi na construcdo do
pictograma na segunda-feira (31 de outubro). Os alunos estavam efetivamente a realizar
o trabalho, no entanto, o comportamento dos mesmos ndo foi adequado, pois estavam
muito conversadores, falavam por cima uns dos outros e ndo ouviam tudo o que eu queria
expressar. Numa fase inicial demostraram-se participativos dizendo que para descobrir o
que iam levar para casa podiamos contar e registar. No entanto, a partir do momento da
concretizacdo do pictograma dispersaram, existiam muitas conversas paralelas e ndo se
encontravam focados no que estavam a fazer. Aqui a dificuldade dos alunos deparou-se
com fatores comportamentais e ndo com a atividade em si, porque eles conseguiram
concretizé-la e perceber. Resultado de toda esta distracdo foi os registos mal feitos na
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concretizacdo dos pictogramas. Houve alunos que ndo colocaram os elementos todos
(titulo, objetos, legenda), outros fizeram demasiado depressa deixando os pictogramas

pouco legiveis, entre outras.

Em suma, reflito para mim mesma que o envolvimento dos alunos nas atividades dos
alunos gera-se através de propostas dinamicas e do interesse deles. No entanto, é
necessario alertd-los para o facto de respeitarem mais o trabalho em sala de aula ndo
conversando tanto, acabando por ndo concretizar os trabalhos corretamente, sendo que

tém capacidades para isso.
c) Avaliacao

No que concerne a modalidade de avaliacdo o grupo manteve a elaboragdo de grelhas
compostas por descritores de desempenho com subjacente reflexdo, relativas a presente
semana. No entanto, por vezes € uma tarefa dificil quando os elementos de avaliacdo sdo
vagos e pouco concretos para uma turma de 24 alunos. Ou seja, temos dificuldade, por
vezes, de avaliar alguns alunos em concreto de modo formativo sem verificar os trabalhos
escritos realizados. O que me faz refletir que provavelmente na proxima semana teremos
de optar por avaliar propostas mais concretas e com descritores de desempenho mais
explicitos para nos facilitar no momento de reflexdo e avaliacdo. Contudo, esta
metodologia facilita-nos de um modo mais concreto ao perceber realmente o caminho
que os alunos estdo a percorrer, bem como, ao elaborar as nossas reflexdes. Apenas tem

de ser mais concretizada, para facilitar, ainda mais, o processo de avaliacdo e reflexao.
d) Observacéao da atuacéo

Referente a minha atuacéo creio que de um modo geral ja correu melhor que nas semanas
anteriores. Na segunda-feira (31 de outubro) senti algumas dificuldades em gerir o grupo,
pois eles encontravam-se muito agitados. Em conversa com a professora cooperante, a
mesma afirmou que era normal visto que pode ser a excitagdo dos alunos refletida através
do consumo excessivo de agucar e o facto de saberem que no dia seguinte ndo teriam
aulas. No entanto, consegui realizar a atividade da construcéo do pictograma, com algum
ruido envolta do mesmo, mas consegui. No fim do dia fiz uma dramatiza¢éo, com voz
assustadora e musica de fundo de terror explicando como tinha nascido o Dia de
Halloween. Inicialmente, sentia-me um pouco inibida para o fazer, no entanto, tentei

concentrar-me mais nos alunos, no foco deles e ndo na minha falta de autoestima a realizar
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estas atividades. Os alunos mostraram-se entusiasmados e se na realizacdo da proposta
inicial da tarde eles estavam com comportamentos mais dispersos, neste momento eles

ficaram agarrados a mim e ao que eu estava a fazer e a representar.

Na quarta-feira (2 de novembro de 2022), tal como anteriormente referi foi o inicio da
exploracdo de muitas coisas em conjunto através do dialogo e conto de historias e
explicacdo e tinha receio que a falta de registo e trabalho auténomo dispersasse a atencao
No entanto, sentia-me preparada e consegui com que o dia corresse bem, onde valorizei
as ideias dos alunos e consegui gerir o grupo aquando da realizacdo de trabalhos em
grupo. N&o obstante das coisas que correram melhor, quero também refletir sobre o que
posso melhorar, nomeadamente, a circulacdo pela sala de aula, que foi algo que na
segunda-feira nédo realizei tdo bem, pois estava a focar muito a minha atencdo junto ao
quadro. No entanto, com a avaliacdo da minha atuacdo da professora supervisora e do

meu par pedagdgico, foi algo de que tirei partido e ndo o voltei a fazer na quarta-feira.
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ANEXO 6 — QUESTIONAMENTO REALIZADO AOS ALUNOS

Oawe | A1 cAF
Aluno Atividades Atividsdes de |  Arcade SMatores dificuldedes Menores gostavam de Como te sentes na
Extracumculares | maior interesse | Preferéncia dificuldades fazerento | 2% Apcio ewola?
fazem tapto | ™ S
-AS
2-DG | Catequese Pintar ¢ Matematica. | Portugués - Lestura ¢ | Realizar recortes. Casa
natagdo, desenhar. escnta. Recortar. Irmdo ¢ Bem.
pais.
3.GL | Patinagem. Treinar na pasta | Matematica. | Portugués — Letras. | Matematica. ¢ Casa - par. Bem.
4-LG | Catequesc e Futebol. Matematica. | Portugués - Leitura ¢ | Matemdtica. Jogosde | Cma - pans Bem.
$-MV | Nio tem. Andar de patins, | Matemstica | Portugués — Escrever | Matemitica ¢ CAF:Pan | Mass ou menos,
saltar acordae | e Estudodo | e ler. Estudo do Meso. | Fazer uma € avo. gostava de ter a
brincar so faz- | Mew, ducoteca familia na escola.
de-conta. para brmncar. Mas bem, porque
1M muitos ami
o Aluno transferido
7-SM | Natagso ¢ Futebol. Matematica. | Portugués ~ Escrever | Matematica. Fazer mass | CAF: Pan. Bem.
catequese. (caligrafia) J0g0s.
8-VF | Catequesc e Puzzles Educagio Matemitica - Estudo do Meio. ATL;
danga. Moral, Artes | Operagdes. Aprender Mie. Bem.
¢ Estudo do mais letras.
Meio,
9-CA | Njotem Futebol. Matematics. | Leitura; Matemitics. ] de CAF; Pais
Interpretagio de |°'.°' Bem.
10-DM | Aulas de violino; | Andar de Matematica. | Escrever Matematica. Casa -
Coro ¢ eatequene. | bicacleta ¢ tocar componigdes ~ falta Niio sabe. Paxs. Bem.
violmo. de imaginacdo.
1. Danga; Natagio ¢ | Futebol, andar | Educagdo Matematica - Portugués Ciéncia ~ | CAF (6%):
MR catequese. de bicicleta ¢ de | Fissca. resolugho de mais Casa ~ Bem
€ leatros.
12 MJ | Natagdo ¢ Brincar sos Expressio | Matemitica ~ Estudo do Mezo. Expressio | Casa ~
catequese. zombies com os | Dramatica. | resolugho de Plistica -~ | Pais ¢ Bem.
13 .MS | Danga. Desposto. Escrever Matematica. ATL: Casa
Fisica. Composighes ~ tem -~ Mae.
imaginagso, mas Passear fora Bem.
duficuldade na da escola. ?
articulagio de
palavras ¢ frases.
14 -MF | Danga ¢ Jogar as Artes. Matematica ~ Portugués ¢ ATL; Casa
catequese. escondidas, a0 revolugho de Estudo do Meio. Escrever | —Pais. Béis
faz-de-conta ¢ problemas. textos. ?
diversos jogos.
15 Catequese. Brincar com Estudodo | Matemitica ~ Portugués. CAF: Casa
MC i Meio, resolugho de Estodo do - Mae.
(atrvidades de problemas. Meio Bem.
expresido g
plastica)
16 - ST | Dangac Futebol ¢ Educagdo Estudo do Meio ~ Matematica. Consi=
catequese. basquetebol. Fisica ¢ responder b Plmticina. Mie Bem.
Matemitica. | perguntas. 2
17 Catequese. Futebol. Matemitica | Portugués - Matematica - Jogosde | ATL; Casa | Bem.
LB ¢ Inghés. gramatica (silabas). | multiplicagso ¢ matematica - | - Mie.
Estudo do Meio = 1" | adigho. jogo da
LOCOITOS. forea.
15 Nio tem. Desporto ~ Educagio Escrever ¢ ler. Matematsca. Desporto, Casa - Mazs ou menos,
HR futebol. Fisica e Pais. sente-se cansado de
Matematica. vir para a escola.
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ANEXO 7 — IV REFLEXAO INDIVIDUAL — PP2 DO ENSINO 1.°CEB - DE 27 A
29 DE MARCO DE 2023)

A presente reflexdo ird incidir sobre o trabalho desenvolvido na Unidade Curricular (UC)
de Pratica Pedagogica Il (PP) em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB).
Nomeadamente, sobre a semana que passou, de 27 a 29 de marco de 2023 — tendo sido a

minha primeira semana de intervencéo individual.

Pela primeira vez, no presente contexto tive o papel de atuante e responsavel pelas
atividades letivas a realizar, mesmo tendo o apoio da minha colega. Na presente semana
tivemos como professora cooperante a professora, Sandra Rocha que, inicialmente, fez-
me sentir receosa por ser a minha primeira intervencdo e ser com uma professora com
guem ainda ndo tinha trabalhado, nem comunicado. No entanto, apesar do receio alheio
a primeira semana de atuacdo individual, ao trabalho com uma nova professora, todo este
foi colmatado, sendo que o trabalho correu de maneira fluida, houve uma boa relacéo e
predominou o trabalho em equipa.

Sendo que procuro sempre questionar a professora cooperante, como correu, também
procurei realizar o mesmo com a professora Sandra Rocha, sendo que me deu sempre 0

seu olhar e motivacdo para as minhas praticas letivas.

De modo a tornar esta reflexdo mais organizada e de facil leitura e interpretacdo optei por
dividir a mesma em topicos, embora eles se relacionem entre si. Sendo estes: a)

planificacdo; b) atividade dos alunos; c) atuacédo e d) aprendizagens relevantes.

a) Planificacao

A planificacdo realizada pelo grupo tem sido alvo de algumas mudancas a niveis
estruturais, visando a integracdo das propostas para realizar com os dois niveis de
escolaridade. Na presente semana a planificacdo ja apresentou uma nova estrutura, onde
conseguimos ver e ler as atividades descritas de ambos os niveis de escolaridade. Esta foi
retificada devido ao feedback da professora supervisora e mesmo por nos apds uma
semana a trabalhar com a outra estrutura, sendo que ndo era pratica para recorrer como

um guia nas nossas praticas pedagogicas.
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De ressalvar que uma coisa que poderemos acrescentar a planificacdo € a indicacdo de
trabalho direto e indireto, para especificar a nossa zona de atuacdo a determinado
momento o que ir4 facilitar, consequentemente, a nossa gestdo e organizacdo das

atividades letivas realizadas em sala de aula.

As nossas planificacGes sdo muito extensas e descritivas, o que por um lado € bom, pois
pensamos e descrevemos todos 0s pormenores e seguimentos das tarefas, no entanto,
enquanto mestranda atuante crio também a minha propria planificagdo por tdpicos, de
forma a poder aceder a mesma durante as minhas intervencdes. Apesar de treinar e saber
0 que é para realizar, procuro sempre realizar esse plano mais simples, para ndo me
esquecer de nenhuma coisa, pois por vezes ao estar tdo envolvida e focada numa
atividade, por exemplo, posso-me esquecer de uma nota que queria acrescentar na

atividade letiva a realizar.

No que diz respeito as propostas planificadas e realizadas, ndo modificaria as mesmas,
pois ambas decorreram com sucesso e foi feita ao longo dos trés dias a gestdo da mesma,
flexibilizando a realizacéo das atividades propostas que ndo eram terminadas. A resolucéo
do problema matematico visando a pratica do Ensino Exploratério em Matematica com
0 3.° ano foi realizada ao longo dos trés dias, devido as flexibilizacbes de horéarios e
porque se fosse realizada nos 90 minutos somente com os alunos do 3.° ano seria
realizada, no entanto, com os dois niveis de escolaridade, a gestdo e a organizacdo do
tempo e das atividades letivas acaba sempre por demorar mais que o esperado, ou seja,

tem de existir uma maior organizacdo na gestdo dos tempos.

O unico fator em que ndo manteria 0 mesmo plano é a planificacdo de introducdo de
contetdos aquando da requisicdo dos livros na biblioteca realizada as segundas-feiras.
Tal como referi na reflexdo anterior, isso causa dificuldades enquanto nos atuantes, pois
estamos a lancar um contedo e os alunos estdo a entrar e a sair, sem estarem toda a
introducdo de conteudos na sala, o que acaba também por dificultar o meu papel enquanto
atuante, num dos momentos dei por mim com apenas trés alunos do 3.° ano de
escolaridade quando queria iniciar a exploragdo das “Formas de Relevo”, na area de
Estudo do Meio. Ou seja, nas segundas-feiras, na hora da requisicdo modificaria o tipo de
atividade realizada, por exemplo, ndo pode ser realizado o lancamento de contetdos
sendo que os alunos estdo a entrar e a sair, sem nunca estarem todos envolvidos nas

atividades, mas pode-se pensar em atividades de consolidacédo, a leitura de livros que
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podemos disponibilizar ou a realizacdo de atividades que envolvam as Artes Visuais —
sendo estas atividades em que ha trabalho auténomo e a interrupcéo néo interfere com o

que esta a ser iniciado.

Enquanto mestranda e estando inserida num processo de formacéo inicial de professores,
quero destacar que ao longo das semanas eu e 0 meu par pedagdgico, procuramos sempre
aprofundar os nossos conhecimentos na construgdo das planificagdes, em concordancia
com as quatro componentes de conhecimento profissional de docentes proporcionadas
pela formacéo inicial que Grossman (1990, citado por Branco & Melo, 2013) definiu,
sendo estas “o conhecimento psicopedagdgico, o conhecimento do contetdo, o
conhecimento didatico do conteido ¢ o conhecimento do contexto” (p. 24). Todas se
relacionam e sdo essenciais para a realizacdo da planificagdo. O conhecimento
psicopedagogico, diz respeito aos topicos gerais de ensino, desde as estratégias, as
planificacbes e o desenvolvimento de aptiddo entre a correlacdo entre todos estes fatores
visando a preparacdo da docéncia. Este conhecimento nds procuramos sempre transmitir
através das planificagdes que realizamos, bem como nas fundamentagdes realizadas e
todas as estratégias e materiais que sdo pensados tendo em consideracdo o contexto em
que estamos inseridas. Relativamente ao conhecimento do conteudo, vai ao encontro do
conhecimento anterior, mas € mais especifico relativo aos conceitos que vamos abordar
em sala de aula, pois se ndo conhecermos e estudarmos 0s contetdos a abordar ndo nos
estamos a preparar, nem vamos conseguir realizar praticas de sucesso. Neste ponto,
procuramos realizar as fundamentacdes cientifico-didaticas e realizar pesquisas sobre 0s
temas e conteldos que ainda ndo abordamos, tratando-se da preparacdo cientifica. O
conhecimento didatico trata-se da interligacdo entre o conhecimento dos contetdos e de
que forma podemos implementar, para existir sentido e correlacdo nos objetivos do que
queremaos fazer. Por fim, o conhecimento do contexto, conhecer o grupo e a comunidade
educativa com guem estamos a trabalhar, este esta interligado com o que os docentes
devem saber também sobre o aluno enquanto ser individual, pois “mediante essa
realidade, o professor atua como um guia, experimentando e adequando as bases
curriculares recebidas do contexto em que exerce a sua profissdo” Grossman (1990, citado

por Branco & Melo, 2013, p. 24).

Em suma, a nivel da planificacdo e tudo o que ela exige e envolve ajuda-nos a crescer,
bem como a ter nogdo dos pontos fulcrais para as quais devemos estar preparadas, como,

anteriormente, referi.
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b) Atividade dos alunos

No presente topico pretendo fazer uma breve descricéo e reflex&o sobre duas propostas
educativas que achei mais significativas, uma onde os alunos destacaram ter mais
facilidade e, posteriormente sobre a proposta educativa em que os alunos revelaram mais
dificuldades. Como referi, anteriormente, elegi as mais significativas, no entanto, houve

mais atividades em que os alunos sentiram mais facilidades e, também, mais dificuldades.

A atividade em que os alunos revelaram mais facilidade e envolvimento, sendo também
a mais significativa para os mesmos foi a realizacao da tarefa “Cubos com autocolantes”,
visando a pratica do Ensino Exploratério em Matematica. Inicialmente, lancei a tarefa aos
alunos e dei um momento de trabalho autbnomo aos mesmo para o realizarem.
Posteriormente, no dia seguinte continuaram a realizacdo do mesmo e na quarta-feira
foram realizadas as apresentacfes. Todas estas fases eram para ser realizadas num bloco
de 90 minutos, no entanto, ndo foi suficiente. Desta forma, procurou-se dar continuidade
ao mesmo ao longo dos trés dias para cumprir as fases do mesmo. Uma aula que vise a
prética do ensino exploratdrio em matematica é usualmente organizada entre trés e/ou
quatro fases, sendo estas, a fase de langcamento da proposta, a fase de exploracdo dos
alunos e a fase de discussdo e sintetizacao (Stein e al., 2008, citado por, Canavarro et al.,
2012). Inicialmente, procurei explicar aos alunos as quatro fases que iriamos realizar, para
se prepararem e conseguirem explicar o seu raciocinio. Todos 0s grupos, exceto um
conseguiram realizar a tarefa de forma correta. Os varios grupos apresentaram estratégias
diferentes, no entanto, para a realizacdo da mesma foram dados materiais manipulaveis
(cubos de encaixe e autocolantes) para os auxiliar na exploracao da tarefa, pois na élgebra
os alunos devem desenvolver a “capacidade de conjeturar, reconhecer e exprimir relagdes
e generalizacbes, numéricas e algébricas, através de representacdes adequadas as suas
idades, com as quais possam dar sentido ao que pensam” (Aprendizagens Essenciais —
Ministério da Educacdo, 2021, p. 10) e ainda de acordo com 0 mesmo documento, diz-
nos que a utilizacdo de materiais manipulaveis possibilita a oportunidade de os alunos
reconhecerem regularidade. No entanto estes poderiam ter sido retirados na terceira
alinea, pois o que aconteceu foi os alunos recorrerem a contagem, mesmo ja realizando
calculos que indicavam qual era o valor certo. De seguida irei apresentar as estratégias
dos grupos, legendando as figuras com as estratégias e a correlacdo com a justificagdo

dos mesmos no momento da apresentacdo, de forma a perceber qual o seu raciocinio.
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- Estratégias dos alunos alinea 1.1 (figuras 1,2, 3 e 4)

s Figura 1 - Estratégia do grupo 1 - multiplicar o nimero de
e faces visiveis por 2 para encontrarem o total de
autocolantes necessarios.

Figura 2 - Estratégia do grupo 2 — comegaram por

§ P realizar a representagdo apenas das faces visiveis da
ilustragcdo, o grupo ndo conseguiu realizar a tarefa com
sucesso, mas apos eu dar o feedback e mexer nos cubos
BB008 igheon's s08 mabccotunien pars P & % fazendo a rotacdo dos mesmos questionei quantos

fiea procisn pacs g ohumoclo St ficavam visiveis. Houve a confusdo do enunciado com a
palavra “visiveis, seguindo o enunciado...”

m Figura 3 - Estratégia do grupo 3 — Justificar por escrito e
representagdo do cdlculo formal “5+5=10".

Figura 4 - Estratégia do grupo 4 — Realizar o cdlculo
formal “5+5=10 ou 2x5=10". Na apresentagdo o grupo
e @ diz que realizou a multiplicagdo, e eu questionei porqué
os dois, apesar de estar correto, ao qual a resposta foi
“M- Porque o 5+5=10 é uma conta para os do 1.2 ano”.
Neste momento corrigi a expressdo “conta” para
“operagdo” e procurei explicar aos alunos que ndo tem
de existir essas comparagdes, sendo que € uma
estratégia e a mesma estd correta, ndo a devemos
desvalorizar por parecer que € mais facil.

Como se pode observar nas resolucdes dos alunos, as mesmas tém representacdes iguais
e algumas diferentes, consoante as operacoes realizadas. Na figura n.° 2 pode-se verificar
a dificuldade dos alunos que encontraram a solucdo, mas ndo houve uma representacéo
correta da mesma, mas 0s alunos na apresentacgéo justificaram que foi essa ddvida e como
teriam feito logo de inicio. De seguida irei apresentar as estratégias utilizadas na alinea
1.2 sendo que esta ja exigia outro tipo de raciocinio. Apesar de haverem mais 3 alineas
que pediam 0 mesmo, sO aumentava era 0 numero de cubos, mas os grupos utilizaram
para as trés alineas as mesmas estratégias e por ultimo a alinea nimero dois tambeém irei
colocar a representacdo e a conclusdo a que os alunos chegaram, descobrindo uma
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sequéncia de crescimento, que era o pedido final da tarefa, de forma, a generalizar as

aprendizagens do pensamento algébrico para chegar ao ponto em qual serd a melhor

estratégia para encontrar uma sequéncia de crescimento.

Espera-se que os alunos explorem regularidades numéricas em sequéncias e em tabelas

de numeros, desenvolvendo o pensamento algébrico. A sequéncia numeérica geralmente

possui uma lei de formacdo, que torna possivel prever os préximos termos. A

identificacdo da lei de formacdo dada uma sequéncia é crucial para o desenvolvimento do

sentido de nimero e da capacidade de generalizacao dos alunos (Ponte et al., 2009).

- Estratégias dos alunos alinea 1.2 (figuras 5, 6, 7 e 8)

CEFTL A
12 Foe fovom 3 cubos? e Gas 'If':ﬂ"l::'h'\-[.rﬂf‘)

by 3o . dethoy AL

% o ot 3 cubon sho frucine do A5 aubesbati

£ - 1
Roclaag 2800, At T sntpeslond:

Figura 5 - Estratégio do grupo 1 - multiplicar o nimero de
fozes visivels dos cubas e adicionor as dugs foces dos
lados que 52 mantém constantes. 05 alunos
desenvolveram o Mesmo raciodnio parg todas as alineas
seguintes, multiplicando o numero de faces visiveis pelos
cubos e posteriormente realizar o odigdo de dois (sendo
05 dois lados gque se mantém constantes).

Figura & - Estratégio do grupa 2 — 0 grupo, na alinea
grterior teve dificuidades, logo no 2.2 alines tombem,
recorrem oo calculo de “5+5+5=15", pois no alineg 1.1
eram 5 visiveis, mas com trés ficam mais foces invisiveis
0 quE NG0 rEpararam, o entanto, nd dpresentarso o5
glumas perceberam e justificoram como fariam.

Figura 7 - Estrotégio do grupo 3 — O grupo, no alined
anterior adicionou 5+3 & nas restantes alineas reglizava
sempre o adigbo dos 5+3 por serem “D- As faces visiveis
dos cubos das pontas mois g5 foces visiveis dos cubos de
dentro gue justifica o "7

Figura & - Estrotégia do grupa 4 — 0 grupo, ng olinea 1.2,
manteve g mesma formo de pensor gue ng alineg 1.1, recorrendo
g contogem e gpresentando o cdlculo formal sempre ofirmando
que poderia ser adigdo ou multiplicagio. Neste grupo procurei
gquestionar o porgué gdo numero 7, go gual um dos elementos do
grupo respondey @ wsar 05 clbos de encoixe “5- Porque s2 contar
estes dois lodos sdo 6+1 & mais 1 de umo ponto gue & 7 e depois
05 outros dois lodos eram iguagis, entdo 7+7= 147, Os glunos do
presente grupa, adiciongvam mais 1 0 codg dois lodos do
representacdo em vez de adiciongrem sempre 0 +2 gue era @
constante que 52 montia. No entonto conseguiram realizar com
um pensomento diferente.
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No que diz respeito as estratégias utilizadas pelos alunos, as mesmas foram apresentadas
de formas diferentes, mas corretas, menos a de um grupo que ndo conseguiu realizar a
tarefa (grupo 2), mas no momento da apresentacdo foi o Gltimo grupo a apresentar para
terem oportunidade de ver o trabalho dos colegas e perceberem o raciocinio da tarefa. Na
apresentacdo procuraram realizar a resolugdo e como estavam a pensar de forma correta,
a meu ver foi muito enriquecedor este momento. Pois 0 docente na parte das
apresentacdes deve organizar as estratégias dos alunos por ordem, de forma, a pensar na
evolucdo do pensamento dos alunos, esta ordem foi realizada, no entanto, deixei este
grupo para ultimo porque sabia que eles eram capazes de o fazer. SO necessitavam de
tempo e perceber melhor o exercicio realizado. De seguida irei apresentar as
generalizacBes que os alunos fizeram na alinea 2 que pedia que eles justificassem e
representassem a existéncia de alguma regularidade existente.

- Estratégias dos alunos alinea 2 (figuras 9, 10 e 11)

Nesta so serdo apresentadas as generalizagoes de trés grupos, sendo que um grupo

50 a realizou oralmente, no fim, mas ndo realizou a sua representacdo.

1.2 estratégia apresentada — JustificacGo por
escrito e respetiva generalizagdo.

1
¢ t,
o Figuro 9 - Estratégia do grupo 1 — O grupo justificou por
g N . e escrito os resultados que deram nas clineas anteriores. O
: A T grupo nc momento da apresentagéo ndo tinha redigido a

resposta por escrito, mas oralmente justificoram que “M-
Aumenta sempre 4 gutocolantes por cada cubo que
adicionomos

2.2 estratégia apresentada — Uso de uma
tabela de frequéncias

Figuro 10 - Estrategio do grupo 4 — O grupo organizou
uma tabela de frequéncias, no entanto, como se pode
observar o concretizagéo da mesma ndo ests correta,
devido g identificagdo do numero de cubos e do numero
de autocolantes.

3.2 estratégia apresentada — Uso de uma
tabela de frequéncias

|, Figura 11 - Estratégio do grupo 3 — O grupo reclizou uma
; tabelo de frequéncias, com a devide identificaggo do que
codo coluna correspondio
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Ou seja, como se pode observar as apresentacGes foram organizadas, de forma a
apresentar os pensamentos mais abstratos, para as representacdes mais concretas e qual
seria a melhor forma de chegar ao encontro de uma regra/regularidade existente na tarefa.
Na sintese, eu em conjunto com os alunos questionei qual era uma das melhores
estratégias para realizar e perceber estas sequéncias e regularidades a qual os mesmos
chegaram que as tabelas eram uma das melhores estratégias, para perceber e identificar
as sequéncias e regularidades.

No 1.° CEB, os alunos quando trabalham com sequéncias devem:

(1) Continuar a representacdo de uma sequéncia (representando o0s
termos imediatamente a seguir aos termos dados);
(i) Descrever os termos da sequéncia pictorica de acordo com a
sua ordem (com base na andlise das propriedades de cada figura da
sequéncia);
(iii) Usar a relacdo entre 0 modo de constituicdo de cada figurae a
sua ordem na sequéncia para indicar o termo de uma dada ordem
(geralmente mais distante) e para indicar a ordem de um termo
dado;
(iv) Expressar essa relacdo em linguagem natural (generalizar);
(v) Indicar a lei de formacéo de uma sequéncia numeérica;
(vi) Escrever os termos de uma sequéncia numérica dada a lei de

formacdo. (Ponte et al., 2009, p. 52)

Assim, relacionando a teoria com o que foi realizado na pratica creio que foi realizada a
ponte com o que 0s alunos devem realizar e perceber quando trabalham com sequéncias.
Foi uma experiéncia muito enriquecedora. No fim, questionei aos alunos o que
modificavam e uma das alunas disse “M.S — Os grupos”, “S — Nada, correu muito bem”,
procurei questionar se expliquei bem e se perceberam e os mesmos responderam que sim

e propuseram a realizacdo destes problemas com cartazes grandes que ja haviam feito
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anteriormente e gostaram muito. O objetivo da atividade foi cumprido, houve um grupo

com mais dificuldades, no entanto, depressa chegou a resolucéo correta.

No que diz respeito a atividade realizada durante a presente semana em que senti que 0S
alunos revelaram muita dificuldade foi na resolucdo de problemas de adicdo com o0s
alunos do 1.° ano. Foi realizada em conjunto com os mesmos problemas que visavam a
adicdo. No entanto, no primeiro exercicio pedi auxilio a um aluno para ler o enunciado e
escrevi 0s dados no quadro e dei tempo para realizarem o0 mesmo, no entanto, os alunos
ndo estavam a realizar e questionei o que tinhamos de fazer primeiro, tomando partido
gue os mesmos ja tinham tido contacto com a resolucdo de problemas, mas ndo tinham
com as fases da resolugdo do mesmo. Durante a realizacdo dos exercicios foi realizada a
ponte com o real para perceber se os alunos percebiam e alguns, efetivamente,
perceberam, no entanto, a maior parte ndo estava predisposto a perceber e a realizar 0s
problemas. Procurei questionar relativamente a minha postura ap6s o leccionamento da
aula, pois sentia-me frustrada e triste porque ndo esperava que aquilo acontecesse, no
entanto 0 meu par pedagdgico disse que fizbem em demorar mais e explicar aimportancia

de ler e interpretar o problema para conseguir realiza-lo.

Em suma, com os alunos do 1.° ano de escolaridade tem de se trabalhar as fases de
resolucdo de um problema e o treino dos mesmos para eles perceberem o sentido dos

mesmos e conseguirem realizar.
c) Atuacado

No que alude a toda a minha atuacéo na presente semana irei procurar responder e refletir
neste topico sobre a &rea onde senti mais dificuldades, a area onde me sinto mais a
vontade, onde tive de aprofundar mais os meus conhecimentos para a minha intervencéo
e ideias que reformulei ao logo da minha atuagéo e progressos que esta semana de atuagéo

individual me permitiram evoluir enquanto mestranda e futura docente do 1.° CEB.

A cada semana que passa as experiéncias de PES vdo-se tornando cada vez mais
enriquecedoras, quer a nivel de atitudes e valores, bem como gestdo do grupo de alunos
e de conhecimentos cientificos. Na presente semana senti mais dificuldades na area de
Estudo do Meio, nos conteudos referentes as “Formas de relevo”, para a atuacao estudei
e procurei pesquisar mais sobre o tema para me sentir a vontade e responder a eventuais

duvidas dos alunos, no entanto, sinto que ndo consegui iniciar de forma clara e assertiva
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este conteldo, pois esta iniciacdo foi interrompida pela requisicao de livros, o que ndo me
permitiu descodificar os conteidos com os alunos e eu prépria senti dificuldades em
encontrar um fio condutor para 0os mesmos. Sinto que os mesmos devem ser consolidados
e revistos, novamente, pois nem todos os alunos entenderam devido a ndo estarem

presentes e estar sempre um momento de “entrada e saida” na sala de aula.

Sinto que a area onde sinto menos dificuldades e alguma fluéncia é trabalhar os contetidos
com os alunos do 1.° ano, pois na resolucdo de problemas surgiu a dificuldade da
resolucéo dos problemas pelos alunos e sendo que ja tinha conhecimentos anteriores sobre
0S mesmos consegui dar a volta ao momento e adaptar e dar a conhecer aos alunos o que
€ necessario para realizar problemas matematicos, bem como na area do Portugués, tanto
com o 1.° ano, como com o 3.° ano ndo senti dificuldades no que concerne a leitura e
escrita de frases, bem como a exploracdo de um texto narrativo com os alunos do 3.° ano,

dando-lhes ferramentas para poderem melhorar a sua capacidade de interpretacéo.

As é&reas onde tive de explorar mais os conhecimentos cientificos dizem respeito ao
Estudo do Meio, como anteriormente referi e também na realizacdo de uma tarefa
matematica visando o ensino exploratorio, sendo que nunca o tinha feito nestes moldes e
com alunos do 3.° ano de escolaridade. O facto de ter explorado bem as fases e refletir
ajudou-me a guiar na realizacdo da tarefa no seu todo, desde o langamento da tarefa, aos
feedbacks prestados na realizagdo da mesma, nas apresentacdes e nas sinteses realizadas.
Cruzando a tarefa de ensino exploratorio com as ideias que reformulei ao longo da
atuacdo foi o facto do uso dos materiais manipulaveis, pois deveriam ser retirados para
os alunos ndo se guiarem sempre pela contagem para confirmar o seu raciocinio e dessa

forma promover o seu pensamento e raciocinio matematico e algébrico.

Ao longo desta semana, sendo a minha primeira semana de intervencdo individual,
mesmo tendo o apoio do meu par pedagdgico, sindo que evolui no sentido de coeréncia e
flexibilidade, sendo coerente com as minhas ac¢6es educativas e flexivel para concretiza-
las de forma harmoniosa, garantindo que os alunos aprendiam e ndo simplesmente

ouviam por eu transmitir conteudos.

Procurei sempre questionar os alunos se tinham dificuldades, como tinha corrido e se
achavam que eu tinha permitido que eles aprendessem e 0s mesmos responderam sempre

de forma positiva as questdes e através dos trabalhos realizados pelos mesmos, sinto que
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realmente consegui. Além dos alunos questionei 0 mesmo a professora, Sandra Rocha e
ao meu par pedagdgico pois por vezes sinto que ndo corre bem, ou que ndo sou explicita
e procuro perceber o olhar dos restantes intervenientes. Algo com que o meu par
pedagdgico me aconselhou foi no facto de nas apresentacfes estar junto ao computador,
0 que fez com que os alunos tivessem mais a olhar para mim e ndo para o restante grupo,
mesmo que eu fosse dizendo aos mesmos para se posicionarem para os colegas e ndo para
mim, a minha colega disse que me poderia ter deslocado para o fundo da sala e tive a
mesma sugestdo em consideragdo, no entanto, nao houve essa deslocalizacdo na sala pelo
facto de estar a projetar através do Facebook as imagens das resolu¢des dos alunos que
la projetando conforme os grupos apresentavam o seu trabalho. No entanto, numa
proxima vez irei ter esse fator mais interiorizado e testar o meu posicionamento no
momento das apresentacdes, garantindo que os alunos olham para o restante grupo e nao
para o lado, bem como garantir que os alunos que estdo a observar as apresentacdes estao

realmente envolvidos ou ndo na apresentacdo dos colegas.

c) Aprendizagens relevantes

A cada dia de intervencdo que passa tudo vai evoluindo. As experiéncias tornam-se cada
vez mais enriquecedoras, a interacdo e proximidade com a turma vai aumentando, sendo
que, portanto, vou conhecendo melhor a mesma, bem como a individualidade de cada
aluno. E fulcral aprender a gerir os dois niveis de escolaridade, sinto que em alguns
momentos consegui realiza-lo, no entanto, tive também o apoio do meu par pedagdgico
aquando do trabalho direto com um grupo e os restantes realizavam o trabalho indireto

mais com o apoio do meu par pedagdgico.

Em suma, toda a semana foi repleta de momentos e acontecimentos que poderia refletir e
repensar ainda mais nos mesmos, aprender a estar no foco de dois niveis de escolaridade
pela primeira vez em todos os momentos do dia foi a aprendizagem mais relevante que
considero, tirando todas as outras a nivel cientifico que fui referindo ao longo da presente
reflexdo. Tal como referi na minha atuacdo tive dificuldades e pontos-chave onde devo
melhorar, mas nalguns momentos das atividades letivas acontecem sempre coisas que,
devido a minha experiéncia ainda prematura como professora me ultrapassam. E ai nasce
a magia e o desafio de lecionar no 1.° CEB, pois além de promover aprendizagens aos
alunos, todos os dias também eu estou a aprendes e a evoluir.
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ANEXO 8 — EXEMPLO DA REALIZACAO DE UM RECURSO PARA A REALIZACAO
DA DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Anexo 14 — Ficha das consoantes p/t (trabalho diferenciado 1.° ano).
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ANEXO 9 — PEDIDOS DE AUTORIZACAO PARA A RECOLHA DE DADOS

Pedido de Autorizacdo Para Gravacio

Ex ™ encarregada de educagdo

Eu, Ana Margarida Nunes Duarte Alves aluna do primeiro ano do Mestrado em
Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1.° Cicle do Ensine Basico, pela Escola Supenor de
Educagio e Ciénelas Sociais, solicito a sua autorizagio para a gravagdo da enfrevista que
el realizar, no &mbito da realizagio da investizagdo “Integragdo e mclusdo de uma
crianga refugizda wcraniana no sistema educativo portugués em jardim de infincia™ na
unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infincia.
E de salientar que as gravagbes realizadas servirio unicamente para fins académicos

estando a 1dentidade e privacidade asseguradas.

{Ana Margznda Nunes Duarte Alves)

(Exma Encarrezada de educagio)
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Pedido de Antorizacio Para Gravacio

Exma. Auxiliar de Acdo Educativa,

Eu, Ana Margarida Nunes Duarte Alves aluna do primeiro ano do Mestrado em
Educagdo Pré-Escolar € Ensino do 1.° Ciclo do Ensmo Basico, pela Escola Supernior de
Educagéo e Ciénelas Soclals, solicito a sua autorizagdo para a gravagdo da enfrevista que
el realizar, no &mbito da realizagio da mvestigagdo “Integracdo e mclusio de uma
crianga refugiada ucraniana no sistema educativo portuguss em jardim de infincia” na
unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Educagdo de Infancia — Jardim de Infincia.
E de salientar que as gravacBes realizadas servirdo unicamente para fins académicos

estando a 1dentidade e privacidade aszeguradas.

{Ana Marganda Nunes Duarte Alves)

(Exma. Auxiliar de Acio Edun:aﬁ?ab
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Pedido de Autorizacdo Para Gravacao

Exma. Educadora de Infincia,

Eu, Ana Marganda Nunes Duarte Alves aluna do primeiro ano do Mestrado em
Educagio Pré-Escolar & Enzino do 1.° Cicle do Ensine Basico, pela Escola Superior de
Eduecagio e Cifncias Socials, solicito a sua autorizagdo para a gravagdo da entrevista que
el realizar, no Zmbito da realizagiio da investigagdo “Integragdo e mnclusio de uma
crianga refugiada ucramiana no sistema educativo portugués em jardim de infincia”™ na
unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Educagdo de Infancia — Jardim de Infincia.
E de salientar que as gravacbes realizadas servirio unicamente para fins académicos

estando a 1dentidade e privacidade aszeguradas.

(Ana Margarida Nunes Duarte Alves)

(Exma. Educadora de Infincia)
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Pedido de Autorizacio Para Gravacio

Exmos. Encarregados de Educagio,

Eu, Anz Margarida Nunes Duarte Alves aluna do primeiro ano do Mestrado em
Educagdo Pré-Escolar e Ensino de 1.° Cicle do Ensino Basico, pela Escola Superior de

Educagdo e Ciénelas Sociais, solicifo a sua autorizagio para a gravagio da entrevista que

el realizar aos seus educandos, no dmbito da realizacdo da mnvestigagdo

“Integragdo &

mcluzdo de uma crianga refupgiada ucraniana no sistema educative portugués em jardim
de mfancia” na umdade cumcular de Pratica Pedagogica em Edocagdo de Infancia —

Jardim de Infincia. E de salientar que as gravagdes realizadas servirio unicamente para

fins académicos estando a identidade e privacidade aszeguradas.

{Ana Marganda Nunes Duarte Alves)

(Exmo. Encarregado de Educagdo:

Crianca n."1)

(Exmo. Encarregado de Educagao:

Crianca n."2)

(Exmo. Encarregado de Educagdo:

Crianga n."3)

(Exmo. Encarregado de Educagdo:

Crianga n.°4)

(Exmo. Encarregado de Educagdo:

Crianca n."3)

(Exmo. Encarregado de Educagao:

Crianca n."6)

(Exmo. Encarregado de Educagdo:

Crianga n.°7)

(Exmo. Encarregado de Educagdo:

Crianca n."8)

(Exmo. Encarregado de Educagdo: Cnangan® %)
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ANEXO 10 — TABELAS DE OBSERVACAO

Dia: 5/4/2022
Hora: 8h49

Contexto: Momento do Acolhimento

Intervenientes: Mariya, Mafalda, Rita

Observacgdo: No primeiro dia da Mariya quando a mesma chegou ao acolhimento,
encontrava-se sentada junto a auxiliar de acdo educativa sem ter qualquer interacéo
com as outras criancas. A medida que mais criancas foram chegando aproximaram-se
da mesma a Mafalda (sala4) e a Rita (outra menina da sala 3) a mostrarem um pénei e
um telemovel. A Mariya sorriu e sentada pegou no pénei e ficou a explorar o mesmo

com um Sorriso na cara.

Dia: 5/4/2022
Hora: 9h17

Contexto: Registo de Presencas — Reunido em grande grupo

Intervenientes: Grande grupo, Mestranda Sara, Mestranda Matilde e Mariya

Observagdo: No primeiro dia da Mariya, no momento de grande grupo a mestranda
Sara enquanto interveniente explicou as criangas que hoje ja tinhamos uma colega
nova, a Mariya, e perguntou as restantes criancas se queriam dizer 0s seus nomes e a
Mariya repetia 0os mesmos. As criangas disseram 0s seus nomes e a Mariya repetia 0s

mesmaos.

Dia: 5/4/2022
Hora: 11h22

Contexto: Proposta Educativa — Construir o pote da felicidade

Intervenientes: Mariya, Mestranda Matilde, Pequeno grupo (4 criangas)

Observagdo: A Mariya no momento da construgdo do pote da felicidade com tinta,
purpurinas, pincéis e outros materiais de enfeite, autonomamente, recolheu e optou
pelas suas escolhas para a sua criacdo. Sem comunicacdo verbal, a Ana (crianga da sala

4) ia dando alguns materiais a Mariya, onde sorriam uma para a outra.
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Dia: 5/4/2022

Hora: 15h10

Contexto: Reflexdo Diaria Final

Intervenientes: Mariya, Mestranda Matilde, Mestranda Sara, Grande Grupo,

Educadora Cooperante

Observagdo: A mestranda Sara agradece ao grupo por terem integrado a Mariya nas
suas atividades e brincadeiras. Através do google tradutor transcreve a questdo a

Mariya em Ucraniano “Como correu o dia?” ¢ a mesma acenou com um sim € Sorriu.

Dia: 5/4/2022

Hora: 15h23

Contexto: Fim do dia, comunicacdo com a mée da Mariya

Intervenientes: Mariya, Mestranda Matilde, Educadora Cooperante

Observacdo: A educadora cooperante recorrendo ao tradutor afirma que o dia correu
bem, a mée da Mariya com recurso ao tradutor também questiona se era necessario
mais alguma coisa, a educadora cooperante respondeu que deveria trazer uma garrafa
de &gua identificada. A Mariya abracou-se a mim e eu a ela dizendo “Xau” ¢ ela repetiu

“Xau” com o movimento da mao de despedida com um sorriso no rosto.

Dia: 6/4/2022

Hora: 13h33

Contexto: Caca ao Tesouro no Labirinto

Intervenientes: Marya, Mestranda Matilde, Ana

Observacao: Na caca ao tesouro dos sacos de berlindes para realizar a construcédo dos
caracois, no espaco exterior que a Ana nunca frequentou antes a Ana mostrou-se
sempre disponivel a dar a mao a Mariya para acompanha-la e realizarem a mesma em
conjunto. Ndo houve comunicagdo verbal, mas sim gestual. A Ana pega na mao da

Mariya e enquanto o restante grupo anda em pequenos grupos e individualmente, elas

estdo sempre juntas na caca ao tesouro.
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Dia: 19/4/2022

Hora: 13h50

Contexto: Composicao artistica de Cravos

Intervenientes: Mariya, Mestranda Matilde, Ana

Observacao: Eu traduzi a mensagem do que estavamos a realizar no tradutor, a Mariya
seguindo o exemplo do pequeno grupo que ja se encontra a fazé-lo, autonomamente,
comeca a realizar a sua criagdo artistica através da pintura. A Mariya transmite uma
mensagem oral @ Ana que ndo entende e agarra no pincel da Ana. Eu digo a Ana para
ter calma e que vou passar a mensagem traduzida a Mariya porque ela ndo percebe o
facto de a Ana dizer “Eu ¢ que estou a usar”. Traduzo a mensagem a Mariya, ela
aguarda e assim que a Ana termina da logo o pincel a Mariya e a mesma sorri e da um

abraco a Ana.

Dia: 20/4/2022

Hora: 8h54

Contexto: Momento do Acolhimento

Intervenientes: Mariya, Mafalda, Auxiliar de a¢do educativa

Observacao: A Mariya encontra-se sentada no colo da auxiliar de acdo educativa, é a
segunda semana dela no jardim. A Mafalda est& a brincar com um boneca com outras
criangas, nota que a Mariya estd sozinha e levanta-se e entrega a boneca a Mariya. A
Mariya sorri e da uma festinha na boneca.
(notar que a Mafalda ja teria tido esta atitude no primeiro dia da Mariya no jardim
de infancia)
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Dia: 20/4/2022

Hora: 9h35

Contexto: Momento de Exploragéo Livre

Intervenientes: Rita, Mariya, Mestranda Matilde

Observacao: No momento apds a introdugdo do dia, no momento de exploracao livre
todas as criangas elegeram um lugar para realizar a atividade que queriam. A Mariya
ficou sentada junto a mim e a Rita veio ao meu encontro e questionou “Porque é que a
Mariya ndo brinca?” e eu questionei “Queres que ela brinque com vocés?” e a Rita
“Sim”, coloquei no google tradutor a mensagem para a Mariyade que a Rita queria
brincar com ela e ela acenou com a cabeca afirmando que sim. As duas encontravam-
se a realizar constru¢fes com palhinhas e conectores. A Unica conexao verbal a Rita
“Boa, que giro”, ¢ a Mariya sorriu e eu traduzi a mensagem a Mariya através do tradutor

e ela sorriu.

Dia: 20/4/2022

Hora: 9h50

Contexto: Momento de arrumacgdo dos materiais/jogos utilizados no momento de

exploracao livre.

Intervenientes: Mariya, Ana

Observacao: No momento de arrumacdo a Ana esta a arrumar as pegas magnéticas e
a Mariya vai ao encontro dela e ajuda-a a arrumar as mesmas. A Ana estava arrumar
tridangulos pequenos e a Mariya os maiores, a Ana pegou num grande e deu a ZI que
juntou a sua arrumacao e sorriram mutuamente continuando a arrumacéo do jogo das

pecas magnéticas.
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Dia: 20/4/2022

Hora: 11h43

Contexto: Recreio no parque

Intervenientes: Mariya, Ana, Flor, Tania, Mestranda Matilde

Observagdo: No momento do espaco exterior a Mariya, Ana, Flor e a Tania
encontravam-se a dar grandes gargalhas na parte de cima do escorrega. Ap0s observar
por uns breves minutos questionei “Que jogo € esse?” ¢ a Tania respondeu “Imitar’e

eu “Porqué esse jogo?”, ao qual a Tania me respondeu “Porque este a Mariya percebe

e assim conseguimos brincar com ela”.

Dia: 26/4/2022

Hora: 9h05

Contexto: Momento de Higiene

Intervenientes: Eu, Mariya, Flor

Observacdo: Apds o término do acolhimento, formaram-se filas para ir realizar a
higiene a casa de banho. A Mariya a na casa de banho virou-se para mim e disse “xixi”
e sorriu. A Flor ouve e diz “Vé Matilde a Mariya ja sabe dizer algumas palavras em

portugués”.

Dia: 26/4/2022

Hora: 9h11

Contexto: Iniciacdo do dia — Presencas

Intervenientes: Mariya, criancas da sala 4, Mestranda Sara

Observacao: No momento das presencas, apés dizerem que a Mariya ja dizia algumas
coisas em portugués, como “xixi”, a Mestranda Sara chamou a Mariya ao pé dela e fez
a contagem dos numeros em lingua portuguesa até 10 com ela e com as criangas da sala
em conjunto. Para terminar a Mestranda Sara desafiou a Mariya a fazé-lo sozinha
comegando por dizer “Um...” e a Mariya “dois, trés, quatro, crinco, seis, sete, oito,

nove, dez”. O grupo de criangas bateu palmas e sorriram.
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Dia: 03/5/2022

Hora: 9h48

Contexto: Momento de Exploracdo Livre — Realizar um puzzle

Intervenientes: Kelly e Mariya

Observacao: A Kelly esta a realizar um puzzle, a apds circular pela sala olha para a
Kelly e pega numa peca do puzzle, a Kelly pergunta “Queres?” a Mariya acena que

sim e as duas continuam a realizacdo do puzzle em conjunto. A Kelly aponta para o

urso do puzzle e diz paraa Mariya “Urso” e a Mariya repete “Urso” e sorri.

Dia: 03/5/2022

Hora: 10h15

Contexto: Lanche da manha

Intervenientes: Sara, Mariya, Laura

Observacao: No momento da recolha dos lixos a Sara diz que € avez da Laurae a
Laura escolhe a Mariya para a ajudar. As duas pegam no lixo e fazem a recolha dos
pacotes de leite pelo grupo de criancas em conjunto, a Laura dizia “Aqui”, apontava e

a Mariya seguia 0s passos.

Dia: 03/5/2022

Hora: 13h34

Contexto: Hora de almoco — Exploracgéo livre no espaco exterior

Intervenientes: Ana, Mariya

Observacdo: A Ana estava a andar num triciclo com uma parte de tras para alguém
empurrar. Passa a Mariya e agarra a parte de tras do triciclo e empurra o triciclo a Ana

sorri e a Mariya também e continuam a andar até ao momento de entrada (sem

comunicagéo verbal).
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Dia: 03/5/2022

Hora: 13h54

Contexto: Proposta educativa - Jogo da estatua

Intervenientes: Criancas da sala 4, Mestranda Sara, Mestranda Matilde, Educadora

cooperante, Auxiliar de acdo educativa

Observacdo: As criancas foram desafiadas a jogar ao jogo da estatua. Foi colocada
musica e depois parou onde todos ficaram em estatua. A Mariya automaticamente que

a musica parou também ficou em estatua. (Percebendo sem comunicacao verbal)

Dia: 04/5/2022

Hora: 8h53

Contexto: Acolhimento

Intervenientes: Criancas da sala 4, Mariya, Mestranda Matilde

Observacao: A Mariya chegou e integrou-se logo num jogo de memoria com as
criangas da sala 4 o Pedro (crianca da sala 4) disse “Anda” e fez o gesto de “chega ca
¢ apontou para as pecas” a Mariya jogou em conjunto com ele e as restantes criancas.
N&o houve comunicagéo verbal, mas muitos sorrisos por parte das criancas da sala 4
com a Mariya. A Mariya ja sabia jogar, entdo aguardava que fosse a sua vez de virar as

pecas.

Dia: 04/5/2022

Hora: 9h36

Contexto: Registo de presencas

Intervenientes: Mariya, Mestranda Matilde

Observacdo: No momento do registo de presencas chamei a Mariya e ela
autonomamente marcou a sua presenca, identificando o seu nome e o dia em que

estamos.
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Dia: 04/5/2022

Hora: 10h00

Contexto: Exploracdo Livre — Realizar desenhos

Intervenientes: Mariya, Rita, Mestranda Matilde

Observacgdo: Na exploracdo livre a Mariya em conjunto com a Rita quis realizar um
desenho. A Rita escreveu o seu nome e pediu o cartdo com o nome para confirmar se
estava correto. A Mariya apontou para o cartdo da Rita e para o seu desenho. Coloquei

o0 tradutor questionando se queria que escrevesse o nome dela para identificar e ela

respondeu que “SIM” em portugués.

Dia: 04/5/2022

Hora: 11h57

Contexto: Atividade “Um colar ao peito”

Intervenientes: Criancas da sala 4, Mestranda Sara

Observacao: A realizar a atividade “Um colar ao peito a todos esta bem (...)”, onde
cada um colocava o colar no colega seguinte, foi traduzido para a Mariya se queria
participar e aprender (as outras criancas ja o tinham feito duas vezes) e ela disse que
“Sim”. Foi cantado e realizado duas vezes. A Mariya encontrava-se entre a mestranda
Sara e a Ana e percebeu e ao longo da canc¢do foi repetindo a letra da musica e a

dindmica de receber e entregar o colar ao colega seguinte.

Dia: 16/5/2022

Hora: 14h33

Contexto: Exploragéo de Livros

Intervenientes: Laura, Mariya, Mestranda Matilde

Observacdo: A Laura a folhear um livro e a interpretar as imagens, a Maryia
aproxima-se e a Laura comeca a folhear e a pronunciar as palavras e aponta depois de

as repetir para a Mariya as interpretar. Questiono “ Laura, porque estas a fazer isso?” e

ela responde “Para ajudar a Mariya a aprender portugués”.
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Dia: 17/5/2022

Hora: 8h58

Contexto: Momento de acolhimento

Intervenientes: Jodo, Mariya, Mestranda Sara

Observacao: O Jodo diz que tem um livro novo e mostra a Mariya , diz @ mestranda
Sara “Posso ensinar a Mariya como a Laura fez ontem?”, e ela respondeu “Claro que
sim”. O Jodo folheou o livro e ia dizendo 0 nome de animais, apontando para 0s quais

eram e a Mariya repetia.

Dia: 17/5/2022

Hora: 9h45

Contexto: Exploragéo livre — Construgdo de um puzzle

Intervenientes: Pedro, Mariya

Observacgdo: No momento de exploracgdo livre o Pedro estava a realizar um puzzle, a
Mariya senta-se na cadeira ao lado dele. O Pedro espalha as pecas para o lado da Mariya
e ela comeca a entregar-lha peca a peca enquanto ele monta o puzzle, apds uns segundos
a Mariya também comecou a colocar pecas do puzzle no tabuleiro, construindo o puzzle

em conjunto sem comunicagdo verbal, apenas sorrisos e gestos.
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Dia: 18/5/2022

Hora: 10h34

Contexto: Recreio

Intervenientes: Tania e Mariya

Observacao: A Taniaestaaandar num triciclo com dois lugares a circular pela calgada
e vé a Marya sozinha, faz um gesto de “anda” em dire¢do ao segundo selim ¢ a Mariya

sorri e senta-se. As duas andam no triciclo em conjunto rodeando as outras criancas.

Dia: 18/5/2022

Hora: 13h35

Contexto: Recreio — Hora de almoco

Intervenientes: Ana, Mariya, Mafalda e Sara

Observagdo: A Ana e a Mariya encontram-se a correr pela calcada de mao dada uma
com a outra, fazem corridas de |4 para cé& e de cé para la. A Mafalda e a Ana estdo num
triciclo e elas comecam a brincar a apanhada a correr atras da Mafalda e da Ana, sem

comunicacdo verbal, mas muitos sorrisos.

Dia: 18/5/2022

Hora: 13h51

Contexto: Recreio — Hora de almoco

Intervenientes: Ana e Mariya

Observagdo: A Ana salta para umas grades e faz um malabarismo agarrando-se nas
mesmas e fazendo de baloi¢o, a Mariya imita a Ana e coloca-se ao lado dela. Fazem
sons como “Boom, boom”, conforme viram para um lado e para o outro e comecam-se

a rir, sem comunicacao verbal.
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Dia: 23/5/2022

Hora: 14h04

Contexto: Proposta Educativa - Pintura de simetrias

Intervenientes: Mariya, Rita

Observacgdo: Na proposta educativa da realizagdo da simetria da borboleta realizada
com tinta, a Mariya est4 juntamente com mais 4 criancas. A mestranda Sara traduz no
tradutor o que ¢ para fazer, a Mariya inicia a atividade com um sorriso no rosto. A Rita
chama a Mariya e aponta para a borboleta ¢ diz “Borboleta” e a Mariya repete

“Borboleta”.

Dia: 23/5/2022

Hora: 10h35

Contexto: Recreio

Intervenientes: Luis e Mariya

Observacdo: No recreio com um triciclo duplo a Mariya guia o Luis no triciclo
enquanto ele aponta para os lados que se quer deslocar.

Dia: 24/5/2022

Hora: 10h07

Contexto: Lanche da Manha

Intervenientes: Mariya, Rodrigo

Observacgdo: Depois de beber o leite 0 Rodrigo espalmou o pacote e colocou-0 no
ouvido e comegou a dizer “Estou” a imaginar que era um telemével. A Mariya da uma
grande gargalhada e faz 0 mesmo e comeca a falar com o pacote de leite ao ouvido e

imitando pessoas a falar com sons impercetiveis.
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Dia: 24/5/2022

Hora: 14h34

Contexto: Proposta Educativa — Criacdo de um elefante

Intervenientes: Mariya e Rita

Observagdo: Ao pintarem o elefante que fez parte da proposta educativa, sem
comunicacdo verbal a Mariya estava a realizar a atividade sem nenhuma duvida ao
mesmo tempo que a Rita lhe ia dizendo 0 nome das cores em portugués que a Mariya

estava a usar e ela repetia.

Dia: 25/5/2022

Hora: 9h05

Contexto: Introducédo ao dia — Registo de Presencas

Intervenientes: Mariya, Mestranda Matilde

Observagdo: A Mariya entrou na sala e abragou-se a mim e disse pela primeira vez

“Matilde”, identificando o meu nome como pessoa.

Dia: 25/5/2022

Hora: 9h36

Contexto: Brincar na “casinha”

Intervenientes: Mariya, Ana, Mafalda e Sara

Observacgdo: As quatro estdo a brincar na casinha incluindo a Mariya na brincadeira
apesar de ndo perceberem o que ela diz. A Mafald indica o que cada uma faz, a Ana
toma conta do bebé e da-lhe o bebé e diz que é a irmd, a Sara era filha e brincava com
0s acessorios de adulto (carteiras, colares). E para a Mariya deu uma cesta com frutas
apontou para as mesmas € mostrou e tirou os pratos da prateleira dizendo “Tu és a mae

e fazes a comida, esta bem?”, dando-lhe o cesto para a mdo. A Mariya compreendeu e

realizou o pedido, ao seguir os gestos das “instru¢des” da brincadeira.
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Dia: 25/5/2022

Hora: 10h15

Contexto: Lanche da manha

Intervenientes: Mariya, Matias e Rodrigo

Observagdo: A comerem a laranja o Rodrigo e o Matias colocam a casca da laranja a

tapar os dentes e a sons. A Mariya faz 0 mesmo e fazem sons com as cascas ha boca 0s

mesmaos ao rirem-se muito.

Dia: 25/5/2022

Hora: 13h34

Contexto: Brincadeira no parque — Hora de almoco

Intervenientes: Mariya, Mestranda Sara, Mestranda Matilde

Observacdo: A Mariya vem ao meu encontro e diz “Matilde” e eu aponto para ela e
pergunto “Nome?” ¢ ela “ Mariya”. Aponto para a mestranda Sara e aponto para mim
e digo Matilde e volto a apontar para a mestranda Sara e a Mariya diz “ Sara” pela

primeira vez. Dou-lhe mais cinco com a mao e ela a mim e abraca-me

Dia: 13/6/2022

Hora: 14h08

Contexto: Proposta Educativa — Pintura do Jardim Zoolégico de Cartéo

Intervenientes: Mariya, Goncalo

Observagdo: O Gongalo e a Mariya estdo a pintar em conjunto. A Mariya passa 0
copo para 0 Gongalo, pois 0 copo esta mais distante dele e pintam os dois ao mesmo

tempo (sem existéncia de comunicacao verbal).
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ANEXO 11 — ENTREVISTA REALIZADA A EDUCADORA DE INFANCIA

Transcricdo da Entrevista realizada a Educadora
Data: 15/06/2022

Hora: 16h08

Duracao: 24 minutos e 35 segundos

Matilde - Boa tarde, desde ja inicio por agradecer a disponibilidade em estar neste
momento aqui disposta para me responder as questfes que visa estudar “Estratégias de
incluséo, adaptacdo e integracdo adotadas pelos educadores de infancia no acolhimento

de criangas refugiadas ucranianas nos jardins de infincia em Portugal”.
Educadora — Boa tarde, vamos a isso.
Matilde — 1) Ha quantos anos iniciou a sua carreira como Educadora de Infancia?

Educadora — Ha cerca de trinta e cinco anos, ndo tenho bem a certeza porque nao sou

muito boa com essas coisas. Mas sim por volta dos 35.
Matilde — 2) H& quantos anos esta na presente instituicdo?
Educadora — Vim para cé se ndo me engano em 2015/16...estou no sétimo ano.

Matilde — 3) E a primeira vez que acolhe uma crianca refugiada de uma guerra? Se

nao, quantas ja acolheu e fez parte do processo de integracao e inclusédo das mesmas?

Educadora — E assim como refugiada tendo vindo diretamente é a primeira, ja tive vérias
que vieram doutros lugares, mas ndo com este mecanismo de refugiado advindo de uma

guerra.

Matilde — 4) Como se sentiu quando soube que iria acolher uma crianga refugiada

de uma guerra que esta presentemente a acontecer no Nn0sso mundo?

Educadora — Ofereci-me logo para ela ficar na minha sala, pronto fui logo. Senti-me
feliz se ndo até tinha passado para outra sala porque estava com a sala cheia, portanto

olhando a toda essa situacdo tudo me disse que sim que ia p6-la na minha sala. Embora
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também tivessem para chegar mais, mas depois acabaram por ndo vir e como eu também
tive que dar uma resposta tinha que dizer para que sala ela ia rapidamente e nao ia colocé-
la na sala de mais ninguém se sem falar com as pessoas e, portanto, ficou logo na minha

sala.
Matilde —5) “Como era” esta crian¢a quando chegou?

Educadora — E assim eu sempre achei que ela era uma crianga...ah..ela veio sempre com
um sorriso apesar de tudo. Nao foi uma crianca que chorou. Okay ali no primeiro dia
houve uma coisa, mas uma coisa muito leve. portanto uma crianca que acabou por entrar
bem e que acho que houve ali realmente no didlogo ela querer dizer alguma coisa que nos
ndo entendiamos. Possivelmente pelo casaco porque ela ainda hoje ndo gosta de tirar
casacos e essas coisas quando traz vestido. Agora ja esta a entrar no esquema, uma vez
que também ja foi dito a mée isso e aquilo era como se fosse uma pertenca, porque nada

do que traz ela leva todos os dias.

Matilde — 6) Quem se envolveu neste processo de integracdo e inclusao?

Agrupamento? Escola? Camara Municipal? Quais?

Educadora - Eu penso que isto foi entre a Camara...penso, portanto, a ndés comunicam-
nos 0 agrupamento, mas penso que isto foi com a cdmara e agrupamento. Tinha havido
uma reunidao e mesmo as outras que vieram foi através da Camara que vieram e, portanto,
teve a ver com essas situacOes alids a Camara teve sempre muito ativa nessas coisas e

mesmo as outras também foi através da Camara que vieram

Matilde — 7) Qual o seu maior receio com este papel de integrar e fazer a inclusédo de

uma crianga refugiada de uma guerra?

Educadora — E assim o receio € sempre tentar dar a volta e conseguir dar o melhor
possivel a estas criancas a lingua é sempre um se, ndo é assim tanto também. E assim, eu
ndo sou uma pessoa de baixar bragos e, portanto, depressa tentei dar a volta, alias no dia
em que ela me apareceu tentei logo dar a volta através e de testar e logo no dia em que
eles vieram conhecer no dia em que veio o pai, falava um bocadinho, trocamos logo os
contactos foi logo a partir dai que nds dissemos que iamos falar através de mensagem

traduzida pronto e tem corrido bem.
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Matilde — 8) O que fez e continua a fazer nesta integracéo e inclusao da familia desta

crianga no Jardim de infancia? Que estratégias?

Educadora - Dar-lhes conta de tudo traduzindo e mostrando um pouco do trabalho que
a menina faz e a maneira como ela esta integrada pronto assim como quando fomos ao
passeio tentar perceber se eles podiam pagar ou ndo porgue se nao pudessem, portanto

haveria uma maneira, alias eu prépria pagaria se fosse preciso.

Matilde —9) Porqué a importancia de conhecer e arranjar estratégias para fazer este

percurso?

Educadora — Porque é a melhor coisa que podemos fazer para o desenvolvimento da
crianga e tem de ser feita seja ela de que maneira for, também para tranquilizar as familias

e de lhes dar realmente um pouco daquilo que perderam ao vir para ca

Matilde — 10) Héa alguns fatores que condicionam sempre a integracao e a inclusao
desta crianca no contexto, nomeadamente, criancas, auxiliares, estudante, recursos,

entre outras?

Educadora - Os garotos sabiam de antemao, portanto eles tinham, alias nds tinhamos
falado da guerra ndo me recordo se foi antes de saber que ela vinha ou se ja foi depois de
saber que ela vinha que fiz essa conversa muito sinceramente ndo me recordo portanto
eles estavam muito ansiosos por a receberem e no dia em que eu disse que ela vinha visitar
portanto eles e nunca se viu nenhum entrave, nenhuma rejeicao alids nem com ela nem
com nenhuma crianca e n0s sempre tivemos aqui criancas de cor e nunca vimos ai uma
barreira que condicione. Alias nunca notei em relacdo a criancas de cor, nunca tive e
também ndo permito. Mas consegui sempre, porque no fundo sempre Ihes dei muito e 0s
garotos sdo no fim o nosso espelho, portanto e com a Mariya a mesma coisa, reagiram
muito bem e ela também. E claro que ela depois acabou por estar ai a centrar-se mais em
alguns, mas isso é normal, como nds temos sempre com quem nos relacionamos mais e

somos mais proximos do que outros.

Matilde — 11) Quais as estratégias que adota para a barreira da linguagem visto que

a crianga apenas fala ucraniano?

Educadora — As estratégias € engragado, porque eu ndo uso assim grandes estratégias.

Porque é assim, eu vou falando com eles portugués e vou apontando o que a obriga a
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olhar e identificar um pouco e ja tentei, agora também ja lhe faco a traducao muitas vezes
para ouvir mas entre uma coisa e outra ndo sei o que ela me responde. A traducdo eu fago
e demora, mas ela perceber que tem de falar para ali ndo é facil porque ela fala muito
baixinho e o tradutor ndo identifica. Para todos os efeitos nestas coisas e em criangas tém
muito mais capacidade de aprender do que nds, e com outros que ja tive...russos e
ucranianos.. a situacao € sempre o melhor falar portugués e mandar repetir, por exemplo
“Papel” e eles vao chegando 14. Uso o tradutor, traduzo os recados todos para ucraniano,
por exemplo, na visita de estudo o recado foi traduzido e ndo em lingua portuguesa. E
falei com o pai que percebe alguma coisa e depois traduzi para a mae tudo o que foi

combinado e planeado.

Matilde — 12) Ao longo destes meses ja observou ou consegue refletir sobre alguma

integracao e inclusdo desta crianca? De que forma? Em que fatores?

Educadora — A crianca vé-se que ja estad integrada no grupo e mesmo nas palavras,
porque ela ja vai dizendo algumas coisas. Ainda hd bocadinho saiu com o “xixi”, ela
disse-me ao apontar para fora da sala “xixi”, ou seja, ja da as indicagdes e conhece o

espaco onde esta e € autdbnoma nesse fator.
Matilde — 13) Como considera ser a sua relacdo com esta crianga?

Educadora — Eu acho que é boa, ela aproxima-se de mim, da-me um beijo e um abraco
quando se vai embora e durante o dia quando vem ter comigo ao sorrir da a sensacao que
se sente segura, quer dizer, uma crianca que va ter alguém desta forma é porque se
relaciona bem e confia nessa pessoa. O que as criancas tém e transmitem é puro, por isso

é boa.
Matilde — 14) Como é sua qualidade na relacdo com a familia desta crianca?

Educadora - Tento ser o mais correta possivel, transmitir-lhes as coisas. No inicio
sobretudo o que queria era transmitir seguranca, portanto, durante os primeiros dias ao
mandar fotografias para os pais sentirem que ela estava bem. Fazer com que eles se sintam
sempre informados. Penso, assim que lhes consegui transmitir confianca e seguranca e
tentei estar sempre disponivel para aquilo que fosse, a mde ja me manda mensagens

guando a menina falta, faz a traducéo ela propria e pronto pus-me a disponibilidade para
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aquilo que fosse preciso. Dai também ter perguntado, se eles podiam pagar a visita pelo

preco que era.

Matilde — 15) Como € o interesse e envolvimento da familia no bem-estar e no
desenvolvimento da aprendizagem da crianca? E visivel algum interesse por parte

dos pais do que ela faz na escola?

Educadora — Neste momento ndo, neste momento eu estou mais preocupada e 0s pais
também no bem-estar dela. E claro que vou avaliando de outra maneira. Porque € assim,
eu também néo sei se ela vai continuar ou ndo. Eu ndo sei como é que isto se vai desenrolar
e neste momento, essa troca nao tem havido. Esta bem, vai fazendo as atividades, mas

ndo héa essa questdo do que é que ela aprende, isso ndo ha pela parte dos pais.
Matilde — 16) Qual a relacé@o das outras criancas com esta crianga?

Educadora — E boa, é claro que os mais velhos ja tém os seus grupos, tratam-na bem,
mas ndo a puxam tanto, porque por si ja tém os grupos. Portanto, normalmente, sdo 0s
mais novos que acabam por se envolver mais nas brincadeiras com ela. A Sali e a Laura
sdo das mais velhas, tém os seus grupos, mas € visivel que querem ajuda-la a aprender os

nameros, a interpretacdo de figuras em portugués.

Matilde — 17) Como vé a adaptacdo das outras crian¢as em relacdo a esta crianca?

Existe algum tipo de interagdo observavel? Quais?

Educadora — Eles adaptaram-se bem a ela, perfeitamente. O que é que eles fazem, la
estd, muitas vezes é como fazer as coisas, eles explicam-lhe, mas é engracado porgue ela
€ muito autonoma e quando ela vé os outros a fazerem, ela propria vai fazendo. E os
outros, 0 que me vou apercebendo muitas vezes, se houver alguma coisa que ndo esta
bem também Ihe dizem. A minha preocupacéo € que nenhum a rejeite e que ela consiga

expressar-se.

Matilde — 18) Sente que devia existir mais entidades que fizessem parte desta
inclusédo e integracdo destas criancas nos jardins de inféncia, por exemplo,

psicologos, terapeutas da fala, entre outros?

Matilde — Por norma os Agrupamentos tém psicélogos, terapeutas da fala, as pessoas

tentam recorrer, no entanto o que acontece é que néo pessoas que cheguem para as
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diferentes valéncias e acabam por ficar mais centrados nos garotos que vao para o 1.°
CEB. Por exemplo, se ela continuar cé eu tenho que ver como é que é pré ano, numa série
de fatores, pois se ela ficar ca ira ser o Gltimo ano dela em Jardim de Inféancia. E por
exemplo, agora ela aqui ja vai dizendo algumas coisas em portugués e visto que o pai
conhece a lingua portuguesa o meu objetivo é que durante o verdo eles trabalhnem com
ela, bem como a mée, porgue se ndo ird haver um retrocesso. E mesmo a mae também ja
vai dizendo algumas coisas, 0 que era mesmo importante, era a mae também ter um apoio
no portugués e no momento ndo sei se estd a ter ou ndo, mas tenciono falar com ela e
perceber isso. Alids nem sei muito bem como vou fazer a avaliacéo dela, vai ser na parte

de formacdo pessoal e social, € mais por ai e pronto e vamos ver.

Matilde — 19) A integracédo e inclusdo vai mais além do que esta crianca se adaptar
ao contexto, tem a ver com a histdéria e pensar no que a criancga sente e vive por ter

deixado a sua terra para tras. Qual o papel do educador nestas situacdes?

Educadora — Isto é uma vertente que eu no fundo ndo tenho esta vertente para ela, porque
eu perguntei ao pai se ela tinha assistido onde morava se havia essa situacao e respondeu-
me que ndo, mas acho que depois onde estiveram retidos no tinel houve alguma confuséo,
se ela ndo manifesta, ndo vou pressionar e relembrar o que pode regredir o bem-estar dela
neste momento. Notei logo no inicio uma situacdo de barulho na sala em que ela tapou 0s
ouvidos e continua a acontecer algumas vezes. E estarmos a mexer numa ferida
demasiado forte, por isso ndo, talvez se tivesse mais idade o faria, mas mesmo assim néo
me compete a mim, a ndo ser que sinta que ela me procure com receio sistematicamente

e 0 que ndo acontece.
Matilde — 20) Como é que acha que esta a correr a adaptacao desta criancga?

Educadora — Acho que est4 a correr bem, é uma crianca que esta bem integrada, que
pede o que quer, compreendemos ou ndo, vamos muito pelos gestos, ja tentei perceber
algumas coisas e ndo conseguir e tentar com o tradutor e ndo conseguir, mas no geral

bem, apesar desta ser a maior dificuldade.

Matilde — 21) Que aspetos acha que deve ter em consideracao para que a integracao

desta crianca possa melhorar?
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Educadora — Simplesmente é um processo, esta integrada, o resto no fundo é o
acolhimento e estar ao lado nela no crescimento dela dia ap6s dia e certificar que esta a
ser bem feito. E isso.

Matilde — 22) Existe mais algum aspeto/nota que queira acrescentar nesta

entrevista?
Educadora — Assim que me lembre, acho que foi focado o mais importante.
Matilde — 23) A Mariya que viu no primeiro dia é a Mariya que vé hoje?

Educadora — Né&o, porque para ja, € engracado, ela no inicio preocupava-se com as horas
da mée, falava muitas vezes, porque a mae vinha sempre mais cedo e comecgava a chamar

pela mée e agora esté noutra, por isso, isso também é um fator positivo.

ANEXO 12— ENTREVISTA REALIZADA A AUXILIAR DE ACAO EDUCATIVA
Transcricdo da Entrevista realizada a Auxiliar de A¢ao Educativa

Data: 15/06/2022

Hora: 13h37

Duracéo: 11 minutos e 37 segundos

Matilde - Boa tarde, desde ja inicio por agradecer a disponibilidade em estar neste
momento aqui disposta para me responder as questdes que visa estudar “Estratégias de
inclusdo, adaptacdo e integracdo adotadas pelos educadores de infancia no acolhimento

de criancas refugiadas ucranianas nos jardins de infancia em Portugal”.

Auxiliar de Agdo Educativa Matilde — Boa tarde, de nada, tudo o que conseguir ajudar

estou presente.

Matilde (1°) — A primeira pergunta é: H& quantos anos iniciou a sua carreira como

auxiliar de acdo educativa?

Auxiliar de Agdo Educativa — Eu tirei o curso de quase educadora e tive muitos anos
como responsavel num bercario. SO este ano é que concorri ao publico e este ano € que

estou a trabalhar com uma educadora diretamente. Sempre trabalhei com bebés, este ano
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€ que estou com os meninos mais velhos dos 3 aos 6 anos sempre trabalhei em creche.

Trabalho ha 26 anos com criancas.
Matilde (2%) - H& quantos anos esta na presente instituicdo?
Auxiliar de Agdo Educativa - Desde setembro, portanto, este ano letivo.

Matilde (3% — E a primeira vez que acolhe uma crianca refugiada se ndo quantas ja

acolheu e fez parte do processo de integracdo inclusdo das mesmas?
Auxiliar de Agdo Educativa - Refugiada no aspeto da guerra, sim foi a primeira vez.

Matilde (4%) - Como se sentiu quando soube que iria acolher uma crianca refugiada de

uma guerra que esta presentemente a acontecer no NOSSO mundo?

Auxiliar de Acdo Educativa — Senti-me feliz porque além de nos escolherem a nés para
acolher esta esta crianca, era um desafio para nds que a acolhemos e uma confianca e
temos de dar o nosso melhor para que essa crianca se sinta a protegida e acarinhada, para

que ultrapasse 0 medo da guerra.

Matilde (5%) - Com que olhar vé a integragdo e inclusdo desta crianga na sala onde estéa

este ano letivo?

Auxiliar de A¢do Educativa — Em relacdo as outras criancas, primeiro foram informadas
que ia haver uma menina gue vinha de outro pais onde se encontrava a guerra. Acho que
as criancas todas a acolheram muito bem e nés adultos acho que também que demos o
nosso melhor. Pelo menos eu em mim tenho dado o meu melhor, acredito que a educadora
também tem dado o seu melhor e vocés enquanto mestrandas, portanto eu acho que se se

ndo podemaos fazer melhor é pela falta de ela nos entender ou nds entendermos a ela.

Matilde (6°) - Com que olhar vé a integragéo e inclusdo desta crianca na sala onde esta

este ano letivo?

Auxiliar de Acdo Educativa — Na minha opini&o e pelo que é observavel ao longo dos
dias, ambas foram colocadas em pratica da melhor maneira possivel. Olho para isso como
um desafio que foi e continua a ser realizado com sucesso e de forma positiva, pela minha

parte, da educadora, das criangas e de vocés enquanto mestrandas.
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Matilde (7°) - Qual o seu maior receio com este papel de integrar uma crianca refugiada?

Auxiliar de Acdo Educativa - Que ndo esteja capacitada as necessidades e as
necessidades dela.

Matilde (8%) - O que fez e faz para fazer a integracdo e a inclusdo desta crianca no jardim

de infancia? Que estratégias?

Auxiliar de Ac¢do Educativa - Todos os dias falo com a mée, a mée usa muito telemovel
para me perceber, todos os dias pergunto se a menina foi feliz, se a menina no dia anterior
esteve bem, se ela gostou, enquanto a mée vai escrevendo no tradutor e responde-me. E
algo que a mée me responde e é também uma maneira de eu melhorar e perceber mais
sobre o que devo fazer e transmitir a educadora e conhecé-la enquanto crianca. A mée
responde-me sempre que estd tudo bem e nunca colocou problemas ou revelou que a
menina nao se estivesse a sentir bem na escola e ai também consigo perceber que esta

tudo a correr bem apesar da barreira da linguagem.

Matilde (9%) - Quais as estratégias que adota para a barreira da linguagem, visto que a

crianca apenas fala ucraniano?

Auxiliar de A¢do Educativa — Muitas vezes 0s gestos e ela muitas coisas que ja nos
percebe, por exemplo, o fazer xixi, o beber dgua, portanto, as necessidades basicas dela,
0 brincar o vai buscar um jogo e ela ja percebe. E o tradutor também é uma ferramenta
que utilizo quando sinto que ela ndo entende e ndo se sente confortavel para ter a

confirmacéo dela.

Matilde (10?) - Ao longo destes meses ja observou ou consegue refletir alguma evolucao

na inclusdo e integracdo desta crianga? De que forma e em que fatores?

Auxiliar de Acdo Educativa — Sim, até porque ela no inicio manifestava atraves do
choro, a confusdo da sala, o barulho e agora ela ja ndo se manifesta tanto, portanto ela
foi-se integrando, talvez ganhasse ela propria protecdo pessoal, porque as criangas tém
essa capacidade e acho que ela que foi arranjando sozinha e com a nossa ajuda a integrar-

se no grupo.

Matilde (10%) - Como era esta crianga quando veio pela primeira vez para o jardim de

infancia?
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Auxiliar de Acdo Educativa — Ela sempre foi desde o inicio e agora uma crianc¢a docil e
meiga e que gosta do afeto. Quando veio um bocadinho, veio um bocadinho com medo

e assustada, 0 que agora ja ndo noto isso nela.
Matilde (11?) - Qual a relacdo das outras criangas com esta crianca?
Auxiliar de A¢do Educativa - E boa, claro que todas cada qual & sua maneira.

Matilde (12%) - Como vé a adaptacgdo das outras criangas em relacdo a esta crianga? Existe

algum tipo de interacdo observavel? Quais?

Auxiliar de A¢do Educativa — Positivamente, brincam com ela, eles proprios observam
que elatem certas dificuldades na interacdo com os outros, especialmente na linguagem,

mas também a tentam ajudar a ela.

Matilde (13%) - A integracdo e inclusdo vai mais além do que esta crianga se adaptar ao
contexto, tem a ver com a historia e pensar no que a crianca sente e vive por ter deixado

a sua terra para tras. Qual o papel do auxiliar de acdo educativa nestas situacGes?

Auxiliar de A¢do Educativa - O acolhimento de manha é muito importante, a relacao
com a familia sendo que sou eu enquanto auxiliar a realiza-lo. Ela de manhd quando
chega, o sorriso da mae reflete a confianca que tem em nds, é porque a crianca manifesta

com a mae com certeza que gosta e lhe agrada vir para a escola.

Matilde (14?) - Como considera que esté a ser o processo de integracdo? Esta a ser bom,

mau?
Auxiliar de A¢do Educativa - Eu acho que esta a ser bom.

Matilde (15%) — Existe alguma coisa que pudéssemos ter feito a mais para melhorar o

processo de integracao, ou por exemplo receber mais ajudas de fora?

Auxiliar de Acdo Educativa — Sim, no contexto de sala do grupo acho que fazemos
melhor e o0 que podemos para 0 que temos. Mas poderia haver outras ajudas,
nomeadamente, organizar outros meios para que nos pudéssemos comunicar melhor com
eles, visto a mée ndo perceber nada de portugués mas temos a sorte de o pai conseguir

perceber portugués.
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Matilde (16%) — Como vé a Mariya?

Auxiliar de Acdo Educativa — Vejo uma menina doce, uma menina de afetos, eu gosto
muito de dar afetos e colo e vejo que ela é muito recetivel ao afeto e ao mimo e que eu
acho que é muito importante numa crianca e que eu ndo quero de maneira alguma de
todas as criancas que passam por mim gue isso lhes falte, pelo menos sempre que estejam

comigo, seja que crianga for.
Matilde (17?) - Existe mais algum aspeto/nota que queira acrescentar nesta entrevista?

Auxiliar de Acdo Educativa — Nao, acho que conseguiu-se dar um olhar geral sobre

alguns aspetos e outros mais particulares sobre este tema.

Matilde - Muito obrigada Cristina pelas suas pelas suas respostas e parabéns pela forma
como trata todos os dias as criangas e em especial o cuidado que tem com a Mariya e a

sua mae sempre que tem oportunidade de o fazer.

Auxiliar de Acédo Educativa — De nada Matilde, e € o0 nosso trabalho e dever fazé-lo,
pois se eu me colocasse no papel da mae dela também gostaria de ter a certeza que as

coisas correm bem.

ANEXO 13— ENTREVISTA REALIZADA AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Contexto: A entrevista foi realizada entre os dias 14 e 18 de junho de 2022. Devido a
impossibilidade de contactar diretamente os encarregados de educacao para a realizacéo
da entrevista esta foi realizada através da rede social “WhatsApp”. Num dos momentos
de acolhimento informei os pais, falando portugués com o pai (sendo que o0 mesmo fala
portugués e a mae ndo). No entanto, foram assinados os pedidos de autorizacdo e fui
realizando as questdes com os encarregados de educacdo por escrito as quais eles me

respondiam (respostas traduzidas pelo pai) assim que tinham possibilidade.
Datas: 14/06/2022; 15/06/2022;16/06/2022

Matilde — Boa tarde, sou a Matilde da sala da Mariya. Tal como falei consigo no jardim
de infancia sobre a entrevista a realizar no ambito da investigacdo “Estratégias de
inclusdo, adaptacdo e integracdo adotadas pelos educadores de infancia no acolhimento
de criangas refugiadas ucranianas nos jardins de infancia em Portugal”. Posso iniciar as

questdes e responde conforme a sua disponibilidade por favor?
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Encarregado de Educacéo — Boa tarde, sim posso responder por escrito.

Matilde — Obrigada, entdo eu vou comecar a fazer as perguntas e continuo as restantes
conforme me for respondendo, pode ser?

1.2 pergunta — Ha quanto tempo chegaram a Portugal?

Encarregado de Educacgdo — As minhas esposas com os filhos chegaram em més marco,

eu ja estou ha muitos anos.

Matilde — 2.2 pergunta - Estiveram refugiados noutro pais local, sem ser a vossa

residéncia fixa antes de chegarem a Portugal? Se sim, quanto tempo permaneceram nesse

local?

Encarregado de Educacdo — Nao, a esposa com os filhos ndo estiveram noutro pais

como refugiados.

Matilde — 3.%: Quantos filhos tém?

Encarregado de Educacéo — Dois.

Matilde — 4.2 Ambos os pais estdo juntos com os filhos em Portugal? Se ndo, como estao?

Encarregado de Educacdo — Sim, somos uma familia, estamos juntos. Mas eu sou
camionista e faco as viagens de longo curso. Por isso estou acompanhar familia so quando

venho de viagem. Cada viagem ocupa trés, ou mais semanas.

Matilde - 5.2 Vieram todos ao mesmo tempo? Ou houve separacdo entre elementos
familiares aquando da viagem para Portugal?

Encarregado de Educacédo — Chegaram ao mesmo tempo.

Matilde — 6.2 O que sentiram em relagdo ao facto de os vossos filhos serem logo

integrados no sistema de ensino portugués?

Encarregado de Educacéo — Sentimos que o sistema de ensino portugués e o povo esta
dar um bom apoio aos meus filhos, e minha familia. Neste tempo muito dificil a todos os

Ucranianos. Nos agradecemos muito. ..
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Matilde — 7.2: O que acham do apoio que tém do jardim de infancia onde esta a sua filha

neste momento?

Encarregado de Educacdo — A minha filha gosta de ir ao jardim de infancia, ela aprende
a jogar jogos junto com outras criancas, ja comeca a falar umas palavras em portugués,
canta cangoes, ja sabe contar até “10”. A minha filha sempre esté feliz quando regressa a
casa. E n6s os pais, ndo temos davidas que ela logo vai comecar a falar qualquer coisas

em portugués, estamos muito satisfeitos.

Matilde — 8.2 Qual a vossa opinido sobre o presente jardim de infancia que a Mariya

frequenta?

Encarregado de Educacgédo — Todo pessoal do jardim, as educadoras e auxiliares séo 0s
profissionais na sua &rea e muito boas pessoas. Todos os dias eles tdo a dar boa educacao

aos alunos.

Matilde — 9.2. A vossa filha comunica com vocés o que faz diariamente no jardim de

infancia?
Encarregado de Educacdo — Sim, a filha sempre nos conta o que fazia no infantario.

Matilde — 10.2. A vossa filha demonstra estar feliz no momento de ir para a escola e

guando sai ao fim do dia da escola?
Encarregado de Educacéo — Sim.
Matilde — 11.2: A vossa filha gosta ou ndo gosta do jardim de infancia? Porqué?

Encarregado de Educacdo — Gosta. Porque no tempo que esta a passar no jardim de

infancia ela joga, canta, pinta e come gelado.

Matilde — 12.2: O que acha da maneira como a educadora, a auxiliar de a¢do educativa e
as mestrandas estdo a fazer a integracéo e incluséo da vossa filha no jardim de infancia?

Sente que estes facilitam a inclusdo dela no sistema educativo?

Encarregado de Educacéo — Claro que por meio de brincadeiras e musicas a crianga

aprende a lingua e a cultura portuguesa. Ela realmente gosta.
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Matilde -. 13.2: H& alguma coisa que acha que poderia ser melhorada nesta inclusdo da

sua filha no jardim de infancia?
Encarregado de Educacdo — N&o sei se posso dar algum conselho. Esta tudo bem.

Matilde — 14.2: De modo geral, como acha que os profissionais estdo a agir e como a sua

filha se sente apos esta mudanca radical na sua vida?

Encarregado de Educagdo — Gracas ao apoio dos profissionais e porque a filha esta
agora em um ambiente amigavel com bons cuidadores e criangas, 0 processo de adaptacdo

¢ bastante bom e fécil.

Matilde — 15.% Existe mais alguma coisa que queira acrescentar e adicionar a estas

informacbes?
Encarregado de Educacédo — Nao.

Matilde — Assim termino todas as questdes e 0 meu muito obrigado pela disponibilidade

em ter respondido as mesmas.

Encarregado de Educacdo — De nada, obrigado também.

ANEXO 14— ENTREVISTAS REALIZADAS AS CRIANCAS DO GRUPO

Transcri¢do da Entrevista realizada a Crianga 1 - Ana
Data: 13/06/2022

Hora: 10h51

Duracéo: 2 minutos e 50 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

Crianca 1 — Ana.

Matilde (2%) — Quantos anos tens?

Crianca 1 — Trés.
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Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianga ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 1 — Bem.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrania? Achas que

ela veio feliz, triste?

Crianca 1- Feliz.

Matilde (5%) - Porqué?

Crianca 1 — Porque aqui ndo fazemos mal.

Matilde (6°) — Porqué é que ela teve de fugir da Ucrania?
Crianca 1 — Da guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Porqué?
Crianca 1 — Boa, ela me d& a m&o e brinca comigo.
Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianca 1 — Bem.

Matilde (9°) - Para ti quem é a Mariya?

Crianca 1 — Amiga.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianca 1 — Brincar, sim.
Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianga 1 — Sim.

Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacédo e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 1 — Eu digo.

Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
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Crianca 1 — Sim.
Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?
Crianca 1 — As brincadeiras na rua, a apanhada e com 0s jogos.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianca 1 — A brincar e correr com ela.

Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?
Crianca 1 — Eu e a Mafalda.

Matilde (17°) - O que é mais dificil na relagdo com ela?

Crianca 1 — Perceber o que ela diz.

Transcri¢do da Entrevista realizada a Crianca 2 - Rita
Data: 14/06/2022

Hora: 15h10

Duragéo: 5 minutos e 47 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

Crianca 2 — Rita.

Matilde (2%) — Quantos anos tens?

Crianca 2 — Cinco.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianca ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 2 — Feliz.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrania? Achas que

ela veio feliz, triste?
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Crianca 2 — Assustada.
Matilde (6°) — Porqué ¢é que ela teve de fugir da Ucrénia?
Crianca 2 — Porque vive uma guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Como é?
Crianca 2 — Fixe, linda.

Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Criancga 2 — Feliz.

Matilde (9°) - Para ti quem € a Mariya?

Crianca 2 — Mariya, a Mariya uma linda menina.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianca 2 — Costumo e também brinco com ela.
Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianca 2 — Sim.

Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacdo e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 2 — Peco ajuda e para que expliquem o que ela esté a dizer.

Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente € possivel ter uma relagdo com ela?
Crianca 2 — Sim porque brinco com ela.

Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 2 — Piadas, assim a imitar palhacos e ela ri.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianca 2 — N&o fazer barulho, porque assim ela chora, ela ndo gosta de barulho.
Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?

Crianca 2 —Eu e a Flor.
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Matilde (17°) - O que é mais dificil na relagdo com ela?
Crianca 2 — Nada.

Transcricdo da Entrevista realizada a Crianca 3 - Jodo
Data: 13/06/2022

Hora: 10h56

Duracéo: 4 minutos e 13 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

Crianca 3 — Laura.

Matilde (2%) — Quantos anos tens?

Crianca 3 — Seis anos.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianca ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 3 — Senti bem.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrania? Achas que

ela veio feliz, triste?
Crianca 3- Triste.
Matilde (6°) — Porqué é que ela teve de fugir da Ucrénia?

Crianca 3 — Fugiu porque estava toda a gente a mandar tiro para a Ucrania e depois teve

de fugir e estavam a mandar bombas.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Como é?

Criancga 3 — Ela brinca comigo, ela € uma menina amiga e eu ja lhe dei um chocolate
para ela.

Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianca 3 — Eu consigo ver tudo bem com ela e 0os meninos com ela também.
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Matilde (9°) - Para ti quem € a Mariya?
Crianca 3 — E uma menina, € minha amiga e das meninas e dos meninos.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianca 3 — Sim.
Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianca 3 — Sim.

Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacdo e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 3 — Eu faco siléncio e peco ajuda a vocés.

Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
Crianca 3 — Ela fala ucraniano e ela ndo fala portugués, mas sim.

Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 3 — Brincar, dar chocolate, lanchar e depois no almoco eu vou almocar com ela.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianca 3 — Fazer um coracdo para ela.

Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?
Crianga 3 — Eu e as meninas.

Matilde (17°) - O que é mais dificil na relagdo com ela?

Crianca 3 — E facil, ela da beijinhos e coragdo para mim.
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Transcricdo da Entrevista realizada a Crianca 4 — Laura
Data: 13/06/2022

Hora: 11h16

Duracéo: 6 minutos e 14 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

Crianca 4 — Chamo-me Laura.

Matilde (2%) — Quantos anos tens?

Crianca 4 — Seis anos.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianca ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 4 — Eu senti-me feliz, porque ela agora tem uma escola e acho que I& a escola

estava destruida.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrania? Achas que

ela veio feliz, triste?

Crianca 4- Pensei que ela tinha sentido muita tristeza.
Matilde (5%) - Porqué?

Crianca 4 — Porque estava 14 uma guerra.

Matilde (6°) — Porqué é que ela teve de fugir da Ucrania?
Crianca 4 — Porque estava uma guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Como é?

Crianca 4 — Eu gosto da Mariya e ela também gosta de mim e ela quer-me dar a méo ao
almoco e eu gosto muito dela, por isso também Ihe dou a mao.

Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianca 4 — Eu vejo ela linda e feliz.
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Matilde (9°) - Para ti quem € a Mariya?
Crianca 4 — Para mim ela é uma princesa forte.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianga 4 — Sim.
Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianca 4 — Sim.

Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacdo e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 4 — Digo as professoras.

Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
Porqué?

Crianca 4 — Sim, porque nds somos amigos uns dos outros e mesmo que seja diferente
nGs Somos amigos.

Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 4 — Jogos de fazer formas, jogos de fazer masshmellos de algodao doce, no
parque costumo brincar com ela no escorrega, na piscina e costumo brincar com ela a
correr.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianca 4 — Sim, eu acho que n6s podemos brincar com ela e fazer coisas com ela.
Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?

Crianca 4 — Eu, a Sara e sera a Mafalda e eu acho que é a Ana.

Matilde (17°) - O que é mais dificil na relacdo com ela?

Crianca 4 — A lingua.
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Transcricdo da Entrevista realizada a Crianca 5 - Luis
Data: 13/06/2022

Hora: 11h01

Duracéo: 4 minutos e 41 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

Crianca 5 — Luis.

Matilde (2%) — Quantos anos tens?

Crianca 5 — Trés.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianca ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 5 — Bem.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrania? Achas que

ela veio feliz, triste?

Crianca 5- Triste.

Matilde (5%) - Porqué?

Crianca 5 — Porque a Ucréania esta ma.

Matilde (6°) — Porqué é que ela teve de fugir da Ucrania?
Crianga 5 — Da guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Como é?
Crianca 5 — Boa, n6s andamos nos triciclos.
Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianca 5 — Bem.
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Matilde (9°) - Para ti quem € a Mariya?
Crianca 5 — A Mariya € uma amiga muito dos amigos.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianca 5 — Sim, brincamos com a bola.
Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianca 5 — Sim.

(12°) - Quando existe algum problema na comunicacdo e ndo entendes o que ela quer
dizer o que fazes?

Crianga 5 — Explicar, apontar 0s meninos a contar oS meninos que estéo na escola
Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
Crianca 5 — Sim.

Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 5 — Sim.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianca 5 — Ir para o parque e ir para a rua, no escorrega e triciclo e trotineta.
Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?

Crianga 5 — Eu, a Ana e talvez a Mafalda.

Matilde (17°) - O que é mais dificil na relacdo com ela?

Crianca 5 — Que ela ndo sabe os nomes dos meninos.

Transcri¢do da Entrevista realizada a Criancga 6 - Mafalda
Data: 13/06/2022

Hora: 10h48

Duragéo: 6 minutos e 48 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

69



Crianca 6 — Mafalda
Matilde (2%) — Quantos anos tens?
Crianca 6 — Quatro.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianca ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 6 — Figuei contente.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrénia? Achas que

ela veio feliz, triste?

Crianca 6- Triste, ela ndo queria vir.

Matilde (6°) — Porqué é que ela teve de fugir da Ucrania?
Crianca 6 — Porque a guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Como é?
Crianca 6 — E boa, porque ela é minha amiga.
Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianca 6 — Bem.

Matilde (9°) - Para ti quem é a Mariya?

Crianca 6 — E ela.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianga 6 — Sim, brincar com a Mariya no parque, na casinha.
Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianca 6 — Costumo.

Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacao e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 6 — Pedir ajuda.
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Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
Crianca 6 — E.

Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 6 — Jogos das princesas.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianca 6 — Ela pode brincar connosco.

Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?
Crianca 6 — Eu, a Ana, a Tania.

Matilde (17°) - O que é mais dificil na relagdo com ela?
Crianga 6 — Percebé-la a ouvir o que diz.

Transcri¢do da Entrevista realizada a Crianga 7 - Tania
Data: 13/06/2022

Hora: 10h40

Duragéo: 5 minutos e 18 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

Crianga 7 — Ténia

Matilde (2%) — Quantos anos tens?

Crianca 7 — Quatro.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianga ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 7 — Boa, feliz.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrania? Achas que

ela veio feliz, triste?

Crianca 7- Triste.
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Matilde (5%) - Porqué?

Crianca 7 — Porque esté destruida.

Matilde (6°) — Porqué é que ela teve de fugir da Ucrénia?
Crianca 7 — E uma guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Como é?
Crianca 7 — Sou amiga dela.

Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianca 7 — Boa.

Matilde (9°) - Para ti quem € a Mariya?

Crianca 7 — E amiga boa.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianca 7 — Eu gosto de brincar com a Mariya, com jogos da sala e no parque com 0s
brinquedos que trago.

Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianca 7 — Sim.

Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacédo e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 7 — Eu vou ensinar e digo as professoras.

Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
Crianca 7 — Sim.

Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 7 — Brinquedos, apanhada, escondidas.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianga 7 — Ser amiga dela.
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Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?
Crianca 7 — Eu.

Matilde (17°) - O que é mais dificil na relagdo com ela?
Crianca 7 — Percebé-la.

Transcricdo da Entrevista realizada a Crianca 8 - Ricardo
Data: 13/06/2022

Hora: 09nh04

Duragéo: 6 minutos e 43 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?

Crianca 8 — Ricardo.

Matilde (2%) — Quantos anos tens?

Crianca 8 — Cinco anos.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianca ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 8 — Feliz.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrania?
Crianga 8 — Assustada.

Matilde (6°) — Porqué é que ela teve de fugir da Ucrania?

Crianca 8 — Por causa da Russia que faz guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relagdo com ela? Como é?
Crianca 8 — Ela € minha amiga.
Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianga 8 — Como uma amiga menina.
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Matilde (9°) - Para ti quem € a Mariya?
Crianga 8 — Uma menina da minha turma e amiga.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianga 8 — Sim, nas presencas.
Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?
Crianca 8 — Sim.

Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacdo e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 8 — Pedir ajuda e ensina-la.

Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
Crianca 8 — E, mas temos de apontar as vezes para as coisas para ela perceber.
Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 8 — Jogar a apanhada, marcar a presenca,

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianca 8 — Fazer menos barulho.

Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?
Crianga 8 — A Mariya e a Ana.

Matilde (17°) - O que é mais dificil na relacdo com ela?
Crianca 8 — Tentar falar com ela e percebé-la.

Transcricdo da Entrevista realizada a Crianca 9 - Rodrigo
Data: 13/06/2022

Hora: 14h42

Duragéo: 6 minutos e 20 segundos

Matilde (1°) — Como te chamas?
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Crianca 9 — Rodrigo.
Matilde (2%) — Quantos anos tens?
Crianca 9 — Seis.

Matilde (3%) — Como te sentiste quando soubeste que ias ter na sala uma crianca ucraniana
refugiada da guerra da Ucrania?

Crianca 9 — Senti bem.

Matilde (4%) — O que achas que ela sentiu quando teve de fugir da Ucrénia? Achas que

ela veio feliz, triste?

Crianca 9— Mal.

Matilde (5%) - Porqué?

Crianca 9 — Porque todo mundo estava a fazer barulho e a destruir.
Matilde (6°) — Porqué ¢é que ela teve de fugir da Ucrénia?

Crianca 9 — Porque a guerra.

Matilde (7°) - Qual a tua relacdo com ela? Como é?
Crianca 9 — Boa.

Matilde (8°) - Como vés a Mariya?

Crianca 9 — Bem.

Matilde (9°) - Para ti quem € a Mariya?

Crianga 9 — Uma amiga.

Matilde (10°) - O que fazes com ela? Costumas fazer parte das brincadeiras dela e com
ela?

Crianca 9 — Brinco, mas ela ndo gosta de barulho e as vezes eu faco barulho e néo fica
comigo.

Matilde (11°) - Costumas fazer trabalhos/propostas com ela?

Crianca 9 — Sim.
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Matilde (12°) - Quando existe algum problema na comunicacdo e ndo entendes o que ela
quer dizer o que fazes?

Crianca 9 — Eu fago mais palavras e nimeros, gestos e peco ajuda aos adultos.
Matilde (13°) - Apesar da lingua ser diferente é possivel ter uma relacdo com ela?
Crianca 9 — E.

Matilde (14°) - Costumas fazer que atividades e brincadeiras com ela?

Crianca 9 — No parque faco legos com ela e nos triciclos. Até eu andei com a Mariya no
parque a correr muito tempo e fingimos ter uma televisao e ligou-se.

Matilde (15°) - Como achas que podemos ajuda-la a sentir-se cada vez mais integrada na
nossa sala?

Crianga 9 — Hamm...Cuidar dela e também fazer siléncio e ficar caladinhos ¢ também
ouvir a professora falando com as criancas e acabou.

Matilde (16°) - Quem costuma estar mais vezes com ela?
Crianca 9 — Eu e o Luis.
Matilde (17°) - O que é mais dificil na relagdo com ela?

Crianca 9 — Falar e o barulho.
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ANEXO 14 — LISTAGEM DE ESTRATEGIAS INCLUSIVAS E INTEGRADORAS
ADOTADAS POR EDUCADORES DE INFANCIA DO CONCELHO DE LEIRIA

1- “Estratégias de inclusiao, adaptacio e integracio adotadas pelos educadores
de infancia no acolhimento de criancas refugiadas ucranianas nos jardins

de infancia em Portugal”

Eu, Matilde, estudante do primeiro ano do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e
1.° Ciclo do Ensino Baésico estou neste momento a realizar a recolha de dados para uma

investigacdo que visa estudar “Estratégias de inclusdo, adaptagdo e integracdo adotadas

pelos educadores de infancia no acolhimento de criancas refugiadas ucranianas nos

jardins de infancia em Portugal”. Deste modo, fiz a selecdo de educadores cooperantes
que também acolheram criancas refugiadas ucranianas no presente semestre que estdo a
trabalhar em pareceria com alunas dos mestrados da Escola Superior de Educacao e
Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria.

Assim, caro educador/a agradecia que no espaco abaixo, elencasse as estratégias
que adotou e adota com as criangas refugiadas ucranianas, nas mesmas pode especificar
também o papel das restantes criancas neste processo. Além disso, deixo um campo de
observacOes para refletir como € viver e fazer parte desta experiéncia e deixar relatos

significativos sobre a mesma.

Nome: Diogo Filipe
Instituicdo: Jardim de Infancia no Concelho de Leiria

N.° de criancas acolhidas: 2

e Conversa informal com os encarregados de educacdo das duas criancas — perceber

como foi o percurso até Portugal; Que situacoes viveram; O seu percurso

escolar...

e Saber e saber pronunciar corretamente 0s seus nomes. E como se escrevem.

e Quando comunicava com essas criancas procurava olhar nos olhos, sempre perto

delas, e utilizava frases curtas. Tentei saber como se pronunciava palavras em

ucraniano (Palavras basicas — casa de banho, comer, ...)

e Utilizamos um pequeno folheto com pictogramas de imagens com acdes basicas

(por exemplo imagem de um menino na casa de banho para referir que quer ir a

casa de banho, a comer, entre outros.
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e Quvimos musicas em Ucraniano (Por ex. o Festival da Cancao).

e Observactes/Relatos significativos:

- Em todo este processo foi muito, mas muito importante, o apoio de uma crianca (ja

frequenta o Il hd 3 anos) portuguesa, mas a mde e avlé ucranianas.

-Sempre gue comunicamos para 0 grande grupo, solicitamos a essa crianca que ficasse a

traduzir.

-Recorri também a essa crianca sempre gue necessitava de dizer alguma coisa.

-De salientar, necessariamente, que ndo existiu qualquer existéncia de outros entraves.

Obrigada pela sua disponibilidade e participagdo neste estudo de caso,

Com os melhores cumprimentos,

Matilde &

2 - “Estratégias de inclusio, adaptacio e integracio adotadas pelos educadores de
infancia no acolhimento de criancas refugiadas ucranianas nos jardins de infancia

em Portugal”

Eu, Matilde, estudante do primeiro ano do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e
1.° Ciclo do Ensino Basico estou neste momento a realizar a recolha de dados para uma

investigacdo que visa estudar “Estratégias de inclusdo, adaptagdo e integracdo adotadas

pelos educadores de infancia no acolhimento de criancas refugiadas ucranianas nos

jardins de infancia em Portugal”. Deste modo, fiz a selecdo de educadores cooperantes

gue também acolheram criangas refugiadas ucranianas no presente semestre que estdo a
trabalhar em pareceria com alunas dos mestrados da Escola Superior de Educacao e
Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria.

Assim, caro educador/a agradecia que no espaco abaixo, elencasse as estratégias
que adotou e adota com as criangas refugiadas ucranianas, nas mesmas pode especificar
tambeém o papel das restantes criangas neste processo. Além disso, deixo um campo de
observacOes para refletir como € viver e fazer parte desta experiéncia e deixar relatos

significativos sobre a mesma.

Nome: Fernanda Passos

Instituicdo: Jardim de Infancia no Concelho de Leiria

N.° de criancgas acolhidas: 1, do género masculino, de 5 anos.
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Antes desta crianca entrar no grupo, foi estabelecida uma conversa prévia com

todas as outras criancas da sala, de modo a dar-lhes a conhecer que viria um novo

elemento.

Como neste grupo j& existia uma crianca ucraniana, que fala corretamente o

portugués/ucraniano, pedimos a sua colaboracio para ser o “tradutor” . Tarefa que

aceitou com bastante agrado.

As outras criancas também colaboraram, quer nas brincadeiras de ru, quer no

interior. Mostraram 0S espacos € apoiaram na sua integracao.

A linquagem utilizada foi e continua a ser a linguagem da crianca que, entre elas

é universal (fazer gestos, chamam, etc.)

No refeitério foi selecionado um espaco especifico onde a crianca ficou com o

amigo “tradutor” e outros colegas de grupo

No refeitdrio também ha funcionarios gue falam ucraniano gue tém apoiado neste

Processo.

Observacdes/Relatos significativos:

- Verificou-se que fez uma boa integracdo ao J.1./ grupo.

- A alimentacdo tem sido o maior obstaculo, pois a crianca ndo gosta das sopas. Habito

alimentar que ndo tinha no seu pais, seqgundo informacdo do encarregado de educacéo.

No entanto, diariamente, tem ingerido 1 a 2 colheres de sopa, de modo a adaptar-se a

novos sabores.

- Nas suas producdes utiliza, com frequéncia a cor azul e amarela, simbolo da bandeira

ucraniana

Obrigada pela sua disponibilidade e participacdo neste estudo de caso,
Com os melhores cumprimentos,
Matilde
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