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RESUMO

O presente relatorio de Prética de Ensino Supervisionado surge no
ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e coloca em evidéncia
as aprendizagens realizadas sobre a Educacéo de Infancia ao longo de
dois anos letivos 2020/2021 e 2021/2022.

Este relatério esta dividido em trés partes: a primeira refere-se ao
contexto de creche (rede privada); a segunda, ao contexto de jardim de
infancia | (rede privada); e, por fim, a terceira ao contexto de jardim de

infancia Il (rede publica).

Na primeira parte, enfatiza-se as experiéncias vividas em contexto de
creche.

A segunda parte esta dividida em dois capitulos, sendo que no primeiro
apresentam-se as experiéncias vivenciadas em jardim de infancia I; ja
no segundo, expde-se a dimensdo investigativa da relagdo entre o
desenho infantil e as aprendizagens das criangas, em contexto de jardim
de infancia. Esta investigacdo visou: i) perceber 0 que as criangas
pensam acerca do desenho; ii) perceber se, no contexto de sala de
atividades, o desenho é entendido como uma estratégia de
aprendizagem; iii) identificar as situacGes em que o desenho infantil
emerge no contexto do grupo de criangas; iv) conhecer 0 modo como é
gue as criancas comunicam através do desenho; v) refletir sobre o
desenho e o seu reflexo na aprendizagem das criancas em contexto de
jardim de infancia.

Esta investigagdo centrou-se numa metodologia qualitativa, contou com
a participacéo de 6 criangas, com 5 anos de idade e com as 2 educadoras
da sala de atividades. Tendo sido os dados recolhidos através da
observacéo direta e participante, notas de campo, registo fotogréafico e
audiovisual e, ainda, entrevistas.

De forma geral, que mais a frente se explicara detalhadamente,
podemos afirmar que segundo a investigacdo decorrida, os resultados
alcancados demonstraram que os desenhos ndo sdo demonstrativos de
todas as aprendizagens das criangas, funcionando principalmente, em
contexto de sala de atividades, como meio de comunicagdo, expressao

e avaliagdo da crianga.



Na terceira e Ultima parte, explora-se as experiéncias vividas em
contexto de jardim de infancia Il (rede publica), as conclusdes finais, as

referéncias bibliogréficas e os anexos.

Palavras-chave: Aprendizagem, desenho Infantil, educacdo pré-

escolar, investigagao e reflexao.



ABSTRACT

On the subject Supervised Teaching Practice, within the scope of the
master’s degree Program of Pre-School Education, this report evidence
the lessons learned about Childhood Education over the two academic
years 2020/2021 and 2021/2022.

The report is divided into three parts, the first referring to the
context of the daycare centre (private network), the second to the
context of kindergarten (private network) and the third to the

context of kindergarten Il (public network).

Regarding the first part, the experiences lived in the context of

daycare are exposed.

The second part is divided into two chapters, the first chapter
presents the experiences lived in kindergarten | and the second
presents the analytical component that relates the childhood draw
with apprenticeship process in this environment. These aimed in
understand i) what children think about the draw; ii) to perceive
if, in the context of the activity room the drawing is understood
as a learning strategy; iii) identify in whish situations in draw
emerges in the context of the children’s class; iv) to know how
children communicate though the draw; v) their reflection about
the draw and how impacts the children’s knowledge in a

Kindergarten context.

This investigation focuses on a qualitative methodology, with the
participation of 6 children, age 5 years and with the 2 educators
of the activity room. Data were collected through direct and
presential observation, field notes, photographic and audio-visual

records, as also interviews.

In general, which will be explained in detail later, we can say that
based on the research collected, the results showed that the

drawings did not reveal all the learnings that the child had but in



the activities activity room, they were used as a communication,

expression, and evaluation method for the child.

The third part and last part exposed the experiences lives in the
context of kindergarten Il (public network), with a conclusion,
biographic references, and appendix.

Keywords: Learning, Children’s drawing, Pre-School
Education, investigation, and research.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada, surge no &mbito do Mestrado
em Educacédo Pré-Escolar, integrado na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais
do Instituto Politécnico de Leiria, realizado nos anos letivos 2020/2021 e 2021/2022.
Decorrida durante a pandemia, foram varios os constrangimentos, tanto nas Praticas
Pedagdgicas como no ensaio investigativo, devido a imprevisibilidade e incertezas

trazidas pelo tempo que vivemos e pelos sucessivos confinamentos.

O relatorio que se apresenta, € uma reflexdo do percurso construido e vivido no mestrado
ao longos das trés Préaticas Pedagdgicas, efetuadas em contexto de creche e jardim de
infancia | (numa instituicdo de rede privada) e jardim de infancia Il (numa instituicao de
rede pablica). Esta dividido em trés partes fundamentais, sendo estas subdivididas em
capitulos: a primeira parte faz referéncia a Pratica Pedagogica em contexto de creche
realizada na rede privada, entre outubro de 2020 e janeiro de 2021, de segunda a quarta-
feira. Esta tem apenas um capitulo, no qual se caracteriza 0 ambiente educativo, 0
desenvolvimento e as aprendizagens das criangas com 2 anos de idade, a observacao e a
avaliacdo em creche e uma reflexdo das experiéncias vivenciadas neste contexto, na qual
estdo incluidas ideias que foram retiradas das reflexdes escritas ao longo do semestre, no

sentido de ilustrar e contextualizar as situagdes mais significativas.

A segunda parte, decorrida entre fevereiro de 2021 e junho de 2021, de segunda a quarta-
feira, diz respeito ao contexto de jardim de infancia, na rede privada. Esta dividida em
dois capitulos, o primeiro diz respeito a dimensédo reflexiva, no qual se caracteriza o
contexto educativo, o desenvolvimento e aprendizagem das criancas com 5 anos de idade,
a observacao e avaliacdo em jardim de infancia, apresentacdo de um trabalho de projeto
desenvolvido com o grupo de crianca e, por fim, uma reflexdo acerca das experiéncias
vividas. O segundo capitulo, refere-se a parte investigativa, sobre as aprendizagens
reveladas pelo desenho. Integra o enquadramento tedrico, a metodologia, os resultados, a

apresentacao dos dados e discussdo dos resultados e a conclusao e limitaces do estudo.

Por fim, a terceira parte, sobre a pratica no contexto de jardim de inféncia Il, na rede
publica, entre setembro de 2021 e janeiro de 2022, de segunda a quarta-feira. Esta, inclui

um capitulo que remete para a dimensao reflexiva, onde se caracteriza o contexto



educativo, a diferenciacdo pedagdgica, apresenta-se o trabalho de projeto desenvolvido

com o grupo de criancas e uma reflexo acerca das aprendizagens vividas.

Para finalizar, a conclusdo que reflete todo o percurso nos diversos contextos,

observacdes, analises, concluses, referéncias bibliograficas e os anexos.



PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM

CONTEXTO DE CRECHE

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica (PP), a primeira experiéncia
formativa decorreu em contexto de creche, e aconteceu entre os meses de outubro e
janeiro do ano letivo de 2020/2021, numa instituicdo da rede particular e cooperativa do

concelho de Leiria.

Ao longo desta parte ira ser apresentado o contexto educativo onde se inseria a PP, bem
como uma reflexdo acerca do percurso neste contexto. E importante referir que nesta
reflexdo estdo inseridas ideias que foram retiradas das reflexdes escritas ao longo do

semestre, no sentido de ilustrar e contextualizar as situagdes mais significativas.
CAPITULO | — DIMENSAO REFLEXIVA: EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

1.1. O MEIO ENVOLVENTE
A instituicdo onde foi realizada a PP localiza-se nos arredores da cidade de Leiria, numa

aldeia do concelho e distrito de Leiria, num meio que poderemos considerar de rural.

Tem ao seu dispor um pinhal — no qual as criancas desenvolvem diversas atividades —
uma associacdo humanitaria dos bombeiros voluntarios de Leiria, um centro de satde e
social, centros de dia, um pavilhdo gimnodesportivo, varios estabelecimentos comerciais

e, tem acesso a servigos rodoviarios e ferroviarios.

1.2. A INSTITUICAO
Esta, abriu as suas portas no inicio do século XXI, é particular e oferece as valéncias de
creche, jardim de infancia (JI) e 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB). Este tem como
principal objetivo o desenvolvimento das competéncias adequadas a cada faixa etaria, a
criacdo de lacos com as criancas — focando-se mais nos afetos — e, disponibilizar o
conhecimento de forma acessivel, alegre e familiar para que as criancas se sintam num

ambiente em que possam crescer, aprender e se desenvolver.

Privilegia o ambiente familiar e a relacdo escola-familia e, acima de tudo, o bem-estar das
criancas. No passado ano letivo (2020/2021), estavam inseridas cerca de 237 criangas, 44

funcionarios, 2 psicologas — uma mais direcionada para a creche e outra mais direcionada
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para 0 JI — 1 enfermeira, entre outros elementos presentes nos recursos humanos da

instituicao.

O horario de funcionamento da instituicdo é entre as 08h00 e as 20h00, devido ao seu
ambiente familiar, o que permite que as familias tenham livre acesso e facilidade em irem

levar e buscar as suas criancas quando Ihes é possivel.

A nivel profissional, ndo se centra no curriculo académico, mas sim nos valores e
comportamentos das pessoas. Cada crianga/aluno tem um plano de desenvolvimento
individual e quanto a avaliacdo ndo é recorrente utilizar-se o a avaliacdo quantitativa, mas

sim qualitativa.

Esta oferece atividades extracurriculares como a musica, a natacdo, a educacéo fisica, a

danga, a arca dos sonhos, oficina das emogdes e oficina pedagogica.

Na valéncia, 1.° CEB, seguem inteiramente a sequéncia do curriculo formal. Segundo
informagdes recolhidas em conversas informais e ndo estruturadas com o Diretor da
instituicdo, optando pelo desenvolvimento de projetos que permitem aos seus alunos,
pesquisar e construir os seus proprios curriculos, permitindo-lhes serem autores do seu

conhecimento.

As aulas nédo séo lecionadas num espaco tradicional de sala de aula, mas sim num espaco
acolhedor e dinamico, em que os alunos possam comunicar uns com 0s outros e assim
entreajudarem-se, ou seja, as salas de aula ndo apresentam mesas e cadeiras
alinhadas/organizadas em que as criancas tém o seu lugar definido. As criangas podem
escolher o lugar no qual se querem sentar e se estiverem a desenvolver projetos em

grupos, tém a autonomia de escolher o espaco para onde querem ir trabalhar.

Os projetos sdo desenvolvidos desde o bercario com programas de estimulos,
desenvolvimento e aprendizagem e tém como modelo de avaliacdo um plano de

desenvolvimento individual, no qual séo estabelecidos objetivos para cada crianca.

Esta instituicdo tem parcerias com outras instituicGes educativas e com empresas ligadas

ao acompanhamento de criangas com necessidades especiais.



1.3. A GESTAO DO ESPACO
A sala de atividades na qual decorreu a PP, encontrava-se no piso superior da instituicéo
e era destinada a criangas com 2 anos de idade. Era um espagco amplo, organizado e estava
dividida por &reas: a area do acolhimento, a area da leitura, a area da casinha, a area das
construcgdes e a area da garagem.

A sala, em termos de elementos fisicos, continha dois mdveis, um destinado a guardar 0s
catres, oS materiais e 0s pertences das criangas e, outro para arrumacgdo onde se
encontravam as aguas destas. Incluia, ainda, uma varanda onde essencialmente

privilegiavam os momentos de brincadeira livre.

Relativamente a decoracdo, foi inspirada no livro “O Monstro das Cores”, que aborda as
emocbes de uma forma Iudica-pedagdgica através das cores. Esta decoragédo
potencializou vocabulario, que ainda ndo estava totalmente desenvolvido nesta faixa
etaria (2/3 anos de idade), através da associa¢do de um sentimento a uma cor: alegria
(amarelo), tristeza (azul), raiva (vermelho), medo (preto), calma (verde) e amor (rosa) e

a socializacdo através da convivéncia das criangas nos espacgos da sala.

Foi na sala do piso superior, dos 2 anos, descrita anteriormente que a PP foi colocada em
pratica. Esta foi desenvolvida em conjunto com a sala do piso inferior, dos 2 anos, uma
vez que ja existia um projeto conjunto, entre estes dois espacos. Intitulado de “Um, dois,
trés chegdmos ao mundo encantado do Era uma vez...”, criado a partir de experiéncias,
avaliacOes e observacdes realizadas com o grupo de criancas, das referidas salas, este
projeto pretendeu explorar varias historias — contos tradicionais e historias de literatura
infantil recentes — cujo objetivo, era a abordagem de diversas tematicas e areas de
interesse das criancas, trabalhadas sempre, a partir desses mesmos interesses, melhorando
e promovendo a relacdo adulto-crianca, por vida da abordagem das tematicas

identificadas.

A avaliacao deste projeto era centrada em planear as experiéncias adequadas ndo sé para
0 grupo, mas também para cada crianca individualmente, podendo assim, promover a
aprendizagem e o desenvolvimento holistico de cada uma de modo a ir ao encontro das
necessidades e interesses pessoais, e ainda, perceber as competéncias desenvolvidas e as

que ainda necessitam de desenvolver.



Como instrumentos de avaliacdo: a observacao direta; o preenchimento dos documentos
referentes ao perfil de desenvolvimento; o plano de desenvolvimento individual da
crianga e o relatorio de avaliacdo do plano de desenvolvimento; plataforma Educabiz
(onde através de registos escritos e fotogréaficos poder-se-iam presenciar as competéncias
e habilidades & medida que a crianca as desenvolve/adquire); didlogos diarios com os
pais/familiares; partilha e troca de informacéo acerca das criangas entre a educadora e as
auxiliares de agdo educativa, constituem as fontes de informacao que permitiram avaliar
e consequentemente, melhorar o acompanhamento e intervencédo, individual de cada

crianca, dos grupos das salas superior e inferior, dos 2 anos.

1.4. A GESTAO DO TEMPO
No diz respeito a rotina das criancas, da sala dos 2 anos (Tabela 1), esta iniciava com o
momento de acolhimento, entre as 08h00 e as 10h00, na sala de atividades onde as
criancas descalcavam os seus sapatos e calcavam as pantufas, vestiam os seus bibes e
brincavam livremente. Apds este momento, entre as 10h00 e as 11h00, as criancgas
comiam a refeicdo de refor¢co da manh&. De seguida cantava-se a cangédo de “Bom dia” e
realizavam-se atividades orientadas. Todas as tercas-feiras, a psicéloga ia a sala levar o
seu projeto “Arca dos sonhos”, no qual se desenvolvia e orientava atividades pedagogicas

centradas no desenvolvimento e aprendizagem, destas criancas.

Entre as 11h00m e as 11h30, a higiene — momento de as criancas fazerem as suas
necessidades fisioldgicas, lavarem as maos e a boca, tudo isto auxiliados por um do
adulto, apenas em caso de necessidade. No final de realizarem a sua higiene deslocavam-
se até ao refeitdrio para almogar, entre as 11h20 ao 12h00. A medida que as criangas iam
acabando de comer, voltavam a realizar a sua higiene (12h00 ao 12h30) e de seguida iam
para a sala preparar-se para 0 momento da sesta (12h30 as 15h30). Neste momento tinham
uma musica de fundo relaxante. Quando acordavam da sesta, iam a casa de banho realizar
mais uma vez a sua higiene (15h30 as 16h00). Quando todas as crian¢as tinham a sua
higiene feita, sentavam-se no tapete para calcarem os sapatos que tinham trazido de casa
e iam lanchar (16h00 as 16h30) depois de lancharem tiravam os bibes e brincavam

livremente na sala de atividades até a sua saida (16h30).



08HO00 — 10H00 Acolhimento

10HOO0 — 11H00 | Momento do tapete — reforco da manha e a atividade orientada
11HO00 — 11H20 Momento de higiene

11H20 — 12H00 Almoco

12H00 — 12H30 Momento de higiene

12H30 — 15H30 Sesta

15H30 — 16H00 Momento de higiene

16H00 — 16H30 Lanche
16H30 até a saida Brincadeira livre

TABELA 1 — GESTAO DO TEMPO DA “SALA DOS 2 ANOS DO PISO SUPERIOR”

1.5. O GRUPO DE CRIANCAS
O grupo era composto por 17 criangas com 2 anos de idade, em que 10 eram do sexo
masculino e 7 do sexo feminino. Este grupo estava a responsabilidade de uma educadora

e uma auxiliar de acao educativa.

N&o estavam sinalizadas criangas com necessidades especiais, no entanto uma delas
encontrava-se a ser avaliada, sendo seguida por uma terapeuta, uma vez por semana,

externa a instituicao.

No grupo, 6 dessas criancas que frequentavam a instituicdo desde o bercario, 7 desde 1
ano de idade, 2 que vinham de outra instituicdo e as restantes iniciaram 0 seu percurso

nesta mesma sala.

No gue concerne ao controlo do esfincter, 6 criangas encontravam-se na fase do desfralde

e 4 criancas ainda usavam fralda durante o dia.

Na hora da sesta apenas 2 crian¢as usavam chucha, 2 usavam um objeto para adormecer,
mais concretamente um peluche e, todas adormeciam sozinhas sem precisarem do auxilio

de um adulto.

O grupo gostava muito de brincar tanto na sala de atividades como no exterior e, de ouvir

historias e musicas.



2. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANGCA COM 2 ANOS DE

IDADE

Nesta idade (2 anos) o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca focam-se mais sobre
a parte da socializacdo, sendo este um processo mais complexo, que tem altos e baixos
nos relacionamentos interpessoais e nas situacdes que vai experienciando (Tavares,

Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes, 2020).

Surge o egocentrismo, sendo que este acompanha a crianga ao longo da sua evolucéo e,
de acordo com Piaget, esta encontra-se na fase do pensamento pré-operatério, em que
tanto a natureza como a forma da inteligéncia da crianga mudam ao longo do tempo,
observando-se alteragdes qualitativas (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes,
2020).

Os conflitos comegam a surgir, “as criangas incapazes de resolver os seus conflitos
psicossociais podem ter dificuldades posteriores em lidar e resolver conflitos que surgirdo
futuramente” (Erikson, 1963, citado por Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes,
2020, p. 55). Era muito comum assistir a estes conflitos na sala de atividades, contudo o
papel do educador deve passar por deixar as criancas resolverem esses conflitos

autonomamente e intervir como mediador, no caso de serem incapazes de gerir o conflito.

N&o menos comum, nesta faixa etaria, séo as birras. Cabendo ao educador gerir bem as
suas emocdes para auxiliar a crianca no que esta esta a sentir (Brazelton, 1992). Estas
birras surgem devido a crianga estar a combater a “dependéncia e a independéncia” (p.

186). Segundo o autor mencionado,

Peguem-lhe com calma, levem-na para um lugar seguro onde possa dar largas a
sua explosdo, ou afastem-se momentaneamente. (...) voltem rapidamente e
digam: «Desculpa ndo poder ajudar-te. Estou aqui e gosto muito de ti, mas nao
tenho nada a ver com a rua birra.» Dar a crianga espaco para ultrapassar a propria

agitacdo ndo € o mesmo que abandona-la. (Brazelton, 1992, p.186)

As birras e os conflitos, surgem da imposicao gque a crianca pode ter, pela necessidade de
mostrar a si mesma que tem a capacidade de realizar acdes sem ajuda de outros. Comeca
por definir as suas proprias regras para com o outro, sendo que é uma estratégia de

reforcar a sua autoestima (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes, 2020).



Relacionado com isto vem a necessidade de atencdo dos que a rodeiam para demonstrar
e partilhar as novas aprendizagens adquiridas (Avo, 1988).

As interacOes que se estabelecem entre a crianga e 0 adulto e, as experiéncias que lhes
séo proporcionadas pelos contextos em que se encontram inseridas, irdo auxiliar a crianca
no seu desenvolvimento e aprendizagem o que potencializara as suas aprendizagens. Tem
de se ter consciéncia e consideracdo por cada crianga na sua individualidade, ou seja, esta
tem as suas proprias capacidades, necessidades e interesses, que poderao ser explorados
através de multiplos jogos onde despertara a vontade de saber e de conhecer tudo o que a
rodeia e de desenvolver as suas capacidades informalmente (Papalia & Feldman, 2013;
Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes, 2020).

3. OBSERVACAO E AVALIACAO EM CRECHE

Para introduzir e abordar este assunto é fundamental salientar que apesar de ndo existir
um documento orientador a nivel curricular para a creche, existe o Manual de Processos-
Chave pelo qual o educador se pode reger, encontrar 0s servicos a prestar e os objetivos

de intervencao junto da crianca (2008/2009).
Estabelecido pela circular n.4/ DGIDC/DSDC/201, a avaliagéo ¢

(...) um elemento regulador da pratica educativa, devendo ser formativa,
processual, continua e interpretativa, valorizando a crianga como aprendiz ativo.
Nesta perspetiva, aponta para a funcdo da avaliagdo como suporte para a tomada
de decisbes e promocéo da qualidade, estabelecendo a ligagéo entre a avaliacdo e

a reflexdo. (Carvalho & Portugal, 2017, p. 21).

Relativamente ao desenvolvimento da avaliacdo em creche, podemos encarar as
observacOes feitas, como constituintes da base da avaliacdo e da planificacdo, dando
assim um suporte as intencionalidades educativas. Por conseguinte, existem as
observacOes continuas que permitem avaliar e refletir sobre a forma de responder as
necessidades e aos interesses das criancgas, tendo por bases 0S seus progressos € 0S

objetivos presentes no curriculo (Carvalho & Portugal, 2017).



Katele & Roegier (1990) defendem que o ato de observar é um sistema que necessita de
atencdo, com uma finalidade definida e dirige-se a algo especifico para a atingir. A
observacio inclui comportamentos e interacdes & medida que vdo acontecendo. E um
processo que pode assumir diferentes formas e durac6es, no entanto envolve quatro agoes
“a recolha de informacgao (sendo a observagdo/escuta ativa o método privilegiado), a
documentagao e o registo, a reflexdo e a utiliza¢ao ou agao” (Carvalho & Portugal, 2017,

p. 23).

Ao longo da PP, a avaliacdo centrou-se na observagdo direta e, por conseguinte, na
recolha de informacgdo didria do quotidiano destas criancas, na instituicdo. “O
conhecimento sobre 0 modo com a crianga aprende e se desenvolve e sobre o papel
colaborativo da crianga na constru¢do do seu proprio conhecimento” (Castilho &
Rodrigues, 2012, p.80). Assim, a avaliacdo deve ser diferenciada de crianga para crianca,
visto que cada uma delas € um ser individual e com carateristicas proprias. Para o efeito
foram efetuadas avalia¢Oes individuais e de grupo, sendo que a primeira prende-se com a
necessidade de avaliar a crianca individualmente para que as respostas sejam ajustadas as
suas necessidades, tendo por base as finalidades educativas para a creche. Importa referir
que estas devem conter uma analise das caracteristicas das criancas (Carvalho & Portugal,
2017). Ja na avaliacdo coletiva, o procedimento pode ser dirigido de formas diferenciadas
“consoante as preferéncias e prioridades do educador, as necessidades das criangas e a

filosofia da institui¢ao” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 27).
4. REFLETINDO SOBRE O PERCURSO NO CONTEXTO DE CRECHE

O meu percurso formativo na valéncia de creche foi marcado por um misto de emocoes,
ndo s porque foi a primeira experiéncia que tive neste contexto, como também, foi um
marco na minha vida por ser a primeira PP em que ia mais regularmente, conseguindo

vislumbrar o meu futuro, enquanto educadora de infancia.

As interacdes existentes neste contexto, sdo fatores que estdo relacionados com o cuidar

e educar gue invocam um ambiente de tranquilidade e conforto.

A relacdo escola-familia, revela-se fulcral para o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas. Sendo essa relacdo, um “momento de fortalecimento de lagos que proporciona

momentos em familia, contribuindo na relacdo entre a escola e a familia” (62 reflexdo
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individual — 07 e 09 de dezembro de 2020)* e impele a que o0s pais se motivem para a

aproximacdo do contexto no qual as suas criangas estdo inseridas.

Os conceitos de cuidar e educar sdo indissocidveis, juntos promovem o bem-estar e 0
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, mantendo o foco na forma como se

sentem.

Um outro principio chave a atender em educacdo de infancia, e muito em
particular na creche, é o de que o desenvolvimento das criancas deve ser
compreendido como um todo, em que dimensfes cognitivas, sociais, fisicas e

emocionais se interliguem e atuam em conjunto. (Portugal, 2017a, p. 59).

Posto isto, urge a necessidade de falar de emoc0es, € nesta faixa etaria que as criancas
comecam a ganhar consciéncia de si proprias, vindas de uma fase de centralismo e
egocentrismo, tém alguma dificuldade para compreender que 0s seus pares e 0s adultos
também tém as suas necessidades e interesses. Esta é uma dimens&o a ser trabalhada desde
cedo, a componente afetiva e emocional € central na vida de qualquer ser humano e
igualmente fundamental saber viver com elas (Freitas-Magalhdes, 2007, citado por
Catarreia, 2015).

Igualmente relevantes, sdo os cuidados e as rotinas. O momento da higiene permitia
observar claramente o desenvolvimento, a capacidade e a autonomia das criancas e ao
mesmo tempo criar e fortalecer ligacdes intensas, verdadeiras e de cumplicidade entre
adultos e criancas. Revelando que as dimensdes mencionadas estdo intimamente
conectadas e que quando, trabalhadas de forma consistente, resultam entre si.

No decorrer da PP, foi possivel apreender e entender que as criancas, quando conhecem
as atividades e as rotinas se sentem mais confiantes e seguras, j& quando tal ndo se
verifica, ficam mais agitadas, confusas e desconfiadas.

Hohmann & Post (2004), defendem que,

Quando os horérios e as rotinas diarias sdo previsiveis e estdo bem coordenados

em vez de em permanente mudanca, € mais provavel que os bebés e as criancas

1 6.2 reflexdo individual (7 a 9 de dezembro de 2020) — anexo 1.
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se sintam seguros e confiantes. (...) A medida que vivem os rituais e as repeticoes
de uma programacdo diaria consistente, bebés e criangcas ganham um sentido de

continuidade e de controlo (pp. 195-196).

N&o obstante ao exposto, a convic¢do que se impde da énfase a que todas as
aprendizagens assumam igual importancia e devem partir da observacdo e reflexdo das
competéncias de cada crianca, valorizando-as e potenciando-as individualmente,
fazendo-as resultar por via do trabalho em equipa e da conexdo do universo familia —

escola.

Pessoalmente, a PP contribuiu indubitavelmente para a formacgéo que se pretende atingir,
possibilitando novas construgdes de aprendizagens e desenvolvimento de novas
competéncias. Todo o percurso foi marcado pelo privilégio de vivenciar momentos Unicos
de conquista e de superacao, tornando-os em aprendizagens significativas, na vida de cada
crianca e que se espelham na vida de cada adulto, ndo passando ao lado de quem trabalha
na area ha anos e muito menos, na de quem inicia este caminho, de gratificacdo,
crescimento e privilégio, por todos os dias poder experienciar a evolucio e o futuro. E a

oportunidade, de sentir que tornamos o amanh& melhor e possivel.
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PARTE |l — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM

CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA |

CAPITULO | — DIMENSAO REFLEXIVA: EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

No ambito da Unidade Curricular de PP, a experiéncia formativa desenvolveu-se no
contexto de Educacao Pré-Escolar (EPE), e decorreu entre fevereiro e junho, no ano letivo
de 2020/21, na mesma instituicdo mencionada e descrita na Parte |. Periodo sobre o qual
é fundamental refletir acerca das aprendizagens que construi, advindas das inumeras

experiéncias que vivenciei.

Dado que na Parte | o contexto educativo foi caracterizado no que toca ao meio
envolvente e a instituicdo, aqui sera caracterizada a sala de atividades, as rotinas das
criancas e o grupo. Apresento também uma reflexdo acerca do percurso neste contexto
focada nas situagdes mais significativas desta PP. De mencionar ainda que, nesta reflexao,
mais uma vez, estao inseridas ideias que foram retiradas de reflexdes escritas ao longo do

semestre, no sentido de ilustrar e contextualizar as situacGes mais significativas.

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

1.1. A GESTAO DO ESPACO

A sala de atividades, denominada de “sala vermelha”, destinava-se a criangas com 5 anos
de idade.

Disposta de forma adequada e harmoniosa, a disposicdo da sala estava organizada
segundo as areas de interesse das criancas, segue o modelo High Scope (segundo
informacdo das educadoras cooperantes), uma vez que estas mesmas areas estavam todas
identificadas e limitadas, promovendo uma aprendizagem ativa — Hohmann, Banet &
Weikart (1995), citado por Andrade (2016), defendem que a aprendizagem ativa é “a
aprendizagem que € iniciada pelo sujeito que aprende, no sentido de que é executada pela
pessoa que aprende, em vez de lhe ser apenas «passada» ou «transmitida»” (p.7) —
incentivada por experiéncias significativas para as criancas. Este modelo defende que a
organizacdo do ambiente fisico, deve ser acima de tudo, atraente e seguro (Post &
Hohmann, 2004), pensado para cada crianca de maneira que lhe proporcione comodidade,

diversidade e beneficie 0s seus interesses e as suas necessidades (Post & Hohmann, 2004).
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Este ambiente inclui uma grande variedade de materiais que os bebés e as criangas
pequenas podem agarrar, explorar e brincar a sua maneira e ao seu ritmo. A
arrumacao de materiais € consistente personalizada e acessivel de forma a que
bebés e criancas possam alcancar e aceder aos materiais que véem e querem
explorar. O espaco e 0s materiais estdo organizados em &reas de brincadeira e de
cuidados que servem as necessidades de bebés e criangas mais novas. (Post &

Hohmann, 2004, p. 14).

A sala continha dois animais, um peixe e uma tartaruga, tinha ao dispor 6 mesas e 24
cadeiras; 1 armario destinado a arrumacéo dos materiais, no qual cada crianga tinha a sua
propria gaveta — identificada — que serviam para guardar os trabalhos elaborados pelas
proprias; 1 porta que da acesso ao exterior, facilitando o contacto que a crianga tinha nos
momentos de brincadeira livre; 1 mdvel que continha diversos materiais; 1 bancada com
um lavatorio, que também servia de suporte para as garrafas de agua; 1 secretaria
destinada as educadoras; e, ainda, 1 tapete para 0 momento de acolhimento com as

criancas e para usufruir nos momentos de brincadeira livre.

Nas paredes existia 1 quadro de cortica, que era utilizado para a documentacao
pedagdgica, o quadro de presencas, o calendario e as duvidas/ideias que as criangas
tinham relativamente a uma ou varias tematicas/ problematicas, com o objetivo de

verificar o que ja foi investigado e o que ainda iria ser investigado.

As areas presentes na sala de atividades eram: a area do acolhimento, area do jogo
simbolico, area da expressdo plastica, area da garagem e jogos de construcao, area dos
jogos de mesa e, area da biblioteca. Apesar de existirem estas areas, ao longo do ano

poderiam surgir novas.

1.1.1. A GESTAO DO TEMPO
No que diz respeito a gestdo e organizacdo do tempo (Tabela 2), o dia iniciava com o
momento de acolhimento entre 08h00 e as 10h00 — a medida que as criancas iam
chegando a instituicdo trocavam o0s seus sapatos, vestiam os bibes, marcavam a sua
presenca e brincavam livremente. Apds este momento, iniciava-se 0 momento do tapete

(10h00 ao 12h00), em que se cantava a can¢do do “Bom dia”, de seguida dava-se o

14



reforco alimentar, seguido de um momento de partilha no qual as criancas podiam dizer
0 que vivenciaram no dia anterior. Posteriormente, € eleito o responsdvel do dia e a

revisao do planeamento do mesmo.

As 12h00 iniciava-se 0 momento da higiene, as criancas iam a casa de banho fazer as
suas necessidades fisioldgicas, lavar aos méos para de seguida irem almogar. Depois do
almoco brincavam livremente (12h20 as 14h30).

Das 14h30 as 15h30 tinham lugar as atividades orientadas. Entre as 15h30 e as 17h00,
seguia-se um novo momento de higiene, lanchavam e faziam novamente a sua higiene. E
também neste momento que calgavam novamente 0s seus sapatos e tiravam os bibes para

brincarem novamente, até que os seus familiares os fossem buscar.

Durante os varios dias da semana as criancas tinham atividades extracurriculares, o que
tornava 0s seus dias ricos em experiéncias, como: a oficina das emogdes a terga-feira
(15h45 — 16h30), a quarta-feira tinham inglés (10h00 — 10h30), oficina pedagogica
(14h30 — 15h30) — que se traduz na preparacédo destas criangas parao 1.° CEB —e, masica
(16h15 — 17h00); a quinta-feira tinham danca (10h30 — 11h30); educacdo fisica (16h15
as 16h45, um turno e o outro das 16h45 — 17h15); a sexta-feira tinham natacdo (10h00 —
11h30, um turno e outro das 10h45 as 11h30) — que néo estava a ser lecionada devido a
pandemia COVID — 19 — e, jardim das histérias (10h30 — 13h30).

Estas atividades, poderiam ser alvo de uma reflexdo mais profunda pelo facto de
interferirem com os momentos de atividades orientadas e por retirarem tempo de
brincadeira as criancas, no entanto sdo uma opcao da direcdo da instituicao, as criancas
gostam de as frequentar e as familias fazem questdo de as contemplar no dia a dia das

suas criangas.

E de salientar que a oficina das emocdes era promovida por uma psicologa da instituicdo;
a oficina pedagogica, pela mesma psicéloga, mencionada anteriormente, juntamente com
duas docentes do 1.° CEB, a masica, a natacao e o inglés eram atividades promovidas por
professores externos a institui¢do, e a biblioteca e a danca eram atividades promovidas

por uma docente da instituicao.
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Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Acolhimento (08h00 —
10h00)

Acolhimento (08h00 —
10h00)

Acolhimento (08h00 —
10h00)

Acolhimento (08h00 —
10h00)

Acolhimento (08h00 —
10h00)

Momento do tapete +
Atividades orientadas
(10h00 - 12h00)

Momento do tapete +
Atividades orientadas
(10h00 - 12h00)

Inglés (10h00- 12h00)

Momento do tapete +
Atividades orientadas
(10h00 — 12h00)

Natacdao
(10h00 — 10h45 e
(10h45 — 11h30)

Jardim das Historias
(10h30 - 13h30)

Higiene (12h00 -
12h20)

Higiene (12h00 -
12h20)

Higiene (12h00 -
12h20)

Higiene (12h00 -
12h20)

Higiene (12h00 -
12h20)

Almoco
(12h20 — 14h30)

Almoco
(12h20 — 14h30)

Almoco
(12h20 — 14h30)

Almoco
(12h20 — 14h30)

Almogo
(12h20 — 14h30)

Atividades orientadas
(14h30 — 15h30)

Oficina das Emoc6es
(14h30 — 15h30)

Oficina Pedag6gica
(14h30 — 15h30)

Atividades orientadas
(14h30 — 15h30)

Atividades orientadas
(14h30 — 15h30)

Higiene + Lanche +

Brincadeira Livre

(15h30 até a crianca

se ir embora)

Higiene + Lanche +
Brincadeira Livre
(15h30 até a crianca

se ir embora)

Higiene + Lanche
(15h30 — 16h15)

Higiene + Lanche
(15h30 — 16h15)

Mousica

(16h15 — 17h15)

Educacdo Fisica

(16h15 — 16h45 e das
16h45 — 17h15)

Higiene + Brincadeira

Livre

(15h30 até a crianca

se ir embora)

Higiene + Brincadeira

Livre

(16h45 ou 17h15 até a

crianca se ir embora)

Higiene + Lanche +
Brincadeira Livre
(15h30 até a crianca

se ir embora)

TABELA 2 — GESTAO DO TEMPO DA “SALA VERMELHA”.

16




1.2. O GRUPO DE CRIANCAS
O grupo da “sala vermelha”, constituido por 23 criangas, 6 do sexo feminino e 17 do sexo
masculino, na faixa etaria dos 5 anos de idade. Uma crianga era de nacionalidade polaca,
mas compreendia com facilidade a lingua portuguesa, no entanto, ainda, apresentava

dificuldades na expressao oral. As restantes criangas tinham nacionalidade portuguesa.
A maioria das criangas frequentaram a instituicdo desde o contexto de creche.

Relativamente ao desenvolvimento e aprendizagem da crianca, 10 estavam a ser
acompanhadas: 6 na terapia da fala acompanhadas por uma terapeuta exterior a
instituicdo; 7 com um acompanhamento individualizado (medidas de suporte de
aprendizagem), nomeadamente, no que diz respeito a socializacdo, dificuldade de
concentragcdo, emocionais, comportamentais e terapia familiar, sendo que estas eram
acompanhadas por psicélogas da instituicdo — este acompanhamento era efetuado ou no
gabinete da psicéloga ou em momento de sala de atividades — e 1 crian¢a encontrava-se
a ser seguida por uma terapeuta ocupacional, exterior a instituicdo. Uma crianca estava

sinalizada para estes trés acompanhamentos e as restantes apenas para um.

2. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM 5 ANOS DE

IDADE

A crianga com 5 anos de idade comeca a modificar o seu modo de pensar, de agir,
existindo, desta forma diferencas entre uma crianca com 2 anos e uma crianga com 5 ou
6 anos, “A crianga pré-escolar ndo adquire apenas mais capacidades e informac6es, como
também passa por mudancas significativas na forma como pensa e atua” (Tavares,
Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes, 2020, p. 51). A linguagem apresentada pela primeira
é menos fluente comparativamente a da segunda, assim como a autonomia, na medida em

que a crianca com dois anos ainda se encontra a afirmar a mesma (Tavares, et al., 2020).

As normas do desenvolvimento estabelecidas ou as aprendizagens esperadas para uma
determinada faixa etaria, ndo devem ser encaradas como etapas pré-determinadas e fixas,
pelas quais todas as criancas tém de passar, mas sim, como referéncias que permitem
situar um percurso individual e singular no desenvolvimento e aprendizagem (Lopes da
Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).
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Nesta faixa etéria, e nas mais inferiores, a crianca passa a maior parte do seu tempo a
brincar, sendo, que adquire novas capacidades, valores, pensamento critico e toma
decisdes que irdo influenciar o seu desenvolvimento. Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro
& Gomes (2020, p. 51), afirmam que “¢ dificil de imaginar uma crianca neste periodo
sossegada, com pensamento ldgico e totalmente coerente ou a agir realisticamente”, pois,
uma crianca em desenvolvimento explora e é curiosa pelo mundo que a rodeia. E, também
porque, esta torna-se flexivel na sua relagdo com outras criancas, aceitando a sua

companhia e as suas opinides (Avo, 1988).

As aprendizagens que as criangas adquirem de forma espontanea e natural, como nas
brincadeiras livres, sdo mais significativas do que quando estas s@o obrigadas a decorar
ou saber algo. A relacdo entre a crianca e 0 educador, é fundamental para que estas tenham
aprendizagens constantes e significativas (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

3. OBSERVACAO E AVALIACAO EM JARDIM DE INFANCIA

A avaliacdo na EPE deve ser considerada como um processo continuo, participativo e
democratico. Proporciona oportunidades para a discussdo de aspetos concretos da
realidade educativa e para assim se assumirem responsabilidades em conjunto. Portanto,
€ necessario a realiza¢do de documentagdo pedagdgica para que assim se “torne a pratica
visivel, transparente e sujeita a reflexdo, dialogo e interpretagdo (...) e envolve um claro

afastamento de uma suposta objetividade cientifica conferida por avaliagdes sumativas”

(Portugal & Laevers, 2018, p.7).

Por conseguinte, o ciclo de avaliacdo e planificacdo deve ter em conta a “curiosidade
natural, conhecimentos e capacidades prévios, interesses e experiéncias das criangas.
Tambeém as criancas, as familias e outros profissionais devem estar incluidos no processo
de avaliacao e planifica¢ao” (Portugal & Laevers, 2018, p. 7). Assim, 0 educador deve
acompanhar cada crianca no seu processo de autoavaliacdo e tomadas de decisbes
relativamente a sua prépria aprendizagem, para que a crianca seja orientada na apreciacao

de comportamentos e trabalhos (Portugal & Laevers, 2018).

Com isto, é possivel compreender que a avaliacdo é um instrumento que tem o intuito de
(re)orientar a pratica educativa, ndo servindo apenas para observar a crianca, mas pela
necessidade de planeamento de atividades pedagogicas, isto é, conteldos para a

construcdo de conhecimentos.
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De acordo com a circular n.° 4, a avaliagdo na EPE deve assumir uma dimensao formativa,
que como foi referido anteriormente, se desenvolva a partir de um processo continuo e
interpretativo. Assim, existe a intengdo de colocar a crianga como protagonista da propria
aprendizagem para que esta va tendo consciéncia do que ja alcangou, das dificuldades
que tem e como as vai ultrapassar (Ministério da Educacdo, 2011).

Ao longo desta PP, a avaliacdo (grupo de PP), centrou-se na observacao direta, na recolha
de informacédo ao longo dos dias da crian¢a, na documentacdo pedagdgica e, ainda, no

portefélio individual, e neste contexto em especifico apenas relativo a uma crianca.

4. METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO: A CRIANCA COMO

PRINCIPAL AGENTE

A metodologia de trabalho por projeto surgiu com dois pedagogistas americanos, John
Dewey e William Kilpatrick. Ambos os autores impulsionaram o movimento da educagao
progressiva, que defendia “o experimentalismo; o apelo aos interesses dos alunos; a
preocupacado de ligar a educacdo a objetivos pragmaticos e praticos e o reconhecimento

de diferencas individuais no ritmo de aprendizagem” (Castro & Ricardo, 1993, p.10).

Nesta metodologia, a crianga € vista como um ser competente e capaz e pressupde que
“uma crianca que possa ser cada vez mais autdbnoma ¢ capaz de gerir o seu proprio
processo de aprendizagem” (Vasconcelos, 1998, p. 133), pois, esta permite valorizar a

individualidade da crianca.

Uma vez que esta metodologia se desenvolve a partir do trabalho cooperativo, €
fundamental criar um contexto adequado e harmonioso devido as criancas trabalharem
em grupo (Vasconcelos, Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa, Horas, Ramos, Ferreira,
Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes & Alves, 2012). Esta, ainda pressupbe a
implicacdo de todos os participantes, na medida em que se envolve trabalho de pesquisa
no terreno, tempo de planificacdo e de intervencdo, com o intuito de responder aos

problemas encontrados (Vasconcelos et al., 2012).

Segundo os autores Vasconcelos (1998) e Vasconcelos et al (2012), esta metodologia
desenvolve-se em quatro fases: a primeira fase centra-se na definicdo do problema em
que “formula-se 0 problema ou as questfes a investigar, definem-se as dificuldades a

desenvolver, o assunto a estudar” (Vasconcelos, 1998, p. 138); a segunda fase centra-se
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na planificagdo e desenvolvimento do trabalho onde “elaboram-se mapas conceptuais,
(...) define-se o que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer, dividem-se as
tarefas (...) organizam-se 0s dias, as sSemanas; inventariam-se recursos (...)”
(Vasconcelos et al., 2012, p. 15); a terceira fase € a de execugdo em que “as criangas
partem para o processo de pesquisa através de experiéncias diretas, preparando aquilo que
desejam saber; organizam, selecionam e registam a informacdo” (Vasconcelos, et al.,

2012, p. 16); e, por ultimo a quarta fase é a da divulgacdo/avaliacdo em que,
exple-se uma sistematizagdo visual do trabalho (...), elaboram-se albuns,
portefélios, divulgam-se (...) Depois (e ao longo de todo o processo), avalia-se 0
trabalho, a intervencdo dos varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a
qualidade da pesquisa e das tarefas adquiridas. Formulam-se novas hipoteses de
trabalho e, eventualmente, nascem novos projetos e ideias que serdo

posteriormente explorados. (Vasconcelos, et al., 2012, p. 17).

Posto isto, a metodologia de trabalho por projeto, presume a existéncia de relagédo entre
saberes e do seu aprofundamento. A articulacéo entre areas de contelido promove novas

aprendizagens, sendo estas transversais (Vasconcelos, et al., 2012).

5. TRABALHO POR PROJETO: “AVIOES”

Neste pardmetro do relatorio, ira ser apresentado um trabalho de projeto? realizado com

as criancas da “sala vermelha”.

5.1. INTRODUCAO
Este projeto surgiu no inicio do ano letivo 2020/2021, em que as educadoras da sala

recolheram o0s interesses de cada crianca. Seis criancas demonstraram vontade
saber/descobrir informacGes sobre os avibes, oito sobre lanterna e nove sobre 0s rob6s.
Esta divulgacéo, centrar-se-a no projeto dos avides uma vez que foi neste grupo que o

trabalho se desenvolveu.

2 Trabalho de projeto “Avides” — anexo 6
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5.2. CONTEXTO DO PROJETO
Este projeto desenvolveu-se no decorrer da PP no contexto de EPE, numa instituigdo da
rede particular e cooperativa situada nos arredores de Leiria, com um grupo de 23
criangas, sendo que s6 participaram 6 neste projeto. O grupo de criangas era muito

curioso, demonstrando muito interesse no desenho e em brincarem no exterior.

5.3. SITUACAO DESENCADEADORA

Este projeto desenvolveu-se a partir dos interesses das criancas por quererem descobrir
mais acerca dos avides. Contou com a participacéo de seis criangas do grupo, sendo que
as restantes se encontravam a desenvolver outros projetos na area de interesses delas

(neste caso, sobre as lanternas e 0s robds).

Num momento de partilha sobre esta tematica, os avides, as criangas colocaram questdes
acerca da sua funcionalidade (“Como funcionam os avides?”) e¢ a variedade de avides
existentes (“Quais os tipos de avides que existem?”), decidindo assim que estas eram as

questdes a investigar.

5.4. FASE | — PROBLEMATICA
Nesta fase, define-se o problema, colocam-se questfes e 0 assunto que ird ser explorado
(Vasconcelos, et al., 2012).

No desenrolar de didlogos com as criangcas sobre os avides, estas tinham opinides
diferentes sobre como € que eles funcionavam e quais os tipos de avides existentes, sendo
que algumas delas vieram a descobrir que estavam corretas e outras incorretas. Como
referi anteriormente, foram definidas duas questdes centrais: “Como funcionam os

avides?” e “Quais os tipos de avides que existem?”.

Através destas duas questdes, fez-se a recolha de informacéo do que as criangas ja sabiam,
até a0 momento, o que queriam descobrir e como iam descobrir. E de referir que enquanto
as criancas faziam as suas partilhas, iam sendo registadas num papel de cenario, com o

objetivo de serem expostas na sala de atividades.

e O que sabemos?
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Crianca A: “Os avides tém asas.”; Crianca B: “Alguns avides
sao diferentes uns dos outros e tém cores diferentes.”, “Os
avides, alguns avibes, os avides ndo podem voar para 0
espaco e o0s avides ndo podem entrar na agua porque podem
explodir.”, “Os avides mais rapidos sdo jatos, porque eles tém
propulsores para voarem mais depressa.”; Crianga C: “Os
avides sO conseguem aterrar (...) primeiro tem de ser com as
rodas detras e por ultimo a roda da frente.”, “Alguns avides
sdo rapidos, alguns descontrolam-se ¢ ... € explodem no chéo,
e as pessoas morrem, pois claro.”; crianga D: “Os avides

voam porque tém uma coisa em baixo para voar, que eu nao

sei como se chama e alguns ndo tém isso s6 tém uma coisa  IMAGEM 1: REGISTO DAS CONCEGOES DAS
CRIANGCAS EM RELAGAO AOS AVIOES, MAIS
ESPECIFICAMENTE SOBRE O QUE JA SABEM E O

também quando eles vém abaixo ficam c4 em baixo.”; QUE PRETENDEM SABER.

diferente de outra cor.”, “Os avides conseguem voar, mas

crianca E — “Os avides ndo conseguem voar com as rodas a mostra.”, “Os avides voam

mais depressa (...) pde fogo, mas nao dé para ver o fogo™.

e O que queremos descobrir?
Crianga B — “Os propulsores t€ém boa visdo para ndo chocarem contra os penhascos,
contra as montanhas e contras as arvores e também contra as grutas ¢ as cascatas?”,
“Alguns avides precisam de treinar algumas coisas que ainda ndo conseguem fazer?”;
crianca C: “Como ¢ que roda a ventoinha para voar? Isso faz com que o motor funcione?”,
“Eu nao percebo porque ¢ que alguns avides tém duas asas e outros tém quatro.”; crianga
E —“Como ¢ que os avides coam com a ventoinha de ar?”, “Como ¢ que os avides deitam
fogo por essas coisas que eles tém em baixo para quando eles tém de ter cuidado porque
podem ir muito depressa e baterem em alguma coisa?”’; crianga A — “Os avides tém

portas?”.

5.4.1. INTENCIONALIDADE EDUCATIVA DO PROJETO
As intencionalidades educativas presentes neste projeto centram-se em estimular o
conhecimento do grupo de criancgas pelos avides; explorar o funcionamento e 0s varios
avides que existem; envolver as familias no processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas ao longo da execugéo do projeto; proporcionar um ambiente democréatico ao
longo do desenvolvimento do projeto, tendo por base o trabalho em equipa, o dialogo, a
cooperacdo, a partilha e a entreajuda; divulgar o projeto desenvolvido as criangas da
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instituicdo, as criancas da sala de atividades e as familias, partilhando as aprendizagens

que realizaram.

5.5. FASE Il — PLANIFICACAO
Esta fase centra-se na planificagio®, através de mapas conceptuais, planifica-se por onde
se vai comegar, 0 que se vai fazer, dividem-se tarefas e organizam-se o0s dias
(Vasconcelos, et al., 2012).

5.5.1. AVOZ DAS CRIANGAS
Em didlogo com as criancas, estas deram sugestdes sobre onde iam descobrir a

informag&o que queriam saber, sendo que todas tiveram as mesmas oportunidades.

e Onde vamos descobrir?
Crianca F — “Podemos perguntar ao meu avo que trabalhou com avides.”; crianga C —
“Podemos perguntar a0 meu pai que tem um avido.”; crian¢a B — “Podemos ir perguntar
as pessoas da escola.”, “Podemos ir pesquisar na internet ¢ em livros.”; crianca A —

“Podemos perguntar aos pais.”.

Foi proposto aos pais que realizassem uma pesquisa sobre 0s avifes com as criangas.
Estas elaboraram uma entrevista (em computador) para enviar ao avo e ao pai de uma das
criancas da sala, que tinham conhecimento direto acerca dos avides, questionando
também, os recursos humanos da instituicdo sobre seus conhecimentos gerais acerca do

tema.

Posteriormente, foi planificado com as criancas 0 que estas queriam fazer para

materializar o projeto.

e O que queremos fazer:
Fazer a legenda de um avido; construir, em grupo, um avido

grande; construir, cada crianga, um avido pequeno.

Depois desta recolha de informagdo, as criangas foram IMAGEM ~ 2: REGISTO

DAS

SUGESTOES DE ATIVIDADES DADAS

questionadas acerca dos materiais que iam utilizar para cada uma das peLas CRIANCAS.

atividades sugeridas.

5.6. FASE Il - EXECUCAO DO PROJETO

3 Exemplo de planificacdo 1 —anexo 6
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Na terceira fase, executa-se 0 projeto, em que as criangas comegam por
pesquisar, organizam as ideias, selecionam a informacao recolhida e

registam-na (Vasconcelos, et al., 2012).

5.6.1. A AGENCIA DAS CRIANCAS
Relativamente a execucdo do projeto, iniciou pela pesquisa em livros, no
computador — através de videos e fotografias — as criancas, como foi

referido anteriormente, realizaram uma pesquisa em casa com 0s pais e

uma entrevista para enviarem ao avo e ao pai das criangas que tinham |yacem 3: As CRIANCAS A

TRANSCREVEREM A ENTREVISTA

contacto com avides. Posteriormente, a esta pesquisa, as criangas
PARA O COMPUTADOR.

reuniram para sistematizar o que ja sabiam e 0s novos conhecimentos.

Estas desenvolveram o projeto através das atividades sugeridas por elas proprias,

comecando por ir procurar materiais que mais se adequassem.

Comecaram por construir um avido, para cada crianca,
reutilizando garrafas de agua, cartolina e cola. Depois da
construcdo sugeriram pendura-los na sala de atividades, para
que todas as criancas vissem o seu trabalho.

IMAGEM 4: AVIOES FEITOS POR

De seguida, e num momento mais desafiante, comecaram a NS SRR

construir um avido grande. Este inicialmente ndo era para ter
qualquer utilidade, no entanto, foi sugerido que este avido
fosse para além de uma simples exposi¢édo, ou seja, construiu-
se 0 avido, mas as criangas podiam entrar e correr com ele para
gue imaginassem gue estavam a voar. Para esta atividade, as
criancas utilizaram cartdo, folhas de jornal, tintas, pinceis,

tecido, tesoura e cola.

IMAGEM 5: CONSTRUCAO DO AVIAO
5.7. FASE IV — DIVULGACAO E AVALIACAO GRANDE.
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Esta é a fase em que se divulga o projeto, ou seja, partilha-se a
informacéo recolhida, avalia-se o trabalho e formulam-se novas
hipoteses, e a partir deste poderdo desenvolver-se novos projetos e
ideias (Vasconcelos, et al., 2012).

Relativamente a esta fase, foi feita uma partilha de uma

apresentacao que um pai realizou para as criangas, com o intuito que
. . » . » IMAGEM 6: PRODUTO FINAL DO

estas vissem como funcionava um aviéo, qual a variedade de avides ATl

que existem e a constituicdo deles (asas, portas, janelas, etc.). As criangas, ainda

apresentaram ao grupo o seu trabalho resultante das suas pesquisas e das aprendizagens

adquiridas.
Aprendizagens que as criangas realizaram com o projeto:

Crianca B — “Os avides também conseguem andar na agua e néo
afundam e ndo afundam porque tém boias nas asas. Esses avides

chama-se hidroavides™; crianca E — “O cockpit dos avides é 0s

pilotos (...) o cockpit € muito facil de aprender a saber o que ¢ que

IMAGEM 7: REGISTO DAS
APRENDIZAGENS REALIZADAS

avido”; crianca A — “A estrada onde os avifes voam € a pista”; crianca PELAS CRIANCAS.

é (...) o cockpit é a parte dos pilotos onde eles tdo, € a frente do

C — “Ha duas gasolinas, uma é para 0 avido que € para o aviao que é a gasolina e a outra
€ 0 querosene”; crianga D — <O Piloto é quem conduz o avido”; crianca E — “No aeroporto
ha escadas que quando nds pomos o pé aparece as escadas € vamos para varios sitios... €
mais ou menos como no shopping”; crianga C — “O avido consegue aguentar 30 minutos
quando tem uma explosdo no motor a voar... Ele aguenta 30 minutos para aterrar num
sitio livre”; crianca B — “E a mesma coisa quando um raio atinge um avido™; crianga F —
“Os avides sdo brancos por causa do sol, para as cores dos avides ndo se queimarem?”;
crianca B — “Pois, para depois 0 avido ndo ficar muito quente”; crianca E — “E se os avides
ndo ficarem branco eles ndo queimam e se ficarem de varias cores queimam, podem pegar
fogo™; crianca B — “N0Gs ndo podemos por dgua nos avides quando ha um incéndio nos
avides porque assim o0 avido pode congelar. Nés ndo podemos por agua por causa que,
tipo, o avido pode congelar por causa das gasolinas”; crianca E — “Pois, pode congelar a
gasolina”; crianga B — “Sim, depois o avido fica todo congelado”; crianca E — “E nos ndo
podemos tocar porque é venenoso™; crianca C — “A parte da frente (apontado para a parte

da frente do avido) chama-se cockpit”; crianca B — “E a parte do avi&o onde o piloto esta
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e onde ele conduz o avido com aqueles botdes”; crianca F — “E
aqui séo as asas (apontado para as asas do avido)”; crianga C —
“E esta parte é a cauda (apontando para a cauda do avido)”;
crianca F — “Aqui sé@o as janelas (apontado para as janelas do
avido)”; crianga B — “Estes retangulos aqui séo as portas do avido
(apontado para as portas do avido)”; Quantas portas tem um
avido pequeno? Todos os membros do grupo — “Uma”; E os
médios? Todos os membros do grupos — “Duas”’; E aqueles muito

grandes? Todos os membros do grupo — “Trés ou quatro”;
crianca B — “O nosso avido chama-se avido Super Mega”. IMAGEM 8: DIVULGACAO DAS
APRENDIZAGENS REALIZADAS PELAS
. . - CRIANGCAS AOS OUTROS GRUPOS.
No final houve um momento de partilha no qual as criancgas ¢

também falaram do que mais gostaram de fazer:

Crianca B — “O avido gigante que nos fizemos”; crianca C — “Brincar com o avido.”;
crianca D — “Escrever no computador”; crianga A — “Brincar com o avido”; crianca E —

“Contruir um aviao”; crianga F — “Fazer a entrevista para o meu av6”.

A avaliacdo das e com as criancas deve ir muito para além daquilo que elas gostam e nédo
gostam de fazer, deve ter como base toda uma intencionalidade educativa do educador,

focada nas aprendizagens que cada crianca alcanca em determinado momento e contexto.

5.8. CONCLUSAO
Este trabalho de projeto foi um desafio superado, uma vez que tinhamos aplicado esta
metodologia. O facto de a atividade ter sido desenvolvida de forma autbnoma durante
tanto tempo, também constituiu um desafio e uma nova superacdo. N&o descurando o

auxilio, sempre que necessario, das educadoras.

Relativamente as aprendizagens pessoais, aproveitar-se-4& 0 ponto seguinte para as

explicitar e desenvolver.

6. REFLETINDO SOBRE O PERCURSO NO CONTEXTO JARDIM DE INFANCIA |
O percurso formativo nesta valéncia, comegou marcado por momentos altos e baixos
devido a falta de comunicacdo com as educadoras cooperantes. Situacdo que foi
prontamente ultrapassada pela crescente confianca e sentimento de entreajuda, passando

a comunicacao a ser assidua e continua.
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Na instituicdo, mais concretamente na sala vermelha, a metodologia adotada, ainda que
conhecida na teoria, veio trazer algumas dificuldades na prética que s6 puderam ser
ultrapassadas, pela vontade, pela iniciativa, pelo empenho, pela observacao, estudo e
aplicacdo. Sendo que neste aspeto, foi essencial o papel das educadoras cooperantes que,
com a sua experiéncia, facilitaram a aplicabilidade dos conhecimentos teéricos na pratica.
A metodologia de trabalho por projeto “pressupde uma crianca que possa ser cada vez
mais autdbnoma e capaz de gerir o seu proprio processo de aprendizagem” (Vasconcelos,
2012, p.133), ou seja, a crianca esta no centro, € vista como um ser competente e capaz e

a sua individualidade é valorizada.

Esta metodologia desenvolve-se a partir do trabalho cooperativo, conforme a 5.2 reflexao
individual (17 a 19 de maio de 2021)*:

E fundamental nestas idades para desenvolver as aprendizagens cognitivas e
sociais que o grupo proporciona a si mesmo. O facto de muitas vezes existirem
conflitos que estimulam a interacdo entre as criangas e o conforto de pontos de
vista, as criangas terem mais oportunidade de poder “ensaiar” os amigos, o que
permite uma aprendizagem mais significativa para elas e, ainda, as criangas terem

uma responsabilidade — individual e de grupo — sobre o tema que estéo a trabalhar.

Segundo Baco (2013), o facto de as criangas terem um papel ativo na sua aprendizagem,
poderem exprimir as suas opinides e dar sugestdes, permite que a crianca deixe de ter
uma atitude passiva perante o adulto e passe a ser a figura principal no seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

Este posicionamento tedrico também nos trouxe desafios acrescidos, no que concerne a
planificacdo, ja que as criangas, ndo eram parte integrante da elaboracéo das planificacdes
semanais, sendo que a fonte de interesses dos quais partiam todas as planificacdes
existentes eram essas mesmas criancgas, contudo s6 no decurso da semana, e a partir da
observacdo direta e da intervencdo, era possivel apreender quais esses interesses e

elaborar a planificacdes que cumprissem o propésito da metodologia. Nesta sala, através

4 5.2 reflexdo individual (17 a 19 de maio de 2021) — anexo2.
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da metodologia de trabalho por projeto, foi possivel experienciar e comprovar a
importancia da relacdo entre a escola-familia que estava especialmente presente, quer
através das atividades, como nas propostas sugeridas pelas criancas. Através dos projetos,
foi possivel percecionar e experienciar esta relacdo que impele “(...) a crianga a obter
motivacao para agregar experiéncias e aproximar-se deste contexto” (Silva & Kaulfuss,
2020, p.4).

Conforme a 7.2 reflexdo individual (31 de maio a 02 de junho de 2021)°:

O facto de as familias contribuirem e estarem predispostas a integrarem um
projeto com as criancgas, faz com que estas se sintam valorizadas, bem como os
seus familiares. Simultaneamente, fortalecem-se lacos na relagdo escola-familia,

0 que motiva a aproximacao ao contexto onde os seus filhos estdo inseridos.

Outro aspeto fundamental, e por isso considerado, para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca € a brincadeira livre. Nesta instituicdo, e tal como é possivel
constatar pelo horario apresentado anteriormente, as criancas passam grande parte do seu
tempo a brincar, principalmente no exterior. Brincar faz com que a crianca utilize o seu
imaginario e a criatividade para se inserir no ambiente que a rodeia, interagindo assim
com ele e, ainda, ajuda a construir a personalidade da crianca. De acordo com Mandjavo
(2015), “no brincar a crianca prepara-se para a vida adulta (...), revive situagdes que
acontecem em sua familia, e vai tentado representa-la (...). E assim encontrard como
resposta elementos da realidade, mas também construird fantasias que nem sempre

respondem ao que de facto acontece” (p. 6).

A componente “brincar na rua”, ¢ realmente valorizada na ideologia e rege esta
instituicdo, prova disso, também sdo as deslocacBes exteriores que acontecem
regularmente, sendo possivel mencionar uma dessas ocasides, que foi possivel de
acompanhar: a ida ao pinhal, incorporada no projeto que estava a decorrer na sala de

atividades. Nesta saida, foi essencialmente percecionada a necessidade das criancas

5 7.2 reflexdo individual (31 de maio a 02 de junho de 2021) — anexo 3.
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explorarem o mundo que as rodeia e, conforme a 3?reflexdo individual (03 a 05 de maio
de 2021)5:

A meu ver, 0 contacto que as criancas tém com a natureza é fundamental para o
seu desenvolvimento, desperta nas criangas a sua liberdade, aguca a curiosidade
para descobrir 0 que existe ao seu redor e privilegia a brincadeira. Neste momento
de vivéncia da privacgéo de liberdade, por via da pandemia (COVID- 19), todos
ficamos impossibilitados de estarmos ao ar livre, incluindo as criangas para quem
é tdo importante brincar livremente. Nesta sequéncia aproveito para enaltecer um
pensamento que tenho alimentado, desde ha alguns anos, a parte do brincar na rua
estar a desaparecer. Na minha otica também muito motivado pelos horarios
escolares cada vez mais extensos e pelas atividades extracurriculares que as
criancas tém ao longo dos dias nas escolas/institui¢fes, que ocupam grande parte

do dia.

Face ao exposto, é de destacar a importancia que a experiéncia nesta sala trouxe, pelo
reforco da importancia de saber e ter de comunicar e pela importancia, nem sempre ébvia,
de reflexdo e de posicionamento abstrato, principalmente, quando trabalhamos com

criancas.

Como complemento ao exposto nos Capitulos | e Il, segue-se a descri¢cdo do ensaio
investigativo levado a cabo, durante esta PP.

Como tema central, foi escolhido o desenho, ndo s6 porque indissociavelmente constitui
uma das formas de ser crianca e por isso, é objeto de interesse geral, como pelo interesse
pessoal, por esta forma de expressdo/comunicacdo e pelo que representa nestas idades.
Como reforco da crenca previamente adquirida, durante a PP foi possivel reforcar a
importancia que o desenho assume, pois sempre que uma crianca realizava um desenho,
procurava um adulto para o mostrar e com isso obter feedback, facto que despertou o meu

interesse.

6 3.2 reflexdo individual (03 a 05 de maio de 2021) — anexo 4.

29



Pelo exposto e pela necessidade de compreender o que pensam as criangas acerca das
suas reproducdes gréficas, bem como as aprendizagens que demonstram, é pertinente

investigar a relagéo entre o desenho e as aprendizagens reveladas pelos mesmos.

CAPITULO Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA: O DESENHO DA CRIANCA E A

APRENDIZAGEM NA EDUCAGCAO PRE-ESCOLAR

Neste capitulo apresenta-se 0 ensaio investigativo realizado em contexto de EPE, ao longo
da PES, no ano letivo de 2020/2021.

Este estudo surgiu ndo s6 do meu interesse individual como também do interesse em

comum que tive com aquelas criangas — o desenho.

O desenho é uma forma de expressdo plastica que ndo pode ser vulgarizada como forma
de ocupacdo de tempo. Este serve de instrumento de expressao e comunicacdo e € um
“ato espontaneo, que ocorre na crianga” (Salvador, 1988, p. 13) e, uma das suas utilidades
é o facto de elas o usarem, maioritariamente, para se exprimirem. Este varia
constantemente de simbolizacdo para manifestar por exemplo as suas emocg6es variando

ainda mais de estados emotivos (Sousa, 2019).

Segundo Rolo (2005), citado por Passarinha (2012), o “desenho valoriza-se por favorecer
a atualizacdo e aquisicdo de conhecimentos, isto porque a crianca desenha o que percebe
ou como conhece as coisas, funcionando neste caso como um indicador do

desenvolvimento maturativo” (p. 15).

Por detras de um desenho ha sempre uma histéria ou uma emocdo associada onde a
crianca a pretende transmitir sendo que esta muitas vezes pode ser mal interpretada pelo
adulto. Por meio deste, a crianca contribui para o seu desenvolvimento, tanto a nivel

fisico, cognitivo, social e mesmo a nivel da linguagem.

Por meio do tracado, tal como através de outra expressdo artistica, a crianca
demonstra alegria ou tristeza, as suas idealiza¢des, os seus 0dios e raivas. O falar
em voz alta enquanto desenha € muitas vezes visivel, pois a crianca envolve-se
inteiramente no que estd a desenhar. Ao desenhar sozinha a crianga sente-se

responsavel pelo que desenha, acabando por assumir o resultado final e os
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elementos que compde a sua obra. Ja quando brinca com outras criancas a

responsabilidade acaba por se “espalhar” pelo grupo. (Passarinha, 2012, p. 16)

Neste capitulo, apresentamos a problematica do estudo sobre a rela¢do entre o desenho
infantil e as aprendizagens das criangas em contexto de jardim de infancia. Foram
objetivos do ensaio investigativo perceber o que as criangas pensam acerca do desenho e
perceber se o desenho é entendido como uma estratégia de aprendizagem. Foi também
intencéo identificar as situacfes em que o desenho infantil emerge no contexto do grupo

de criangas e conhecer 0 modo como as criangas comunicam através do desenho.

Relativamente a organizacdo da dimensdo investigativa, estd dividida em trés partes,
sendo que a primeira é o enquadramento tedrico — no qual se faz uma reviséo da literatura
sobre «0 desenho», 0 desenho da crianca em EPE, expressao criatividade e imaginacéo
da crianca, a evolucao do desenho infantil segundo quatro autores - Cyrill Burt (Cardoso
& Heitor, 1972, Arte Infantil — Linguagem Plastica); Viktor Lowenfeld e Lambert
Brittain (Lowenfeld & Brittain, 1970, Desarrollo de la capacidade creadora); Alain
Rideau (Rideau, 1977, Conheca o seu filho); e Georges-Henri Luquet(Luquet, 1979, O
desenho infantil) — o desenho da crianca como meio de expressdo e comunicacdo de
aprendizagens e o desenho como fator de desenvolvimento e aprendizagem da crianca —
a segunda a metodologia — onde estdo explicitos os objetivos, o contexto e a populagédo
do estudo, as técnicas/instrumentos de recolha e analise de dados, a apresentacao e analise
de dados e discussdo de resultados — e por fim, a terceira parte, a conclusédo final do

estudo, as limitagdes e sugestdes.

1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. O DESENHO

O desenho é uma das mais antigas manifestacdes expressivas do ser humano que
se conhece. (...) Ha desenhos de pessoas e animais, efetuados por homens do
paleolitico e neolitico em paredes e cavernas, que nos espantam pelas suas
qualidades expressivas. Tanto eles como as criancas de hoje ndo se preocupavam
com a perfeicdo técnica, mas com a representacdo expressiva, a sua tendéncia é
mais para uma linguagem expressiva de sentimentos e pensamentos do que para

a representacgéo do real. (Sousa, 2019, p. 193)
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Ao longo do tempo, a atitude dos adultos perante o desenho da crianca foi-se alterando.
Até ao século XVIII, a crianga é vista como um adulto em miniatura e, ja ndo é refletido
por ninguém como algo imperfeito, mas sim por algo original de expressdo de

sentimentos e pensamentos (Salvador, 1988).

Varios autores passaram a defender o desenho como um meio de liberdade de expressdo
da crianca: o autor Pestalozzi defendeu até ao final da sua vida, a liberdade de expressao,
0 seu principal foco; Froebel concordou e seguiu os passos de Pestalozzi, defendeu que
“a crianga que aprende através de atividade ludica teria um carater diferente, para melhor,
do que aquela a quem ndo foi dada tal oportunidade” (Sousa, 2019, p. 194), defendendo
também que “a escola deveria permitir a aquisicdo do saber através da experiéncia, do
aperfeicoamento livre e da espontaneidade e nédo pela imitagdo ou pela copia” (Sousa,
2019, p. 194). Importa referir que este autor foi o primeiro a incluir o desenho livre nas
escolas. J& Franz Cizec concluiu que é importante a crianga se exprimir livremente sobre
0 (ue sente ou 0 que experiencia para o seu desenvolvimento no desenho e na sua vida.
Por ultimo, Maria Montessori, defende que se deve deixar a crianca desenhar livremente,
facultando-lhe essa mesma liberdade para que o seu “espirito evolua para a meta da
criagdo artistica. (...) Segundo a pedagoga, para satisfazer a necessidade de expresséo,
basta desenhar, como basta falar” (Sousa, 2019, p. 194).

Segundo Cardoso & Heitor (1972), Luquet afirma que “a crianca quando desenha
reproduz o seu modelo interno e ainda as impressdes que vive através dos tracos ou
formas que executa, fase que esse autor denominou de «realismo intelectual»” (p. 92),

praticando capacidades diversas das que utiliza na pintura.

1.1.1. O DESENHO DA CRIANCA NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR
O desenho, é uma das disciplinas artisticas presente desde os anos 70 no curriculo da

escolaridade portuguesa (Sousa, 2017).

Como ja foi enfatizado acima, a crianca ao desenhar exprime o0 que sente, 0 que pensa e
0 gque VE. A maneira como esta desenha depende muito da sua motivacdo e da sua acéo,
cada crianga expressa-se “através da sua propria linguagem simbolica, em fungdo da sua
personalidade, individualidade e Unica, pelo que qualquer interpretacdo nunca podera ser

tratada em termos de generalidades e constancias” (Sousa, 2019, p. 196).

O desenho na EPE é essencial, visto que,
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quando a crianga pinta, 0 mundo escolhe-se até as dimensfes de uma folha de
papel, a folha transborda os seus limites e torna-se 0 mundo. N&o é mais uma
superficie branca, mas sim um écran onde se desenrola uma aventura. A crianca
exprime-se: 0 seu passado torna-se atualidade e as suas aspiragdes realizam-se; €

um jogo muito sério de criacdo plastica. (Stern, 1974, citado por Mauzinho, 2014,

p.-7)

A maioria das criancas quando desenha ‘“possui encanto, novidade, simplicidade,
jovialidade e uma apresentacéo fresca que é fonte de prazer puro. Eles sdo simplesmente
«bonitos de ver» mesmo que nos faltem as palavras para descrever porque achamos
«bonitos»” (Goodnow, 1979, p. 10). Esta utiliza o desenho e as suas representagdes como
meio de comunicagdo “ja que estas ndo sdo apenas imaginarias, mas sim signos e
esquemas concretos e observaveis, aos quais ela procura dar um significado que possa ser
compreendido” (Passarinha, 2012). Assim, é fulcral que, neste nivel de ensino, o desenho
esteja presente pois, é através deste que as criangas comegcam a desenvolver, com mais
significado, as suas capacidades cognitivas, 0 que torna esta forma de comunicacao e

expressdo uma fonte de transmisséo da mensagem ambicionada.

O educador deve “proporcionar a crianca as melhores condigdes possiveis para que ela se
possa expressar com a maior liberdade através dos seus desenhos, estimulando-a e
apoiando-se em tal sentido” (Sousa, 2019, p. 198) o que faz com que a crianga, ao
desenhar, transmita a sua prépria visdo sobre o mundo que a rodeia, possibilitando ao
educador realizar a avaliagéo, certificando os conhecimentos, as habilidades e a maneira
como a crianca se relaciona ndo s6 com os objetos que estdo a sua disposicdo, mas

também, com as pessoas (Passarinha, 2012).

E, portanto, fundamental que o educador proponha & crianca que realize desenhos
livremente, para que esta se expresse com liberdade, mas este também deve pedir a
crianca que realize desenhos sobre determinados temas pois, assim, este consegue
executar uma observacdo mais profunda sobre a crianca e a sua evolucgéo e, ainda, permite
que esta faca uma retrospecdo de todo o processo que se estd a desenvolver (Passarinha,
2012).
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1.2. EXPRESSAO, CRIATIVIDADE E IMAGINACAO DA CRIANCA
No momento do nascimento a interacdo com o meio no qual estamos inseridos, € iniciada,
e comegcamos de forma inata a expressar-nos de diversas formas, fazendo uso da

comunicacdo para revelar as necessidades, por exemplo, através do choro e do riso.

Segundo o autor Arno Stern citado por Gongalves (1991), a expressdo ¢ “algo que se brota
espontaneamente, algo que vem do interior, das entranhas, do mais profundo ser. (...)
Exprimir-se significa realizar um acto, que nio ¢ ditado, nem controlado pela razao” (p.

19).

O autor Read citado por Sousa (2017), defende que existem dois tipos de expresséo: a
expressdo instintual e a expressdo emocional. A primeira esta relacionada com o satisfazer

de algum apetite e a segunda com o exteriorizar as emogoes.

Na perspetiva psiconeurologica, “a expressao, sera, portanto, a descarga de energias que
se localizam nas regides do bolbo, do sistema limbico e do cortex” (Sousa, 2017, p. 182),
ou seja, esta descarga acontece e transforma-se em energia que, por conseguinte, ira
despertar o lado instintual o que faz com que promova a expressividade da crianca
(Felicidade, 2015).

Na perspetiva pedagogica, Sousa (2017) afirma que a expressdo ¢ “a exteriorizagdo de
toda a vida interior” (p. 183), ou seja, podemos dizer que ¢ de certa forma a exposigao
com o mundo do que sentimos, como é exemplo, as nossas preocupacdes, através de
diferentes maneiras, 0 que nos permite ter a cabe¢a mais “limpa e desocupada” para
quando tivermos um momento de maior stress e tomada de decisdes estarmos capazes de

o fazer de forma mais apta e consciente.
A expressao € algo pessoal, inconsciente e intimo e, quando a crianca se expressa,

ndo conhece 0 SUCESSO OU O insucesso, nNdo ha a «boa» ou «ma» expressao.
Expressa-se pelo prazer que isso lhe da e pela necessidade que tem de se expressar,
tal como respira porque tem necessidade de respirar sem que alguém se preocupe

em fazer qualquer juizo sobre isso. (Sousa, 2017, pp. 184-185)

Ligado intrinsecamente a expressao, existe a expressao livre que, como foi referido acima,

34



A crianga comega a exprimir-se desde o nascimento. Comega com certos desejos
instintivos que tem de dar a conhecer ao mundo exterior, um mundo que ao
principio é apenas representado quase exclusivamente pela mde. Os seus
primeiros gritos e gestos sao, por isso, uma imagem primitiva por meio da qual a

crianga tenta comunicar com os outros. (Read, 1982, p. 135)

Segundo este mesmo autor, ¢ “a exteriorizacdo sem constrangimento das atividades
mentais de pensamento, sentimento, sensagdo e intuigdo” (Read, 1982, p. 139), sendo
essencial que as criancas sejam livres de libertar, vivenciar e experienciar sem que 0

adulto interfira.

E, assim, fulcral que as criangas possam estar inseridas num ambiente em que elas
proprias se sintam a vontade para se exprimirem e que o educador ndo as condicione, mas

sim aceite cada crianga no seu ser individual e Unico (Felicidade, 2015).

E a liberdade vivida, proporcionada e estimulada, que permite a crianca ser como
¢, assumir-se com naturalidade, expressar-se com espontaneidade. (...) A
liberdade em educacdo inclui a liberdade de iniciativa, a liberdade de opg¢éo na
escolha das atividades, no uso do material, na expressao e na criatividade. (Sousa,

2017, p. 123)

Assim sendo, € fundamental que o educador deixe a crianca experienciar e vivenciar
livremente e ndo a condicione por aquilo que ele préprio quer ou acredita. Desta forma,
a crianca consegue desenvolver a sua espontaneidade e expressar-se com naturalidade e
frequéncia. Cabendo ao educador, estar atento as necessidades que a crianga lhe transmite
e, segundo Arquimedes Santos citado por Sousa (2017), nunca deve impor uma atividade
artistica a crianca nem interferir nos trabalhos que esta desenvolve, mas deve auxilia-la
se apresentar alguma dificuldade. Enaltecendo e promovendo a autoconfianca nela e no
trabalho que desenvolve, tornando suas aprendizagens mais significativas, por via da
imaginacdo. Este conceito — imaginacao — é subjacente a arte no geral e € vista como um

“factor que reconcilia estes diversos aspectos subjectivos com as leis invariaveis da beleza
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objectiva, 0 estado mais que vulgar da emocdo com a ordem mais que vulgar” (Read,
1982. p. 45).

Gongalves (1991), afirma que “compete ao educador respeitar a sua evolugdo e criar
condi¢des para que ela se exprima livremente” (p. 12). Este acredita, que através da
expressao livre, a crianca consegue desenvolver ndo s6 a imaginacédo e a sensibilidade,
como também, conhecer-se e conhecer as pessoas que estdo a sua volta, desenvolvendo o
sentido de respeito e aceitacdo, pelas diferencas de cada pessoa e pelas diferentes formas

que tém de se expressar.

“Uma crianga que tenha mais liberdade de expresséo torna-se mais criativa e, por sua vez,

aprende a expressar-se de diferentes maneiras” (Felicidade, 2015, p. 24).

Relativamente a criatividade, etimologicamente, resulta das palavras «criar» e «criacéo»,
que tém origem no latim «creare» e «creatione». E fundamental que se distinga dois
conceitos: criacdo, estd relacionado com o surgimento de algo real e a criatividade,
definida como uma capacidade, causa e cria¢do, ndo sendo util se o produto final nao for

a criacdo (Sousa, 2017).
Gongcalves (1991), afirma que:

A criatividade desperta-se através de o fazer, da experimentagdo constante. A
criatividade apela para uma pedagogia ndo diretiva, ou, pelo menos, flexivel e
aberta, que permita que seja a propria crianca a descobrir o seu modo de agir e de
se exprimir, bem como o material e a técnica que melhor se adaptam a sua

expressao pessoal. (p. 13)

De acordo com Taylor, citado por Sousa (2017), a criatividade caracteriza-se por cinco
tipos: criatividade expressiva, “em que a pessoa tem inteira liberdade de expressar 0s seus
sentimentos, de modo criativo” (p. 190); criatividade produtiva, “em que a cria¢do esta
restringida a certas condi¢des metodologicas” (p. 190); criatividade inventiva, “em que
Se unem as caracteristicas expressivas e produtivas para se obterem invencdes totalmente
inéditas, por vezes completamente inesperadas” (p. 190); criatividade inovadora, “que se
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refere a modificagdes revolucionarias num campo especifico de estudos (...) trazendo
novas perspetivas”; criatividade emergente, “s6 conseguida pelos génios, que conseguem

fazer da criatividade um habito quotidiano” (p. 190).

De entre estes cinco tipos de criatividade, descritos acima, importa para esta fase do
trabalho, destacar a criatividade expressiva que esta intrinsecamente ligada ao estudo que
se apresenta.

1.3. EVOLUCAO DO DESENHO DA CRIANCA

Importa comecar por enfatizar que a crianca da proporc¢des ao seu desenho que ndo séo
reais, mas como afirma Lowenfeld (1977) citado por Sousa (2018),
nédo ha necessidade de corrigir as proporc¢des nos desenhos ou nas pinturas da crianca.
Afinal de contas, devemos estar mais interessados em preservar a felicidade e a sua
liberdade do que em conseguir que os produtos acabados sejam “agradaveis” ao gosto
médio dos adultos. Acrescentemos ainda que o tipo de propor¢des que a crianca
utiliza na sua arte reflete, geralmente, as suas relacdes e experiéncias intimas com o

objeto. (p. 59).

Seguidamente, importa, também, desconstruir a ideia de que o desenho evolui — a
evolucdo é da crianca e ndo do desenho. Vejamos, desenhar é “apenas um reflexo do
desenvolvimento bio-psico-sociomotor da crianga”. O desenho evolui consoante cada

crianca e 0 ambiente em que esta esta inserida (Sousa, 2019, p. 198).

A evolucdo do desenho foi objeto de estudo de variadissimos autores, tais como: Cyrill
Burt (Cardoso & Heitor, 1972, Arte Infantil — Linguagem Plastica); Viktor Lowenfeld e
Lambert Brittain (Lowenfeld & Brittain, 1970, Desarrollo de la capacidade creadora );
Alain Rideau (Rideau, 1977, Conheca o seu filho); e Georges-Henri Luquet (Luquet,
1979, O desenho infantil), estiveram dedicados ao estudo do mesmo, sendo transversal a

todos eles o reconhecimento da existéncia de varias fases, etapas, estadios ou periodos.
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Assim sendo, as conclusdes apresentadas pelos mencionados autores serdo aqui
exploradas, com principal incidéncia no que concerne ao desenvolvimento do desenho

nas idades compreendidas entre os 2 e 0s 5 anos.

e FASES DE CYRILL BURT
Para Burt, o desenho infantil passa por sete fases, nas quais: a garatuja (dos 2 aos 4 anos
de idade), a linha (aos 4 anos), simbolismo descritivo (dos 5 e 6 anos), realismo descritivo
(dos 7 aos 9), realismo visual(dos 9 aos 10 anos), repressao (dos 11 aos 14 anos) e
despertar artistico (comeca com a adolescéncia), sendo que sé irei fazer referéncia desde
a fase da garatuja a fase do simbolismo descritivo.

Primeira fase: garatuja (dos 2 aos 3 anos de idade)

Burt subdivide esta primeira fase — garatuja — em quatro partes, a garatuja sem finalidade
onde a crianca realiza apenas movimentos musculares e geralmente com o seu sentido
direcional da direita para a esquerda; a garatuja com sentido em que esta é o meio das
atencdes e a crianca ja Ihe pode atribuir um significado; a garatuja imitativa, que se inicia
quando a crianca tenta copiar o desenho do adulto; a garatuja localizada, que a crianca

comeca a desenhar objetos mais pormenorizados (Cardoso & Heitor, 1972).
Segunda fase: linha (aos 4 anos de idade)

A crianga, nesta fase, ja comeca a ter controlo visual, e o seu tema preferido € o corpo
humano, focando as suas representacGes. No entanto, nesta fase a crianca comeca por
desenhar o corpo, 0s bragos e por ultimo representa os pés. Em geral, uma representacédo
total do corpo humano é raramente alcangada e muitas vezes nem € tentada (Cardoso &
Heitor, 1972).

Terceira fase: simbolismo descritivo (dos 5 aos 6 anos de idade)

Nesta fase a figura humana ¢ desenhada com pormenor aceitdvel, as “feicdes sdo
expressas por uma forma dura e convencional” (Cardoso & Heitor, 1972, p. 84), o esboco
varia de crianga para crianga “que adere rapidamente a maior parte dos objectos e durante

longos periodos ao mesmo modelo favorito” (p. 84).

e ESTADIOS DE VIKTOR LOWENFELD E LAMBERT BRITTAIN
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Os autores Lowenfeld & Brittain (1970), defendem que existem quatro estadios: o
primeiro estadio é a garatuja (2 a 4 anos) — em que esta subdividida em garatuja
desordenada, garatuja controlada e garatuja com nome —o segundo estadio é do pré-
esquematico (4 aos 7 anos), o terceiro estadio € do esquematico (7 aos 9 anos) e o quarto
estadio é do realismo (9 aos 12 anos), forcar-me-ei nos primeiro e segundo estadios.

Primeiro estadio: garatuja (dos 2 aos 4 anos de idade)

As garatujas da crianga, tendem a seguir uma ordem, comecando com tragos
desordenados e acabando com um desenho que, aos olhos dos adultos, tém elementos
reconhecidos (Lowenfeld & Brittain, 1970).

Este estadio, como referi acima, estd subdivido em trés fases de garatuja. A primeira,
garatuja desordenada, em que a crianca realiza desenhos sem uma intencédo especifica e
realiza-os apenas por satisfacao/prazer (Lowenfeld & Brittain, 1970). “Parece inequivoco
que el garabateo es una parte natural del desarrollo total de los nifios, que refleja su
evolucion psicologica y fisiologica.” (Lowenfeld & Brittain, 1970, p. 111).

A seguir, a garatuja desordenada, desenvolve-se a garatuja controlada, em que a crianca
aprecia a sua producdo. Esta ndo deixa de fazer garatujas, mas comeca a adicionar
circulos, cruzes, quadrados, entre outros elementos. As garatujas que a crianca efetua séo
mais elaboradas, deixando-a entusiasmada por ver que existe uma relacdo com o que ela
desenhou e algo que esta a sua volta, “Esta participacion en una experiencia es lo

importante y no el dibujo en si” (Lowenfeld& Brittain, 1970, p. 113).

Por fim, a garatuja com nome, que segundo Lowenfeld & Brittain (1970), a crianga
comeca a dar nome/uma interpretacdo ao seu desenho e, ainda comeca a representar a

figura humana. Se antes o seu desenho ndo tinha nenhuma intencdo, agora passa a ter.
Segundo estadio: pré-esquematico (dos 4 aos 7 anos de idade)

Neste estadio, de acordo com Lowenfeld & Brittain (1970), a crian¢a cria uma relacao

entre 0s seus desenhos, 0s seus pensamentos e a sua realidade.

Comeca a criacdo consciente da forma como esta apresenta e esta diretamente relacionado

com as ultimas fases da garatuja, “Esta creacion consciente de formas adquire gran
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significado si pensamos que es el comienzo de la comunicacion grafica” (Lowenfeld&
Brittain, 1970, p. 133).

A crianga ndo consegue diferenciar o tamanho dos seus desenhos com a realidade e
quando os pinta escolhe as cores que Ihe agradam mais (Lowenfeld e Brittain, 1970).

e FASES DE ALAIN RIDEAU
O autor Rideau defende que a crianga passa por quatro fases: a fase da aprendizagem
psicomotora (até aos 3 anos), a fase dos ajustamentos percetivos (dos 3 aos 4 anos), a fase
do desenho narrativo (dos 5 aos 12 anos) e, por Ultimo, a fase estética (depois dos 12

anos), sendo que s0 irei incidir da primeira a terceira fase.
Primeira fase: aprendizagem psicomotora (até aos 3 anos de idade)

A crianca ndo tende a fazer representac6es de formas e ao longo do tempo vai obtendo o
controlo dos utensilios. Nesta fase, o desenho esta subdividido em dois niveis, em que 0

primeiro € incontrolado:

a crianca faz garatujas prolongando o movimento do braco e pegando no lapis
com a méo toda; no entanto, pouco a pouco, adquire a possibilidade de fazer tracos
horizontais ou verticais, sempre orientados no mesmo sentido, depois a de fazer

linhas curvas, também sempre no mesmo sentido. (Rideau, 1977, p. 147)

E, o segundo nivel centra-se no:

Aperfeicoamento da motricidade, o controlo cada vez mais preciso do traco e o
aparecimento de curvas cada vez mais complexas; em particular, vai aparecer o
movimento alternativo (sinusoida): a crianc¢a ja ndo se sente obrigada a desenhar
sempre no mesmo sentido, pode orientar o traco para direcdes variadas. (Rideau,

1977, p. 147)

Segunda fase: ajustamentos percetivos (entre os 3 e 0s 4 anos de idade)
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Nesta fase, segundo Rideau (1977), a criangca comega a progredir em termos técnicos,
comeca a atribuir sentidos ao que produz, mas ainda tem um longo caminho a percorrer

até desenhar um objeto ou uma figura humana com uma intengdo explicita.

A fase do ajustamento percetivo remete para a etapa do realismo fortuito de Georges

Luquet, em que “a crianga pequena desenha ao acaso, depois interpreta a sua obra”

(Rideau, 1977, p. 147)
Terceira fase: desenho narrativo (dos 5 aos 12 anos de idade)

Também de acordo com Rideau (1977), a fase do desenho narrativo é onde existe uma
consciéncia quantitativa sobre este, devido ao processo da memdria e a introducdo de
diversos pormenores. E de salientar que a crianca ndo representa na lealdade um objeto
mas sim reinventa-o, ja que o seu objetivo principal ndo se foca em conseguir uma copia
exata mas sim “uma espécie de inventario, em relacéo estreita com os seus interesses (&
assim que se veem aparecer certos pormenores enquanto outros desaparecem)”’(Rideau,
1977, p. 148).

Esta fase remete para a etapa do realismo intelectual de Georges Luquet, em que a crianca,
ndo v€ as coisas de um modo realista. “Por um lado, esta dependente da sua visao, (é raro
que acrescente elementos ausentes); mas, noutro plano, pratica sempre uma selecdo e uma
interpretacdo subjacente, que modificam a realidade em funcéo da personalidade (Rideau,
1977, p. 148).

e ETAPAS DE GEORGES-HENRI LUQUET
Luquet (1979), realizou o primeiro estudo sobre o desenho infantil e o seu principal
objetivo foi “fazer sobressair os caracteres essenciais do desenho infantil”. Este autor
defende que o desenho infantil tem quatro fases: o realismo fortuito, o realismo falhado,

o realismo intelectual e o realismo visual.
Primeira etapa: realismo fortuito

Segundo Luquet (1979), a crianca inicia 0 seu desenho a realizar linhas sem ter um
objetivo de representacdo definido. Ao realizar essas linhas, executa movimentos com a

méao onde o0s deixa visualmente num suporte que até a0 momento nao existiam.
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De acordo com este autor, nesta etapa a criancga imita o que o adulto realiza, ignorando a
sua finalidade e ndo dando uma interpretacdo apds a sua realizacdo. De seguida, a partir
do momento em que a crianga comeca a ter gosto em tracar linhas, esta apercebe-se que
alguns dos seus tracos parecem-se com algo e apds essa perce¢do nem pensa em imitar o
adulto porque para ela resultaria num fracasso. Pode-se dizer que a crianga desenha por
imitacao e repete por prazer.

Mais tarde, a crianga comeca por observar algumas semelhancas com o seu tragado e um
objeto real, e considera-o como uma representacdo do objeto, dando-lhe assim a sua
interpretacdo (Luquet, 1979).

O autor menciona também que esta etapa acaba quando a crianca deixa de produzir
tracados sem uma qualquer interpretacao e quando os volta a fazer de uma forma intuitiva
passa a dar-lhes um significado, ou seja, quando o realismo fortuito se transforma em

realismo intencional.
Segunda etapa: realismo falhado

Luquet (1979), intitulou esta segunda etapa como o realismo falhado devido a que a

crianca, nesta fase, quer alcancar desenhos realistas, mas ainda ndo consegue.

O autor evidencia algumas das adverténcias com que a crianga se depara: a “ordem
puramente fisica (...) deficiéncias de execucdo” (p. 147), a “psiquica” (p. 148) e a

“incapacidade sintética” (p. 151), sendo que esta € a principal.

Nesta etapa “a crianga nao chega a sintetizar num conjunto coerente os diferentes

pormenores que desenha com a preocupacao exclusiva de os representar cada um por si”

(Luquet, 1979, p. 211).
Terceira etapa: realismo intelectual

Segundo Luquet (1979), a crianca ja consegue alcancar o desenho realista, pois ja superou
a incapacidade sintética, “pode ser levado até ao ponto de reproduzir no desenho ndo sé
0s elementos concretos invisiveis, mas mesmo 0s elementos abstractos que s6 tém

existéncia no espirito do desenhador” (p. 160).

O realismo intelectual leva a crianca a adotar estratégias, a mesma
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inventa espontaneamente 0S seus processos, por mais perfeitos que possam
parecer, e ndo se desorienta na escolha que faz de um ou outro em cada
circunstancia, a qual é sempre ditada pelo principio do realismo intelectual: por
em evidéncia, deixando a cada um a sua forma caracteristica, poderia dizer-se «em
si», 0 maior nimero, sendo a totalidade dos elementos essenciais do objecto

representado. (Luquet, 1979, p. 164)

Quarta etapa: realismo visual

Luquet (1979), a “principal manifestacio ¢ a submissdo, mais ou menos infeliz na

execucdo, a perspectiva” (p. 212).

Segundo 0 mesmo autor, “o realismo visual exclui os diferentes processos impostos pelo
realismo intelectual” (p. 190), a crianca estd ligada ao aspeto cultural quando desenha
pois, € através das suas experiéncias, carregadas de significados, que esta consegue
transmitir o que sente a partir dos seus tracos.
A crianca esta entdo, no que diz respeito ao desenho, proxima do periodo de
adulto; s6 a habilidade técnica desenvolvida por uma cultura especial estabelece,
nesse ponto de vista, diferencas entre os individuos, e muitos adultos néo serdo

capazes em toda a sua vida de desenhar sensivelmente melhor que criancas de 10

ou 12 anos. (Luquet, 1979, p. 212)

14. O DESENHO DA CRIANCA COMO MEIO DE EXPRESSAO E

COMUNICACAO DE APRENDIZAGEM

Aprender tem um sentido um pouco diferente. Significa igualmente apreender,
mas «apreender para si proprio», ou seja, fazer seu, assimilar. Tal como a
compreensdo, a aprendizagem € por natureza um processo activo (...) a
aprendizagem, isto €, o processo que modifica um comportamento de uma forma

duradoura, exige certo tempo. (Vayer & Trudelle, 1999, p. 34)
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A crianca aprende através de duas formas complementares: a primeira centra-se na
crianca que aprende por ela prépria com o auxilio das interacOes, das suas agdes e 0
ambiente em que esta se encontra. Nesta, a crianca utiliza a estratégia de tentativa erro
intuitivamente e, a aprendizagem que a crianca realiza é espontanea, como ¢é exemplo o
andar, o comer, etc; a segunda forma, decorre em consonancia com a primeira. A crianga
aprende a adaptar-se a realidade na qual vive e que, de certa forma, é-lhe imposta. Esta
forma faz com que a crianga obtenha capacidades peculiares, num processo ativo
(Vayer&Trudelle, 1999).

Contudo, a verdadeira aprendizagem, a que permite exprimir e desenvolver
competéncias reais, implica a compreensdo do que se faz e do motivo porque se
faz. E a compreenséo que faz da aprendizagem uma actividade intencional, a que

traz efectivamente alguma coisa ao sujeito. (Vayer&Trudelle, 1999, p. 36)

N&o obstante, é pertinente compreender que se ndo existir entendimento e
desenvolvimento dentro do tempo expectavel para o fazer, a aprendizagem acaba por ndo

acontecer.

Sendo este um dos fatores de interesse para a aplicacdo do desenho, ja que serve de
ferramenta para a crianca poder expressar e comunicar ndo sé com ela, mas com os que
a rodeiam, sobre as suas aprendizagens e conhecimentos. “Constitui uma atividade
integradora, que inclui as inter-relacbes do ver, do pensar, do fazer e concede
uniformidade aos dominios: percetivo, cognitivo, afetivo e motor” (Mauzinho, 2014,

p.10).

E fundamental dar as criancas liberdade para que estas se sintam confortaveis,
proporcionando-lhes ambientes favordveis e agradaveis para que estas se possam

exprimir através do desenho (Correia, 2012).

Segundo Luquet (1979), a crianca vé o desenho como um meio de comunicar, dirige o
desenho para alguma pessoa, mesmo que esse alguém seja ela prépria, alguém que nédo
se encontra presente ou alguém do imaginario da crianca que ndo lhe é possivel dar o

desenho que fez. “A comunicagdo tem sempre de encontrar um interlocutor, porque senao
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torna-se num mondlogo, e a nossa tarefa de adultos é compreender e responder ao que a

crianga nos comunica com os seus desenhos” (Correia, 2012, p. 15).

A crianga vé o desenho como uma brincadeira fundamental para a estruturagéo e para o
pensamento porque lhe proporciona a possibilidade de se expressar. Cabe entdo, ao
educador criar estratégias para que as criangas vejam 0 desenho como um meio de
comunicagdo, expressdo de aprendizagens e conhecimentos. O desenho compde “um
tracado Unico que relne todos os elementos do tragcado propriamente dito: a intencdo, a

execugao e a interpretacdo correspondente a intengao” (Luquet, 1979, p. 143).

O desenho infantil “permite a aprendizagem de conteudos e também ¢ um meio de
comprovagdo de aquisi¢des, ao potenciar através do conhecimento da realidade”
(Mauzinho, 2014, p. 8). Por isto, também se torna pertinente referir que o desenho
“constitui a segunda linguagem da crianca e ajuda-a a expressar-se, completando, aquilo

que ndo consegue exprimir verbalmente” (Mauzinho, 2014, p. 8).

1.5. O DESENHO COMO FATOR DE DESENVOLVIMENTO E

APRENDIZAGEM DA CRIANCA

O conceito de desenvolvimento tem um significado global de crescimento, de evolucdo e
de desabrochamento. “Aplicado a evolucdo da crianga, significa que, quando a
observamos no tempo constatamos (...) um aumento das possibilidades pessoais de agir
sobre 0 ambiente e, por conseguinte, progressos nas capacidades de compreender e de se

fazer compreender” (Vayer & Rocin, 1994, p. 15).

O desenho é funcdo, sobretudo, do desenvolvimento das capacidades
neuromotoras (0s movimentos da acdo de desenhar), e cognitivas (criatividade,
raciocinio 16gico) da crianca, estando também bem patentes as dimensbes
emocionais-sentimentais (expressdo artistica) e socioculturais (materiais

utilizados e relacionacéo social).(Sousa, 2019, p. 198)

Nas escolas, é visto como um instrumento de medida e como um fator de
desenvolvimento em aspetos que sdo fundamentais da crianca, no qual é destacado a

inteligéncia, a motricidade e o sentido estético (Salvador, 1988).
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Atualmente, ainda se utiliza o desenho como instrumento de medicdo de inteligéncia da
crianca. E, existem diferentes tipos de testes de desenho, sendo que um dos mais
conhecidos é o da figura humana de Goodenough, que tem como objetivo medir a
inteligéncia da crianca que realiza o desenho e efetuar um quociente de
inteligéncia(Salvador, 1988).

A crianca, para usufruir e para fazer do seu desenho um instrumento util, deve-se
exercitar, no que diz respeito a motricidade, para o efeito a escola costuma estimular a
crianca neste sentido (Salvador, 1988). Quando entra escola na fase da garatuja, passa por
processos de desenvolvimento e aprendizagem e “Passara dos movimentos incontrolados
a uma coordenacéo altamente desenvolvida, que supde uma motricidade delicada e um
desenvolvimento espacial” (p. 23). A aptidao para criar e imaginar estdo em forca na
crianca e, estas capacidades encontram-se nela desde que nasce. Apesar de sabermos isso,
a escola deve continuar a intervir para que essas aptiddes se transformem em atos criativos
(Salvador, 1988).

A investigacdo levada a cabo, centrou o seu publico-alvo em criangas com idades

compreendias entre 0s 5 e 0s 6 anos de idade.

Nesta faixa etaria, estdo no estadio pré-operatdrio que se centra na acdo e na imaginacao.
“E através de atividades criativas que a crianca desenvolve as suas estruturas
neuropsicolégicas. (...) A medida que vai desenhando, o seu pensamento estd em
constante desenvolvimento e assim, acrescentando mais ideias as que tinha inicialmente”

(Sousa, 2018, p. 57).

Sendo esta fase, também, a do egocentrismo. A crianca desenha-se a si mesma direta ou
indiretamente. N&o se preocupa com a perfei¢do da técnica do seu desenho pois, encara-
o como uma brincadeira. Esta brincadeira, real¢a o “eu” da crianca, transmitindo-se num
ato inconsciente que a faz exprimir e comunicar, por vezes, espontaneamente (Sousa,
2019).

Segundo Sousa (2019), ja existe distin¢do entre o imaginario e o real, mas deteta que o
visual ndo corresponde ao real. “Ela sabe que sob calgas estdo umas pernas e que estas
sdo mais importantes que as cal¢as. Ela sabe que as calcas se vestem por cima das pernas.

Logo, desenha primeiro as pernas e veste-lhes depois as calgas” (p. 201).
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Anim (2012) citado por Pereira (2016) reforga que o desenho auxilia a crianga na criacéo,
no desenvolvimento e em clarificar ideias e, “permite também esclarecer observagdes e
relacionamentos, ao representar e analisar essas concegcdes a crianca desenvolve a
compreensdo e a comunicagao com outras pessoas. O que torna o desenho uma ferramenta

atil no desenvolvimento[e aprendizagem] das criangas a nivel comunicativo” (p. 10).
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2. METODOLOGIA

O tema deste estudo centra-se no desenho infantil e nas aprendizagens que este revela na
EPE. A necessidade de o realizar adveio da observacéo e vivéncia das primeiras semanas
de PP. As criancas, nos seus momentos livres, recorriam naturalmente ao desenho, facto

que despertou interesse.

Com recurso a um paradigma inscrito na investigacdo qualitativa, centrado ‘“na
compreensao dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores”
(Sousa & Baptista, 2014, p. 56), sendo indutivo, e no qual o investigador desenvolve
conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes encontrados nos dados, em vez de
os recolher para comprovar modelos, teorias ou verificar hipéteses (Sousa & Baptista,
2014), foi desenvolvido o estudo que se apresenta.

No decorrer da PP, foram observados diversos momentos que evidenciaram 0 processo
de adaptacdo de cada participante do estudo. Com estas observacdes foi possivel recolher
dados que possibilitaram a resposta a questao de partida e aos objetivos delineados.

2.1. OBJETIVOS DO ESTUDO

Tendo em conta a problematica escolhida “Como podera o desenho infantil revelar as
aprendizagens de criangas de 5 e 6 anos de idade em contexto de jardim de infancia?”, os
objetivos desta investigacdo centram-se em: i) perceber o que as criangas pensam acerca
do desenho; ii) perceber se, no contexto de sala, o desenho é entendido como uma
estratégia de aprendizagem; iii) identificar as situagdes em que o desenho infantil emerge
no contexto do grupo de criangas; iv) conhecer 0 modo como as criangas comunicam
através do desenho; v) refletir sobre o desenho e o seu reflexo na aprendizagem das

criancas em contexto de jardim de infancia.

2.2. CONTEXTO E POPULACAO EM ESTUDO

O estudo decorreu na “sala vermelha” de uma instituicdo privada, situada em Gandara —

Leiria.

A populacdo selecionada para esta investigacdo foram seis criancas — trés do sexo

feminino e trés do sexo masculino — com cinco anos de idade.
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Durante a investigacéo irdo ser referidas, utilizando nomenclaturas de letras maiusculas,

de forma, a salvaguardar a sua identidade.

Estes participantes foram escolhidos por conveniéncia que segundo Sousa & Batista
(2014), ocorre por uma participacdo voluntaria ou escolhida, como o conceito diz, por
conveniéncia. Este processo ndo garante que a sua amostra “seja representativa, pelo que
os resultados desta so se aplicam a ela propria” (p. 77). As criangas selecionadas para
participarem no estudo, foram identificadas consoante o seu gosto pelo desenho, usando
boa parte do seu tempo para esse fim, e por essa razéo, mais predisposicao para integrarem
0 grupo-alvo da investigacdo. Para além do grupo de criancas, participaram duas
educadoras, responsaveis pelo grupo de criancas, que assumiram um papel fundamental

na entrevista que lhes foi feita.

E de salientar que, por questdes éticas, todos os participantes, bem como as familias
tinham conhecimento da investigacdo e autorizaram a recolha e a utilizacdo de dados ,
dando o seu consentimento informado. De acordo com Moita (2012),nomeia a
competéncia, a responsabilidade, a integridade e o respeito. Em relacdo ao compromisso
com as criancas, € primordial que se referencie cada uma na sua individualidade, dando-
Ihes as mesmas oportunidades; afiancar o sigilo profissional, respeitando assim a
privacidade de estas; e assistir-lhes as necessidades, dando reconhecimento do seu
desenvolvimento e da sua aprendizagem (Moita, 2012).No compromisso com as familias
é fundamental que se promova a sua participacdo na acdo educativa; e que se respeitem
as suas competéncias educativas. No compromisso com a sociedade, € importante que se
valorize a funcdo das educadoras e que se respeite 0 seu estatuto profissional (Moita,
2012).

2.3. TECNICAS/INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Tendo em conta a populacdo, a problematica e os objetivos em estudo, foi utilizada a
observacdo como a principal técnica de recolha de dados, mais concretamente a
observacao direta e participante. Também, se optou por usaras notas de campo, o registo

fotografico e audiovisual e, ainda, entrevistas.

2.3.1. OBSERVACAO DIRETA E PARTICIPANTE

A observacao direta constitui a,
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participacdo no todo ou em parte, do observador na vida da comunidade ou do
grupo que estuda. O observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de
membro de grupo. Dai definir-se como uma técnica pela qual se chega ao
conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo. (Dias, 2009,

p. 197)

A observagdo participante consiste que o investigador seja o proprio “instrumento
principal de observagéo (...) podendo, assim, ter acesso as perspectivas das pessoas com
quem interage (...) a participagdo tem por objectivo recolher dados (sobre acgoes,
opinides ou perspectivas) aos quais um observador exterior ndo teria acesso” (Sousa &

Baptista, 2014, p. 88).

2.3.2. NOTAS DE CAMPO
As notas de campo surgiram pela necessidade de compreender a ligacdo que as criangas

tinham com o desenho, estas sdo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé,
experiencia e pensa no decurso da recolha refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (Bogdan&Biklen, 1994, p. 150) e tém como objetivo ajudar quem investiga
nos registos que ocorrem no seu processo de observacdo para assim depreender a relacao

participante-contexto (Bogdan&Biklen, 1994).

2.3.3. REGISTO FOTOGRAFICO E AUDIOVISUAL

Segundo Maximo-Esteves (2008), citado por Barreiros (2017), os registos fotograficos e
audiovisuais contém “informacao visual disponivel para mais tarde (...) serem analisadas
¢ reanalisadas” (pp. 49-50). Podemos recorrer aos mesmos e analisa-los quando
quisermos, exercendo um papel de complementaridade com a observacdo que o

investigador faz.

Este tipo de registo, constituiu uma mais-valia porque possibilitou a observacéo, em
especial neste contexto em especifico, do que as criancas estavam a representar,
coordenando-o com os registos feitos a partir das verbalizacdes que faziam, enquanto

desenhavam, permitindo entender a intencionalidade do que estavam a representar.

2.3.4. ENTREVISTAS
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A entrevista € um dos mais poderosos meios para se chegar ao entendimento dos
seres humanos e para a obtencédo de informagdes nos mais diversos campos. (...)

um meio potencial de transferéncia de uma pessoa (...) para outra (...); uma

transacdo que possui inevitaveis pressupostos que

devem ser reconhecidos e controlados a partir de um

bom plano de investigacdo (...); uma conversa

intencional orientada por objetivos preciosos (...).

(Amado, 2014, p. 207)

IMAGEM 9- EXEMPLO DE UM GUIAO DE
ENTREVISTA.

Durante a investigagdo recorreu-se a entrevista semiestruturada, tanto com as criangas’
em estudo como com as educadoras® presentes na sala de atividades. Consiste em
“questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista, numa ordem
I6gica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora, na interacdo se

venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado” (Amado, 2014, p. 208).

2.4. TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

2.4.1. ANALISE DE CONTEUDO T e

Para analisar os dados da investigacdo foram analisados 0s
conteudos, “técnica de pesquisa documental que procura ‘arrumar’

num conjunto de categorias de significado o ‘conteudo manifesto’

dos mais diversos tipos de comunicagdes” (Amado, 2014, p. 302),

em que o seu principal objetivo de debruga na “descrigdo objetiva,

sistematica e, eventualmente quantitativa de tais conteudos (...)

IMAGEM 10 — EXEMPLO DE UMA

ela incide sobre as denotagdes” (Amado, 2014, p. 303). g
GRELHA DE ANALISE DAS ENTREVISTAS.

7 Guido de entrevistas as criancas— anexo 13.

8 Guido de entrevista as educadoras— anexo 9.
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IMAGEM 11 — EXEMPLO DE UMA GRELHA DE
ANALISE DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS.

2.5. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DE

RESULTADOS

Nesta parte do estudo sdo apresentados e analisados os dados recolhidos ao longo da

investigacao.

Para o efeito, foram realizadas entrevistas, as educadoras® e as criangas®, com a intengéo
de aferir'! a importancia atribuida ao desenho na aprendizagem das criangas, a relagio
que as educadoras e as criancgas tém com o desenho dentro e fora da sala de atividades, o

desenho e as suas aprendizagens, seguida da apresentacgéo e discussdo dos resultados.

2.5.1. A IMPORTANCIA DO DESENHO NA APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS
Na entrevista a educadora MF refere que o desenho é uma forma de comunicar, tanto com
a propria crianga como com as pessoas que estao a sua volta “(...) ¢ uma forma de as
criancas, de nds conseguirmos de comunicar com as criangas graficamente, muitas vezes
uma crianga pode ndo conseguir, as vezes falar sobre um problema ou alguma coisa que
a incomode (...) forma de comunicar, eles ndo sabem escrever (...) o desenho ¢ uma
forma de as criangas nos dizerem o que estdo a pensar ou o que querem dizer” (E2 —
educadora MF, 2021), assim como defende Mauzinho (2014), o desenho é um
instrumento excecional para a crianga expressar e comunicar ndo s6 com ela mas com 0s
que a rodeiam. A educadora indica, ainda, que o desenho organiza as ideias das criancas
e de construirem imagens mentais “(...) ¢ uma forma de percebermos que imagens

mentais e que organizagdo de ideias é que a crianga tem (...)” (E2 —educadora MF, 2021)

°Entrevistas as educadoras —anexo 10 e 11.
OEntrevistas feitas as criangas — anexos 14, 15, 16, 17, 18 e 19.

I Analise das entrevistas as educadoras — anexo 12 - analise das entrevistas as criancas — anexo 20.
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e, ainda, considera que o desenho é uma ferramenta para observar o desenvolvimento da
motricidade da crianca e do seu pensamento/imaginario “(...) uma forma de
conseguirmos perceber o nivel de motricidade, de imaginagdo” (E2, educadora MF,
2021), assim, como defende Anim (2012) citado por Pereira (2016), que o desenho

permite clarificar ideias, auxilia no desenvolvimento e na criagao.

Ja 4 criancas, consideram que € muito importante desenhar, 1 responde que ndo e 1 tem
davidas. A primeira crianca, considera que € mais ou menos importante desenhar e refere
que faz bem a motricidade fina “(...) € mais ou menos, porque desenhar faz bem aos
dedos” (E1 - crianga S, 2021), a segunda reforca o aspeto da crianga anterior “E porque
faz bem as maos” (E2 - crianga C, 2021), segundo Salvador (1988), o desenho é um fator
de desenvolvimento da inteligéncia, da motricidade e do sentido estético. A terceira
crianca afirma que é importante desenhar para se poder comunicar e fazer jogos “E.
Porque assim nos sabemos coisas e podemos também falar dos outros (...) ou podemos
fazer um jogo” (E3 - crianga T, 2021), a quarta crianca considera que ndo é importante
desenhar por nao ser obrigatorio “Nao, nao ¢ obrigatério” (E4 - crianga G, 2021), a quinta
crianca refere que o desenho é importante devido a gostar de o fazer “Por acaso sim. Por
causa que desenhar ¢ fixe” (E5 - crianca B, 2021) e a sexta crianca considera que €
importante desenhar referindo que este também ¢ um trabalho “Sim, porque eu disse aos

meus pais um dia que isso ¢ trabalho também” (ES - crianca TV, 2021).

2.5.2. A RELAGAO QUE AS EDUCADORAS E AS CRIANCAS TEM COM O

DESENHO DENTRO E FORA DA SALA DE ATIVIDADES

A primeira educadora considera que as criangas desenham muito,(...) considero que sim
[que as criancas desenham muito], mais as meninas que os meninos” (E1- educadora SC,
2021), aspeto refor¢ado pela segunda educadora “Sim. Desenham todos os dias” (E2 -
educadora MF, 2021). Referem também que as criancas utilizam o desenho livremente,
mas também quando lhes é pedido “(...) livremente (...) ¢ desenham muitas vezes como
forma de registo de atividades dirigidas.” (E1 - educadora SC, 2021), aspeto fortalecido
pela segunda educadora “(...) momentos de exploragdo livre da sala (...) mas também
desenham quando lhes ¢ solicitado” (E2 - educadora MF, 2021). O desenho livre também
¢ utilizam a sala de atividades como forma de registo “(...) questdes de registo (...)
quando estamos a desenhar ou as experiéncias ou algo que observamos fazem esse tipo

de tarefa” (E1 - educadora SC, 2021), esta ideia também é reforcada pela segunda
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educadora “(...) mas em determinadas atividades dirigidas para reproduzir o que
aconteceu” (E2 — educadora MF, 2021). E essencial que as educadoras proponham as
criangas que desenhem livremente e com um preposito visto que assim elas conseguem
fazer uma observagdo mais aprofundada sobre a crianga e a sua evolucdo (Passarinha,
2012).

Através da observacdo, as educadoras, verificaram que as criancas, a maior parte das
vezes, representavam a fantasia e a realidade com mais pormenor. A educadora SC refere
que os desenhos se centram mais em fantasias e comegam a desenhar a realidade com
mais pormenor “Os meninos (...) dinossauros, os animais € os dragdes, esse lado mais
fantasioso, mas também as personagens dos jogos, das consolas. As meninas, também o
lado mais fantasioso, mas também na onda dos unicornios e dos planetas e das fadas, mas
elas agora estdo a comegar a fazer muito desenho realista (...) cada vez com mais ao
pormenor” (E1 - educadora SC, 2021), aspeto que reforca a segunda educadora (...)
representam os herdis, mas representam muitas vezes a realidade, a vida, a familia a rua,
a sala, ou outros” (E2 - educadora MF, 2021), o autor Sousa (2019), considera que as
criancas nesta faixa etaria (5 anos), ja distinguem o imaginario do real, no entanto, este

nédo corresponde ao visual.

Na sala de atividades, as educadoras integram o desenho na sua planificacdo, sendo que
a primeira educadora afirma que s6 o utiliza quando ha um prepdsito para isso acontecer
“Quando esta nesse propdsito de registo grafico que tenhamos desenvolvido, sim” (E1 —
educadora SC, 2021), sendo que a segunda educadora, afirma que € uma mais-valia para
a avaliagdo e para a comunicacao “Sim, porque 1a estd, reconhecemos que nos da dados
importantes para avaliar e € uma forma importante para comunicar” (E2 - educadora,
2021), segundo Passarinha (2021), a crianca utiliza o desenho como meio de comunicagéo

visto que as suas reproducdes ja ndo sdo so imaginarias, mas sim, concretas e observaveis.

Em relacdo a utilizacdo do desenho como forma de avaliar com/a crianca, as educadoras
tém pontos de vistas diferente: a primeira educadora defende que néo sdo necessariamente
para avaliar a crianca no que esta aprendeu, mas sim no que esta consegue fazer, ou seja,
avaliar e conhecer as dificuldades da crianga através da motricidade fina “Nao
necessariamente aquilo que ela aprendeu (...) fazer a avaliagdo do que ela consegue em
termos de motricidade fina (...) o desenho ndo me diz o que a crianga conhece

efetivamente (...)” (E1 - educadora SC, 2021), por conseguinte, a segunda educadora,
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defende que utiliza o desenho ndo s6 para avaliar, mas também para
conhecer/compreender a maneira como a crianga olha ao seu redor, ajuda a organizar as
ideias, faculta dados da motricidade fina e demonstra se a crianga teve motivacao e/ou
envolvimento a realizar o desenho “Sim. Nao s6, mas também. (...) da-nos dados sobre
a forma como a crianga v€ as coisas (...) organiza, da-nos dados em termos de
motricidade (...) através do desenho podemos mostrar motivagéo e envolvimento” (E2 -
educadora MF, 2021), esta ainda refere que nos d& dados importantes para avaliar a
crianca, como a comunicacdo, a forma como esta reproduz as suas ideias, a sua
criatividade “(...) outros dados de avaliagdo, a forma como se comunica, a forma como
se reproduz no papel, a forma como se reproduz as ideias, a criatividade as vezes da-nos
também outros dados para avaliar (...) ddo dados importantes para avaliar” (E2 -
educadora MF, 2021), com isto e de acordo com Passarinha (2012), a crianga quando
desenha, transmite a sua vis@o sobre 0 mundo que a rodeia o que facilita a avaliacdo dos

seus conhecimentos, das suas habilidades e da maneira como a crianca se relaciona.

As criancgas tém uma ligacdo sentimental ao desenho, todas estas referem que sentem
prazer e gostam do que fazem, no entanto, uma das criancas realga que € criativo fazer

desenhos “Gosto, muito (...) eu gosto porque ¢ criativo” (E3 - crianca T, 2021).

Ligado as caracteristicas dos desenhos, todas as criangas consideram que fazem desenhos
bonitos, sendo que a crianga S refere que quando esta a desenhar demonstra gostar quase
sempre dos seus desenhos “gosto dos meus desenhos sempre, quase, quase sempre” (E1
- crianga S, 2021), acrianca C e B afirmam que antes de desenharem pensam no que vao
fazer “(...) eu penso na minha cabe¢a um desenho muito giro” (E2 - crianca C, 2021),
“(...) penso na minha cabega” (E5 - crian¢a B, 2021), a crianca T considera que desenhar
é criativo e utiliza a imaginagao “(...) ¢ muito criativo”, “(...) eu uso a minha imaginagéo”
(E3 - crianga T, 2021), a imaginacdo permite a crianca desenvolver as suas capacidades
e assim conseguir construir aprendizagens mais significativas (Read, 1962). E, por fim, a
crianca TV defende que quando faz desenhos utiliza cores bonitas e desenha devagar
“(...) por cores bonitas”, “(...) eu desenho um bocadinho devagar” (E6 - crianga TV,

2021).

Relativamente aos materiais que as crianc¢as utilizam para fazer um desenho, a primeira
crianca considera que sdo precisas muitas coisas e refere algumas como pincéis, lapis e

canetas “Muitas coiSas, pincéis, lapis, canetas, muitas coisas” (E1 - crianca S, 2021), a
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segunda crianca refere que s6 precisa de afiadeira e canetas “Canetas, afiadeira (...) mais
nada” (E2 - crianga C, 2021), a terceira crianca afirma que precisa de folhas e canetas
“De canetas e também de folhas” (E3 - crianca T, 2021), a quarta crianga considera que
sO precisa de canetas “Canetas” (E4 - crianga G, 2021), a quinta crianca refere que precisa
de canetas e folhas “De canetas e também de folhas” (E5 - crianga B, 2021) e, por fim, a
sexta crianca afirma que precisa de pinceis, canetas e lapis “(...) pincéis, canetas, lapis”

(E6 - crianga TV, 2021).

No que toca aos interesses das criangas, estas mostram ter mais interesses em algo
fantasioso. A segunda crianga demonstra ter interesse apenas por desenha “Desenhos
(...)” (E2 - crianca C, 2021), a terceira crianca, em desenhar super herois, mais
concretamente os incriveis “Desenhos dos incriveis porque eles sdo super herois” (E3 -
crianca T, 2021), a quarta crianca em desenhar monstros “(...) monstros” (E4 - crianca
G, 2021), a quinta crianga em desenhar animais “Animais” (E5 - crianga B, 2021) e a
sexta crianca em desenhar coisas que gosta mas faz referéncia aos monstros e aos
dinossauros “Monstros, dinossauros e outras coisas que eu gosto” (E6 - crianga TV,

2021).

No JI, mais precisamente na sala de atividades, todas as criancas referem que fazem
desenhos. Algumas das criangas mencionam também o0s momentos em que os fazem: a
primeira crianca afirma que faz desenhos nos momentos livres e expde que desenhar
também ¢ brincar “(...) em vez de ir brincar, as vezes vou desenhar, mas desenhar também
¢ brincar” (E1 — crianca S, 2021), como afirma Luquet, a crianga vé o desenho como uma
brincadeira, em que esta é essencial para a estruturacdo e pensamento da crianca o que
vai permitir as criangas expressar as suas ideias. A segunda crianca refere que faz
desenhos nos momentos livres e depois de fazer os trabalhos orientados “(...) quando ¢
hora de ir brincar, depois de fazer os trabalhos” (E2 - crianca C, 2021), a terceira crianca
reforga o aspeto mencionado anteriormente “(...) quando as educadoras nos deixam (...)
quando chego a escola”, “(...) quando fazemos trabalhos (...)” (E3 - crianga T, 2021),
quarta crianga menciona que faz desenhos quando quer, a qualquer altura do seu dia “(...)
de manha e a tarde, quando me apetece” (E4 - crianca G, 2021), a sexta crianca também

reforca que faz desenhos quando quer “(...) quando quero” (E6 - crianca TV, 2021).

Em relacdo do feedback que as educadoras dao as criancas acerca dos seus desenhos,

estas referem-lhes sempre que sdo bonitos “(...) que estdo bonitos (E1 - crianga S, 2021),
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“Que sdo giros” (E2 - crianga C, 2021), “(...) gosto muito ¢ que esta giro” (E3 - crianca
T, 2021), “(...) ta giro” (E4 - crianga G, 2021), “Esta fixe (...)” (ES - crianga B, 2021),
“Sao giros” (E6 - crianca TV, 2021), elas devem ter em consideragdo o que dizem para
ndo condicionarem a crianca (Felicidade, 2015) o que leva-a a desenvolver a sua
espontaneidade e a expressar-se com mais naturalidade e frequéncia (Sousa, 2017).

Ja o feedback que as criancas ddo umas as outras acerca do seu desenho varia. A primeira
crianca considera que os seus amigos nao acham os seus desenhos bonitos “(...) eles ndo
sdo bonitos porque eles ndo acham” (E1 - crianga S, 2021), a segunda, a quarta e a sexta
crianca referem que 0s seus amigos acham os seus desenhos giros “(...) giros” (E2 -
crianga C, 2021), (E4 - crianca G, 2021), (E6 - crianca TV, 2021), ja a terceira e quinta
crianca afirmam que os seus amigos gostam dos seus desenhos “(...) gostam” (E3 -

crianca T, 2021), “(...) ta fixe” (ES5 - crianca B, 2021).

Em casa, as criancas costumam desenhar. A crianga S refere que por vezes faz desenhos
em casa, mas apenas ao domingo “(...) as vezes. E sempre quando ¢ domingo (...)” (E1
- Crianga S, 2021), a crianga C refere que faz desenhos em casa depois de descansar “Sim,
depois da hora de descansar” (E2 - crianga C, 2021), a crianca T refere que faz desenhos
em casa depois de realizar todas as tarefas e quando se aproxima a hora de ir para a cama
“Fago depois de fazer todas as tarefas (...) quando estou quase a ir para a hora da cama”
(E3 - crianca T, 2021), a crianca G refere que faz desenhos em casa ao fim de semana
“Sim, (...), no fim de semana” (E4 - crianca G, 2021), a crianca B refere que faz desenhos
em casa s6 em alguns dias “Sim, alguns dias” (E5 - crian¢a B, 2021) e a crianca TV,
refere que faz desenhos em casa que sente o desejo de o fazer (“Sim (...) quando quero

desenhar” (E6 - crianca TV, 2021).

No feedback que os pais ddo a crianca sobre o0 seu desenho, estes consideram-nos giros,
bonitos e que gostam deles “(...) sdo giros” (E2 - crianga C, 2021), “T4 muito giro, boa”
(E3 - crianga T, 2021), “Bonitos” (E4 - crianga G, 2021), “Muito fixes” (E5 - crianga B,
2021) e “Estdo bons, gosto muito, estdo muito giros (...) — (E6 - crianca TV, entrevista
6”).

2.5.3. OS DESENHOS E AS SUAS APRENDIZAGENS

A educadora SC informa que utiliza o desenho como suporte de aprendizagens das

criangas, aspeto que também reforca a segunda educadora e acrescenta que ndo de uma

57



forma a reproduzir o que a crianga aprendeu concretamente, mas sim de comunicacao
uma vez que as criangas nao conseguem reproduzir o que elas pensam/imaginam com
lealdade “Sim. (...) para comunicar, as aprendizagens que foram feitas, ndo
necessariamente para espelhar essas aprendizagens porque (...) aquilo que elas vao
reproduzir no papel ndo é necessariamente aquilo que elas compreenderam, mas a forma
como comunicam (...)” (E2 - educadora MF, 2021).Vayer & Trudelle (1999), também
acreditam que uma crianca para aprender tem de compreender o que faz e o porqué de o

fazer para conseguir adquirir as aprendizagens.

A primeira educadora considera que o desenho nem sempre revela todas as aprendizagens
das criancas visto que estas, nem sempre, conseguem reproduzir o que sabem. Para saber
se 0 desenho revela as aprendizagens da crianga tem de se conhecer bem a criangca em
questdo “Nem sempre, porque elas nem sempre conseguem reproduzir exatamente no
desenho o que sabem na teoria (...) tem de se conhecer bem a crianga para conhecer se
aquilo ¢ um indicador da sua aprendizagem” (E1 - educadora SC, 2021), a segunda
educadora, reforga o ponto de vista da anterior, mas acrescenta que revelam uma pequena
parte pois estas nao reproduzem tudo o que aprendem nem como aprendem “Nao revela
todas as aprendizagens, revela uma parte das aprendizagens (...) revelam-nos uma
pequena forma, ndo é necessariamente o reflexo de tudo o que a crianca aprendeu e a
forma como aprendeu” (E2 - educadora MF, 2021), e, como ja foi mencionado acima e
de acordo com Mauzinho (2014), a crianca utiliza o desenho como forma de se expressar
e de se comunicar com as pessoas gque estdo a sua volta de maneira a lhes transmitir os

seus conhecimentos e as suas aprendizagens.

Ja as criangas referem que aprendem quando fazem desenhos. A primeira crianca
considera que aprende a desenhar melhor “Aprendo a desenhar melhor” (E1 - criancga S,
2021), a segunda e a quarta crianca afirmam que aprendem, mas niao sabem como “Sim
(...)nao sei” (E2 e E4 - crianga C e G, 2021), a terceira crianga refere que aprende a ser
criativa “Aprendo que, que ¢ muito criativo (...)” (E3 - crianca T, 2021), a criatividade
possibilita a crianca a encontrar o seu modo de agir e de se exprimir (Gongalves, 1991).
A quinta crianga afirma que aprende porque utiliza o pensamento “Sim, porque acho que
eu penso na minha cabega” (ES - crianca B, 2021) e a sexta crianga considera que aprende

a desenhar melhor “aprendo a desenhar muito bem” (E6 - crianca TV, 2021).
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2.5.4. RESULTADOS E DISCUSSAO DAS APRENDIZAGENS REVELADAS NO

DESENHO DA CRIANCA

Face ao exposto anteriormente, os dados recolhidos e analisados, relativos as
aprendizagens refletidas nos desenhos das criancas e que transparecem na sua evolucéo,
segundo autores como Burt, Lowenfel e Brittain, Rideau e Luquet, e pds-analise dos
desenhos, verifica-se que as criangas demonstram conhecer os materiais disponiveis que

se encontram na sua sala e elegem as atividades que desejam realizar.

No que toca ao posicionamento estabelecido pelos autores supramencionados, todas as
criancas estdo na terceira fase (simbolismo descritivo) de Burt (Cardoso & Heitor, 1972).
Na qual a crianca desenha a figura humana com pormenores toleraveis, as feicdes sdo

manifestadas de maneira dura e convencional.

Segundo os autores Lowenfeld e Brittain (1970), no segundo estadio (pré-esquematico),
ja que existe uma relacdo entre os seus desenhos, 0s pensamentos e a sua realidade,
contudo, ainda ndo consegue comparar o tamanho dos seus desenhos com a perspetiva

real.

Ja segundo Rideau (1977), a crianca encontra-se na terceira fase (desenho narrativo),
tendo consciéncia quantitativa acerca do desenho devido a sua memoria, no qual insere

diversos pormenores e ndo representa com lealdade alguns elementos e reinventa-os.

Nas etapas de Luquet (1979), as criangas do grupo observado encontram-se na terceira
(realismo intelectual). Ja conseguem alcancar o desenho realista, representam “elementos
concretos invisiveis, mas mesmo 0s elementos abstractos que sO tém existéncia no

espirito do desenhador” (p. 160).

Na anélise do desenho “A minha casa”?, realizado pela crianga S, esta descreve o seu
desenho como a sua casa. Representando a relva, a sua mesa da sala onde as pessoas que
sentam, uma chaminé, um quarto e um sofa, referenciando que tem trés casas, uma onde
vive, outra que tem uma adega e outra que nao se lembra e, menciona também a cor da
casa, que é azul. Sendo possivel depreender, pelo seu desenho e 0 seu comentéario, que

existe uma partilha légica dos elementos que o desenho apresenta, a crianca demonstra

2Analise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 21.

59



ter nogéo espacial quando desenha a relva na parte inferior da folha, manifesta as suas
ideias na criagdo que realiza “Vou desenhar a minha casa” (Al - crianga S, 2021),
reproduz uma memoria “quando tiver saudades da minha casa vou ali ver” (A1l - crianga
S, 2021), utiliza materiais e situagdes do quotidiano recorrendo ao desenho, demonstra
prazer em utilizar e analisar diferentes tipo de linguagem plastica, como podemos
verificar nas cores, nas linhas, nas manchas e nas formas, representa plasticamente
vivéncias individuais “(...)é assim a minha casa (...)” (Al - crianca S, 2021), insere
intencionalmente elementos visuais para representar o que quer “Desenhei uma mesa (...)
uma pessoa sentada (...) uma chaminé (...) um quarto (...) um sofa.” (Al - crianca S,
2021). Através do comentario da crianca, esta relata acontecimentos mostrando
desenvolvimento ndo sé na clareza do discurso como no respeito pelo seguimento de
acontecimentos, identifica na contagem “uma (...) uma (...) uma (...)” (Al - crianca S,
2021) que a quantidade total correspondente ao numero do termos que disse “trés casas”
¢ apresenta uma manifestagao do patrimonio cultural “tem uma adega” (A1 - crianga S,

2021).

Na anélise do desenho “Familia e o animal”*?, feito pela mesma crianca (S), esta descreve
0 seu desenho como a reunido a volta de uma mesa na qual se irdo sentar, pessoas essas
que representam o seu nucleo familiar mais proximo (pai, mae e avos), incluindo ainda,
um dinossauro T-Rex que explode da sua boca ranho. Pela descricdo efetuada e pelo
desenho apresentado, € possivel compreender que a crianga apresenta 0s seus gostos e
preferéncias “eu gosto de desenhar T-Rexs” (A2 - crianga S, 2021), demonstra prazer na
exploracdo e na utilizacdo do desenho como meio de se expressar, nas suas producdes
plasticas utiliza elementos visuais, como as cores, as linhas e as formas de modo
intencional para representar o que esta quer transmitir. Exibe as suas ideias e saberes,
descreve o que vai reproduzindo ndo s6 na clareza do discurso como no seguimento da
sua producdo. Refere os graus de parentesco das pessoas que representa, identifica partes
de corpo “da boca dele” (A2 - crianga S, 2021), conhece diferentes tipos de animais, neste
caso uma espécie de dinossauro “T-Rex” e antecipa e dita as suas ideias sobre o que pensa

que vai acontecer “acho que vai sair ranho da boca dele (...)” (A2 - crianca S, 2021).

BAnalise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 22.
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Na analise do desenho “Dinossauros”#, realizado pela crianca TV, esta descreve que
representou duas espécies de dinossauros e, ainda, exibe algumas caracteristicas presentes
do que apresentou. A crianga, atraves do desenho e dos comentarios que fez, foi capaz de
explicar e partilhar o que descobriu e/ou aprendeu “sabias que 0S dinossauros eram do
tamanho de uma galinha?” (A3 - crianga TV, 2021), demonstrando prazer em explorar e
utilizar o desenho, representa e até recria animais, neste caso dinossauros. Apresentou o
seu gosto e preferéncia por esta espécie extinta: “A minha espécie de dinossauros
favorita” (A3 - crianga TV, 2021). Utilizou elementos visuais como a forma e as linhas
de um modo intencional e a cor de modo espontaneo para representar o animal. Ainda,
exple as suas ideias e saberes “ele tem penas brilhantes como um pavao e tem asas
brilhantes (...) o microraptor ¢ do tamanho de um pombo.” (A3 - crianga TV, 2021),
reconhece diferentes tipos de dinossauros ‘“alaussauro (...) microraptor (...)” (A3 -
crianga TV, 2021) diferenciando-os e vendo as suas diferencas em termos de
caracteristicas “ele tem penas brilhantes como um pavao (...) ¢ do tamanho de um
pombo.” (A3 - crianga TV, 2021) ¢ modos de vida “Ele é carnivoro ¢ mau” (A3 - crianga
TV, 2021).

Na anélise do desenho “Figura humana”*®, efetuado pela crianca C, esta desenha-se a ela
propria e de seguida faz o seu nacleo familiar mais proximo (a mée e o pai) e, ainda,
refere que enquanto faz o desenho vislumbra a forma como o vai fazer. E de denotar, que
enquanto a crianca desenhava a sua propria mao, parou para contar os dedos existentes
em cada uma delas, demonstrando através do desenho e do seu comentario, ter
autoconhecimento, identificando as suas caracteristicas individuais. Revela, ainda, ter
prazer na exploracdo e na utilizacdo do desenho, recorrendo assim, a diferentes
linguagens plasticas, como a forma, a linha, a mancha e a cor de um modo intencional,
representa e recria plasticamente pessoas e expde as suas ideias e saberes. Fez uso da
correspondéncia termo a termo para contar quantos dedos tem em cada mao para no fim
os desenhar e demonstra curiosidade em experimentar suportes riscadores para fazer o
seu desenho. Ainda, apresenta conhecimento sobre os graus de parentesco da familia mais

proxima, apresentando-os “(...) depois vou desenhar a minha mae e o meu pai (...)” (A4

14Analise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 23.

15Analise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 24
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— crianga C, 2021) e reconhece e identifica partes do seu corpo, como podemos verificar

no desenho, em anexo.

Na analise do desenho “Figura humana”®®, realizado pela crianga B, e foram
representadas duas pessoas, uma é propria e a outra ndo sabe. O desenho e 0 comentario
da crianca recriam plasticamente pessoas, reconhece algumas das suas caracteristicas
individuais (autoconhecimento) e apresenta semelhancas e diferengcas com as
caracteristicas de outros, reconhece partes do corpo, demonstra prazer na exploracao e na
utilizacdo do desenho recorrendo a diversos elementos da linguagem plastica, como a cor,

a linha, a forma e a mancha de um modo intencional e expde as suas ideias.

No desenho “O meu livro™'’, realizado pela crianga C, refere que fez um coracéo, coloca
0 seu nome e no verso da folha desenha um livro, cuja capa é um autorretrato. Pela
avaliacdo do desenho e do comentéario da crianca, pode-se depreender que existe a no¢éo
das suas caracteristicas individuais (autoconhecimento), realgcando-as “Estou-me a fazer
a mim” (A6 - crianga C, 2021). Sentiu prazer nos seus trabalhos, nas suas evolugdes
(gostando de mostrar e falar do que fez), na exploracéo e utilizacdo do desenho fazendo
recurso a elementos da linguagem plastica, como a cor, a linha, a forma e a mancha de
uma forma intencional. Exibiu as suas ideias e saber e, ainda, identifica, diferenciando,
funcbes especificas para 0 uso da escrita pois, a crianga quando escreveu usa letras da
escrita “E para escrever o meu nome” (A6 - crianca C, 2021). E possivel compreender,
através do desenho e do comentario, que a crianca utilizou o seu desenho com uma

finalidade, neste caso, um livro “Porque eu quero que fique um livro” (A6 - crianca C,
2021).

No desenho “M3io bidnica™?8, a crianga G (A7 - crianga G, 2021) afirma que a escolha do
tema do seu desenho se deve ao facto de integrar um grupo de trabalho de projeto, cuja
intencionalidade recai sobre a ajuda a pessoas que tém algum dos membros superiores.
Através do desenho e do comentario, a crianga demonstrou satisfacdo nas suas producées
e progressos, gostando de mostrar o que fez, o que aprendeu e descobriu “mao bidnica”

(A7 - crianca G, 2021). “E para ajudar as pessoas que ndo tém mao, colocam esta mao

15 Analise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 25.
17 Analise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 26.

1BAnalise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 27.

62



robd na mao delas e assim ja ficam com uma.” (A7 - crianga G, 2021). O interesse e gosto
por aprender, utilizando as novas aprendizagens adquiridas, sdo espelhados no prazer em
explorar o desenho recorrendo a diferentes elementos da linguagem plastica, tais como:
a linha, a cor, a mancha e a forma. De modo geral, é percetivel a intencionalidade, a
exibicdo de ideias e saberes, a demonstragdo de curiosidade e interesse pelo mundo que
a rodeia e a manifestacdo de ideias sobre 0 que acontece.

A anélise do desenho “Desenho surpresa”®, concebida pela crianca T, e segunda a
mesma, representa uma bolacha, uma nuvem, um elefante, uma letra, uma pessoa que
fazia anos e, ainda, explicou como se faz um “desenho surpresa”. Através do desenho e
do comentério, a crianca demonstrou partilhar o que descobriu e aprendeu, expressando
as suas ideias para criar um método de apresentacdo para o desenho que criou “E tipo um
fantoche (...) Quando nos abrimos parece coisas que (...) que ta dentro do corpo (...) €
um desenho surpresa” (A8 — crianga T, 2021). Apresenta gosto na exploracdo e na
utilizacdo do desenho, recorrendo a componentes da linguagem plastica como a cor, a
linha, a forma e a macha de modo intencional. Também, representa plasticamente as suas
vivéncias, exibe as suas ideias e saberes e distingue a escrita do desenho utilizando formas

tipo letras “estas nao sei, ¢ uma letra” (A8 — crianca T, 2021).

Por fim, no desenho “Figura Humana”?°, executado pela crianga TV, esta descreve o seu
desenho sendo ela, refere ainda que desenha umas pernas, um corpo e a sua camisola.
Enquanto desenhava a sua méo, a crianga parou para contar os dedos que tinha em cada
méao para depois os representar. No final de fazer o seu desenho, a crianc¢a recortou o seu

autorretrato e colo-o numa folha branca.

Através do desenho, do comentario e da observacdo, a crianga demonstra
autoconhecimento, nomeando as suas caracteristicas individuais, prazer em explorar e
utilizar o desenho. Recorrendo a constituintes da linguagem plastica, como a cor, a forma
e a linha de um modo intencional. Representa plasticamente uma pessoa, neste caso ela
propria, expondo 0s seus saberes e as suas ideias, faz uso da ligacdo termo a termo para

contar os dedos das suas mdos com a finalidade de os representar no seu desenho e

¥ Analise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 28.

20 Analise das aprendizagens reveladas no desenho — anexo 29.
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consegue mencionar partes do seu corpo “Umas pernas (...)” (A9 - crianga TV, 2021),

bem como, do seu vestuario “(...) a minha camisola” (A9 - crianca TV, 2021).
CONCLUSAO FINAL DO ESTUDO E LIMITACOES

Na investigacdo, centrada nas aprendizagens que as criancas revelam através do desenho,
pelas observagdes efetuadas e pelas entrevistas realizadas as criancas, foi possivel
perceber que o desenho € visto como: i) uma brincadeira e uma forma de aprendizagem
que lhes permite desenvolver a criatividade, imaginagdo, expressdo e pensamento; (ii)
uma forma de exprimir a realidade mais pormenorizadamente, a0 mesmo tempo que,
permite fantasiar; (iii) proporciona o encontro do seu modo de agir e de se exprimir; e
(iv) constitui uma forma de representar o seu proprio corpo e organizar a composicao do

seu nUcleo familiar.

Como forma de complementaridade para esta investigacdo, foram realizadas entrevistas
as educadoras da sala de atividades, cujas respostas permitiram entender que o desenho é
visto como: (i) uma estratégia de comunicacao e expressao, utilizada tanto pelas criancas,
como pelos proprios adultos. Servindo, para as criancas, organizarem ideias, criar
imagens mentais e funciona como um mote para 0 desenvolvimento do
pensamento/imaginacdo e da motricidade da crianca; (ii) uma forma de registar as
atividades desenvolvidas na sala, que possibilita a observacédo, das educadoras, relativa a
sua evolucdo; (iii) utilizado livremente, da espaco a criatividade, o que permite conhecer
a individualidade de cada crianca, explorando as suas capacidades e criando
possibilidades de avaliacdo que permite auxiliar as suas necessidades; e (iv) serve de
suporte a aprendizagem, no sentido em que empregam 0s seus conhecimentos, ainda que
ndo na sua totalidade — uma vez que ndo tém capacidade de reproduzir fielmente o que
pensam, sabem e imaginam, e por isso, de refletir as suas aprendizagens . Ideia suportada
pela crenca de que aprender pressupde compreensdo, 0 que nem sempre se verifica, e
portanto, muitas vezes 0 que acontece é que as criancas decoram, sem perceber o que

fazem e o proposito do que estdo a fazer.

Face aos dados obtidos, conclui-se que o desenho faz parte do crescimento da crianca,
auxilia tanto o trabalho educativo, uma vez que permite ocupar o tempo livre que as
criancas tém, como também expressa em parte o desenvolvimento e aprendizagens da

crianca. As aprendizagens mais comuns, sdo associadas ao autoconhecimento e
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conhecimento das pessoas que as rodeiam, a manifestacdo das suas proprias ideias, ao
discurso desenvolvido e claro, a identificagdo quantitativa total, quando recorrem a
correspondéncia termo a termo e ao conhecimento de diferentes tipos de animais — tema
predominante nesta faixa etdria. Nao obstante, entende-se que a subvalorizagdo do
desenho, acontece quando se atribui um carater exclusivo de aprendizagem, uma vez que
essa componente ndo é ponderada por nenhuma das partes. Isto €, tanto para a crianca
como para as educadoras, o desenho serve para refletir/ servir algo, mas néo
necessariamente para acrescentar aprendizagem, isto porque (na perspetiva das
educadoras) existe alguma incapacidade por parte das criancas para representarem
fielmente o que assimilaram e aprenderam efetivamente, sendo que neste Gltimo caso, as
aprendizagens sdo representadas na sua perspetiva e ajustadas a forma como veem o
mundo. A realidade e a fantasia, também se misturam — algo que é apontado como
benéfico para as criangas — mas que no processo ensino-aprendizagem, € visto como
secundario, uma vez que nao vai contribuir diretamente para a assimilacdo de

conhecimento.

A acrescer ao explanado, surge o facto de nem sempre revelarem o0 que as criangas
efetivamente aprendem, pela condicdo de ndo conseguirem reproduzi-lo totalmente,
defendendo que a conjuntura primordial para entender se as criancas adquiriram
conhecimento, ou ndo, € pela via do conhecimento individual de cada uma, em todos 0s

Seus aspetos.

Por conseguinte, associadas a estas validacGes surgem algumas consideraces e

limitacdes associadas ao desenho:

No que concerne as entrevistas das criancas, é possivel confirmar que tém uma ligacéo
sentimental ao desenho, maioritariamente associada ao gosto de os fazer e pelo feedback
imediato recebido, que proporciona um sentimento de satisfacdo imediata. Sendo geral a

importancia atribuida ao mesmo.

Desenhar, permite desenvolver a motricidade fina, a sua inteligéncia — sempre que
pensam no que vdo desenhar, consentem a utilizacdo da imaginacdo que facilita o
desenvolvimento das suas capacidades e a construcdo de aprendizagens — e 0 sentido

estético, recorrendo a fantasia que simultaneamente reflete a sua realidade.
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Na sala de atividades, local que serviu esta investigacdo, o desenho é utilizado livremente
e de forma orientada, sendo sempre um momento, para as criancas, de brincadeira.
Todavia, nos momentos orientados, verifica-se que o desenho cumpre o propdsito de
servir de registo para a realizacdo de atividades e que nos momentos livres, é utilizado

para ocupar o grupo de criancas.

Cabe as educadoras, ter em consideracdo 0s comentarios que elaboram acerca dos
mesmos para ndo condicionarem a expressao e a criatividade das criangas, deixando-as
sentirem-se livres e capazes de se expressarem com regularidade, situacdo que volatil e
imprevisivel, e que por isso constitui uma das limitagdes, uma vez que esta intimamente

relacionada com a sensibilidade das duas partes.

No contexto desta investigacdo, outra das limitacdes que acresce as anteriormente
descritas, € o facto de todos os desenhos analisados terem sido elaborados em momentos
livres, o que trouxe condicionalismos pela falta de correspondéncia entre a capacidade de
desenho de cada uma das criancas e a aprendizagem de um tema associado, com a

finalidade de avaliar essa aprendizagem.
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PARTE |Il — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM

CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA |1l

No ambito da Unidade Curricular de PP, a terceira e Gltima experiéncia formativa foi em
contexto de Jardim de Infancia (J1) Il. Este percurso foi vivenciado entre setembro a
janeiro do ano letivo de 2021/2022, numa instituicdo da rede publica e cooperativa do
concelho de Leiria, sobre o qual é fundamental refletir sobre as aprendizagens construidas

através das experiéncias vivenciadas.

Ao longo desta parte apresenta-se o contexto educativo no qual se insere a PP, bem como
uma reflex&o acerca do percurso neste contexto. E importante enfatizar que nesta reflexo
estdo inseridas ideias que foram retiradas das reflexdes escritas ao longo do semestre, no

sentido de ilustrar e contextualizar as situagdes mais significativas.
CAPITULO | — DIMENSAO REFLEXIVA: EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

1.1. O MEIO ENVOLVENTE
O JI situa-se num meio urbano que pertence a Freguesia de Marrazes e Barosa no

concelho e distrito de Leiria.

Nesta area existem variadas creches, jardins de infancia - este ultimo contexto pode
encontrar-se tanto em setor privado como em setor publico — escolas de 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB), uma escola secundaria, uma escola de formacao profissional, trés
instituicOes de apoio a pessoas com deficiéncia, como a CERCILEI (Cooperativa de
Ensino e Reabilitacdo de Criancas Inadaptadas), OASIS (Organizacdo de Apoio e
Solidariedade para a Integracdo Social) e a APPC-Leiria (Associacdo Portuguesa de
Paralisia Cerebral de Leiria), também conta com o Museu Escolar e uma escola de

musica.

A nivel desportivo conta com trés campos de futebol, dois campos de tiro, trés
polidesportivos, dois pavilhées gimnodesportivos, um aerédromo civil e, a mata dos
Marrazes que contém diversos percursos pedestres e diversas maquinas de deporto

abertas a populacéo.
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Na area da saude encontram-se varias farmacias, um centro de saude e diversas clinicas

privadas nas diferentes areas.

Nesta freguesia, ainda podemos encontrar uma lgreja Matriz, Orgéos de Policia Criminal,
Bombeiros Voluntérios de Leiria e, ainda, a sede da freguesia.

1.2. AINSTITUICAO
O Agrupamento de Escolas de Marrazes, é composto por 9 jardins de infancia; 1 escola
basica com educacao pré-escolar e 1.° CEB; 12 escolas basicas com 1.° CEB; uma escola
basica com 2.° e 3.° CEB, sede do Agrupamento — onde se encontra a sede deste

agrupamento.

O jardim de infancia, pertence a rede publica e oferece a valéncia de Pré-Escolar, admite
criangas desde os 3 aos 6 anos de idade, tendo o total de 50 criangas.

Tem um piso e € composto por duas salas de atividades, denominadas de “sala A” e “sala
B” - cada uma das salas tem uma auxiliar de acdo educativa e uma educadora -; 1
arrecadacdo; 3 casas de banho — sendo que duas séo destinadas as criancas e uma aos
docentes e funcionarios; 1 cozinha prépria -sendo a comida é confecionada pela AMITEI
(Associacdo de Solidariedade Social dos Marrazes); 1 refeitdrio; 1 sala para as docentes;
1 area a entrada de cada sala para arrumar os pertences das criancgas; e espagos exteriores.
Estes espacos exteriores tém diferentes funcdes, como, a exploracdo da natureza e a
brincadeira livre, com baloicos, escorrega, brinquedos e casinhas, que inevitavelmente

estimula a criatividade, a socializacdo/integracéo e a promocao do jogo faz-de-conta.

O JI integra o projeto do agrupamento, “Um novo olhar”, que obedece a objetivos,

como: a autonomia, a socializacéo e o sentido critico da crianca.

Prestar um servico educativo de qualidade, contribuindo para a formacdo de
cidaddos civicamente responsaveis e ativos numa sociedade democrética,
respeitadores dos valores da tolerancia, da convivéncia, do respeito, da justica, do
dialogo e da solidariedade entre todos, numa escola gque seja reconhecida pelo seu
humanismo e por elevados padrGes de exigéncia e responsabilidade.

(Agrupamento de Escolas Marrazes, 2018/2022, p. 6)
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Esta oferece duas atividades extracurriculares: a musica (segunda-feira) e a danca (sexta-
feira), dirigidas por docentes pertencentes ao proprio agrupamento.

A associacao de pais esta encarregue de contribuir com materiais ou monetariamente para

a compra desses materiais.

1.3. A GESTAO DO ESPACO
E didlogo com a educadora podemos perceber que a sala de atividades ndo segue um
modelo pedagdgico definido, estando a mercé do que a educadora considera,
relativamente aos interesses e necessidades das criancas, vendo qual o melhor método

para cada situacéo.

Esta sala esta dividida em seis areas: a area do acolhimento — onde se realizam, tambem,
construcdes e brincadeiras livres — a area da casinha, a area dos jogos, o cantinho da
leitura, a area da garagem e a area da expressdo plastica. Segundo um diadlogo com a
educadora, esta disposicao foi organizada no inicio do ano letivo, a partir dos interesses
e necessidades das criancas, partindo da deciséo da educadora. Esta sala contém diversos
painéis nos quais estdo expostos trabalhos que as criancas realizam (exemplo disso é a
exposicao dos desenhos). E também aqui que s&o expostas as regras da sala, o calendario,
0 quadro de presencas. Esta sala conta ainda com um espaco destinado a arrumacéo do
material de cada crianca, nomeadamente: uma caixa com canetas e lapis de cor e uma
caixa onde as criancas vao arrumando os seus trabalhos. Existe, também, um estendal,
cujo os objetivos passavam por colocar os trabalhos pintados com tintas a secar e,
também, para exposicdo .Ha ainda, uma estante com livros; um quadro de giz; um movel

com jogos; um quadro magnético; um lavatdrio; sete mesas e vinte e seis cadeiras.

1.3.1. A GESTAO DO TEMPO
As rotinas das criancgas (Tabela 3), iniciava-se com 0 momento de acolhimento das 08h00
as 09h00, no refeitdrio onde estavam as criancas de ambas as salas. De seguida as criancgas
iam para a sua sala, brincavam livremente e dava-se inicio ao dia com a can¢ao do “Bom
dia”. Seguia-se um pequeno didlogo e realizavam-se as atividades orientadas (09h00 as
10h00), seguido do momento de higiene. Apds este momento seguia-se a refei¢do de
reforco da manha. No final iam brincar livremente (10h00 as 11h00). Apoés a brincadeira
livre, dava-se continuidade as atividades orientadas (das 11h00 ao 12h00). Apos este

momento, efetuavam a sua higiene novamente, iam almocar e brincavam livremente
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(12h00 as 14h30). Depois dao continuidade as atividades orientadas (14h30 as 15h30). O
fim do dia acontece entre as 15h30 as 19h00, com a realizacdo do momento de higiene, 0

lanche da tarde e os tempos livres, a responsabilidade da AMITEL.

Horas Rotina
08h00 — 09h00 Periodo de acolhimento e higiene
09h00 — 10h00 Atividade orientada
10h00 — 11h00 Higiene, reforco da manhd e recreio
11h00 — 12h00 Atividade orientada
12h00 — 14h00 Higiene, almoco e recreio
14h00 — 15h30 Atividade orientada
15h30 — 19h00 Higiene, reforco da tarde e tempos livres

TABELA 3 — GESTAO DO TEMPO DA “SALA A”.

1.4. O GRUPO DE CRIANCAS

Composto por 25 criangas, 10 do sexo masculino e 15 do sexo feminino. Todas elas de
nacionalidade portuguesa, a exce¢ao de uma, venezuelana que néo falava e compreendia

pouco portugués.

Uma crianca, referenciada como tendo necessidades de salde especiais e outra que se
encontrava em avaliacdo, com o intuito de ser acompanhada. Sendo geral ao grupo, a

dificuldade na expresséao verbal.

Na generalidade, 0 que mais interessava a este grupo, eram: 0s jogos, as brincadeiras ao

ar livre, a realizacdo de desenhos, a exploracao da natureza e a leitura de historias.
2. PEDAGOGIA DIFERENCIADA

Para falar de pedagogia diferenciada, é preciso conhecer os conceitos de curriculo e de

gestdo curricular, ja que estao intrinsecamente ligados a esta.

O conceito de curriculo é algo que ndo é consensual entre os autores e 0s especialistas da
area da educagdo. Numa visdo mais geral, o curriculo ¢ entendido como “o conjunto de
conteudos a ensinar (organizados por disciplinas, temas, areas de estudo) e como o plano
de acdo pedagogica, fundamentando e implementando num sistema tecnologico”

(Pacheco, 2001, p. 16). O curriculo € o “conjunto de experiéncias educativas € como um
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sistema dinamico, probabilistico e complexo, sem uma estrutura pretendida” (Pacheco,

2001, p. 16).

Para Roldao (1999), o “curriculo escolar ¢ — em qualquer circunstancia — o conjunto e
aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e

contexto, cabe a escola garantir e organizar” (p. 24).

J& a gestdo curricular, é “decidir o que ensinar e porqué, como, quando, com que
prioridades, com que meios, com que organizacao, com que resultados...” (Roldao, 1999,
p. 25). Assim sendo, ¢ “essencialmente, um processo de tomada de decisdes orientado
para as finalidades que se pretendem atingir. Trata-se, portanto, de um processo que
implica analisar a situacdo que se apresenta e confronta-la com aquilo que se pretende
conseguir” (Roldao, 1999, p. 37).

A diferenciacdo pedagogica - teoria ndo consensual entre autores -, visa dar respostas a
todas as criancas, conseguindo criar uma escola inclusiva (Canavarro, Pereira & Pascoal,
2001). Pressupde conhecer o0s niveis de desenvolvimento, interesses, aptidfes e
especificidades culturais, partir do que a crianca ja sabe e valorizar 0s seus
conhecimentos, diversificar os processos pedagdgicos e seguir diferentes percursos para
chegar a um fim comum: o desenvolvimento e a aprendizagem (Canavarro, Pereira &
Pascoa, 2001).

Segundo a Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, a Lei-quadro da Educacédo Pre-Escolar, Cap.
IV, art.® 10.°, sdao identificados objetivos, nos quais se destacam: contribuir “para a
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso de aprendizagem’;
estimular “o desenvolvimento global de cada crianca, no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens
significativas e diversificadas”; desenvolver “ a expressdo € a comunicagdo através da
utilizacdo das linguagens multiplas como meios de relacdo, de informacdo, de
sensibilizagdo estética ¢ de compreensio do mundo”; ¢ proporcionar “a cada crianga
condicdes de bem-estar e de seguranca, designadamente no ambito da satde individual e
colectiva” (pp. 671-672). Sendo estes objetivos que invocam o conceito de crianga como
um ser unico, individual, que aprende e conhece o0 mundo de forma muito propria e que

o0 educador deve reconhecer, valorizar e respeitar.
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E possivel compreender que a pedagogia diferenciada pretende responder as necessidades
de todas as criangas para gque estas aprendam em conjunto, apesar das diferencas e
dificuldades.

3. TRABALHO DE PROJETO: “CONHECER O POLO NORTE”

Neste ponto apresenta-se o trabalho de projeto realizado com as criangas da “sala A” de
um JI da rede publica, desenvolvido a partir dos construtos e concecdes feitas sobre um
outro projeto, cujo tema era o Natal.

3.1. INTRODUCAO
O projeto do Natal, ja existente, e que deu origem ao “Conhecer o Polo Norte”, partia da
premissa estabelecida dos conhecimentos previamente adquiridos acerca do Natal. Neste
processo, uma das criancas, referiu que o Pai Natal vivia no P6lo Norte. A partir desta
afirmacdo, o interesse sobre a existéncia deste local despoletou, levando assim, ao inicio

do projeto que aqui descrevemos.

3.2. CONTEXTO DO PROJETO
Este projeto desenvolveu-se no decorrer da PP no contexto de pré-escolar, num JI da rede

publica nos arredores de Leiria, com o grupo de 25 criangas dos 4 aos 5 anos de idade.

Pela observacdo feita ao longo da PP e, por via, das informacbes que as familias
transmitiram no inicio do ano letivo, 0 que mais estimulava e motivava este grupo de
criancas eram 0s jogos, as brincadeiras ao ar livrem a realizacdo de desenhos e a

exploracdo na natureza.

3.3. SITUA(}AO DESENCADEADORA
Tal como refletido acima, o interesse relativo ““a terra do Pai Natal” e sobre o que 14 existe,

veio desencadear um sem numero de questdes que levaram a elaboracdo deste projeto.
Portanto, “o que existe no Pélo Norte?”, foi o mote para o desenvolvimento e aplicagao

do mesmo.

3.4. FASE | — PROBLEMATICA
Nesta fase, foi formulado um problema, questdes e os assuntos que se v&o investigar. E,

também, aqui que se partilham saberes que as criangas tenham adquirido (Vasconcelos et
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al, 2012). No desenrolar de didlogos com as criancas, estas apresentaram opinides
diferentes, acerca do P6lo Norte.

Com base no que o grupo ia dizendo, definiu-se a pergunta principal a
ser respondida: “O que existe no P6lo Norte?”. Assim, através desta
questdo, foi feito um levantamento de todos 0s conhecimentos
existentes no grupo — relativos ao assunto -, curiosidades que queriam
ver respondidas e de que forma iriam achar essas respostas. Para o
efeito, foram registadas numa cartolina as suas ideias que no final foi

exposta na sala de atividades.

e O que sabemos? IMAGEM 12: REGISTO DO QUE AS
CRIANGAS JA SABIAM.

Crianga A: “O treno e as renas do Pai Natal.”, “Ha neve e gelo!”; crianca I: “Acho que ha
ursos polares.”, “O Polo Norte fica distante!”, “Acho que ha ursos polares.”; crian¢a D:
“O Pai Natal e presentes!”; crianca Y: “Ha renas!”; crianca C: “Ha estrelas!”; crianga N:

“Ha muitas estrelas!”; crianca J: “Ha neve!”; crianca B: “Ha presentes e neve!”
e O que queremos descobrir?

Crianga I: “Onde fica o Pdlo Norte?”; crianca B: “Como se faz
neve?”’; “De que ¢ feito o gelo?”; criangca M: “A neve e o gelo sdo

iguais?”; crianga J: “Ha neve no Polo Norte?”’; crianga E: “Ha ursos

polares no Pdlo Norte?”

IMAGEM 13: REGISTO SOBRE O QUE AS
CRIANGCAS QUERIAM SABER E ONDE
PODERIAM PESQUISAR.

2.4.1. INTENCIONALIDADE EDUCATIVA DO PROJETO
A intencionalidade educativa, foi marcada por diferentes dimensdes, a saber:
proporcionar um ambiente democratico, ao longo do desenvolvimento do projeto,
estabelecendo na sua base o dialogo, a cooperacdo, a partilha e a entreajuda; estimular o
conhecimento do grupo de crianga pelos elementos presentes no Polo Norte (iglus;
esquimaos, animais que la existem); explorar varias técnicas de expressdo plastica, que
culminaram na construcdo dos elementos presentes no Pélo Norte, com a finalidade de
criar o cantinho do P6lo Norte na sala de atividades; envolver as familias no processo de

desenvolvimento e aprendizagem das criangas ao longo da execucao do projeto; divulgar
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0 projeto desenvolvido as criancas da Sala B, do jardim de infancia, partilhando as

aprendizagens que realizaram.

3.5. FASE Il — PLANIFICACAO
Nesta segunda fase realizaram-se “mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de
pesquisa: define-se o que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer; dividem-
se tarefas (...) organizam-Se 0s dias, as semanas; inventariam-se recursos: quem pode
ajudar?” (Vasconcelos et al, 2012, p. 15).%

3.5.1. AVOz DAS CRIANGAS
Este projeto foi desenvolvido e proposto pelas criangas, com o

auxilio das mestrandas, da auxiliar e da educadora da sala de

atividades.

Numa discussao de grupo, as criangas, indicaram onde pensavam ir
buscar informagdes relativas as suas curiosidades. Neste processo,

todas, sem execucéo, participaram e foram igualmente escutadas.

O mote da discussdo, girou em torno das questoes:
IMAGEM 14: PESQUISA QUE AS

FAMILIAS REALIZARAM COM AS
e Onde vamos descobrir? CRIANCAS EM CASA — PARTICIPACAO
DAS FAMILIAS.

Criancas A, | e M: “Na internet!”; crianca H: “Nos livros”; crianca E: “Pedir ajuda aos

pais!”

Foi sugerido aos pais que fizessem uma pesquisa em casa com as criangas sobre um
animal gue habite no Polo Norte e que organizassem numa folha uma pequena descrigédo

do animal que tinham escolhido.

Posteriormente, planificou-se com as criangas 0 que estas queriam fazer, em que
registamos as suas ideias. Comecou-se a decidir onde se iria encontrar o “Cantinho do
Pélo Norte”, momento em que todas as criancas deram a sua opinido e chegaram a

conclusdo de que o espaco ao lado da area da casinha era o ideal e que tinha mais espaco.

21 Exemplo de planificagdo 2 — anexo 7.
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¢ O que queremos fazer:

Respostas das criangas: “Construir o que existe no Polo :
) 0 NOSSO CANTINHO DO
. , S AR POID NORTE VA/ TER:
Norte!”; “Fazer o cantinho do P6élo Norte na nossa sala de R
RECICLAVEIS
o e . . , “TANPAS®
atividades!”; crianga B: “Colocar neve no cantinho do Poélo “waes
" PAI NATAL"
"GEW*®

Norte!”; “Fazer um boneco de neve!”; crianga F: “Fazer

" ESFEROVITE”

peixes!”; crianga I: “Fazer renas!”; crianga M: “Fazer um ~“coun’

BONECO DE NEVE:

~ESFEROVITE " "PAPEL|

tren6!”; crianca H: “Construir um iglu!”; crianca G: B

“Construir uma bussola!” B "
1 earetto

Depois de recolhida a informagé&o relativa ao que queriam

IMAGEM 15: REGISTO DOS MATERIAIS QUE AS

CRIANGCAS QUERIAM USAR E O CANTINHO QUE
QUERIAM CONSTRUIR.

fazer:
e Que materiais vamos utilizar?
Crianca I: “Materiais reciclaveis.”; crian¢a A: “Tampas.”; crianca B: “Luzes.”
- Urso Polar: crianca A: “Algodao.”; crianca H: “Esferovite.”
- Peixes: crianga M: “Esferovite.”; crian¢a H: “Cola.”,

- Boneco de Neve: crianca H: “Esferovite, papel.”; crianca M: “Algodao,

pompons brancos.”

- Treno: criancga G: “Folhas e pintar de vermelho.”; crianca H: “Esferovite e pintar

de vermelho.”; crian¢a E: “Néo é vermelho ¢é branco.”

3.6. FASE Il — EXECUCAO DO PROJETO
Nesta terceira fase, segundo Vasconcelos et al (2012) da-se inicio a execucdo de um
processo de pesquisa para responder as questdes colocadas, aprofundando-se os
conhecimentos, comecam-se a materializar as ideias e “constroem-se objectos em grandes

dimensdes” (p.16).
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3.6.1. A AGENCIA DAS CRIANCAS
Quanto a fase de execucdo do projeto, comegou-se por realizar pesquisas em livros e no
computador — através de videos. Ao mesmo tempo, as criangas iam perguntando a familia
e transmitindo a informag&o que iam recolhendo. Esta comunicagdo foi facilitada por e-

mail que a educadora cooperante enviou as familias, estabelecendo contacto com as

IMAGEM 16: MOMENTO EM QUE AS CRIANGAS ESTAVAM A REALIZAR PESQJH%'B@%NROS E A VISIONAREM VIDEOS
RELATIVOS AO POLO NORTE.

O grupo foi reunido a fim de sistematizar os seus conhecimentos e assim, serem divididos

em subgrupos consoante os objetos que queriam recriar no “Cantinho do P6lo Norte™.
Assim,

1. Comecaram por procurar e explorar materiais que tinham na sala de atividades;
2. Criaram um relevo com cartdo e folhas de jornal/revistas amarrotadas que
cobriram com enchimento branco e bocados de plastico para representar a neve e
o gelo.
3. Depois desta fase, as criangas comecaram a criar com 0s materiais, 0s elementos
presentes no Pélo Norte, que conheceram através das suas pesquisas:
o Escolheram o cartdo para representar o iglu: pintaram de branco o cartéo,
com o intuito de representar o gelo que se forma devido as temperaturas

negativas;
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o Representarem as renas: com rolos de papel higiénico e de cozinha,
pompons e paus (recolhidos no exterior), fizeram as suas hastes.
Utilizaram cola e tintas, para finalizar;

o Com esferovite, rolos de papel higiénico, pompons, algodao e cola, as
criangas foram os materiais escolhidos para representarem 0s ursos
polares;

o Com garrafas de pléastico, cola, algodao, tintas e cartolina, fizeram as
focas;

o Com cartdo, canetas de feltro, cartolinas e cola, recriaram os esquimas;

o As raposas do artico, com garrafas de plastico, tampas, canetas de feltro,

cola e com restos de “barba de pai natal” que tinha sobrado;

o Com cartdo, tinta, cola e bocados de plastico fizeram-se as arvores.

IMAGEM 17: MOMENTO EM QUE AS CRIANGAS ESTAVAM A CONSTRUIR OS ELEMENTOS PARA COLOCAREM NO CANTINHO DO
POLO NORTE.

3.7. FASE IV — DIVULGACAO E AVALIACAO

77



A divulgacgdo do projeto, foi feita a partir de um video realizado pelas mestrandas no
processo de desenvolvimento da constru¢do do “Cantinho do P6lo Norte”, na sala de

atividades. Esta partilha foi feita, tambeém, junto das familias.

No que respeita a avaliagio das
aprendizagens, o grupo de criancas foi
questionado (pela mestranda interveniente)
relativamente as caracteristicas geograficas e
diversidade animal (enunciadas

anteriormente) presentes no P6lo Norte. As

respostas obtidas revelaram que houve uma
apreensdo do conhecimento relativo ao tema, pois ~ IMAGEM 18: PRODUTO FINAL DO CANTINHO DO
o . . o POLO NORTE.

os animais escolhidos foram todos identificados —

mencionaram todos 0s animais que representaram — e ainda, revelaram ter ficado com a
consciéncia de que as condigOes climatéricas caracteristicas da zona, proporcionam o
ambiente de neve e frio - “neva muito por isso ¢ que a sitio ¢ muito branquinho”. E ainda,
mencionaram que os habitantes do Pélo Norte, sdo chamados de Esquimos e que vivem

em casas que sdo Iglus.

Posto isto, é possivel compreender que 0 projeto cumpriu o propdsito do seu objetivo,
tendo representado conhecimento, associado a imaginacéo, impelindo a participacdo de
todas criancas, e ainda das suas familias,
colocando o Onus da responsabilidade nas
mesmas, através da delegacdo da escolha dos
temas a representar, da pesquisa sobre os
mesmos, dos materiais a utilizar, e ainda, da

escolha do local no qual o trabalho ficaria

exposto, proporcionando, este conjunto de

fatores, aprendizagens significativas. IMAGEM 19: MOMENTO DE PARTILHA DO ViDEO SOBRE O
N3o menos importante, o contacto e a PROCESSO DE CONSTRUGAO DO CANTINHO DO POLO NORTE E

SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS PELO GRUPO DE
apreensdo da noc¢do de trabalho em equipa

e participado, que inerentemente esteve presente ao longo de todo o processo.
Do ponto de vista das criancas, a quem foi questionado o que mais gostaram de fazer, as

atividades indicadas, foram: Crianga M: Lobo; Raposa branca; Criancas G, D, J e Y:
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Focas; Criancas K, O: Ursos polares; Crianga R: Coelho; Crianca L: Esquimds; Crianca
Q: Iglu; Criangas A e I: Arvores; Criancas J e S: Renas.

3.8. CONCLUSAO
Este trabalho de projeto foi um desafio, pela componente participada do grupo de criancas
e pela integracdo das familias em parte do processo de pesquisa, na qual foi necessario
coordenar diferentes niveis de empenho. Por outro lado, a conjugacdo de diferentes
conhecimentos relativos ao tema, também constituiu um desafio no que respeita a
aglomeracdo dos mesmos, por forma a garantir que todas as criangas tinham o mesmo

nivel de participacao.

No geral, a coordenacdo das diferentes respostas de assimilacdo e da gestdo de tempo
associada a realizagdo do projeto, foram também fatores de desafio e de empenho
redobrado, no sentido em que a inexperiéncia propria da fase em que este momento
acontece, traz alguns constrangimentos relativamente aos timings disponiveis em

simultaneidade com as rotinas definidas, proprias do jardim de infancia.

N&o obstante ao mencionado, o trabalho de projeto levado a cabo veio reiterar a crencga
num processo de aprendizagem participativo, no qual as criancas assumem o lugar de
destaque na construcdo dos seus conhecimentos, no qual as familias séo integradas,
partilhando a responsabilidade da aprendizagem entre escola — crianca e familia, tendo

sempre a imaginacdo, criatividade e a expressao, como guias.

4. REFLETINDO SOBRE O PERCURSO NO CONTEXTO DE JARDIM DE

INFANCIA |1
O percurso formativo, na valéncia Pré-Escolar do ensino publico, veio revelar-se uma

experiéncia desafiadora, pelo ambiente que o caracteriza.

Na “sala A” (local onde se realizou esta PP) as criancas e a educadora, estavam em fase
de adaptacéo, por ser o primeiro ano letivo naquele jardim de infancia e, portanto, ainda
que a rececdo tenha sido bastante acolhedora, esta adaptacdo foi feita com cautela e
cuidado, ndo so6 devido ao fator desconhecimento de todas as partes, como pelo momento
pandémico, que marcou toda a experiéncia. “(...) Nao d4 como negar que as pessoas
ficam mais sensiveis neste periodo. (...) E ¢ justamente essa sensibilidade que pode

facilitar ou dificultar as relagdes entre pessoas” (Rossetti-Ferreira et al., 2011, p. 48).
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Na reflexdo de 11 a 23 de outubro de 2021 , a primeira, foi referenciada importancia do
papel do educador neste processo, sendo essencial “para a crianca pois, este deve
reconhecer que ocorrem mudancas para estas. O comportamento das criangas perante um
novo ambiente/espaco e com um adulto ndo Ihes sdo familiares, é dificilmente previsivel
(OCEPE, 2016)”. Contudo, e ainda que a relagdo estabelecida com a educadora numa
fase inicial, ndo tenha sido a expectavel, a verdade € que tudo decorreu de forma positiva,
com o ganho da confianca, por parte de todos os envolvidos. Fator que levou a
possibilidade de criar e aplicar o trabalho de projeto, anteriormente descrito, que
constituiu a grande vantagem e contributo, associados a experiéncia. A alegria e 0
empenho na participagdo foram notdrios, realcados pela vontade e necessidade de
contribuir ativamente para 0 mesmo, demonstrando que o caminho a seguir, era o correto

e que as ideologias subjacentes ao mesmo, fazem sentido.

Brincar, imaginar, criar, envolver, participar, criar e decidir, foram o0s conceitos
trabalhados e que suportaram toda a intervencdo. Todavia, e refletindo na experiéncia
como um todo, urge a necessidade de destacar aquela que € a atividade que mais decorre

durante todo o dia num jardim de infancia, e este ndo foi excecdo, brincar.

A maior parte do tempo das criangas era passado em brincadeira livre, ndo so pela
necessidade propria, demonstrada pelas mesmas, como pela vontade que demonstravam
em todas as horas. Brincar ¢ fundamental para o desenvolvimento da crianca, em todos
0s sentidos e funciona como uma estratégia de ensino e um facilitador de aprendizagem.
Segundo Lopes da Silva, et al. (2016), ¢ uma atividade “natural da iniciativa da crianca
que revela a sua forma holistica de aprender (...) promove o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem e se caracteriza pelo envolvimento da crianca, demonstrando através de
sinais como o prazer, concentragdo, persisténcia ¢ empenhamento” (pp. 10-11). A brincar
a crianca utiliza a imaginacao e cria acdes, € o local das fantasias, no qual utiliza as suas
habilidades para decidir o que é para ela o real. E, também, uma forma de expressar 0s
sentimentos. Esta é a sua acdo principal da vida, a sua linguagem primaria que facilita a
exteriorizacdo do seu interior, as suas emocOes e 0S Seus sentimentos, estando
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento e aprendizagem, sendo. N&o raras vezes,
através da brincadeira que descobrem o seu papel no mundo que as rodeia, desenvolvendo

a sua capacidade de autonomizacao.
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A autonomia, constitui o outro ponto de destaque para esta reflexdo. Segundo Lopes
daSilva, et al. (2016),

A construcdo dessa autonomia passa por uma organizagdo social participada do
grupo em que as regras, elaboradas e negociadas entre todos, s&o compreendidas
pelas criancas, em que cada um se compromete a aceitd-las, conduzindo a uma
autorregulacdo do comportamento. Essa autonomia passa igualmente pela deciséo
coletiva sobre as tarefas necessarias ao bom funcionamento do grupo e a sua

distribuicdo equitativa (p. 36).

Neste contexto de observacdo e intervencdo, e comparando com a pratica descrita
anteriormente, em contexto de jardim de infancia particular, o processo de autonomizacao
acontece de forma diferente, ja que na realizacao das suas necessidades fisiologicas — idas
a casa de banho — a crianca nao se pode deslocar a casa de banho sozinha, sendo sempre
acompanhada por um adulto, que a higieniza (tarefa realizada pelas proprias criangas, no

contexto de jardim de infancia particular, descrito inicialmente).

Apesar de apenas ser feita esta alusdo em especifico, parece importante que seja denotada,
uma vez que este € um fator de autonomia e responsabilizacdo, necessario para o seu
desenvolvimento que acaba por potenciar a vulnerabilidade e incapacidade de realizar
tarefas de higiene intima, autonomamente, principalmente tendo em conta que retratamos
criancas entre os 3 e 6 anos de idade, sendo que a da faixa-etaria dos 6, se preparam para

a introducdo no 1° CEB.

CONCLUSAO FINAL

Depois de um ano e seis meses volvidos, todas as experiéncias e aprendizagens,
dificuldades e constrangimentos, apraz dizer que o papel do educador de infancia, é de
profunda responsabilidade, reflexdo, constante aprendizagem, estudo, investimento, foco
e sensibilidade, sensibilidade de entender cada crianca, o seu contexto, o seu tempo, a sua

individualidade e os aspetos proprios da sua idade.

A necessidade de garantir que consegue tornar as aprendizagens, dos seus grupos de

criangas, significativas €, sem duvida, uma prioridade. Pois, s assim €é possivel que

81



desenvolvam o seu interesse, o seu intelecto, a sua autonomia, concentracéo e interesse e
vao apreendendo e percebendo o lugar que ocupam no espacgo que as rodeia e no mundo,
enquanto vdo ganhando o seu proprio espago, respeitando o do outro e a sua
individualidade.

O contexto de jardim de infancia particular e publico, revela em si algumas diferencas -
ainda que ambas as partes respeitem 0s pressupostos preconizados na educagdo de
infancia e que assentam, em fatores como os descritos acima -, as mais sentidas recaem
sobre a proximidade as familias das crian¢as, que na rede particular acontece de forma
muito mais frequente e assidua, havendo participacdo direta dos cuidadores/pais no
processo de ensino-aprendizagem. Foi neste local, que as aprendizagens mais
proeminentes para o futuro aconteceram, uma vez que houve um investimento sobre as
rotinas diarias associadas as criancas, constituindo esta uma parte absolutamente
essencial do seu desenvolvimento. O contacto com os elementos da instituicdo, também
foi mais direto e constante, bem como com as familias, muito em parte devido a exigéncia
que as mesmas apresentam relativamente ao acompanhamento dos seus filhos no dia-a-
dia dos mesmos, nas tarefas, no comportamento e na garantia e entendimento do seu

desenvolvimento.

No que respeita a investigacdo levada a cabo, e relativamente ao desenho, é possivel
afirmar que na educacéo pré-escolar, nem sempre é valorizado. Apesar de muito presente,
é soberanamente utilizado como registo da realizacdo das atividades, quando orientado,
e como forma de “ocupagao de tempo”, quando realizado de forma livre. Sendo percetivel
que tal sucede muito em parte devido ao facto de os educadores ndo olharem para os
desenhos como uma forma de expressdo da arte da crianga, como um meio de comunicar
e de revelar as suas aprendizagens, principalmente, porque ainda ndo é capaz de as

representar fielmente.

Por fim, retrospetivamente, importa dizer que a visdo construida com base na experiéncia,
veio clarificar o caminho a seguir, ndo sO porque reiterou uma crenga na vocacgdo
existente, como clarificou o posicionamento a tomar, numa fase inicial de carreira. A
reflexdo, atencdo, liberdade, autonomia, liberdade de expressdo, capacitacdo e
empoderamento, sdo, indubitavelmente, os pilares que sustentardo esta grande casa, que

ja comecou a acolher moradores, mas que ainda agora se COmegou a erguer.
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ANEXOS



ANEXO 1 — 6.2 REFLEXAO INDIVIDUAL (07 A 09 DE DEZEMBRO DE 2020) —

CRECHE

O documento que se apresenta tem como objetivo a reflexdo acerca do trabalho
desenvolvido na unidade curricular de Pratica Pedagogica em Educacéo de Infancia — Creche, nos
dias 7 e 9 de dezembro.

Esta semana, a semelhancga da semana anterior, a proposta de intervencao foi realizada a
distancia, tendo sido promovida através de um documento com a atividade sugerida, para que as
criancgas a elaborassem com a ajuda de pelo menos um adulto, uma vez que se encontravam em
casa e tinham de pesar ingredientes e mexer no forno para confecionar as bolachas alusivas ao
Natal e assim completar a atividade.

Foi possivel depreender que na interacdo dos familiares com a educadora que algumas
das criancas realizaram a proposta sugerida e que gostaram de a fazer, ja que foi um momento de
fortalecimento de lagos que proporcionou momentos em familia, contribuindo na relagéo entre a
escola e a familia. “A participacdo dos pais (...) na escola ajudam a crianga a: obter motivagado
para agregar experiéncias e aproximar-se deste contexto.” (Silva & Kaulfuss, 2017, p. 4).

Na quarta-feira as atividades realizadas foram alusivas as formas geométricas — quadrado,
triangulo e circulo. Comegamos o dia a mostrar novamente o video relativo as formas geométricas
visualizado pelas criangas na semana anterior, de seguida, a minha colega, mostrou varios
tridngulos, quadrados e circulos de diferentes tamanhos, consoante esses mesmos tamanhos
teriam de encaixar as diferentes formas num suporte. A educadora pediu a interveniente para que
esta perguntasse as criancgas a cor e o tamanho — grande, médio e pequeno - referente a forma que
ela mostrava.

Ao longo da atividade pude observar que de um modo geral, as criangas ndo conseguiram
distinguir as formas geométricas. Mesmo depois de apresentadas, ndo conseguiram associar a
forma do circulo ao seu nome, confundem o circulo com o quadrado, e que ndo conseguiram fazer
a comparacdo entre o grande e o pequeno guando as formas eram mostradas individualmente.
Ainda assim, a atividade teve bastante adesdo, visto que a interveniente tinha feito um suporte
interativo para colocar as diferentes formas geométricas.

Concluindo, relativamente a primeira intervencéo, a intencionalidade educativa referente
ao desenvolvimento cognitivo ficou comprometida quando as criangas ndo conseguiram
identificar as formas geométricas associadas a confegcdo das bolachas de Natal, ndo tendo
entendido que um dos objetivos desta atividade se prendia exatamente com este fator. Nao

obstante, € relevante a socializacdo e confraternizacao associada ao momento.

Em relacdo & segunda intervencdo, no dia 09 de dezembro, a promogdo do
desenvolvimento da linguagem oral, a compreensado das formas geométricas, o desenvolvimento
da motricidade fina, a promog¢do do desenvolvimento 6culo- manual, o desenvolvimento da
autonomia e ainda, a interagdo adulto-crianga foi bem-sucedida. Por outro lado, a meu ver, ndo
foi desenvolvida a interacdo entre crianca-crianca porque nao houve interajuda entre pares, dado
que as criangas quando terminaram a sua tarefa, iam brincar.
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ANEXO 2 —5.2REFLEXAO INDIVIDUAL (17 A 19 DE MAIO DE 2021) — JARDIM DE

INFANCIA |

A reflexdo que se apresenta tem como objetivo abordar o trabalho desenvolvido na unidade
curricular de Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia I, na semana de
17 a 19 de maio de 2021.

Esta semana, demos inicio aos projetos dos avides, das lanternas e dos rob6s, cujas tematicas
surgiram do interesse demonstrado pelas criangas.

Esta semana, sinto que dei um passo na minha evolucdo enquanto futura educadora pois, consegui
controlar o grupo de criancas por ter dividido 0 mesmo consoante as tematicas pelas quais tinham
mais interesse. Em termos de gestdo do grupo senti que consegui melhorar a mediagéo,
organizacao e gestdo do tempo. Superei as minhas proprias expectativas, ja que estou sozinha a
mediar o grupo do projeto dos “Avides”.

Esta semana também tomei mais atencdo a minha posicéo na sala de atividades. Muitas vezes ndo
estava na posicdo correta ao pé das criancas, estando de costas para algumas, 0 que ndo me
possibilitava uma visdo panoramica na sala de atividades e as que se encontravam no exterior.

Cada vez mais me fascino pela Metodologia de Trabalho por Projeto porque conseguimos
trabalhar com pequenos grupos consoante os interesses e as necessidades das criancas, facilitando
o trabalho e a interacdo com estas e possibilita que todas possam ter uma participacao ativa. Sinto
gue da parte do grupo existe mais entusiasmo, abertura, curiosidade e interesse no que esta a
decorrer.

Realco, também, o trabalho em grupo. E fundamental nestas idades para desenvolver as
aprendizagens cognitivas e sociais que o0 grupo proporciona a si mesmo. O facto de muitas vezes
existirem conflitos que estimulam a interacdo entre as criangas e o confronto entre pontos de vista,
as criangas terem a oportunidade de poder “ensinar” os amigos, o que permite uma aprendizagem
mais significativa para elas e, ainda, as criangas terem uma responsabilidade - individual e de
grupo - sobre o tema que estdo a trabalhar.

Esta divisdo permite que as criangas deixem de ter uma atitude passiva perante o adulto
e passem a ser figuras centrais no processo de aprendizagem, sendo-lhes

proporcionada uma série de atividades, nas quais ttm de mobilizar uma série de
competéncias, entre as quais, as competéncias sociais, ou seja, de relagdo com o outro.
(Bacgo, 2013, p. 23)

Referéncias Bibliogréaficas:


http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/NWgq2JCop9F9YwD_2017-1-21-11-14-37.pdf
http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/NWgq2JCop9F9YwD_2017-1-21-11-14-37.pdf

Baco, D. (2013). Aprendizagem cooperativa em criancas de idade em Pré-Escolar (Relatorio
Final — Prética de Ensino Supervisionada, Instituto Politécnico de Portalegre). Retirado de
https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/14268/1/RELAT%C3%93R10%20FINAL1%20-
%20Daniela%20Marina%20Sequeira%20Ba%C3%A70.pdf .

ANEXO 3 — 7.2 REFLEXAO INDIVIDUAL (31 DE MAIO A 2 DE JUNHO DE 2021) —

JARDIM DE INFANCIA |

A reflexdo que se apresenta aborda o trabalho desenvolvido na unidade curricular de Prética
Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia I, na semana de 31 de maio a 01 e 02
de junho.

Esta semana, a semelhanca das anteriores, foi dada continuidade aos projetos que estdo a ser
desenvolvidos na sala de atividades, com os temas avides, lanternas e robots. A excecdo da terca-
feira, dia em que se comemorou o Dia da Crianca, neste dia as criangas brincaram livremente o
dia inteiro.

Na segunda-feira, o grupo dos rob6s efetuou uma votagdo para eleger o0 nome para o seu rob6,
que havia sido construido e pintado na semana anterior.

O grupo das lanternas, construiu uma lanterna para cada um dos elementos, com o auxilio da
mestranda Andria Coutinho.

O grupo dos avides construiu um questionario direcionado ao avd de um dos elementos do grupo,
que tinha a profissdo de Manutencdo de Aeronaves, e ao pai de uma crianga do grupo que possui
uma avioneta.

O facto de integrarmos as familias neste projeto faz com que as criangas se sintam valorizadas,
bem como os seus familiares. Simultaneamente, fortalecem-se lacos na relagéo escola/familia, o
gue motiva a aproximacao ao contexto onde os seus filhos estdo inseridos. A participacdo dos
familiares “ajudam a crianga a: obter motivagdo para agregar experiéncias e aproximar-se deste
contexto” (Silva & Kaulfuss, p. 4).

Depois de terem sido levantadas todas as questdes que as criangas tinham, pedi que cada uma,
com o meu auxilio, as escrevesse no computador. Comecei por dizer a frase que iamos escrever,
e posteriormente, cada letra que compunham as palavras. Quando se aperceberam que eram elas
a escrever no computador ficaram muito entusiasmadas com o sucedido.

Na terca-feira, Dia da Crianca, as atividades foram orientadas pela instituicdo, que colocou a
disposicao das criancas insuflaveis e uma mesa de matraquilhos, para estas

usufruirem e pudessem passar o dia a brincar. Este dia também teve uma gestdo diferente devido
a COVID-19, pois ndo poderia haver mais que uma sala por insuflavel.

Neste dia, eu, as educadoras e a auxiliar da sala de atividades efetuamos pinturas faciais as
criancas da sala enquanto a mestranda Andria ia gerindo o grupo de criancas que estava a espera
pela sua vez para pintar a cara. Depois do lanche da tarde, como havia muita agitagéo na sala de
atividades e o jardim estava ocupado pelas criancas da Casa da Arvore, optei por contar a histdria
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Trincas — O Monstro dos Livros da autora EMMA YARLETT para que estas se acalmassem e
assim, preparar o regresso a casa.

Quarta-feira, o grupo dos robds procurou materiais que dessem para fazer as rodas e as antenas
do seu robd, através de uma votacdo decidiram quantas antenas é que ia ter e qual a posi¢ao das
rodas, isto €, se iam colocé-las de forma que o rob6 se deslocasse na diagonal ou sé para os lados.

Esta semana, senti a necessidade de refletir sobre a construgdo de uma planificacéo,
nomeadamente quando se trabalha por Metodologia de Trabalho por Projeto, que “pressupde uma
crianca que possa ser cada vez mais autdnoma e capaz de gerir 0 seu proprio processo de
aprendizagem” (Vasconcelos, 1998, p. 133)., pois esta valoriza a individualidade da crianca.

(13

Vasconcelos (1998), destaca, ainda, que “uma planificagdo em pedagogia de
projeto pressupde, ndo a formulacdo de objetivos especificos, mas a formulacdo de
hipoteses de trabalho” (p. 144). Nao querendo propor atividades que ndo fossem sugeridas pelo
grupo, a necessidade de planificar mantém-se, e portanto, ainda que exista a liberdade para a
participacdo/sugestdo e discussdo de ideias, ndo poderemos descartar a antecipacao e organizagéo
das aprendizagens gque pretendemos serem adquiridas.

Com a passagem desta semana, afirmo que a referida metodologia implica todos os participantes,
na medida em que se envolve o trabalho de pesquisa no terreno, tempo de planificacdo e de
intervencdo, com o objetivo de responder aos problemas encontrados (Leite, Malpique & Santos,
1989, p. 140, citado por, Vasconcelos, Rocha, Loureiro, et al, 2012), e que o educador deve ser
apenas um mero mediador.

Esta metodologia tem quatro fases distintas, nas quais: 1) definicdo de problema; 2) planificacéo
e desenvolvimento do trabalho; 3) execucdo; 4) avaliagéo.

Posto isto, o trabalho por projeto presume a existéncia de relacdo entre saberes,
bem como o seu aprofundamento. Em que a articulagdo entre &reas de conteldo
promove novas aprendizagens, sendo estas transversais (Vasconcelos, Rocha, Loureiro, et al.,
2012).
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ANEXO 4 — 3.2 REFLEXAO INDIVIDUAL (03 A 05 DE MAIO DE 2021) — JARDIM DE

INFANCIA |

A reflexdo que se apresenta tem como objetivo abordar o trabalho desenvolvido na unidade
curricular de Prética Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia I, na semana de
03 a 05 de maio de 2021.

Nesta semana, foi introduzido um novo projeto cujo tema surgiu do interesse demonstrado pelas
criangas, o caracol. Na semana passada, algumas criangas levaram consigo caracis que tinham
encontrado no jardim da instituicdo, enquanto brincavam, o que suscitou interesse sobre 0 modo
de vida deste animal e as suas caracteristicas.

O dia de segunda-feira, foi planificado com as criancas de acordo com 0 que estas sabiam e
queriam saber sobre o0s caracois, posteriormente ainda realizamos atividades que foram sugeridas
no decurso da realizagdo das atividades planeadas.

Na terca-feira, fomos a mata da instituicdo apanhar caracéis e com o auxilio da lupa observaram
mais ao pormenor o que estava ao seu redor e ainda, efetuaram um exercicio no qual tinham
desenhados diferentes tamanhos de caracois que tiveram de pintar, recortar e coloca-los por ordem
decrescente.

Na quarta-feira, foi efetuado um exercicio de motricidade fina. As criancas tinham ao seu dispor
uma folha de papel que continha a forma de uma espiral — fazendo referéncia a concha do caracol
- e com o auxilio de I3 e cola tiveram de passar por cima dessa forma e para terminar o exercicio,
completar fazendo a parte do caracol que faltava. Ainda aproveitamos para jogar ao Jogo da
Gldria.

Esta semana senti a necessidade de refletir acerca da importancia das idas ao exterior — neste caso,
a mata da instituicdo - porque quando 14 fomos senti que todo o grupo necessitava daquela
liberdade para explorar o que estava a sua volta e que, naguele momento se sentiram livres.

A meu ver o contacto que as criancas tém com a natureza € fundamental para o seu
desenvolvimento, desperta nas criancas a sua liberdade, aguca a curiosidade para descobrir o que
existe ao seu redor e privilegia a brincadeira. Neste momento de vivéncia da privacdo de
liberdade, por via da pandemia (COVID-19), todos ficAmos impossibilitados de estarmos ao ar
livre, incluindo as criangas para quem é tdo importante

brincar livremente. Nesta sequéncia aproveito para enaltecer um pensamento que tenho
alimentado, desde a alguns anos, a parte de o brincar na rua estar a desaparecer, na minha ética
também muito motivado pelos horarios escolares cada vez mais extensos e pelas atividades
extracurriculares que as criangas tém ao longo dos dias nas suas escolas/institui¢des, que ocupam
grande parte do dia.

Brincar, durante a infancia tem vantagens tanto para o desenvolvimento individual de cada crianca
como também para a interacdo com o outro.

Ao brincar ao ar livre, surgem imensas oportunidades de descobrir e explorar novas
sensacOes, novas aprendizagens que enriquecem o brincar da crianga. O contacto com a



Natureza e a sua exploragdo € um beneficio para a salde e bem-estar das criangas, desde
pequenas (Bilton, Bento & Dias, 2017, citado por, Ferreira, 2020, p. 22).

Sobre a Ultima atividade que sugeri as criangas na quarta-feira - a forma espiral que tinha de ser
preenchida com 18 — depois deu momento de reflex&o individual e de partilha de ideias com o
professor supervisor Miguel Oliveira. Conclui que ndo foi uma atividade bem conseguida, uma
vez que era demasiado escolarizada, o que no contexto pré-escolar ainda ndo se aplica. Todavia,
tendo-se realizado e revelado um desafio, deveria a ter feito em pequenos grupos ou
individualmente com cada crianca. Contudo, destaco a importancia da motricidade fina nesta
faixa etaria.

Em suma, acho que esta semana correu bem e nas proximas terei mais atencdo ao meu
posicionamento perante grupo. Irei realizar mais atividades exteriores, recorrendo a mata proxima
da instituigdo, pretendendo envolver mais as crian¢as com a natureza e com o mundo que as rodeia
e ainda despertar novos interesses nelas.
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Final de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, Escola Superior de Educacéo — Instituto Politécnico
de Coimbra). Retirado de
https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/32946/1/JESSICA_FERREIRA.pdf .

ANEXO 5 —1.2REFLEXAO INDIVIDUAL (11 A 13 DE OUTUBRO DE 2021) — JARDIM

DE INFANCIA |l

A reflexdo que se apresenta aborda o trabalho desenvolvido na unidade curricular de Préatica
Pedagogica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia I, na semana de 11 e 13 de outubro de
2021.

E de referir que esta semana se deu inicio as intervencdes das mestrandas — Andria e Carlota -
sendo esta em grupo.

Na segunda-feira, eu e a minha colega realizamos um jogo com o grupo de criangas em que
consistia que atraves de um som fizessem uma determinada acdo, como por exemplo se
batéssemos palmas estas teriam de se sentar, sendo que esta atividade foi realizada pela
educadora. Depois lemos uma histdria sobre a amizade, onde no final discutimos sobre esta,
nomeadamente o que era a amizade para cada uma das criangas e estas acabaram por nomear com
guem é gue gostavam mais de brincar e quem eram 0s amigos.

No dia seguinte, terga-feira, realizamos um grafico com as criangas com o objetivo de elas
reconhecerem gquantas meninas e quantos meninos existem na sala de atividades e posteriormente
a esta atividade, falamos com elas acerca das partes do nosso corpo e depois em grupos de quatro,
realizaram o seu autorretrato.

Por altimo, na quarta-feira, iniciamos o dia com um jogo proposto por uma das criangas, onde
uma foi a frente do grupo imitar um animal e as restantes teriam de adivinhar o que ela estava a


https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/32946/1/JESSICA_FERREIRA.pdf

representar, em conversa com a educadora, esta sugeriu ndo realizar este tipo de atividades sem
antes serem feitas por grupo de duas ou trés criangas, serem trabalhos os animais e ainda por ser
um jogo muito parado. A seguir a esta atividade as criangas continuaram a realizar os seus
autorretratos.

Com a atividade dos autorretratos, posso aferir que a maior parte das criangas tem consciéncia
das partes do seu corpo, mas ainda nao adquiririam o conceito de proporcionalidade.

Apesar de ja ser a terceira semana neste Jardim de Infancia — Jardim de Infancia dos Marinheiros
— ainda penso sobre o tema da adaptacdo, visto que algumas criangas ainda estdo nessa fase no
que diz respeito ao meio e ao ambiente que este acarreta. A adaptacdo é um momento delicado e
especial e “ndo da como negar que as pessoas ficam mais sensiveis neste periodo. (...) E é
justamente essa sensibilidade que pode facilitar ou dificultar as relagdes entre as pessoas”
(Rossetti-Ferreira, et al., 2011, p. 48).

O papel do/a educador/a nesta fase de adaptacdo é fulcral para a crianca pois, este deve reconhecer
gue ocorrem mudangas para esta, como por exemplo, novos materiais, amigos, espacos, ambiente,
entre outros. O comportamento das criangas perante um novo ambiente/espaco e com adulto que
ndo lhes sdo familiares, é dificilmente previsivel (OCEPE, 2016).

Refletindo sobre esta ideia e depois de analisar varios textos, o que também facilita esta adaptacdo
é a familia, isto é, se o/educador/a tiver um bom relacionamento com as familias a adaptacao
pode-se tornar algo mais prazeroso e positivo para a criancga.

Outro ponto que também senti necessidade de refletir foi acerca da autonomia da crianca, em
geral. Segundo as OCEPE (2016), a autonomia constréi-se envolvendo “uma partilha de poder
entre o/a educador/a e as criangas, que tém a possibilidade de fazer escolhas e tomar decis6es,
assumindo progressivamente responsabilidades pela seguranca e bem-estar” (p. 36), ndo s6 nas
escolas, mas também no seu quotidiano fora destas.

A crianca ao ganhar/desenvolver a sua autonomia torna-se mais independente, tem um maior
controlo no gue toca a sua higiene pessoal, ao vestir-se, a alimentacdo, os proprios materiais que
usa na sala de atividades, e como ja referi acima, a crianca ainda aprende a tomar decisGes € a
fazer as suas préprias escolhas.

Mas, no meu entender para que essa autonomia se sobressaia ao longo do seu dia-a-dia, é
necessario que haja uma rotina defina para que sirva de estrutura e apoio no seu quotidiano, isto
faz com que a crianca saiba o que ir& fazer em seguida e esta sente-se mais confortavel e confiante,
guerendo assim ganhar mais a sua prépria autonomia.

Relacionado com a autonomia, também temos de ter presente a diferenciacdo pedagogica e a
heterogeneidade do grupo de criangas. Esta primeira — diferenciacdo pedagdgica — devido ao/a
educador/a ter de ver a crianga na sua individualidade e ndo num todo, observando-a, ndo sé a ela
mas também ao grupo em si para perceber as necessidades e interesses de cada uma delas.

E por fim, mas ndo menos importante, refletir acerca do desenho livre, isto porque as criangas nos
momentos de brincadeira livre dentro da sala de atividades recorrem a essa

atividade e devido & realizaram do seu autorretrato — apesar desta atividade ser um desenho
orientado.



O desenho livre passa pela crianga espontaneamente e livremente realizar um desenho, isto &, sem
que o adulto interfira nem altere a sua criacdo. Este da liberdade a crianca para se exprimir, sem
que Ihe sejam dadas regras, temas e limites, da asas a imaginacdo, demonstra as aprendizagens
adquiridas ao longo da vida da criancga e ainda os seus sentimentos/emocdes sejam eles positivos
ou negativos (Passarinha, 2012),

O papel do/a educador/a deve passar por “proporcionar a crianga as melhores condigdes possiveis
para que ela se possa expressar com a maior liberdade através dos seus desenhos, estimulando-a
e apoiando-se em tal sentido” (Sousa, 2019, p. 198).

Em jeito de conclusdo desta semana e como ja referi acima, em relacdo a adaptacdo da crianca,
o/a educador/a deve ver a crianga como um ser Unico e na sua individualidade, em relagdo a
autonomia deve haver uma rotina para que a crianca se aproprie dela no seu dia-a-dia e o/a
educador/a deve possibilitar e incentivar as criangas a que tomem as suas escolhas e decis6es para
gue estas tornem-se seres cada vez mais independentes. Relativamente ao desenho livre, as
criancas nao devem ser influenciadas pelos adultos, isto é, o papel do adulto deve passar apenas
por apoiar e estimular a sua imaginacao, criatividade e criar condi¢fes para que estas se exprimam
livremente.
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ANEXO 6 — EXEMPLO DE PLANIFICAGAO 1

Mestrado em Educagao Pré-Escolar (1.7 ano - 2.° semestra)
U.C: Prafica Pedagdgica em Educacie de Infincia — Jardim de

nfancia

Professor Supervisor: Migus! Oliveira

Educadoras Cooparantes: Micasla Filipe e Sara Caseinn

Discentes: Andna Coufiniho (M° 1200273) e Carota Henriques (M." 12002 7E)
Pll:miﬁc,av.;ﬁes dos dias 17, 18 e 19 de maio de 2021

Grupo de criancas: 23 criangas, § do saxo famining & 17 do sexo masculing.

Contextualizacio:

Ag seguintes planificardes sncontram-za propostas parz oz dias 17, 12 & 19 de maio de
2021, sendo gue nas mesmaz podem ocorrer alteragdes. O infito para estes wés dias & de
colocar as criangas 2 serem as protagonistas das atividades que irdo realizar, em que deste
modo haverd uma maior possibilidade de it 20 encontro das vontades e necessidades

dastas,

Com isto, sera dads continuidads 2 proposta das educadoras cooperantes, que se bazaia
8 eRCORiTAT 35 respostas para as questdes das criangas relativas 3z maguinas, s lanternas

2 a0s avibes.

Diesta forma, recorrer-se-2 3 metodologia de trabzlho por projeto, sendo gue havera z
implicacio de todos oz participantes, na medida em que 2a envolvera trabzlho de pesguisa
no terreno, tempo de planificacio e de intervencio, com o intuite de responder a:z
questdes, inicialmente, colocadas (Leite, Malpique & Santos, 1939, p. 140 como citado

am Vasconcelos et al., 20120,

Como & observavel ne diz 17 de maio, havera a concluzio da recolha daz guestdes
colocadas pelas criangas sobre oz avides, isto &, sobre dimidas ou curiozidades que
tenham, aszim, como havera uma partilia de informactes encontradas relativas as
questdas que colocaram, sobra as maguinas, az lantarnas e os avides, am grande grupo; &,
no diz 18 & 19 de maio as atividades serdo originadas pelas criancas com o auxilio dz
interveniente em que estes dias zarvirio para que 25 Criangas encontrem sz respostas &

algumas das suas questies.

Posto isto, nestes trés dizs sera dada autonomnia 2z crizncas, de modo que estzs zajam

capazes de organizar e gerir o sew proprio proceszo de aprendizagem.
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Mestranda interveniente: Carlota Henriques.

17 de maio de 2021

Intencionalidade educativa +

Aprendizagens a

Duragéo (Area de Contetido — Dominio/ promover Acdo educativa Recursos Avaliacgéo
Subdominio/ Componente)
09HO00 — 10HOO0 — Periodo do acolhimento
10HO00 — 11H30 — Atividade Orientada
1) Area do Conhecimentos 1) - Primeiramente, serdo | Humanos: - Como coloca
do Mundo ) _ Apropriar-se do processo "ecolhidas |nforma96es Educadoras; | as suas
- Introducéo a d sobre 0 que as criancas Auxiliar: -
metodologia cientifica € sabem e 0 que querem saber uxttiar; questoes:
* Organizar o ambiente educativo ) sobre os avides — esta | Mestrandas. _ _
de forma a estimular a criatividade | desenvolvimento 48 atividade sera realizada ) Evidencia
da crianca (disponibilizar | metodologia cientifica nag com o grupo que tem curiosidade
dife.rentes fontes e meios para | q,as  diferentes etapas: interesse. nesta temétic.a; espontanea?
apoiar o processo de descoberta); i - De seguida, cada grupo ira | Fisicos: Sala
. . questionar, A E—
valorizar  0s _mteresses, e fazer . as suas .proprlas Vermelha. ) Consegue
descobertas das criangas e usa-los pesquisas — relativas aos )
selecionar

como pontos de partida para o

11



130"

processo de desenvolvimento de
novos conhecimentos; incentivar
as  criangas  colocando-lhes
questdes que as levem a pensar, a
interrogarem-se e a quererem
saber mais; promover a interagdo
e o trabalho colaborativo em
grupo, de modo que as criangas
aprendam umas com as outras;
apoiar as criancas a identificar e
utilizar instrumentos e recursos
necessarios as atividades préaticas
e investigativas que desenvolvem;
- Conhecimento do

mundo fisico

* Organizar o ambiente educativo
de forma a estimular e apoiar as
curiosidades das criangas nas suas
tentativas de compreenderem o
meio fisico (mobilizar outros
elementos da comunidade na
recolna de informacdo e no
processo de descoberta); apoiar as
criancas no processo de realizacao
de investigacdo, nas  suas
pesquisas, registos e conclusoes.

colocar hipGteses, prever
como encontrar respostas,

experimentar e

informagdo, organizar €
analisar a informacédo pard
chegar a conclusbes e
comunica-las;

- Reconhecer 0s recursos
tecnoldgicos do seu
ambiente e explicar as suas
funcdes e vantagens; utilizar
diferentes suportes
tecnoldgicos nas atividades
do seu quotidiano, com
cuidado e  seguranca;
desenvolver uma atitude
critica perante as tecnologias
que conhece e utiliza.

2)

recolher| _

avides, as maquinas e as
lanternas;

E, posteriormente, sera

feito o0 registo das
informagdes que as
criangas conseguiram

recolher, através das suas
pesquisas.

Materiais:

- Livros;

Computador;

- Folhas
brancas;

- Lapis de
grafite;

- Borracha.

informacgdes
relevantes para a
tematica em

estudo?

- De que forma
reage as
questdes

colocadas pelos

colegas?

- Respeita as
opinides dos
outros?

- Compreende
qual é a
finalidade  do

que lhe &

proposto?
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- Mundo Tecnoldgico

Utilizag&o das Tecnologias

* Organizar o ambiente educativo,
de forma a promover o
conhecimento e uso de recursos
tecnolégicos  (usar  recursos
tecnoldgicos existentes na
comunidade envolvente);
encorajar as criancas a dialogarem
acerca dos cuidados e das normas
no uso de recursos tecnoldgicos
visando a adocao de
comportamentos e  atitudes
adequados a uma utilizacdo
critica, responsavel e segura;
apoiar as criancas na utilizacdo do
computador e na exploracdo das
suas diferentes potencialidades.

2) Area da Expressio e
Comunicacdo  (Dominio  da
Linguagem Oral)

- Comunicacao oral

* Disponibilizar material que
promova o desenvolvimento da

- Compreender mensagens
orais em situagdes diversas;
usar a linguagem oral em
cada contexto, conseguindo

comunicar

eficazmente de modag

adequado a situacéo.
3)

- Saber cuidar de si ¢
responsabilizar-se pela sua
seguranca e bem-estar; if
adquirindo a capacidade de
fazer  escolhas, tomar
decisdes e assumir,
responsabilidades, tendo em
conta o seu bem-estar e 0 dos

outros;

- Lembra-se dos
contetidos
explorados na
semana

anterior?

- Comunica-se

com facilidade?
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linguagem oral; fazer pedidos e
dar instrucGes cada vez mais
complexas e elaboradas;
proporcionar jogos que promovam
0 desenvolvimento da linguagem;
utilizar e promover o uso da
linguagem ajustada a fungdes
especificas.

3) Area de Formacio Pessoal e
Social

- Construcao da identidade e da
Autoestima

* Valorizar e respeitar cada
crianca, manifestando essa atitude
de modo que constitua um modelo
da relagdo entre criancas; estar
atento a cada criancga e ao que esta
pretende transmitir, verbal ou nao
verbalmente; respeitar a diferenca
e tirar proveito da diversidade
como meio de enriquecimento do
ambiente educativo e do processo
de aprendizagem.

- Independéncia e autonomia

- Ser capaz de participar nas
decisbes sobre 0 seu
processo de aprendizagem;
cooperar com outros no
processo de aprendizagem;
- Desenvolver o respeito
pelo outro e pelas suas
opinides numa atitude de
partilha e de
responsabilidade social;
respeitar a diversidade ¢

solidarizar-se com os outros.
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* Dar oportunidade e tempo a
crianga para realizar as tarefas do
dia a dia; facilitar as escolhas das
criangas, dando-lhes tempo para
decidir, apoiando as suas
iniciativas para as enriquecer e
complexificar.

- Consciéncia de si como
Aprendente

* Estimular a curiosidade das
criangas, chamando a atencdo para
0 que as rodeia, e questionar as
suas observacOes; na procura de
solugdes para os problemas que as
colocam na vida de grupo e nas
diferentes é&reas de conteudo;
criancas na procura de solucdes
para 0s problemas que as colocam
na vida de grupo e nas diferentes
areas de conteudo.

- Convivéncia democratica e
cidadania

* Organizar o ambiente educativo
para que todas as criangas sintam
que fazem parte do grupo e tém as
mesmas oportunidades.

15



11H30 — 12H00 — Brincadeira Livre

12H00 — 13H00 — Higiene e Almocgo

14H30 — 15H30 — Atividade Orientada

1,

1) Area_de Formacio Pessoal e
Social

- Construcéo da identidade e da
Autoestima

e Valorizar e respeitar cada crianca,
manifestando essa atitude de modo
que constitua um modelo da relacao
entre criancas; estar atento a cada
crianca e ao que esta pretende
transmitir,  verbal ou ndo
verbalmente.

- Independéncia e autonomia

e Dar oportunidade e tempo a
crianca para realizar as tarefas do
dia a dia; facilitar as escolhas das
criancas, dando-lhes tempo para
decidir, apoiando as suas iniciativas
para as enriquecer e complexificar.
- Consciéncia de si como

1)

e Conhecer e aceitar as suas
caracteristicas pessoais e &
sua identidade social e
cultural, situando-as em
relacio as de outros;
reconhecer e valorizar lacos
de pertenca social e cultural.
e Saber cuidar de si

responsabilizar-se pela sua
seguranca e bem-estar; if
adquirindo a capacidade de
fazer  escolhas, tomar|
decisdes e assumir,
responsabilidades, tendo em
conta o seu bem-estar e 0 dos
outros.
e Ser capaz de ensaiarn
diferentes estratégias pard
resolver as dificuldades ¢

problemas que se lhe

- Inicialmente, cada grupo
ird apresentar aos colegas
as informacdes que
recolheu, com a pesquisa
feita na parte da manhg;

- E, cada grupo, consoante
0 seu tema, ira propor
atividades para realizarem
nos dias seguintes.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar;

Mestrandas.

Fisicos: Sala

Vermelha.

- Comunica-se
com facilidade e

fluidez?

- Compreendeu
a relevancia dos
conteddos

explorados?

- Demonstra ter
ideias a
concretizar no

dia seguinte?
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Aprendente

e Estimular a curiosidade das
criangas, chamando a atencdo para
0 que as rodeia, e questionar as suas
observacoes.

- Convivéncia democratica e

cidadania

e Organizar o ambiente educativo
para que todas as criangas sintam
que fazem parte do grupo e tém as
mesmas oportunidades.

colocam; ser capaz de
participar nas decisdes sobre
0O seu  processo  de
aprendizagem; cooperar com
outros no processo de
aprendizagem.
e Desenvolver 0 respeito
pelo outro e pelas suas
opinides numa atitude de
partilha e de
responsabilidade social;
respeitar a diversidade ¢
solidarizar-se com o0s outros.

- Respeitas as
opinides  dos

colegas?

- De que modo
entende o0 que

Ihe € proposto?

15H30 - Higiene e Lanche

17H00 — Brincadeira Livre

17



18 de maio de 2021

Intencionalidade educativa +

Aprendizagens a

Duragéo (Area de Contetido — Dominio/ promover Acdo educativa Recursos Avaliagéo
Subdominio/ Componente)
09HO00 — 10HOO0 — Periodo do acolhimento
10HO00 — 11H30 — Atividade Orientada
*1) Area de Formacgio Pessoal e | *1) - Inicio das atividades | Humanos: - Compreende a
Social propostas pelas | Equcadoras: finalidade do que
I e Conhecer e aceitar as suag Criancas. . Ihe € proposto?
- Construcéo da identidade e da | caracteristicas pessoais e 3 Auxiliar;
] sua identidade social € Mestrandas. - Relaciona o que
Autoestima cultural, situando-as em estd a fazer com as
- relacio as de outros; atividades
1730 * Valorizar e respeitar cada crianga, | reconhecer e valorizar lagos .
. . X anteriormente
manifestando essa atitude de modo | de pertenga social e cultural. o realizadas?
que constitua um modelo da relagdo | e Saber cuidar de si € Fisicos: ~ Sala '
entre criancas; estar atento a cada | responsabilizar-se pela sua Vermelha.

crianca e ao que esta pretende
transmitir, verbal ou nao
verbalmente;

seguranca e bem-estar; if
adquirindo a capacidade de
fazer  escolhas, tomar
decisdes e assumir

responsabilidades, tendo em

- Respeita 0s
colegas?

- De que modo
evidencia a

18



- Independéncia e autonomia

* Dar oportunidade e tempo a
crianga para realizar as tarefas do
dia a dia; facilitar as escolhas das
criancas, dando-lhes tempo para
decidir, apoiando as suas iniciativas
para as enriquecer e complexificar.

- Consciéncia de si como
Aprendente

* Estimular a curiosidade das
criancas, chamando a atencdo para
0 que as rodeia, e questionar as suas
observacoes.

- Convivéncia democratica e
cidadania

e Organizar o ambiente educativo
para gque todas as criangas sintam
que fazem parte do grupo e tém as
mesmas oportunidades.

conta o seu bem-estar e o dog
outros.

e Ser capaz de ensaiar
diferentes estratégias para
resolver as dificuldades e
problemas que se lhe
colocam; ser capaz de
participar nas decisdes sobre
0O seu  processo  de
aprendizagem; cooperar com
outros no processo de
aprendizagem.

e Desenvolver 0 respeito
pelo outro e pelas suag
opinides numa atitude de
partilha e de
responsabilidade social;
respeitar a diversidade ¢
solidarizar-se com o0s outros.
e Ser autdbnoma, responsavel
e com oportunidade de
escolha.

compreensdo pela
atividade que esta
a realizar?

- Tem foco no que
esta a realizar?

- Qual foi o seu

papel na
construcao da
atividade?

- Demonstra estar
estimulada?

11H30 — 12H00 — Brincadeira Livre
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12H00 — 13H00 — Higiene e Almocgo

14H30 — 15H00 — Atividade Orientada

30’,

*1)

*1)

- Atividade sugerida
pelas criancas.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar;

Mestrandas.

Fisicos: Sala

Vermelha.

- Compreende a
finalidade do que
Ihe é proposto?

- Relaciona o que
esta a fazer com as
atividades
anteriormente
realizadas?

- Respeita 0s
colegas?

- De que modo
evidencia a
compreensdo pela
atividade que esta
a realizar?

- Tem foco no que
esta a realizar?
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- Qual foi o seu

papel na
construcao da
atividade?

- Demonstra estar
estimulada?

15H00 — Higiene e Lanche

15H45 — 16H30 — Oficina das Emoc6es

16H30 — Brincadeira Livre

19 de maio de 2021

Duracéo

Intencionalidade educativa +

(Area de Contetido — Dominio/

Subdominio/ Componente)

Aprendizagens a
promover Acdo educativa Recursos

Avaliacao

09HO00 — 10HO00 — Periodo do acolhimento

10HO00 — 10H30 — Inglés

21



10H30 — 11H30 — Atividade Orientada

1) Area da Expressio e

Comunicacéo
- Dominio da Educacéo Artistica /

Artes Visuais)

* Organizar o ambiente educativo
de forma a promover a exploracéo
e conhecimento das artes visuais
(disponibilizar

diversos materiais, organizados e
acessiveis as criangas e promover
situacbes que permitam a
utilizacao de diferentes
modalidades expressivas; dialogar
com as criancas durante a
realizacdo dos seus trabalhos,
procurando perceber as suas
opcbes e ajudando-as dando
sugestdes que as ajudem a
concretizar e a melhorar o que
devem fazer; promover a
articulacdo de saberes das artes
visuais com as diferentes areas ou
dominios.

1)

e Desenvolver capacidades
expressivas e  criativas
através de experimentacdes ¢
producdes plasticas;
reconhecer e mobilizar
elementos da comunicacég
visual tanto na producéo e
apreciacdo das suas
producgdes como em imagens
que  observa;  apreciaf
diferentes manifestacGes de
artes visuais, a partir dg
observacao de varias
modalidades  expressivas,
expressando a sua opiniao.

2)

e Conhecer e aceitar as suas
caracteristicas pessoais e @
sua identidade social €
cultural, situando-as em

relacio as de outros;

- Continuacdo das
atividades  sugeridas
pelas criancas;

- A interveniente ira
sugerir as criancas que
elaborem um desenho
sobre uma
aprendizagem

significativa que elas
tenham realizado ao
longo desta semana e,
que,  posteriormente,
apresentem aos amigos.

Humanos:

Educadoras;
Auxiliar;
Mestrandas.

Fisicos: Sala

Vermelha.

Materiais:
- Folhas A4;
- Lapis de cor;

- Canetas de
feltro.

- Compreende a
finalidade do que
Ihe é proposto?

- Relaciona o que
esta a fazer com as
atividades
anteriormente
realizadas?

- Respeita 0s
colegas?

- De que modo
evidencia a
compreensdo pela
atividade que esta
a realizar?

- Tem foco no que
esta a realizar?

- Qual foi o seu
papel na
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2) Area de Formacdo Pessoal e
Social

- Construcdo da identidade e da
Autoestima

* Valorizar e respeitar cada crianga,
manifestando essa atitude de modo
que constitua um modelo da relagéo
entre criangas; estar atento a cada
crianca e ao que esta pretende
transmitir,  verbal ou nao
verbalmente;

- Independéncia e autonomia

* Dar oportunidade e tempo a
crianca para realizar as tarefas do
dia a dia; facilitar as escolhas das
criancas, dando-lhes tempo para
decidir, apoiando as suas iniciativas
para as enriquecer e complexificar.

- Consciéncia de si como

Aprendente

reconhecer e valorizar lagos
de pertenca social e cultural.
e Saber cuidar de si €
responsabilizar-se pela sua
seguranca e bem-estar; ir
adquirindo a capacidade de
fazer ~ escolhas,  tomar
decisdes e assumir
responsabilidades, tendo em
conta o seu bem-estar e o dos
outros.
e Ser capaz de ensaiar
diferentes estratégias pard
resolver as dificuldades e
problemas que se Ilhe
colocam; ser capaz de
participar nas decisfes sobre
0O seu processo  de
aprendizagem; cooperar com
outros no processo de
aprendizagem.

e Desenvolver 0 respeito
pelo outro e pelas suag
opinides numa atitude de
partilha e de
responsabilidade social;

construcao
atividade?

da

- Demonstra estar

estimulada?
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* Estimular a curiosidade das
criangas, chamando a atencéo para
0 que as rodeia, e questionar as suas
observagoes.

- Convivéncia democratica e
cidadania

Organizar o ambiente educativo
para que todas as criancas sintam
que fazem parte do grupo e tém as
mesmas oportunidades.

respeitar a diversidade ¢
solidarizar-se com 0s outros.

e Ser autbnoma, responsavel
e com oportunidade de
escolha.

11H30 — 12H00 — Brincadeira Livre

12HO00 — 13H00 — Higiene e Almoco

14H00 — 14H30 — Brincadeira Livre

14H30 - 15H30 - Oficina Pedagdgica

15H30 - Higiene e Lanche

16H15 - 17H00 — Musica

24



17HO00 — Brincadeira Livre
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ANEXO 7 — EXEMPLO DE PLANIFICAGAO 2

Mestrado em Educacio Pré-Escolar

U.C: Pratica Pedagogica em Educacio de Infancia — Jardim de Infincia I
Professor Supervisor: Miguel Oliverra

Educadora Cooperante: Aida Coutinho

T o R - B
o g | i+

Mestrandas: Andna Coutmho (N.° 1200273) e Carlota Hennques (N." 1200276)
Planificacoes de 13, 14 e 15 de dezembro de 2021

Grupo de criancas: 25 ciangas, 15 do sexo femininoe e 10 do sexo masculine.

Contextualizacio:

Az plamificagdes desenvolvidas para os dias 13, 14 e 15 de dezembro de 2021 tém a
mtengao de dar continuidade 2 execugdo do projeto que estd a ser explorado pelo grupo

de criangas — Conhecer o Folo Novte.

Por conseguinte, estes trés dias de intervengdo servirdo para dar continmidade a terceira

faze do frabalho por projeto, sendo esta:

# Fase Il — Execugdo, em que “As cniangas partem para ¢ processo de pesquiza
através de expenénciaz directas, preparando agquilo que desejam saber;
organizam, sgleccionam @ registam a informagdo: desenham, tiram fotografias,
criam textos, farem construgdes.” (Vasconcelos gf al., 2012, p. 16).

Na medida em que as criancas irdo miciar a construgdo dos elementos que existem no
Polo Norte, desde oz animais ao iglu, sendo que as ideiasz para estas construges
parfiram, essencialmente, das cnangas, i1sto €, as mesmas senfitam necessidade de
materializar o Palo Norte. Isto €, as criangas sugeriram criar o cantinho de Pole Norte

na sala de atividades com os respetivos elementos.

Posto 1sto, pretende-se explorar as trés areas de conteado, contudo, dar-se-2 mais énfase
2 drea da express@o e comumicagio, mas especificamente ao subdominio de artes
visuals, uma vez que a principal mtengdo nerente a estes trés dias & de estimular as
Criancas a representar a recriar plasticamente oz elementos imeremtzs zo Polo Morte o ter,
tambeém, prazer em explorar e wiilizar, nas suas produgdes, modalidades diverzificadasz de

expreszao vizual, recomrendo a diferentes elementos da lmguagem plastica.
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Interveniente: Andria Coutinho

13 de dezembro de 2021

Intencionalidade educativa +

Duracéo (Area de Contetido — Dominio/ Aprendizagens a Acéo educativa Recursos Avaliacao
Subdominio/ Componente) promover
08h00 — 09h00 — Periodo de acolhimento e higiene
09h00 — 10h00 — Atividade orientada

Area da Expressdo e Comunicagio Momento de acolhimento | Humanos: Quem avalia:

o - — destinado a marcagdo | Educadoras; | |ntervenientes +
- Dominio da Matematica Promover a contagem | 55 presencas, 3 | Auxiliar de

e NUmeros e Operagoes oral de elementos. observacio e registo do | agéo Criangas.
Utilizar e despertar a curiosidade das estado do tempo e a|educativa;
criancas em situagdes do dia-a-dia para distribuicio de tarefas | Mestrandas.
lhes  proporcionar  oportunidades de pelos
I contagem (atraves do mapa de presencas). responsaveis/ajudantes Instrumento de
) . do dia. .. avaliacao:

- Dominio da Linguagem Oral e Fisicos: Sala ¢
Abordagem & Escrita A

» Comunicagdo Oral — Linguagem Oral

De seguida, sera
desenvolvido um didlogo
com o grupo de criangas,

Diéario de bordo.
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Promover oportunidades de comunicacéo
crianca-adulto e crianga-crianga, de modo
a partilharem as suas vivéncias do fim de
semana entre outras.

Area de Formac&o Pessoal e Social

- Independéncia e autonomia

Incentivar as criancas a expor 0S Seus
ideais relativamente ao dialogo em
desenvolvimento.

- Convivéncia democratica e cidadania

Escutar o que a crianca transmite; Apoiar a
sua explicitacdo das suas opinides;
Incentivar a sua participacdo no didlogo
desenvolvido.

Promover a utilizacdo
da linguagem oral em
contexto, conseguindo
expressar-se oralmente.

Ser capaz de escolher o
que pretende transmitir

relativamente ao
assunto em discussao.
Desenvolver uma

atitude critica e
interventiva
relativamente ao que se
encontra em discussao;
Respeitar as diferentes
opinides, isto é, o outro
e as suas opinides.

com o intuito de estas
partilharem 0 que
vivenciaram no fim de
semana e, também, no
feriado.

- Como a crianga se
demonstra

participativa no
desenvolvimento do
didlogo relativo a
partilha de
vivéncias?

- Como se sente a
crianga nesta
partilha?

- Que dificuldades
tem a crianca em
expressar-se
oralmente?

10h00 — 11h00 — Higiene, reforco da manha e Recreio
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11h00 — 12h00 — Atividade orientada

1,

Area do Conhecimento do Mundo

- Conhecimento do mundo fisico e natural

Organizar a sala de atividade com o intuito
de estimular e apoiar a curiosidade das
criangas pelos elementos inerentes ao Polo
Norte.

Area da Expressdo e Comunicagio

- Dominio Educacdo Artistica

* Artes Visuais

Representar e recriar plasticamente 0s
elementos inerentes ao PoOlo Norte; ter
prazer em explorar e utilizar, nas suas
producdes, modalidades diversificadas de
expressdo visual, recorrendo a diferentes
elementos da linguagem plastica.

- Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

Demonstrar conhecer e
identificar os elementos
inerentes ao Pélo Norte
(animais; iglu;

esquimaos).

Continuacdo da execugéo
do projeto — Conhecer o
Po6lo Norte com o grupo
de criancas. Na medida
em que as criangas irdo

construir/criar 0S
elementos inerentes ao
P6lo Norte para o

cantinho criado na sala de
atividades.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar de
acao
educativa;
Mestrandas.

Fisicos: Sala
A.

Materiais:
Esferovite;

Folhas de
papel A3 e
A4,

Tampas;

Quem avalia:
Intervenientes +
Criangas.

Instrumento de

avaliagéo:

Diario de bordo.

Como a crianca
mostra estar
envolvida na

execucdo do projeto?

Que dificuldades
sente a crianga?
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» Comunicagdo Oral — Linguagem Oral

Promover oportunidades de comunicacéo
entre crianga-adulto e crianga-crianca, de
modo a promover a sua
comunicagéo/expresséo oral.

Area de Formac&o Pessoal e Social

- Convivéncia democratica e cidadania

Escutar e apoiar a crianga na explicitacéo
das suas opinides; incentivar a crianca a
participar oralmente e visualmente.

- Independéncia e autonomia

Dar oportunidade e tempo a crianca para
explorar os materiais que tem ao seu
dispor.

Ser capaz de representar

0 que se pensa/imagina;

Desenvolver a destreza,
através da motricidade

fina.

Promover a utilizacéo
da linguagem oral em
contexto, conseguindo
expressar-se oralmente.

Promover a socializacdo

e a autonomia;

Cola;
Canetas de
Feltro;

Lapis de cor;
(...)

Como se sente a
crianga?
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Adquirir a capacidade
de fazer escolhas, tomar
decisbes e assumir
responsabilidades,

tendo em conta 0 seu
bem-estar e o0 dos

outros.

12h00 — 14h00 — Higiene, almogo e recreio

14h00 — 15h30 — Brincadeira livre

1’30

Area do Conhecimento do Mundo

- Conhecimento do mundo fisico e natural

Organizar a sala de atividade com o intuito
de estimular e apoiar a curiosidade das
criancas pelos elementos inerentes ao Polo
Norte.

Area da Expressdo e Comunicacio

Demonstrar conhecer e
identificar os elementos
inerentes ao Polo Norte
(animais; iglu;

esquimaos).

Continuacdo da execucdo
do projeto — Conhecer o
Po6lo Norte com o grupo
de criancas. Na medida
em que as criangas irdo

construir/criar 0S
elementos inerentes ao
Pélo Norte para o

cantinho criado na sala de
atividades.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar de
acao
educativa;
Mestrandas.

Fisicos: Sala
A.

Quem avalia:
Intervenientes +
Criancas.

Instrumento de
avaliacdo: Diario de

bordo.
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- Dominio Educacdo Artistica

» Artes Visuais

Representar e recriar plasticamente os
elementos inerentes ao PO6lo Norte; ter
prazer em explorar e utilizar, nas suas
produgdes, modalidades diversificadas de
expressao visual, recorrendo a diferentes
elementos da linguagem pléstica.

- Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

» Comunicagdo Oral — Linguagem Oral

Promover oportunidades de comunicacéo
entre crianca-adulto e crianca-crianca, de
modo a promover a sua
comunicacéo/expressdo oral.

Area de Formac&o Pessoal e Social

- Convivéncia democratica e cidadania

Ser capaz de representar

0 que se pensa/imagina;

Desenvolver a destreza,
através da motricidade

fina.

E, também, serd realizada
uma reflexdo em grande
grupo, em que as criangas
serdo levadas a refletir
sobre 0 que mais
gostaram de fazer e como
se sentiram.

Materiais:
Esferovite;

Folhas  de
papel A3 e
Ad;

Tampas;
Cola;

Canetas de

Feltro;
Lépis de cor;

(..)

Como a crianga
mostra estar
envolvida na

execucdo do projeto?

Que dificuldades
sente a crianga?

Como se sente a
crianca?

Quiais as
aprendizagens
realizadas pela
crianca?
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Escutar e apoiar a crianga na explicitacéo
das suas opinides; incentivar a crianca a
participar oralmente e visualmente.

- Independéncia e autonomia

Dar oportunidade e tempo a crianca para
explorar os materiais que tem ao Seu
dispor.

- Consciéncia de si como aprendente

Apoiar as criangas nas suas partilhas orais,
relativamente as suas aprendizagens e
interesses, de acordo com o projeto
Conhecer o Pdlo Norte.

Promover a utilizacdo
da linguagem oral em
contexto, conseguindo
expressar-se oralmente.

Promover a socializacdo

e a autonomia;

Adquirir a capacidade
de fazer escolhas, tomar
decisbes e  assumir
responsabilidades,

tendo em conta 0 seu
bem-estar e o0 dos

outros;
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Ser capaz de expressar

as suas opinides.

15h30 — 19h00 — Higiene, reforco da tarde e tempos livres
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Interveniente: Andria Coutinho

14 de dezembro de 2021

Intencionalidade educativa +

Duracéo (Area de Contetido — Dominio/ Aprendizagens a Acéo educativa Recursos Avaliacao
Subdominio/ Componente) promover
08h00 — 09h00 — Periodo de acolhimento e higiene
09h00 — 10h00 — Atividade orientada
Area da Expressdo e Comunicagio Promover a contagem oral | Momento de acolhimento | Humanos: Quem avalia:
g - de elementos. — destinado a marcagao Edur.:a}doras; Intervenientes +
- Dominio da Matematica das presencas, a | Auxiliar de|
* Numeros e Operacoes observagdo e registo do | acdo Criangas.
Utilizar e despertar a curiosidade das estado do tempo e a|educativa;
criancas em situacdes do dia-a-dia para distribuicdo de tarefas | Mestrandas.
1’ Ihes proporcionar oportunidades de pelos
contagem (através do mapa de responsaveis/ajudantes Instrumento  de
presencas). do dia. : iacao:
Fisicos: Sala avaliagao
A.

Diéario de bordo.

35




10h00 — 11h00 — Higiene, reforgo da manha e Recreio

11h00 — 12h00 — Atividade orientada

1,

Area do Conhecimento do Mundo

- Conhecimento do mundo fisico e
natural

Organizar a sala de atividade com o
intuito de estimular e apoiar a
curiosidade  das  criancas  pelos
elementos inerentes ao Polo Norte.

Area da Expressdo e Comunicacio

- Dominio Educacdo Artistica

* Artes Visuais

Representar e recriar plasticamente 0s
elementos inerentes ao Pélo Norte; ter
prazer em explorar e utilizar, nas suas

Demonstrar conhecer e

identificar os elementos
inerentes ao Podlo Norte

(animais; iglu; esquimas).

Continuacdo da execucgéo
do projeto — Conhecer o
Polo Norte com o grupo
de criancas. Na medida
em que as criangas irdo

construir/criar 0S
elementos inerentes ao
Pélo Norte para o

cantinho criado na sala de
atividades.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar de
acao
educativa;
Mestrandas.

Fisicos: Sala
A.

Materiais:

Esferovite;

Quem avalia:
Intervenientes +
Criangas.

Instrumento de

avaliacao:

Diario de bordo.

Como a crianca
mostra estar
envolvida na

execucdo do projeto?
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producGes, modalidades diversificadas
de expressdo visual, recorrendo a
diferentes elementos da linguagem
plastica.

- Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

» Comunicagdo Oral — Linguagem Oral

Promover oportunidades de
comunicagdo entre crianga-adulto e
crianca-crianca, de modo a promover a
sua comunicacao/expressao oral.

Area de Formac&o Pessoal e Social

- Convivéncia democratica e cidadania

Escutar e apoiar a crianga ha
explicitagdo das suas  opinides;
incentivar a crianca a participar
oralmente e visualmente.

- Independéncia e autonomia

Ser capaz de representar o

que se pensa/imaging;

Desenvolver a destreza,
através da motricidade

fina.

Promover a utilizacdo da
linguagem oral em
contexto, conseguindo
expressar-se oralmente.

Folhas  de
papel A3 e
A4;

Tampas;
Cola;

Canetas de
Feltro;

Léapis de cor;

(..)

Que

dificuldades

sente a crianga?

Como se sente a

crianga?
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Dar oportunidade e tempo a crianca para
explorar os materiais que tem ao seu
dispor.

Promover a socializacdo e a

autonomia;

Adquirir a capacidade de
fazer  escolhas, tomar
decisoes e assumir
responsabilidades, tendo
em conta o seu bem-estar e

o dos outros.

12h00 — 14h00 — Higiene, almocgo e recreio

14h00 — 15h30 — Brincadeira livre
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1’30

Area do Conhecimento do Mundo

- Conhecimento do mundo fisico e
natural

Organizar a sala de atividade com o
intuito de estimular e apoiar a
curiosidade das criangas  pelos
elementos inerentes ao Polo Norte.

Area da Expressdo e Comunicagio

- Dominio Educacdo Artistica

* Artes Visuais

Representar e recriar plasticamente 0s
elementos inerentes ao Polo Norte; ter
prazer em explorar e utilizar, nas suas
producdes, modalidades diversificadas
de expressao visual, recorrendo a
diferentes elementos da linguagem
plastica.

Demonstrar  conhecer

identificar

e

0s elementos

inerentes ao Polo Norte

(animais; iglu; esquimos).

Ser capaz de representar o

que se pensa/imagina;

Desenvolver a destreza,
através da motricidade
fina.

Continuacdo da execugéo
do projeto — Conhecer o
Po6lo Norte com o grupo
de criangas. Na medida
em que as criangas iréo
construir/criar 0S
elementos inerentes ao
Pélo Norte para o
cantinho criado na sala de
atividades.

E, também, serd realizada
uma reflexdo em grande
grupo, em que as criangas
serdo levadas a refletir
sobre 0 que mais
gostaram de fazer e como
se sentiram.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar de
acao
educativa;
Mestrandas.
Fisicos: Sala

A

Materiais:
Esferovite;

Folhas  de
papel A3 e
A4,

Tampas;

Cola;

Quem avalia:
Intervenientes +
Criangas.

Instrumento de

avaliagdo: Diério de

bordo.

Como a crianca
mostra estar
envolvida na

execucdo do projeto?

Que dificuldades
sente a crianga?

Como se sente a
crianca?

Quiais as
aprendizagens
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- Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

» Comunicagdo Oral — Linguagem Oral

Promover oportunidades de
comunicagdo entre crianga-adulto e
crianga-crianca, de modo a promover a
sua comunicacao/expressao oral.

Area de Formac&o Pessoal e Social

- Convivéncia democratica e cidadania

Escutar e apoiar a crianga na
explicitagdo das suas  opinides;
incentivar a crianca a participar
oralmente e visualmente.

- Independéncia e autonomia

Dar oportunidade e tempo a crianca para
explorar 0s materiais que tem ao seu
dispor.

- Consciéncia de si como aprendente

Promover a utilizacdo da
linguagem oral em
contexto, conseguindo
expressar-se oralmente.

Promover a socializacdo e a

autonomia;

Canetas de
Feltro;

Lapis de cor;
(...)

realizadas
crianga?

pela
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Apoiar as criangas nas suas partilhas | Adquirir a capacidade de
orais, relativamente as suas
aprendizagens e interesses, de acordo
com o projeto Conhecer o P6lo Norte.

fazer  escolhas, tomar
decisoes e assumir
responsabilidades, tendo
em conta o seu bem-estar e

o dos outros;

Ser capaz de expressar as

suas opinides.

15h30 — 19h00 — Higiene, reforco da tarde e tempos livres

41




Interveniente: Andria Coutinho

15 de dezembro de 2021

Intencionalidade educativa +

Duracéo (Area de Contetido — Dominio/ Aprendizagens a Acéo educativa Recursos Avaliacao
Subdominio/ Componente) promover
08h00 — 09h00 — Periodo de acolhimento e higiene
09h00 — 10h00 — Atividade orientada
Area da Expressdo e Comunicagio Promover a contagem | Momento de acolhimento | Humanos: Quem avalia:
o - oral de elementos. — destinado a marcagdo | Educadoras; | |ntervenientes +
- Dominio da Matematica das presencas, a | Auxiliar de|
* Numeros e Operacoes observagdo e registo do | acdo Criangas.
Utilizar e despertar a curiosidade das estado do tempo e a|educativa;
criancas em situagdes do dia-a-dia para distribuicio de tarefas | Mestrandas.
1’ lhes  proporcionar  oportunidades de pelos
contagem (atraves do mapa de presencas). responsaveis/ajudantes Instrumento de
do dia. . iacao:
Fisicos: Sala avaliagdo
A.

Diéario de bordo.
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10h00 — 11h00 — Higiene, reforgo da manha e Recreio

11h00 — 12h00 — Atividade orientada

1,

Area do Conhecimento do Mundo

- Conhecimento do mundo fisico e natural

Organizar a sala de atividade com o intuito
de estimular e apoiar a curiosidade das
criancas pelos elementos inerentes ao Polo
Norte.

Area da Expressdo e Comunicagio

- Dominio Educacdo Artistica

* Artes Visuais

Representar e recriar plasticamente 0s
elementos inerentes ao PoOlo Norte; ter
prazer em explorar e utilizar, nas suas
producgdes, modalidades diversificadas de

Demonstrar conhecer e
identificar os elementos
inerentes ao Pélo Norte
(animais; iglu;

esquimaos).

Continuacdo da execucgéo
do projeto — Conhecer o
Polo Norte com o grupo
de criancas. Na medida
em que as criangas irdo

construir/criar 0S
elementos inerentes ao
Pélo Norte para o

cantinho criado na sala de
atividades.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar de
acao
educativa;
Mestrandas.

Fisicos: Sala
A.

Materiais:

Esferovite;

Quem avalia:
Intervenientes +
Criangas.

Instrumento de

avaliacao:

Diario de bordo.

Como a crianca
mostra estar
envolvida na

execucdo do projeto?
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expressdao visual, recorrendo a diferentes
elementos da linguagem pléstica.

- Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

» Comunicagdo Oral — Linguagem Oral

Promover oportunidades de comunicagéo
entre crianga-adulto e crianca-crianca, de
modo a promover a sua
comunicagéo/expressdo oral.

Area de Formac&o Pessoal e Social

- Convivéncia democratica e cidadania

Escutar e apoiar a crianga na explicitacéo
das suas opinides; incentivar a crianca a
participar oralmente e visualmente.

- Independéncia e autonomia

Dar oportunidade e tempo a crianca para
explorar os materiais que tem ao seu
dispor.

Ser capaz de representar

0 que se pensa/imagina;

Desenvolver a destreza,
através da motricidade

fina.

Promover a utilizacdo
da linguagem oral em
contexto, conseguindo
expressar-se oralmente.

Folhas  de
papel A3 e
A4;

Tampas;
Cola;

Canetas de
Feltro;

Léapis de cor;

(..)

Que dificuldades

sente a crianga?

Como se sente a

crianga?
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Promover a socializagdo

e a autonomia;

Adquirir a capacidade
de fazer escolhas, tomar
decisbes e  assumir
responsabilidades,

tendo em conta 0 seu
bem-estar e o0 dos

outros.

12h00 — 14h00 — Higiene, almoco e recreio

14h00 — 15h30 — Brincadeira livre
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1’30

Area do Conhecimento do Mundo

- Conhecimento do mundo fisico e natural

Organizar a sala de atividade com o intuito
de estimular e apoiar a curiosidade das
criancas pelos elementos inerentes ao Polo
Norte.

Area da Expressdo e Comunicag&o

- Dominio Educacdo Artistica

* Artes Visuais

Representar e recriar plasticamente 0s
elementos inerentes ao PoOlo Norte; ter
prazer em explorar e utilizar, nas suas
producdes, modalidades diversificadas de
expressao visual, recorrendo a diferentes
elementos da linguagem plastica.

- Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

» Comunicagdo Oral — Linguagem Oral

Demonstrar conhecer e
identificar os elementos
inerentes ao Pélo Norte
(animais; iglu;

esquimos).

Ser capaz de representar

0 que se pensa/imagina;

Desenvolver a destreza,
através da motricidade

fina.

Continuacdo da execugéo
do projeto — Conhecer o
Po6lo Norte com o grupo
de criangas. Na medida
em que as criangas iréo
construir/criar 0S
elementos inerentes ao
Pélo Norte para o
cantinho criado na sala de
atividades.

E, também, serd realizada
uma reflexdo em grande
grupo, em que as criangas
serdo levadas a refletir
sobre 0 que mais
gostaram de fazer e como
se sentiram.

Humanos:
Educadoras;
Auxiliar de
acao
educativa;
Mestrandas.
Fisicos: Sala

A

Materiais:
Esferovite;

Folhas  de
papel A3 e
A4,

Tampas;

Cola;

Quem avalia:
Intervenientes +
Criangas.

Instrumento de

avaliagdo: Diério de

bordo.

Como a crianca
mostra estar
envolvida na

execucdo do projeto?

Que dificuldades
sente a crianga?

Como se sente a
crianca?

Quiais as
aprendizagens
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Promover oportunidades de comunicacéo
entre crianga-adulto e crianca-crianca, de
modo a promover a sua
comunicagéo/expresséo oral.

Area de Formac&o Pessoal e Social

- Convivéncia democratica e cidadania

Escutar e apoiar a crianga na explicitacéo
das suas opinides; incentivar a crianca a
participar oralmente e visualmente.

- Independéncia e autonomia

Dar oportunidade e tempo a crianca para
explorar os materiais que tem ao seu
dispor.

- Consciéncia de si como aprendente

Apoiar as criancas nas suas partilhas orais,
relativamente as suas aprendizagens e
interesses, de acordo com o0 projeto
Conhecer o Pdlo Norte.

Promover a utilizacéo
da linguagem oral em
contexto, conseguindo
expressar-se oralmente.

Canetas de
Feltro;

Lapis de cor;
(...)

realizadas
crianga?

pela
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Promover a socializagdo

e a autonomia;

Adquirir a capacidade
de fazer escolhas, tomar
decisbes e assumir
responsabilidades,

tendo em conta 0 seu
bem-estar e o0 dos

outros.

Ser capaz de expressar

as suas opinides.

15h30 — 19h00 — Higiene, reforco da tarde e tempos livres

Referéncias Bibliogréaficas:

Vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Castro, J., Menau, J., Sousa O., Horas, M., J., Ramos, M., Ferreira, N., Melo, N., Rodrigues, P., F., Mil-
Homens, P., Fernandes, S., R., & Alves, S. (2012). Trabalho por Projectos na Educacdo de Infancia - Mapear Aprendizagens e Integrar
Metodologias. Ministério da Educacdo e Ciéncia. https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Elnfancia/documentos/trabalho_por_projeto_ r.pdf

Silva, 1., Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Ministério da Educacdo — Direcédo
Geral de Educacéo.
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ANEXO 8 — CONSENTIMENTO INFORMADO

POLITECNICO | oo
pe LEIRIA FUENCIAS SocAs

Exmo. (a) Sr. (%) Encarregado de Educacéo

Nos, Carlota Inés Cotrim Luis Henriques e Andria Sofia Murragas Coutinho, alunas do
Mestrado em Pré-Escolar do Instituto Politécnico de Leiria, mais concretamente da Escola
Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais em Pratica Pedagogica - Creche no Jardim do Fraldinhas,
solicitamos a sua autorizacdo para a recolha de imagem (fotografia e video) do seu/sua

educando(a) , da sala vermelha, no &mbito das

atividades letivas do nosso projeto da Pratica Pedagogica e de recolha de dados para o trabalho
de investigacdo, a ser desenvolvido durante o 2.°%semestre deste ano letivo. As imagens e videos
realizados servirdo unicamente para fins académicos estando a identidade e privacidade das

criangas assegurada.

Sim autorizo a recolha de imagens do meu educando.

N&o autorizo a recolha de imagens do meu educando.

Encarregado de Educacéo:
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ANEXO 9 — GUIAO DE ENTREVISTAS AS EDUCADORAS

Carlota Inés Cotrim Luis Henriques, aluna do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, do Instituto Politécnico de Leiria - Escola Superior de Educagéo e Ciéncias
Sociais, venho por este meio solicitar V. Ex.2 a participar neste questionario, com a finalidade de recolher dados para o Relatdrio de Prética de Ensino
Supervisionado intitulado — O desenho infantil e a aprendizagem na Educagéo Pré-Escolar.

Tema: O desenho infantil na aprendizagem em Educagdo Pré-Escolar
Problematica: “Como podera o desenho infantil revelar as aprendizagens de criangas de 5 e 6 anos de idade em contexto de jardim de infancia?”

Objetivos Gerais: Perceber se, no contexto de sala, o desenho é entendido como estratégia de aprendizagem; perceber qual a importancia que as educadoras
ddo a cerca do desenho infantil na aprendizagem da crianga.

Designacdo dos Objetivos especificos Formulério de perguntas Observactes
blocos
1. Justificacdo da | Justificar a entrevista e | - Explicar as razdes da entrevista; Criar um ambiente benéfico, com o
entrevista motivar as entrevistadas. objetivo de as entrevistadas se sintam
a vontade e de esta ndo ser totalmente
conduzida.

- Garantir o sigilo;

- Apontar os objetivos do estudo.
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2. Trajeto pessoal e | Conhecer o percurso pessoal |A) Que idade tem?
profissional e profissional das |B) Quais as habilitacbes académicas que tem?
entrevistadas. C) Quanto tempo de servico tem?
D) Tem quanto tempo de servigo nesta instituicao?
E) Fez alguma formagéo sobre o desenho infantil ao longo
da sua carreira?
3. A importancia do | - Compreender que [F) Considera o desenho importante no jardim de infancia?
desenho importancia as entrevistadas Porqué?
atribuem ao desenho.
4.Relacdo que as |- Compreender se 0s |G) As criancas deste grupo desenham muito? Ter o cuidado de ndo conduzir as
educadoras tém com o | desenhos que as criangas |H) Quando/em que circunstancias desenham as criancas do | entrevista para ndo condicionar as
desenho na sua sala de | realizam séo livres ou se tém grupo? respostas das entrevistadas;
atividades um tema em especifico; ) Fazem desenho livre ou normalmente tém um tema?
Porqué?
J) As criangas fazem desenho a vista? Quando?

- Perceber se as entrevistadas
recorrem aos desenhos como
meio de avaliar as criancas;

- Perceber se as entrevistadas
costumam integrar o desenho
nas suas planificagdes

K)
L)

M)

Quando as criangas desenham livremente, 0 que
representam normalmente?

Nas suas planificacdes costuma integrar o desenho?
Porqué?

Recorre aos desenhos das criangas para avalia-las?
Porqué?

Serdo colocadas novas questdes ao
longo da entrevista sempre que
necessario e consoante as respostas
conseguidas.

5. O desenho e as suas
aprendizagens

Perceber se para as
entrevistadas o desenho pode

N)

Costuma utilizar o desenho como suporte de
aprendizagem? Como?
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revelar as aprendizagens das
criancas.

0O) Acha que o desenho infantil revela as aprendizagens das
criancas? Como? Porqué?

Obrigada pela colaboracéo!
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ANEXO 10 — ENTREVISTA 1, EDUCADORA SC
CH —Que idade tem a S?

SC — Tenho 41 anos.

CH — Que habilitagdes académicas tem?

SC — Licenciatura em Educacéo de Infancia.

CH — Tem quanto tempo de servico?

SC —19 anos.

CH — E, nesta instituicdo?

SC — 17 anos.

CH — Ao longo da sua carreira fez alguma formac&o sobre o desenho infantil?
SC — Néo, nada de especifico.

CH — As criancas deste grupo desenham muito?

SC — Eu penso que sim, eu considero que sim, mais as meninas que 0S meninos, mas penso que
sim.

CH — Quando e/ou em que circunstancias as criancas desenham?

SC — Desenham muitas vezes livremente, tém ao seu dispor materiais de desgaste e 0s cadernos
e as folhas e tudo aquilo que necessitam e desenham muitas vezes como forma de registo de
atividades dirigidas.

CH — Fazem desenho livre ou normalmente tém um tema especifico?

SC — Quando desenham livremente ndo tém e quando € um desenho que tem um preposito, um
objetivo definido por nds uma intencéo de que somos nés que definimos sim, atribuimos um tema,
um proposito.

CH — As criangas fazem desenho a vista? Quando?

SC — Muitas vezes nessas questdes do registo sim, muitas vezes quando estamos a desenhar ou as
experiéncias ou algo que observamos fazem esse tipo de tarefa.

CH — Tem nocéo o que é que as criancas nos desenhos representam mais?

SC — Os meninos, alguns os dinossauros, 0s animais, e os dragdes, esse lado mais fantasioso, as
personagens dos jogos, das consolas, as meninas também o lado fantasioso, mas também na onda
dos unicérnios e dos planetas e das fadas, mas elas agora estdo a comecar a fazer muito desenho
realista, a banca das compras e a figura humana também desde ha muito tempo, mas cada vez
mais ao pormenor.
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CH — Nas planificacdes costuma integrar o desenho?
SC — Quando esté nesse proposito de registo grafico que tenhamos desenvolvido, sim.
CH — Recorre aos desenhos das criancas para avaliar? Como?

SC — Néo necessariamente aquilo que ela aprendeu, recorremos as vezes aos desenhos deles para
fazer uma avaliacdo do que ela consegue em ternos de motricidade fina mais isso do que ela
aprendeu. Pelo menos eu ndo olho para o desenho, o desenho ndo me diz o que a crianga conhece
efetivamente, porque muitas vezes o que a crianca tem na cabeca ndo consegue reproduzir para o
papel, mas diz-me se calhar que ha algumas lacunas a nivel da motricidade fina, ou néo, e ajuda
nesse sentido, de percebemos.

CH — Costuma utilizar o desenho como suporte de aprendizagem?
SC —Sim.
CH — Acha que o desenho infantil revela as aprendizagens das criancas? Como? Porqué?

SC — Nem sempre, porque elas nem sempre ndo conseguem reproduzir exatamente no desenho
que sabem na teoria é um aliado mais as vezes até de estimulo de concentra¢do porque um desenho
a visto obriga a que haja mais ali um foco por exemplo é um indicador, pode ser um indicador se
noés entendemos como tal mas nem sempre 0 que esta representado no desenho é aquilo que a
crianga conhece na teoria portanto € um pau de dois bicos tem que se conhecer bem a crianca para
se conhecer se aquilo é um indicador da sua aprendizagem, acho eu.

ANEXO 11 — ENTREVISTA 2, EDUCADORA MF
CH —Que idade tem a S?

MF — Tenho 39 anos.

CH — Que habilitacGes académicas tem?

MF — Licenciatura em Educacdo de Infancia.

CH — Tem quanto tempo de servico?

MF — Tenho 17 anos de servico.

CH - E, nesta instituicdo?

MF — Tenho 15 anos de servico.

CH — Ao longo da sua carreira fez alguma formacéo sobre o desenho infantil?

MF — No inicio, quando terminei a licenciatura. Quando terminei fui a uma formacdo que tinha
uma componente da interpretacdo do desenho infantil, mas foi uma coisa muito simples.

CH — Consideras que o desenho é importante no jardim de infancia? Porqué?
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MF - Sim. Porque 14 esta, ¢ uma forma de as criancas, de n6s conseguirmos de comunicar com as
criancas graficamente, muitas vezes uma crianga pode ndo conseguir, as vezes até falar sobre um
problema ou alguma coisa que a incomode e isso pode aparecer, € uma forma de nés conseguirmos
percebemos que imagens mentais e que organizacdo de ideias é que a crianca tem, uma forma de
conseguirmos percebemos o nivel de motricidade, de imaginagao.

CH — As criancgas deste grupo desenham muito?
MF — Sim. Desenham todos os dias.
CH — Quando e/ou em que circunstancias as criancas desenham?

MF — Desenham sempre que querem nos momentos de exploracdo livre da sala, utilizando os
materiais que querem e 0s suportes que querem, mas também desenham quando lhes é solicitado

CH — Fazem desenho livre ou normalmente tém um tema especifico?

MF - Fazem as duas coisas, fazem desenho livre quando, nos momentos livre, e também fazem
desenho como a SC disse para nos servirem de suporte e evidencias para algumas atividades
dirigidas. Porqué? Pois muitas vezes ndo para o desenho nao sirva s6 por si como avaliacdo
daquela atividade, mas para materializar as ideias e 0s pensamentos da crianca, nao
necessariamente para descobrirmos o que ela sabe, mas para percebemos de que forma é que
idealizam alguma coisa, de que forma € que estruturam algumas imagens mentais, mais por ai.

CH — Pois, mesmo estes projetos que estamos a fazer, o facto de eles desenharem ao inicio uma
lampada ou um robo...

MF- Ajuda a criar, consolidar as imagens metais ¢ também nos percebermos de que forma...
CH — Sim, isso também ¢é uma maneira de avaliar se as criancas sabem ou nao...

MF — E mais uma forma de comunicar, eles ndo sabem escrever e muitas vezes o desenho é uma
forma de as criancas nos dizerem o que estdo a pensar ou o0 que querem dizer.

CH — As criancas fazem desenho a vista? Quando?

MF - Sim, agora que ja sdo mais crescidas muitas vezes fazem desenho a vista espontaneamente
nesses momentos livres, mas em determinadas atividades dirigidas fazem desenho a vista para
reproduzir o que aconteceu na atividade, 14 esta, para materializar alguma coisa que ja tenha
acontecido, para registar alguma coisa que ja tenha acontecido, uma experiéncia ou para
reproduzir algum objeto. Quando Ihes é sugerido, mas também ja o fazem de forma espontanea.

CH — Tem nocgéo o que é que as criancas nos desenhos representam mais?

MF - Como a SC estava a dizer, representam o0s herdis, mas representam muitas vezes a realidade,
a vida, a familia, a rua, a sala, os outros.

CH — Nas planificagdes costuma integrar o desenho?

MF - Sim, porque 14 estd, reconhecemos que nos da dados importantes para avaliar e € uma forma
importante para comunicar.
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CH — Recorre aos desenhos das criancas para avaliar? Como?

MF - Sim. Néo s6, mas também. Era como eu estava a dizer, da-nos dados sobre a forma como a
crianga V€ as coisas, sobre como a criangas organiza, da-nos dados em termos de motricidade as
vezes, até, numa crianga que se conhece muito bem, através do desenho nos pode mostrar a
motivacdo e o envolvimento. Uma crianga que nos saibamos que ja tem um desenho muito
evoluido, se naquele dia por alguma razdo acharmos que o desenho ndo reflete esse patamar que
ela ja atingiu podemo-nos dar um dado, ou que ndo gostou da atividade, ou que ndo a motivou ou
esta com algum problema e ndo esta tdo focada.

CH — Costuma utilizar o desenho como suporte de aprendizagem?

MF - Sim. La esta para comunicar, aprendizagens que foram feitas, ndo necessariamente para
espelhar essas aprendizagens porque as criangas podem (...) aquilo que elas vao reproduzir no
papel ndo é necessariamente aquilo que elas compreenderam mas a forma como elas comunicam
da-nos outas, outros dados de avaliacdo, a forma como se comunica, a forma como se reproduz
no papel, a forma como se reproduz as ideias, a criatividade de as vezes da-nos também outros
dados, a motricidade, acho que nos da dados para avaliar, ndo reflete necessariamente tudo aquilo
gue a crianca sabe, ou 0 que ela aprendeu naquela atividade, mas acho que nos ddo dados
importantes para avaliar.

CH — Acha que o desenho infantil revela as aprendizagens das criancas? Como? Porqué?

MF - Nao revela todas as aprendizagens, revela uma parte das aprendizagens. Como eu estava a
dizer, revela a motricidade, a forma como as experiéncias chegam as criancas, mas revelam-nos
uma pequena forma, nao é necessariamente o reflexo de tudo o que a crianga aprendeu e da forma
como aprendeu. Da-nos alguma perspetiva sobre.
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ANEXO 12 — ANALISE DAS ENTREVISTAS AS EDUCADORAS

Unidades de Santido

Catezoria Subcatazoria
A importincia do| A importincia dos
desenho dezenhos das criangas

para a= educadoras

{...) € uma fonma de
3z criamgas, de nos

CONSEELITOS de
COMURICAT Com 25
criangas

graficamente, mutas
VeZes Wma crianga
pode n3o consegmr,
iz vezes falar sobre
um problema  ou
alsuma colzas gue a
meomeods ...)

(...} forma  de
comunicar, eles ndo
sabam  escrever e
mmtas  vezes o
dezsenho & uma forma
de az criangas nos
dizerem o que estio a
pensar ou © gue
gquerem dizer.

Indicadores
A edocadora refers
que o desenho & uma
forma de comumicar
quer com ela propnia
QUer COM AT PESEnas
gue a rodeia.

{...) & uma forma de
percebermos que
imagens mentals e
que organizacio de
1delas & gque a crianga
tem (...}

A educadora refere
que o desenho & uma
forma de orgamzar as
ideizs das eniangas.

{...) oma forma de

CONSEEITNI0S
perceber o mivel de
motneidadea, de
IMAFINacao.

A educadora
considsra  gue o©
desenho & uma
farramenta para
observar o
desenvolvimento da
motricidade da

crianga & do seu
pensamento/Imaging
A0,

Felagio qus  as
educadoras tém com
o desenho na szala de
atividades

Eegularidads do
desenho

[A= criangaz dazte
grupo desenham
rrmito?]

{...) conzidaro qua
I, Mals 35 meninas
que os menmos (..
Smm. Diesenham

A educadora
conzidera  gQue  as
criamgas  dezenham
mmto, mas refere qua
as meninas dezenham
MAE QU 0 MENINO:.
A eduocadora refers

todoz o5 dias. que Az Criangas
desenham todoz o=
dize na zala de
atrvidades.
MMomentos em gue as | {...) livrementa{._Je | & edocadora refers
criangas whilizam o | desenham mrtas | que  as  Criangas

desanhio

vazes como forma de
registo de atividades
dirgidas.

utilizam o dezenho
lLvrements, ou zeja,
nos momentos Inres,
mzz  também o
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{...) momentos de
exploragio lvre da
sala (...} mas tamheém
desenham  guando
lhes & sohicitado.

utilizam mas
atividades onentadas,
como por exemplo,
em forma de registo.

A edocadora refere
que Az Crlangas
uttlizam o desenho
nos momentos livres
2 guando [hes peds.

Diesenha 3 vista

{...) guesties de
registo (...) guando
estamos 2 desenhar
Ol 35 EXPETISnCias ou
algo que observimos
fazem esze fipo de
tarafa.

{...) fazem dezenho 2
vista
espontaneaments
neEszes mOmEntos
livres, mas em
determinadas
atvidades  dmgidas
para reproduzir o que
acontecen (...
maferializar alguma
colsa guoe ja temha

A edocadora refere
que a3z Criangas
utilizam o desenho 2
vista mas atividades
orentadas COmo
A edocadora refers
que as  criangas
utilizam o desenho 2
vizta no: momentos
bvres de forma
espontinea & mas
atvidades omentadas

como  fonma  de
registo de um
acontecimento,

acontecido [...)
Cuando  lhes &
sugerido, mas
também j3 o fazem da
forma espontinea.
Eepresentagdes das | Oz memmos (.) | & edocadora refere
cniangas no desenho | dmoszauros, o5 | gque os desenhos dos
animais e os dragdes, | meninos se centram
ezse lado  mais | mais em fantasias a,
fantasioso, mas | as memmnas também a
também as | fantazia, mas
personagans dos | comepam a dezenhar
jogos, daz consolas, | a realidade com mais
as meninzs, tambeém | pormenor.
o lada mais | 4 edocadora refare
fantazioso, mas | gque a3z criangas
também na onda dos | reprezentam oz herdas
micdmmios e dos | (famtasia), mas
planetas e das fadas, | também representam
mas elas agora estio a | 2 realidade.
comegar a  fazer
mito dezenhao

realista, a banca das
compras & a figura
bomana (.. ) cada vez
com mals ao
pormenor.
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(...) representam os
herdis, mias
reprezentam  rmuitas
vezes a realidads a
vida, a familia 3 ua

azala ou owtros.

O dazenho na | [integragdo do | A educadora

plamficaric das | desenho nas | considara que infegra

educadoras planmificapdasz] o dezanho nas
Cuando esta mnesse | plamficaptes  desde
preposito de registo | quoe haja um preposito
grafico que tenhamos | para acontecer.
desenvolvido, sim. A educadora
Sim, porque li estd, | comsidera que integra
reconhecemos  gue | o desenhe  mas
nos da dados | plamficacdes porgue
importantes para | €uma mais-vaha para
avaliar e & uma forma | 2 avaliagio e para a
impartante para | comumicagdo.
CORIUICAL.

Utilizagio [utilizar oz desanhes | A educadora

desenhc para a|para avallar a5 | commidera  gue  os

avaliagio criangas] desenhos mn3o  =Eo
Mo neceszaniamente | necessariamente para
aquilo que ela | avaliar a enanga neo
aprenden (...) fazer a | que esta aprenden,

avaliacio do que ela
consegne =m fermos
de motricidads fina
(...] o desenho nio
me diz o que a crianga
conhece afetivaments
(...) =2 calhar ha
algumas lacumaz a
nivel da motricidade
fina ...}

Smm. Mao =8, mas
também ...} di-nos
dados zobre 2 forma
COmMO 2 Cranga Ve as
colzas (...) orgamiza,
di-nos  dados  em

termos de
motneidada

(.. Jatravés do
desenho pode mostrar
motivagio e
emvolvimento.

A educadora
conzidera que atraves
do desenho ndo € =0
para avaliar a crianga,
mas ajuda a
conhecer/compraand
& 4 maneira Como
esta olha para o que
estd a0 zeu redor,
ajuda 2 orgamizar as
wdeias, farnlta dados
da motricidade fina e
demonstra =2 a

crianga teve
motivacio e'ou
emvolvimento a

realizar o desenho,
seja ele ferfo moma
atividade onentada
o0 num  momento
livre.




{...) outros dados de
Wakpsdh, 2 forma
COMO 58 COMUMICE, 2
forma como e
reproduz no papel, a

A edocadora refere
que o desenho di
dados importante
para avaliar a crianga
como a

]

forma como s | comumicagdo, a
reproduz az idelaz, a | forma como  esta
crnatividade de &5 | reproduz  as suas
wvezes da-nos tambeém | 1delas, a sua
outros  dados  para | cniafividade.
avaliar (...} dio
dados  mmportantes
para avaliar.
O dezenho e az suas | Uhlizagdo do | [otilizagdo do | &4 educadora
aj 1zazens desenho por parte das | desenho como | conzmidera gue uhiliza
educadoras como | suporte de | o desanho como
suports de | aprendizagem] sports de
aprendizagem  nas | Smm aprendizagem da
criangas Sm. (...) paa|cnanga
COINICAT, A educadora
aprendizazens  que | conmdera gue utiliza
foram fertas, ndo | o dezsnho  como
necessanaments para | suporte de
espalhar esz3s | aprendizagem da
aprendizagens crianga, no entanto,
porqua {...) aglo | n3o de uma forma de
qua elas vao | reproduzir o gque ela
reproduzir no papel | aprenden
nio & | concretamente, mas
necessariamente zim de comumicacio,
aguile  que  elas | visto que as crianpas
compreenderam, mas | motas  veres mndo
a fooma como elas | consegnem
comunicany (...) reproduzir o que elas
pensam/imarinarm.
Eevalacio das | [rewvalar as | A educadora
aprendizagens aprendizagens conmidera  que  ©
através do dezsenho através do desenho] | desenho nem zempre
Mem sempra, porque | revela a5
alaz sampre | aprendizagens  das
CONSESLen criangas, visto goe as
reproduzir criangas, nem
exatameante 0o | Sempre,  CoNseSuem
desenho gue sabem T o gue

na teona (...) tem de
g conhecsr bem a
crianga  para 58
conhecer s2 agmlo &
um mndicador da sua
aprendizagem.

MNio revela todas as
aprendizagens, revala

mma parte das
aprendizagenz  (...)
revelam-nos urmza

pequena forma, ndo &
necessariamente  ©
reflexo de tudo o que
acrianga aprendsn e 2
forma como
aprendsn.

sabem. Para zaber se
o desenho revela as
aprendizagens da
crianga tem de se
conhecer hem  a
crianga em gquestio.

A educadora
conmidara  que  ©
desenho ndc revela
todas as
aprendizazens da
CIlanga, mas sim mma
pequena parte wisto
gue ndc reproduz
tudo o gQue aprends

nem como aprands.
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ANEXO 13 — GUIAO DE ENTREVISTAS AS CRIANCAS

Carlota Inés Cotrim Luis Henriques, aluna do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, do Instituto Politécnico de Leiria - Escola Superior de Educagao e Ciéncias
Sociais, venho por este meio solicitar V. Ex.2 a participar neste questionario, com a finalidade de recolher dados para o Relatdrio de Prética de Ensino
Supervisionado intitulado — O desenho infantil e a aprendizagem na Educagéo Pré-Escolar.

Tema: O desenho infantil na aprendizagem em Educagdo Pré-Escolar

Problematica: “Como podera o desenho infantil revelar as aprendizagens de criangas de 5 e 6 anos de idade em contexto de jardim de infancia?”

Objetivos Gerais: perceber 0 que as criangas pensam acerca do desenho.

Designacdo  dos
blocos

Objetivos especificos

Formulario de perguntas

Observacdes

1. Justificacdo da
entrevista

entrevista e
criancas

Justificar a
motivar as
entrevistadas.

- Explicar as razoes da entrevista;

- Garantir o sigilo;

- Apontar os objetivos do estudo

Criar um ambiente benéfico,
com o objetivo de as criancas
entrevistadas se sintam a
vontade e de esta ndo ser
totalmente conduzida

2. O desenho e eu

Perceber o que as criangas
sabem acerca do desenho.

A. Gostas de desenhar? Muito ou pouco?

B. Porque gostas de desenhar? / Porque ndo gostas de desenhar?
C. O que é que gostas mais de desenhar?

D. Achas que desenhas bem ou mal? Porqué?

E. O que é que precisas para realizares um desenho?

Ter o0 cuidado de néo
conduzir as entrevista para
ndo condicionar as respostas
das entrevistadas;
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Serdo  colocadas  novas
questbes ao longo da
entrevista ~ sempre  que

necessario e consoante as
respostas conseguidas.

3. Importancia do
desenho

Perceber o que as criangas
sabem acerca da importancia
do desenho.

F. Achas que é importante desenhar? Porqué?

4.0 desenha no
jardim de infancia

Perceber se as criangas
realizam desenhos no jardim
de infancia, em que
momentos e 0 que as
educadoras e 0Ss amigos
pensam acerca deles.

G. Fazes desenhos no jardim de infancia? Quando?
H. O que dizem as educadoras dos teus desenhos? E os teus amigos?

5.0 desenha e a
familia

Perceber se as criangas
realizam desenhos em casa e
0 gue 0s pais pensam acerca
deles.

I. Fazes desenhos em casa? Quando?
J. O que dizem os teus pais dos teus desenhos?

6.0 desenho e a
aprendizagem

Compreender se para as
criancas, estas aprendem
guando desenham e se
desenham o que aprendem ou

K. Achas que aprendes quando fazes desenhos? Como?
L. O que aprendes quando desenhas?
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fazem aprendizagens quando
o realizam.

Obrigada pela colaboragéo!
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ANEXO 14 — ENTREVISTA 1, CRIANCA S

ANEXO 15 — ENTREVISTA 2, CRIANCA C

H — Gostas de desenhar? Muito ou pouco?
C — Gosto, muito.

CH — Porque gostas de desenhar?

C — Porque os desenha ficam muito giros como eu desenho.

CH — O que mais gostas de desenhar? Porqué?

64



C — Desenhos (...) penso na minha cabeca e desenho, porque eu gosto de desenhar.

CH — Achas que desenhas bem ou mal? Porqué?

C — Bem, porgue eu penso na minha cabega um desenho muito giro.
CH — O que € que precisas para fazeres um desenho?

C — Canetas, afiadeira (...) mais nada.

CH — Achas que é importante desenhar? Porqué?

C —E, porque faz bem &s méos.

CH — Fazes desenhos no jardim de infancia? Quando?

C - Sim, quando é hora de ir brincar, depois de fazer trabalhos.

CH — O que dizem as educadores dos teus desenhos? E os teus amigos?
C — Que séo giros. E 0s meus amigos giros.

CH — Fazes desenhos em casa? Quando?

C — Sim, depois da hora de descansar.

CH — O que dizem os teus pais dos teus desenhos?

C — Que sdo giros.

CH — Achas que aprendes quando fazes desenhos? Como?

C — Sim. Porque eu ... ndo sei.

ANEXO 16— ENTREVISTA 3, CRIANCA T

CH — Gostas de desenhar? Muito ou pouco?

T — Gosto, muito.

CH — Porque gostas de desenhar?

T — Porque nds queremos desenhar o que nés quisermos e é muito criativo.

CH - O que mais gostas de desenhar? Porqué?

T — Desenhos dos incriveis porgue eles sdo super herdis e eu gosto de super herois.

CH — Achas que desenhas bem ou mal? Porqué?

T — Bem, porque 0s meus desenhos eu uso a minha imaginagé&o.
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CH - O que € que precisas para fazeres um desenho?
T — Uma folha e canetas.
CH — Achas que é importante desenhar? Porqué?

T — E. Porque assim nds sabemos coisas e podemos também falar dos outros, o que é que eles
estdo a desenhar e, se, tipo, as professoras dizem para desenhar uma coisa nds desenhamos e assim
podemos saber o0 que é que € ou podemos fazer um jogo.

CH — Fazes desenhos no jardim de infancia? Quando?

T — Eu acho que sim, quando as educadoras nos deixam e quando fazemos trabalhos e, as vezes,
quando chego a escola.

CH — O que dizem as educadores dos teus desenhos? E os teus amigos?

T — Ahhhh... para fazer mais coisas ou assim, vocés dizem, a C vai sempre ali dizer boa e para
depois ir mostrar a C e a A esta sempre a dizer, boa, gosto muito disto e que é giro. Os meus
amigos também gostam.

CH — Fazes desenhos em casa? Quando?

T — Faco depois de fazer todas as tarefas que eu tenho para fazer em casa e quando estou quase a
ir para a hora da cama.

CH — O que dizem os teus pais dos teus desenhos?
T — Ta muito giro, boa.
CH — Achas que aprendes quando fazes desenhos? Como?

T — Aprendo que, que é muito criativo, bonito e as vezes esta uma diferenca, eu ndo sei desenhar
uma bola, mas eu gosto porque € criativo.

ANEXO 17 — ENTREVISTA 4, CRIANCA G

CH — Gostas de desenhar? Muito ou pouco?

G — Sim, muito.

CH — Porque gostas de desenhar?

G — Estou a pensar ... ndo sei.

CH — O que mais gostas de desenhar? Porqué?
G — Ahhhh... Monstros.

CH — Achas que desenhas bem ou mal? Porqué?
G — Bem, porque sim.
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CH - O que € que precisas para fazeres um desenho?

G — Canetas.

CH — Achas que é importante desenhar? Porqué?

G — Ndo, néo é obrigatorio.

CH — Fazes desenhos no jardim de infancia? Quando?

G — Sim, de manha e a tarde, quando me apetece.

CH — O que dizem as educadores dos teus desenhos? E os teus amigos?
G — Néo sei, t& giro. E os meus amigos dizem que ta giro.
CH — Fazes desenhos em casa? Quando?

G — Sim, quando, no fim de semana.

CH — O que dizem os teus pais dos teus desenhos?

G — Bonitos.

CH — Achas que aprendes quando fazes desenhos? Como?
G — Sim, n&o sei.

ANEXO 18 — ENTREVISTA 5, CRIANCA B

CH — Gostas de desenhar? Muito ou pouco?

B — Sim, muito.

CH - Porque gostas de desenhar?

B — Por causa que podemos fazer desenhos de animais e casas e muitas coisas.

CH — O que mais gostas de desenhar? Porqué?

B — Animais.

CH — Achas que desenhas bem ou mal? Porqué?

B — Bem, por causa que eu penso na minha cabeca.
CH — O que é que precisas para fazeres um desenho?
B — De canetas e também de folha.

CH — Achas que é importante desenhar? Porqué?
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B — Por acaso sim. Por causa que desenhar € fixe.

CH — Fazes desenhos no jardim de infancia? Quando?

B — Sim, todos os dias.

CH — O que dizem as educadores dos teus desenhos? E os teus amigos?
B — Esta fixe e 0s meus amigos também ta fixe.

CH — Fazes desenhos em casa? Quando?

B — Sim, alguns dias.

CH — O que dizem os teus pais dos teus desenhos?

B — Muito fixes.

CH — Achas que aprendes quando fazes desenhos? Como?

B — Sim, porque acho que eu penso na minha cabega.

ANEXO 19— ENTREVISTA 6, CRIANCA TV

CH — Gostas de desenhar? Muito ou pouco?

TV — Sim, muito.

CH - Porque gostas de desenhar?

TV — Gosto de desenhar, por as cores bonitas.

CH — O que mais gostas de desenhar? Porqué?

TV — Monstros, dinossauros e outras coisas que eu gosto.

CH — Achas que desenhas bem ou mal? Porqué?

TV — Bem, porque eu ndo desenho assim a alta velocidade eu desenho um bocadinho devagar.

CH — O que é que precisas para fazeres um desenho?

TV — Precisamos de alguns coisas que utilizamos para pintar, pinceis, canetas, lapis.
CH — Achas que é importante desenhar? Porqué?

TV — Sim, porque eu disse aos meus pais um dia que isso € trabalho também.

CH — Fazes desenhos no jardim de infancia? Quando?

TV — Sim, quando quero.
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CH — O que dizem as educadores dos teus desenhos? E os teus amigos?
TV — Séo giros e 0S meus amigos que estdo giros.

CH — Fazes desenhos em casa? Quando?

TV — Sim, com materiais que tenho para pintar, quando quero desenhar.

CH — O que dizem os teus pais dos teus desenhos?
TV — Estéo bons, gosto, gosto muito, estdo muito giros, assim.
CH — Achas que aprendes quando fazes desenhos? Como?

TV — Sim, aprendo a desenhar muito bem.
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ANEXO 20 — ANALISE DAS ENTREVISTAS AS CRIANCAS

Categoria

Subcategoria

Unidades de Sentido

Indicadores

O desenho e eu

Sentimentos das
criancgas ao desenhar

Gosto, muito.
Gosto, muito.

(...) eu gosto porque
é criativo

Sim, muito.
Sim, muito.

Sim, muito.

A crianga refere que
guando desenha sente
prazer e gosta muito
do que faz.

A crianga refere que
guando desenha sente
prazer devido a ser
criativo e gosta muito
do que faz.

A crianga refere que
guando desenha sente
prazer e gosta muito
do que faz.

A crianga refere que
guando desenha sente
prazer e gosta muito
do que faz.

A crianca refere que
guando desenha sente
prazer e gosta muito
do que faz.

Caracteristicas  dos
desenhos das criangas

(...) os desenhos
ficam muito giros
como eu desenho.

A crianca considera
gue os desenhos dela
sdo muito giros e que
antes de desenhar
pensa no que vai
reproduzir.
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(...) eu penso na
minha cabega um
desenho muito giro.

(...) queremos
desenhar o que nds
quisermos e é muito
criativo.

(...) 0s meus
desenhos eu uso a
minha imaginagao.

(...) penso na minha
cabeca.

(..)

bonitas.

por cores

(...) eu ndo desenho

assim a alta
velocidade eu
desenho um

bocadinho devagar.

A crianga considera
que a desenhar usa a
criatividade e a
imaginagéo.

A crianca quando
desenha pensa
primeiro no que vai
desenhar.

A crianga considera
que a desenhar usa
cores bonitas e que se
desenhar devagar
desenha bem.

Materiais  que
criancas utilizam

as

Canetas, afiadeira
(...) mais nada.

Uma folhas e canetas.
Canetas.

De canetas e também
de folhas

(...) pincéis, canetas,
lapis.

A crianga considera
que para desenhar
precisa de canetas e
afiadeiras.

A crianga considera
que para desenhar
precisa de folhas e
canetas.

A crianca considera
que para desenhar
precisa de canetas.

A crianga considera
que para desenhar
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precisa de canetas e
folhas.

A crianga considera
que para desenhar
precisa de pincéis,
canetas e lapis.

Os interesses das
criangas no desenho

Desenhos (...)

Desenhos dos
incriveis porque eles
sdo super herois (...).

(...) Monstros
Animais

Monstros,
dinossauros e outras
coisas que eu gosto.

A crianga demonstra
interesses em apenas
desenhar.

A crianga demonstra
interesse em desenhar
super herdis mais
especificamente  0s
incriveis.

A crianga demonstra
interesse em desenhar
monstros.

A crianga demonstra
interesse em desenhar
animais.

A crianga demonstra
interesse em desenhar
monstros,
dinossauros e outras
coisas.

A importdncia do
desenho

A importancia dos
desenhos para a
crianca

E porque faz bem as
mé&os.

E. Porque assim nds
sabemos coisas e
podemos também
falar dos outros (...)
assim podemos saber
0 que é que é ou

A crianca considera
que o desenho €
importante  porque
faz bem as maéos
(motricidade.)

A crianca considera
que o desenho é
importante porque se
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podemos fazer um
jogo.

Nao, nao é
obrigatorio.

Por acaso sim. Por
causa que desenhar é
fixe.

Sim, porque eu disse
aos meus pais um dia
que isso € trabalho
também.

pode comunicar e
fazer jogos com ele.

A crianga considera
que o desenho ndo é
importante  porque
ndo é obrigatorio.

A crianga considera
que o desenho €
importante  porque
gosta de o fazer.

A crianga considera
que o desenho &

importante  porque
atenta  que  este
também é um
trabalho.

O desenho no jardim
de infancia

O desenho na sala de
atividades

Sim (...)

Eu acho que sim,
quando as educadoras

nos deixam (...)
quando chego a
escola.

Sim, de manhd e a
tarde, quando me
apetece.

Sim, todos os dias.

Sim, quando quero.

A crianca refere que
faz  desenhos no
jardim de infancia.

A crianga refere que
faz desenhos

no jardim de infancia
quando chega a
escola e quando as
educadoras deixam.

A crianca refere que

faz  desenhos no
jardim de infancia
quando  quer, a

qualquer alturado seu
dia.

A crianca refere que
faz  desenhos no
jardim de infancia.

A crianca refere que
faz  desenhos no
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jardim de infancia

quando quer.

O  desenho  nos
momentos livres
(...) quando ¢ hora de
ir brincar, depois de | A crianca refere que
fazer trabalhos. faz  desenhos no
jardim de infancia
nos momentos livres
e depois de fazer os
trabalhos orientados.
O desenho  nos | (...) quando fazemos | A crianca refere que

momentos orientados

trabalhos (...)

faz desenhos
orientados no jardim
de infancia quando
fazem trabalhos.

Feedback das
educadoras acerca do
desenho da crianca

Que sdo giros.

(...) para fazer mais
coisas ou assim (...)
gosto muito e que
esta giro.

(...) ta giro.
Esta fixe (...)

Sao giros (...)

A crianca refere que
as educadoras acham
giros 0S seus
desenhos.

A crianca refere que
as educadoras acham
que deve fazer mais
coisas  nos  seus
desenhos, no entanto
gostam e Sao giros.

A crianca refere que
as educadoras acham
que os seus desenhos
S8o giros.

A crianca refere que
as educadoras gostam
dos seus desenhos.
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A crianga refere que
as educadoras acham
que os seus desenhos
s8o giros.

Feedback dos amigos
acerca do desenho da
crianca

(...) giros.

(...) gostam.
(...) ta giro.
(...) ta fixe.

(...) estdo giros.

A crianga considera
que 0S Seus amigos
acham  0s  seus
desenhos giros.

A crianga considera
que 0S Seus amigos
gostam  dos  seus
desenhos.

A crianga considera
que 0S Seus amigos
acham giro 0s seus
desenhos.

A crianga considera
que 0S Seus amigos
gostam  dos  seus
desenhos.

A crianga considera
que 0S Seus amigos
acham giros 0s seus
desenhos.

O desenho e a familia

O desenho em casa

Sim, depois da hora
de descansar.

Faco depois de fazer
todas as tarefas (...)
guando estou quase a
ir para a hora da
cama.

A crianga refere que
faz desenhos em casa
depois de descansar.

A crianca refere que
faz desenhos em casa
depois de fazer todas
as tarefas e quando

75



Sim, (...), no fim de
semana.

Sim, alguns dias.

Sim (...) quando
quero desenhar.

esta quase a ir para a
cama.

A crianga refere que
faz desenhos em casa
ao fim de semana.

A crianga refere que
as vezes faz desenhos
em casa.

A crianga refere que
faz desenhos em casa
quando quer.

Feedback dos pais
acerca do desenho da
crianga

(...) sdo giros

Ta muito giro, boa.

Bonitos.

Muito fixes.

Estdo bons, gosto,
gosto muito, estdo

muito giros (...)

A crianga considera
que 0s pais acham
que os seus desenhos
sdo giros.

A crianga considera
gue 0s pais acham 0s
seus desenhos giros.

A crianga considera
gue 0s pais acham 0s
seus desenhos
bonitos.

A crianga considera
que 0S pais gostam
dos seus desenhos.

A crianga considera
que 0s pais gostam
muito  dos  seus
desenhos e que séo
giros.

O desenho
aprendizagem

e

a

[aprender quando se
faz desenhos]

Sim (...) ndo sei

Aprendo que, que é
muito criativo (...)

A crianga considera
que aprende quando
desenha, mas ndo
sabe explicar como.
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Sim, ndo sei.

Sim, porque acho que
eu penso na minha
cabeca.

Sim, aprendo a
desenhar muito bem.

A crianga considera
que aprende quando
desenha através da
criatividade.

A crianga considera
que aprende quando
desenha, mas nao
sabe explicar como.

A crianga considera
que aprende quando
desenha através do
pensamento.

A crianga considera
que aprende quando
desenha e, através da

repeticao deste
melhora 0 seu
desenho.
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ANEXO 21 — ANALISE 1 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titulo: A minha casa

Autor: S

Data: 10 de maio de 2021

Contexto: Momento livre

Desenho:

Comentario da crianca:

“Vou desenhar a minha casa quando tiver saudades da minha casa vou ali
ver”.

“Isto & a relva” (desenhando com a cor verde), “agora o telhado”
(desenhando com preto), “agora vou fazer a minha mesa da sala” (pegou
na caneta azul).

“(...) é assim a minha casa (...) eu ja decoro as minhas casas. Eu tenho
trés casas, uma que tem uma adega. uma que eu fico la sempre e uma que
ja ndo me lembro. (...) a minha casa € azul sabias? Uma parte da minha
casa ¢ azul”.

“Desenhei uma mesa (...) uma pessoa sentada na mesa (...) uma chaminé

(...) um quarto (...) um sofa”.

Analise das aprendizagens:

Existe uma partilha l6gica dos elementos que o desenho apresenta, a erianga demonstra nogdo espacial quando desenha a relva na parte inferior
da folha, manifesta as suas ideias na criagdo que faz “Vou desenhar a minha casa” (Al - Crianca S, 2021), reproduz uma meméria “quando tiver

saudades da minha casa vou ali ver” (Al - Crianga S, 2021), utiliza materiais e situagdes do quotidiano recorrendo a diferentes tipos de linguagem




(o desenho), demonstra prazer em utilizar e analisar diferentes tipo de linguagem plastica, como podemos verificar nas cores, nas linhas, nas
manchas e nas formas, representa plasticamente vivéncias individuais “(...)é assim a minha casa (...)” (Al - Crianca S, 2021), insere
intencionalmente elementos visuais para representar o que quer “Desenhei uma mesa (...) uma pessoa sentada (...) uma chaminé (...) um quarto
(...) um sofa.” (Al - Crianga S, 2021). Através do comentario da crianca, esta relata acontecimentos mostrando desenvolvimento nfo s6 na
clareza do discurso como no respeito pelo seguimento de acontecimentos, identifica na contagem “uma (...) uma (...) uma (...)” (Al - Crianca
S. 2021) que a quantidade total correspondente ao niimero do termos que disse “trés casas™ ¢ apresenta uma manifestaciio do patrimoénio cultural

“tem uma adega” (Al - Crianga S, 2021).
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ANEXO 22 — ANALISE 2 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titulo: Familia e o animal

Autor: 5

Data: 10 de maio de 2021

Contexto: Momento livre

Desenho:

Comentario da crianca:

“Estou a desenhar pessoas e também vou desenhar uma mesa porque
£5335 PESE0as VAD-5€ sentar na mesa”.

“0 men pai, aminha m3e, oz meus avos (..} esse tipo de pessoas. Ahl E
também vou desenhar um T-Eex (...) porque eu gosto de desenhar T-
Rexes. Vou desenhar primeiro montanhas, vou desenhar uma coisa a sair

da boca dele (...} acho que vai sair ranho da boca dele ()"

Analise das aprendizazens:

Neste desenho, a crianga apresenta os seus gostos e preferéncias “eu gosto de desenhar T-Rexs™ (A2 - Crianca 5, 2021), demonstra prazer na
exploracio e na utilizagio do desenho como meio de se expressar, nas suas produgtes plasticas utiliza elementos visuais, como as cores, as linhas
e as formas de modo intencional para representar o que esta quer transmitir. Exibe as suas ideias e saber, descreve o que vai reproduzindo nio s
na clareza do discurso como no seguimento da sua produgio. Refere os graus de parentesco das pessoas que representa identifica partes de corpo
“da boca dele”™ (A2 - Crianga S, 2021), conhece diferentes tipos de animais, neste caso uma espécie de dinossauro “T-Rex”™ e antecipa e dita as

suas 1deias sobre o que pensa que vai acontecer “acho que vai sair ranho da boca dele ()" (A2 - Crianga 5, 2021).




ANEXO 23 — ANALISE 3 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titulo: Dinossauros
Autor: TV Data: 11 de maio de 2021

Contexto: Momento livre

Desenho: Comentario da crianca:

“Fu vou desenhar (..} Ah sim! A minha espécie de dinossauros

favorita.. . o alaussauro™.

“Ele & carnivoro e mau. . rrraaaauuuag’

“Wou desenhar agora um (pensativo) microraptor () ele tem penas
brilhantes como um pavio e tem asas brilhantes (...) o microraptor € do
tamanhoe de um pombo. {__.) sabias que os dinossauros eram do tamanho
de uma galinha?" .

\

Analise das aprendizagens:

A crianca atraves destes dois desenhos e tendo em consideragio o comentirio que esta faz a ele € capaz dar uma explicacio e de partilhar o que
descobriu e/ou aprendeu “sabias que os dinossauros eram do tamanho de uma galinha? (A3 - Crianga TV, 2021), demonstra prazer em explorar
e ufilizar o desenho, representa e até recria animais, neste caso dinossaurps, apresenta o seu gosto e preferéncia por estes “A minha espécie de
dinossauros faverita™ (A3 - Crianga TV, 2021) e utiliza elementos visuais como a forma e as linhas de um modo intencional e a cor de modo
espontineo para representar o animal. Ainda, expde as sias ideias e saberes “ele tem penas brilhantes como um pavio e tem asas brilhantes (...}
o microraptor € do tamanho de um pombo.” (A3 - Cranca TV, 2021}, reconhece diferentes tipos de dinossauros “alaussauro (...) microraptor
(...0" (A3 - Crianca TV, 2021} diferenciando-os e vendo as suas diferencas em termos de caracteristicas “ele tem penas brilhantes como um
pavao (...) & do tamanho de um pombo.” (A3 - Crianca TV, 2021} e modos de vida “Ele € camnivoro e mau™ (A3 - Crianga TV, 2021,
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ANEXO 24 — ANALISE 4 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titulo: Figura humana

Autor: C

Data: 11 de maio de 2021

Contexto: Momento livre

Desenho:

Comentéario da crianca:

“Estou a desenhar eu e depois vou desenhar a minha mée e o meu pai (...)

eu penso na minha cabeca, penso nos desenhos que vou fazer.”

Nota: A crianca, neste momento, contou quantos dedos tinha para depois

0s desenhar.

Anélise das aprendizagens:

desenho.

A crianca, através deste desenho e tendo em conta o comentario, demonstra ter autoconhecimento dela propria, identificando as suas
caracteristicas individuais, demonstra ter prazer na exploragio e na utilizacdo do desenho, recorrendo assim, a diferentes linguagens plasticas,
como a forma, a linha, a mancha e a cor de um modo intencional, representa e recria plasticamente pessoas e expde as suas ideias e saberes. Usa
a correspondéncia termo a termo para contar quantos dedos tem em cada mdo para no fim os desenhar e demonstra curiosidade em experimentar
suportes riscadores para fazer o seu desenho. A crianca, ainda, apresenta os graus de parentesco da familia mais proxima “(...) depois vou

desenhar a minha mée e o meu pai (...)” (A4 — Crianca C, 2021) e reconhece e identifica partes do seu corpo, como podemos verificar no
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ANEXO 25 — ANALISE 5 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titule: Figura humana

Autor: B Data: 17 de maio de 2021

Contexto: Momento livre

Diesenho: Comentario da crianca:

[ que estas a desenhar]

| 1 “Por acaso nio sei”.
[Quem &7 — apontando para a menina do lado esquerdo]

“Por acaso s0 sel quem € ela (... ) sou eu (. ..) a outra menina ndo sel quem

|
{‘, s X

Iy >

Analise das aprendizagens:

A crianga, através do seu desenho bem como do seu comentirio, apresenta e recria plasticamente pessoas, reconhece algumas das suas
caracteristicas individuais (autoconhecimento) e semelhangas e diferencas com as caracteristicas de outros, reconhece partes do corpo, demonstra

prazer na exploracio e na utilizacdo do desenho recorrendo a diversos elementos da linguagem plastica, como a cor, a linha, a forma e a mancha

de um modo intencional e expde as suas ideias.
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ANEXO 26— ANALISE 6 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANGAS

Titulo: O meu livro

Autor: C Data: 18 de maio de 2021
Contexto: Momento livre
Desenho: Comentario da crianca:

[O que € que estas a fazer?]

“Estou a fazer um retrato para fazer um coragio.”

[Porque € que estas a fazer iss0?]

“E para escrever 0 meu nome”

[Porque € que estas a fazer um coragio?]

“Porque estou a fazer um corag3o, um cora¢ao mais nada, um coragio €
um coragao (...) um coragdo € assim, mas pode ser de outra maneira
também ndo tenho a certeza™.

(Quando acabou o desenho dobrou a folha a meio)

[Porque € que estas a dobrar a folha a meio?]

“Porque eu quero que fique um livro™.

[O que estas a desenhar na capa do teu livro?]

“Estou-ma fazer a mim™.
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Analise das aprendizagens:

A crianga, através do seu desenho e comentario, demonstra evidenciar as suas caracteristicas individuais (autoconhecimento) “Estou-ma fazer a
mim” (A6 - Crianca C, 2021), sentir prazer nos seus trabalhos e nas suas evolugdes (gostando de mostrar e falar do que fez) e na exploragio e
vtilizagdo do desenho recorrendo a diferentes elementos da linguagem plastica, como a cor, a linha, a forma e a mancha de uma forma intencional.
Exibe as suas ideias e saber e, ainda, identifica, diferenciando, funcdes especificas para o uso da escrita pois, a crianga quando escreveu usa
letras da escrita “E para escrever o meu nome” (A6 - Crianga C. 2021). E possivel compreender através do desenho e do comentario que a crianga
utilizou o seu desenho com o objetivo de lhe dar uma finalidade, neste caso, um livro “Porque eu quero que fique um livro™ (A6 - Crianga C,
2021).
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ANEXO 27 — ANALISE 7 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titulo: Mo bionica

Autor: G Data: 18 de maio de 2021

Contexto: Momento livre. A crianga neste dia, andou a fazer pesquisas sobre robds devido ao projeto em que ele estava inserido e descobriram
que existiam mios bidnicas.

Desenho: Comentario da crianga:

[O que & 1sz0 que fizesie e colocaste na tua mao?]

“E uma mio biénica (...) fiz isto, porque eu sou do grupo dos robds”

"B |

[Para que serve a mio bidnica?]
“E para ajudar as pessoas que nio tém mio, colocam esta mio robd na

mAo delas e assim ja ficam com uma.”™

Analise das aprendizagens:

A crianca, atraveés do seu desenho e do seu comentario, apresenta satisfacio nas suas produgdes e progressos, gostando de mostrar o que fez, o
que aprendeu e descobrm “méio bignica”™ (AT - Cranca G, 2021), demonstra interesse e gosto por aprender, utilizando, assim, as novas
aprendizagens que vai adquirindo, explica e partilha o que descobriu e o que aprenden, mostra que tem prazer em explorar o desenho recorrendo
a diferentes elementos da linguagem plastica, como a linha, a cor, a mancha e a forma de um modo intencional, exibe as suas ideias e saberes “E
para ajudar as pessoas que nio t8m mio, colocam esta mio robd na mio delas & assim 4 ficam com uma.™ (A7 - Crianca G, 2021), apresenta

curiosidade e mteresse pelo mundo que a rodeia e manifesta as snas ideias sobre o que aconftece.




ANEXO 28 — ANALISE 8 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titulo: Desenho surpresa

Autor: T Diata: 18 de maio de 2021
Contexto: Momento livre
Desenhao: Comentario da crianca:

[O que & que estas a desenhar?]

“Nio estas a perceber? Aquilo assim (dobrando o desenho). Aqui dentro
fou a desenhar uma bolacha, uma nuvem, um elefante, estas nio sei, €
uma letra e um coracio e aqui desenhei uma pessoa de aniversario™

“E tipo um fantoche (...) Quando nés abrimos parece coisas que ... que
ta dentro do corpo (...} E quando se faz 1ss0 .. & 30 ... & 50 tu dobrares.
Fazes assim. Ha esta forma ou afip sobrares assim no meio e dobrares

assim e assim (... & um desenho surpresa ™

Analise das aprendizagens:

A crianga, através do seu desenho e do comentario, demonstra partithar o que descobriu e/ou aprendeu expressando as suas ideias para criar
um metodo de apresentacio do desenho que criou “E tipo um fantoche (...) Quando nos abrimos parece coisas que (...) que ta dentro do corpo
(...) ¢ um desenho surpresa™ (AR — crianca T, 2021), apresenta gosto na exploracio e na utilizacio do desenho, recorrendo a componentes da
linguagem plastica como a cor, a linha, a forma e a macha de modo intencional. A crianga também representa plasticamente as suas vivéncias,
exibe as suas ideias e saberes e distingue a escrita do desenho utilizando formas tipo letras “estas ndo sei. é uma letra™ (AS —crianca T, 2021).
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ANEXO 29 — ANALISE 9 DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Titulo: Figura humana

Autor: TV Data: 18 de maio de 2021
Contexto: Momento livre
Desenho: Comentario da crianca:

[0 que estas a desenhar?)

“Umas pernas (..} & um corpoe ou a minha camizola ™ (desenhou o braco
& a mio e contou quantos dedos tinha desenhado para ver se os tinha
todos. Desenhou o pescogo, a cara e o cabelo. Depois de desenhar,

recortou a sua figura humana e colou-a numa folha branca).

Analise das aprendizasens:

A crianga, atraves do seu desenho e do comentario, demonstra autoconhecimento nomeando as suas caracteristicas individuais, prazer em
explorar e utilizar o desenho utilizando constituintes da linguagem plastica como a cor, 2 forma e a linha de um modo intencional, representa
plasticamente uma pessoa, que neste caso € ela, exibe o0s seus saberes e as suas ideias, utiliza a ligagdo termo a termo para contar os dedos das
suas mios com a finalidade de os representar no seu desenho e consegue mencionar partes do seu corpo “Umas pernas ()7 (A9 - Crianga TV,
2021). bem como. do seu vestudrio “(...) a minha camisola™ (A9 - Crianca TV. 2021).
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