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SOCIEDADE, EDUCACAO E IDENTIDADES
NOTAS SOBRE UMA TRILOGIA
NAO TRICOTOMICA

Pedro Silva
Socidlogo
Escola Superior de Educacdo - Instituto Politécnico de Leiria

Ha muito que a sociedade se tornou objecto de estudo, em particular por parte da
sociologia, essa ciéncia que, no dizer de Emile Durkheim, correspondia & explicagdo do
social pelo social. E as sociedades, como também nos lembra este sociélogo francés,
nas suas Regras do Método Sociolégico, sdo algo diferente do mero somatério dos indi-
viduos que as compdem, tal como as moléculas sdo mais do que o somatorio dos atomos
que as integram. As sociedades, no seu entender, caracterizam-se pela existéncia de
uma consciéncia colectiva, esse conjunto minimo de valores, normas e regras sociais
aceite pela maioria dos individuos que integram a sociedade, sob pena de esta nao
possuir uma identidade propria, se desagregar e deixar de o ser.

Ainda segundo este autor - e Durkheim, convira explicitd-lo, & dos primeiros, se
ndo mesmo o primeiro, a reflectir de uma forma consistente sobre as maltiplas articu-
lacBes entre sociedade, educacdo e identidades - define-se a educagdo como sendo “a
accdo exercida pelas geracdes adultas sobre as que ainda se nao encontram amadure-
cidas para a vida social.” (1984:17), acrescentando que ela, por um lado, “consiste
numa socializacdo metédica da nova geracdo.” (ibid.) e que, por outro, o termo em si
engloba o que ele designa pelas varias educacbes especiais (a familiar e a escolar,
desde logo). Por outras palavras, a accdo socializadora da educacdo era entendida
como uma condicdo de reproducio da vida social. A educacdo apresentava, assim, um
duplo cariz - individual e social - e contribuia para forjar uma identidade social,
nomeadamente aquela a que hoje apelidamos de identidade nacional. Durkheim esta-
belecia, assim, ha cerca de um século atras, uma relagdo funcional entre educacao,
identidade e sociedade.

Esta relacdo tem sido, desde entdo, alvo de uma crescente e significativa atencao,
em particular por esse ramo especializado da sociologia que é a sociologia da educa-
cdo. Estudos de natureza macro, meso e microssociologica tém-se multiplicado, conti-
nuando, hoje em dia, a dar origem a uma variedade de interessantes trabalhos, muitos
deles assumindo um caracter pluridisciplinar.

Até ha cerca de meio século o entendimento sobre aquela relagdo permitiu que se
alicercasse a crenca (para muitos sob uma capa de pseudo-cientificidade) de que esta-
vamos perante uma relacdo congruente onde a educacao, em particular na sua vertente
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escolar, cumpria um papel de promogdo da integracao social e até mesmo de formacio
de mdo-de-obra para os diferentes niveis da estrutura do mercado de trabalho (caso,
por exemplo, das teorias funcionalista e do capital humano). 0 advento da escola de
massas — primaria, no século XIX, associada & emergéncia da sociedade industrial:
secundaria, na segunda metade do século XX, associada a emergéncia da sociedade
pbs-industrial - torna, para muitos, a instituicdo escolar na mais democratica das ins-
tituicdes. A reinante ideologia meritocratica sustentava a existéncia de uma igualdade
de oportunidades no acesso ao sistema educativo, dependendo entdo um percurso com
maior ou menor sucesso exclusivamente das caracteristicas individuais dos educandos,
A educacdo escolar constituia para muitos a melhor - quando ndo mesmo a Gnica -
promessa de uma mobilidade social ascendente, em particular para quem provinha de
meios socialmente desfavorecidos. A escola, porém, tendia a funcionar de acordo com
um curriculo uniforme e monocultural - o curriculo oficial - que visava, entre outros
aspectos, a promogdo de uma inquestionavel e asséptica “identidade nacional”.

£ nos anos 60 que soam as primeiras campainhas de alarme com o trabalho pio-
neiro da equipa de Pierre Bourdieu. A sua constatacio de que menos de 4% dos filhos
de assalariados agricolas atingia o ensino superior por contraste com os mais de 80%
de filhos de quadros superiores e de profissionais liberais, em tempos de uma formal e
tdo apregoada igualdade de oportunidades no acesso a todos os graus do sistema edu-
cativo, punha em causa a imagem dominante da escola, a qual passa a ser alvo de cres-
centes dendncias por, na pratica, contribuir mais para reproduzir as desigualdades
sociais e culturais do que para as atenuar. Estes ndmeros mudaram de entdo para ca,
no sentido de uma maior democratizacdo do sucesso educativo, mas trata-se de uma
mudanca (ainda?) nédo estrutural. Recentemente, um exaustivo estudo conduzido entre
nos pelo Instituto de Ciéncias Sociais dava conta de que a frequéncia do ensino supe-
rior pode variar ainda em funcdo da origem social numa proporcio de 9 para 20, dife-
renca esta que se acentua quando se tém em conta os cursos frequentados, pois o
acesso aos diferentes tipos de cursos varia ainda mais em funcdo da classe social e do
género, havendo claramente cursos de elite e cursos “populares”, cursos masculinos e
cursos femininos.

Este papel de reproducdo social e cultural desempenhado pela escola, associado ao
seu funcionamento monocultural, forjador de uma identidade pretensamente universal
(a escala da respectiva sociedade), que assenta na negacdo das outras identidades
(locais e regionais, por exemplo), conduziu toda uma pléiade de pensadores, entre eles
Rui Gracio e Paulo Freire, a denunciarem o papel “domesticador” da instituicdo esco-
lar, chegando mesmo a levar alguns - caso de Ivan Illich - a proporem a desescolari-
zacao da sociedade. “Hey, teacher, leave the kids alone! We need no education, we
need no thought control!” - ja nos alertavam, ha algumas décadas, os Pink Floyd numa
sua cangao que, talvez ndo por acaso, mantém a sua popularidade.

0 que estd em causa & precisamente a articulacdo entre escola e sociedade e o
modo como aquela articulagdo permite ou ndo o respeito pelos varios tipos de identi-
dade pessoal e social, nomeadamente a defesa das raizes culturais dos diferentes grupos
sociais. E sabemos que a escola tem mudado muito pouco apesar das significativas

mutacdes sociais que caracterizam a contempc?raneidade. /:\inda recentemenj:e Philippe
perrenoud, um prestigiado sociologo suig.o, a.ﬁrmava em Lisboa, na fund~agao Calouste
Gulbenkian, gue a escola continua a privﬂe'gla.lr um modelo cl<'a organizacdo que remete
para 05 primérdios do processo de mdlistr}ahza.gao. Metaforicamente, segundo ele, a
escola estd atrasada 200 anos em relacdo a soc1edade.. o

E esta, sabemo-lo, tem mudado profundamente. Mais, uma das suas caractens’mca}s
de base & a aceleracdo da mudanca. Nao s6 tudo muda, como, sobret.ud(’),‘mud‘a mais
rapidamente. Vivemos, sequndo alguns, numa era de aceleracao da historia. Vwemo;
numa época de transicdo, uma transicdo ndo se sabe bem para .on'de. Para 0s pessi-
mistas estaremos a caminhar para o fim dos tempos, para o0s opt@lstas‘potenuam—se
amanhds mais risonhos do que nunca. Copo meio vazio? Copo meio chem?. .

0 certo é que as profundas mudancas sociais a que temos vindo a ass1st1r‘produ—
sem efeitos no modo como se relacionam e como pensamos as questdes da sociedade,
da educacdo e das identidades. Sabemos que a sociedade actual -~ que alguns, na falta
de um nome adequado, rotulam de pés-moderna - se caracteriza,. entre.outr?s aspec-
tos, pelo peso estratégico conferido a informagdo, pela importancia 'da s'lmu.l’ta.nea pro-
ducdo e especializagdo do conhecimento, pela relacao cada vez mais s1ml?19t1ca ent.re
ciéncia e tecnologia, pela articulagdo destas com o sector produtivo - Mgno Mlirtewa
(2003) fala-nos da associagdo entre a “economia baseada no cc‘)nhec1ment0. e o
“conhecimento baseado na economia” - e pelo predominio dos servigos, em particular
o sector mais ligado a producdo e circulagdo de informacao.

0 mundo actual & um mundo também caracterizado pela globalizacdo, um termo
mais recente e ndo escalpelizavel neste contexto, tal a variedade de sentidos que lhe
530 conferidos. Para os propésitos da presente reflexdo serdo de reter, no entaTto, duas
tensbes: 1) a tensdo entre o local e o global - por todo um conjunto de razbes apro-
ximamo-nos cada vez mais da aldeia global profetizada por Mc Luhan e, como afirma
Carlos Fortuna (1999), tendemos a ser translocais; e 2) a tensdo apontada por algu[}s
entre globalizacdo econémica e fragmentagao cultural, conceito este de fragment'agao
cultural que eu reformularia sob a forma de reforco dos vérios tipos de processos iden-
titarios (locais, regionais, étnicos, etc.). S
Uma das caracteristicas deste processo de globalizagdo é o aumento significativo
dos fluxos migratérios. Repare-se como é a sua inser¢do neste processo que torna Por-
tugal, pela primeira vez na sua histéria, num pais de imigracdo, o que contrasta com
toda a sua multissecular tradicdo de emigragao.

E este aumento dos fluxos migratérios, particularmente sentido nos paises do centro,
que leva 3 emergéncia, grosso modo nos anos 80, daquilo a que nos paises an}gléfor@s
se comegou por designar multicultural education e nos paises francofonos educatufn
interculturel. A problematica da educagdo inter/multicultural vem chamar a atgngao
para 1) a existéncia da heterogeneidade cultural da populagéo escolar, em particular
das minorias étnicas, e 2) o facto da escola tender a funcionar monoculturalmente,
ignorando, desprezando ou mesmo negando as identidades caracterizadgras dc-:= cada
grupo social. Esta chamada de atencdo, importante e hoje 6bvia para muitos, so peca
por o conceito de educacdo inter/multicultural continuar, amiGde, a ignorar toda a
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diversidade cultural interna a cada sociedade e que ndo tem uma traducdo necessaria-
mente étnica. Dai a distincdo conceptual que faco (Silva, 2003) entre diversidade cul-
tural endégena - no nosso caso, a da populacdo essencialmente lusa, branca, catélica
e falante do portugués - e diversidade cultural exdgena - a da populacdo migrante, que
pode assumir contornos de distincdo étnica e linguistica ou ndo mas que nao é origi-
naria, pelo menos culturalmente, de Portugal.

0 que estd em causa, no fundo, é o modo como a escola lida com a diferenca. Sabe-
mos que tém sido aqui encontradas diferentes respostas, donde a existéncia de distin-
tos tipos de multiculturalismo ou, talvez melhor dito, de distintos multiculturalismos.
Para alguns destes a solucdo tem assentado na integracio, na assimilacdo, na folclo-
rizagdo ou mesmo na guetizacdo das culturas minoritarias em presenca; para outros,
como € o caso do chamado multiculturalismo critico, sdo tidos em conta ndo apenas
os estilos de vida, mas também as oportunidades de vida (Stoer, 2000), entendendo-
-se que as relagbes entre culturas traduzem relacdes de poder enquanto relacdes sociais
que também sdo.

Temos assim esta situacdo paradoxal de as sociedades ocidentais, como é o caso da
portuguesa, desde sempre terem sido multiculturais - através da diversidade cultural
enddgena - mas s6 com a emergéncia da problematica da educacdo inter/multicultu-
ral - a propésito da diversidade cultural exdgena - comecarem a reconhecer e a preo-
cupar-se com o primeiro tipo de diversidade, afinal aquela que provavelmente ainda
melhor as caracteriza (tal € o meu entendimento no que respeita & sociedade portu-
guesa). Esta problematica tem, pelo menos, a virtude de iluminar a questdo da rela-
¢do entre a educagdo escolar e os varios tipos de identidade social. £ que a propésito
das identidades de recorte étnico passou-se a equacionar a relacdo entre a escola e
outros tipos de identidade social, incluindo as de ordem regional.

A trilogia alvo da presente reflexdo incorpora ainda, como vimos, distintas educa-
¢oes especiais. A relacdo entre a educacdo escolar e a educacdo familiar, por exemplo,
configura uma certa concepcdo de escola, mas também de sociedade. Sabemos que a
participacdo parental pode traduzir um exercicio de cidadania e de aprofundamento da
democracia e que a relagdo escola-familia & ela propria uma relacdo entre culturas, logo
tao passivel de reproduzir desigualdades sociais e escolares como, pelo contrario, de
promover a construcdo de pontes entre diferentes identidades (Silva, 2003). Reflexdes
semelhantes se poderiam fazer, por exemplo, a propésito da relacdo escola-comuni-
dade, escola-mass media, ou escola-TIC.

0 presente Congresso constitui um forum sobre uma regido especifica (e ndo vou
aqui defini-la, esperando antes que o congresso possa contribuir para a construcdo
desse conceito que aqui nos traz, a “regido de Leiria”).

A reflexdo anterior pretendeu mostrar como os termos da presente trilogia - socre-
dade, educagdo e identidades - se articulam (outras conexdes poderiam ter sido explo-
radas, no entanto) ou como, por outras palavras, esta trilogia ndo desemboca numa
tricotomia.

Que modalidades especificas assume a interrelacdo entre os trés conceitos na
“regiao” em analise? Que factores sobressaem? Com que efeitos - perversos ou nio?

como se forja e define a identidade regional? Que ligagdes en‘Fre esta iden.tjdade e as
identidades sub e supra regionais? Como se afirma a trar)slocahdade iia regiao que nos
juntou neste espaco-tempo? Eis algumas questdes gerais que poderdo ter uma tradu-
cao local, hoje, aqui. . ) ’ o

As comunicacdes seguintes espraiar-se-do por areas tao distintas como os mass
media, o patrimonio cultural, o exercicio da cidadania, a educagao escolar, os museus,
comunidades particulares (caso da Nazaré), mostrando como os olhares sobre a pro-
plematica em causa sdo maltiplos e, provavelmente,‘mutlfamente fe~cundos. Resta-rjos
aguardar que no final possamos sentir-nos mais enriquecidos, se r!ao com c?nclusoes
(no sentido de algo de definitivo), pelo menos com algumas boas interrogagdes sobre
o que aqui nos traz: pensar a Regido de Leiria.
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