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Enquadramento e motivacao

Em pleno século XXI, quando as competéncias digitais e sociais de professores e alunos
sdo postas a prova, quando o modelo de aulas tradicional tende a ser descartado e se
preconiza uma escola inclusiva, urge (re)pensar os espacos e os equipamentos, para além
dos curriculos, na educagao.

De acordo com os "Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel” — “"Agenda 2030",
ONU - para uma "Educacao de qualidade” (Objetivo 4.°), impde-se “"Construir e melhorar
instalacoes fisicas para a educacao, apropriadas para criancas e sensiveis as deficiéncias
e aigualdade de género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros e nao
violentos, inclusivos e eficazes para todos.” (Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU, 2015).
Também, como corolario do artigo 24.° da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (United Nations Convention on the Rights of Persons with Disabilities, 2006),
foi, em Portugal, promulgado o Regime juridico da educacao inclusiva. Nao obstante o ex-
tenso estudo que tem sido desenvolvido ao longo das Gltimas décadas na area da arqui-
tetura escolar, e no seu preambulo o diploma legal assumir-se como uma consequéncia
de uma metodologia centrada no design universal, referencia a adequacao dos espagos
escolares de forma perfunctoria, ndo dando pistas a quem desenha ou reformula estes
espacos para o fazer de forma adequada (Regime juridico da educacdo inclusiva, 2018).

Interessa questionar como se adaptam as escolas, e sobretudo os respetivos espa-
cos, ao acolhimento de alunos com necessidades diversas (Castro & Serra, 2020). Sobre
0s espacos construidos sob a égide da triade: escola inclusiva, equitativa e de qualidade,
ergue-se a necessidade do respetivo acompanhamento e que se proceda a uma analise
e tratamento dos resultados, que venham a informar futuras escolhas na sua concecdo
e modo como estes sao experienciados. Alguma literatura tem-se debrucado sobre os
elementos arquitetonicos mais relevantes na ideagao de espagos escolares adequados a
promocao do bem-estar fisico e psicoldgico dos seus utilizadores, dos quais se destacam
a iluminacdo, cor, ruido, temperatura, ventilacdo e equipamento (Abouelsaad & Shafik,
2018; Walden, 2015).

Em prol de uma escola que se pretende de todos e para todos, da sua apropriacao en-

I CTecA

37



38

quanto lugar, importa observar “o modo como gerem a perce¢ao sensorial e psicolégica
do espaco fisico”, o qual deve “induzir bem-estar intelectual e acessibilidade cognitiva em
grupos vulneraveis” (Calvo-Sotelo, 2022, p.221). No mesmo lugar, Campos Calvo-Sotelo
assegura que “para a inclusao social deve prestar-se especial atencao ao entorno cons-
truido, reconhecer as emogdes que provoca como resposta a um lugar determinado”, sen-
do o pressuposto valido para usuarios com necessidades especificas e para os demais.

Faz sentido reequacionar os espacgos que foram construidos numa perspetiva de es-
colado futuro, que os mesmos sejam repensados em funcao da resposta dos utilizadores.
O conceito learning street desenvolvido pelo arquiteto Herman Hertzberger, a partir da
década de 1960, deixou tracos nas obras realizadas no ambito do “Programa de Moderni-
zacgao das Escolas do Ensino Secundario”, em Portugal, marcados pelas areas colaborati-
vas e artérias sociais das escolas construidas. Assim, o Conservatério/Escola Secundaria
da Quinta das Flores, Coimbra, foi associado ao conceito, ndo sé6 pela confluéncia das
duas entidades — escola-conservatério — como pela estreita relacao entre a biblioteca
escolar e a movimentada rua adjacente a este espaco, sobejamente envidracado, facul-
tando um amplo contacto visual exterior-interior (Bdia, 2015). Atualmente, constata-se
que a comunicagao visual é atenuada pelo muro construido, entre a rua e a biblioteca, no
que se afigura um exercicio de reequacionamento do espaco biblioteca.

Presentemente o design participativo mostra-se como um caminho valido para a
construcao e reabilitacao das escolas que se querem inclusivas. Sao os utilizadores do
espaco, sobretudo alunos e professores, que podem dar contributos valiosos na redefi-
nicao dos ambientes. Esta participacao pode importar elevados beneficios para a escola
nao apenas ao nivel formal, mas também participar no bem-estar psicolégico da popu-
lacdo que utiliza os espacos, de forma adequada a inclusao de alunos com necessidades
especificas e ter até consequéncias ao nivel dos custos da respetiva manutencao, com a
diminuicao do vandalismo escolar e auto responsabilizacao dos alunos na conservacao
dos espacos escolares (Walden, 2015; Woolner, 2009).

Segundo Benade (2019), os espacos de aprendizagem flexiveis ndo sdo salutares para
todos os alunos, em particular para estudantes com Perturbacao de Défice de Atencao
e Hiperatividade ou com Transtorno do Espetro do Autismo. No caso dos segundos sus-
tenta esta posicao baseado em observacoes a que acedeu sobre a adequacao de salas de
aula nao tradicionais; em constante mudanca, propicias a atividade e ao barulho. Estas
nao geraram um ambiente favoravel a aprendizagem, tendo os discentes procurado um
lugar tranquilo debaixo de mesas ou até dentro de armarios, pelo que também os espa-
cos de aprendizagem flexiveis podem ser geradores de exclusao.

A adequacao de espacos e equipamentos a necessidades especificas mdltiplas nao
facilita o processo de concecao. O design universal parte do principio de que uma caracte-
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ristica do espaco adequada a determinadas necessidades sera boa para a universalidade
escolar. Com efeito, muitas destas necessidades sao sobreponiveis, mas algumas con-
flituam, além da subjetividade implicada em algumas opcoes espaciais, o que dificulta
a tomada de decisoes projetuais (Abouelsaad & Shafik, 2018; Walden, 2015). Nao obs-
tante, é possivel através do estudo e participacao dos utilizadores do espago, desenhar
ambientes que atendam as miltiplas necessidades e sejam suficientemente flexiveis
para admitir atuacao dos utilizadores sobre os mesmos, com vista a sua adequagao, bem
como a simultanea e/ou futura adequacao a outras necessidades da comunidade alar-
gada (Abouelsaad & Shafik, 2018; Charteris et al., 2021; Walden, 2015; Woolner, 2009).

Neste contexto, propde-se realizar um estudo da literatura mais recente sobre o
tema, produzida apds a divulgacao da agenda 2030 da ONU, com especial enfoque na
producao cientifica nacional, com o objetivo de identificar lacunas ao nivel da investiga-
¢ao nacional e tendéncias para estudos futuros.

Palavras-chave: escola inclusiva; arquitetura escolar; equipamentos; inclusao; design

Referencias Bibliograficas

Abouelsaad, A. & Shafik, Z. (2018). Architectural Design Criteria for Inclusive Education

Schools. SSRN Electronic Journal. https://doi.org/10.2139/ssrn.3164208

Benade, L. (2019). Flexible Learning Spaces: Designed for inclusion? New Zealand Journal
of Educational Studies, 54(1). https://doi.org/10.1007/s40841-019-00127-2

Baia, A. (2015). Arquitectura escolar e ensino secundario em Portugal (1974-2012) [Uni-
versidad de Salamanca]. https://doi.org/10.14201/gredos.129323

Calvo-Sotelo, P. (2022). Campus inclusivus: arquitectura, innovacion docente y sensibi-
lidad para con la discapacidad intelectual. In Sanchez, G. & Frades, S. (Org.), Politi-
cas para una Educacion Inclusiva, Equitativa y de Calidad, una Vision desde Espana,
Portugal e Iberoamérica (pp. 217-227). Universidad de Salamanca. https://doi.org/
https://doi.org/10.14201/0AQ0328

Castro, A. & Serra, M. (2020). Espacio escolar y utopia universalizadora Definicio-
nes, tensiones y preguntas en torno a lo espacial y la ampliacion del dere-
cho a la escolaridad. Perfiles Educativos, 43(171). https://doi.org/10.22201/
[ISUE.24486167E.2021.171.59383

Charteris, J., Anderson, J. & Page, A. (2021). Psychological safety in innovative learning

environments: planning for inclusive spaces. International Journal of Inclusive Edu-
cation. https://doi.org/10.1080/13603116.2021.1974108

I CTECA 39



40

Decreto-lei n.o 54/2018, Regime juridico da educacdo inclusiva. (2018). In Dia-
rio da Repilblica, 1.a série — N.o 129 . https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-
-lei/54-2018-115652961

Escola Parque das Nagdes / Organica Arquitectura. (2022, 8. November). ArchDaily Brasil.
https://www.archdaily.com.br/br/972785/escola-parque-das-nacoes-organica-
-arquitectura

Organizacao das Nacoes Unidas (ONU). (2015). Objetivos de Desenvolvimento Sustenta-
vel. https://unric.org/pt/Objetivos-de-Desenvolvimento-Sustentavel/

Walden, R. (2015). The school of the future: Conditions and processes — contributions
of architectural psychology. In Schools for the Future: Design Proposals from Ar-
chitetural Psychology (pp. 89-148). Springer Science+Business Media. https://doi.
org/10.1007/978-3-658-09405-8_5

Woolner, P. (2009). Building Schools for the Future through a participatory design pro-

cess : exploring the issues and investigating ways forward Participation in design.
Bera 2009.

VII IncLuDIT



