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Resumo

O desenvolvimento de sistemas de inteligéncia artificial esta alevantar desafios
societais e antropoldgicos, pelo impacto que tem nas decisdes e escolhas dos
agentes. A capacidade de pensar criticamente é um ideal normativo que pode
responder ao repto humano de transformar a informa¢ao em conhecimento
e ser capaz de o usar de modo ttil para a a¢do. Por isso, pode ser um meio es-
sencial para que cidaddos bem informados e capacitados possam exercer, por
exemplo, uma vigilancia sobre o possivel efeito da inteligéncia artificial na
perda de direitos considerados fundamentais em contexto democratico. Porém,
0 pensar critico, que ndo é uma competéncia natural, exige uma formacéo in-

tencional e explicita, integrada no curriculo. Configurando um estudo de caso
exploratdrio, neste artigo apresentam-se duas sequéncias de ensino e aprendi-
zagem implementadas com alunos do ensino secundario portugués na discipli-
na de Filosofia. Através do desenho intencional de atividades de aprendizagem
que integram competéncias filosdficas de problematizagdo, concetualizagio e
argumentagdo com capacidades e disposigdes de pensamento critico, segundo
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a taxionomia de Robert Ennis, investiga-se a possibilidade de os alunos apren-
derem sobre e com inteligéncia artificial. Na conclusao sio elencadas propostas
curriculares e pedagdgicas para investigacdes futuras, sobre a integracio de um
ensino com e sobre IA num contexto mais alargado da literacia mediatica com
integracdo de pensamento critico.

Palavras-chave:
competéncias filosoficas; pensamento critico; Robert Ennis; ensino secunddrio;

inteligéncia artificial.
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What is the point of critical
thinking in the age of artificial
intelligence?

Abstract

Because of its impact on agents’ decisions and choices, the development of
artificial intelligence systems raises social and anthropological challenges. The
capacity for critical thinking is a normative ideal that can respond to the human
challenge of transforming information into knowledge and being able to use
it usefully for action. It can therefore be an essential means for well-informed
citizens to exercise vigilance over the possible impact of artificial intelligence
on the loss of rights considered fundamental in a democratic context. However,
deliberate and explicit training, integrated into the school curriculum, is re-
quired for critical thinking, which is not a natural ability. As an exploratory case
study, this article presents two teaching and learning sequences implemented
with Portuguese secondary school students in the subject of Philosophy. The
possibility of students learning about and with artificial intelligence is explored
through the intentional design of learning activities that integrate philosophical
skills of problematisation, conceptualisation and argumentation with critical
thinking skills and dispositions according to Robert Ennis’ taxonomy. The
conclusion lists curricular and pedagogic proposals for future research into the
integration of teaching with and about Al in a broader context of media literacy
with the integration of critical thinking.

Keywords
Philosophical skills; critical thinking; Robert Ennis; secondary education; artificial
intelligence.
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Pensamiento criticoy
razonamiento matematico: un
estudio correlacional

Resumen

El desarrollo de sistemas de inteligencia artificial esta planteando retos sociales
y antropoldgicos dado su impacto en las decisiones y elecciones de los agentes.
La capacidad de pensamiento critico es un ideal normativo que puede respond-
er al reto humano de transformar la informacién en conocimiento y ser capaz
de utilizarla de manera til para la accién. Por lo tanto, puede ser un medio
esencial para que los ciudadanos bien informados ejerzan una vigilancia sobre
el posible efecto de la inteligencia artificial en la pérdida de derechos considera-
dos fundamentales en un contexto democratico. Sin embargo, el pensamiento
critico, que no es una capacidad natural, requiere una formacién intencionada
y explicita, integrada en el plan de estudios. Como estudio de caso exploratorio,
este articulo presenta dos secuencias de ensefianza y aprendizaje implemen-
tadas con estudiantes portugueses de secundaria en la asignatura de Filosofia.
A través del disefio deliberado de actividades de aprendizaje que integran ha-
bilidades filoséficas de problematizacion, conceptualizacion y argumentacion
con habilidades y disposiciones de pensamiento critico, segtin la taxonomia de
Robert Ennis, se investiga la posibilidad de que los alumnos aprendan sobre y
con la inteligencia artificial. La conclusion enumera propuestas curriculares y
pedagdgicas para futuras investigaciones sobre la integracion de la ensefianza
con y sobre la IA en un contexto mas amplio de alfabetizacién mediatica con
integracion del pensamiento critico.

Palabras clave:
Competencias filosdficas; pensamiento critico; Robert Ennis; ensefianza secunda-
ria; inteligencia artificial
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Introducao
A adesdo massiva dos utilizadores a sistemas de inteligéncia artificial generativa
(IAGen), nomeadamente aos da OpenAl, aumentou significativamente a dis-
cussdo publica em torno da inteligéncia artificial (IA). A intera¢do natural com
um chatboot, primeiro para criagdo de texto sobre qualquer tema e, logo em
seguida, para a composi¢do de imagens, sons e dudio, levantaram a questdo de
se saber se estdvamos perante sistemas de inteligéncia geral, capazes de realizar
operagdes cognitivas similares as do pensamento humano, ou apenas na pre-
senca de maquinas que processam com rapidez enormes volumes de dados, de
tal forma que parecem mimetizar a aprendizagem humana e a sua capacidade
de produzir conhecimento. Para a explicitagdo do que se esta efetivamente a
discutir, conceitos técnicos como os de aprendizagem profunda, automética,
supervisionada, ndo supervisionada e por refor¢o, redes neuronais, largos
modelos de linguagem, algoritmos, IAGen, entre outros, entraram no espago
publico, 0 que manifesta a necessidade de se saber “sobre a IA” para podermos
refletir epistémica, politica, economica e eticamente obre o seu impacto, mas
também de se clarificar em que consiste exatamente a IA.

No ambito do observatdrio para a IA da Organizagdo para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), ¢ apresentada uma nogio de IA que
resulta do contributo de centenas de especialistas (Russel et al., 2023), a qual é
adotada pelo Regulamento aprovado pelo Parlamento Europeu e Conselho da
Unido Europeia (2024), que entrara faseadamente em vigor a partir de fevereiro
de 2025 e até agosto de 2027. Na defini¢do estabelecida pela OCDE, designa-se
por IA um sistema baseado em maquinas que, com diferentes graus de auto-
nomia e adaptabilidade apos a sua implementacio, realiza outputs tais como
previsoes, recomendagdes ou decisdes, a partir de inputs, podendo influenciar
ambientes fisicos ou virtuais, de acordo com objetivos explicitos ou implicitos.

Congquanto seja filosofica e antropologicamente relevante a discussdo sobre
se é, ou ndo, possivel desenvolver um sistema de IA capaz de simular a com-
plexidade dos estados mentais humanos, muitas das reflexdes tém-se centrado
no impacto da IA na agéncia humana. Considerando-se que, em si, os sistemas
de IA, nomeadamente os baseados em largos modelos de linguagem, néo sao
dotados de agéncia (Floridi, 2023; Holmes et al., 2022), os mesmos tém a poten-
cialidade de a ampliar, permitindo o aumento da eficicia da a¢io tecnoldgica,
econdmica e ética no ambito da satde, do ambiente, da gestdo energética,
entre outros dominios (Floridi et al., 2019; Guggemos, 2024; World Economic
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Forum, 2024). Porém, e apesar de o impacto destes sistemas ser ainda muito
incerto (Innerarity, 2024; United Nations, 2024; World Economic Forum, 2024)
hd um conjunto de desafios societais que vao desde a transparéncia nos proced-
imentos de recolha de dados em larga escala, e a possivel infragdo aos direitos de
privacidade, a garantia de que os processos tecnoldgicos de tratamento desses
dados, e respetivos outputs, ndo interfiram com os direitos de representativi-
dade, de opinido, de expressio, de escolha, de ndo discriminagio, entre outros
(Innerarity, 2024; Leslie et al, 2021; United Nations, 2024; Parlamento Europeu
e Conselho da Unido Europeia, 2024).

Havendo investigacdo que mostra a existéncia de causalidade e correlagio
entre o consumo de informagio nos media digitais e a participacio politica,
assim como no aumento da polarizacio politica e no declinio da confianca
nos sistemas politicos (Khalil, 2024; Lorenz-Spreen, 2023), o impacto da IA
na vida democratica é uma preocupagio de organiza¢des internacionais tais
como a Unido Europeia, a United Nations Educational, Scientific and Cul-
tural Organization (UNESCO) e a Organizagio das Nag¢des Unidas (ONU)
(Innerarity, 2024; United Nations, 2024; Parlamento Europeu e Conselho da
Uniéo Europeia, 2024). Partindo da tese de que ndo ha democracia sem uma
cidadania capaz de exercer uma vigilancia critica, Innerarity (2024) elenca
alguns dos riscos da crescente digitalizagdo do espago ptiblico em ambientes
geridos por IA, e que pertencem a empresas privadas, tais como o discurso de
6dio, a compartimentacio e segmentacio da sociedade e sub-representacio de
parcelas da populagao mundial em fungio de varidveis como o género, idade,
estatuto socioecondmico, desconhecimento do funcionamento do mundo
digital, entre outras.

Estes riscos para a democracia estdo associados a desintegracgio epistémica
da informacio veiculada pelos media, decorrentes dos fenémenos de desinfor-
magio e de mé-informagdo, os quais, em algumas situagdes, tém origem nos
proprios estados (Bontcheva et al., 2024; Khalil, 2024; Lessenski, 2023).

No entanto, podem existir caminhos para superar os riscos que ameagam
individuos e a propria democracia. Por um lado, ha propostas para que as
politicas de governanca da IA englobem uma participacio alargada dos estados
com vista a torna-la num bem comum (Nagdes Unidas, 2024) e ao servigo dos
direitos humanos (Parlamento Europeu e Conselho da Unido Europeia, 2024).
Por outro, ha movimentos transformadores que defendem a possibilidade de
se desenvolverem sistemas de IA que podem estar ao servi¢o da democracia,
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nomeadamente através da aplicacdo de algoritmos que favorecem a geragéo de
consensos (Bontcheva, 2024; Khalil, 2024). A efetivagio destas propostas exige
uma atencdo e participacio informada.

Porém, uma vigilancia critica exige disposicoes e capacidades de pen-
samento critico (PC), como as elencadas por Ennis na sua taxionomia (Ennis,
2011), incluindo, entre outras, ser claro, procurar fundamentar as posicdes, estar
bem informado, especificamente através da utilizacio de fontes crediveis, mant-
er o foco, procurar alternativas, clarificar conceitos, fazer e avaliar deducoes, in-
dugdes e juizos de valor, decidir sobre uma agdo através da procura de solugdes
para um problema que se é capaz de definir, controlando o processo de decisdo.
O desenvolvimento e exercicio destas disposicoes e capacidades exige uma
educacio intencional e explicita, 0 que nos remete para o papel que esta pode
ter para um agente que seja capaz de pensar criticamente o desenvolvimento, o
uso e o impacto da [A.

Educacao e pensamento critico naeradainteligénciaartificial

Arelagdo entreaIA ea educagio existe desde longa data. Num artigo datado
de 2022, Holmes e Tuomi fazem uma andlise do estado da arte e da prética da
IA na educagio (IAnE). A partir de uma tripla categorizagio (foco nos alunos,
nos professores e nas organizagoes), efetuam um levantamento das tecnolo-
gias em implementagio, ou emergentes, incluindo as que, a época, ja tinham
solugdes comerciais. No foco alunos, destacam-se os sistemas de tutoria e de
apoio a aprendizagem, incluindo para alunos com necessidades especificas, de
avaliacdo e feedback automatico, os quais foram desenhadas propositadamente
com intencionalidade educativa, distinguindo-as, assim, das que sdo usadas
pelos alunos no &mbito da aprendizagem (por exemplo, o Tik Tok), mas que
néo foram concebidas especificamente como tal. Com foco nos professores, sdo
classificados sistemas de monitorizac¢éo, organizagio do ambiente de aprendi-
zagem, curadoria de contetidos, automatizagao da avaliagdo sumativa e detegio
de plagio. Sistemas para planificagdo de cursos, organiza¢do de horarios, con-
trolo da assiduidade, seguranga e vigilancia em exames sdo categorizados no
ambito do foco nas organizagdes. Esta categorizagdo dd-nos uma visdo do quéio
amplo é o campo IAnE.

No que respeita ao foco “alunos’, os sistemas acima identificados
destacam o papel que aIA pode ter no suporte a aprendizagem e a autoaprendi-
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zagem dos alunos. No entanto, outros autores, nomeadamente em metanalises,
e centrando-se especificamente nas dimensdes pedagdgica e curriculares,
estabelecem uma outra categorizagio, a saber “aprender a IA” (isto é, aprender
as dimensdes técnicas da IA), “aprender sobre a IA” (ou seja, o impacto da IA
na integridade epistémica do conhecimento, na economia, na vida politica e na
organizacio social em geral) e “aprender com a IA” (utilizagdo da IA como re-
curso educativo). Esta tripla categorizagio estd presente em investigacdo sobre
o0 que é designado como literacia da IA (Kong et al., 2024; Stolpe, 2024; Wang,
2023) e em referenciais de educagio para a IA, nomeadamente o publicado pela
UNESCO (2024).

A TA tem sido amplamente adotada como uma ferramenta educacional
para facilitar uma aprendizagem adaptada, especialmente em contextos como o
ensino de ciéncias e matemadtica. No entanto, o papel da IA no desenvolvimento
de capacidades cognitivas superiores, como as do PC, ainda estd em exploragao
(Guggemos, 2024).

Aplicagdes como os tutores inteligentes, que adequam os percursos de
aprendizagem as necessidades dos alunos, tém o potencial de promover a au-
tonomia na aprendizagem e estimular o PC (Kong et al., 2024; Suriano & Hall,
2024). No entanto, a investigacdo também indica que o potencial educativo
de sistemas com IA depende de como os professores as integram no curriculo
(Kong et al., 2024), nomeadamente em situagdes de aprendizagem nas quais
os alunos sdo levados a explorar reflexivamente sobre as vantagens e limites do
seuuso (Shen & Liu, 2024; Wang & Lester, 2023). Alguns estudos sugerem que a
exposicdo a IA pode incentivar os alunos a pensar de maneira mais critica sobre
as informagdes com as quais interagem, promovendo um maior envolvimento
na aprendizagem e uma compreensdo mais profunda das questdes sociais e
tecnologicas (Shen & Liu, 2024; Wang & Lester, 2023). Além disso, o uso de
sistemas de IA em situagdes nas quais os alunos examinam as respostas geradas
por maquinas, comparando-as com as suas proprias reflexdes (Shen, 2024),
permitem aprofundar a capacidade de analisar a qualidade da informacéo
obtida, nomeadamente na interagdo com chatbot (Suriano & Hall, 2024) como
0 ChatGPT.

A ética no uso da IA é um tema central nos debates sobre sua implemen-
tacdo em ambientes educacionais. Pesquisas tém destacado a importincia de
formar professores e alunos para que compreendam os principios éticos do uso
da IA, capacitando-os para a utilizar de forma responsavel, pedagogicamente
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adequada e eticamente responsavel (Guggemos, 2024; Stolpe, 2024; Wang &
Zhang, 2024). Estudos sugerem que atividades intencionais, como o questiona-
mento filosdfico e o uso de dilemas éticos envolvendo IA, podem ser eficazes no
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico entre alunos do ensino
secunddrio (Bernardo, 2024a; Martin et al., 2024).

Kong e outros (2024) apresentam os resultados de uma investigagdo que
combinou métodos qualitativos e quantitativos, com pré e pds-teste e entre-
vistas em focus group, no qual 128 alunos do ensino secundario frequentaram
um curso de 14 horas, estruturado a partir da metodologia de aprendizagem
baseada em problemas. A analise dos resultados revelou aquisi¢des significati-
vas na capacidade de os alunos aplicarem conceitos de IA em problemas reais,
assim como no desenvolvimento de estratégias metacognitivas para resolver
problemas e compreenderem melhor os limites do uso ético da IA.

Metodologia

O trabalho de investigacdo que se apresenta configura um estudo de caso
exploratorio e tem por finalidade encontrar dados sobre préticas de ensino
e aprendizagem que possam vir a permitir o desenvolvimento intencional e
explicito de capacidades e disposi¢des de PC na interagdo com chatbot desen-
volvidos a partir de largos modelos de linguagem. No caso especifico desta
investigagdo, o chatbot utilizado foi o ChatGPT, nas versoes 3.5 € 40 mini.

O processo de recolha, tratamento e discussdo de dados foi norteado pela
questdo “Que praticas de ensino e aprendizagem, na disciplina de Filosofia do
ensino secunddario portugués, podem ser implementadas com vista ao desen-
volvimento explicito do PC em alunos, aquando da sua interagdo com chatbot,
assentes em largos modelos de linguagem, como o ChatGPT, quando utilizados
como assistentes de aprendizagem?”

Os dados que se apresentam e discutem neste artigo, foram recolhidos nos
dois anos letivos (2023-2024 e 2024-2025), em duas sequéncias de ensino e
aprendizagem, estruturadas em etapas a partir das competéncias filosoficas
de problematizagdo, concetualizagio e argumentagio (Bernardo, 2024a) que
decorreram em margo e em outubro de 2024 na disciplina de Filosofia do 10.°
e 11.° anos de escolaridade, com uma turma de alunos do Curso de Linguas e
Humanidades do Ensino Secundario portugués.

No 10.° ano de escolaridade, a turma era constituida por 26 alunos. Desses,
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sairam da turma seis alunos e entraram no ano letivo seguinte sete alunos, pelo
que no 11.° ano de escolaridade a turma passou a ser composta por 27 alunos.
No inicio do ano letivo de 2023-2024, as primeiras recolhas de informagio,
inseridas no processo de ensino e aprendizagem, e decorrentes da realiza¢io de
tarefas de leitura e de escritas, revelaram que havia necessidade de se realizar
uma intervencao sistematica para o desenvolvimento de competéncias de
leitura e de escrita, tanto do ponto de vista do dominio basico da lingua portu-
guesa como instrumento de comunicagdo, como da capacidade de expressar
linguisticamente processos como os de definir conceitos, estabelecer relagoes
ou fazer inferéncias.

Nas duas sequéncias de ensino e aprendizagem que constituem o recorte
empirico aqui apresentado os alunos trabalharam segundo os principios das
metodologias de aprendizagem com base em problemas, com investigagao
guiada e em trabalho colaborativo, e orientadas por guides de trabalho, criados
segundo um modelo de planificagdo ja validado (Bernardo, 2024b). Neste
modelo, encontram-se campos para o enquadramento das atividades no Perfil
dos alunos e nas Aprendizagens Essenciais da disciplina, para a identificagio,
sequenciadas temporalmente por aulas de 9o minutos, das atividades a realizar,
dos recursos, da natureza da avalia¢do (formativa, sumativa ou classificatoria),
e respetiva incidéncia (processo de trabalho, produto oral e produto escrito), e
os descritores de avaliacdo (organizados em rubricas de avaliagdo).

Nas duas sequéncias de ensino e aprendizagem foram usadas tecnologias
digitais, tais como o sistema de gestdo de aprendizagem (SGA) Moodle, o
processador de texto da Google Drive, recursos textuais em formato digital e o
ChatGPT, nas versoes 3.5 € 40 mini.

Com o objetivo de se promoverem competéncias metacognitivas de autor-
regulagdo, uma etapa final de monitorizagio foi incorporada em cada sequéncia
de ensino e aprendizagem, sendo solicitado aos alunos uma reflexdo orientada
de resposta aberta sobre o processo de trabalho, o alcance do mesmo face aos
objetivos de aprendizagem e propostas de melhoria.

Em complemento aos guides de trabalho, os alunos registaram todo o tra-
balho desenvolvido em cada uma das sequéncias de ensino e aprendizagem
num documento alojado na Google Drive, acessivel através de um espaco
virtual da disciplina de Filosofia, alojado no SGA Moodle. Este documento
funciona como um suporte a aprendizagem (scaffolding) ao conter mais ori-
entacdes e uma estrutura que plasma as orientagdes do guido e que permite a
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professora introduzir feedback a medida que os alunos concretizam as tarefas,
nomeadamente as de recolha e tratamento de informacéo e de escrita.

Tanto a organizagao das atividades dos alunos em etapas, como os paramet-
ros das rubricas de avaliagdo, e respetivos descritores, e os procedimentos de
auto e heteroavaliagdo foram estruturados segundo um ensino intencional e
explicito de competéncias filoséficas de problematizacio, concetualizagio e
argumentacdo com integragao de capacidades e disposicoes de pensamento
critico, seguindo-se orienta¢des pedagogicas e didaticas extraidas de investi-
gacdo anterior (Bernardo, 2024b).

Nos Quadros1a 3, organizados segundo as trés competéncias filosoficas de
problematizagio, concetualizacio e argumentacio, encontra-se explicito o cru-
zamento entre as competéncias filosoficas (e respetivos indicadores extraidos
dos procedimentos de avaliagdo para a disciplina de Filosofia do referencial de
avaliagdo da escola) e capacidades e disposi¢des de PC, segundo a taxionomia
de Ennis.
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Quadro 1 - Emparelhamento da competéncia filosofica de problematizagdo com disposigoes e

capacidades de PC, segundo a taxionomia de Ennis.

Competéncias filosdficas

Pensamento Critico

Subcategorias Indicadores Categorias Indicadores
Areas de PC Capacidades e
disposi¢oes de PC
Formula uma
questao
Formula possiveis
critérios para
avaliar possiveis
respostas
Enur}aa 0 probl.ema Clarificacio Resp0~nde a
filoséfico com rigor elementar questdes de
. clarificagdo (o que
1(:lilara,céemza o problema quer dizer com
osolico 0 que seria um
Justifica a pertinéncia da exemplo...)
discussao filoséfica do
problema Tem em atengdo o
s . contexto
Mobiliza com rigor
conceitos filosoficos para Identifica
enunciar, caracterizar assungoes nao
e justificar o problema enunciadas ou
Problemas filoséfico necessarias
5 Lo < Procura evidéncias
filoséficos Seleciona informacio . . idénci
adequada (qualidade Clarificac¢ao e contra evidéencias
da fonte, pertinéncia, elaborada Faz dedugGes e
atualidade...) para indugoes
enunciar, caracterizar Inferéncias
g ljustrléicar o problema Tenta no se
osolico desviar do cerne
Justifica autonomamente da questio
porqtue (éeter nll.lga‘(iios Procura tanta
z(ispe 0s ¢ alreallrt‘a € precisdo quanto o
¢.g: social, politica, Disposi¢oes assunto o permite

cientifica...) sdo suscetiveis
de uma reflexao filosofica

Utiliza e menciona
fontes crediveis

Usa as suas
proprias
capacidades para
pensar de forma
critica

https://doi.org/10.25766/pn60-7m26

Publicacdes de Investigagdo, Prdticas e Contextos em Educagdo



Revista de Investigagao, Praticas e Contextos em Educacéao

Quadro 2 - Emparelhamento da competéncia filosofica de concetualizagdo com capacidades e dis-

posigdes de PC, segundo a taxionomia de Ennis

COMPETENCIA FILOSOFICA

CONCETUALIZACAO

Subcategorias  Indicadores

PENSAMENTO CRITICO

Categorias

Indicadores

Revista de Investigacao, Praticas e Contextos em Educacgéo

Tem em aten¢do o contexto

Clarificagao A ¢ )
resenta exemplos e
Estabelece e elaborada P P
. contraexemplos
B fundamenta, com rigor,
Relacdo entre B .
it a relagdo entre conceitos
conceitos . -
filosoficos, tendo em . s Procura tanta precisao quanto o
L. Disposigdes .
conta o contexto teorico assunto o permite
Aplica explicitamente
com corregao e . ~
) ¢ ) Clarificagdo . N
com rigor conceitos Identifica ou formula uma questdo
. elementar
filoséficos para
formular problemas
filosoficos e para Expressa uma posi¢ao sobre uma
interpretar problemas questio
diversos suscitados pela | Clarificagio ~ Expressa uma posigio sobre uma
realidade elaborada questdo
Lida com ideias implicitas (e.g. o
Mobiliza com rigor contexto tedrico)
Aplicagéo de conceitos filosoficos
conceitos para apresentar solucdes
para problemas sociais,
éticos politicos e Tenta nio se desviar do cerne da
cientificos questdo
) Procura tanta precisdo quanto o
Estabelece com rigor o .
locs Disposi¢des  assunto o permite
relages entre os o .
¢ flossi d Usa as suas proprias capacidades
conceitos filosoficos e de "
de sab para pensar de forma critica
outras areas de saber em s . o
Utiliza e menciona fontes crediveis
resposta a problemas
sociais, éticos, politicos
e cientificos
L. Usa estratégias retdricas
Expressa o dominio e Estratégias e -
. Apresenta uma posi¢do a uma
aplicagdo de conceitos taticas N .
P ’ audiéncia particular
C L tendo em conta o
omunicagio . . -
?t meio de comunicacio, Tem abertura de espirito
com conceitos E : ;
itori L sensivel aos sentimentos
o auditério e a Disposicdes >

intencionalidade da
comunicagao

niveis de conhecimento e grau de
elaboragido dos outros

Areas de PC  Capacidades e disposi¢oes de PC
Define conceitos
Aplica intencionalmente estratégias
de defini¢do de conceitos
Clarificagio ~ Lida adequadamente com a
) elaborada ambiguidade, clarificando os
Clarifica . .
) . conceitos sempre que necessario
intencionalmente
conceitos filos6ficos Lida com ideias implicitas (e.g. o
quando apropriado, contexto tedrico)
nomeadamente através
do estabelecimento de .
- ] Procura um enunciado claro
condigdes necessarias e
suficientes, e tendo em . .
> o Tenta néo se desviar do cerne da
conta o contexto tedrico Disposicoes  questio
Clarificagdo de
conceitos Procura tanta precisao quanto o
assunto o permite
Suporte . o
. Avaliar a credibilidade de uma
basico
. fonte
Seleciona
adequadamente
informagéo, em fontes
de natureza e suportes
diversos que sabe
validar, tendo em conta Disposi¢des  Utiliza e menciona fontes crediveis
0 contexto teorico no
qual foi explorado
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Quadro 3 - Emparelhamento da competéncia filosofica de argumentagdo com capacidades e

disposi¢oes de PC, segundo a taxionomia de Ennis

Competéncia filosofica

ARGUMENTAGAO

Pensamento Critico

Subcategorias  Indicadores Categorias Indicadores
Areas de PC Capacidades de PC
Identifica e enuncia . B
Identifica conclusoes
teses e argumentos . .
i . B Identifica razoes
filosoficos, em suporte Clarifica¢ao )
enunciadas
textual, tendo em conta elementar . .
L Identifica e lida com
um contexto teorico R ..
" irrelevancias
Enunciagio especilico
de teses e Seleciona
L. Avalia a credibilidade de
argumentos adequadamente Suporte basico
) - uma fonte
informagéo, em
fontes de natureza Procura tanta precisdo
e suportes diversos, quanto o assunto o
que sabe validar, para Disposicoes permite
fundamentar teses e Utiliza e menciona fontes
argumentos crediveis . _
Utiliza formas Faz e avaliar dedugoes e
argumentativas Inferéncia indugbdes
(indutivas, dedutivas,
por analogia...) para Estratéod Emprega adequadamente
: . stratégias e 0 .
construir e validar it & denominagdes falaciosas e
RE aticas .
argumentos solidos reage is mesmas
Avalia argumentos
filoséficos e ndo
Avaliagdo filosoficos em suporte U Lo
sa as suas proprias
de teses e textual, detetando e i prop
- - capacidades para pensar
argumentos corrigindo falacias o
o . de forma critica
formais e informais
Disposicdes Procura tanta precisdao
Confronta teses quanto o assunto o
e argumentos, permite
em processos de Utiliza e menciona fontes
argumentagio e crediveis
contra-argumentacao,
justificando as relagdes
estabelecidas
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Mobiliza teses e
argumentos filosoficos
estudados para analisar
problemas reais,
justificando criticamente

Inferéncia

Desenha investigagoes
Procura evidéncias e
contra evidéncias

Procura outras conclusdes
possiveis

Estratégias e

Seleciona critérios para
avaliar possiveis solugdes
Formula solucdes
alternativas

Decide, por tentativas, o

i que fazer
éticas X
Apresenta teses Revé, tendo em conta a
Elaboracio € argumentos situagdo no seu todo, e
de teses e (nomeadamente decidir
argumentos pessoais) para justificar Controla o processo de
solugdes que sejam tomada de decisoes
solicitadas sobre
problemas filosoéficos .
. 1: Usa as suas proprias
ou a partir da andlise .
. capacidades para pensar
critica de problemas el
S [ de forma critica
sociais, éticos, politicos e
cientificos Procura tanta precisao
Disposi¢oes quanto o assunto o
permite
Utiliza e menciona fontes
crediveis
Tem abertura de espirito
L. Usa estratégias retoricas
Estratégias e L
it Apresenta uma posi¢ao a
5 aticas e )
Adequa a atuagio uma audiéncia particular
argumentativa, em
suportes textuais, tendo
Comunicagao i ;s
q § em conta o meio de Tem abertura de espirito
etesese icaca itori . ; s
comunicagio, o auditorio E sensivel aos sentimentos,
argumentos i i i . - o .
g ea intencionalidade da Disposicoes niveis de conhecimento

comunicagao

e grau de elaboragao dos
outros

Fonte: Bernardo, 2024a. Capacidades e disposi¢des da taxionomia de Ennis, de acordo com a

traducdo de Vieira e Tenreiro-Vieira (2005).
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Este cruzamento orientou a defini¢ao de objetivos de aprendizagem quan-
do, nos guides de sequéncias de ensino e aprendizagem entregues aos alunos,
se explicitou, por exemplo, que eram objetivos de

aprendizagem: a selecdo da informacéo, em fontes de natureza e supor-
tes diversos para fundamentar a necessidade de discusséo filoséfica de uma
situagdo problematica do quotidiano; a formulag¢do de problemas filoséficos
a partir de um contexto social e ético, mostrando capacidade de analise ou a
justificagao autdnoma das razdes pelas quais determinados aspetos da realidade
sdo suscetiveis de uma reflexio filosofica. Igualmente, este emparelhamento
entre as competéncias da disciplina e capacidades de disposi¢des de PC orienta
as rubricas de avaliagio associadas a cada sequéncia de ensino e aprendizagem
quando, por exemplo, sio enunciados como descritores de avaliacdo itens como
a aplicagdo correta dos conceitos da disciplina ao tema formulado, tendo em
conta o contexto tedrico do problema em discussdo ou a defini¢cédo dos concei-
tos sempre que adequado, aplicando técnicas de definicéo.

Acriacaodeimagenssintéticas porIA

Na primeira sequéncia de ensino e aprendizagem (SEA1) que se apresenta,
em grupos (n=6) de quatro a cinco elementos, os alunos tinham de discutir,
com base nas éticas de Kant e Mill, se existem razdes morais que justifiquem
a limitagdo ao desenvolvimento de sistemas de IA para produgio de imagens
sintéticas. Partindo de um artigo do jornal PUBLICO, dois dos grupos tinham
de determinar se a utilizacdo de imagens sintéticas no fotojornalismo suscita
uma discussdo de natureza ética. O exercicio proposto implicava a formula¢éo
de uma questéo de natureza filosofica e a fundamentagio da sua pertinéncia.
Os restantes grupos tinham de assumir uma posi¢ao, fundamentada numa das
éticas referidas, sobre a moralidade do uso de imagens sintéticas no fotojornal-
ismo. O ChatGPT3.5 foi utilizado em dois momentos do trabalho. No primeiro,
e apos aleitura do artigo jornalistico, aos alunos foi solicitado que enunciassem
0 que sabiam e o que precisavam saber sobre IA e a criagdo de imagens sintéti-
cas, formulando uma questéo a colocar ao chatbot. As respostas obtidas foram
transferidas para o documento de registo, o que permitiu aferir de que forma os
alunos usaram a informac@o que colheram. No segundo, e apds a conclusdo da
escrita do seu texto, os alunos submeteram o mesmo ao chatbot com o objetivo
de obter sugestdes de melhoria, tendo sido igualmente transcrito o resultado
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para o documento de registo, o que permitiu, nos grupos que realizaram essa
tarefa, comparar o texto escrito pelos alunos e o resultado que apresentaram
oralmente.

Aplicando-se o cruzamento de competéncias filosoficas com capacidades
e disposi¢oes de PC, acima apresentado nos Quadro 1 a 3, ao guido da SEA1,
pelo qual os alunos regularam o seu trabalho, podemos observar de que forma
objetivos de aprendizagem definidos procuraram, explicita e intencionalmente,
evidenciar no trabalho dos alunos capacidades e disposi¢des de PC integradas
nas competéncias filosoficas (Quadro 4 a 6).
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Quadro 4 - Objetivos de aprendizagem enunciados na SEA1 a partir do cruzamento

de competéncias filosoficas de problematizagdo com capacidades e disposigdes de PC,

Competéncias filosoficas de

problematizacao

Enuncia o problema
filoséfico com rigor

Caracteriza o problema
filosofico

Justifica a pertinéncia da
discussao filoséfica do
problema

Seleciona informagao
adequada (qualidade
da fonte, pertinéncia,
atualidade...) para enunciar,
caracterizar e justificar o
problema filoséfico

Justifica autonomamente
porque determinados
aspetos da realidade (e.g.
social, politica, cientifica...)
sdo suscetiveis de uma
reflexio filoséfica

de acordo com a taxionomia de Ennis

Capacidades e disposi¢oes

de PC de acordo com
Ennis

Formula uma questio

Formula possiveis critérios
para avaliar possiveis
respostas

Tem em atengio o contexto

Procura evidéncias e contra
evidéncias

Procura tanta precisio
quanto o assunto o permite

Utiliza e menciona fontes
crediveis

Usa as suas proprias
capacidades para pensar de
forma critica

Objetivos de aprendizagem
enunciados na SEA1

Formulas problemas filosoficos

a partir de um contexto social e

ético, mostrando capacidade de
analise.

Selecionas informagao, em fontes
de natureza e suportes diversos
para fundamentar a necessidade
de discussdo filoséfica de uma
situagdo problematica do
quotidiano.

Justificas autonomamente
porque determinados aspetos da
realidade sdo suscetiveis de uma

reflexdo filosofica.

Colocas questdes relevantes para
debater as posigdes apresentadas
pelos colegas.

Autorregulas o desenvolvimento
das suas competéncias de
problematizagao, concetualizagdo
e argumentagdo filosoficas a
partir do feedback de professores
€ pares e, eventualmente, o
obtido junto do ChatGPT3.5
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Quadro 5 - Objetivos de aprendizagem enunciados na SEA1 a partir do cruzamento de
competéncias filosoficas de concetualizagio com capacidades e disposi¢des de PC, de acordo com

a taxionomia de Ennis

Capacidades e

éncias filoséfi
Competéncias filosoficas disposicaes de PC de

Objetivos de aprendizagem
enunciados na SEA1

de concetualizagio

acordo com Ennis

. . . Aplicas conceitos filoséficos
Clarifica intencionalmente P L
. . tanto no contexto teorico
conceitos filoséficos . )
. especifico em que foi trabalhado,
quando apropriado, lei ) N
. Define conceitos como na leitura e interpretacao
nomeadamente através . P . &

. de problemas diversos suscitados
do estabelecimento de : lidad
.. . icai i ela realidade
condicdes necessérias e Aplica intencionalmente p

suficientes. e tendo em estratégias de definigdo de

s conceitos
conta o contexto teorico

. Defines os conceitos sempre que
Lida adequadamente preq

com a ambicuidade adequado, aplicando técnicas de
§ ’ definicdao

Aplica explicitamente clarificando os conceitos

com corregao e com sempre que necessario

rigor conceitos filoséficos

para formular problemas Procura tanta precisdo

Aplicas com corregdo

filosoficos e para quanto o assunto o

procedimentos de valorizagéo e

interpretar problemas permite

respeito pelos direitos de autor

diversos suscitados pela

realidade Utiliza e menciona fontes
crediveis

Autorregulas o desenvolvimento

Tem em atengdo o das suas competéncias de

Mobiliza com rigor

contexto problematizagao, concetualizagdo

conceitos filoséficos para
apresentar solugdes para
problemas sociais, éticos

e argumentagao filosoficas a
partir do feedback de professores
e pares e, eventualmente, o

politicos e cientificos obtido junto do ChatGPT3.5
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Fonte: autores

Fonte: elaborado pelos autores
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Quadro 6 - Objetivos de aprendizagem enunciados na SEA1 a partir do cruzamento de

competéncias filosoficas de argumentagdo com capacidades e disposi¢des de PC, de acordo com a

taxionomia de Ennis

Competéncias filosoficas
de argumentagdo
Identifica e enuncia teses e
argumentos filoséficos, em
suporte textual, tendo em
conta um contexto tedrico
especifico

Seleciona adequadamente
informagdo, em fontes

de natureza e suportes
diversos, que sabe validar,
para fundamentar teses e
argumentos

Mobiliza teses e argumentos
filoséficos estudados para
analisar problemas reais,
justificando criticamente.

Apresenta teses

e argumentos
(nomeadamente pessoais)
para justificar solugdes que
sejam solicitadas sobre
problemas filoséficos ou a
partir da andlise critica de
problemas sociais, éticos,
politicos e cientificos

Adequa a atuagio
argumentativa, em
suportes textuais, tendo
em conta o meio de
comunicagio, o auditorio
e a intencionalidade da
comunicagao

Capacidades e disposi¢oes
de PC de acordo com Ennis
Identifica conclusoes

Identifica razdes enunciadas

Avalia a credibilidade de
uma fonte

Procura tanta precisdao
quanto o assunto o permite

Utiliza e menciona fontes
crediveis

Usa as suas proprias
capacidades para pensar de
forma critica

Procura evidéncias e contra
evidéncias

Procura outras conclusoes
possiveis

Revé, tendo em conta a
situagdo no seu todo, e
decidir

Controla o processo de
tomada de decisoes

Tem abertura de espirito

Apresenta uma posicao a
uma audiéncia particular

Tem abertura de espirito

E sensivel aos sentimentos,
niveis de conhecimento

e grau de elaboragdo dos
outros

Objetivos de aprendizagem
enunciados na SEA1
Apresentas, com rigor, as teses
as posicoes em discussao

Apresentas, com rigor, 0s
argumentos que fundamentam
cada uma das teses

Discutes as teses, apresentando
contra-argumentos

Apresentas uma conclusio
que responde efetivamente ao
problema colocado

Autorregulas o desenvolvimento
das suas competéncias

de problematizagao,
concetualizagdo e argumentacio
filosoficas a partir do feedback
de professores e pares e,
eventualmente, o obtido junto
do ChatGPT3.5

Aplicas com corre¢do
procedimentos de valorizagéo e
respeito pelos direitos de autor.

Assumes posigoes
fundamentadas sobre a
utiliza¢ido da IA generativa
no processo de ensino e
aprendizagem

Interages argumentativamente
com cordialidade, empatia e
tolerancia
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O desafio cético anocao de conhecimento como crencaverdadeirae
justificada

Na SEA2 que se apresenta, os alunos trabalharam em grupos (n=y) de trés
a quatro elementos. A partir do visionamento de um video com um excerto
do programa dos Gato fedorento, os alunos tinham de formular o problema
da possibilidade do conhecimento e justificar a pertinéncia da sua discussio.
Esta primeira formulagio dos alunos foi afinada pelos mesmos numa terceira
etapa do trabalho, apds a apresentacdo, pela professora, da noc¢io classica de
conhecimento como crenga, verdadeira e justificada (segunda etapa). Ainda
antes de reformularem o problema que colocaram, os alunos tinham de registar
questoes dirigidas a professora sobre a nogdo apresentada. Na quarta etapa, e
apos aleitura de texto e visionamento de video indicados pela professora sobre
o0 tema, os alunos formularam trés questdes ao ChatGT 40 mini sobre o desafio
cético que o Trilema de Agripa apresenta a nogao classica de conhecimento e de
que forma este desafio pode ser superado. Os alunos colocaram no documento
de registo as questdes dirigidas ao chatbot, assim como as respostas obtidas. Na
Figura 1 podemos observar o recorte do documento de registo que corresponde
aetapa 4.

ETAPA 4 - Problematizagdo e concetualizagido
Quadro 4 - Explicitagio dos desafios que o Trilema de Agripa coloca ao conceito de conhecimento como crenga verdadeira

e justificada (as questdes s6 devem ser das depois do visi do video e da leitura do texto).
Questdes colocadas Respostas
ao ChatGPT4

1
2
3

ETAPA 4 - Problematizagdo e concetualizagido
Quadro 5§ - Explicitagio dos desafios que o Trilema de Agripa coloca ao conceito de conhecimento como crenga verdadeira
e justificada.

Enunciar o Trilema de Agripa. Explicitar os desafios que o Trilema de Agripa coloca ao conceito de conhecimento como crenca
verdadeira e justificada. Apontar uma possivel posta para sair do desafio cético colocado pelo Trilema de Agripa

Texto com introduc&o, desenvolvimento e conclusdo. Texto com citacbes (obrigatoriamente) das trés fontes e com referéncias
bibliograficas de acordo com a APA, 7.2 edigdo (ver acessos na Mood)

Figura 1- Recorte do documento de registo, alocado na Google Drive, onde os alunos
colocaram as questdes feitas a0 ChatGPT40 mini, assim como as respostas, e onde
desenvolveram o seu texto com base nas diferentes fontes de informacéo. Fonte:
autores.
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Aplicando_se o cruzamento de competéncias filosoficas com Capacjdades Quadro 8 - Objetivos de aprendizagem enunciados na SEA2 a partir do cruzamento de

e disposigdes de PC, acima apresentado nos Quadro 1 a 3, ao guido da SEA2,
pelo qual os alunos regularam o seu trabalho, podemos observar de que forma

competéncias filosoficas de concetualizacdo com capacidades e disposi¢des de PC, de acordo com
a taxionomia de Ennis

objetivos de aprendizagem definidos procuraram, explicita e intencionalmente,

Competéncias filosdficas Capacidades e disposicoes Objetivos de aprendizagem

evidenciar no trabalho dos alunos capacidades e disposigdes de PC integradas
nas competéncias filosoficas de problematizagéo e de concetualizagio (Quadro

7€e8).

Quadro 7 - Objetivos de aprendizagem enunciados na SEA2 a partir do cruzamento de

competéncias filosoficas de problematizagdo com capacidades e disposi¢oes de PC, de acordo com

Competéncias filosoficas

de problematizacao

Enuncia o problema
filoséfico com rigor

Caracteriza o problema
filosofico

Justifica a pertinéncia da
discussio filoséfica do
problema

Mobiliza com rigor
conceitos filosdficos para
enunciar, caracterizar

e justificar o problema
filoséfico

Seleciona informagao
adequada (qualidade
da fonte, pertinéncia,

atualidade...) para enunciar,

caracterizar e justificar o
problema filoséfico

Justifica autonomamente
porque determinados
aspetos da realidade (e.g.

social, politica, cientifica...

sdo suscetiveis de uma
reflexio filoséfica

a taxionomia de Ennis

Capacidades e disposicoes
de PC de acordo com
Ennis

Formula uma questao
Tem em atengdo o contexto

Identifica assun¢des ndo
enunciadas ou necessarias
Procura evidéncias e contra
evidéncias

Tenta néo se desviar do
cerne da questdo

Procura tanta precisao
quanto o assunto o permite

Utiliza e menciona fontes
crediveis

Usa as suas proprias
capacidades para pensar de
forma critica

Objetivos de aprendizagem
enunciados na SEA2

Aplicas terminologia base na
formulagdo de problemas,
teorias e argumentos da
Filosofia do Conhecimento.

Formulas questdes filosdficas a
partir de um contexto teérico
filosofico especifico.

Enuncias com clareza e rigor
em que consiste o problema do
conhecimento.

Caracterizas o problema
filosofico em discussio (o que
estamos exatamente a discutir).

Justificas porque é relevante
discutir filosoficamente o
problema do conhecimento.

Mobilizas informagéo
apropriada para colocar
questdes a partir de conceitos
filoséficos.
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Fonte: elaborado pelos autores

de problematizag¢io

Estabelece com rigor
relacGes entre os conceitos
filosoficos e de outras areas
de saber em resposta a
problemas sociais, éticos,
politicos e cientificos

Seleciona adequadamente
informagdo, em fontes de
natureza e suportes diversos
que sabe validar, tendo em
conta o contexto tedrico no
qual foi explorado

de PC de acordo com
Ennis

Define conceitos

Lida adequadamente com a
ambiguidade, clarificando
0s conceitos sempre que
necessario

Procura tanta precisdo
quanto o assunto o permite

Utiliza e menciona fontes

crediveis
Tem em aten¢io o contexto

Usa as suas proprias
capacidades para pensar de
forma critica

enunciados na SEA2

Mobilizas informacao
apropriada para colocar
questoes a partir de conceitos
filosoficos.

Mobilizas informacéo, de forma
coordenada e coerente, das

trés fontes, que citas de acordo
com as regras do estilo APA

7.2 Ed., para clarificar em que
consiste o Trilema de Agripa e
explicitar em que medida este
trilema coloca em causa a nogao
de conhecimento como crencga
verdadeira e justificada.

Resultados

Fonte: elaborado pelos autores

O relato das duas sequéncias de ensino e aprendizagem evidenciam que é

possivel colocar intencionalmente, em contexto controlado de aprendizagem,

como o da aula da disciplina de Filosofia, os alunos em intera¢ido com chatbot,
como o GPT, em diferentes versoes, tendo em vista o desenvolvimento explicito

do seu PC.

As atividades de problematizacdo das duas sequéncias visaram o desen-
volvimento do questionamento informado, com foco num campo tedrico
filoséfico especifico, assente em informagdo adequada e credivel e recolhida
em fontes diversas. O exercicio, na SEA2, de formulagéo e reformulacio das

questdes a colocar ao chatbot exigiu dos alunos a consolidagao de informagao
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adquirida previamente, assim como o contraste entre as questdes colocadas e
arelevancia das da informagio contida nas respostas obtidas, tendo em vista a
realizacdo das tarefas subsequentes.

As atividades de concetualizagio desenvolvidas nas SEA 1 e 2, colocaram
os alunos em situagdes de aprendizagem com vista a defini¢do e clarificagio
de conceitos, nomeadamente através do uso de fontes de informagio diversas,
dentro de um determinado contexto tedrico e tendo em vista o usos das suas
proprias capacidades para pensar de modo critico. Na SEAz2, pelo contraste
entre as fontes de informacéo fornecidas pela professora e a recolhida no chat-
bot, e que os alunos transcreveram para o documento de registo, permitiram
aferir a pertinéncia da informacéo para a tarefa a realizar, assim como salientar
aimportancia da definigdo clara de conceitos dentro de um campo tedrico.

As atividades de argumentagio da SEA1 colocaram em foco as capacidades
de enunciar uma posigao, sustenta-la com rigor e clareza, através da relacio
premissas / conclusdes e do encadeamento de argumentos, e da discussao de
posi¢des e argumentos. Disposi¢cdes como “ndo se desviar do cerne da questdo”
ou “procurar tanta precisio quanto o assunto o permite’, para além da “utili-
zagdo de fontes crediveis’, expressam-se ao manter-se a argumentagao dentro
do campo tedrico de referéncia e na busca de evidéncias que suportem as prem-
issas (Ennis, 2011; Bernardo, 2024b). A utilizagdo das “suas proprias capaci-
dades para pensar de forma critica” evidenciam-se na posi¢do a assumir, nos
argumentos e evidéncias a selecionar e na discussdo de obje¢des e refutagdes.

Na Figura 2 apresenta-se um exemplo de um texto produzido por um dos
grupos que na SEA1 tinha de formular uma questdo de natureza filoséfica e a
fundamentar da sua pertinéncia. O texto incorpora o feedback que foi sendo
dado pela professora, mas é nele visivel a integracdo da informagao recolhida
na interacdo com o ChatGPT a decorrente da leitura do artigo do PUBLICO,
sendo a informagio mobilizada para a construgao de argumentos, dos quais
decorrem a informacdo de uma posigao.
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Quadro 3 - Texto do grupo, de acordo com as tarefas especificas definidas no guido

Para a apresentacao oral, o grupo vai fundir com o grupo / espelho? SIM___ NAO

Recentemente, tem-se visto 0 aumento da ulilzacio de sistemas de inteligéncla artificial para diversos fins como. por exemplo, para
gerar Imagens através de um comando Qque descreve as  caracleristicas  desejadas.—a . linages
A Inleligéncia artificial, em geral. & uma tecnologla gue tenta simular o funcionamento da mente humana consistindo em rés prncipals
pilares: 3 pAprendizagem, o raclocinio @ a gAutocormecao Estes fatores permitem, o G350 ¢ 1A generaliva b aprender com os
seus emos @ melhorar sozinha de modo que pode realizar diversas tarefas como a escrita de textos ou @ geracao de imagens
A inteligéncia artificial_ como J& fol referido. tem o usos e ) P com acesso A inlemel pode aceder sem necessitar
sequer de descamegarn QUM LIUOUL e

As |A generativas funclonam através e aigommos complexos baseado em uma RNG (Redes Neurals Genelativas) que consiste am
duas redes, uma positiva ® uma negativa, que impdem o Que @ deseladc na IMagem @ O Que nao @
Para criar as magens, as 1A 580 freinadas com magens pré-existentes
O uso destes de Qe artificial g t gerar 0 COMm Mals rap mas &m 14 )

muitos problemas élicos entre 0s quals, a poma de ampmon uos trabalhadores que se dedicam a captura ou criagao deslas
Esta lecnologia Inovadora pode criar [ que for da , 2=+ factilando as=in) 05 rabalhes como o folojormal
com as de malor de manelra rapida e aficaz Isto levanta questdes dicas- cera que serla élico usar a 1A am
rabalhos folojornalisticos colocando &m causa & veracidade do artigo @ o emprego de quem Wabalha nessa aea?
No lexto jornalistico analisado podem ser vistas duas questSes éncas levantadas sendo essas a (Cnatividade e aulona e a
peropagacao ga desmformacio

Falando em relacdo aos trabalhos que h A fol fia, o sahientar que o praprio conceto da fotografia esta em causa
a0 criar (magens artiiciaimente, J& que a fatografia nd0 & mals nem menas do que 3 caplura de uma imagem de uma palsagem ou
algo presente na nossa realidade e Isso levanla uma divida se sena o o ] artihe como

fotogratias & utilizé-las como tal para relatar eventos reals, “As Imagens produzidas por 1A genuanva que o espedalista denoming
como “sintéticas’ sdo ‘um mapa sem temitdono”, que qualfica Elas descrevem “passoas que niao existemn, acontecimentos que nuncs
tiveram lugar” - e essas caracleristicas rompem radicaimente com a definigdo de folografia, gue & indissociavel dos concetas de
tempo ¢ de luz “Esciaver com a luz descrevendo aquilo que ayste” 4 o que dafine fotografia. argumenta Ritghin, Otando o escritor e
critico de arte pone-amencana John Berger (1926-2017), Ritchin sublinha que a fotografia & uma “citagado das aparénclas’ € nao uma
Iradug3do ou uma prelacdo, As 0 Iolprealislas geradas em 1A estdo assim, em leoria. mals proximas da pinluia oy da
llustracdo do que da folografa”

OUlto problema Slico que Pode Ser IeVaNtsoo, & & POSSIDIICAde O USal ¢S5as IMAQONSs artifcials para & propagagho de INanmacio
e vulgarmente apelidado de gk Newa, para wiluenciar grandes Qrupos de pessoas @ aceditar em cerlas idelas oy concarlos,
1510 € ainda mas devido ao real que pode ser alcangado pelas |As que 3 primeira vista podem enganar, “No sie wallado
pel0 Ipshon, nem todas a5 iMagens que surgem como resposta A pesqlisa arael Gazg® (que gescrevem cenanos que aludem &
resente guera) thim 0 poder 06 onganar 0 6spectacy O 36U BSRRGIA. SNISHCO, NOIQANICD, JBNUNGA-AS - MAS O desenvolimento
da lecriologia acabard, mal cedo do que larde, por wiminar esfas caracterfalicas, No entanto, algumas correspondem a siluacdes
morel @ GHCAIMANIE QUESNIONAVESS, 10IXI0 &M CONtE & ARUGGAD Gwe 38 vive em Gazi'

Em suma, a ullizacio de % de géncia artifcal g a levania diversas quesides éticas sobre 0 sey uso em rabalhos
fotojornallsticos. pols pode compromater 3 varacldade dos anigos, 113 pelapaliva Aa-visae0a alguns 3 que, em si, Imagens geradas
anificialmente podam nao ser consideradas fologralias wina verl (e a-auenao relialam a realidade duetamenle

Figura 3 - Exemplo de texto produzido pelos alunos, com exercicio de problematizagio e
concetualizagdo, a partir de informagao recolhida em fontes diversas, incluindo o ChatGPT4o0 mini.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Na Figura 3 temos um exemplo de um texto elaborado pelos alunos no
ambito da SEA2. O texto ja incorpora feedback dado pela professora, e, tal
como o anterior, apresenta os sinais de corre¢do (a vermelho) introduzidos na
versao final. Tal como no anterior, ¢ visivel a forma como os alunos integram
o resultado da interacdo com o ChatGPT3.5 no seu texto, com vista, ndo ap-
enas a clarificacdo dos conceitos, mas também a extragdo de inferéncias para
problematizar a possibilidade de se obterem conhecimentos como crengas,
verdadeiras e justificadas.

ETAPA 4 - Problematizacio e concetualizagio

Quadro 5 - Explicitagao dos desafios que o Trilema de Agripa coloca ao ¢ ito de
e justificada.

como crenga verdadeira

O Trilema de Agripa @ uma tese filoséfica que discute a possibilidade de justificac@o da crenga, na concec¢do de conhecimento por
crenca verdadeira e justificada. Imaginemos que o sujeito A acredita que vai chovet (crenca) porque viu nas previsdes de um site
confidvel de meteorologia (;usuﬁcacao) e real te vai chover (verdade). Esta proposig@o é um plo de conhecimento. O Trilema
de Agripa parte da concecdo classica de que conhecimento definido por Platio de que, para uma crenca ser considerada
conhecimento, deve ser verdadeira e justificada. Este Trilema, colocado pelo filésofo cético Agripa apresenta trés dificuldades,
(Regressao Infinita, Crencas Autoevidentes e Crencas Sem Justificagdo) quando se pretende justificar uma crenca
Na Regressao Infinita, se tentarmos justificar uma crenga através de outra crenca, levamo-nos a uma cadeia interminavel de
justificacdes. Isto é, cada crenca requer uma justificacdo adicional que resulta numa regressdo sem fim, Logo, ndo conseguimos
justificar as nossas crengas
Nas Crengas autoevidentes a segunda op¢ao é justificar uma crenca atrds de outra que é considerada autoevidente. No entanto, o
que é autoevidente pode variar entre individuos. Além disso, nem todas as crencas consideradas autoevidentes siio aceites. Logo,
uma crenc¢a que é justificada com outra sem precisar de ser demonstrada pode ndo ser aceite
As Crengas Sem Justificagdo sugere que algumas crengas podem ser aceitas sem qualquer justificacio. Embora essa abordagem
na pratica seja insatisfatoria, pois, ndo oferece uma base solida para a crenca. Logo, ha crencas que sdo aceites sem justificacdo
satisfatéria.

Assim, como podemos observar, o Tnlema de Agripa impde um desafio cético a concecdo de conhecimento como crenca verdadeira
e justificada, q ionando a possibilidade de termos um sistema de hecimento | justificado, o que nos leva a
divida sobre a verdade das nossas crencas. Isso gera um ceticismo que desafia a ideia de que pod ter conheci t
sobre 0 mundo. Isto é, se toda a justificacdo é sempre vulnerdvel a um dos trés problemas, enﬂo parece impossivel de ]usbﬂcar
qualquer crenga, o que coloca o conhecimento numa posigao instavel

Para sair do desafio cético que o Trilema de Agripa nos api ta, foram propostas diversas resp

Entre elas o Fundacionismo, que é a posigao na qual se defende que o conhecimento se constitui como uma estrutura em que as
fundagdes suportam o restante, sem necessidade de suporte. Essas crencas fundamentais servem como ponto de partida firme para
justificar outras crengas, evitando assim, a regress3o infinita

0O Coerentismg, tenta evitar o problema da regresséo infinitiva e do dogmatismo, ao defender que as crencas podem ser justificadas
de forma circular, mas numa rede coerente de crencgas interdependentes. Mas, desde que o conjunto de crengas sejam consistentes
e apoiem as outras crencas, considera-se que isso fornece uma justificacdo aceitdvel.  Por ditimo, temos oo Infinitismo. Nesta
posicio, aA regressio infinita é aceite, mas é argumentado que nio é um problema porque defendem que o processo continuo de
1ust|ﬁca§éo ndo precisa de ter um ponto final, desde que, cada crenca seja apoiada por uma razdo.Essa pOsas HeRiam CoRto e
as-implicacoes ceticas do talema oferecendo diferentas wspec.ua&

Em suma, o Trilema de Agripa,_através dos argumentos da regressao infinita, das crencas auto-gxidenies e das crencas sem
justificacio. representa um desafio_ ao conceito de conhecimento come crenca verdadeira e justificada de-acordo-com-o-conceito-de

nh imento-ac-d a3 gue-astentativas An; stificaca $ a-di dades 5 aR sac-Madnha—-as-Crencas-Aut

ovidentes-e-as-Crengas-Sem-Justificagao. Isso coloca em questdo a possibilidade de alcancar uma justificagdo para as crencas, o
que origina um ceticismo sobre a seguranca do conhecimento. ANo-entanto—as respostas filoséficas como o Fundacionismo, o
Coerenlisma, e o Infinitismo.-que essas dificuldades. Esses delos alternativos, embora, nio longe de criticas,
propdem formas de conceber o conhecimento de maneira a diminuir o impacto_cético do Trilema mantendo a esperan¢a de que é

possivel haver justificacdio para as nossas crengas
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Figura 3 - Exemplo de texto produzido pelos alunos, com exercicio de problematizagdo e
concetualizagdo, a partir de informagao recolhida em fontes diversas, incluindo o ChatGPT40 mini.
Fonte: elaborado pelos autores.
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Na monitoriza¢ao da SEA1, foi solicitado aos alunos que fizessem uma
“aprecia¢do da utilizagdo do ChatGPT3.5”. Dois grupos focaram-se apenas
nas questoes técnicas (facilidade de utilizac¢io). Outros dois referiram a pouca
relevancia das indica¢des dadas para a melhoria do texto que tinham escrito.
Dois grupos salientaram a importincia da informagio obtida, ainda que nem
sempre pertinente para o trabalho em curso (“Mostrou-se ser uma ferramenta
bastante util, mas, no entanto, por vezes dava sugestdes que ndo eram necessari-
as ou Uteis na escrita deste trabalho”

Na monitoriza¢do da SEA2, foi pedido aos alunos que fizessem uma re-
flexdo fundamentada do processo de trabalho desenvolvido, em particular da
experiéncia de utilizagdo do chatbot. Para este item, os indicadores de andlise
propostos aos alunos foram as dificuldades sentidas na utilizacdo do Chat-
GPT40 mini e o seu impacto enquanto assistente de aprendizagem. Trés dos
grupos (n=7) referiram néo ter tido nenhuma dificuldade. Os restantes (n=4)
referiram dificuldades tais como terem obtido “respostas erradas’, ndo per-
tinentes face ao tema (“por vezes o ChatGPT dava respostas que ndo tinham
propriamente a ver com o tema) e ainda em formular questdes de forma precisa
(“sentimos uma certa dificuldade na formulagio das perguntas que irfamos
fazer, porque queremos recolher o méximo de informagdo”). Em relagdo ao
impacto do chatbot enquanto assistente de aprendizagem, quatro dos grupos
consideram que o impacto foi positivo, nomeadamente por ser uma fonte de
informagdo acessivel (“As informagoes dadas pelo ChatGPT, foram de extrema
importancia na criagdo do nosso trabalho, ajudando assim na nossa aprendi-
zagem e impactando positivamente no nosso aproveitamento”). Trés dos gru-
pos relataram uma apreciagdo menos positiva ou negativa. Um dos grupos,
atribuiu a aprecia¢do negativa ao modo como formularam as questdes (“neste
trabalho, o impacto do ChatGPT40 mini, enquanto assistente de aprendi-
zagem, ndo foi alto. No entanto, sentimos que tenha sido culpa das questoes
colocadas e ndo do assistente em si”). Os outros sublinharam a incorregdo
das respostas ou a existéncia de informagoes diferentes, tendo um dos grupos
inferido que o texto que lhes foi indicado pela professora para leitura tinha
permitido realizar um trabalho de melhor qualidade (“impacto satisfatdrio,
pois permitiu-nos esclarecer certas duvidas, porém as informagdes dadas pelo
mesmo ndo foram tteis para poder fazer o texto. O texto da Moodle permitiu-
nos de fazer um texto melhor e mais completo”).

Da primeira para a segunda monitorizagio (da SEA1 para a SEA2), foi pos-

https://doi.org/10.25766/pn60-7m26
Publicacdes de Investigagdo, Prdticas e Contextos em Educagdo



Revista de Investigagao, Praticas e Contextos em Educacéao

sivel observar uma maior diversidade de pontos-chave invocados pelos alunos
na sua aprecia¢do, o que pode ser resultante da repeti¢do de situagdes em que
trabalharam com o chatbot, de um eventual desenvolvimento de capacidades
metacognitivas, decorrente do facto de em todas as sequéncias de atividades se
efetuar uma monitorizagio, ou do facto de se ter expressamente solicitado que
elencassem possiveis dificuldades na utilizagio do ChatGPT40 mini e o seu
impacto enquanto assistente de aprendizagem .

No conjunto, os alunos destacaram aspetos como a “corregdo da infor-
magao, “a pertinéncia da informac¢io’, nomeadamente face a outras fontes, e
a relagdo entre as questdes formuladas e a qualidade da informagéo obtida, o
que remete para disposi¢oes e capacidades de PC tais como estar bem infor-
mado, nomeadamente através da utilizagdo de fontes crediveis, manter o foco
e procurar solucdes para um problema que se é capaz de definir, controlando o
processo de deciséo.

Conclusoes e desafios

Diferentes metandlises sobre a IA em educagdo identificam limites, tais
como as reduzidas dimensdes das amostras e do tempo de implementacio, a
existéncia de poucos estudos longitudinais que possam aferir os efeitos a longo
prazo das evidéncias obtidas, a dificuldade de generalizacio das conclusoes nas
investigagdes assentes em estudos de caso e a inexisténcia, nos estudos quase-
experimentais de grupos de controlo (Liu & Zong, 2024). A presente investi-
gacdo assenta numa amostra muito reduzida. Tendo apenas um carécter ex-
ploratdrio, ndo tem pretensdes de generalizacdo, pelo que os resultados podero
ser utilizados como pontos de partida para futuras pesquisas. As analises dos
dados obtidos apresentam indicios de que podem ser, intencional e explicita-
mente, planificadas e implementadas praticas de ensino e aprendizagem no
ensino secundario portugués, nomeadamente sobre e com a IA. Os resultados
destacados dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos, assim como as reflexdes
que realizaram sobre os processos de trabalho, também indiciam que estes
podem desenvolver um pensamento concetual e argumentativamente funda-
mentado, preocupado com a corregio e relevancia da informagéo, usando um
chatbot como assistente de aprendizagem e ndo como substituto da sua agéncia.

A partir da revisao da literatura efetuada, e dos resultados obtidos, sugiram
muitas questdes, as quais podem dar origem a tematicas de investigacdo que,
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conforme se apresenta em seguida, nos parecem relevantes para compreender
arelagdo entre a IA e a educagio.

Atendendo a publica¢io de referenciais em literacia da IA, e & crescente in-
vestigacdo sobre literacia mediatica e da IA, uma linha de investigacdo prende-
se com a possibilidade de serem intencionalmente inseridas disposigdes e ca-
pacidades de PC, a partir da taxionomia de Ennis ou outras, em referenciais de
literacia da informacéo, digital, medidtica e da IA. Poder-se-ia, inclusivamente,
aferir até que ponto nio se poderia avancar para a constitui¢io de um refer-
encial Unico, dada a sobreposi¢do de capacidades, conhecimentos, atitudes e
valores nestas diferentes literacias. Esse exercicio, poderia facilitar a integragdo
no curriculo, evitando a dispersio, e criando um horizonte comum de pratica
e de investigacio.

A semelhanca do que ocorre com a integragio do PC no curriculo, e do
efeito de abordagens genéricas, de infusdo, imersdo e mistas (Bernardo, 2024b),
sera relevante aferir quais as mais eficazes para o desenvolvimento de um PC
sobre 0 uso e os impactos da IA.

Este questionamento pode levar-nos a pergunta de se saber como integrar e
relacionar as trés dimensdes referidas do ensinar IA, sobre aIA e com aIA. Uma
questao relevante é a de saber se o ensinar a aprender com a IA pode permitir,
também, o ensinar sobre a IA.

Por isso, e porque a integracao da IA na aprendizagem nio é apenas uma
questdo tecnologica, mas pedagodgica e didatica, hd necessidade de se aferir
quais os modelos pedagogicos em que assentam os sistemas de IA aplicados a
educagio, incluindo na avaliagio, e quais as metodologias mais adequadas para
desenvolver nos alunos um PC sobre a utilizagao da IA e seu impacto.
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