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RESUMO

O presente Relatorio de Pratica Pedagdgica é realizado para a obtencéo
do Grau de Mestre em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Historia e
Geografia no 2.° CEB.

O relatdrio assenta em duas dimensdes, a primeira de caracter reflexivo,

e a segunda de caracter investigativo.

Na Dimensdo reflexiva apresentam-se sinteticamente os ciclos
pedagdgicos (observacdo, planificacdo, acdo, avaliacdo, reflexdo)
experienciados ao longo das Praticas Pedagdgicas incluidas no plano

curricular do mestrado em causa.

Por sua vez, a Dimensao investigativa centra-se no dominio da escrita
(vista por alguns alunos como uma “obrigacdo” da escola e
consequentemente como um “desafio” para o professor). Com o0s
objetivos de levar os alunos a desenvolver a sua competéncia
compositiva e de contribuir para a sua motivacdo relativamente a
escrita, foca-se um género textual especifico: a carta formal. Assim,
privilegia-se, numa ldgica de interdisciplinaridade que envolve as
disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, a
abordagem de um tema desafiante: a producéo de uma carta dirigida ao
rei D. Jodo I, dando conta da primeira viagem realizada no ambito da
expansdo maritima com destino a Ceuta. Opta-se, entdo, como
metodologia de trabalho em sala de aula, pela sequéncia didatica (tal
como perspetivada no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo). Este
estudo inspira-se na metodologia de investigagdo-a¢do, assumindo
como ponto de partida a implementagdo de um questionario sobre 0s
habitos de leitura e de escrita dos alunos, prosseguindo com uma
intervencdo didatica (concebida em fungdo dos resultados do

questionario) e culminando com a analise dessa mesma intervencao.

Palavras-chave

Carta formal, competéncia compositiva, escrita, interdisciplinaridade,

sequéncia didética.



ABSTRACT

The current Pedagogical Practice Report is carried out to obtain the
Master’s Degree in 1% CEB and Portuguese, History and Geography at
the 2" CEB.

The report is based on two dimensions, the first presents a reflective

nature, and the second presents an investigative nature.

In the Reflective Dimension the pedagogical cycles are synthetically
presented (observation, planification, action, evaluation, reflection)
experienced throughout the Pedagogical Practices included in the

curriculum of the Master in question.

In its turn, the investigative dimension focuses on the writing domain
(seen by some students as a school “obligation” and consequently as a
“challenge” for the teacher). With the aim of helping students to
develop their compositional competence and to contribute to their
motivation in relation to writing, a specific textual genre is focused: the
formal letter. Thus, in an interdisciplinarity logic that involves the
subjects of Portuguese and History and Geography of Portugal, the
approach of a challenging theme is privileged: the production of a letter
addressed to King D. Jodo I, reporting on the first voyage undertaken
as part of the maritime expansion to Ceuta. The didactic sequence (as
envisaged in the context of Sociodiscursive Interactionism) is chosen
as a methodology for working in the classroom. This study is inspired
by the action-research methodology, taking as a starting point the
implementation of a questionnaire on students reading and writing
habits, proceeding with a didactic intervention (designed according to
the results of the questionnaire) and culminating in the analysis of this

same intervention.

Keywords

Formal letter, compositional competence, writing, interdisciplinarity,

didactic sequence.
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INTRODUCAO

O presente relatorio, intitulado O contributo da sequéncia didatica para o
desenvolvimento da competéncia compositiva na escrita de alunos do 5.° ano de
escolaridade: o caso da carta formal, surge no &mbito da Unidade Curricular (UC) de
Prética Pedagogica (PP), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e
de Portugués, Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da Escola Superior de
Educacéo e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria. Este relatorio tem como principal
objetivo dar a conhecer as diversas aprendizagens efetuadas ao longo dos anos letivos
2019/2020 e 2020/2021, bem como a investigacdo concretizada, no ambito da Pratica

Pedagdgica de Portugués em 2020/2021.

Neste sentido, o relatorio encontra-se dividido em duas partes complementares: a

Dimenséo reflexiva e a Dimenséao investigativa.

A Dimensao reflexiva, de cariz pessoal, apresenta um caracter fortemente descritivo e
reflexivo. Nesta primeira parte, relata-se criticamente o percurso realizado ao longo das
PP dos anos letivos mencionados. Neste sentido, depois de apresentado cada contexto
educativo, revelam-se as principais atividades realizadas em cada PP.
Concomitantemente, reflete-se sobre os momentos que compuseram todo o ciclo
pedagdgico (observacdo, planificacdo, acdo, avaliacdo e reflexdo). Para finalizar esta
parte, apresenta-se uma reflexdo relativa as competéncias de escritas abordadas em cada

PP, como forma de evidenciar a progressao entre 0s anos de escolaridade.

A Dimensdo investigativa, por sua vez, tem como objetivo apresentar a investigacao
realizada no ambito do processo de ensino-aprendizagem da escrita, numa turma do 5.°
ano de escolaridade. A investigacdo em questdo assentou na metodologia especifica de
investigacao-acao e foi enqudrada pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), no sentido
em que se desenhou e aplicou uma sequéncia didatica (SD) com vista ao ensino do género
textual carta formal. Esta segunda parte do trabalho encontra-se dividida em varios
capitulos: [i] Enquadramento teorico, [ii] Metodologia, [iii] Construcdo do MDG e relato

da SD, [iv] Analise dos resultados e [v] Reflexdo sobre eficacia da SD.

Por fim, nas Consideracdes finais, apresenta-se uma sumula do relatério, numa perspetiva
reflexiva, focando-se as potencialidades e as limitagcdes encontradas no decorrer de todo

0 processo de concretizagdo das PP e do percurso investigativo.
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PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

O objetivo desta primeira parte do relatorio é condensar a informacéo relativa ao ciclo
pedagogico de cada PP, evidenciando os acontecimentos suscetiveis de influenciar a

minha prética docente futura.

Neste sentido, este capitulo subdivide-se em trés partes, respeitando a ordem pela qual as
PP foram realizadas: [i] 1.° ano do 1.° CEB; [ii] 3.° ano do 1.° CEB e [iii] 5.° ano do 2.°
CEB.

Em cada uma das partes, comeco por contextualizar cada PP (instituigdo, professores
cooperantes e professores supervisores, caracterizacdo das turmas e principais atividades
realizadas); findo este primeito momento, reflito sobre o ciclo pedagogico vivido na PP
em causa, tendo em conta 0s momentos de observacgéo, planificacdo, acdo, avaliacdo e

reflexdo.

Para terminar a Dimensao refletiva, apresento uma reflexdo sobre a forma como as varias
dimens6es da escrita foram perspetivadas em cada PP. Sendo a escrita o foco principal
deste trabalho, reflito sobre as dimens@es trabalhadas no decorrer dos dois anos de
mestrado: a dimensdo grafica, a dimensdo ortografica e, por ultimo, a dimenséo

compositiva.

1. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE 1. CEB — 1. ANO
A primeira PP realizou-se na Escola Bésica do 1.° CEB de Arrabalde, pertencente ao
Agrupamento de Escolas de D. Dinis, em Leiria. Esta teve duracdo de um semestre letivo,

tendo iniciado a 16 de setembro de 2019 e terminado a 11 de janeiro de 2020.

Na instituicdo em questdo, tive oportunidade de acompanhar uma turma do 1.° ano de
escolaridade do 1.° CEB composta por 20 alunos (13 do sexo feminino e 7 do sexo
masculino). A altura, todos os alunos tinham 6 anos, & exce¢do de um aluno, que tinha 7

anos, pelo facto de ter iniciado os seus estudos no Brasil.

Nesta turma havia uma grande diversidade cultural. Para além de 2 alunos oriundos do

Brasil, havia também 1 aluna que, embora tivesse nacionalidade portuguesa, era filha de

15



pais de nacionalidade ucraniana, pelo que tinha conhecimento e praticava algumas das

tradigcdes da Ucrania e sabia proferir algumas palavras e frases em ucraniano.

Ainda no que diz respeito a caracterizagdo da turma, 4 alunos apresentavam medidas de
suporte & aprendizagem e a inclusdo’: 1 aluno tinha microcefalia, 2 alunos apresentavam
um quadro de perturbacdo de hiperatividade e défice de atencdo (PHDA) e, por ultimo,

havia 1 aluno com anemia crénica.

Nesta primeira PP, fui acompanhada pela professora cooperante Susana Sousa e pela
professora supervisora Maria José Gamboa. Contei, também, com o apoio do meu par

pedagogico, Carolina Marques.

Ao longo do semestre, lecionei conteldos no &mbito das areas curriculares de Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Expressao e Educacéo Fisico-Motora e Expressao Plastica.
As atuacOes ocorreram durante os primeiros trés dias Uteis da semana havendo,
posteriormente, uma semana de intervalo. Isto significa que, numa semana, eu assumia o
papel de mestranda interveniente e, na semana seguinte, era ao meu par pedagogico que
cabia essa responsabilidade. A tabela seguinte evidencia o numero de aulas lecionadas e

as principais atividades realizadas em cada area:

Areas curriculares?
Expressoes ~
Portugués Matematica EStUd9 € Fisico- Exp/re§sao
Meio Motoras Plastica
Avrticulacdo
NUmero de 12 13 8 4 com as
aulas restantes
areas.
- “Arvore dos sons” | - “Aquario das
(vogais); adigdes”;
- “No reino dos - “O loto das - Experiéncias - EstacBes - Construcéo
ditongos”; adi¢des”; sobre a COI’(T}I de uma
Atividades - Audicdo da - Criagdo de um flutuacdo exercicios de arvore de
principais histéria “Uma pictograma (colocagéo e indstica (ex.: Natal com
cadela amarela & relativo a verificagdo de g . figuras
‘s . Lo . . cambalhotas). -
0S varios amigos histéria ouvida hipéteses). geomeétricas.
dela”, de Manuela de Manuela
Castro Neves. Castro Neves.

Tabela 1 - Numero de aulas e principais atividades durante a PP em contexto de 1.° ano, por &reas curriculares

! «“As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo pretendem garantir a todos os alunos a equidade € a
igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo, de frequéncia e de progressdo no sistema educativo,
independentemente das modalidades e percursos de educagdo e formagdo.” (Pereira et al., 2018, p. 29)

2 As areas curriculares de Expressao Musical e de Introdugdo & Educagdo Literaria foram lecionadas pelos
professores Rui Carreira e Teresa Silva, respetivamente.

16



Tive ainda a oportunidade de realizar planificagdes no ambito da Flexibilidade Curricular,
isto &, integradas em Dominios de Autonomia Curricular (DAC). Nestas planificacdes, as
areas acima discriminadas eram articuladas, através da criacdo de atividades
multidisciplinares. No total, as DAC foram realizadas quatro vezes (correspondendo a

quatro dias).

1.1. CicLO PEDAGOGICO: DA OBSERVACAO A REFLEXAO

O ciclo pedagdgico tende a iniciar-se com um pequeno periodo de observacao.

Neste sentido, esta primeira PP comegou com uma semana de observacdo das aulas da
professora cooperante, na qual tive oportunidade de observar a turma em interagéo, as
relacbes que se estavam a formar (aluno-professor; aluno-aluno) e as atividades
implementadas. Foi ainda durante este periodo que reuni os documentos e informacoes

necessarias a caracterizacdo da instituicdo e dos alunos.

Rodrigues et al. (2016, p. 337) defendem que “o processo de observagado ¢ crucial para
recolher, reunir, agrupar e compreender dados essenciais que ocorrem durante 0 processo
de ensino e aprendizagem”. No mesmo sentido, Estrela (1984, p. 26) defende que “o
professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, tera de saber observar e
problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir hipoteses explicativas). Intervir

e avaliar sdo ac¢des consequentes das etapas precedentes”.

O periodo de observacao revelou-se essencial na minha formacao, relativamente aos
aspetos acabados de apresentar. De facto, durante este periodo, observei e refleti sobre as
dindmicas do grupo, dentro e fora da sala de aula, e sobre as dindmicas da prépria escola.
Neste sentido, acompanhei os alunos em alguns intervalos e percebi que os alunos que
compunham a turma estabeleciam entre si as primeiras interagcdes e que, a0 mesmo tempo
em que eu os estava a conhecer, também eles se estavam a conhecer. Também presenciei
pequenos conflitos, que foram resolvidos com uma postura assertiva, mas,

principalmente, compreensiva, da professora cooperante.

Outro dos aspetos que retive durante o periodo de observacdo diz respeito a uma das
estratégias da professora cooperante para captar a atencdo dos alunos: esta fazia alguns

dos exercicios corporais aprendidos nas aulas de Educa¢do Musical quando a turma
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estava mais agitada, captando a atencdo para si e 0s alunos acompanhavam-na através da
imitacao.

O periodo de observacdo ndo se dissipou com o avancar da PP, pois a observacao das
atuacbes do par pedagdgico e a observacdo dos alunos em contexto de intervalo
mantiveram-se ao longo de todo o semestre. Para além disso, durante todo o semestre
letivo, assisti as Assembleias de Escola levadas a cabo pelos alunos. Estas tinham lugar
as quartas-feiras, das 9h as 9h45m, e eram lideradas por quatro alunos (um de cada ano
de escolaridade, selecionados rotativamente). Durante este periodo, 0s alunos
expressavam as suas opinides e tentavam encontrar solugdes favoraveis para todos para
o0s problemas que pudessem ter surgido nos dias anteriores. Os alunos mostravam, assim,
ser capazes de encontrar mecanismos para resolver os seus problemas, como, por
exemplo, fazer votacGes em caso de discordancia, e de saber respeitar a opinido dos

outros.

Terminado o periodo de observacéo inicial, seguiu-se um periodo, com duracdo de uma
semana, de auxilio na concretizacdo da proposta de planificacdo da professora
cooperante. Esta disponibilizou-nos (a mim e ao meu par pedagdgico), com antecedéncia,
a sua planificacdo e, quando considerou necessario, integrou-nos nos diversos momentos

das aulas.

Findos estes primeiros momentos da PP, deu-se entdo inicio a um periodo integrador dos

restantes elementos do ciclo pedagogico (planificacdo, acédo, reflexao e avaliacéo).

A planificacdo € um documento de extrema importancia para um professor. De acordo
com Arends (1995, p. 44):

A planificacdo do professor é a principal determinante daquilo que é ensino nas escolas.
O curriculo (...) ¢é transformado ¢ adaptado pelo processo de planificacdo atraves de
acrescentos, supressdes e interpretacdes e pelas decisdes do professor sobre o ritmo,

sequéncia e énfase.

O processo de planificacdo pode revelar-se tanto desafiante, como empolgante. A parte
que diz respeito a mobilizacdo dos documentos curriculares ndo me trouxe
constrangimentos. Porém, a criacdo de estratégias e/ou atividades que promovessem a
aquisicdo de aprendizagens efetivas, por vezes, tornou-se uma tarefa tdo ardua como

desafiadora.
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Nesta PP, ndo foram utilizados manuais escolares. A questéo da utilizacdo, ou néo, deste
recurso, visto por muitos como tradicional, divide opinides. De acordo com o Decreto-
Lei 369/90 de 26 de novembro (artigo 2.°), o manual escolar ¢ um “instrumento de
trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que visa contribuir para o
desenvolvimento de capacidades, para a mudanca de atitudes e para a aquisi¢do dos
conhecimentos propostos nos programas em vigor” (p. 4836). No entanto, Pereira e Pires

(2016, p. 141) ressalvam que:

o manual escolar deve ser usado de forma regrada, criteriosa e de forma apropriada as

diversas situacGes. Por isso, tanto o professor como o aluno devem encarar o manual

[ 1Pt

escolar como mais um recurso de apoio ao respetivo estudo € ndo como “0” recurso que

determina as préticas letivas ou as aprendizagens a realizar.

Na minha opinido, o manual, quando bem explorado, pode tornar-se um recurso
enriquecedor. Por exemplo, no que diz respeito a area de Estudo do Meio, 0 manual
adotado pela escola propunha a realiza¢do de pequenas experiéncias cuja realizacdo seria
interessante. Para além disso, esta “proibi¢ao” ditada pelo proprio contexto, fez-me
questionar sobre o facto de, apesar de ndo poder utilizar o manual, poder fornecer aos
alunos fichas de trabalho com exercicios inspirados em outros manuais. Até que ponto
esta era uma situacdo valida ou vantajosa? Confesso que, em alguns momentos, me senti
frustrada por ndo o poder utilizar, mas reconheco que esse condicionalismo me permitiu
desenvolver a capacidade de producdo de materiais e atividades originais, bem como a

criatividade e autonomia.

Com efeito, ndo podendo utilizar o manual, tentei criar atividades que, simultaneamente,
fossem apelativas e proporcionassem aprendizagens significativas. Considero ser o caso,
por exemplo, do “aquarios das adi¢des”, uma atividade na area da Matematica no qual
cada peixe teria de ser colocado no seu aquario tendo em conta o resultado da sua soma,
¢ as “arvores dos sons”, uma atividade de Portugués na qual cada som de uma vogal

correspondia a uma folha da respetiva arvore.

Para além das atividades mencionadas, houve dois momentos que gostaria de destacar:
[i] a ida a biblioteca, para a audicdo de uma histéria — Uma cadela amarela & os varios
amigos dela, de Manuela Castro Neves — e consequente criacdo de um pictograma; [ii] a

ida ao refeitdrio para fazer experiéncias envolvendo a flutuagéo.
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A professora cooperante teve um papel preponderante nestas atividades, pois prestou o
auxilio necessério e deu-nos permissao, tanto a mim como ao meu par pedagdgico, para
levarmos os alunos para os diversos pontos da escola sempre que as atividades propostas
assim o exigiam. A professora cooperante costumava dizer-nos: “podem experimentar

tudo [varias atividades/metodologias], porque o objetivo dos estagios é esse mesmo”.

Como ja foi referido, a PP em questdo foi também marcada pela implementacdo de
atividades interdisciplinares através da utilizacdo de DAC. Embora a sua planificacdo nao
fosse facil, ja que implicava a articulagcdo das diversas areas curriculares (Nicolescu,
1999), as atividades implementadas revelaram-se bastante completas e, por isso mesmo,
permitiam um desenvolvimento articulado de competéncias. Para além disso, 0s alunos
articulam contetidos de forma natural, aprendendo sem que se apercebessem da dimensao

multi e interdisciplinar envolvida nas atividades.

Uma das planificagdes realizadas no ambito dos DAC envolveu a lenda de S&o Martinho.
Através do contacto com esta lenda, foi possivel abordar conteddos diversificados: o
grafema <t>; o conceito de meia dlzia; a ordem de acontecimentos; a pintura e o recorte;

a reflexdo critica (valores associados a atitude de Martinho e do mendigo).

Ainda no que diz respeito as planificacfes e as atuacdes, houve um dialogo com uma
aluna que me marcou: na area da Matematica eu e 0 meu par pedagdgico s6 abordamos
0s nameros do 1 ao 10. Por este motivo, uma aluna perguntou-me: “Professora, porque é
que estamos a falar de coisas que ja sabemos?”’. Confesso que ndo me consigo recordar
da minha resposta, mas lembro-me de me ter sentido desconfortavel com a situacdo. No
meu entender, os alunos & entrada do 1.° CEB nédo devem ser vistos como folhas em
branco, pois, efetivamente, durante os seus 6 anos de vida fizeram imensas
aprendizagens, que podem e devem ser levadas para a sala de aula. Naquele contexto,
todos os alunos ja conheciam os nimeros até 20. Por este motivo, considero que teria sido
muito mais interessante para os alunos, e para nés, termos abordado os nimeros a partir
do 20.

Durante as atuagdes, uma das minhas dificuldades foi a gestdo do tempo. De facto,
algumas planificac6es idealizadas ndo foram cumpridas, por falta de tempo. Com o passar
do tempo, fui compreendendo que o ndo cumprimento da planificacdo deve ser encarado
com normalidade, pois pode ser necessario adaptar ou mudar completamente o plano que

se tinha previsto inicialmente, por diversas razdes, como, por exemplo, os alunos nao
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compreenderem um determinado conteldo e se tornar necessario despender mais tempo

em explicacOes e/ou na resolugdo de exercicios.

Ap6s cada momento de planificacdo e de acdo, seguiam-se 0s momentos de avaliacdo e

reflexdo.

Nesta PP, considero que o processo de avaliacdo dos alunos ficou um pouco aquém do
pretendido. Embora ja tivesse tido a experiéncia de estagiar durante a licenciatura, nunca
foi possivel participar no processo de avaliagdo dos alunos, devido ao facto de se tratar,
essencialmente, de estagios de observacdo. Nesta PP, também ndo houve a possibilidade
de intervir ativamente no processo de avaliagdo dos alunos (a avaliagdo circunscrevia-se
ao registo de notas de campo, decorrentes da observagdo participante, que,
posteriormente, eram comunicadas a professora cooperante através de dialogos

informais).

No final de cada semana, foi-me solicitada a realizacdo de uma reflexdo. As reflexdes
tiveram dois focos distintos, consoante a funcdo assumida durante a semana: se tivesse
sido eu a mestranda atuante, deveria refletir sobre a minha atuacéo; se tivesse estado a

observar a minha colega, deveria refletir sobre a sua atuacao.

As reflexdes motivavam momentos de introspecdo, nos quais tive oportunidade de,
retrospetivamente, refletir sobre a minha atuacdo pedagogica e a do meu par pedagogico
(aspetos positivos e aspetos a aperfeicoar), em termos teoricos (preparacédo cientifica) e

pedagdgico-didaticos (interagdo com os alunos).

As UC oferecidas pela Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais no ambito do
Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
revelaram-se essenciais no decorrer da PP, em especial a UC de Didética do 1.° CEB
(designadamente a componente de Portugués, lecionada pela docente Maria José
Gamboa) e a UC de Complementos de ExpressGes Artisticas (lecionada pela docente
Maria de Sdo Pedro). Quanto a primeira UC mencionada, a professora Maria José
Gamboa apresentou varias propostas de atividades e bibliografia especifica sobre como
abordar a leitura em sala de aula; ja a professora Maria de Sdo Pedro mostrou, em aulas
praticas, como poderiamos ligar os movimentos do corpo as restantes areas, como a

Matematica e o Portugués.
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2. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE 1.° CEB - 3.2 ANO

No segundo semestre do ano letivo 2019/2020, realizei a segunda PP, tendo tido a
oportunidade de acompanhar uma turma do 3.° ano de escolaridade, no Centro Escolar da
Barreira, pertencente ao agrupamento de escolas Domingos Sequeira, em Leiria. Esta PP
teve duracdo de um semestre letivo, tendo comecado a 17 de fevereiro de 2020 e
terminado a 8 de junho do mesmo ano. Fui acompanhada pela professora supervisora

Dina Alves e pela professora cooperante Catarina Jesus.

A turma que acompanhei era composta por 26 alunos (14 do sexo masculino e 12 do sexo
feminino), com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos. Todos os alunos eram de
nacionalidade portuguesa e residentes no concelho de Leiria. Tratava-se um grupo
bastante homogéneo, caracterizado pelo seu gosto em aprender e pela sua persisténcia na

superacéo de dificuldades.

Quanto as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, havia 7 alunos que

beneficiavam das mesmas, designadamente das medidas seletivas®.

Devido a pandemia causada pela Covid-19 e ao facto de o pais ter entrado em
confinamento no dia 13 de marco de 2020, esta PP realizou-se de acordo com a

modalidade de ensino a distancia* (EAD), durante os trés primeiros dias Uteis da semana.

2.1. CicLO PEDAGOGICO: DA OBSERVACAO A REFLEXAO

O periodo de observacdo orientou-se pelos mesmos principios da PP anterior. Porem,
relativamente a primeira, a segunda PP ficou marcada, logo no inicio, por uma diferenca:
em vez de uma semana, foram disponibilizadas duas semanas para o periodo de
observacao das praticas da professora cooperante, entre os dias 18 de fevereiro e 4 de
marco de 2021°.

O periodo de observacdo em questdo foi muito interessante e, para mim, cheio de
novidades, principalmente no que diz respeito as estratégias utilizadas pela professora

Catarina Jesus.

3 “As medidas seletivas dirigem-se a alunos que evidenciam necessidades de suporte a aprendizagem que
ndo foram supridas pela aplicacdo de medidas universais. A mobilizacdo de medidas seletivas implica a
elaboragdo de relatorio técnico-pedagdgico, pela equipa multidisciplinar.” (Pereira et al., 2018, p. 30)

4 Por este motivo, ndo é possivel apresentar uma tabela com o nimero de aulas lecionado e com a
designacéo das principais atividades, como fiz anteriormente.

® De 24 a 26 de fevereiro de 2020 deu-se a interrupc¢ao letiva do Carnaval.
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A professora cooperante guiava-se por um modelo pedagdgico especifico, designado de
Movimento da Escola Moderna (MEM).

De acordo com Esteves (2007), o MEM surgiu em Portugal poucos anos antes do término
do regime autoritario implantado por Antonio de Oliveira Salazar; este modelo
pedagogico nasceu da necessidade de mudanca dos professores, que ambicionavam por
uma educacgéo assente em ideais de liberdade e de democracia. O mesmo autor explica
ainda como funciona este modelo pedagogico dentro das salas de aula:

Todo o trabalho pedagodgico gira a volta das vivéncias, necessidades e interesses das
criancas. Falar e negociar sobre tudo o que diz respeito a gestdo de sala de aula, permite
um envolvimento destas nas suas proprias aprendizagens. O programa, 0S recursos, 0S
materiais, o tempo, a avaliacdo sdo itens discutidos e partilhados em grupo/turma. Uma
escola inclusiva é uma das finalidades deste tipo de dinamica (...). A relagdo pedagogica
sustentada por estes professores tem como base a afectividade. Procuram desenvolver nas
criancas 0 espirito de entreajuda e cooperacdo, assim como a autonomia e
responsabilizacdo, baseados num vinculo de confianca e respeito entre eles e o docente.
(Esteves, 2007, p. 193)

Esteves (2007) descreve exatamente o que eu observei dentro da sala de aula. A sala era
um espaco fortemente marcado por um espirito de entreajuda e cooperacdo entre 0s
alunos. Os alunos estavam organizados em grupos, 0 que dava origem a um espago de
interacdo saudavel e, por conseguinte, fomentava um ambiente propicio a uma

aprendizagem harmoniosa (Teixeira & Reis, 2012).

A ambiéncia vivida dentro da sala de aula levava a que, durante bastante tempo, os alunos
conversassem. Este foi um dos aspeto que sem duvida me marcou, pois quando ha muito
barulho dentro de uma sala de aula, a tendéncia dos docentes é, de imediato, pedir
siléncio, levantando, por vezes, a voz. A professora Catarina Jesus tomava uma posi¢ao
contréria, dando espaco aos alunos para se ajudarem e para discutirem ideias. Por vezes,
com o entusiasmo, os alunos falavam um pouco mais alto do que era suposto. Porém, uma

pequena chamada de atencdo era suficiente para que tudo voltasse a normalidade.

O MEM apresenta varios modulos de diferenciacdo pedagdgica, sendo a metodologia de
trabalho por projeto uma delas. Abrantes (2002) considera que, com a utilizacdo desta
metodologia, os alunos se assumem como a figura principal do processo de ensino-

aprendizagem, tornando-se a aquisi¢do de conhecimentos mais significativa. O autor
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realca também o papel do professor, defendendo que este deve “orientar os alunos na

concepegao, desenvolvimento e avaliagdo de projectos” (idem, ibidem, p. 31).

Durante o periodo de observacao, tive oportunidade de ver os alunos iniciarem projetos
de pesquisa cientifica. O tema principal era os astros. Assim sendo, os alunos comegaram
por se organizar em grupos (ndo era obrigatorio ficarem com os “colegas de carteira”) e,
posteriormente, escolhiam um dos varios subtemas existentes. Ap6s planificarem a sua
pesquisa com recurso a um documento escrito, os alunos realizavam as suas pesquisas
nos livros (manual escolar, enciclopédias, etc.) ou na internet, pois na escola havia uma
sala com computadores. Por fim, cada grupo escolhia 0 modo como queria apresentar o

seu projeto e preparava a sua apresentacdo para os colegas.

Outra das estratégias utilizadas pela professora cooperante, que eu considerei bastante
interessante, era a pratica do mindfulness. Esta € uma técnica que, quando praticada
regularmente, permite ao individuo o encontro com o interior de si mesmo, reduzindo os
niveis de stress e ansiedade e promovendo uma saude mental e fisica saudavel (Sociedade
Portuguesa de Meditacdo). O facto de esta técnica ser utilizada apds a hora de almoco,
permitia aos alunos o retorno a calma, com pequenos exercicios de relaxamento que

envolviam a respiracao profunda.

Ainda no que diz respeito a observacéo, saliento a relacéo entre os alunos fora da sala de
aula. Nesta segunda PP, todos os intervalos, a excecdo do almoco, eram passados com 0s
alunos no recreio. Nestes momentos, pude constatar a unido da turma e observar as suas
brincadeiras, acabando por me inserir nelas. Desta forma, consegui fomentar uma relagéo

com os alunos baseada na confianca e na afetividade.

Findo o periodo de observacéo, seguiu-se uma semana de acompanhamento das propostas
de planificacdo da professora cooperante e de atuacdo conjunta com o par pedagdgico.
Assim, no dia 11 de mar¢o de 2020, eu e 0 meu par pedagdgico, aborddmos o conceito
de circunferéncia e introduzimos o uso do compasso. Para além disso, demos também
continuidade aos trabalhos de projeto. Neste dia, tanto eu como 0 meu par pedagogico
estdvamos longe de imaginar que seria a ultima vez que estariamos presencialmente com

os alunos.

Ap0s a semana acima mencionada, dar-se-ia inicio as atuacfes individuais, nos mesmos

moldes da primeira PP. Infelizmente tal ndo foi possivel, pois o pais parou e entrou em
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confinamento no dia 13 de marco de 2020, levando a que todo o ensino,
independentemente do nivel, passasse a decorrer a distancia.

A modalidade de EAD esté prevista na alinea a), do n.° 1 do artigo 8.° do Decreto-Lei
55/2018, de 6 de julho. Por sua vez, a Portaria n.° 359/2019, de 8 de outubro, explica em

que consiste a modalidade de ensino em quest&o:

A modalidade de ensino a distancia constitui uma alternativa de qualidade para os alunos
impossibilitados de frequentar presencialmente uma escola, assente na integragdo das
tecnologias de informacdo e comunicacgdo (TIC) nos processos de ensino e aprendizagem

como meio para que todos tenham acesso a educacéo. (p. 17)

Para além disso, em Portugal, para complementar os meios de comunicacao entre 0s
professores e os alunos, foi implementado o projeto #EstudoEmCasa, que consistia no

visionamento de aulas gravadas e transmitidas no canal RTP Memoria.

Durante as semanas que se sucederam (entre 16 de margo e 15 de abril de 2020), eu e 0
meu par pedagdgico realizdmos planificagdes adaptadas ao ensino ndo presencial e

implementadas de acordo com a contingéncia vivida.

A partir da semana de 20 a 22 de abril de 2020, recuperamos, entdo, o contacto com 0s
alunos. Todas as planificagdes e tarefas propostas foram realizadas de acordo com os
conteudos que eram abordados pelo #EstudoEmCasa. O horario dos alunos era
constituido essencialmente por sessdes assincronas, havendo alguns momentos sincronos
destinados ao apoio e esclarecimento de davidas. As sessdes sincronas e a entrega das
varias propostas de atividades realizadas pelos alunos foram concretizadas por meio da

aplicacdo Google Meet.

Durante todo o periodo de EAD, a turma manteve-se unida, empenhada e aberta aos
desafios propostos. Mesmo os alunos que, antes da pandemia, ja apresentavam algumas
dificuldades, cumpriram todas as tarefas propostas. Contudo, houve um aluno em
particular que reagiu negativamente a esta nova situacdo: quando o conheci,
presencialmente, este mostrava-se muito interessado, sociavel e cumpridor; porém,
aquando da mudanca para o EAD, este recusou-se, por vezes, a realizar algumas das
atividades propostas. A professora cooperante manteve-se atenta e preocupada com este

aluno, contactando regularmente com ele por via telefénica.
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As sessdes assincronas foram planificadas com base em atividades criadas tanto por mim,
como pelo meu par pedagogico, consoante as nossas semanas de atuacao. Para além disso,
decidimos implementar, com a autorizagdo da professora cooperante, uma atividade
designada de ‘“Desafio da Semana”. Os desafios, incidentes sobre qualquer area
curricular, eram revelados todas as segundas-feiras e podiam ser realizados até ao final

da respetiva semana.

O objetivo da atividade em questdo era levar os alunos a aplicar um dos contetdos
abordados durante a semana de forma divertida e significativa. Um dos desafios que
propus relacionou-se com a area da Matematica e consistiu num jogo didatico online, no
qual os alunos iam as compras com o dinheiro que lhes era fornecido. Os jogadores
podiam comprar varios produtos, gastando exatamente a quantia monetaria que tinham.
Caso ultrapassem a quantia monetaria fornecida, perdiam uma das trés vidas, que lhes

eram inicialmente dadas.

No que diz respeito ao ciclo pedagdgico, com a pandemia ndo foram sé os momentos de

atuacdo que ficaram afetados, mas também os momentos de avaliacao.

Como ja foi referido, um dos pontos fracos da PP anterior foi a avaliagcdo. Neste sentido,
eu e 0 meu par pedagdgico tinhamos consciéncia que este era um aspeto a ser melhorado,

no sentido em que:

A avaliacdo tem a funcdo de regular o processo de ensino-aprendizagem. Ajuda a
averiguar se os alunos estdo a realizar os progressos pretendidos e a encontrar 0s
caminhos necessarios para que consigam atingir as metas estabelecidas para o nivel de
ensino que frequentam. (Lopes & Silva, 2020, p. 2)

A avaliacdo, de acordo com a Portaria n.° 223-A, de 3 de agosto de 2018, apresenta duas
modalidades: a avaliacdo formativa (artigo 21.°) e a avaliacdo sumativa (artigo 22.°). A
avaliacdo formativa permite aos professores conhecerem melhor os seus alunos, levando
a que planifiqguem as aulas de acordo com as caracteristicas observadas (Lopes & Silva,
2020). Aos alunos, este tipo de avaliacdo permite uma melhor compreensdo do que tem
de ser melhorado e uma autoavaliacdo mais justa (idem, ibidem). Nesta modalidade de
avaliacdo, o feedback é imprescindivel tanto para os docentes como para 0s alunos, pois
ajuda a potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Por sua vez, a avaliacdo
sumativa tem como finalidade a classificagdo do aluno numa determinada disciplina
(idem, ibidem).
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A minha intervengdo cingiu-se a avaliacdo formativa. Como tal, eu € 0 meu par
pedagogico concebemos duas grelhas de avaliacdo: uma dirigida & participacdo dos

alunos (Anexo 1) e outra focada na aquisicdo das aprendizagens promovidas (Anexo 2).

Em retrospetiva, considero que as grelhas de avaliagdo poderiam ter sido objeto de
aperfeicoamento. Por exemplo, teria sido mais benéfico avaliar poucos alunos de cada

vez, do que ter a pretensdo de conseguir avaliar a turma inteira numa so aula.

Apesar de ter o desejo de aperfeigoar a minha pratica no campo da avaliacéo, a época isso
ndo foi possivel. Devido a pandemia e ao confinamento, foi decidido pelo agrupamento
Domingos Sequeira que os alunos do 1.° CEB ndo seriam alvo de avaliacGes até ao final
do ano letivo, exceto no que dizia respeito a assiduidade e ao comportamento. Ainda
assim, eu e 0 meu par pedagogico fornecemos feedback aos alunos relativamente a todas

as atividades realizadas.

Esta PP foi, ainda, muito importante no que toca ao ultimo momento do ciclo pedagdgico
—areflexdo. De facto, as minhas reflexdes iniciais baseavam-se quase exclusivamente na
fundamentacéo das situacfes ocorridas nas aulas, havendo pouco espaco para a reflexdo
propriamente dita. No entanto, o professor reflexivo deve pensar sobre as suas praticas,
sobre aquilo que pode ser melhorado ou realizado de outra forma. Embora fosse este o
meu objetivo, a verdade € que, com auxilio da professora supervisora Dina Alves, me
apercebi que me preocupava mais em fundamentar as minhas opinides e as situacdes
vividas por mim, do que propriamente a descrevé-las e a explica-las sob um olhar critico
e construtivo. Assim, sinto que foi a partir desta PP que aperfeicoei significativamente a

minha capacidade de reflexdo sobre a prépria pratica.

Por ultimo, e por considerar importante, pretendo revelar as UC que se mostraram mais
enriquecedoras para 0 meu percurso no decorrer do semestre. Desta forma, pretendo
destacar as UC de Didatica do 1.° CEB Il, no que toca as componentes de Matematica e
de Estudo do Meio — componente de Meio Fisico, lecionadas pelos docentes Hugo
Menino e Isabel Rebelo, respetivamente. Para além destas, também a UC de Linguistica
do Texto e Géneros Textuais, lecionada pelos docentes Susana Nunes, Inés Cardoso e
Luis Barbeiro, foi de extrema importancia, ndo s6 no decorrer desta PP, mas também no

trabalho investigativo, como se podera constatar mais a frente.
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3. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE 2.° CEB — 5.2 ANO

No ano letivo 2020/2021, as duas PP realizadas ocorreram no mesmo contexto: uma
turma do 5.° ano de escolaridade do 2.° CEB. Tal como no ano letivo anterior, cada PP
teve a duracdo de um semestre letivo. Assim, a primeira PP iniciou-se a 21 de setembro
de 2020 e terminou a 15 de janeiro de 2021; a segunda PP iniciou-se a 22 de fevereiro de
2021 e terminou a 11 de junho de 2021, tendo o periodo de 18 de janeiro a 19 de fevereiro
de 2021 correspondido a interrupgdo letiva entre semestres.

As PP em questdo ocorreram no Colégio Conciliar de Maria Imaculada (CCMI), em
Leiria, onde pude acompanhar uma turma composta por 28 alunos, com idades
compreendidas entre 0s 9 e 0s 12 anos. Tratando-se de um estagio no 2.° CEB, apenas
acompanhei os alunos nas aulas de Portugués e nas aulas de Historia e Geografia de
Portugal (HGP), que eram as disciplinas especificas das PP. Como tal, em vez de
ocorrerem nos primeiros trés dias de cada semana, como as anteriores, estas PP tinham
lugar todos os dias da semana, exceto as tercas-feiras, correspondendo a mancha horaria
dos alunos. Para além disso, as atuacGes passaram a estar estruturadas em quinzenas.
Assim, os alunos dispunham de 225 minutos semanais para a disciplina de Portugués,
correspondendo a 5 blocos de 45 minutos, e de 135 minutos semanais para a disciplina
de HGP, que correspondia a 3 blocos de 45 minutos. Durante os dois semestres, fui
acompanhada pelos professores cooperantes Susana Cipriano, na disciplina de Portugués,
e Rui Dinis, na disciplina de HGP. No que diz respeito aos professores supervisores, fui
acompanhada pela professora Susana Nunes, em ambos 0s semestres, na area do
Portugués, e pelos professores Sara Dias-Trindade, no 1.° semestre, e Gilberto Moiteiro,

no 2.° semestre, na area de HGP.

Através de conversas informais com os professores cooperantes, pude compreender que,
apesar de a turma evidenciar uma boa postura, comportamento e ritmo de trabalho,
existiam alguns alunos que careciam de medidas de apoio. Assim, no que respeita as
medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, a turma apresentava: 1 aluno com
dislexia (ainda que a um nivel ligeiro); 1 aluno com deficit cognitivo e PHDA e 1 aluno

que aguardava por um Relatério Técnico-Pedagdgico.

As tabelas 2 e 3 revelam o numero de aulas lecionadas e as principais atividades realizadas

em ambas as PP:
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Disciplina

Portugués
Namero de aulas
(blocos de 45 53
minutos)
Dominios Oralidade Leitura Escrita E_digecr?é\%?; Gramatica
- Escuta ativa - Leitura e anélise i Abor:f[jagdem de
da fabula “a de géneros raf:ati?::isoiom
cigarraea - Leiturae | - Redacdo de literarios da regurso a estratéaias
formiga” com | andlise de respostas tradicéo oral didéticas varia d%S'
base em ficha varios estruturadas (conto tradicional, | Subclasses do norﬁe
de trabalho; géneros (interpretacdo fabula); (iogo didético —
Atividades - Escuta ativa textuais de texto); - Estudo da obra Escola Virtual);
principais da musica (lenda, - Sequéncia narrativa A fada - Grau dos adjeti\;os
“Postal do fabula, didatica Oriana, de Sophia (ficha de trabalho):
Correio”, dos noticia, dedicadaao | de Mello Breyner. | ° Funcdes sin tética;
Rio Grande, | carta, entre | género textual | - Estudo da obra (fichas de trabalho e
com bhase em outros. carta formal. dramatica O mapa mental);
ficha de principe Nabo, de p L
trabalho. llse Losa. FEPOSICOES
(flipbook).

Tabela 2 - Nimero de aulas e principais atividades em Portugués durante a PP em contexto de 5.° ano

Disciplina

Historia e Geografia de Portugal (HGP)

Namero de aulas
(blocos de 45 minutos)

33

Dominios

A Peninsula Ibérica —
quadro natural

A Peninsula Ibérica: dos
primeiros povos a
formacdo de Portugal
(século XII)

Portugal do século XIII ao
século XVII

Atividades principais

- PowerPoint e videos
didaticos da Escola
Virtual sobre a
localizacdo, relevo,
clima e vegetacdo dos
arquipélagos dos
Acores e da Madeira.

- Teatro sobre as atividades
dos povos recolectores e
povos agropastoris;

- Realizac8o de questdes
do caderno de atividades e
de esquemas sobre 0s
Romanos na Peninsula
Ibérica;

- Video do YouTube sobre
a Reconquista Crista.

- Guido de estudo sobre a
Sociedade e cultura
medieval portuguesa;

- Esquema sobre o século
XIV;

- Realizagdo de questdes
do caderno de atividades
sobre a expansdo
maritima.

Tabela 3 - Numero de aulas e principais atividades em HGP durante a PP em contexto de 5.° ano

3.1. CicLO PEDAGOGICO: DA OBSERVAGCAO A REFLEXAO

A presente PP iniciou-se de forma diferente das restantes. Desta vez, foi proposta aos

pares pedagdgicos a realizacdo de uma analise documental na primeira semana de PP.

Assim, foram analisados todos os documentos curriculares da atuagdo no 2.° CEB em

vigor: Programas e Metas Curriculares e Aprendizagens Essenciais (AE) de cada
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disciplina; Decretos-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, n.° 54/2018, de 6 de julho e n.°
55/2018, de 6 de julho; Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e
Curriculo do Ensino Basico e do Ensino Secundério para a construcé@o de Aprendizagens
Essenciais baseadas no Perfil dos Alunos. O objetivo deste trabalho era, para além de
ficarmos a conhecer em pormenor todos 0s documentos, fazermos uma anélise
comparativa dos documentos, a fim de constatar se estes se complementavam ou se se
diferenciavam entre si. Finda a analise, concluimos que todos os documentos,
independentemente da sua data de homologacéo, se complementavam, fazendo referéncia
a varios aspetos em comum. E o caso do seguinte exemplo (extraido da analise

documental realizada por mim e pelo meu par pedagdgico):

Isto €, o Programa [de HGP], embora tenha sido homologado no inicio da Gltima década
do século XX, ja faz referéncia aos conceitos-chave (conhecimentos, capacidades e
atitudes) orientadores da construcdo de competéncias. O Perfil dos Alunos, promulgado
26 anos mais tarde, vem recuperar esses mesmos conceitos-chave e alarga-los a todos 0s

outros documentos presentes nesta analise documental. (Marques & Elias, 2020, p. 10)

A semana seguinte foi destinada a apresentacdo nos locais de estagios, no meu caso o
CCMI; durante esse tempo estabeleci o primeiro contacto com os professores cooperantes
e recolhi todos os documentos necessarios a caracterizagdo do contexto educativo. Para
além dos professores cooperantes, nesta semana fui tambem recebida pelo diretor
pedagdgico do colégio, Professor Doutor Jorge Cotovio, com quem viria a ter a

oportunidade de reunir algumas vezes durante o periodo em que ocorreram as PP.

Findas as duas primeiras semanas, iniciou-se, entdo, o periodo de observacao. Este teve

duracdo de duas semanas e guiou-se pelas mesmas linhas orientadores das PP anteriores.

Durante estas duas semanas, observei os professores cooperantes na sua pratica docente.
Neste aspeto, gostava de sublinhar a acdo do professor Rui Dinis, aguando da abordagem
do conteudo relacionado com a localizacdo da Peninsula Ibérica. Uma aluna fez,
voluntariamente, um globo com os seus varios elementos identificados (equador, polos
norte e sul, eixo da Terra, meridiano de Greenwich, tropicos de Cancer e de Capricornio).
O docente utilizou o material criado pela aluna aproveitando-o para lecionar contetdos

relativos ao tema durante cerca de 3 aulas.

Para além dos docentes, observei também a dindmica da turma. Tendo em conta que a

instituicdo em causa é um colégio, a maioria dos alunos j& se conhecia desde a Educacgao
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Pré-Escolar ou do 1.° CEB. Assim, ja existiam pequenos grupos dentro da turma, mas,
mesmo assim, 0s alunos mostravam ser um grupo unido e com um forte espirito de

entreajuda.

O professor cooperante Rui Dinis era também diretor de turma. Como tal, convidou-nos,
a mim e ao meu par pedagdgico, a assistir as aulas de O Lider Em Mim (OLEM), com
lugar todas as sextas-feiras, nas quais se desenvolviam os 7 habitos inerentes a este

modelo educativo e se resolviam alguns dos problemas enfrentados durante a semana.

De acordo com o site oficial do OLEM, este modelo educativo caracteriza-se por um
“conjunto de habilidades sociais e emocionais que impactam nosso comportamento,
atitudes, modos de pensas e sentir”. O conjunto de habilidades diz respeito aos 7 habitos

a serem desenvolvidos nos alunos, a saber:

ser proativo;
comegar com um objetivo em mente;

fazer o que € mais importante primeiro;

1

2

3

4. pensar ganha-ganha®;

5. compreender e depois ser compreendido;
6. criar sinergias;

7

afinar o instrumento.

O modelo OLEM foca-se na aprendizagem socioemocional, na qual os alunos séo levados
a refletir criticamente sobre o seu processo de ensino-aprendizagem; este modelo fornece,
assim, ferramentas aos alunos para que estes consigam descobrir como gostam de
aprender e de estudar e 0 que os leva, por vezes, a falhar e/ou a desistir compreendendo

as emoc0es que estas situacdes podem despoletar.

A observacdo destas aulas deu-se durante todo o ano letivo. Nestas tive oportunidade de
observar os alunos a discutirem pacificamente sobre os lugares dentro da sala de aula, de
forma vantajosa para todos. Foi também nas aulas de OLEM que os alunos escolheram,
democraticamente, o delegado e subdelegado de turma. O modelo em questdo mostrava-
se eficaz, no sentido em que fomentava a compreensdo e a entreajuda, ndo s6 nas proprias

aulas de OLEM, mas também fora da sala de aula. Por exemplo, muitos alunos da turma

5 Com este habito, os alunos aprendem que todos podem ganhar se houver um espirito de cooperacéo e
entreajuda. Desta forma, fomenta-se a empatia, que facilitard a resolucéo de problemas, através do encontro
de solugdes benéficas para todos. O conceito de competicdo ndo é aceite quando se pensa ganha-ganha.

31



aproveitavam o seu tempo livre na escola para estudarem sozinhos ou, por vezes,
acompanhados, na biblioteca, com o intuito de se ajudarem mutuamente. Desta forma,

para além de proativos, estavam a praticar um dos 7 habitos: pensar ganha-ganha.

Findo o periodo de observacdo, iniciou-se o periodo que integra ciclicamente os

momentos de planificacdo, acdo, avaliacdo e reflexdo, organizado em quinzenas.

No que diz respeito as planificacfes, tanto na area do Portugués, como na de HGP,
considero ndo ter encontrado muitos constrangimentos. O facto de ter analisado, na
primeira semana, os documentos curriculares facilitou as tarefas de planificacdo, no
sentido em que me proporcionou um conhecimento mais profundo sobre os mesmos e,

por conseguinte, me permitiu articular conteidos de forma mais eficaz.

Por outro lado, um dos aspetos que me foi sendo apontado ao longo do ano letivo como
aspeto a aperfeicoar teve que ver com a criatividade. Considero que, por vezes, consegui
atingir a criatividade que me era solicitada como, por exemplo, quando propus aos alunos
a realizacdo de uma exposicao na biblioteca, na sequéncia de uma atividade realizada em
sala de aula, na disciplina de Portugués, ou quando lecionei uma aula de HGP como se se
tratasse de uma série televisiva com varios episodios, com auxilio de uma apresentacao.
Porém, confesso que, em alguns momentos, poderia ter sido um pouco mais arrojada nas
tarefas a propor ou na forma de ensinar. Isto ndo significa, sublinho, que me tenha cingido
ao manual escolar, mas sim que tive dificuldade em sair da minha zona de conforto,

propondo atividades diferentes e novas.

A par do documento de planificacdo, era solicitada a realizacdo de uma fundamentacéo
tedrica e metodoldgica das opcbes tomadas. Embora se tenha tornado, por vezes, dificil e
cansativa, esta tarefa foi enriquecedora, pois obrigou-me a fazer vérias leituras e a
consultar autores de referéncia na area do Portugués (literatura, linguistica e didatica) e
da Historia (Portugal desde os seus primordios até ao século X1V e aspetos geogréaficos)

dando-me a confiancga e a seguranca necessarias para lecionar os contetdos planificados.

Durante a PP em questdo, senti uma dificuldade persistente em ambas as areas de atuacao:
a gestdo do tempo. Veja-se, por exemplo, o excerto retirado da minha reflexdo sobre a 1.2

quinzena de atuacdo na disciplina de Portugués:

Uma das situagtes em que tal se sucedeu foi na aula do dia 21 de outubro em que procedi
a lecionagdo de contetidos gramaticais — as subclasses do nome — quando o tempo de aula

estava praticamente a terminar, pelo que esta foi uma das criticas que a professora
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cooperante teceu aquando da reunido semanal. Apesar do sucedido, considero que
consegui melhorar este aspeto nas aulas seguintes, sendo que, ao contrario do que estava
planificado, iniciei a aula de 26 de outubro retomando o contetido em questdo e partindo
do conhecimento ja adquirido pelos alunos. (Elias, 2020, p. 3)

O facto de ndo conseguir cumprir as planificacbes foi um dos aspetos que mais me
incomodou. No entanto, com o passar do tempo e com o auxilio dos docentes cooperantes
e supervisores, fui compreendendo que nem sempre é possivel cumprir a planificacdo
idealizada e que ha& imensos fatores que justificam que tal se suceda. Por outro lado,
também compreendi que, por vezes, as planificacBes inicialmente propostas eram
demasiado ambiciosas em termos de conteudos a abordar e que esse seria, portanto, um

aspeto a corrigir.

Enquanto futura profissional, sei que a gestdo do tempo serd um aspeto a aperfeicoar na
minha pratica docente. Tal como refere McLeod (2003, p. 3): “the efficient use of time is
an important variable in helping students achieve learning goals and making the
classroom a pleasant place for teachers and students”. Numa perspetiva complementar,
Arends (2012, p. 126) afirma que “the management of classroom time is a complex and
difficult task for teachers, although on the surface it may appear to be a rather simple and

straightforward matter”.

No que concerne a disciplina de Portugués, o que mais me marcou foi a abordagem ao
texto poético. Este contetido representou para mim uma “estreia”, pois ainda ndo tinha
tido oportunidade de o lecionar em PP anteriores ou mesmo durante as PP de licenciatura.
Receava que os alunos tivessem dificuldade em compreender os poemas ou que, ao
conduzir a interpretacdo de um poema, eu ndo conseguisse responder as suas questdes.
Como tal, o conteudo em questdo exigiu de mim uma preparagdo especifica. Assim, um
dos momentos que me deixaram especialmente surpreendida ficou descrito na minha

altima reflexdo da disciplina em questéo:

Por exemplo, aquando da anélise do poema “A minha cidade”, de Luisa Ducla Soares, no
dia 26 de maio, surgiu uma questdo relacionada com o significado da palavra “brancos”
no verso “tem voos de gaivotas, brancos,”. Os alunos prontamente associaram a palavra
em questdo a cor das gaivotas. Enquanto eu associei a simbologia da cor branca — calma
e tranquilidade. Apesar de tudo, considero que ambas as interpretagdes estavam corretas,

pelo que acabaram por se complementar. (Elias, 20214, p. 5)
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Para além do j& descrito, com o auxilio da professora cooperante, Susana Cipriano,
consegui lecionar o conteudo relacionado com as silabas métricas com seguranca,
sentindo-me preparada para a abordagem das questdes formais associadas ao texto

poético.

J& no que diz respeito a area de HGP, o conteudo cuja lecionagdo mais me agradou esteve
relacionado com a crise sucessOria ocorrida nos anos de 1383 a 1385 e com o inicio da

expansao maritima.

A medida que progredimos no estudo da Historia, torna-se mais féacil encontrar
informac&o tedrica que permita abordar os conteidos com seguranca. A leitura de fontes
tedricas focadas no inicio da expansdo maritima, por exemplo, permitiu-me ndo sé
abordar com seguranga a questdo dos instrumentos utilizados na navegacdo, como
também ficar a conhecer “curiosidades” sobre 0 tema. Veja-se 0 seguinte excerto retirado

da minha pendltima reflexdo em HGP:

Uma das maiores curiosidades da quinzena teve que ver com 0S instrumentos
astronomicos utilizados aquando da expansdo maritima. Primeiramente comecei por
perguntar aos alunos de onde vinha a palavra “astronémicos”, pelo que, facilmente, os
alunos identificaram a palavra “astros” e, por conseguinte, as palavras “sol” ¢ “estrelas”.
No entanto, a maior curiosidade estava relacionada com os instrumentos em questdo:

bussola, astrolabio, quadrante e balestilha. (Elias, 2021b, p. 2)

Perante as questbes colocadas, optei por apelar aos conhecimentos dos alunos
principalmente no que diz respeito a bassola, pois alguns ja tinham sido escuteiros ou
tinham irmaos e/ou outros familiares escuteiros e, por isso, 0 contacto com este
instrumento era-lhes familiar. Assim, conseguiram explicar como 0 instrumento em
questdo funcionava e até houve um aluno que se comprometeu a levar uma bussola na

aula seguinte e a mostra-la aos colegas.

Neste sentido, através do conteddo em questdo, foi possivel trazer as experiéncias
pessoais dos alunos para o contexto de sala de aula, promovendo, assim, 0 sucesso escolar

e o interesse dos mesmos (Santos & Silva, 2012).

No decorrer do ano letivo 2020/21, houve um pequeno periodo temporal em que o pais

voltou a confinar e o0 ensino, forgosamente, retornou a modalidade a distancia.
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Desta vez, ao contrario do que se tinha sucedido na experiéncia da PP anterior, tive
oportunidade de lecionar conteudos, na modalidade de EAD.

Ensinar a modalidade de EAD revelou-se uma tarefa exigente. Por exemplo, quando
partilhava um documento (recorrendo a partilha de ecrd), tinha dificuldades em visualizar
os alunos e os seus comportamentos. Ainda assim, encarei esta modalidade de Ensino
como uma “oportunidade”: em determinadas situagdes foi possivel estar mais atenta as
dificuldades dos alunos, devido a necessidade de corrigir todas as suas tarefas e de dar
feedback individualmente, o que acabou por se tornar um aspeto bastante positivo.

Finda cada quinzena de atuacdo, seguia-se um pequeno periodo de reflexdo. Nesta PP,
para além das reflexdes escritas, houve também, em ambas as disciplinas, momentos de
reflexdo conjunta com o par pedagdgico e os docentes cooperantes e supervisores. Estes
momentos foram para mim de extrema importancia, pois permitiram-me refletir sobre a
minha atuacdo em sala de aula e, a partir dai, aperfeicoar a minha acdo pedagdgica. Por
exemplo, com as reunides relativas a disciplina de Portugués, aprendi algo que vou ter
sempre em conta na minha profissao e que serve para qualquer area (execrto retirado da

reflexdo sobre a 1.2 quinzena de atuacéo na disciplina de Portugués):

Assim, um dos conselhos que me foi dado, aliando-se a uma das aprendizagens que
realizei, é que posteriormente a colocacdo de uma questdo para a turma devo fazer uma

pequena pausa e, de seguida, dizer o nome do aluno que pretendo que responda. Por

¢

exemplo, “- Qual é o grau diminutivo da palavra casa? [breve pausa] Jodo (nome

ficticio), responde, por favor”. Ao fazer a pausa dou alguns segundos aos alunos para
pensarem na resposta e, ao mencionar um aluno, evito que todos falem ao mesmo tempo

ou que digam a resposta sem lhes ter sido dada a palavra. (Elias, 2020, p. 4)

Por dltimo, no que diz respeito a avaliacdo, a semelhanca da PP anterior, esta incidiu
principalmente na avaliacdo formativa. Neste sentido, eu e 0 meu par pedagogico cridmos
uma grelha de avaliacdo para a leitura (Anexo 3), utilizada apenas na disciplina de
Portugués, e uma grelha de avaliacdo da participacdo e das atitudes (Anexo 4), destinadas

a ambas as disciplinas.

Aquando da passagem pelo EAD, cridmos uma outra grelha de avaliacéo direcionada para

0 cumprimento das atividades propostas nas sessfes assincronas (Anexo 5).
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Infelizmente, ndo houve, mais uma vez, oportunidade de participar na avalia¢cdo sumativa

procedendo, por exemplo, & construcdo de testes de avaliagdo’.

4, REFLEXAO SOBRE AS DIMENSOES DA ESCRITA

A préxima parte do presente trabalho — dimenséo investigativa — incidira sobre a escrita.
Com o objetivo de contextualizar 0 meu percurso investigativo, proponho-me refletir
sobre as dimensdes da escrita (grafica, ortografica e compositiva) abordadas no decorrer
das PP, numa ldgica de progressdo entre anos de escolaridade e entre ciclos. Apresento

esquematicamente, na figura seguinte, essa progressao:

5.2ano do 2.° CEB
Dimensao
compositiva

1.°ano do 1.°CEB

Dimenséo gréfica Dimens&o
ortografica

Figura 1 - Dimensdes da escrita: progressao entre ciclos

4.1. 1.° ANO — DIMENSAO GRAFICA
A dimenséo grafica da escrita diz respeito a capacidade do individuo de “inscrever num
suporte material os sinais em que assenta a representacdo escrita” (Barbeiro & Pereira,

2007, p. 5), ou seja, a capacidade de utilizar as letras.

Porém, note-se que, a capacidade de utilizar as letras € um processo complexo, no sentido
em que envolve competéncias grafomotoras (Barbeiro, 2007) e mecanismos

neurofisiologicos (Batista, Viana & Barbeiro, 2010).

As competéncias grafomotoras dizem respeito a caligrafia e a capacidade caligrafica
(Batista, Viana & Barbeiro, 2010). A caligrafia® corresponde a arte de escrever a méo,
conhecendo pormenorizadamente a forma das letras (idem, ibidem). Por sua vez, a

capacidade caligrafica corresponde a capacidade de reconhecer todos os grafemas,

" 0 motivo para esta situacdo nunca nos foi revelado. Contudo, o professor cooperante de HGP, Rui Dinis,
todas as vezes que construia um elemento de avaliagdo procurava saber a minha opinido e a do meu par
pedagdgico e atendia as nossas propostas de alteracéo, se devidamente justificadas.

8 O desenvolvimento da caligrafia inicia-se a entrada do 1.° CEB, com 6 anos, e prolonga-se até aos 12 anos
através da passagem por trés estadios: [i] estadio pré-caligréafico (dos 6-7 anos até aos 8-9 anos), no qual
podemos encontrar letras com diferentes dimensdes e ligagdes e tracos e/ou curvas com trajetérias
desajustadas; [ii] estadio caligrafico, no qual se da uma regularizacdo do traco e as ligacdes entre as letras
e [iii] estadio pés-caligrafico (depois dos 10-12 anos), em que a forma das letras e as suas ligacGes
modificam-se, de forma a tornarem-se mais simples (Barbeiro, 2007).
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independentemente da forma como estes se encontram escritos (maiuscula ou mindscula,

letra de imprensa ou letra manuscrita) (idem, ibidem).

Os mecanismos neurofisiol6gicos, por outro lado, compreendem as ligagbes que se criam
no cérebro ao iniciar a abordagem a escrita e o controlo motor, no que diz respeito a
posicdo do corpo e a forma de segurar o material riscador, essencial para a motivagéo da
atividade de escrita (Batista, Viana & Barbeiro, 2010).

Aquando da passagem pela PP no 1.° ano no 1.° CEB, tive oportunidade de abordar os
grafemas correspondentes as vogais e os grafemas <t>/<T> e <d>/<D>, bem como as
relagbes fonema-grafema. Fi-lo com base em materiais e atividades cuidadosamente
preparados, desde a escolha das imagens e da cor, até ao tamanho da letra e ao
espagamento entre frases. Para alem disso, tive também o cuidado de preparar atividades
multidisciplinares, nas quais estavam presentes 0s contetidos abordados em Portugués.
Por exemplo, aquando da abordagem do Diagrama de Venn, em Matematica, propus uma
atividade em que os alunos tinham de identificar e colocar no circulo correto as palavras

iniciadas por <p>/<P> e por <d>/<D>.

Durante estes momentos, procurei estar atenta aos alunos, observando a sua postura e a
forma como agarravam no lapis. Relativamente a postura, inicialmente havia alunos que
se sentavam de joelhos na cadeira ou que tinham o habito de colocar uma perna debaixo
da outra. Estes tipos de posicGes foram insistentemente corrigidos tanto por mim e pelo
meu par pedagogico, como pela professora cooperante. No que diz respeito a forma de
segurar o lapis/caneta, incuti o uso do modo quebrado, considerado 0 mais adequado na

escrita a méo (Batista, Viana & Barbeiro, 2010).

Outra das formas de incentivar o treino das competéncias grafomotoras consistiu em levar
os alunos para o espaco do recreio durante o decorrer das aulas e incentiva-los a escrever
as letras e as palavras que ja conheciam num espac¢o onde havia terra. Para escrever, 0s
alunos utilizavam ou o préprio dedo ou um pequeno pau que, eventualmente, tivessem
encontrado. O objetivo das atividades realizadas era, para além de treinar a caligrafia,
tornar apelativas e significativas as aprendizagens de leitura e de escrita, mantendo o

entusiasmo que o0s alunos trazem naturalmente aquando do ingresso no 1.° CEB.

No decorrer do periodo, os alunos demostraram algumas evolucdes relativamente a

competéncia em questdo, designadamente ao nivel da postura e da caligrafia. A postura
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foi corrigida, permitindo aos alunos estar a distancia correta da folha, desenhando letras

mais redondas e com dimensdes menos desiguais.

4.2. 3.° ANO E 5.° ANO — DIMENSAO ORTOGRAFICA
A dimensdo ortografica, por sua vez, é indissociavel das regras de escrita de uma lingua.
Esta dimensdo esta, assim, intimamente relacionada com o conhecimento explicito da

lingua, ou seja, a gramatica (Pereira & Barbeiro, 2007).
Pereira e Barbeiro (2007, p. 49) defendem que

a ortografia continua a ter um valor social saliente, pois o0 seu dominio é tomado como
indicador em relacdo a aspectos como: a capacidade de operar com um sistema complexo,
estabelecido por uma norma numa comunidade alargada; o grau de instrucdo e de literacia

da pessoa em causa [e] o nivel de sucesso alcancado na aprendizagem escolar.

Neste sentido, um fraco dominio da competéncia ortografica da escrita afetard o aluno
ndo so na sua avaliacdo sumativa, devido as penalizacdes, mas também na sua relacdo

com a lingua (Pereira & Barbeiro, 2007).

No que diz respeito a PP no 3.° ano de escolaridade, pelo facto de ter decorrido em EAD,
pude estar mais atenta a dimensao da escrita em questdo. Através da plataforma Google
Classroom, consegui destacar e chamar a atencdo aos alunos para as suas incorrecoes
ortograficas, quando estes entregavam as suas tarefas escritas. Os erros mais comuns
tinham que ver com a representacdo dos fonemas /o/, /u/, It/ e Ivl. Havia também alguns
alunos que tinham dificuldade em grafar as formas verbais da 3.2 pessoa do plural (por

exemplo, em vez de escrever “estavam”, escreviam “estavio”).

Ainda que as competéncias ortograficas tenham sido focadas sobretudo no 1.° CEB, foi
aquando da passagem pela PP do 5.° ano que me apercebi que no 2.° CEB as regras
ortograficas ainda ndo se encontram consolidadas pelos alunos. A esta dificuldade,
acrescia uma outra: alguns alunos aproveitavam o facto de recorrer ao processador de
texto/computador, com o apoio automatico de um corrector ortografico, para escrever as
palavras de forma displicente, ou seja, de forma apressada/pouco cuidada (por exemplo,
em vez de escrever “porque” e “quando”, alguns alunos escreviam “pk” e “qd”,

respetivamente). Nestes casos, o feedback teve um papel preponderante, pois foi possivel
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chamar a atencdo dos alunos individualmente para os seus erros ortograficos e/ou para a

necessidade de respeitarem as normas do registo escrito.

4.3. 5. ANO — DIMENSAO COMPOSITIVA/TEXTUAL

Por fim, a Ultima dimensdo trabalhada — a dimensdo compositiva (ou textual) — diz
respeito & capacidade do aluno de combinar expressdes linguisticas com vista a
construcao de um texto (Pereira & Barbeiro, 2007).

De facto, a escrita compositiva € uma tarefa complexa, que se adquire e que se melhora

com a pratica, tal como refere Pereira e Barbeiro (2007, p. 15):

A escrita exige a capacidade de seleccionar e combinar as expressfes linguisticas,
organizando-as numa unidade de nivel superior, para construir uma representacao do
conhecimento, correspondente aos contelidos que se quer expressar. A escrita encontra

no texto a forma mais relevante de representacéo do conhecimento.

A dimensdo em questdo foi trabalhada através da implementacdo de uma SD, tal como
sera possivel constatar na dimensdo investigativa do presente trabalho. Através das
atividades realizadas, foi possivel constatar a dificuldade dos alunos em redigir um texto
bem estruturado (cumprindo a estrutura do género de texto abordado) e a de adequar a
sua linguagem a um registo formal. Na proxima dimenséo deste trabalho focar-se-a a
evolucdo da competéncia compositiva/textual dos alunos ao longo do processo

investigativo.

Ressalve-se, no entanto, que a competéncia compositiva nao se cingiu a implementacao
de uma SD, mas, pelo contrério, foi desenvolvida, gradualmente, ao longo do ano letivo,
sobretudo em momentos de treino de respostas escritas a questionarios de interpretacédo
de textos. Nestas atividades, treinou-se a organizacdo da informacdo em frases e
paragrafos e os alunos compreenderam que [i] as suas respostas poderiam ser constituidas
por mais do que uma frase, [ii] as frases poderiam ser ligadas/articuladas por meio de
conectores e [iii] havia forma de evitar repeti¢bes (por exemplo, usando pronomes ou
sinénimos). Para além disso, através destes exercicios, 0s alunos compreenderam o

significado de verbos instrucionais como “identifica”, “comenta’ ou “transcreve”.
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

CAPITULO | — ENQUADRAMENTO TEORICO

O presente capitulo tem como principal objetivo dar a conhecer a revisao de bibliografia

realizada que auxiliou no desenvolvimento e concretizagéo desta investigagao.

Neste sentido, sabendo que o foco da investigacdo é o ensino de um género textual e que
a metodologia de ensino seguido é a sequéncia didatica — e dado que estes conceitos
foram cunhados no ambito do Interacionismo sociodiscursivo (ISD), comego por expor

de forma sucinta algumas das linhas orientadoras desta corrente de pensamento.

Debrucu-me ainda sobre a carta e as suas caracteristicas, pois, como sera possivel

observar nos capitulos seguintes, foi o género textual contemplado pela SD em questéo.

Por ultimo, abordo o conceito de interdisciplinaridade, que, tal como serd possivel

constatar, esteve bastante presente em toda a SD.

1.1. INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (ISD)

O ISD representa uma corrente de pensamento, que surgiu na década de 1980 com a
criagdo de um grupo de investigadores, coordenado por Jean-Paul Bronckart, designado
de Grupo de Genebra (Striquer, 2014).

Para o ISD, é através da utilizacdo da linguagem e da interacdo com 0s outros que nascem
0s textos e 0s géneros textuais: 0s textos sdo as unidades comunicativas globais (com
principio, meio e fim), que utilizamos na interagdo com 0s outros; por sua vez 0S géeneros
textuais (ou géneros de texto) sdo os modelos (abstratos) que seguimos para construir 0s
textos que produzimos (Bronckart, 1997, 2008). Os géneros textuais, orais ou escritos,
pelo facto de serem conhecidos ndo s6 por quem os produz mas também pelos seus
interlocutores, simplificam o ato de comunicar (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004). A
lingua, através dos textos e dos géneros textuais, torna-se, assim, “o principal fator de
desenvolvimento, j& que acontece num evento comunicativo de interagdo entre sujeitos
interlocutores” (Ferraz & Gongalvez, 2012, p. 75). De acordo com Coutinho (2013, p.

18), um dos pilares em que assenta o ISD € a perspetiva de Vygotsky, que considera que
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¢ “a interiorizagdo e a apropriacao de signos que viabiliza o pensamento e a consciéncia”;
a linguagem tem, assim, um papel fulcral no desenvolvimento, designadamente a

linguagem escrita.’

Neste sentido, de acordo com o ISD, um género textual possibilita a materializacdo do
discurso, através da utilizacdo da linguagem em situacdes reais (Ferraz & Gongalves,
2012).

O ISD apresenta preocupacOes didaticas, no que diz respeito ao ensino dos géneros
textuais (Dolz & Gagnon, 2015). Como tal, no seio desta corrente de pensamento foram
criados os seguintes dispositivos didaticos, ambos orientados para 0 processo de ensino-
aprendizagem da expressdo oral e escrita: [i] o modelo didatico do género (MDG) e [ii] a
SD.

1.1.1. MODELO DIDATICO DE GENERO

O MDG tem como principal objetivo “orientar as praticas de ensino”, assentando “na
formalizacao das dimensdes ensindveis dos géneros orais e escritos para o Ensino” (Dolz
& Gagnon, 2015, p. 40).

O modelo em questdo apresenta as seguintes “dimensdes ensindveis”: situacdo de
comunicacao; suporte; meios paralinguisticos; textualizacdo: mobilizacdo dos recursos
da lingua e o emprego de unidades linguisticas; organizacdo/plano de texto e contetidos
tematicos (Dolz & Gagnon, 2015).

Através da descricdo de cada uma das dimensdes ensinaveis, é possivel encontrar
conteudos e pensar em recursos de forma a criar atividades que podem ser realizadas
pelos alunos (Dolz & Gagnon, 2015). Assim, o MDG “permite que varias realizagdes
sejam desenvolvidas, o que o faz ser a base de dados de um processo gerativo para a

construcdo de um vasto conjunto de sequéncias didaticas” (Dolz & Gagnon, 2015, p. 41).

® Em suma, o I1SD defende que, enquanto individuos pertencentes a uma sociedade, realizamos interagdes
por meio de textos orais e/ou escritos. Os contextos, onde acontecem as interagdes, determinam o género
de texto mais adequado a situagdo. A ambientacdo aos varios contextos que nos rodeiam ird, por
conseguinte, levar-nos a conhecer e a compreender os diversos géneros que por la circulam, facilitando a
tarefa de comunicar (Oliveira, 2013).

41



1.1.2. SEQUENCIA DIDATICA
Antes de perceber o que trata uma SD, importa compreender o conceito de “sequéncia”,
quando aplicado ao ensino. Neste sentido, Pereira e Cardoso (2013, p. 39) explicam o

seguinte:

[a SD] remete-nos, primordialmente, para o carater global e sequenciado do trabalho a
realizar com os alunos, sendo que, no caso do ensino da escrita, 0s objetos de ensino de
cada sequéncia devem estar diretamente dependentes da construcdo de conhecimentos

pelos alunos sobre o funcionamento de determinado (género de) texto.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, pp. 96-97)
explicam que uma SD corresponde a “(...) um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, pelo
que o seu principal objetivo ¢é “(...) ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situagdo de comunicagdo”. A SD e, assim, um dispositivo didatico desenhado

especificamente para o ensino da produgéo — oral ou escrita — de um género textual.*°

A SD, apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), € composta por quatro etapas

organizadas no seguinte esquema:

Apresentacdo PRODUCAO PRODUCAO
da situacao .
INICIAL FINAL

Figura 2 - Esquema da Sequéncia Didatica (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004, p. 97)

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), retomados por Pereira e Cardoso

(2013), cada uma das etapas pressupde o0 seguinte:

i.  Apresentacdo da situacdo — trata-se do momento inicial em que se explica aos
alunos todo o projeto e aquilo que serd realizado até ao seu término na producdo

final. E também nesta etapa que se define o género a ser abordado, a quem se

10 por sua vez, Pereira e Cardoso (2013, p. 41) explicam a ligacao deste dispositivo didatico ao quadro do
ISD, afirmando o seguinte: “Este dispositivo didatico tem subjacentes principios basicos do interacionismo
sociodiscursivo (ISD), nomeadamente o de que a linguagem desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento, na medida em que € ela que organiza o agir e as interacdes humanas, no quadro das quais
sdo produzidos os factos sociais e psicologicos” (Bronckart, 2005).
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dirige o texto, o seu formato e os participantes. E necessario que os alunos
compreendam, neste momento, a importancia e a razéo pela qual irdo trabalhar os
conteudos selecionados.

ii.  Producéo inicial — que corresponde ao primeiro momento de escrita do género
selecionado. Os textos escritos nesta etapa sdo alvo de avaliacdo diagnéstica por
parte dos docentes, que ficam a conhecer as concecdes dos alunos relativamente
ao género em questdo. Esta etapa tem também como finalidade definir o “caminho
didatico” a percorrer na passagem pelos diversos modulos;

iii.  Modulos — nesta etapa sdo trabalhados os problemas encontrados anteriormente.
Os modulos sdo, entdo, organizados em fungdo desses problemas;*!

iv.  Producdo final — trata-se do momento correspondente ao fecho da sequéncia
didatica. Nesta etapa, os alunos tém oportunidade de colocar em prética aquilo
que aprenderam nos modulos, através de uma producdo textual (os alunos poderéo
escrever um novo texto ou reescrever o inicial). Por Gltimo, a producéo final da

ao professor a possibilidade realizar uma avalia¢cdo sumativa do aluno.

Em Portugal, no contexto do ensino do Portugués, as SD deram lugar as sequéncias de
ensino (SE), desenvolvidas pelo grupo de investigacdo Protextos (da Universidade de

Aveiro), coordenado por Luisa Alvares Pereira (Pereira & Cardoso, 2013).

De acordo com Pereira e Cardoso (2013, p. 39), as SE representam “um dispositivo que
pde a ténica na importancia de ensinar e escrever, ou seja, assumimos, desde logo, a
relevancia da acdo do professor para que os alunos desenvolvam competéncias de

producao por escrito”.

Embora tenham muitos aspetos em comum, as SD e as SE diferem no seu modelo:

11 As tarefas realizadas em cada uma das etapas serdo explicadas detalhadamente no capitulo I1I.
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SEQUENCIA DE ENSINO
A produgdo de Textos Escntos
e Rl
» Apresentagio dasituagio TEXTO_ Frase »Produgio intermédia
CADERNODE
S s de comunicag®o Consirulr usa lingagem do glaers teriusl ~ - (partes do texto)
ENCARGOS DO »Produgio Inicia (Tese) ip »Elaboragio de
GENERO » Andlise das dificuldades : : instrumentos de auto e
TEXTUAL dos alunos e x heteromrenis®o
s d
»Definug® dos conteddos . 4 » Perguntas de orientagio
>Elaborag¥o efou g : »Produgdo final (Ty)
desconstrugdo do »Elaboraco de c
»Classificagio da
texto mentor pelo mstrumentos (gelhas, : : ghodocts Bask
professor listas ) s s
>Planificscic < > Textuakzxio <« » Revisio
> Attvidades de leitare ¢ andlte do R0 mentr
>Funcionumento extal (Macro ¢ Micro) é
o
Tarefas focadas em problamas especificos do g
o PO CMP CEDALI MR I0RT
FCT

Figura 3 - Esquema da sequéncia de ensino (Pereira & Cardoso, 2013, p. 52)

De acordo com o esquema apresentado, € possivel constatar que as SE, em comparagéo
com a SD, também se encontra dividida em quatro momentos: [i] pré-intervencao; [ii]

abertura; [iii] desenvolvimento e [iv] fechamento.

A grande diferenca entre os dois modelos de sequéncias em questdo esta, no entanto, no
seu trabalho prévio: as SD preveem a realizacdo de um MDG e as SE a elaboracdo de um
caderno de encargos, no qual se podera encontrar o(s) texto(s) mentor(es), que se pode
classificar como o “exemplar do género que se vai trabalhar na sequéncia” (Pereira &

Cardoso, 2013, p. 43).

Na presente investigacdo, o0 modelo de sequéncia seguido foi a SD, enriquecido com 0s
contributos da SE. Neste sentido, adotei o conceito de texto-mentor e organizei o trabalho
didatico em torno de atividades centradas na complementaridade entre interpretacéo e

producdo textual (e ndo predominantemente em atividades de producao textual).
Para terminar, Pereira e Cardoso (2013, p. 42) referem o seguinte:

Neste trabalho por sequéncias, em que o objeto de estudo é um género de texto utilizado
em uma determinada situacdo de comunicagdo, o trabalho deve fazer-se, desejavelmente,
no interior de um projeto de turma. Além do mais, o ponto de partida deve ser fixado a
partir das dificuldades e das capacidades dos alunos e as diferentes componentes do
género deverdo ser trabalhadas em diferentes modulos, de modo a serem reinvestidas na

producéo textual final. Relevante também é o desenvolvimento de uma metalinguagem
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sobre as diferentes componentes do género em estudo — a estrutura, os elementos do
conteldo e as diversas unidades linguisticas, de acordo com os conteldos a que 0
professor deu prioridade.

No proximo capitulo — Metodologia — sera possivel compreender que a SD realizada com

os alunos teve em conta as palavras das autoras supramencionadas.

1.2. A CARTA COMO GENERO TEXTUAL

A carta é um dos meios de comunicacdo mais antigos. As escrituras da Biblia séo
exemplos disso mesmo, na medida em que incluem muitas cartas/epistolas escritas por

Sao Paulo.

No caso portugués, outro dos exemplos antigos de carta € a carta de Péro Vaz de Caminha,
enviada ao rei D. Manuel I, dando conta da descoberta da terra que viria a ficar conhecida
como Brasil. Foi, entdo, durante o reinado de D. Manuel | que se deu a cria¢do, em 1520,
dos servicos de correio em Portugal, designado de Correio Publico em Portugal.

Neste sentido, é importante caracterizar, ainda que sucintamente, o género carta. Assim,

de acordo com Costa (2014, n. p.):

tradicionalmente pessoas, institui¢des, reparticdes mantém correspondéncia por meio de
cartas, geralmente que sdo comuns via correio, portanto, fechadas num envelope,
enderecadas e seladas. Ou seja, trata-se de uma mensagem, manuscrita ou impressa,
dirigida a uma pessoa ou uma organizacdo, para comunicar-se-lhe algo. Conforme o

espaco onde circula uma correspondéncia, ha varios tipos de carta (...).

Confirmando que se trata de um ato comunicativo, a carta pode adquirir dois formatos de
interlocucdo, dependendo do tipo de correspondéncia: formal ou informal (Costa, 2014).
As cartas informais sdo escritas quando destinadas a um familiar ou a alguém muito
proximo, dentro um laco afetivo, do remetente. As cartas formais, por sua vez, sdo
destinadas a entidades, individuais ou coletivas, o que implica um registo linguistico mais

cuidado (idem, ibidem). Nesta investigacdo, forcar-me-ei na carta formal.

Em termos tematicos, as cartas, independentemente do seu formato, nao se cingem a um
tema especifico, mas, pelo contrario, podem abordar multiplos temas, sempre em funcgéo

do contexto social em que a carta é produzida e do objetivo da mesma.
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No titulo da presente sec¢do considero que a carta € um género textual e ndo como um
tipo de texto. O género textual refere-se aos textos que encontramos no nosso quotidiano,
podendo ser orais ou escritos e situando-se historica e socialmente (Marcuschi, 2008). O
tipo de texto, por sua vez, caracteriza-se como uma sequéncia linguistica, que abrange
varias categorias como, por exemplo, “narra¢do, argumentagdo, exposi¢do, descri¢do e
injung¢do” (idem, ibidem, n. p.). A carta, sendo um género textual, pode ser constituida
por uma sequéncia predominante (por exemplo, descritiva, narrativa) ou integrar varios

tipos de sequéncias textuais (descritivas, narrativas, argumentativas...).

A carta, formal ou informal, obedece a uma estrutura. Segundo Costa (2014, n. p.), este
género é caracterizado pela “presenga de alguns elementos basicos indispensaveis, como
local e data, saudagdo, corpo, despedida e assinatura”. A estes acresce um elemento de

caracter facultativo (e ja quase caido em desuso), designado de post scriptum.

Por ultimo, o género textual carta pode ser marcada por diferentes tipos de
registo/formalidade, tendo em conta o contexto da sua producdo. Neste sentido, a carta
formal apresenta estruturas frasicas elaboradas/complexas e vocabulario diversificado e
rico, enquanto enquanto a carta informal possui um vocabulario e estruturas frasicas mais

simples e correntes.

As caracteristicas da carta apresentadas encontram-se esquematizadas na seguinte tabela:

Contexto de producao

o Pessoa interessada em comunicar algo ao
Autor S
destinatario/remetente.
o Pessoa/entidade familiar ou préxima, dentro dos lagos
s afetivos (carta informal);

Destinatario/remetente ( . - ) . )
. Entidade individual ou coletiva com que o autor mantém
uma relacdo de distancia social (carta formal).

Objetivo . Comunicar algo relevante para o autor.

. Escrita (texto manuscrito ou impresso);

Modalidade e suporte . Forma de envio: via correio, fechada num envelope,

enderecada e selada.
Tema(s), estrutura e marcas linguisticas

. Variedade de temas (selecionados de acordo com o

contexto de producdo).

o - Elementos constitutivos: local e data, saudag&o, corpo,

despedida, assinatura, post scriptum (facultativo);
Estrutura o Corpo da carta: pode apresentar uma estrutura tipolégica
especifica (ex.: narrativa, descritiva...) ou integrar uma ou mais
sequéncias textuais (ex.: narrativa, descritiva, argumentativa...).
o Carta formal: registo formal/cuidado (formas de
Marcas linguisticas tratamento  formais, vocabulario e construcdo frasica
cuidados/elaborados);

Tema(s)

46



. Carta informal: registo informal (formas de tratamento
informais, vocabulario e construgdo frasica tendencialmente
simples).

Tabela 4 - Caracteristicas da carta

1.3. AESCRITA COMO VEICULO DA INTERDISCIPLINARIDADE

Ao longo das Ultimas décadas, tém sido varios os documentos legislativos emanados pelo
Governo Portugués que fazem referéncia a importancia da interdisciplinaridade na
educagdo. O documento mais recente é o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, que nos
explica a necessidade de emergéncia de metodologias interdisciplinares:

a sociedade enfrenta atualmente novos desafios, decorrentes de uma globalizagdo e
desenvolvimento tecnoldgicos em aceleracdo, tendo a escola de preparar os alunos, que
serdo jovens e adultos em 2013, para empregos ainda ndo criados, para tecnologias ainda

ndo inventadas, para a resolucdo de problemas que ainda se desconhecem.

(...) A realizacdo de aprendizagens significativas ¢ o desenvolvimento de competéncias
mais complexas pressupBem tempo para a consolidagdo e uma gestdo integradas do
conhecimento, valorizando o0s saberes disciplinares, mas também o trabalho
interdisciplinar, (...). (pp. 2928 — 2929)

O trabalho interdisciplinar mostra-se, assim, fulcral na escola do século XXI,
sobrepondo-se a tradicional compartimentacdo de saberes e disciplinas. Como tal, é
importante compreender o conceito de “interdisciplinaridade”. Pombo (2004, p. 164)

define o conceito em questdo, a luz das ideias de Berger (1972):

Interaccdo existente entre duas ou mais disciplinas. Esta interaccdo pode ir desde a
simples comunicacdo de ideias até a integracdo mutua dos conceitos directivos, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da

organizacao, da investigagao e do ensino correspondentes.

A Lingua Portuguesa constitui-se como valiosissima para implementacdo de
metodologias e atividades interdisciplinares. Independentemente das &reas que se
procuram articular, as praticas interdisciplinares necessitam da Lingua Portuguesa como
elo facilitador da construcao de saberes e conhecimentos. E, portanto, através do elemento
em questao que os alunos conseguem discutir varias ideias e pontos de vista, ler, escrever

e, por conseguinte, compreender e interpretar (Fernandes, 2019).
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No que concerne aos varios dominios trabalhados no ensino da lingua, nesta investigacéo,
o dominio privilegiado é a escrita. Desta forma, a interdisciplinaridade proporciona uma
ligacdo e interacdo entre as areas de Portugués e HGP. Se, por um lado, em Portugués se
foca o género textual da carta, por outro, em HGP, aborda-se um contexto de producéo e
um tema especificos, associados ao estudo da expansdo maritima portuguesa: a escrita de
uma carta formal dirigida ao rei D. Jodo |, na qual se d& conta da viagem e/ou da chegada

a Ceuta.

A escrita revela-se, assim, como um veiculo da interdisciplinaridade, pois permite que os
alunos mobilizem conceitos e conhecimentos aprendidos em HGP, respeitando as
caracteristicas da carta formal estudados em Portugués. Para além disso, como defende
Carvalho (2011, p. 223), através da escrita 0 aluno “¢ levado a reprocessar conceitos, a
colocar hipoteses, a interpretar e sintetizar, a confrontar ideias, 0 que promove

necessariamente a emergéncia de estratégias cognitivas mais complexas”.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Investigar em educagdo ndo é o mesmo que investigar numa outra area qualquer do social,
devido a especificidade do fenémeno educativo, devido ao que os educadores fazem e se
propdem como objetivos e, devido ainda, ao que 0os mesmos precisam de saber e que &,
certamente, diferente do que necessitam outras areas da atividade humana. (Amado, 2014,
pp. 19-20).

A selecdo de uma metodologia € fulcral na realizacdo de um trabalho de investigacdo. A
sua importancia deve-se ao facto de este passo influenciar o restante trabalho, no que diz
respeito a delineacdo da questdo de investigacdo, a amostra que se pretende caracterizar
e, por ultimo, a forma como se prevé recolher dados que, posteriormente, serdo alvo de

analise.

Como tal, neste capitulo serdo desenvolvidos os seguintes topicos: [i] tipo de metodologia
e procedimentos; [ii] instrumentos de recolha de dados; [iii] caracterizacdo dos

participantes e [iv] tema, questdo e objetivos de investigacao.

No presente trabalho, a questao de investigacdo € uma consequéncia dos instrumentos de
recolha de dados e, por conseguinte, da caracterizacdo dos participantes, como se vera
mais a frente. Desta forma, o tema, a questdo e os objetivos de investigacdo (que serdo
apresentados no final deste capitulo propositadamente) nascem da identificacdo das

necessidades dos alunos e ndo de uma escolha (exclusivamente) pessoal.

2.1. TIPO DE METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Amado (2014) defende que definir o conceito de educacdo ndo é tarefa facil,
acrescentando que existem algumas caracteristicas que devemos ter em conta quando nos
referimos ao mesmo: o seu caracter enriquecedor e inovador e a vontade que lhe esta

inerente de querer sempre fazer melhor, com o principal objetivo de se aperfeicoar.

Neste sentido, sabendo que investigar em educacdo é um processo distinto da
investigacdo nas outras areas e tendo o desejo de realizar uma investigacao significativa
com vista a identificagdo de um problema e, por conseguinte, & mudanca de uma
realidade, considerei que a metodologia que melhor servia ao objetivos enunciados seria

a investigacéo-acao.
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O conceito de investigagdo-acdo (em inglés action researche) nasceu em meados da
década de 1940, com Kurt Lewin (Amado & Cardoso, 2014; Cardoso, 2014). De acordo
com Amado e Cardoso (2014), o conceito em questdo pressupde uma dualidade de
momentos que comunicam entre si e, por isso, se complementam: [i] identificacdo de um
problema num determinado contexto social e [ii] intervencao para solucionar esse mesmo
problema, alterando a realidade anterior. Por seu turno, Esteves (1990) distingue duas

modalidades de investiga¢ao-acéo:

e investigacdo para a agdo — “desencadeada por alguém que tem necessidade de
informagdes/conhecimento de uma situagdo/problema a fim de agir sobre ela e
dar-lhe solug@o.” (p. 266);

e investigacdo-na/pela-acdo — processo complexo orientado por objetivos de
“investigacao” (conhecer uma realidade), de “inovagao” (transformar a realidade
identificada anteriormente com solugdes para os seus problemas) e de “formagao

de competéncias” (todos os participantes adquirem novas competéncias) (p. 271).

A presente investigacdo assentard, essencialmente, na modalidade investigacdo para a

acao. Deste modo, a metodologia visara:

[a orientacdo] para a melhoria da pratica educativa. Esta ocorre, no préprio lugar da acéo,
procurando a unido intima entre a teoria e a pratica, a investigacdo e a acdo, 0S
investigadores profissionais e os professores, em contextos diferenciados. Ela tem em
vista a prépria mudanca educativa, ajudando os professores a lidar com os desafios e 0s
problemas, que a prética lhes coloca, e a levar a efeito inovacdes, de uma forma refletida.
(Cardoso, 2014, p. 30)

Quando se opta pela metodologia em questdo ha que ter em conta as fases que Ihe estdo
inerentes: [i] planificacdo, [ii] acdo, [iii] observacédo e [iv] reflexdo (Kemmis, 2007, citado
por Cardoso, 2014). A planificacdo, correspondente a 1.2 fase, diz respeito ao momento
em que surge uma ideia de uma possivel melhoria ou mudanca a ser realizada. Esta ideia
deve ser amadurecida com recolhas de informacdo. A fase seguinte sera a acdo, que
consiste na construcdo de um plano organizado e flexivel que deve ser posto em préatica
com vista a resolucdo do problema identificado anteriormente. Segue-se a observacao,
que tem como principal funcdo constar os efeitos da fase anterior. Por Gltimo, mas nédo
menos importante, surge a reflexdo que deverd acompanhar todas as fases descritas
(Cardoso, 2014).

50



Realizar uma investigacdo pressupfe a tomada de varias decisbes, pelo que a primeira
deverd ser a sele¢do do tema. Pessoalmente, sempre nutri um carinho muito especial pela
area do Portugués, tendo optado por esta area para a realizacdo deste trabalho. Com o
objetivo de “afunilar” a investigagdo, considerei pertinente focar num dos cinco dominios

que lhe estdo inerentes: leitura, escrita, educacao literaria, gramética ou oralidade.

A escolha por um dos dominios ndo se revelou uma tarefa dificil, pois 0 meu objetivo
seria incidir ou sobre o dominio da leitura ou sobre o dominio da escrita. Porém, decidi
aconselhar-me com a professora cooperante, que sugeriu que optasse pelo dominio da
escrita, no qual os alunos apresentavam maiores fragilidades. Por outro lado, por sugestdo
da professora supervisora e orientadora deste relatério, decidi construir um questionario,
com o objetivo de conhecer melhor os alunos relativamente aos dominios em questao
para que, posteriormente, pudesse tomar uma decisdo que fosse ao encontro das

necessidades por eles evidenciadas.

ApOls conceber e aplicar o questionario, procedi a sua analise, com o objetivo de
caracterizar os alunos participantes do estudo e de selecionar a questdao de investigacao.
Como se vera mais a frente (na subseccdo 2.3.1), no questionario os alunos demonstraram
poucos habitos de escrita, sendo que ninguém evidenciou habitos de escrita formal. Neste
sentido, sabendo que um dos contedos a abordar até ao término do ano letivo seria o
género textual carta formal, optei por delinear um MDG e uma SD incidentes no género

em questao.

Como se viu anteriormente, no capitulo Enquadramento Teorico, a SD é composta por
varios momentos. Por este motivo, a sua planificacao realizou-se faseadamente, dando
oportunidade de identificar as dificuldades dos alunos relativamente ao género carta
formal e de criar atividades e materiais ndo s6 para colmatar essas dificuldades, como
também para desenvolver capacidades de escrita emergentes. Neste sentido, comecei por
delinear a estrutura geral da SD (apresentacdo da situa¢do — producdo inicial — médulos
— producdo final). De seguida, feita a apresentacdo da situacdo, apliquei a primeira parte
da sequéncia — a producdo inicial. Foi, entdo, a partir da analise das producdes iniciais,
que criei a restante sequéncia. Apoés realizar varias atividades com os alunos (médulos),
com vista a superacdo das suas dificuldades, procedi a Gltima fase da sequéncia — a
producéo final. A analise das duas produgdes (inicial e final) permitiu-me refletir sobre o
grau de exolucdo dos alunos e sobre a eficacia da SD enquanto metodologia de ensino-
aprendizagem da producéo escrita.
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2.2. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS
Para a realizagdo da presente investigacdo, foram utilizados varios instrumentos de
recolha de dados, designadamente o inquérito por questionario e as producdes escritas de

alunos da turma.

O inquérito por questionario teve como principal objetivo conhecer melhor os alunos
relativamente aos seus hébitos de leitura e de escrita. Este instrumento revelou-se fulcral,
pois, como se vera na seccdo 2.4., foi através dele que procedi a escolha do tema, da

questdo e da metodologia especifica de investigacdo (SD).

As produgdes escritas dos alunos (iniciais e finais), recolhidas durante a aplicacéo da SD,
constituiram instrumentos de recolha de dados que sdo objeto de andlise no Capitulo IV

do presente relatorio.

A recolha de dados iniciou-se no decorrer do ano letivo 2020/2021, no final do 2.°
Periodo, prolongando-se durante o 3.° Periodo.

2.2.1. INQUERITO POR QUESTIONARIO
De acordo com Quivy & Champenhoudt (1998, p. 188), o inquérito por questionario:

consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, (...), uma série de perguntas relativas a
sua situacdo social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relagéo a
opcBes ou questBes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de
conhecimentos ou de consciéncia de uma acontecimento ou de um problema, ou ainda

sobre gualquer outro ponto que interesse 0s investigadores.

O questionario (Anexo 6) teve, assim, como principal objetivo conhecer os habitos de
leitura e de escrita dos alunos. Desta forma, este foi dividido em quatro grupos de
questdes: [i] dados pessoais, no qual os alunos se identificam e referem a sua idade; [ii]
dados relativos aos pais dos alunos, em que os mesmaos identificam o nivel de escolaridade
e profissdo de ambos os pais, como também o0s seus habitos de leitura e de escrita; [iii]

habitos de leitura dos alunos e [iv] habitos de escrita dos alunos.

E ainda de referir que as questdes relativas ao agregado familiar dos alunos tiveram como
objetivo compreender se as praticas de leitura e de escrita dos alunos eram ou néo
influenciadas pelos habitos dos seus progenitores/tutores, pois de acordo com Cruz,

Ribeiro e Viana (2012, pp. 19-20), “a familia influencia de modo decisivo o
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desenvolvimento literacito das criangas”, ou seja “os pais sdo modelos privilegiados dos
seus filhos, transmitindo-lhes héabitos e praticas que condicionam gostos e

comportamentos”.

O inquérito por questionario apresenta questdes de resposta aberta e questdes de resposta
fechada e foi aplicado por administracdo direta (Quivy & Champenhoudt, 1998). Quer
isto dizer que os participantes tiveram oportunidade de responder autonomamente as

questdes colocadas (Fortin, 2009).

De acordo com Quivy e Champenhoudt (1998) e Fortin (2009), é fulcral que os
questionarios, antes de serem aplicados, sejam testados, pois € através da testagem que
nos certificamos de que as perguntas estdo bem formuladas e que sdo compreendidas
pelos inquiridos. Para além disso, € através deste passo que se identificam alguns erros
que, antes da aplicacdo propriamente dita, devem ser corrigidos. Assim sendo, 0
questionario foi aplicado a duas criancas que, no ano letivo 2020/2021, também
frequentavam o 5.° ano de escolaridade, em estabelecimentos de ensino diferentes. Este
procedimento permitiu-me corrigir pequenos erros que, mesmo apos a revisdo inicial,
tinham passado despercebidos. Por exemplo, algumas questdes tinham a mesma

numeracdo e uma das questdes apresentava duas opgoes de resposta iguais.

No momento em que o inquérito por questionario foi aplicado, os alunos encontravam-se
em EAD. Como tal, a sua implementacdo deu-se atraves do recurso a utilizacdo de uma
plataforma digital (Google Forms). Deste modo, o questionario pdde ser respondido
online, com recurso aos mais variados meios de comunicacao eletronicos, desde que

tivessem acesso a internet.

Em suma, o inquérito por questionario revelou-se um instrumento decisivo para a
realizacdo da presente investigacao, pois, tal como referido anteriormente, foi através do
mesmo que pude aprofundar o conhecimento sobre os habitos de leitura e de escrita dos
alunos. Para além disso, este instrumento de recolha de dados permitiu-me tomar um
decisdo fundamentada e consciente sobre o tema, a questdo de investigacdo e a

metodologia especifica a utilizar durante o processo investigativo.
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2.2.2. TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Para além do inquérito por questionario, os textos produzidos pelos alunos (carta formal:
producéo inicial e producdo final) também foram utilizados como instrumentos de recolha
de dados.

Os textos foram produzidos como resposta aos seguintes enunciados:

Proposta:

Imagina que estamos no século XV e que és um(a) marinheiro(a). Estas a bordo de uma caravela

e acabaste de chegar a Ceuta juntamente com a restante tripulacio.

Escreve uma carta ao rei D. Jodo I, na qual das conta de como esta a ser a tua experiéncia.

Figura 4 - Enunciado da producdo inicial

Proposta:

Imagina que estamos no século XV e que és um(a) marinheiro(a). Estas a bordo de uma caravela

e acabaste de chegar a Ceuta juntamente com a restante tripulacéo.

Reescreve, fazendo as devidas corregdes, a carta que redigiste ao rei D. Jodo I, no dia 29 de abril
de 2021. Podes acrescentar informagdes que consideres interessantes ou necessarias.

Figura 5 - Enunciado da produgdo final

Para a presente investigacdo contei com a colaboracdo do meu par pedagdgico. Assim,
enquanto eu iniciava a SD com a Apresentacdo da situacdo, 0 meu par iniciava, nas aulas

de HGP, a abordagem a época da expansao maritima portuguesa.

E ainda de ressalvar que nas orientacdes fornecidas aos alunos antes da realizacio da
producéo inicial, foi solicitada a utilizagdo da terminologia aprendida nas aulas de HGP*2,
N&o obstante esta permissa, 0s alunos tiveram liberdade para criar o seu proprio cenario

historico, desde que ndo quebrassem os limites da verossimilhanca histdrica.

Com base nos resultados obtidos a partir da analise das producdes iniciais criaram-se
varios modulos com atividades incidentes nas dificuldades evidenciadas pelos alunos (cf.
Capitulo V).

A SD culminou com a realizacdo da producao final. Nesta Gltima fase, os alunos deveriam
reescrever o seu texto inicial tendo em conta o feedback recebido e as aprendizagens
efetuadas no decorrer dos modulos. As producdes dos alunos serdo analisadas no capitulo

Analise dos resultados.

12 por exemplo: caravela, tripulagdo/tripulantes, especiarias, Ceuta, conquista, entre outros.
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2.3. CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES

Nesta seccdo irei proceder a caracterizagdo dos participantes com base nas respostas
fornecidas no inquérito por questionario. Este foi implementado em abril de 2021, a uma
turma de 28 alunos do 5.° ano de escolaridade, de um colégio do concelho de Leiria.

Antes de proceder a analise propriamente dita, € importante sublinhar que serdo
analisadas as respostas fornecidas por 25 alunos (amostra representativa da presente
investigacao e que sera mantido o anonimato de todos os participantes).

2.3.1. ANALISE DO QUESTIONARIO

As primeiras questdes do questionério incidiram sobre os dados pessoais dos alunos.
Neste sentido, a data da implementacdo do mesmo, os 25 participantes (14 do sexo
feminino e 11 do sexo masculino) apresentavam idades compreendias entre os 10 e 0s 12

anos.

De acordo com os estadios de desenvolvimento cognitivo de Piaget, os alunos em questao
encontravam-se no estadio das Operagdes Concretas (Papalia, 2006). Neste sentido,
segundo Papalia (2006), as criancas inseridas neste estadio de desenvolvimento tém a
capacidade de pensar logicamente, ndo conseguindo ainda atingir a abstracdo. Para este
autor, é possivel afirmar que as criancas deste estadio utilizam o raciocinio indutivo, ou
seja, as criancgas tiram conclusdes sobre determinado assunto atraves das observacoes e
experiéncias realizadas; € ainda durante a passagem pelo estadio em questdo que as
criancas comegam a colocar 0 seu egocentrismo de parte tentando, progressivamente,

colocar-se no lugar do outro e considerar varios pontos de vista.
Contexto social e cultural

As questdes relativas aos progenitores/tutores tiveram como principal funcéo, para além
de perceber a situacdo sociecondémica do agregado familiar, compreender se a atitudes

dos pais face a leitura e a escrita poderia influenciar também a atitude dos seus educandos.

Apresenta-se, nos quadros seguintes, informacdo relativa as profissoes e as habilitacdes

literarias das mées e dos pais:
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Profisséo da . .

mie Profissdo do pai
Administrativa 1 0
Analista 1 0
Apresentador 0 1
Bancario(a) 2 3
Cabeleireira 1 0
Comercial 1 3
Consultora imobiliaria 1 0
Diretor 0 1
Doméstica 1 0
Empregada de balcdo 1 0
Empreséario(a) 1 3
Engenheiro(a) 2 2
Farmacéutica 1 0
Funciondrio(a) das Financas 1 2
Gestor(a) 3 2
Informatico 1 1
Inspetora do trabalho 1 0
Jornalista 0 1
Jurista 1 0
Médica 2 0
Operacional de fabrica 0 1
Operadora de seguros 1 0
Pedreiro 0 1
Policia 0 1
Professor(a) 1 2
Técnico(a) 1 1

Tabela 5 - Profissao dos encarregados de educacéo/tutores

Habilitacdes literarias das méaes
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H2°CEB m3.°CEB wEnsino secundario ®Bacharelato ou Licenciatura & Mestrado & Doutoramento

Gréfico 1 - HabilitacOes literarias das maes
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HabilitacBes literarias dos pais

0 0
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®2.°CEB ®3.°CEB uEnsino Secundario ® Bacharelato ou Licenciatura & Mestrado & Doutoramento

Grafico 2 - Habilitacdes literarias dos pais
De acordo com os dados obtidos, é possivel retirar varias conclusdes: [i] nenhum aluno
tem o pai e/ou a mae em situacdo de desemprego; [ii] a maioria dos pais e das maes
completou o Ensino Secundario, havendo mesmo uma parte que prosseguiu estudos,
atingindo assim graus a nivel do Ensino Superior; [iii] hd mais mdes com o nivel de
Ensino Superior do que pais. Este Ultimo é um aspeto importante, pois, segundo o Atlas
da Educacdo de 2017, o nivel de escolaridade das mées afeta em grande parte o percurso
escolar dos alunos. Para além disso, Cruz, Ribeiro e Viana (2012) afirmam que os pais
tém tendéncia a transpor 0s seus gostos e a forma como foram educados para 0s seus
filhos. Desta forma, tendo mdes e pais com percursos escolares de sucesso (e caso se
confirme o seu gosto/habito pela leitura e pela escrita), considero ser possivel estar
perante uma conjuntura favoravel no que diz respeito aos habitos de leitura e de escrita

dos alunos.
Habitos de leitura e de escrita dos pais

Os pais de 96% dos inquiridos (correspondente a 24 alunos) tém o habito de ler e de

escrever textos pertencentes a varios géeneros:
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Géneros de leitura e de escrita dos progenitores

Folhetos de supermercado

E-mails -
Revistas _
Jornais —
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

® Géneros de leitura e de escrita dos progenitores
Grafico 3 - Géneros de leitura e de escrita dos progenitores

Saliente-se que, na perspetiva dos filhos, os pais ttm um maior habito de ler do que
escrever (apenas um aluno referiu que os seus pais escrevem e-mails). Havia ainda a
possibilidade de assinalar a resposta “folhetos de supermercado” como opgao de leitura.
Contudo esta néo foi assinalada por nenhum dos 25 inquiridos, o que me leva a equacionar
o facto de os “folhetos de supermercado” ndo serem encarados pelos alunos como
materiais passiveis de leitura. Isto €, os alunos associam a leitura a determinados suportes,
como, por exemplo, livros, revistas e/ou jornais, ndo o fazendo quando se trata folhetos
de supermercado a leitura. Um estudo realizado por Martins e Azevedo (2015) explica
esta posicdo dos alunos: os autores afirmam que nas idades em que os alunos estdo
inseridos (10 a 12 anos) as suas leituras incidem no “canone literario (obras e autores)”
(p. 109).

Ainda quanto aos habitos de leitura e de escrita dos progenitores/tutores, os alunos foram
questionados sobre a préaticas de lerem para si antes de adormecer. Dos 25 participantes,

apenas 4 afirmam gue os pais ndo tém ou ndo tiveram o habito em quest&o.

Ler para os filhos antes de adormecer pode revelar-se um momento muito enriquecedor,
que podera contribuir significativamente para a criacdo do gosto e do habito de leitura

dos mesmos. Traga (1992, p. 124) corrobora esta posicdo afirmando que:

quando o primeiro contacto com a literatura durante a infancia foi um esforco penoso e
uma experiéncia desagradavel, ¢ muito dificil que mais tarde venha a nascer uma

verdadeira afeicdo pela leitura. Como as criangas gostam da narracéo oral, esta constitui
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um meio eficaz para as por em contacto com a literatura, para proceder a uma iniciacdo
literaria que, pelo prazer a que surge associada, pode constituir um caminho seguro para
a apreciacdo literaria.

No mesmo sentido, Nascimento e Barbosa (2006), citados por Rodrigues (2016, p. 31),
defendem que os filhos sdo influenciados pelos pais no que diz respeito ao gosto e/ou

héabito pela leitura:

O gosto pela leitura esta diretamente associado aos estimulos que sdo proporcionados a
crianca desde muito cedo. O contexto familiar é de grande importancia. Quando a crianga
cresce no meio de livro e vé, a sua volta, adultos lendo ¢é despertado nela o habito de ler,
considerando que a formacdo de um leitor ndo se da através de produtos, e sim, de

estimulos.

Desta forma, tendo em conta as respostas dos alunos relativamente as questdes sobre 0s
seus progenitores, considero ser possivel encontrar resultados positivos aquando da

andlise das respostas fornecidas sobre os seus proprios habitos de leitura e de escrita.
Habitos de leitura dos alunos

De acordo com os resultados obtidos no questionario, todos os alunos tém a pratica de
ler. As preferéncias de leitura relativamente a géneros textuais (literarios e nao literarios)

s80 as seguintes:
Géneros de leitura dos alunos

Livros de aventura
Enciclopédias

Livros infantojuvenis
Banda-desenhada

Livros de fantasia

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

® Géneros de leitura dos alunos

Graéfico 4 - Géneros de leitura (literarios e ndo literarios) dos alunos
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Os dados obtidos permitem concluir que os alunos, para além de terem o habito de ler,
tém também gostos especificos relativos a este dominio, nem sempre coincidentes com
as “leituras obrigatorias” de ambito escolar. Considero que este € um aspeto muito
positivo, pois os habitos de leitura dos alunos ndo se relacionam apenas com as leituras
ditas “obrigatdrias™ solicitadas na disciplina de Portugués, mas sim com a leitura por

prazer. Martins e Azevedo (2015, p. 85) defendem esta posi¢do afirmando o seguinte:

A leitura que tem lugar fora da escola afigura-se j& a uma leitura voluntaria, ndo associada
a processos de avaliacdo compulsivos. O leitor seleciona o que deseja ler, seja por escolha
propria, seja por sugestdo ou indicacdo dos mediadores. Deste modo, a leitura é concebida
como direito e ndo como dever, permitindo, ao leitor, construir o seu projeto pessoal de
leitura, isto é, encontrar motivos para querer aprender a ler e para continuar a ler depois

de o saber fazer.

Relativamente ao tempo decorrido desde a Gltima leitura integral de um livro e o presente,

constata-se o seguinte:

Tempo decorrido desde a ultima leitura integral de um livro

=
o

1dia 2 dias 1 semana 2 semanas 3 semanas 1 més 2 meses

O P N W b~ 01O N 00 ©

H Li um livro na totalidade ha. ..
Gréfico 5 - Tempo decorrido desde a ultima leitura integral de um livro
Habitos de escrita dos alunos

Apenas 68% (correspondente a 17 alunos) dos alunos participantes admitem ter o habitos
de escrever. Os restantes 32% dos inquiridos (correspondente a 8 alunos) — néo
evidenciam este tipo de habitos.
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Quanto aos habitos de escrita, o grafico 6 da conta das perce¢bes dos alunos em relagéo

aos contextos em que escrevem e dos géneros textuais por si produzidos:

Contextos e géneros de escrita

5%
5%

11%

42%
5%

11%

16%

| SMS ® E-mails u Bilhetes/recados
H Textos no meu diario & S0 escrevo na escola i "Um bocadinho de tudo"

® Composicoes ® "Muitas coisas"

Grafico 6 - Contextos e géneros de escrita dos alunos
Repare-se que, embora 68% dos participantes afirmem que tém o habito de escrever,

alguns alunos referem que apenas o fazem na escola. Este € um aspeto que ndo se verifica
no dominio da Leitura (ja que os alunos admitem, ainda que indiretamente, ler por prazer).

Por ultimo, apresentam-se dados em relacdo ao suporte que os alunos costumam utilizar
para escrever:

Suportes de escrita utilizados

10%

37%

53%

® Caderno ou diario & Computador, tablet ou telemével & Ambos

Grafico 7 - Suportes de escrita utilizados pelos alunos
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Baptista, Viana e Barbeiro (2011) consideram que nenhum suporte de escrita, seja qual
for a sua natureza, deve ser posto de parte. Contudo, defendem também que a escrita

manuscrita se mantém:

a escrita manuscrita mantém-se como uma mais-valia pela autonomia que permite em
relagdo as tecnologias, aproximando o acto de escrever de uma actividade mais natural,
porque dependente quase exclusivamente de dispositivos humanos, mas implica um
maior esforco no desenvolvimento da destreza motora. (Baptista, Viana & Barbeiro,
2011, p. 25)

2.4. TEMA, QUESTAO E OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Com base nas respostas fornecidas, constatei que todos os alunos tém o habito de ler e
que o fazem por prazer. Porém, 0 mesmo nao acontece com a escrita, havendo mesmo
alunos que admitem ndo ter o habito de escrever. Assim, conclui que a escrita € o dominio
gue mais constrangimentos traz aos alunos. Para além disso, quando os alunos identificam
aquilo que costumam escrever, podemos concluir que apenas usam a escrita em contextos

informais.

Desta forma, sabendo que um dos conteudos que deveria ser abordado antes do término
do ano letivo era a carta formal, de acordo com as AE de Portugués do 5.° ano (2018),
optei por aplicar o modelo de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ao ensino deste

género escolar.

A meu ver, este € o dispositivo didatico que melhor se adequa ao projeto de investigacao,
pois privilegia o dominio da escrita, nomeadamente o da escrita formal e tem como base
o funcionamento de um género de texto especifico, tal como ele existe em sociedade.
Como jé foi referido, este modelo foi complementado com o recurso a um texto mentor e

com a articulacdo entre atividades de compreensdo e producéo textual.
E, entdo, neste contexto, que nasce a seguinte questdo de investigacdo:

o De que forma a sequéncia didatica sobre o género textual carta formal
pode auxiliar os alunos na melhoria e/ou na aquisicdo de competéncias no

dominio da escrita?

A questdo de investigacdo tem também em conta os objetivos formulados para o presente

trabalho investigativo, sendo estes:
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i) Conhecer os habitos de leitura e de escrita dos alunos através do inquérito por
questionario;

i) Fomentar a aquisicdo de competéncias literdcitas, através de intervengoes
didaticas e metodoldgicas adequadas ao dominio da escrita;

iii) Analisar as producdes escritas dos alunos com vista a criacdo de uma sequéncia
didatica original, que os ajude a melhorar ou a adquirir competéncias de escrita;

iv) Refletir sobre a eficacia da sequéncia didatica como dispositivo didatico orientado

para o dominio da escrita.
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CAPITULO Il — CONSTRUCAO DO MDG E RELATO DA
SD

Neste capitulo, apresento o MDG que deu origem a SD e relato as sessdes realizadas
aquando da concretizagdo da mesma (ocorridas na quinzena de atuacao entre 26 de abril
e 7 de maio de 2021, em aulas com duracdo de 45 ou 90 minutos).

O MDG e a SD reflete a revisao de bibliografia apresentada no capitulo I. A planificacdo

das sessOes é apresentada em anexo (Anexo 7).

3.1. CONSTRUCAO DO MDG

O MDG que antecedeu a realizagdo da SD seguiu, com algumas adaptacgdes, a perspetiva
de Dolz & Gagnon (2015) e teve em conta os resultados do questionario (cf. capitulo I1).

Apresenta-se, de seguida, sob a forma de tabela, 0 MDG construido especificamente para

0 contexto desta investigacao:

Dimensoes ensinaveis

, Carta formal, 5.° ano
do género

Comunicacdo ao rei D. Jodo I, sob a forma de carta, por parte de um
marinheiro/comandante/tripulante, da chegada a Ceuta e/ou viagem
de ida para Ceuta (1415).

Seculo XV: carta manuscrita (simulacdo de pergaminho);

Situacdo de
comunicacao

Suporte Século XXI: carta manuscrita (e envelope) vs. e-mail vs. postal.
Estrutura e contetdo:
e Local e data (Ceuta, 1415);
Conteldos temaéticos/ e Saudacdo inicial (destinatario: rei D. Jodo I);
Organizacgdo/plano de e Corpo da carta (chegada a Ceuta e/ou viagem de ida para
texto Ceuta);

¢ Despedida e assinatura (autor);
o Post scriptum.
Linguagem formal e informal;
Formulas (saudacéo inicial e despedida);
Conectores interfrasicos;
Vocabuldrio técnico.

Recursos da lingua

Tabela 6 - MDG carta formal (5.° ano)
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3.2. RELATODA SD

3.2.1. APRESENTACAO DA SITUACAO
A primeira sessdo, destinada a apresentacdo da situacdo, decorreu no dia 28 de abril de
2021 e teve duracéo de, aproximadamente, 70 minutos.

Para iniciar a sessdo, propus um pequeno didlogo com os alunos sobre a carta e 0 e-mail.
Neste sentido, discutimos sobre as suas diferencgas e semelhancgas e quais as vantagens de
cada um. Para além disso, questionei os alunos sobre o facto de ja terem escrito e/ou
recebido uma carta. A resposta a tais questdes foi unanime: fora do contexto escolar, os
alunos ndo escrevem nem recebem cartas. Cheguei, assim, a conclusdo de que as cartas
que chegam a casa dos alunos através do carteiro, sdo enderecadas aos seus encarregados

de educacao e apresentam as tdo famosas “contas para pagar’.

Refletimos ainda sobre a diferenca entre a carta e o postal e sobre a historia dos Correios

em Portugal, que em 2020 comemoraram o seu 500.° aniversario.

Findo o dialogo, procedemos a leitura e analise do texto “A carta”, de Jean-Jacques

Sempé e René Goscinny, contido no manual escolar adotado pela escola®®.

No texto em questdo narra-se a historia de um menino chamado Nicolau, que recebe um
presente do patrdo do pai. Como forma de agradecimento, a mae da crian¢a motiva-o a
escrever uma carta. Neste sentido, o pai dita ao filho aquilo que ele deve escrever,
escolhendo meticulosamente as formas de tratamento (por exemplo, carissimo senhor,
excelentissimo senhor; com os melhores cumprimentos, com as mais respeitosas

saudacdes).

Através da leitura e da andlise do texto, foi possivel criar um momento de dialogo
destinado a discussdo das formas de tratamento, razdo pela qual a carta escrita pelo

menino Nicolau se classificava como carta formal.

Para além das tarefas realizadas nesta sessdo, foram explicadas aos alunos as atividades

que iriam ter lugar nas sessdes seguintes, dando-se assim inicio a investigacao.

13 Barros, E. S., Fidalgo, S., Simdes, A., & Faria, J. (s.d.). Palavra Puxa Palavra - 5.° ano - Manual escolar
(Vol. Parte I). (E. ASA, Ed.). Manual certificado pela ESE Santarém e concebido ao abrigo das
Aprendizagens Essenciais de Portugués do 5.° ano.
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3.2.2. PRODUCAO INICIAL
A realizacdo da producdo inicial deu-se no dia 29 de abril de 2021 e teve uma duragéo de

45 minutos.

Primeiramente, comecei por distribuir o enunciado (Anexo 8) pelos alunos e explicar a
atividade a realizar. Assim, foi pedido aos alunos que escrevessem uma carta ao rei D.
Jodo I, na qual dessem a conhecer a sua experiéncia em Ceuta e/ou a viagem de ida para
Ceuta. Os alunos deveriam também ter em conta os conhecimentos e o vocabulario
aprendido nas aulas de HGP; porém, tinham liberdade para acrescentar pormenores e/ou

acontecimentos da sua imaginagé&o.

Antes de iniciarem a atividade, os discentes foram advertidos para o facto de nédo se

identificarem, escrevendo o seu nome préprio nas producdes.

3.2.3. MODULOS

[i] Médulo 1 — Desconstrucéo do texto mentor

Uma das dificuldades identificadas ao analisar as producgdes iniciais relaciona-se com a
estrutura da carta. Neste sentido, o primeiro médulo foi dedicado ao estudo da estrutura

da carta formal e a desconstrucdo do texto mentor.

Inicialmente, com o intuito de construirem o seu proprio conhecimento, os alunos foram
questionados e chegaram a conclus@es sobre a estrutura da carta. Neste momento foram

identificados alguns constituintes, como a saudacao inicial e a saudacéo final.

De seguida, procedi a desconstrucdo do texto mentor (Anexo 9), com vista a reflexdo
sobre a estrutura convencional da carta (formal e informal) e as suas marcas linguisticas

(registo formal/informal).

O texto mentor correspondeu a um exemplo de uma carta formal escrita ao rei D. Jodo |
sobre a viagem até Ceuta, podendo ser encarado como uma possivel resolucdo da

atividade solicitada aos alunos na producdo inicial.

A andlise do texto mentor implicou discussdo sobre a identificacdo de cada um dos
constituintes da carta, as formas de tratamento utilizadas e a identificacdo de vocabulario

técnico, relativo ao tema abordado na carta.
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Posteriormente, propus aos alunos a realizacéo de uma atividade de compreesao oral que
proporcionasse a comparacdo entre a carta formal e a carta informal (semelhangas e
diferengas). A atividade centrou-se na escuta ativa da musica “Postal dos Correios”
(Anexo 10), do grupo musical Rio Grande. Os alunos compreenderam que a musica
ouvida representava uma carta escrita por um filho, que vivia longe dos seus pais e, por
este motivo, decidiu escrever-lhes. Chegaram, assim, a concluséo que se tratava de uma
carta informal (devido aos lagos afetivos que unem o autor da carta aos seus destinatarios
e ao registo informal/familiar do texto).

Este modulo foi concluido com uma reflexdo motivada por uma questdo dos proprios
alunos: “Ja se enviavam cartas na época da expansdo maritima?”. A respostas a esta
questao baseou-se no contacto com um pequeno excerto da carta de Péro Vaz de Caminha,
destinada a D. Manuel I, e que dava conta da descoberta do Brasil.

[ii] Modulo 2 — Analise das produgdes iniciais

Ap0s estudarem os constituintes da carta e compreenderem quais as formas de tratamento
mais corretas para uma carta formal, os alunos leram os comentarios dirigidos as suas
producdes iniciais para se consciencializarem das suas dificuldades e dos aspetos em que
poderiam aperfeicoar a escrita compositiva formal. Por isso, o segundo modulo foi

dedicado a entrega e a analise das producdes iniciais devidamente comentadas.*

Este modulo consistiu, essencialmente, num dialogo de esclarecimento de davidas, que
considerei ser fulcral para compreensdo da escrita de uma carta formal e, posteriormente,

para o aperfeicoamento da escrita.

[iii] M6dulo 3 — Formas de tratamento (formais e informais)

Outra das dificuldades encontradas aquando da andlise das producdes iniciais esteve
relacionada com as formas de tratamento a utilizar na saudacdo inicial e na despedida.
Como tal, o terceiro mddulo incidiu nas formas de tratamento utilizadas em cartas. A

atividade, designada de “Isto ou aquilo” (this or that), baseou-se na manipulacéo e anélise

14 No feedback, para além de comentarios apreciativos das produgdes, foram corrigidos os erros
ortogréficos das producdes textuais dos alunos e alteradas algumas expressdes, de forma a tornar o texto
mais coerente e C0eso.
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de férmulas iniciais e de férmulas de despedida extraidas das producdes iniciais.

Apresentam-se, nas figuras seguintes, os materiais de apoio a atividade:

Lty 0w Apull laudgrv i)

= “Boa tarde, caro rei D. Jodo";
* “Carissimo rei D. Jodo |”;

* “Carorei, D. Jodo I";

» "Carorei”;

* “0lé sua Alteza”;

]

« “Excelentissimo senhor D. Jodo1".

* “Minha majestade”;

* “Boa noite, rei D. Jodo |”;
» “0la, D. Jodo I;

* "Dla, sr. Rei”

* “Carissima majestade”;

= “D.Jodo|".

SIVIOINI $309N00Yd SVO ISITYNY - VINVD V

Figura 6 - Saudac@es retiradas das produgdes iniciais dos alunos

= “Boa tarde, carorei D. Jodo";

“Carissimo rei D. Jodo |”; |

“Caro rei, D. Jodo |"; |

"“Caro rei”; |

* “0ld sua Alteza”;

]

“Excelentissimo senhor D. Jodo I".

| “Minha majestade”;

* "Boa noite, rei D. Jodo I”;
» “0l&, D. Jodo I";

* "0la, sr. Rei”

“Carissima majestade”;

'

= “D. JodoI".

SIVIDOINI $309N00Yd SVO ISITYNY - VINVD ¥

Figura 7 - Opgdes selecionadas pelos alunos

Lt ow Apully @/MA/

« “Cumprimentos”;

+ “Cumprimentos do tripulante”;

= “Obrigada por ter lido,

agradecido”.

« “Beijinhos dos seus tripulantes”

* “Abragos”;

» “Com excelentissimos

agradecimentos”.

Figura 8 - Despedidas retiradas das produgdes iniciais dos alunos

VIHVD ¥

SIVIDINI $305N00Hd SVO ISITVNY
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Figura 9 - Opcdes selecionadas pelos alunos

[iv] Modulo 4 — Reescrita colaborativa de paragrafo do texto mentor

O quarto e ultimo modulo consistiu na reescrita colaborativa (a pares) do segundo
paragrafo do corpo da carta do texto mentor, trabalhado no mddulo 1. A reescrita consistiu
na alteracdo de frases, utilizando as proprias palavras e acrescentando ou suprimindo
informagdes. O modulo foi concluido com a partilha do trabalho realizado (leitura dos

paragrafos em voz alta e comentario as alteracdes efetuadas).

3.2.4. PRODUCAO FINAL

A SD culminou com a realizacdo da producdo final (Anexo 11).

Nesta ultima etapa da SD, os alunos procederam a reescrita das suas producges iniciais,
aplicando conhecimentos adquiridos ao longo dos modulos. Fizeram-no individualmente,

alterando vocabulos, expressdes ou frases e acrescentando ou suprimindo informacdes.

Mais uma vez, manteve-se o anonimato dos alunos.
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CAPITULO IV — ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo pretendo analisar as producgdes iniciais e finais escritas pelos alunos, no
que diz respeito a estrutura e ao contetdo tematico, com o objetivo de comparar e avaliar

a eficacia da SD.

Em termos metodoldgicos, a analise é apresentada faseadamente, tendo em conta as partes
constituintes da carta (cf. Capitulo 1). Por forma a evidenciar a evolucdo dos alunos,
privilegiarei a analise comparativa das producdes iniciais e das producdes finais dos
alunos, articulando dados qualitativos e quantitativos.®®

Em conformidade com o nimero de participantes, serdo analisadas 25 producdes iniciais
e 25 producdes finais. Para que o anonimato dos alunos continue a ser mantido, estes

encontram-se numerados através das letrasde A a'Y.

4.1. ANALISE COMPARATIVA (PRODUGOES INICIAS/PRODUGOES FINAIS)

4.1.1. LOCAL E DATA
Por norma, as cartas sdo iniciadas com a identificacdo do local onde se encontra o

remetente e a data da sua escrita.

Nas producdes iniciais, nenhum dos 25 participantes colocou local e data nas suas cartas;
ja nas producdes finais, pelo contrario, todos os alunos mencionaram o constituinte em

questéo:

e (uanto ao local, 96% dos alunos referiram estar em Ceuta, respeitando o que era
solicitado no enunciado (cf. Capitulo I1); um aluno (representando os restantes 4%
da amostra) indicou apenas a data, omitindo o local;

e no que diz respeito a data, 92% dos alunos mencionaram estar em 1415 (ano em

que os Portugueses conguistaram Ceuta — Ramos, Sousa & Monteiro, 2015); dois

15 De acordo com Fortin (2009), as metodologias qualitativas permitem analisar um determinado contexto,
reunindo informagdes a fim de modificar a realidade dos individuos que pertencem ao estudo. Por outro
lado, as metodologias quantitativas permitem encontrar resultados através de contagens e medicoes
tornando possivel a realizagéo de conjeturas e generalizag@es (idem, ibidem). Através da juncdo de ambas
as metodologias, serd possivel colocar em evidéncia as melhorias dos alunos e a mudanca de realidade apds
a execucdo da SD.
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alunos colocaram anos diferentes — 1440 e 1450 (sendo um deles o que n&o tinha
feito referéncia ao local); o dia e 0 més foram escolhidos aleatoriamente pelos

participantes.

Embora a SD apresentada nesta investigacao tenha tido como objetivo o ensino de um
género textual, designadamente a carta formal, era também importante que os alunos
mobilizassem conhecimentos adquiridos nas aulas de HGP, devido ao caracter
interdisciplinar do projeto (cf. Capitulo I). Neste sentido, ao colocar o local e a data, 0s
participantes deveriam fazer referéncia a Ceuta e ao ano de 1415. Da andlise que fizemos,

podemos concluir que tal foi realizado por 92% dos participantes (cf. Exemplo 1).
Exemplo 1: “Ceuta, 30 de setembro de 1415 (Aluno P)

Ainda no que diz respeito ao local e a data, ha que ter em conta a organizagédo
espacial/grafica destes dois elementos no texto: [i] escrever a data e o local na margem
superior direita do documento e [ii] fazer mudanca de linha entre o local e data e a
saudacdo inicial. O grafico 8 da conta do cumprimento destes dois requisitos

relativamente a producao final:

Local e data nas producdes finais

Cumpre apenas o requisito ii i

Cumpre apenas o requisito i i

0 5 10 15 20 25

®@ Cumprimento dos requisitos i e ii

Gréfico 8 — Local e data nas produgdes finais

Verifica-se, assim, uma melhoria significativa da producao inicial para a producéo final

relativamente ao primeiro elemento da carta (local e data).
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4.1.2. SAUDACAO INICIAL
Numa carta formal, apds identificar o local e a data da escrita, 0 remetente deve
cumprimentar o seu destinatario através de uma saudacdo inicial, recorrendo ao registo

formal.

Efetivamente, nas producdes iniciais, quase todos os alunos iniciaram a escrita da carta
com uma saudacgédo. Quanto ao tipo de registo utilizado, nem todos recorreram a saudacoes

iniciais formais.

Apresento, na tabela 7, as expressdes mais utilizadas, formais e informais, nas saudacgoes

iniciais:
Expressdes (producdo inicial)
Formais N'oﬂde. Informais N'OAde.
ocorrencias ocorrencias
“Caro rei D. Jodo I” 1 “Olarei D. Jodo I” 1
“Caro D. Jodo I” 4 “Boa tarde” 1
“Caro senhor D. Jodo I” 1 “Qla sr. rei” 1
“Minha majestade” 1 “Boa noite, rei D. Jodo I” 1
“Caro senhor” 1 “QOla, D. Jodo I” 1
“Carissima majestade” 1 “Qla sua alteza” 1
“Caro rei” 3 “Boa tarde, rei D. Jodo I” 3
. . N.° de
Mistas (formal e informal) A
ocaorrencias
“Muito bom dia, carissimo rei D. Jodo I” 1
“Boa tarde, caro D. Jodo I” 1

Tabela 7 - Expressdes utilizadas nas saudagdes iniciais

De acordo com os dados apresentados na tabela 7, as expressdes formais tiveram uma

incidéncia de 48%, enquanto as expressdes informais de 36%.

No que diz respeito a producédo final, todos os alunos redigiram saudacGes iniciais,

recorrendo a expressdes formais:

Expressdes formais (producao final)
. N.° de . N.° de
Expressdo e Expressdo e
ocorrencias ocaorrencias
“Exmo. senhor D. Jodo I, rei de “Caro senhor D. Jodo I, rei
2 2 2 1
Portugal de Portugal
“Caro rei D. Jodo [, rei de Portugal” 1 “Exmo. senhor D. Jodo I” 3
“Caro rei D. Jodo I” 5 “Caro senhor” 1
“Caro rei” 2 “Exmo. rei D. Jodo I” 3
“Carissimo rei D. Jodo I” 1 “Carissimo rei D. Jodo” 1
“Saudacdes, excelentissimo rei D. Jodo” 1 “Carissima majestade” 1
. R “Carissimo senhor D. Jodo
“Caro senhor, rei D. Jodo | 1 P 1
“Caro D. Jodo” 1

Tabela 8 - Expressdes formais utilizadas nas produgdes finais
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Os dados apresentados permitem concluir que também ao nivel da saudag&o inicial, as
producdes textuais dos alunos revelaram uma melhoria significativa. De facto, nos seus
texto, os alunos evidenciaram ter compreendido como se deve fazer uma saudagéo inicial

formal, corrigindo e substituindo as saudacdes (informais) anteriormente colocadas.

Relativamente a existéncia/inexisténcia de mudanca de linha entre a saudacéo inicial e o
corpo da carta, nas producOes iniciais 40% dos alunos realizou esta separagcdo (0s
restantes 60% separaram 0s constituintes em questdo apenas com recurso a virgula);
quanto as producdes finais, o cenario é diferente: 88% dos alunos fizeram paréagrafo para
assinalar a separacao entre os constituintes em questdo (os restantes alunos mantiveram

0 uso da virgula).

4.1.3. CORPO DA CARTA
A analise do corpo da carta foi feita de acordo com os quatros critérios: [i] subtemas, [ii]
estrutura, [iii] grau de formalidade e [iv] grau de criatividade.

[i] Subtemas

O tema principal da carta, tal como referi no capitulo 11 (ponto 2.2.2.), era a chegada a
Ceuta e/ou viagem de ida para Ceuta. Contudo, nas suas cartas, os alunos optaram por
abordar outros aspetos. Devido ao facto de a producao final se tratar de uma reescrita da

producdo inicial, os temas encontrados sdo comuns a ambas as producdes.

Apresento, no grafico 9, todos os subtemas abordados em ambas as producgdes escritas

(iniciais e finais):

73



Subtemas das producdes escritas

4%

55%
32%

®Viagem até Ceuta ®Chegada a Ceuta & Conquistade Ceuta ® Descri¢do da cidade de Ceuta

Grafico 9 - Subtemas das produgdes escritas (inicias e finais)

De acordo com o grafico 9, o subtema mais mencionado e desenvolvido foi a “viagem
até Ceuta”. De facto, a maioria dos alunos aborda o tema solicitado (relato ao rei da forma
como decorreu a viagem). E de ressalvar que 80% dos alunos desenvolve mais do que um
subtema nas suas cartas. Assim, torna-se relevante analisar a forma como os alunos
estruturam as suas producdes escritas, de modo a perceber como se condensam 0s

subtemas desenvolvidos no mesmo paragrafo ou se 0s organizam em paragrafos.

[ii] Estrutura

No que diz respeito as producdes iniciais, 36% dos alunos escrevem as suas cartas num
sO paragrafo, demonstrando alguma dificuldade em organizar as suas ideias em frases,
periodos e pardgrafos e em utilizar pontuacdo e conectores adequados. Veja-se, por

exemplo, 0s seguintes excertos retirados de duas producdes iniciais:

Exemplo 2: “nds ja chegamos a ceuta a viajei correu muito mal, houve uma
grande tempestade e uma parte do barco afundou, surgiram animais horriveis e
assustadores com oito e nove cabegas pretos e brancos houve de tudo.” (Aluno
A)

Exemplo 3: “‘chegamos a ceuta e fomos bem recebidos, mas houve pessoas que

nos trataram mal. Na viagem para ceuta houve uma tempestade e alguns homens
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morreram. Em ceuta existe muito ouro aqui todos sdo ricos pois existe uma mina

56 de ouro até o povo é rico.” (Aluno J).

Os restantes 64% organizaram as suas producdes iniciais em 2 ou 3 paragrafos, havendo,

inclusivamente, um aluno que procedeu a estruturacéo do corpo do texto em 5 paragrafos.

Embora alguns alunos tenham demonstrado dificuldades no uso da pontuacdo, ja
envidenciam alguma capacidade de organizacdo das suas ideias e a utilizagdo adequada

dos conectores com valor de contraste:

Exemplo 4: “Os nossos tripulantes calcularam a hora do dia de menos
tempestades. Porém a embarcacdo é muito apertada e como somos muitos a

embarcagdo estd um caos.” (Aluno L)

Exemplo 5: “A nossa caravela sofreu um acidente e nés tivemos de parar e
engquanto tentamos arranjar ocorreu um enorme tempestade mas conseguimos

escapar.” (Aluno V)

No que concerne as producdes finais, verifica-se a evolucao relativamente aos aspetos
atras identificados. De facto ha uma reducdo de percentagem de alunos que escreveram
as suas cartas num so paragrafo (de 36% passou para 20%, o equivalente a 5 alunos).
Destes alunos, apenas 2 continuaram a mostrar dificuldade em organizar as suas ideias.
Contudo, todos evidenciam melhorias ao nivel do uso da pontuacdo. Veja-se, por

exemplo, o seguinte excerto, retirado de uma producéo final:

Exemplo 6: “a viagem correu super bem! Conseguimos chegar a ceuta! Fomos
muito bem recebidos com frutas e quartos para passarmos algumas noites. Eles

sao super simpdaticos!” (Aluno U)

Os restantes alunos (80%) mantém a organizacdo inicial dos seus textos na producéo final

(2 a 3 paragrafos). Os seguintes exemplos dao conta disso mesmo:
Exemplo 7: “Gostaria de informar que chegamos a Ceuta.

Durante a viagem, infelizmente, aconteceu uma terrivel tempestade, mas

conseguimos sobreviver.

Como ja chegamos, vamos comecar a explorar para encontrar novos materiais.
Além disso, a vela da caravela estragou-se, mas ja conseguimos arranjar.”
(Aluno R)
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Exemplo 8: “Gostava de lhe falar como correu a viagem até Ceuta, como o rei

me tinha pedido.
Nem acredita no que aconteceu!

lamos todos em alto mar eu e toda a tripulagdo, mas de repente aconteceu uma

tragédia, o marinheiro Antonio acabou por falecer.” (Aluno W)

De modo geral, da vers&o inicial para a versdo final, os alunos desenvolveram a sua
competéncia compositiva, facto que se revelou no aperfeicoamento da estrutura dos

textos, e na destreza no uso de mecanismos de coeséo textual (pontuagdo e conectores)™®.

[iii] Grau de formalidade

Quanto ao grau de formalidade utilizado, tanto nas producfes iniciais como nas
producdes finais, observa-se a inexisténcia da utilizacao da 2.2 pessoa do singular (tu) na
conjugacéo dos verbos utilizados, o que comprova que os alunos conhecem e sabem como
usar as principais formas do tratamento informal (tu) e formal (vés). De facto, mesmo que
alguns alunos tenham iniciado as suas producdes iniciais com saudacgdes informais, no
corpo da carta conseguiram manter o distanciamento relativamente ao rei. Quando estes
pretenderam dirigir-se diretamente ao rei, fizeram-no recorrendo a 3.2 pessoa do singular

(neste caso, vocé). Podemos observar este aspeto nos exemplos seguintes:
Exemplo 9: “Nem acredita no que aconteceu!”. (Aluno W)

Exemplo 10: “Aconcelho-0 a vir fazer uma viagem com a minha tripulacgéo, tenho

a certeza que vai gostar e ndo se vai arrepender.” (Aluno K)

O aluno B, em ambas as producdes, dirigiu-se ao rei para lhe fazer uma pergunta. Neste

sentido, verificam-se, novamente, marcas da formalidade:

Exemplo 11: “Sua alteza e a sua familia estdo bem?” (Aluno B)

16 Embora os médulos se tenham focado principalmente na estrutura do género textual em quest&o, refira-
se que os alunos obtiveram feedback relativamente ao seu desempenho a outros niveis (ex.: vocabulario,
pontuacao) nas produgdes iniciais e isso permitiu-lhes também desenvolver a sua competéncia compositiva.
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[iv] Grau de criatividade

Os textos dos alunos apresentam dois tipos de criatividade: [i] criatividade resultante da
mobilizacdo de conhecimentos histdricos e [ii] criatividade relacionada com o imaginario

dos contos fantasticos.

De facto, houve alunos que se cingiram aos factos historicos, mobilizando conhecimentos
ja lecionados. Por outro lado, alguns alunos mencionaram personagens fantasticas nas
suas cartas, como, por exemplo, monstros, sereias e piratas, mobilizando conhecimentos

que advém da sua experiéncia pessoal de leitura.

O gréfico 10 evidencia as variantes de criatividade nas producgdes textuais:

Criatividade das producdes escritas

® Criatividade resultante da mobilizagdo de conhecimentos histéricos

® Criatividade relacionada com o imaginario dos contos fantasticos

Gréfico 10 - Criatividade das producdes escritas
Para exemplificar as duas categorias mencionadas nos graficos 9 e 10, apresento varios
excertos retirados das producdes dos alunos. Comeco, entdo, com 0 grupo com maior

percentagem — criatividade resultante da mobilizacdo de conhecimentos histéricos:

Exemplo 12: “Falemos de coisas boas agora que ji conquistamos Ceuta
encontramos muitas especiarias novas. Os habitantes de Ceuta desviaram as suas
rotas comerciais para ndo conseguirmos apoderar-nos delas e ja tentamos

conquistar os habitantes as nada.” (Aluno Q)

Exemplo 13: “Em Ceuta existe muito ouro. Aqui todos tem casas que em Portugal
s6 a nobreza tem.” (Aluno J)
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Exemplo 14: “(...) mas haviam marinheiros do povo de Ceuta infiltrados na
tripulagdo. Durante a viagem, os impostores ouviram todos 0s nossos planos,
escreveram tudo em pergaminhos e, no final da viagem, um deles saiu da
embarcacdo sem nos apercebermos e fugiu num pequeno bote com o0s
pergaminhos. Quando chegamos, j& tinham desviados as rotas comerciais e

preparado o exército.” (Aluno D)

No seu texto, o aluno Q (exemplo 12) referiu varios aspetos aprendidos nas aulas de HGP
— o facto de haver especiarias novas em Ceuta e o facto de os mugulmanos terem desviado
as suas rotas comerciais fazendo com que a conquista da cidade de Ceuta deixasse de ser

um Sucesso.

Por sua vez, o aluno J (exemplo 13) relacionou este inicio da expansdo maritima
portuguesa com outros contetdos, designadamente a sociedade estratificada dos séculos
Xl e XIV. Mobilizou, assim, vocabularios e conteddos, numa perspetiva

interdisciplinar.

Por seu turno, o aluno D (exemplo 14) escreveu uma narrativa em que faz referéncia ao

desvio das rotas comerciais.

Por ultimo, no que diz respeito a criatividade relacionada com contos fantasticos,
verificam-se nos textos mencgdes a personagens como monstros, sereias ou piratas. Os

proximos excertos confirmam-no:

Exemplo 15: “Nos estavamos a chegar a Ceuta quando de repente houve uma
grande tempestade. Eu, Antdnio, estava a tentar acalmar os tripulantes, mas eles

imaginavam que havia monstros marinhos no oceano.” (Aluno C)

Exemplo 16: “Nés todos ouvimos um canto belissimo, até que descobrimos de
onde vinha o som, era uma coisa meio peixe meio humana, sentada numa rocha.

Ndo sei bem explicar. So sei que era bela tal como o seu belissimo canto.” (Aluno

N)

Exemplo 17: “Eu a minha tripulagdo acabdamos de chegar ao nosso destino,
Ceuta. A viagem correu bem, porém fomos atacados por alguns piratas. Temos

atualmente dois feridos, pois levamos a melhor.” (Aluno 1)
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4.1.4. DESPEDIDA E ASSINATURA

A despedida (num paréagrafo autdbnomo) € o penultimo constituinte obrigatorio da carta.

Nas producdes iniciais, apenas 48% dos textos apresentaram férmula de despedida.
Destes, 32% separou a despedida do corpo da carta recorrendo ao paragrafo, enquanto os
restantes 16% utilizou apenas a vigula.

Quanto as produgdes finais, todas contém formula de despedida, assinalada por parégrafo.

Nas produgdes iniciais, verifica-se ainda que quase todos os alunos iniciaram a escrita das
suas cartas com uma saudacdo. O mesmo nao acontece no que diz respeito a despedida.
Efetivamente, 52% dos alunos (ou seja: mais de metade) omite a despedida nas suas
producdes iniciais. Os alunos que se despedem do rei fazem-no recorrendo a expressoes
formais ou informais, de acordo com a sua saudacéo inicial. As tabelas 9 e 10 revelam as

expressoes utilizadas nas producgdes iniciais e finais:

Expressdes (producdo inicial)
- N.° de 8 N.° de
Formais A Informais A.
ocorrencilas ocorrencilas
“Muitas sauda¢des” 1 “Obrigada por ter lido, agradecido” 1
“Com escelenticimos »
. » 1 “Abragos 1
agradecimentos
“Agradeco a sua aten¢do” 1 “Beijinhos dos seus tripulantes” 1
“Cumprimentos” 3
“Comprimentos” 3
Tabela 9 - Express@es utilizadas nas produgdes iniciais®’
Expressdes formais (producao final)
~ N.° de - N.° de
Expressao e Expresséo e
ocorrencilas ocorrencilas
“Com as minhas respeitosas .
~ ”p 11 “Cumprimentos” 7
saudagdes
. ~ “Com excelentissimos
“Muitas sauda¢des” 1 . v 1
agradecimentos
“Com os melhores cumprimentos de 1 “Com os melhores 1
toda a tripula¢do” agradecimentos”
. N . “Cumprimentos do
“Com as saudagdes dos tripulantes” 1 P - 2
tripulante

Tabela 10 - Expressdes formais utilizadas nas produgdes finais

Por ultimo, ha ainda que verificar a existéncia de paragrafo entre a despedida e o Gltimo

constituinte obrigatério da carta: a assinatura. Neste sentido, verifica-se que nas

17" Pode constatar-se a existéncia de incorrecdes ortograficas nas producgdes textuais. Estes erros foram
analisados nos maddulos e corrigidos nas producdes finais.
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producdes iniciais apenas 32% o fizeram. Existe ainda uma pequena percentagem de

alunos — 16% — que separou 0s constituintes em questao recorrendo ao uso da virgula.

Quando a assinatura, constata-se que 32% dos alunos ndo a colocou no final das suas
cartas. Por outro lado, 28% dos alunos que n&o escreveu despedida, passa do corpo da
carta diretamente para a assinatura separando estes dois elementos através da mudanca

de paragrafo.

No que concerne as producdes finais, todos os alunos assinam as suas cartas. Este dado
ja nos revela uma melhoria relativamente as producgdes iniciais. Contudo, 0s 16% dos
alunos que, nas producdes iniciais, procederam a separacao da despedida e da assinatura

através da virgula, mantiveram a mesma atitude nas producdes finais.

Nas assinaturas, quer nas produgdes iniciais quer nas producgdes finais, nenhum aluno
revelou a sua verdadeira identidade. Por curiosidade, verifiquei se 0os nomes utilizados
nas assinaturas eram atuais ou se estabeleciam alguma ligacéo historica. Neste sentido,
conclui que os alunos optaram por nomes atuais, sendo que, em alguns casos, ha quem

tenha escrito, antes do nome, a designagdo de marinheiro ou comandante.

4.1.5. POST ScrIPTUM (P.S.)
O post scriptum, que normalmente se abrevia para P.S., é 0 Unico constituinte opcional

da carta (cf. Capitulo 1).

Nas producdes iniciais, apenas 1 aluno incluiu este constituinte na sua carta. Acredito que
tal tenha acontecido por falta de conhecimento dos restantes alunos e pelo estatuto de
opcionalidade que lhe € inerente. Nas producdes finais, 3 alunos acrescentam o P.S. as

suas cartas, como forma de as terminarem. VVeja-se 0s seguintes exemplos:

’

Exemplo 18: “P.S. Com muita honra” / “P.S. Com muita honra de todos nos.’

(Producéo inicial/producdo final do Aluno B)

Exemplo 19: “P.S. Precisamos também de curandeiros.” (Aluno 1)

Exemplo 20: “P.S. Estamos a tentar controlar as rotas e a tentar trazer algum

ouro e especiarias.” (Aluno K)
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Nos excertos apresentados, pode-se concluir que os alunos utilizaram o P.S. de forma
vélida e com uma fungdo de concluséo/fechamento do texto: o aluno B referiu que a carta
foi escrita com muita honra ao rei, o aluno | fez um pedido e, por dltimo, o aluno K

acrescentou algo que considerou importante e que nédo incluiu no corpo da carta.
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CAPITULO V — REFLEXAO SOBRE A EFICACIA DA SD

A prética investigativa deve ter sempre em conta uma dimenséao reflexiva (Oliveira &
Serrazina, 2002). Neste sentido, o professor investigador deve também ser um professor
reflexivo, com vista a compreender a sua acdo e as consequéncias da mesma (idem,
ibidem).

Desta forma, neste capitulo, pretendo refletir a eficacia da SD, tendo em conta [i] as
atividades realizadas (numa perspetiva de compreender o que poderia ser mantido ou
realizado de forma diferente), [ii] os resultados obtidos e, por fim, [iii] a utilidade da SD
enquanto dispositivo didatico orientado para o ensino da escrita.

[i] Atividades realizadas

A arte de escrever e de ensinar a escrever pode revelar-se uma tarefa ardua, pois, tal como
referem Barbeiro e Pereira (2007), a escrita € um processo complexo, dadas as suas

exigéncias.

A consciéncia da complexidade da escrita e do facto de esta se poder constituir como uma
dificuldade na aprendizagem ndo s6 na disciplina de Portugués, como também nas
restantes, levou ao aparecimento de varios movimentos pedagogicos que apresentam
estratégias e dispositivos didaticos, com o intuito de alterar o paradigma verificado (Pinto
& Pereira, 2016). Um dos exemplos de dispositivo didatico &, precisamente, a SD,

apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Tendo em conta estes aspetos, € possivel afirmar que a SD apresentada foi concebida com
0 intuito de desmistificar a complexidade processual da escrita. Para além disso,
pretendia-se que os alunos deixassem de olhar para a escrita como um mero momento de

avaliacdo, mas sim como algo prazeroso.

Neste sentido, ao desenhar a SD, comecei por refletir sobre o contexto de escrita a propor
aos alunos. Sabendo que a turma nutria um elevado interesse pela disciplina de HGP,
considerei que seria vantajoso criar uma sequéncia interdisciplinar, com vista a criar
aprendizagens significativas nos alunos em ambas as disciplinas. Assim, tendo em conta
que o género textual a lecionar seria a carta formal, nasceu a ideia de criar uma SD
partindo da escrita de uma carta ao rei D. Jo&o I, a dar conta do primeiro destino dos

Portugueses aquando da expansdo maritima — Ceuta.
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Apos a realizacdo da produgdo inicial, surgiram os modulos, como forma de dar respostas
as dificuldades evidenciadas nas produgdes iniciais alunos. Como tal, nos modulos foram
realizadas atividades, que incidiram, essencialmente, na estrutura e nas marcas

linguisticas do género textual carta formal.

De entre os modulos relacionados com a estrutura do género textual, destaco o Gltimo
modulo realizado, em que os alunos reescreveram o 2.° pardgrafo do texto mentor. Este
modulo foi de extrema importancia, por ter potenciado o desenvolvimento da capacidade
compositiva, principalmente no que diz respeito a organizacdo das ideias (através da
utilizacdo de conectores adequados), a selecdo vocabular e, a nivel sintético, as

construcdes frasicas.

Ao olhar retrospetivamente para os médulos implementados, considero que estes foram
ao encontro das necessidades dos alunos. Contudo, teria sido benéfico haver um mdédulo
focado na ortografia (ainda que a ortografia ndo seja uma dimenséo diretamente associada
ao genero carta formal), pois dei conta de alguns erros relativos a vocabulario especifico

nas producgdes dos alunos, como, por exemplo, “comprimentos” e “espessiarias”.
[ii] Resultados obtidos

Quanto as producdes finais e aos resultados obtidos, observei melhorias significativas no
que diz respeito quer a dimensdo estrutural dos textos (presenca de todos os elementos
constitutivos da carta), quer a dimensdo tematica, numa ldgica de interdisciplinaridade.
A maioria dos alunos mobilizou os conhecimentos aprendidos nas aulas de HGP. Em
termos linguisticos, houve também melhorias ao nivel da utilizacao do registo formal (os

textos atestam o distanciamento relativamente ao rei).

Perante os resultados e as conclusdes obtidas, apresento, de seguida, um resumo do
progresso dos alunos, confrontando os dados da producado inicial com os da producao

final, confirmando-se assim se se verifica, ou ndo, a eficicia da SD:
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Producao inicial

Producao final

- Inexisténcia de local e data;
- Existéncia de expressfes informais na
saudacdo inicial;
- Alguma dificuldade na organizagao de ideias
no corpo da carta;
- Existéncia de expressdes informais na
despedida ou omissdo deste constituinte;
- Casos de omisséo da assinatura.

- Todas as cartas tém local e data;

- A saudacdo inicial é pautada apenas por
expressoes formais;

- ldeias mais organizadas com recurso a

conectores e paragrafos;
- Todos os alunos escrevem uma expressao
formal de despedida;
- Todas as cartas sdo assinadas.

Tabela 11 - Comparagdo dos resultados obtidos nas producdes iniciais e nas producdes finais

[iii] Utilidade da SD enquanto dispositivo didatico orientado para o ensino da escrita

De acordo com os dados da tabela 11, concluo que a aplicacdo da SD foi eficaz, no sentido

em que os alunos conseguiram realmente aperfeicoar as suas competéncias de escrita,

mostrando ter compreendido e ter sabido aplicar as aprendizagens adquiridas nos

modulos.

Com base nos resultados do estudo realizado, é legitimo encarar a SD como um

dispositivo didatico motivador tanto para os alunos, como para os professores. E,

portanto, um dispositivo que consegue desconstruir o conceito de complexidade inerente

a escrita, “ativando conhecimentos prévios dos alunos, nomeadamente as suas

experiéncias com os textos lidos e escritos, imergindo-os em desafios concretos de

comunicacéo e de acdo através da lingua escrita” (Pereira & Cardoso, 2013, p. 60).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente relatorio encerra um periodo de 5 anos, repleto de alegria, dedicacdo e também
alguma angustia. Como foi referido anteriormente, o relatério agora apresentado retne
uma componente reflexiva (reflexdes relativas as PP realizadas) e uma componente
investigativa (investigacdo realizada aquando da passagem pela PP do 5.° ano de
escolaridade).

A Dimensao reflexiva, ao fazer-me olhar retrospetivamente para os ultimos dois anos,
proporcionou-me uma maior consciéncia de todas as aprendizagens que realizei. De facto,
as PP séo o espago correto para experimentar metodologias e atividades, pois, embora o
erro possa estar presente, temos sempre alguém connosco para nos amparar, aconselhar e
ajudar a refletir. O periodo dedicado as PP & cansativo, atrevo-me até a dizer que €
desgastante, mas a bagagem de aprendizagens que se cria compensa ao atingir a “reta
final”. No meu caso concreto, so lamento que a pandemia causada pela covid-19 me tenha
impedido de ter um contacto continuado com a metodologia de ensino MEM. Esta
metodologia de ensino tocou-me de tal forma, que espero, num futuro proximo, ter

oportunidade de aprofundar conhecimentos sobre a mesma.

Quanto a Dimensdo investigativa, a SD mostrou ser um dispositivo de ensino de
qualidade, pelo que conto voltar a coloca-lo em préatica na minha pratica docente futura.
De facto, é um dispositivo repleto de potencialidades, pois confere aos alunos a
possibilidade de desenvolverem as suas capacidades de escrita, contrariando as
tradicionais formas de abordar a escrita, quase exclusivamente em momentos de
avaliacdo, nos quais € dada apenas uma oportunidade aos alunos de escreverem o seu
texto, sem que haja um periodo dedicado a uma aprendizagem mais especifica de um
qualquer género textual. Esta préatica, ainda dominante em alguns niveis de escolaridade,
cria sentimentos de frustracdo relativos a escrita, impossibilitando uma relagédo

harmoniosa entre o aluno e o dominio em quest&o.

Assim, a presente investigacdo ndo terd fim com o término deste relatério, pois, enquanto
futura docente, pretendo continuar a utilizar a SD enquanto dispositivo didatico orientado
para o0 ensino da escrita. Para além disso, deixo o desafio a todos os colegas e docentes
que lerem este relatorio de implementarem uma SD nas suas salas de aulas — com a certeza

de que conseguirdo excelentes resultados.
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ANEXO 1 — GRELHA DE AVALIACAO DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS (3.° ANO)

POLITECNICO Instituto Politécnico de Leiria -il ﬁ
E LEIRIA Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais -

Mestrado em Ensino do 1." CEB e de Portugués, Historia e Geografia de Portugal do 2." CEB
Pratica Pedagogica do 1.° Ciclo do Ensino Basico 11
1.° ano | 2.” semestre
2019/2020

Grelha de avaliacdo da participagiio

Dia de observacio:

Participa
Por iniciativa .. De forma De forma nio Reflete sobre a
Aluno - Quando solhicitado . . Observagdes
propria oportuna oportuna sua intervengio

Mestrandas: Carolina Marques e Claudia Elias
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ANEXO 2 — GRELHA DE AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS (3.° ANO)

— Instituto Politécnico de Leiria
EIP!“II.'EIFMFI"IM o o Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais
Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Historia e Geografia de Portugal do 2.° CEB
Pratica Pedagégica do 1.° Ciclo do Ensino Bésico II
1.” ano | 2.° semestre
2019/2020

Grelha de avaliagdo das aprendizagens a promover

Area Curricular: Data da observagdo/intervencio: / /20

. Compreende a diferenga Consegue aplicar os seus
de ln ende zecimal 10 | entre décimas, centésimas e | conhecimentos na ficha de Observagdes
’ milésimas. trabalho.

Aluno

Legenda: MB — Muito Bom; B — Bom; S — Suficiente; I — Insuficiente; F — Faltou
Mestrandas Carolina Marques e Claudia Elias
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ANEXO 3 — GRELHA DE AVALIAGAO DA LEITURA (5.° ANO)

) Instituto Politécnico de Leiria
POLITECNICD Escola Superior de Educacio e Ciéncias Sociais
oe LEIRIA Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Histéria e Geografia do 2.° CEB
Pratica Pedagégica de Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2.” Ciclo do Ensine Basico 1
2.7 ano | 1.° semestre
2020/2021

Grelha de avaliagdo da leitura

Data da observaciio:

Avaliacfio da leitura — parimetros de avaliacio

Intensidade

Expressividade Dicgio (voz) TR Ritmo Pontuagio Corregio
(0 - 20 pontos) (0 - 10 pontos) (0 - 20 pontos) (0 - 10 pontos) (0 - 20 pontos) (0 — 20 pontos)
L} — =1
Aluno 3 s| 2|~ s Z = — | 2o 8=
s 3|28 2|32 |35|2 || 52| E| 2|58 5| 8| 2% |2F| 5 g Tou
E |2 8%E| 2|23 28|28 2|5|5| 5|55 5:|f8 =2 s ca| 0
szl E|=E| gl "l 2|72 &2 |2E& g |E=5 |25 85| 100
< =l A 4 = Zz e 4

Legenda: 0 a 49 pontos - Nio Satisfaz: 50 a 59 pontos - Satisfaz Pouco; 60 a 69 pontos - Satisfaz Mais; 70 a 79 - Satisfaz Bem: 80 a 100 pontos - Satisfaz Muito Bem.



ANEXO 4 — GRELHA DE AVALIACAO DA PARTICIPAGCAO E DAS ATITUDES (5.° ANO)

) Instituto Politécnico de Leina
E POLITECNICD Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais
oe LEIRIA Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Historia e Geografia do 2.° CEB
Pratica Pedagogica de Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico [
2.7 ano | 1.” semestre
202002021

Grelha de avaliacao de atitudes e participagao

Data da observagio:

Parimetros de avaliacio
2 3 % o Participagio
g Iz = g £ E 3 E .
= z = B = . = =}
Ne | Z T | 88| 38 @ g 5 E | 23 § g
. & £ g = g 2 @ 8 2 g &
2 § g 2.2 5 g = 28| 8% £ g
o) g g 3 2 =
e~ = ]
I
2
3
4
5
6
7
8
gl
10
11

* Aluno transferido para outro estabelecimento de ensino.



Instituto Politécnico de Leina

POLITECNICO Escola Superior de Educagio e Ciéncias Sociais
oe LEIRIA Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Historia e Geografia do 2. CEB

Pratica Pedagogica de Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico 1
2.° ano | 1.” semestre
2020/2021

L | o |t | e [ —

(=]

P2 B [ B B B2 [ D | B ] B (1D

WO oo -1

Legenda: Verifica-se (V); Nao se verifica (NV); Falta (F)




ANEXO 5 — GRELHA DE AVALIACAO DO CUMPRIMENTO DAS ATIVIDADES
PROPOSTAS NAS SESSOES ASSINCRONAS (5.° ANO)

POLITECNIGD
1EIRIA Institwio Poliéenico de Lena

LIFLIE
. I Escola Supenor de Educacio e Ciéncias Socias
Meestrado em Ensing do 1. CEB e de Portugues, Hetoma ¢ Geogralia do 2.7 CER
Pratica Pedsgorica de Portugues, Hislona e Geograha de Pordugal no 2.7 Cicle do

Ensin Basioo |

2.7 amwy | 2.7 semesilne

NN

Grrelha de avaliacdo para sessdes assincronas

Drata da observagio:

Parimetros de avaliacio

Realizacio das
M. atividadies
propoatas

Cumprimento

P— Avaliagio Observaghes

16

20
21

T

53

24

25

26

2R
9

Legeada: Venlica-se (V): Mo se venhica (MV); Falta (F)

* Aluno transferido para outro estabelecimenta de ensino
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ANEXO 6 — QUESTIONARIO

Questionario de recolha de dados para
Dissertacao de Mestrado

O presente questionario é realizado no Ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Il, do Mestrado em
Ensino do Portugués, Histdria e Geografia no 2.° CEB, da Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Sociais do
Instituto Politécnico de Leiria. O mesmo € realizado com o intuito de recolher dados pertinentes para realizagao
de Dissertagdo de Mestrado, necesséria para a obten¢&o do grau de mestre.

E importante sublinhar que o anonimato dos participantes serd mantido em todas as fases do trabalho.
Agradecemos, desde |3, a sua contribuicéo.

Claudia Elias
Email *

Email valido

Este formulério estd a recolher emails. Alterar defini¢cdes

1. O teu nome:

Texto de resposta curta

2. Atuaidade: *

Texto de resposta curta

3. Qual é a profissdo da tua mae? *

Texto de resposta longa

4. Qual é a profissao do teu pai? *

Texto de resposta longa
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5. Qual o nivel de escolaridade da tua mae? *

1.° Ciclo do Ensino Bdsico (4.2 ano).
2.° Ciclo do Ensino Basico (6.° ano).
3.2 Ciclo do Ensino Béasico (9.° ano).
Ensino Secundario (12.° ano).
Bacharelato ou Licenciatura.
Mestrado.

Doutoramento.

6. Qual o nivel de escolaridade do teu pai? *

1.2 Ciclo do Ensino Basico (4.° ano).
2.° Ciclo do Ensino Basico (6.° ano).
3.2 Ciclo do Ensino Basico (9.° ano).
Ensino Secundario (12.° ano).
Bacharelato ou Licenciatura.
Mestrado.

Doutoramento.
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7. Os teus pais tém o habito ler e/ou escrever? *

Sim.

7.1.Se sim, o qué?
Livros.
Jornais.
Revistas.
Folhetos de supermercado.

Outra opgéo...

8. Para além da leitura por prazer, os teus pais tém/tiveram o habito de ler para ti antes de

adormeceres?

Sim.

Nao.

9. No teu caso, tens o habito de ler? *

Sim.
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10. O que costumas ler? Podes selecionar mais do que uma opgéo. *

Livros de fantasia.
Banda-desenhada.
Livros infanto-juvenis.

Outra opgéo...

11. Ha quanto tempo leste um livro na totalidade? *

Texto de resposta curta

12. Para além da leitura, tens o habito de escrever? *

Sim.

12.1. Se sim, o que costumas escrever?

SMS.

E-mails.
Bilhetes/recados.
Textos no meu didrio.
S0 escrevo na escola.

Qutra opcéo...
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12.2. Em que suporte costumas escrever?

Computador, tablet ou telemovel.

Caderno ou didrio.

Qutra opgéo...

103



POLITECNICO ===
o LEIRIA "

Plani

ANEXO 7 — PLANIFICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Institute Politécncs de Leiria
Excola Supenvr de Educacio e Ciéncias Socias
Mestrado em Ensine do 1.7 CEB e de Portuguwés ¢ HGP do 2.7 CEB
Pritica Pedagiunca de Portuguis ¢ Histoma ¢ Geografia de Portugal no 2.7 CER 11
2.7 ano | 2.7 semesire
021

Dria 28 di abril de 2021
Dwracio: 90 minwtos {1020 — | Th30m)
Ligdses n® 134 ¢ 135

o quinzenal de 26 de abril a 7 de maio de 2021

Sumsdrio: - Leitura ¢ andlise do texto “A carta”, de Jean-lacques Sempé ¢ Rend Goscinmy,

- Os tipos de frase;

- Frase afirmativa ¢ frasc negativa.

D i

Contendos ¢ Metas

Aprendizagens

Perfil dios

Orralidade

Leitura ¢ Escrita

Gramdtica

Curriculares
Interacio Discursiva:
- Principio de cooperacio
(3.1}
- Informagio, explicagio;
pergunta, resposta (3.2, 3.5,
1.6).

G de texio:

- Texio de caracteristicas:
narrativas; descritivas (6.1);
- Sinteses parciais; quesides

intermédias; antecipagio de
conteldos: foco da pergunta
ou da instrogio (7.1

- OpiniSoe critica texiual e
intertesoiual | 10.1)

Simtaxe {3.” ano):

- Tipos de  frase:  frase
& frase exclamativa (28.1).
Simtane (4." s

Disciplina: Porluguis
Discente stuante: Clivdia Elias, n” 1191013

Essenciais/Objetivos
Oralidade — expressiio:
- Intervie, com dividas ¢
quesides, em interaghes com
diversos grans de formaldade,
COI FespEilo por regras de uso
da palavra. meio de técnicas
diversas,
Leitura:
- Ler exios coem
caracterisficas marrafivas ¢
expositivas,  associados  a
finalidades ldicas, estéticas ¢
informativas;
- Realizar beitura em voz alia,
silenciosa ¢ autbnoma;
- Explicitar o sentido global de
(TR A T
Identificar  temsa(s), wdeias
principais ¢ pontos de vista.

Gramiitica (3. anoj:

- Distinguir tipos de frase ¢ o
valor afirmative ou negativo
dos enuncisdos.

Alunos
- Conhecedor!
sabedor’  culio
informado (A, B,
G, LI}

- Sistersatizados’
organizador (A,
B, C.LI;

- Participativa/
colaborador (B, C,
D, E.F)

- Respeitador da
diferency/  do
outro (A, B, E, F,
H);

- Leitor (A, B, C,
D, F. H,I).
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PTG | e Instituto Politécnico de Leiria
Escola Supenior de Educacio e Ciéncias Socias
Mestrado em Ensine do 1.7 CEB e de Portugués ¢ HGP do 2.0 CEB
Pritica Pedagisgca de Portuguis ¢ Histoma ¢ Geogralia de Porfugal no 2.7 CER 11
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- Tipos de frase: frase
imperativa (4.7 ano).

Deserigibo da atividade'estratégias

Introdugio: 10"

A mestrands inicia a aula solicitando aos alunos que copiem o sumdrio exposto no quadro, para o seq
Vantagens e desvantagens da carta ¢ do e-mail: 15

A partir desta sula serd abordada a carta, como tipo de texto. Este contetdo ndo ¢ estranbo para o5 alunos,
pois, iendo em conta os documentes curriculares, & abordado desde o 3% ano de escolaridade.

Meste sentido, de modo a nio comecar de forma repenting a leilura ¢ andlise do texto, a mestranda ird
propor uma pequena discussio sobre as vantagens ¢ desvantagens da carta comparando sempre com “o
s substitate” do quetidiano: o e-mail.

Desta forma, a mestranda ird colocar algumas questies a0s alunos. de mancira a compreender se estes ja
CHEFEVETAI WA carta (Sem ser no contexio sscolar), se j reccberam uma carta ¢ gue senfimento isso [hes
Provocol, ntre outras.

A mestranda também ird questionar os alunos sobre a diferenca entre cartas ¢ postais.

Leitura do texto “A carta”, de Jean-Jaoques Sempé ¢ René Goscinny: 20°

Finda a breve troca de ideias sobee a5 vantagens ¢ desvantagens da carta ¢ do e-mail, & mestranda id
propor a leituea silenciosa do texto “A carta®, de Jean-Jacques Sempé ¢ Revd Goscinny, presente nas
phginas 109 ¢ 110 do manual (anexo IT).

Apds wdos 05 alunos terem terminado a sua beitura silenciosa, a mestranda solicitard a participacio dos
alunes, de maneira que os mesmos procedam  concretizacio de um resumo oral sobre o texto em questio.
D seguida, a mestranda ird solicitar a leira em voz alta. Este momento implicari a participacio de 4
alunos. A falta de avaliagho da leitura até 20 momento serd o critério wilizado para selecionar os alunos,
que igho ler.

Amdlise do texto: 25

O pyomento seguinte & beitwra serd a andlise do texto em questio. Como tal, serdo realizados os exercicios
da phgina |10 (amexo I} do manwal. A mesiranda disponibilizard 10 minuios s0s alunos, para que estes
realizem os exercicios individualmente. Findo esse tempo, a mestranda procederd & corregsio dos mesmos.
A mestranda aproveitard este Momenio para revier a estrutura da carta oralmente.
Revisiio dos tipos de frase: 5°

Antes de propor a realizacio dos exercicios de gramdtica, a mestranda ird rever com o5 alunos os
seguintes tipos de frase: declarativa, interrogativa, exclamativa ¢ imperativa. Para além disso, serdo
tambéimn relembrados os conceitos de “frase afirrmativa” ¢ “frase negativa”.

A revislio serd feita rapidamente, pois contempla contetdos abordados no cicle de estudos anterior.
Healizacio dos exercicios de gramdtica: 15°

Discipling: Poruguiés
Discente atuante: Clandia Elias, n” 1191013
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Antes de finalizar a aula, a mestranda ik propor a realizagio conjunta dos exercicios de gramdtica
contides na pigina 111 do manual (anexo [T

Mota: toda a aula serd dinamizada por meio de uma apresentagdo PowerPodnt (anexo [V).

Recursis PowerPoinr, manual Palavrs puxs palavea 5 — ASAL

Observacio dircta das atitudes ¢ participacio dos alunos em sala de aula.
Girelha(s) de avaliaciio:

- Avaliacio de atitudes ¢ participacio (todos os alunos) {anexo [);

- Avaliagio da leitura (alunos sinda por selecionar) (anexs V).

Avaliapio

(hservacihes

Discipling: Poriugués
Di=cente stuante: Clasdia Elias, n® 1191013
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Dia 29 de abril de 2021
Duraghio: 45 minutos { 14h — 14h43m)
Ligies n® 136

Sumsrio: - A carta formal: atividade de escrita {producio inicial).

Contendos ¢ Metas

Aprendizagens

Perfil dos

SIS Curriculares Essenciais/Objetivos Alunos

Orralidade Interacio Discursiva: Oralidade — expressdin: - Conhecedor!
- Principio de cooperago | - Intervie, com dividss e | sabedor’  culiof
{31k questdes, em imteragies com | informado (A, B,
- Informagio, explicagho; | diversos graus de formalidade, | G, 1 J);
pergunta, resposta (3.2, 1.5, | com respeilo por regras de uso
16) da palavra. meio de técnicas | - Sistematizados’

diversas, organizador (A,
B, CLI;
Leftura & Eserita | Producio de tesxto: Escrita:
- (i de entrevista: carta | - Planificar a escrita por meio | - Respeitador da
(181 do registo de ideias e da sua | difierenga’ do
- Planificagdqo  de  texio: | hicrarquizagho; outre (A, B, E, F,
registo,  hicrarquizagic e | - Escrever textos organizados | H):
articulagio de ideias (12,1} | em pardgrafos, de acordo com
Textualizagio: ortografia ¢ | o género textual que convémd | - Crativo (A, C,
aceniuagho; pontuacio ¢ tipos | finalidade comunicativa; D, Iy
de frase; parigrafos; | - Escrever com respeito pelas
construgio frisica | regras de oriografia ¢ de |-  Responsivel
[eoncondincia citre 05 | poniuacio; autbnomo (O, D,
clementos da frase): coeslio | Aperfeigoar o texto depois de | E,F, G, L J).
texiual (repetigies, | redigido.
substifuighes por sinonimos,
por cxpressies equivabentes e
R e e
referdncia  por  possessivos,
Coneciores discursivos);
vocabulirio eapecifico;
apresentagio do texto (13.1 a
13.7):
- Revisio  de  texio:
planificacio, tema, categoria
4

Discipling: Portugués
Dizcente stuante: Clasdia Elias, n® 1191013
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ou génerd, catrubira, correcho
linguistica (19.1 a 19.7).

Descrigio da atividade/esteatégias

Introdugdio: 5°

A mestranda inicia a aula solicitando aos alunos que copiem o sumdrio exposio no quadro, para o seu
Explicagio da atividade da aula 10°

A mestranda explica acs alunes que, na presente aula, estes irfio realizar a eserita duma carta formal Para
além disso, a mestranda ird também explicar que esta atividade esti relacionada com os conteldos que
egtio a ser abordados na dizciplina de Histdeia ¢ Geegrafia de Pormugal (HGEP).

Como fal, a mestranda il propor aocs alunos a escrita de uma caria formal a0 rei D, Jodio [ irei que
commndou & primeiras expedighes). Os alunos deverdo imaginar-se como marinheiros ¢ escrever uma
carta ao scu soberano em que contem aquile que encontraram ¢ aquilo que aconteeen com a chegada a
Cruta,

Mota: o conteGdo relacionado com a chegada a Ceuta serd abordado pela mestranda Carolina Marques na
aula de HGP do dia 28 de abril de 2021,

Médulo inicial — produgio inicial (sequinecia diddtica): 30"

Finda a explicagho, a mestranda ird distribuir uma folha pelos alunos, na qual deverfio escrever as suas
cartas (amexe Y.

Esta atividade serd feila sem os alunos terem abordado a estrutora da caria ¢ as formas de tratamento,
pois o objetivo serd a mesiranda perecber o que o5 alunos sabem sobre a carta formal. Para além disso,
este contelido & abordado, segundo os documentos curriculases, desde o 3" ano de escolaridade.

Recursos Folha d¢ escrita da cana

Observacio direta das atitudes ¢ participagio dos alunos em sala de aula.
Avwaliagio Girelha{s) de avaliagio:
- Avaliagio de atitudes ¢ participacio (todos os alunos) {anexo L)

A atividade a realizar na presente aula serd contemplada no estudo soliciiado para a
realizacio da Dissertacio de Mestrado.

(hservagihes

Disciplina: Porlugués
Discente atvante: Claudia Elias, n® 1191013
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Dia 3 d . 2021
Duraghio: W minutos (08kh30m — 10k)
Ligtes n* 137 ¢ 138

Sumdrio: - A esiruiura da caria;

- Andlise de umna carta formal ¢ de wma carta informal.

Domini Conteiddos ¢ Metas Aprendizagens Perfil dos
My w e . S
Curriculares Essenciais/Objetivos Alunos
Oralidade Interacho Discursiva: Cralidade — expressio; - Conhecedor/
- Principio de cooperagho | - Imtervie, com dividas e | sabeder’  culed
(3.1 questies, em interaghes com | informado (A, B,
- Informagio, explicagio; | diversos graus de formalidade, | G, 1 I}
pergunta, resposta (3.2, 3.5, | com respeito por regras de uso
i6). da palavra. meio de téenicas |- Sistermatizados
diversas, organizador (A,
& isto  de | - Organizar a informacio do | B, C, L I}
informacio (2.1} texto ¢ registi-la, por meio de
thenicas diversas. - Respeitador da
diferenga’ do
Leitura e Eserita | Compreensio de texto: Leitura: outre (A, B, E, F,
- Retrato,  texto - Ler  textos  com  Hy
enciclopédia ¢ de diciondris, | caracieristicas  narrativas e
cnirevista, texio publicitirio, | expositivas, associados a | - Responsivel’
nothcia, canta (6.1). finalidades lidicas, estéticas ¢ | autdnomo (T, D,
informativas; E.F,G. LIt
- Reconhecer a forma como o
texio esti estraturado (paries ¢ | - Leitor (A, B, C,
subpartes). D.F,.H,I).
G

Discipling: Porlugois
Discente atuante: Clandin Flas, n® 1191013




POLITECNICD =g

K LHRM - Inul.i.!mu- Politéenico de L:EI.'I'I!. .
Escola Superior de Educacio ¢ Criéncias Socis
Mestrado em Ensine do 1.° CEB e de Portugués ¢ HGP do 2. CEB
Pritica Pedagigica de Foruguis e Histdna e Geografia de Portugal mo 2.7 CER 11
2. ano | 2." semeslne
21

Deserigio da atividade'estratégias

Introdugia: 107

A pestranda inicia a aula solicitands aos alunos que copiem o sumdrio exposto 0o quadro. para o seu
Midule 1 - Estrutura da carta e desconstrugcio do texto mentor: 65

Finda a escrita do sumsrio. o primeiro momento da sula serd dedicado a0 estudo da estrutura da carta.
Desta forma, a mestranda comegard por questionar os alunoes sobre o mesmo. Para cada parte constituinte
da carta que 05 alunos idemtificarem, a mestranda ird solicitar a sua explicacdo. Para além disso, a
mestranda ird escrever no quadro os constituinics da carta 4 medida que os alunos os forem identificando.
Apds 05 alunos terem exposto todo o seu conhecimento, a mestranda ird distribuir uma ficha de rabalho,
a qual comega com uma explicagio do que foi abordado até ao momento (anexo VI
Posteriormente a0 conhecimento da estrvtura da carta, a mestranda ird propor a andlise de uma carta
formal — texto mentor. Neste senfido, a mestranda comega por solicitar aos alunes que leiam a carta
contida no enunciado silenciosamente (anexo VI Finda a leituea, ¢ como & habitual, & mestranda ird
solicitar a participacio dos aluncs, de modo que estes facamn um reconto, oralmente, daquilo que
terminaram de ler.

De seguida. a mestranda ird questionar sobre os constituintes da caria presenies no fexto mentor ¢ 52
aquele exemplo se trafa ou nio de uma carta formeal.

Posteriormente, serd feita a leitura om voz alta.

Por fim, a mestranda propse a realizacio de exercicios relativamente & carta lida

Para além da carta formal, serd também importante abordar a carta informal. Neste sentido, a mestranda
igh propor a audigio da misica “Postal dos Correios”, do grupo musical Rio Grande

S \ e My

s alunes deverdio ouvir a misica com atengde ¢ preencher as lacunas presentes pa letra da misica

{exercicio da ficha de trabalho — anexo VII). A aodigio da misica serd realizada 2 vemes.

Findas as audighes, a mestranda procederd 4 corregdio do exercicio.

Posteriormente, a mestranda ird questionar os alunos sobre o porqué de a misica represcnlar uma carta

informal ¢ qual a diferenga enire a cana formal ¢ a carta imformal.

Carta de Péro Vaz de Caminha: 10°

Caso ainda haja tempo, a mestranda ird, em powcos minutos, mostrar a carta que Péro Vaz de Caminha

CECPEVELL a D Mlanuel | sobie o descobrimento dis Birasil
g iy hwigwer T Para além disso, a mestranda apresentard um pequeno

excerto retirsdo da mesma:
“E chegarfamos a csta ancoragem s dez horas pouco mais ou menos.

Dali avistimos homens que andavam pela praia, obra de seic ou oito, segundo disseram os navies
pequenos, por chegarem primeino.

Ento lan¢amos fora os batéis ¢ csquifes; ¢ vieram logo todos os capities das naus a esta nau do capitio-
mor; onde falaram entre si. (...) acudiram pela praia homens, quando sos dois, quando aos rés, de
mancira que, a0 chegar o bater & boca do rio, ji ali estava dezoito ou vinte homens.

Discipling: Porlugués
Discente stuante: Cliudia Elias, n® 1191013
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Eram pardos, todos nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas. Nas mdos traziam arcos
com suas setas. Vinham todos rijamente sobre o batel; ¢ Micolaw Coelho lhe fez sinal que pousassem os
arcos. E eles os pousaram.”

Atravis deste momento, a mestranda pretende que os alunos compreendam que j4 na época dos
Descobrimentos se enviavam cartas. Confudo, ndo eram entregues com a rapider da atualidade. Serd
tambsém feita uma poquena exploracio de vocabulirio.

Nota: caso nio haja tempo para proceder d realizacio do dltime momento da aula, este serd concretizado
10 inficio da aulks seguinte.

Ficha de trabalho, misica “Postal dos Correios”, do grupo musical Rio Grande: carta
de Piro Vaz de Caminha (arquivo Torre do Tombo).

Observacio direta das atitudes ¢ participacio dos alunos em sala de aula

Grelha{s) de avaliacio:

- Avaliacio de atitudes ¢ participacio (todos os alunos) (anexo [);

- Avaliagio da leitura (alunos ainda por selecionar) (anexo V).

Recursis

Avaliagio

As atividades a realizar na presente aula serio contempladas no estudo solicitado para
a realizachko da Dissertacio de Mestrado,

Ohservagibes

Discipling: Porluguis
Discente stuante: Cliodia Elias, n® 1191013
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Dia 5 d . 2021
Duracho: W minwtos | 10h20m — | Th30m)
Ligdes n® 139 & 140

Surdrio: - Carta formal: feedback ¢ revisiog

- Atividade de recscrita.

Dvominio

Conteddos ¢ Metas
Curriculares

Aprendizagens

Essenciais/Objetivos

Perfil dos

Alunos

Disciplina: Portuguis
Discente stuante: Clandn Flas, n® 11910013

Oralidade Inferacio Discursiva: Oralidade — expressio: = Conhecedos/
- Principio de cooperagio | - Intervie, com dividas e | sabedor’  culio/
{3.1x quesides, em interaghes com | informado (A, B,
- Informagio, explicagho; | diversos graus de formalidade, | G, L )
pergunta, fesposta (3.2, 3.5, | com respeito por regras de uso
1.6). da palavra. meio de tbenicas | - Sisternatizados/

diversas, organizador (A,

B, C,1J);
Lefiura e Eserita | Producio de tesio: Escrita:
- Guifie de emtrevista: carta | - Planificar a escrita per meio | - Respeitador da
(181} do registo de ideias ¢ da sua | diferenga’ do
- Planificagio  de  texto: | hicrarquizagio; outre (A, B, E, F,
registo,  hicrarquizacko ¢ | - Escrever textos organizados | Hj:
articulagiio de ideias (12.1): | em pardgrafos, de acordo com
Textualizacho: ortografia ¢ | o género textual que convém d | - Criative (A, C,
acentuagio; pontuagio ¢ tpos | finalidade comunbeativa, D, Iy
de frase, s | - Escrever com respeito pelas
COnEtrug o frisica | regras de orografia ¢ de |-  Responsivel/
(concordincia  entre 08 | ponfuagios autdnomo (C, D,
clementos da frase): coeslo | Aperfeigoar o texto depois de | E,F, G, 1 I
texiual {repeticles, | redigido.
substituighies por sindnimos,
por cxpressies oquivalentes ¢
por  pronomes  pessoais,
referéncia  pof possessivos,
COMECIORes discursivos);
wvocabulirio especifico;
apresentacio do texto (13.1 a
13.7):
a
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- Revisio  de  texmo:
planificagiio, tema, caicgoria
ol ZENero, estruiira, comegio
linguistica (19.1 a 19.7).

Deserigio da atividade'estratégias

Introdugdo: 107

A mestranda inicia a aula solicitando aos alunos que copiem o sumdrio cxpesio no quadro, para o seu
Midule 2 — feedback sobre a producio infcial: 157

Neste primeiro momento da aula, a mestranda ird distribuir pelos alunos a sua produgdo inicial com o
devido feadback escrito. Como tal, a mestranda disponibilizard alguns minutos para que o3 alunos
esclarecam algumas dividas.

Modulo 3 - revisio das formas de tratamento: 15"

Apds a cormegio das produgdes iniciais, a mestranda considerou importante criar um mddulo dedicado &
revisio das formas de trataments. Desta forma, por meio de um PowerPoiai, a mestranda apresentard as
expressdes escollidas ¢ discutird com o8 alunos quais serdo as cofrelas para U carta formal
Mibdulo 4 — atividade de reeserita: 30°

Tendo em conta que na produgio final serd solicitada aos alunos a recscrita das suas produgtes finais, a
mestranda ird propor a seguinte atividade de treino: a pares, os alunos deverdo recscrever o segundo
pardgrafo do texto menfor. Estes devern fazé-lo alierando c'ou screscentando informaghes que
considerem neccasdiriag.

Apresentacio da atividade anterior: 20"

s Gltimos minuios da aula serdo dedicados 3 apresentacio oral da atividade anterior.

Recursos Aprescentaiio PowerPolnt .

Observacio direta das atitudes ¢ participacio dos alunos em sala de aula_
Avaliacio Girelhals) de avaliaciio:
- Avaliagio de atitudes ¢ participacio (todos o= alunos) (anexo 1)

A atividade a realizar na presente aula serd contemplada no estudo solicitado para a
realizacho da Dissertacio de Mestrado.

hservagbes

10
Disciplina: Porluguis
Discente stuante: Cliosdia Elias, n” 1191013
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Instinwie Politéenico de Leira
Escola Superior de Educacio e Ciéncias Socians
Mestrado em Ensine do 1.* CEB ¢ de Portugués ¢ HGP do 2" CEB

27 ana | 2.” semesine

B (1. (e |

Dia & d o de 2021
Dracho: 45 minwtos ( 14h — 14h45m)
Ligdes n* 141

Surmdrio: - A carta formal: atividade de escrita (producio final)

Contendos ¢ Metas

Curriculares

Aprendizagens

Essenciais/(hbjetivos

Perfil dos

Alunos

Oralidade

Interacio Discursiva:
- Principio de  cooperagdio
(3.1

Oralidade — expressdio:
- Imtervie, com dividas e

questdes, em interagdes com

- Conhecedos/
sabedor’  culto/
informado (A, B,

Discipling: Porluguiés
Discende stuante: Clavdia Flias, n® 1191013

- Informacio, explicagio; | diversos graus de formalidade, | G, 1 J);
pergunta, resposta (3.2, 3.5, | com respeilo por regras de uso
1a). da palavra. meio de tenicas | - Sistematizados

diversas. organizador (A,

B, LI
Leftura e Eserita | Producdo de texto: Eserita:
- Guifio de entrevista, carta | - Planificar a escrita por meio | - Respeitador da
(181} do registo de ideiss e da sua | diferengal do
- Planificacide de  texto: | hicranquizacio) outro (A, B, E F,
registo,  hierarquizagde e | - Escrever textos organizados | H);
articulagdio de ideias (12.1); em pardgrafos, de acorde com
Textualizagho: ortografia ¢ | o género textual queconviém d | - Criative (A, C,
acentuagio; pontuagho ¢ tipos | finalidade comunicativa; D, Iy
de  frase; parigrafos; | - Escrever com respeito pelas
CONSIruin frisica | regras de orografia ¢ de -  Responsdvel
{comcondancia  entre 08 | ponfuagio; autbnomo (C, D,
clementos da frase); coesdo | Aperfeigoar o texto depois de | E,F, G, L J).
texmal (repetichies, | redigido.
substifuigties por sindnimos,
por cxpressbes oquivalentes ¢
por - pronomes  pessoais,
referdncia  por  possessivos,
Cconeciores discursivos);
wocabulario eapecifico;
apresentacio do texto (13.1 a
13.7);
- Revigio  de  texmo:
planificagdio, tema, calegoria
11
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POLITECNICD e

i LHEI.. S Institwio Politéonico de Lema
Escola Superior de Educacio e Ciéncias Socials
Mestrado em Ensine do 1.* CEB e de Portugués & HGP do 27 CEB
Pritica Pedagigica de Porluguis ¢ Histona e Geogrfia de Porfugal no 2.7 CER (1
27 ane | 2.7 semesine

el L1 (e |

ou género, calrulura, corregio
linguistica (19.1 a 19.7).

Descrigho da atividade/estratégias
Introdugio: 5
A mestranda inicia a aula solicitando aos alunos que copicin o sumirio cxposto o quadno, para o sea
Mobdule final — produgio final: 40"
A realizagio da produgio final terd uma duragio de 40 minutos.
A mestranda distribuird uma folha, 4 semelhanga do primeino momento de eserita, destinada 4 escrita dos
alunos | amexo VI
Na produgdo final, 0s alunos deverdo recscrever a sua carta inicial procedendo &s devidas correghes ¢ até
acrescentando informagies que achem pertinentes.

Recursos Folha de escrita da cara

Observacio direta das atitudes ¢ pamicipacio dos alunos em sala de aula.
Avaliag i Grelbals) de avaliagiio:
- Avalia¢io de atitudes ¢ participacio (fodos os alunos) (anexo [).

A atividade a realizar na presente aula serd contemplada no estudo solicitado para a
realizacde da Dissertagdo de Mestrado.

(Hhservacies

12
Discipling: Porlugués
Dizcente stuante; Clivdia Elias, n® 1191013
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ANEXO 8 — ENUNCIADO DA PRODUGAO INICIAL (SD)

Colégio Conciliar de Mariza Imaculada
20202021
Carta formal - Producio de texto ,
Ol alE
Nome: N.°
29 de abril de 2021

Proposta:

Imagina que estamos no século XV ¢ que & um(a) marinheiro(a). Estis a bordo de uma
caravela ¢ acabaste de chegar a Ceuta juntamente com a restante tripulagdio.

Escreve uma carta ao rei D. Jodo I, na qual dés conta de como esti a ser a tua experiéneia.
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ANEXO 9 — MATERIAL DE APOIO A IMPLEMENTACAO DA SD: 0 GENERO CARTA

Colégio Conciliar de Maria Imaculada
202012021 E"f.‘"fc’"m -

A carta — estrutura ¢ andlise e I
3 de maio de 2021

Para que serve a carta?

A carta ¢ um texto escrito que enviamos a alguém que estd ausente ¢ a quem gqueremos
narrar acontecimentos, revelar sentimentos ¢ expoe opinides pessoais. Existem dois tipos
de carta: a formal ¢ a informal.

Estrutura convencional da carta:
C ituinte ‘E,‘l"v 5

Local & data Coloca-se na margem superior direita da folha de papel ou
documento.

Escreve-se 4 esquerda, alinhada com o inicio do corpo da carta.
Saudacdo inicial | Pode ser informal (Mew querido amigo; Querido pat; Old,
Maria) ou formal (Exmo. Senhor; Caro/Carissimo Senhor).
Corpo dacarta | E constituido por introducio, desenvolvimento ¢ conclusio.

Escreve-se 4 esquerda, alinhada com o inicio do corpo da carta.
Pode ser informal (Bejjinhos da tea prima; Aré breve; Abrago)

Despedida ou formal (Com os melhores cumprimentos; Com as minhas
respeitosas  saudagdes;  Subscrevo-me  respeltosamente;
Cordialmente).
Aty ;}:g:nitacscrc\'c a carta coloca o seu nome abaixo da despedida,
ircita.

Post Scriptum (P.S.) Serve para acrescentar alguma informacio na carta, apds 0 seu
término. Assim, surge depois da assinatura. E opcional.

OCcum, 30 de setembro de 1413
OExmo. Senhor D. Jodio 1. rei de Portugal,

Eu ¢ toda a tripulago esperamos que a presente carta o encontre bem.

Anilise de uma carta formal:

No passado dia 21 de agosto conseguimos, finalmente, chegar a Ceuta. Os seus
excelentissimos filhos ¢ a restante tripulacdo ficaram muito felizes.

A viagem correu muito bem ¢ o processo de conquista da cidade de Ceuta estd a
decorrer da melhor forma. Dia apds dia convertemos cada vez mais pessoas ao
Cristianismo. A populagio mostrou-se acolbedora, simpdtica ¢ aberta a novas O
aprendizagens. No entanto, algumas pessoas ainda estio desconfiadas da nossa presenca.
Apesar de tudo, estamos a deparar-nos com um problema colossal: os Mugulmanos estio
a desviar as suas rotas comerciais para outros locais, impedindo-nos o controlo das

mesmas.
O Cliudia Elias

O Com as minhas respeitosas saudagdes,
1

Atvidade dinamizada pela f Claudia Ehas.
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|. Emomera as partes cstruturantes da cara colocando 08 seguintes nldmeros no circuls
COFTEbn:

1. Despedida; 4. Assinatura;
2. Corpo da carta; 5. Local ¢ data
3. Saudacio inicial;

2. Mo corpo da cara esth presente um recurso expressivo, Identifica-o ¢ justifica a ma
reaposta transcrevendo uma expressio da carta,

3. v que significa a expressio .. ) dificuldade colossal (...)"7
a) Uma dificuldade cnormse:

by Uma dificuldade ficil de ser ulirapassada;

c) U problema gque nunca se poderd resolver.

Amilise de uma earta informal:

1. Oruve a misica “Postal dos Correios” da banda Rie Grande ¢ preenche as lacunas da
carta.

Lishoa, 3 de maio de 1996

Oueerida mbe, querido pai,
? Més andamos do jeito que Deus quer! Entre
dias que passam . & vem wum gque nos di
Mas  falemos  de  coisas . & Lawrinds faz
. "] rapaz estuda
. dlizerm que & uim ecmprego com sajda,
Ci chegou a encomenda, pelo “expresso” gue parou na

Piedade. Pho de trigo ¢ linguiga para a  merenda, sempre di para

Espero que ndio demorem a mandar )
A ribeira corre bem ou vai secar? Como estio as oliveiras de candeio?

1 nfio tenho meais assunio para CsCrever. f
Um abrago deste que .
Rui Yeloso
P&,
2

Anvidade dinamizada pela mestranda Claudia Ehas.
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ANEXO 10 — MATERIAL DE APOIO A IMPLEMENTAGCAO DA SD: LETRA DA

MUSICA “POSTAL DOS CORREIOS” (R10 GRANDE)

Querida mée, querido pai. Entdo que tal?
Nos andamos do jeito que Deus quer
Entre dias que passam menos mal

La vem um nos da mais que fazer

Mas falemos de coisas bem melhores
A Laurinda faz vestidos por medida
O rapaz estuda nos computadores

Dizem que é um emprego com saida

Cé chegou direitinha a encomenda
Pelo “expresso” que parou na Piedade
Pao de trigo e linguica pra merenda

Sempre da para enganar a saudade

Espero que ndo demorem a mandar
Novidade na volta do correio
A ribeira corre bem ou vai secar?

Como estdo as oliveiras de candeio?

Ja ndo tenho mais assunto pra escrever
Cumprimentos ao nosso pessoal

Um abraco deste que tanto vos quer
Sou capaz de ir ai pelo Natal

Um abraco deste que tanto vos quer
Sou capaz de ir ai pelo Natal

Um abraco deste que tanto vos quer

Sou capaz de ir ai pelo Natal
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ANEXO 11 — ENUNCIADO DA PRODUGCAO FINAL (SD)

Colegio Conciliar de Mariz Imaculada
202002021
Carta formal — Producdo de texto

POUTECHICE oo
= LERW >
Nome: N-*
6 de maio de 2021
Proposta:

Imagina que extamosz no século XV e que &5 um(a) marinheiro(z). Estas 2 bordo de uma

caravela e aczbaste de chegar a Ceuta juntaments com 2 restante tripulago.

Resscreve, fazendo as devidas corregdes, & cana que redigiste 20 rei D. Jodo I, no dia 29
de abril de 2021. Pode: acrescentar informagdes que consideres imtereszamtes ou
necessarizs.

Atvidade dmamizada pela mestranda Cludia Kl2s
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