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RESUMO

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.°Ciclo do Ensino Basico, elaborei o presente Relatério de Prética
Pedagdgica Supervisionada, que retrata 0 meu percurso nestes
diferentes contextos. Este esta dividido em duas partes, a Parte I,
referente a Dimensdo Reflexiva em contexto de Educacdo de Infancia
e 1.° Ciclo do Ensino Basico e a Parte Il, relativa a Dimensédo
Investigativa em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Baésico, 1.° ano de
escolaridade.

Nestes dois momentos exponho as minhas aprendizagens, dificuldades
e experiéncias vivenciadas nestes contextos sobretudo no que diz
respeito a implementacdo da metodologia de trabalho de projeto, no

pré-escolar e no 1.°Ciclo do Ensino Basico.

Na Parte Il, relativa a Dimensdo Investigativa em contexto de 1.°
Ciclo do Ensino Basico, 1.° ano de escolaridade, apresento a minha
investigacdo-acdo, que tem como pergunta de partida " Que relagdes
de colaboracdo se estabelecem num contexto do 1.° ano do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, quando se trabalha através de projetos.", através das
atividades realizadas e da flexibilizagdo do curriculo este estudo
permitiu perceber quais as relacBes de colaboracdo que se estabelecem
através desta metodologia, bem como o contributo que esta
metodologia teve para o processo de ensino-aprendizagem dos

conteudos do 1.° ano de escolaridade.
Palavras chave

Contexto do 1.° ano do 1.° CEB, Flexibilidade Curricular, Projetos,

Relacbes de Colaboragéo



ABSTRACT

In the scope of the Master's Degree in Pre-School Education and Basic
Education, | prepared this Supervised Pedagogical Practice Report,
which portrays my course in these different contexts. This is divided
into two parts, Part I, referring to the Reflective Dimension in the
context of Early Childhood Education and 1st Cycle of Basic
Education and Part I, on the Investigational Dimension in the context
of 1st Cycle of Basic Education, 1 Year of schooling.

In these two moments, | present my experiences, difficulties and
experiences in these contexts, especially with regard to the
implementation of the project work methodology, in the pre-

school and in the 1st cycle of Basic Education.

In Part Il, on the Investigational Dimension in the context of the
1st Cycle of Basic Education, 1st year of schooling, I present my
action research, whose starting question is "What collaborative
relationships are established in a context of the 1st grade, when
projects are implemented. Through the activities carried out and
the curriculum of the flexibility, this study made it possible to
perceive which collaboration relationships are established
through this methodology, as well as the contribution this
methodology had for the teaching-learning process of the

contents of the 1st year of schooling.
Keywords

Context of the 1st year of the 1st Cycle of Basic Education;
Curricular Flexibility; Projects; Collaboration Relationships
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INTRODUCAO

O presente relatorio realizou-se no ambito da Préatica Pedagdgica Supervisionada, do
Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e tem como
ambito a obtencdo de qualificacdo para a docéncia em educacdo pré-escolar e ensino do

1.° ciclo do ensino basico.

No presente relatorio apresento na Parte I, a minha Dimensdo Reflexiva em contexto de
Educacdo de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Béasico, que me permitiu refletir sobre os
trés contextos de pratica pedagogica. Ao longo da Dimensdo Reflexiva fagco uma
passagem por todos os contextos refletindo sobre a préatica de observacéo, a planificacao
e propostas educativas, principais momentos de reflexdo e aprendizagem, metodologia
de trabalho de projeto e avaliagdo. Este processo reflexivo permitiu-me ndo sé estar no
contexto com as criangas como ainda pesquisar bibliografia sobre os aspetos que me

iam inquietando ao longo da préatica de ensino.

Na Parte Il referente a minha Dimensdo Investigativa em contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico, no 1.° ano de escolaridade, apresento a minha investigacdo-acéo,
apresentando um enquadramento tedrico sobre os aspetos principais da mesma, enuncio
ainda as escolhas metodoldgicas, instrumentos de recolha de dados, problematica,

contexto de investigacdo bem como os participantes no estudo.

Finalizando, ap0ds a analise de conteudo dos meus diarios de bordo e da entrevista a
professora cooperante, apresento a discussdao dos dados do estudo bem como a

conclusdo do mesmo onde respondo & minha questéo de investigacao.

A realizacao dos estagios nos diferentes contextos, creche, jardim de infancia e 1.° Ciclo
do Ensino Basico foi uma oportunidade para por em pratica a teoria que aprendemos
durante a licenciatura e mestrado, como também para ter uma primeira experiéncia com

0 mercado de trabalho de forma a desenvolver competéncias de trabalho com criangas.



PARTE I - DIMENSAO REFLEXIVA - CRECHE, JARDIM DE

INFANCIA E 12 CICLO DO ENSINO BASICO

A Parte |1 do meu relatério de Pratica de Ensino Supervisionada foi realizada ao longo
dos varios contextos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, entre 2014 e 2016. Esta assim dividida pelos trés contextos de prética

pedagogica vivenciados, creche, jardim de infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A Prética Pedagogica em Educacdo de Infancia e no 1.° Ciclo do Ensino Basico foi
constituida formalmente pela observacédo e recolha de dados dos contextos educativos,

planificacdo, atuacdo e reflexdo.

Na Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia, era pretendido que para ambos 0s
contextos (creche e jardim de infancia) realizdssemos um trabalho de pesquisa sobre o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas nas respetivas faixas etarias. A
concretizacdo destes documentos permitiu-me uma maior lucidez quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, permitindo-me ajustar a minha postura

como profissional de educacéo a faixa etaria das criancas.

Num primeiro momento, no periodo de observacdo e recolha de dados, era pretendido
que para cada um dos contextos elaborassemos um documento de caracterizacdo do
contexto educativo nomeadamente do meio, da instituicdo, da sala e dos grupos de
criancas. Este documento permitiu-me obter informacgdes sobre o que me envolvia, nos
diferentes contextos e de que forma poderia utilizar as carateristicas dos contextos em

prol da minha prética pedagdgica.

Num segundo momento foram realizadas diariamente as propostas de planificacdo que
me permitiram ter um olhar mais atento sobre o processo educativo contribuindo para a
construcdo de multiplas aprendizagens que me ajudaram na conducdo e projecdo do
ensino adequando-o a cada grupo de criangas, as suas necessidades, interesses e
dificuldades.

Semanalmente foram também realizadas reflexfes escritas e orais. Refletir

semanalmente por escrito e oralmente com a professora supervisora e com as



professoras cooperantes permitiu-me repensar a minha acao educativa e fazer uma

andlise critica relativamente a atuacao.

1. DIMENSAO REFLEXIVA - CONTEXTO DE CRECHE

A Prética Pedag6gica em Educacdo de Infancia - Creche, referente ao mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ocorreu ao longo de
cinco semanas durante o 1.° semestre do 1.° ano do mestrado, e foi realizada numa

Creche e Jardim de Infancia, situada em Leiria, numa zona urbana.

O grupo de criangas era constituido por catorze criangas sendo dez do género masculino
e quatro do género feminino, pertencentes a sala n.°4 da creche, com idades
compreendidas entre os dois e 0s trés anos, exceto uma das criancas que tinha dezoito

meses.

Quando fiquei a saber que ia estagiar em contexto de creche, fiquei um pouco
preocupada, pois este era um contexto completamente novo para mim. Inicialmente as
minhas preconcecdes de creche, eram muito bésicas, associava ao termo creche um
local onde se "guardam™ as criancas, um local onde apenas se cuidam das necessidades
basicas a alimentacdo, a higiene e o sono. Segundo Portugal (2000, p.89) "Ora, o0 tempo

de creche é muito mais do que cuidados ou um mero atendimento custodial."”

Senti assim necessidade de perceber O que é a creche?, quais 0s pressupostos que estdo

subjacentes a este contexto e qual o papel da crianca e do educador neste contexto.
1.1. O que é a creche?

Ao iniciar a pratica pedagdgica no contexto, as minhas preconcecdes de creche foram
sendo completamente alteradas e comecei por perceber que a creche é muito mais do
gue um local onde se "guardam" as crian¢as. Sendo um local onde as criancas passam
grande parte do seu tempo percebi que a creche ndo se deve cingir apenas a rotina diaria
e a satisfacdo das necessidades basicas das criancas, como a alimentacdo, o sono e a
higiene. Aprendi assim que a creche deve ter em consideracdo outras preocupacoes
fundamentais visando o "bem-estar e desenvolvimento harmonioso e integral das

criancas” (Portaria n. © 411/2012, de 12 de dezembro, p. 7064) pois s6 assim a crianca



podera desenvolver-se totalmente a nivel cognitivo, psicossocial e fisico-motor. De

acordo com a Portaria n. ©411/2012, de 14 de dezembro:

A creche é um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a
crianca, destinado a acolher criancas até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente
ao impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais. Neste contexto, e
tendo em consideracdo que a creche prossegue objectivos e desenvolve actividades que visam o
bem-estar e desenvolvimento harmonioso e integral das criancas, bem como a conciliacdo da

vida familiar e profissional (...).

A creche deve ser assim um local onde as criancas aprendem a expressar-se € a
compreender "emocdes, comunicar, aprender coisas acerca dos outros, objetos e
situacOes” (Portugal, 2000, p.104). Mas para que isto aconteca refleti ainda sobre qual o
papel do educador dentro deste contexto pois, na minha opinido, o educador mais do
que ter uma formacdo adequada deve ter um espirito critico e reflexivo sobre os
diferentes aspetos que caracterizam a educagdo de infancia e deve assim ser capaz de
levar as criangas a alcancarem esses objetivos educacionais. De acordo com Portugal
(2000, p.86) o bem-estar, desenvolvimento e aprendizagem das criancas requer de
profissionais com conhecimentos sobre o comportamento e desenvolvimento das
criancas, "capazes de compreender e reconhecer as suas diferentes necessidades e
promover a exploragdo respeitando a sua curiosidade natural.”. Desta forma o educador
deve ser alguém que transmita confianca a crianca e que ndo s6 cuide dela mas

contribua também para o seu desenvolvimento integral.

E assim fundamental a vinculacdo entre educador e crianca. Segundo Papalia, Olds &
Feldman (2001, p.251) "Quando mais segura for a vinculagdo da crianga com o adulto
que dela cuida, mais facil parece ser para a crianca, por fim, se tornar independente
desse adulto e desenvolver boas relagdes com os outros.”. Assim, € através da ligacdo
afetiva que a crianca se comeca a desenvolver, o que foi notério de observar na nossa
préatica pedagdgica. Apesar de sermos novas na sala, fomos muito bem recebidas pelo
grupo de criancas que ndo demorou em interagir connosco solicitando a nossa atengédo
para as suas brincadeiras. Apesar de estarem um pouco reticentes ao inicio as criangas
aos poucos comegaram a interagir connosco e a solicitar "colo" e afetos. Aprendi que é
muito importante o vinculo criado com as criancas para que estas confiem em nés. E
fundamental sentirmo-nos integradas dentro do grupo de modo a estabelecermos uma

relacdo de maior proximidade e de forma a criar afinidade com as criangas. Contudo,
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este fator constitui um desafio a nossa pratica, pois as criangas estdo mais acostumadas
a presenca da educadora e é importante cativa-las. E de salientar que este processo foi
curto e que com o passar dos dias algumas das criancas ja& nos chamavam pelo nosso
préprio nome e solicitavam a nossa ajuda para algumas das suas necessidades como ir a
casa de banho e ajudar no momento da alimentacdo. Na minha perspetiva é fantastico
observar a passagem da atitude observadora da crianga para a interventiva, que foi o que
aconteceu connosco também no contexto de pratica pedagdgica, primeiro observdmos
depois intervimos. Observei que a mesma situacdo sucede com as criangas na presenca
de um algo novo ou diferente ao seu contexto de dia-a-dia, primeiro observam

atentamente e s6 depois tentam comunicar, estabelecer vinculo e intervir,

Segundo o documento orientador da creche, Manual de Processo Chave Creche, da

Seguranca Social:

A Creche constitui uma das primeiras experiéncias da crianga num sistema organizado, exterior
ao seu circulo familiar, onde ira ser integrada e no qual se pretende que venha a desenvolver

determinadas competéncias e capacidades. (p.1)

E assim necessario o educador estar atento as necessidades e interesses das criancas,
sabendo observar e refletir, sobre os varios momentos da sua pratica pedagdgica de
forma a adequar a sua postura e intervencdo ao grupo de criangas. De acordo com
Burchinal, Roberts, Nabors & Bryant, 1996, (citado por Papalia, Olds & Feldman
2001,p. 269) "... interacgOes estimulantes com adultos responsivos séo cruciais para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico do bebé assim como para o seu
desenvolvimento emocional e social." Desta forma ao longo do estadgio em creche,
procurei sempre ter uma postura reflexiva, observando e registando, os diferentes
aspetos deste contexto e as interagdes que sdo estabelecidas entre crianga/crianca e
crianca/educador de forma a conseguir adequar a proposta educativa e proporcionar um
ambiente de qualidade que contribua para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas nesta faixa etaria e que ainda dé resposta as suas caracteristicas individuais,

necessidades e interesses. Segundo Portugal,

Aquilo que os bebés necessitam € atencdo as suas necessidades fisicas e psicolégicas; uma
relagdo com alguém em quem confiem; um ambiente seguro, saudavel e adequado ao
desenvolvimento; oportunidades para interagirem com outras criangas; liberdade para

explorarem utilizando todos os sentidos. (2000, p.89)



Aprendi que é fundamental o educador envolver as criancas em todo 0 processo
educativo, salientando a importancia da crianga como sujeito ativo do processo
educativo, levando-as a participar em todos os momentos da sua rotina diaria e ainda
nas diferentes propostas educativas pelas quais € constituida, como refere Formosinho,
Costa, Gdmboa & Oliveira-Formosinho (2011, p.85) "A Pedagogia-em-Participacédo €
uma pedagogia de direitos, resgata as criangcas como sujeitos, vendo-as em acao,
observando-as, escutando-as, documentando-as. Documentar a sua agdo e as suas

interpretacdes, permite inclui-las na projetacéo do quotidiano pedagogico.”.
1.2. Pratica de Observacgao

Numa primeira fase decorreu a pratica de observacdo e recolha de dados, onde
observamos o grupo de criancas e a respetiva sala, para posteriormente caracterizar e
ficar a saber mais sobre este novo contexto. Na minha opinido o plano de observacao foi
fundamental pois para além de ser um guia ao longo da nossa pratica pedagogica
permite estipular os principais objetivos, facilitando a organizacdo de ideias e
prioridades.

Pretendiamos assim com este plano de observacédo a recolha do maximo de informacao

no contexto de creche nomeadamente sobre o grupo de criancas, pois,

A observacdo cuidada das criangas permite revelar a singularidade de cada crianga, ajuda a
conhecer o temperamento, pontos fortes, caracteristicas, a forma como se relaciona com o0s
outros, etc. Deste modo, os educadores e outros adultos estdo mais capazes de compreender as
criancas, de desenvolver com elas relagdes de confianga e responderem as suas necessidades e
interesses.” (Parente, 2011, p.6)

Durante a pratica de observagdo, constatei que as criancas tendiam a chamar a nossa
atencdo, dialogando connosco e mostrando algumas das suas habilidades na
concretizacdo dos jogos didaticos. No meu entender é extremamente importante
observar e escutar a criancga, mais do que realizar a proposta educativa ou fazer cumprir
a rotina, a escuta e fundamental para saber mais sobre 0 mundo da crianga. A crianga
tem de ter voz ativa no processo educativo, tem de ser escutada, como refere Parente
(2011, p.6) "Observar e escutar a crianga é uma poderosa competéncia préatica do dia-a-
dia e um importante indicador da qualidade profissional em contexto de creche.”
Aprendi que é essencial comunicar com a crianga e escuta-la, debrugcando-me ao seu

nivel de forma a ouvir e a estabelecer contacto visual com esta



1.3. Planificacéo e Propostas Educativas

Numa segunda fase o grupo de trabalho iniciou a sua intervencdo concretizando as
planificacGes e as respectivas propostas educativas. As planificacdes foram realizadas
tendo em conta o Projeto Curricular de Sala e a temética do més de Outubro, "O

Outono" e ainda a iniciacdo da escovagem dos dentes.

A nossa planificacdo estava dividida pelos seguintes topicos (Contextualizacéo;
Intencionalidade  Educativa; Descricdo da Proposta Educativa; Recursos
Materiais/Humanos; Avaliacdo). Na concretizacdo das planificacdes tivemos em
consideracdo o desenvolvimento cognitivo, fisico-motor e psicossocial desta faixa
etaria. Desta forma tentdmos explorar com as criancas atividades que fossem
transversais e que englobassem os diferentes dominios, proporcionando momentos de

fruicdo e de exploracdo dos varios sentidos (olfato, tato, paladar, audicéo e visdo).

Durante as intervencbes fui-me consciencializando da importdncia de ajustar a
planificagdo aos diferentes momentos que constituem a rotina diaria das criancas mas

também aos seus interesses e necessidades.

Porém comecei a perceber que por vezes o que planifichvamos ndo fazia sentido para o
grupo de criancas sendo impossivel de concretizar no contexto. Ao refletir sobre este
aspeto percebi que é fundamental o educador colocar-se no papel da crianca de forma a
perceber e a antever o que pode acontecer na realizacdo de uma proposta educativa e em
gue medida esta se adequa ao grupo de criangas ou a crianca na sua individualidade.

Como refere Dias, Conceicdo & Santos,

...consideramos que planificar em creche é adequar as propostas educativas as criangas, as suas
caracteristicas, necessidades e interesses. Sendo elas o foco da nossa acdo educativa, devemos
variar as estratégias a utilizar de acordo com a individualidade de cada uma. Hoje, acreditamos
que se planifica para ajustar a nossa acdo educativa a(s) crianca(s), devendo aquilo que

escrevemos fazer sentido, também, para nés. (2013, p. 473)

O desafio de planificar em creche no inicio suscitou-me alguns receios, pois ndo tinha a
percecdo da forma como se organizava uma proposta educativa em creche e quais as

melhores estratégias a serem adotadas no trabalho com criangas pequenas.



Questionava-me diversas vezes sobre, Qual a importancia de planificar em creche?,

segundo Portugal,

Ora, na creche ha que pensar que o principal ndo sdo as actividades planeadas, ainda que muito
adequadas, mas as rotinas diarias e os tempos de actividades livres. As actividades planificadas
sdo apenas uma pequena parte daquilo que serd a educagdo na creche. As criangas muito
pequenas ndo se desenvolvem bem em ambientes "escolarizados", onde realizam actividades em
grupo dirigidas por um adulto, mas em contextos calorosos e atentos as suas necessidades
individuais. (2000, p.88)

Em detrimento desta citacdo, posso dizer que concordo com a autora, pois como
constatei, sdo maioritariamente nos momentos de atividades livres e naqueles que
constituem a rotina diaria que as criangas estabelecem interacGes entre si e os adultos,
descobrindo-se a si e a0 mundo que as rodeia. Aprendi que sdo nesses momentos que se
devem, "promover experiéncias valiosas na vida das criancas" (Portugal, 2000, p.88),
desenvolvendo e facilitando a sua aprendizagem através das interacBes que estas
estabelecem com o mundo fisico e social que as rodeiam (educadora, cozinheira,

auxiliar de educacéo... e ainda... diferentes espacos da instituicéo).

Durante a concretizacdo das propostas educativas, percebi que aquilo que o adulto
considera simples, por vezes € 0 que suscita mais interesse nas criangas. Pois constatei
que as criancas tém necessidade de as explorar e perceber a esséncia de tudo o que as

rodeia, como é o caso da simples "exploracao de um fruto".
1.4. Momentos de reflexdo e de aprendizagem

A rotina diaria das criancas foi um dos aspetos sobre o qual refleti, segundo Oliveira-
Formosinho citado por Eichmann (2014, p.64) “criar uma rotina diaria é basicamente
isto: fazer com que o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas em
interac¢des positivas.”. As experiéncias proporcionadas pelas rotinas diarias no meu

ponto de vista sdo o elemento principal para o crescimento da crianca.

Aprendi que a rotina diaria na creche é composta por varia etapas que se repetem
diariamente como o acolhimento, lanche da manh& e da tarde as atividades livres e
orientadas, os varios momentos de higiene, o almogo e o descanso. E importante para a
crianga compreender o tempo pedagogico pois de acordo com os autores, Formosinho,

Costa, Gdmboa & Oliveira-Formosinho (2011, p.30) este"organiza o dia e a semana



com uma rotina diaria respeitadora dos ritmos das criancas, tendo em conta o bem-estar
e as aprendizagens." e ajudam a crianca a compreender e controlar o tempo pela
sequéncia dos acontecimentos. Ao observar os diferentes tempos pedagogicos fui-me
apercebendo que estes devem incluir diferentes propositos, ou seja, "maultiplas
experiéncias, a cognicdo e a emocdo, as linguagens plurais, as diferentes culturas e
diversidades." (Formosinho, Costa, Gdmboa & Oliveira-Formosinho, 2011, p.30) de

forma a serem criados tempo de qualidade para o crescimento integral das criancgas.

Penso que seja fundamental o educador saber organizar o tempo pedagdgico tendo em

consideracdo o ritmo de cada crianga, do grande grupo e dos pequenos grupos.

Aprendi que é fundamental que o educador seja capaz de envolver as criangas em todo o
processo educativo, levando-as a participar em todos 0s momentos da sua rotina diéria e

ainda nas diferentes propostas educativas, como refere os autores,

A Pedagogia-em-Participacdo é uma pedagogia de direitos, resgata as criangas como sujeitos,
vendo-as em agdo, observando-as, escutando-as, documentando-as. Documentar a sua acdo e as
suas interpretacfes, permite inclui-las na projetacdo do quotidiano pedagégico. (ibidem, 2011,
p.85)

Outro dos aspetos que constitui uma aprendizagem para mim foi o desfralde. Aprendi
que o educador de infancia tem um papel fundamental no processo de desfralde pois o
incentivo da ida da crianca a casa de banho é fundamental para que esta comece a fazer
o controlo do esfincter, e para criar o habito como refere Solé, Huguet e Bassedas
(1999, p.153) “O processo de controlo do esfincter € longo e € preciso que os adultos
aprendam a esperar e ndo atropelem o desenvolver das necessidades da crianga.” Brito

salienta ainda que,

O treino do controlo dos esfincteres ndo é diferente do ensino de qualquer outra actividade ou
habito de higiene. N&o devera ser dramatizado, mas integrado na aprendizagem didria da crianca,
com tanta importancia como aprender a vestir as cal¢as ou a comer com o garfo sem se sujar.
(1988, p.70)

No que diz respeito a fase de adaptacéo a creche, observei que este é um processo lento
e complexo, e que deve ser realizado gradualmente, pois como salienta Brito (1988,
p.56) o tempo de permanéncia na creche devera ser progressivo para permitir uma

adaptacéo controlada ao novo ritmo de vida.



Aprendi que é fundamental como educadora encontrar estratégias que minimizem a
ansiedade das criangas quando os encarregados de educacdo as deixam na creche,
levando-as a encarrar com naturalidade este momento de separac¢do. Segundo Brito,

A aceitacdo da separacdo como um acontecimento natural na sua vida, faz emergir na crianca a
no¢do da sua independéncia em relacdo a mée e da sua individualidade. Perceber que a sua
capacidade para agir ndo depende necessariamente da presenca da mée e sente que pode actuar

mesmo contra a sua vontade. (1988, p.56)

Apo6s uma reflexdo sobre as minhas atitudes na sala, percebi que o facto de pegar na
crianga ao colo ou dar mimo, acalmava-a e minimizava a sua angustia. Segundo o
pediatra Mario Cordeiro, numa entrevista a revista Pais e Filhos este refere que "Nunca
0 mimo estraga uma crianca - 0 que estraga € o desamor, o desamparo, a negligéncia, o
desprezo, o ndo provimento das necessidades basicas e irredutiveis da crianca." (2014,
p. 49)

Considero que é fundamental o mimo sempre que a crianca precisar de forma a
minimizar o seu desconforto ou a compensar alguma caréncia afetiva, pois como refere

0 pediatra 0 mimo deve ser dado de forma oblativa "apenas porque sim".

Tomei ainda conhecimento que uma sala de creche pode ser dividida em diferentes
areas e que cada area tem as suas especificidades e os respetivos materiais adequados a
faixa etaria das criancas. Aprendi que sempre que é necessario haver alteracdes nas
areas da sala, mediante as necessidades e interesses das criancas, deve-se proceder a
reorganizacdo ou modificacdo das diferentes areas, de forma a ajustar ao grupo de
criancas e a contribuir para o seu desenvolvimento e aprendizagem, pois como referem
os autores, Solé, Huguet e Bassedas (1999, p. 340) a sala deve ser "polivalente e
flexivel" mas para que tal aconteca é necessario uma observacao constante do grupo de
criancas de forma a perceber quais as suas necessidades.

Considero ainda que o parque exterior seja também um espaco educativo e que devido
as suas caracteristicas nomeadamente escorregas, bolas, bancos, dispositivos para trepar
entre outros possibilita outras experiéncias a criangca, nomeadamente a nivel das
capacidades motora e de socializacdo entre pares, que 0 espago interior muitas vezes

limita.
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Um dos aspetos que considero importante melhorar ao longo da minha préatica
pedagogica sdo os momentos de transi¢do entre as diferentes atividades, pois ndo so é
preciso ter um controlo do grupo de criangas, como € preciso conhecer cada crianga, 0S
seus "tempos” e interesses, de forma a adequar a nossa intervencao e saber orientar a
crianca nos diferentes espacos da sala como referem os autores Solé, Huguet e

Bassedas,

No decorrer do dia, ha muitos momentos em que é preciso mudar de atividade e isso requer
preparar convenientemente 0 espago. A necessidade de ordem emergente, & medida que
valorizamos um ambiente de aprendizagem que permita realizar actividades sem nos

atrapalharmos uns aos outros. (1999, p.155)
1.5. Avaliacéo

A avaliacdo constitui ainda uma das minhas dificuldades, devido as multiplas formas
em que pode ser elaborada. Senti receio de ndo estar a fazer a avaliagdo de forma
adequada ao grupo de criancas ou a crianca em especifico. Considero que a avaliagcdo na
creche ndo serve apenas para observar a evolugcdo da criangcas, mas sim para ajudar/
redefinir/ reformular as propostas educativas de forma a melhorar a nossa planificagéo e
a contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Segundo Solé,

Huguet e Bassedas,

Quando avaliamos, ndo o fazemos somente em relagéo a evolugdo crianga, mas também ao nosso
programa, ao nosso projeto e a nossa intervencdo educativa. Desse pondo de vista, a avaliagdo
serve para valorizar o que acontece quando colocamos em pratica o programa que planejamos
previamente e para verificarmos se € preciso modificar ou ndo determinadas atuagfes. (1999,
p.173)

A minha avaliacdo foi realizada através da observacdo participante direta. A avaliacdo
foi feita através do registo das evidéncias mais significativas dos comportamentos, dos
interesses e da participacdo voluntaria de uma das criancas. Construi uma grelha de
observacao destinada ao registo de incidentes onde escrevi os diferentes momentos
observados. Esta forma de registo de observagbes na minha opinido tem alguns
obstaculos, pois como observadora nem sempre tenho a percecdo de quais 0s registos
incidentes que devo selecionar. Outros dos fatores que suscitam obstaculo neste tipo de
avaliacdo sdo a memoria, no caso de estar a registar o didlogo da crianga, algumas

partes do seu discurso podem ser perdidas, devido ao tempo que demora a escrever toda
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esta informacdo. Este tipo de avaliacdo requer assim muita atencdo do observador e
muita rapidez no registo de incidentes. A avaliacdo foi feita em diferentes momentos
para que conseguisse perceber a forma como a crianga reagia ao que lhe era proposto e
se as propostas educativas contribuiram para a aquisicdo de aprendizagens-

significativas.

Apesar de ter estado pouco tempo neste contexto considero que ao fim destas semanas
algumas das criangas aumentaram a sua capacidade de atencdo e concentracdo perante
as atividades de leitura de historia, cancdes e ainda na presenca de alguns objetos novos,
como os diferentes elementos do "Outono”. A participacao das criancas nos didlogos em
grande e pequeno grupo e na realizacdo das atividades foi uma das grandes evolugdes
que o grupo de criancas manifestou. Segundo Gensell (1979, p. 300) nesta faixa etéria "
A orientacdo verbal substitui ja a orientacdo fisica. A compreensdo cada vez maior da
crianca e 0 seu uso da linguagem possibilitam que tanto a educadora como ela se

exprimam através dela."

O processo de avaliacdo realizado neste contexto por mim e pela minha colega de
estdgio permitiu constatar que estas tém niveis diferentes de desenvolvimento e
aprendizagem, o que implica conhecer cada crianca e perceber de que forma podemos

adequar a nossa proposta educativa as suas necessidades.

2. DIMENSAO REFLEXIVA - CONTEXTO DE JARDIM DE

INFANCIA

A Prética Pedag6gica em Educagdo de Infancia - Jardim de Infancia, referente ao
mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, ocorreu ao
longo de dez semanas durante o 1.° semestre do 1.° ano do mestrado, e foi realizada na

mesma Creche e Jardim de Infancia.

O grupo era constituido por dezasseis criangas com idades compreendidas entre os trés e
0s cinco anos, encontram-se assim segundo Piaget (citado por Papalia, Olds & Feldman,
2001, p.312), no estadio pre-operatdrio sendo oito das criancas do género masculino e

oito do género feminino.
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Ao iniciar esta nova etapa do estagio tentei ter uma postura critica quanto a minha
intervengdo refletindo sobre a minha postura como futura educadora, Que educadora eu
quero ser? Serei capaz de educar um grupo de criangcas? Considero que este estagio me
proporcionou uma experiéncia muito enriquecedora como futura profissional de
educacdo, preocupada no processo educativo mas sobretudo nas criancas, nos seus

interesses, dificuldades e necessidades.

Desta forma o presente relatdrio apresenta as vérias etapas deste percurso salientando as
diferentes aprendizagens adquiridas e enumera ainda algumas das dificuldades sentidas

no contexto de pré-escolar.

2.1. Prética Pedagogica em Jardim de Infancia

A Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar estabelece no artigo 2.° como principio geral:

A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo bésica no processo de educacdo ao longo
da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacéo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista

a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e solidério.

Desta forma é fundamental perceber as caracteristicas deste contexto e a maneira como

estd organizado, de forma a promover o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

No inicio da pratica pedag6gica em jardim de infancia, estava um pouco receosa quanto
a este novo contexto, devido a idade das criancas, a sua rotina e a todos os diferentes
momentos que constituem o processo educativo no jardim de infancia. Contudo, as
minhas expectativas eram elevadas e sentia muito entusiasmo e interesse em saber mais
sobre o contexto de jardim de infancia, o grupo de criancas e as metodologias utilizadas
pela educadora, encarando esta nova etapa como um processo precioso de aquisi¢éo de
novas aprendizagens fundamentais para o meu crescimento a nivel profissional e

pessoal.
2.2. Pratica de Observacao

Numa primeira fase, o grupo de trabalho iniciou a sua pratica de observacédo e recolha
de dados, elaborando um plano de observacdo que estava dividido pelos principais
focos: o grupo de criancgas, sala, instituicdo e meio envolvente. De acordo com as

Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar - OCEPE € importante,

13



Observar cada crianca e 0 grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades,
recolher as informagfes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem, sdo
praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criangas e adequar o

processo educativo as suas caracteristicas. (1997, p.25)

A nossa observacdo foi participante, 0 que nos permitiu uma compreensdo mais
pormenorizada do contexto e da forma como as criangas e os adultos se inserem/

interagem no mesmo, segundo Sousa e Baptista,

A observacdo é uma técnica de recolha de dados que se baseia na presenca do investigador no
local (...) A observagdo participante é uma técnica de investigacdo qualitativa adequada ao
investigador que pretende compreender, num dado meio social, um fenémeno que lhe é exterior
e que lhe vai permitir integrar nas actividades/vivéncias das pessoas que nele vivem, realizando
desta forma o trabalho de campo. (2011, p.88)

Durante esta pratica de observacdo tivemos a possibilidade de consultar alguns
documentos da instituicdo, nomeadamente o regulamento interno da instituicdo, o
projeto educativo, plano anual de atividades e o projeto curricular de sala. Na minha
Otica é fundamental a anélise documental, pois permitiu-nos ter acesso a diversas
informacdes relativas ao contexto e a reforcar as nossas observacdes e registos,
possibilitando-nos a fundamentacdo da caraterizacdo do contexto educativo, segundo
Sousa e Baptista (2011, p.89) "A analise documental constitui-se como uma técnica
importante na investigagdo qualitativa - seja complementando informagdes obtidas por
outras técnicas, seja atraveés da descoberta de novos aspectos sobre um tema ou

problema."

Na minha opinido a pratica de observacéo foi bastante enriquecedora, pois possibilitou-
me alargar a minha visdo sobre os diferentes aspetos do contexto de jardim de infancia.
E assim importante observar cada crianca e 0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses, dificuldades e contexto familiar/social. Todos estes aspetos observados

foram fundamentais para as intervencgdes e para a adequacéo das propostas educativas.
2.3. Rotina diaria Jardim de Infancia

Ao longo da pratica pedagdgica senti necessidade de refletir sobre a rotina diaria das
criangas, em jardim de infancia. Esta ocorre em espacos distintos e é constituida por

momentos de atividades livres e orientadas, nomeadamente: acolhimento; atividades
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orientadas e livres; higiene e refeicdes. Segundo as Orientacdes Curriculares para a

Educacdo Pré-Escolar,

A sucessdo de cada dia ou sesséo tem um determinado ritmo existindo, deste modo, uma rotina
que é educativa porque ¢ intencionalmente planeada pelo educador e porque é conhecida pelas
criangas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a
liberdade de propor modifica¢cdes. Nem todos os dias sdo iguais, as propostas do educador ou das

criancas podem modificar o quotidiano habitual. (1997,p.40)

Constatei que a rotina diaria das criancas € ainda constituida por regras/normas que
orientam as criangas nas diferentes atividades, na organizacdo dos espacos da sala e na
gestdo do grande grupo. Observei que as criancas nesta faixa etaria tém uma maior
nocdo das regras da sala e também da sucessdo dos diferentes momentos da rotina

diaria, tendo uma postura responsiva no cumprimento das mesmas.

As criangas estabelecem uma boa relacdo de entreajuda durante a sua rotina diéria,
contudo na partilha de materiais e de brinquedos continuam a ter uma atitude
egocéntrica, que segundo Piaget esta é uma caracteristica do pensamento pré-operatdrio.
Quanto ao cumprimento das regras da sala, estas sabem qual é a sua funcdo dentro do
grupo e as suas tarefas semanais. "A construcdo da autonomia supfe a capacidade
individual e colectiva de ir, progressivamente assumindo responsabilidades. Este
processo de desenvolvimento pessoal e social decorre de uma partilha do poder entre o

educador, as criancas e o grupo.” (Ministério da educacdo, 1997, p.55)

Observei que comparativamente ao contexto de creche, no jardim de infancia a maioria
das criangas, ja sdo autbnomas na sua rotina diaria, nomeadamente nas idas a casa de
banho, na alimentag&o, a calcar-se, a vestir-se e na realizacdo das tarefas que Ihes eram
propostas. Na minha opinido e mediante as minhas aprendizagens considero que a
autonomia € o ponto principal a ser desenvolvido nestas idades conforme referem as
OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, (Ministério da Educacdo, 1997,
p.53) "Favorecer a autonomia da crianca e do grupo assenta na aquisicdo do saber -
fazer indispensavel a sua independéncia e necessario a uma maior autonomia, enquanto
oportunidade de escolha e responsabilizacdo.” sendo que nesta faixa etérias as criangas
se encontram num "...processo de constru¢do da sua identidade individual, de conquista
da sua autonomia operativizada em termos de movimentos, de actividades fisicas, de

relagdo com as coisas e com 0s outros.” (Zabalza, 1992, p.125). E assim importante que
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0s espacos da sala e a sua organizacdo assegurem a seguranca fisica e afetiva das
criangas facilitando o processo de autonomia e dando uma maior liberdade de expresséo

e exploragéo, contribuindo assim para o seu desenvolvimento integral.
2.4. Planificacdo e Propostas educativas

Numa segunda fase o grupo de trabalho iniciou a sua intervencdo concretizando as
planificacGes e as respectivas propostas educativas. Ao longo da planificagéo tivemos
em conta o desenvolvimento cognitivo, fisico-motor e psicossocial desta faixa etaria.
Bem como a articulacdo das diferentes areas de conteudo presentes nas OrientacOes
Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (OCEPE). E de salientar que a nossa
planificacdo estava dividida pelos seguintes topicos (Contextualizacdo; Intencionalidade
Educativa; Competéncias a desenvolver pelas criancas; Descricdo da Proposta
Educativa; Recursos Materiais/Humanos; Avaliacdo), obedecendo a rotina diaria e aos
diferentes momentos das atividades extra curriculares. Foi assim um dos principais

objetivos da pratica pedagdgica,

Estimular o desenvolvimento global da crianca, no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, desenvolvimento que implica favorecer aprendizagens significativas e diferenciadas.
(Ministério da Educacdo, 1997, p.18)

Observar e avaliar continuamente o grupo de criancas possibilitou-nos melhorar as
nossas planificacdes e alterar, alguns aspetos sobre os quais tinhamos sido alertadas na
préatica pedagdgica em contexto de creche, nomeadamente na gestdo dos recursos da

sala, duracdo das atividades livres e orientadas e na organizacao do grupo de criancas.

Planear implica que o educador reflicta sobre as suas intencfes educativas e as formas de as
adequar ao grupo, prevendo situagdes e experiéncias de aprendizagem e organizando 0s recursos

humanos e materiais necessarios a sua realizagdo.(Ministério da Educagéo, 1997, p.26)

No meu entender o educador deve ter a capacidade de prever e de se colocar no papel
das criancas, de forma a perceber até que ponto, a proposta educativa é suficientemente

desafiadora, de modo a interessar e integrar todas as criangas.

Desta forma iniciamos a planificacdo das atividades, fazendo diariamente uma previsao
do que poderia ocorrer aquando da realizacdo das mesmas, e tendo em conta as
sugestdes da orientadora cooperante, adequando ainda as nossas propostas educativas

aos interesses e necessidades das criangas mas também aos diferentes momentos que
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constituem a sua rotina diaria e recursos existentes na sala. Foi nossa intencdo que a
intencionalidade educativa abarcasse objetivos abrangentes e transversais as diferentes
areas de conteudo e aos diferentes dominios da educacéo pré-escolar.

Tendo em conta a heterogeneidade do grupo de criancas, foi necessario realizar algumas

atividades com diferenciacdo pedagogica.

O conhecimento da crianga e da sua evolucdo constitui o fundamento da diferenciacdo
pedagdgica que parte do que esta sabe e é capaz de fazer para alargar os seus interesses e
desenvolver as suas potencialidades. Este conhecimento resulta de uma observacéo continua (...)
(Ministério da Educacdo, 1997, p.25)

E exemplo a atividade de expressdo plastica da construcdo do esquema corporal com
pedacos de tecidos, na qual teve de haver diferenciacdo pedagdgica uma vez que
algumas das criancas ainda tinham dificuldades em perceber a constituicdo do esquema
corporal. De acordo com as OCEPE,

A progresséo e diferenciacdo das situagOes de aprendizagem supde que todas e cada uma das
criancas tenham ocasido de progredir a partir do nivel em que se encontram, de forma a que néo
figuem trés anos a realizar actividades com um mesmo nivel de dificuldade e exigéncia.
(Ministério da Educacdo, 1997, p.87)

Dai a importancia de avaliar todo o processo educativo, que na minha perspetiva,
possibilita reconhecer em que etapa do desenvolvimento e aprendizagem se encontra a
crianca, permitindo ao educador realizar propostas educativas diferenciadas, e ainda
saber qual a "... pertinéncia e sentido das oportunidades educativas proporcionadas ..."
(Ministério da Educacgdo,1997, p.94), de forma a contribuir para a evolucédo da crianca e

para a construcao de aprendizagens significativas.

Uma das areas de contetdo muito explorada com o grupo de criancas foi a area de
conhecimento do mundo, devido ao projeto curricular de sala e também aos interesses
das criangas, como referem as OCEPE esta area “...inclui o alargamento de saberes
sociais que decorrem de experiéncias proporcionadas pelo contexto de educagdo pré-
escolar ou que se relacionam com o meio proximo, por exemplo: (...) meios de explorar
os efeitos de luz e sombra, jogar com as formas, cores, materiais e texturas.” (Ministério
da Educacéo, 1997, p.81).
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Com a realizacdo de atividades nesse ambito, aprendi que a crianca antes de realizar
qualquer que seja a proposta educativa, deve primeiramente ter oportunidade de
explorar os diferentes materiais, de forma a perceberem as suas caracteristicas (cor,
textura, cheiro...) e as suas funcionalidades. Segundo Catita (2007, p.10) "Todo o
processo de aprendizagem das criancas deverd ser o mais experimental possivel,

privilegiando-se a observacéo e a manipulagéo dos objectos."

Penso assim que a metodologia experimental € uma das estratégias que mais contribui
para o0 desenvolvimento e aprendizagem das criancas. A experimentacdo permite a

crianca refletir, tomar consciéncia e desenvolver o seu espirito critico.

Como futura educadora, deverei ter uma postura de orientadora de todo este processo,
de modo a levar as criangas a utilizarem o método cientifico, de forma simples e
adequada as suas capacidades. Ao longo da minha intervencdo tentei adotar esta postura
e adequar o meu discurso de modo a que fosse percetivel por todas as criangas, porém
sem transgredir as informacfes da realidade, como refere Solé, Huguet e Bassedas
(1999, p.47). Apesar disso durante a concretizagdo das propostas educativas considero
que faltou uma das partes fulcrais do método cientifico Formulacdo de Hipdteses das
criancas, como referem as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997, p.82) "A partir de
uma situacdo problema as criancas terdo oportunidade de propor explicacfes e de
confrontar as suas perspectivas da realidade.”. Considero que este teria sido um dos
aspetos fundamentais durante a realizacdo das propostas educativas, como referem 0s
autores Sa & Carvalho (1997 citado por Catita 2007, p.11)

Assim, do mesmo modo que o cientista submete as hipéteses e teorias cientificas ao confronto
com a evidéncia experimental, o ensino-aprendizagem das ciéncias devera dar ao aluno a

oportunidade de submeter as suas concep¢es intuitivas a prova da evidéncia.

Penso ser fundamental o educador criar momentos em que haja confronto entre as ideias
das criancas, pois promove o dialogo entre pares, permitindo perceber o que a crianca
sabe/pensa acerca do assunto. O dialogo entre criancas, na minha perspetiva, faz com
que sejam estas a chegar as suas proprias conclusfes, sendo o educador apenas o
mediador dos seus discursos, orientando 0 seu pensamento sem interferir no seu

raciocinio.
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Com a realizacdo destas propostas educativas refleti ainda sobre os diferentes aspetos do
método cientifico e tomei consciéncia de como deve ser a postura de um educador

aquando da realizagdo de propostas educativas deste género.

...a Area de Conhecimento do Mundo devera permitir o contacto com a atitude e metodologia
prépria das ciéncias e fomentar nas criancas uma atitude cientifica e experimental. Esta atitude
significa seguir o processo de descoberta fundamentada que caracteriza a investigagao cientifica.
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 82)

Ao longo da prética pedagdgica foram desenvolvidos varios jogos em pequenos e em
grande grupo. Na minha opinido é importante ter sempre presente 0 jogo no pré-escolar,
e criar situagdes em que as criancas possam fruir dos jogos de forma espontanea e por
sua iniciativa, sendo estas a decidir as regras e a atribuir diferentes variantes ao jogo,
pois como refere Chateau (1975, p.16) "Uma crianca que ndo sabe jogar, (...) serd um
adulto que ndo sabe pensar."

Penso ainda que através do jogo as criancas aprendem ainda as regras de convivéncia
em grande grupo e entre pares e comunicam entre si, contribuindo assim para o
processo de ensino-aprendizagem da lingua, como refere Barbeiro (1998, p. 53) "A
utilizacdo dos jogos de ensino-aprendizagem da lingua é, assim, desde logo, justificada
pelas situacdes de comunicacdo que 0s jogos criam e pelo empenhamento trazido a

essas situacoes."
2.5. Momentos de reflexdo e de aprendizagem

Neste ponto da minha reflexdo em contexto de educacdo pré-escolar, senti necessidade
de enunciar alguns dos momentos da minha reflexdo ao longo da préatica pedagogica e

de que forma estes contribuiram para a construcdo de novas aprendizagens.

Na minha opinido a organizacao e gestdo do grupo de criangas é fundamental, apesar de
nem sempre ser facil. Considero que a disposi¢do das criangas na area do tapete em duas
filas, causa muitos conflitos entre pares. Sendo os momentos de grande grupo muito
importantes, senti a necessidade de mudar de estratégias diversas vezes, de modo a
manter o grupo de criangas concentrado e colaborativo durante a realizagdo das
ativiades. Utilizdmos assim vérias estratégias aquando da realizacdo das propostas
educativa como sentar em meia-lua, em circulo, em pequenos grupos, entre outras. Estas

estratégias contribuiram ainda para minimizar os conflitos entre pares.
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A resolucéo de conflitos, por vezes constitui uma das minhas dificuldades. Nesta faixa
etaria as criancas tendem a ter muitos conflitos entre pares e socorrem-se do adulto
fazendo "queixinhas" e por vezes chegam mesmo a deturpar a realidade do que se
sucedeu. Durante os momentos de transi¢do entre atividades e diferentes espacos da
instituicdo, existiam diariamente conflitos entre pares. Observar os métodos/estratégias
utilizados pela educadora, foi muito importante, pois possibilitou-me extrair formas
distintas de adequar a minha prética pedagogica, como refere Gensell (1979, p.335) é
fundamental utilizar "truques” na transicdo entre os diferentes momentos, como por

exemplo Vamos contar até 10 no percurso até ao refeitorio, Cantar, Marchar, ...

Aprendi que existem praticas diarias no pré-escolar fundamentais, como a marcagéo das
presencas, do dia e do estado do tempo, segundo as OCEPE "As referéncias temporais
sd0 securizantes para a crianca e servem como fundamento para a compreensdo do
tempo: passado, presente, futuro, contexto diario, semanal, mensal e anual.” (Ministério
da Educagéo, 1997, p.40)

Comecei assim a perceber o quanto é importante trabalhar estes conceitos com as
criancas diariamente, pois para além de estarmos a fazer as marcacdes dos
acontecimentos diarios, também estamos a trabalhar a socializacdo (regras de grande
grupo, dialogo entre pares...), as unidades de tempo (dia/més/anos), a sequencializa¢do
(Ontem foi...; Hoje é...; Amanhd serd...); a relacdo espacial no calendario; a
abordagem ao cddigo escrito entre outros aspetos que contribuem para efetivar
aprendizagens inerentes ao quotidiano das criancas e que articulam as diferentes areas
de contelido: area de formacdo pessoal e social, area de expressao e comunicacao e area
de conhecimento do mundo, que contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem

das criancas. Segundo as OCEPE,

Consideram-se "areas de conteldo” como ambitos de saber, com uma estrutura prépria e com
pertinéncia sécio-cultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagem, nao apenas
conhecimentos, mas também atitudes e saber fazer.

As éreas de contetido supdem a realizac@o de actividades, dado que a crianca aprende a partir da
exploracdo do mundo que a rodeia. Se a crianca aprende a partir da ac¢do as areas de conteido
sdo mais do que &reas de actividades pois implicam que a ac¢do seja ocasido de descobrir
relagBes consigo propria, com 0s outros e com os objectos, o que significa pensar e compreender.
(Ministério da Educacdo,1997, p. 47)
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Comparativamente com o contexto onde estagiei inicialmente, creche, observei que as
criangas no pré-escolar ttm mais interesse em comunicar e em descrever o seu dia-a-dia,
segundo as OCEPE "O desenvolvimento da linguagem oral depende do interesse em
comunicar, o que implica saber-se escutando e supde também ter coisas interessantes
para dizer." (Ministério da Educacdo 1997, p.67), necessitam assim mais da nossa
atencdo e de estabelecer um dialogo connosco. Considero assim importante a criagéo de
diferentes momentos em que se fomente o didlogo entre as criancas e a partilha de
vivéncias levando a crianga ndo s6 a comunicar mas também a cumprir e perceber
algumas das regras essenciais do discurso oral como esperar pela sua vez de falar, falar

sobre o0 assunto..., segundo as OCEPE é fundamental o,

...educador escutar cada crianga, de valorizar a sua contribuicao para o grupo, de comunicar com

cada crianga e com o grupo, de modo a dar espago a que cada um fale, fomentando o di&logo
entre criangas, facilita a expressdo das criangas e o seu desejo de comunicar. (Ministério da
Educagdo 1997, p.66)

Sendo a aquisi¢do do dominio da linguagem oral um dos objetivos da educacgédo pré-
escolar, considero que cabe ao educador criar condi¢cOes para que as criangas
desenvolvam a sua linguagem oral, devendo ser a forma como o educador comunica

"...um modelo para a interacdo e a aprendizagem das criangas.” (Ibidem, 1997, p. 66)

Por sua vez, na minha opinido, € fundamental nesta idade registar o que as criangas
dizem, sendo este um dos meios de abordar a escrita. O contato com o codigo escrito
possibilita a crianca comecar a perceber as normas da escrita, facilitando a emergéncia

da linguagem escrita (Ibidem, 1997, p. 65).

Por sua vez ao registarmos os dialogos das criangas, permite-nos avaliar o
desenvolvimento da linguagem oral. Estes dialogos sdo extremamente ricos e dizem
muito sobre a crian¢a e a forma como esta pensa e exterioriza 0 que perceciona. Tal

como referem as OCEPE.

Cabe assim ao educador alargar intencionalmente as situacdes de comunicacdo, em diferentes
contextos, com diversos interlocutores, conteldos e intengdes que permitam as criangas dominar

progressivamente a comunicagdo como emissores e como receptores. (Ibidem, 1997, p.68-69)

Por sua vez, penso ainda que a selecdo dos materiais € um dos papéis fundamentais do

educador. Tenho vindo a constatar que cabe ao educador proporcionar o contato da
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crianca com diferentes materiais/objetos necessarios para a realizacdo das propostas
educativas. Pois a exploracdo de diferentes materiais/objetos aumenta as experiéncias
das criancas e contribui para a construcdo das suas aprendizagens, permitindo-lhe

distinguir entre os objetos que séo do uso diario e 0s que ndo séo.

Cada material contribui de modo especifico para a expressividade e a criatividade da crianca em
determinadas condic6es especificas. Compete (...) procurar o material mais adequado para cada
situacdo particular. Se determinado trabalho poderia ser mais facilmente executado com outro
material, foi porque ndo houve uma prévia reflexdo sobre o que seria mais adequado. (Sousa,
2003c, p.185)

2.6. Metodologia de Trabalho de Projeto

Ao longo de varias semanas fomos registando alguns dos principais interesses do grupo
de criancas, de modo a implementarmos com o grupo de criancas uma metodologia de
trabalho de projeto. Tentdmos assim diversas vezes despertar a sua curiosidade sobre
algumas questbes, porém, sem sucesso. Nas semanas que antecedem o Natal ao
escutarmos as conversas das criangas sobre as prendas que desejavam receber no Natal,
verificamos que dialogavam entre elas sobre os seus Super-herdis preferidos. Ao
observarmos tal entusiasmo, achamos por bem realizar uma conversa em torno desta

questdo, surgindo assim o nosso problema "O que € um super-her6i?".

Um dos aspetos que mais gostei ao longo desta pratica pedagdgica, foi a concretizacdo
do trabalho de projeto, para mim foi uma experiéncia muito enriquecedora e pude
experienciar no terreno, O que é um trabalho de projeto e como se realiza?, com a
elaboracdo deste projeto fiquei a saber mais sobre este método de ensino, que apresenta

um carater s6cio construtivista.

Este método de trabalho centra-se ainda na investigacdo e andlise e resolucdo de
problemas em grupo, isto pressupde o seu carater colaborativo e dindmico, tendo em
conta o contexto, a situacdo, a problematica e todo o processo que Ihe é subjacente e que
contribui para chegar ao produto final ou seja para dar resposta ao problema. Constatei
que uma das principais carateristica do trabalho de projeto é o papel ativo da crianga,
este gere-se pelos seus interesses valorizando as suas decisdes, pois sdo estes 0S
protagonistas desta metodologia, dai a importancia de panificar com o grupo de

criangas.
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Aprendi ainda que para realizar o trabalho de projeto em educacéo pré-escolar, nao é
necessario haver um total pré-planeamento da proposta educativa. E fundamental
enquanto educadora, saber qual a minha intencionalidade educativa e quais as
competéncias que pretendo desenvolver pelas criancas, contudo tem de haver espaco
para que em conjunto com o grupo de criancas se construa uma estrutura informal da

planificacdo, negociando com as criangas o que estas pretendem aprender.

Eu e a minha colega empenhamo-nos muito para realizar/ aplicar no contexto a
metodologia de trabalho de projeto, com o grupo de criancas pois ambas ja tinhamos
sido sensibilizadas para a importdncia desta metodologia de ensino durante a
licenciatura. Considero que a realizacdo do trabalho de projeto foi uma das minhas
grandes aprendizagens ao longo desta pratica e que contribuiu para a minha formacao
como futura educadora de infancia. No final da pratica pedagogica, redigimos em
colaboracdo um documento onde estdo enumeradas todas as etapas da nossa
metodologia de projeto e as atividades realizadas de forma a dar resposta a
problematica. Este documento enumera as atividades desenvolvidas pelas criangas (o
que se fez, quando, como, onde), os recursos mobilizados (humanos e materiais),
ambiente de trabalho (grande/pequeno grupo, ou, individualmente), a aprendizagem das
criancas e a avaliacdo final do projeto. No final apresento em anexo (Anexo 1)! uma teia
concetual que relaciona os diferentes aspetos abordados através deste trabalho de

projeto (Anexo 2)>.

2.7. Avaliagdo em contexto de Jardim de Inféncia

A avaliacdo é um dos principais aspetos do processo educativo em educacdo pré-

escolar. Segundo os autores Laevers & Portugal é importante,

... 0 educador avaliar numa perspetiva formativa, a sua intervengdo, o ambiente e 0s processos
educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e aprendizagens de cada crianca e do grupo.
(2010, p.9)

! Anexo 1 -Teia- Metodologia de Projeto "O que é um Super-her6i?";

2 Anexo 2- Metodologia de Projeto "O que é um Super-her6i?";
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Desta forma avaliar o desenvolvimento de cada crianca e as capacidades adquiridas, em
vias de aquisi¢do ou ainda inexistentes, constitui uma responsabilidade por parte do
educador e requer uma observacdo/ avaliacdo continua de forma a perceber quais 0s
interesses, dificuldades, necessidades e motivacdes de cada crianca. Porém para que seja

possivel a realizacéo da avaliacdo das criancgas torna-se crucial,

...utilizar formas de registo susceptiveis de identificarem quer as forgas quer as areas de fragilidade
gue necessitam de atengdo e intervencdo prioritaria, atendendo aos processos de implicagdo e de
bem-estar emocional experienciados pelas criangas, permitindo a monitorizacdo dos progressos e
fundamentando a tomada de decisdo sobre a intervencdo subsequente. (Laevers & Portugal, 2010,
p.9-10)

A concretizacdo da avaliacdo no contexto foi uma das minhas dificuldades. Foi-nos
assim sugerido pela nossa professora supervisora que avalidssemos o0 grupo de criangas
e ainda uma das criangas em especifico (crianca F.). A avaliacdo das aprendizagens das
criangas, foi feita diariamente através do registo escrito dos seus dialogos durante a
realizacdo das propostas educativas e ainda através da observacdo dos comportamentos

e analise dos trabalhos realizados.

Neste sentido, achdmos pertinente a criagdo de um instrumento de recolha de dados, que
permitisse registar a informacéo necesséria para a avaliacdo. Elaboramos uma grelha
onde registamos as observacOes, as competéncias e a subsequente interpretacdo de todo

0 processo educativo mediante a intencionalidade educativa.

Gostaria de salientar que nem sempre € facil realizar a interpretacdo de todo o processo,
ou seja, concluir através dos dados observados o que foi previsto. Por vezes ao longo do
processo de observacdo, tinha tendéncia em realizar a minha interpretacdo, mediante o
que observava. Senti assim necessidade de exercitar estes dois processos de forma

separada, de forma a conseguir realizar a avaliacdo das criancas.

Ao longo da nossa pratica pedagdgica tentei sempre avaliar o processo, tal como
referem as OCEPE "...implica tomar consciéncia da accdo para adequar O processo
educativo as necessidade das criangas e do grupo e a sua evolucdo." (Ministério da
Educacdo,1997, p.27). Esta avaliagdo permitiu perceber em que medida as propostas
educativas eram significativas para as criancas. Desta forma penso que sO é possivel
concretizar futuras planificagdes mediante uma prévia e cuidada do grupo de criancas,

para que percebamos quais as suas dificuldades, necessidades e interesses.
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Penso que o0 processo de avaliacdo € muito importante para todo o processo de ensino
aprendizagens das criangas em idade pré-escolar. Como futura educadora que é
fundamental comecar a ganhar esta "ginastica" entre a intervencdo, observacdo e

recolha de dados, de forma a conseguir avaliar com mais precisdo as criancas.

3. DIMENSAO REFLEXIVA - CONTEXTO DE 1.2 CICLO DO

ENSINO BASICO

A Pratica Pedagodgica em 1.° Ciclo decorreu ao longo de dois semestres, tendo a duragédo

total de 30 semanas, divididas por dois contextos distintos de 1.° Ciclo.

Durante as primeiras 15 semanas de Pratica Pedagdgica estive numa escola publica de
1.° Ciclo, no concelho de Leiria, situada numa zona urbana. A primeira Pratica
Pedagogica, em contexto de 1.° ciclo ocorreu com uma turma de 1.° ano de
escolaridade, constituida por dezoito alunos, dos quais nove sdo do sexo feminino e
nove do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s seis e 0S 0ito anos.
Salientando que uma das criangcas apresentava Necessidades Educativas Especiais
(NEE) e outra das criangas estava inscrita no 2.° ano de escolaridade e a repetir o
curriculo do 1.° ano, frequentando ambas a sala do 1.° ano e a sala de ensino

estruturado, presente no Agrupamento de Escolas.

A Prética Pedagogica em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, que decorreu no
ultimo semestre do mestrado, foi realizada numa escola publica, no concelho de Leiria,
situada numa zona rural. Ocorreu numa turma de 3.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo,
que era constituida por vinte alunos, dos quais dez eram do sexo feminino e dez do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os sete e 0s noves anos. Um dos alunos

estava assinalado com NEE, estando a cumprir o curriculo do 1.° ano de escolaridade.

Ao longo das vérias semanas de Pratica Pedagogica elaborei diversas reflexdes
semanais que me permitiram realizar a dimensdo reflexiva em contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico. De seguida enuncio alguns dos principais aspetos que contribuiram para
construir as minhas aprendizagens como futura professora do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico.
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3.1. Pratica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Ao iniciar a préatica pedagdgica estava muito expectante quanto a este novo contexto.
Sentia-me satisfeita por finalmente poder estagiar durante um maior periodo de tempo

no 1.° Ciclo do Ensino Basico, visto ser este um dos meus contextos de eleigéo.

Ao iniciar a minha pratica pedagogica neste novo contexto, uma das questdes que
coloquei foi, Que professora quero eu ser?, eis a questdo a que tenho tentado dar
resposta a cada dia. Sendo que na minha perspetiva um bom professor, tal como refere
Santos (1985, p.36) ¢ aquele que possui o “saber”, que “sabe fazer” e principalmente

que “sabe ser”.

Aos poucos fui-me (re) descobrindo, moldando e encontrando respostas, para algumas
das questdes que fui colocando ao longo da pratica pedagdgica e fui percebendo qual o
papel do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de que forma as suas praticas

influenciam os alunos e contribuem para o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Na minha opinido um bom professor tem de ter a capacidade de se questionar, de
refletir, de trabalhar em colaboragdo com o0s colegas, possuindo autonomia e
responsabilidade sobre o contexto onde estd inserido e sobre o seu grupo de alunos,
contribuindo para o desenvolvimento das suas competéncias e para a sua construgdo
civica. Mas para além de todos estes aspetos, penso que um bom professor é aquele que

ensina através das emocoes.

Um bom ensino ndo depende apenas do facto de se ser ou ndo eficiente, de se desenvolverem
competéncias, de se dominaram determinada técnicas ou de se possuir o tipo de conhecimento
adequado. O bom ensino também implica um trabalho emocional. Est4d imbuido de prazer,
paixdo, criatividade, desafio e alegria (Hargreaves, 1995). Trata-se, segundo Fried (1995), de
uma vocagdo apaixonada... os efeitos da reforma educativa muitas vezes colocam o
conhecimento acima da afectividade como prioridade para a melhoria do sistema. Daqui resulta a
falta da atencdo para com as pessoas, as coisas e até mesmo para com as ideias... (Hargreaves,
1997, p.12 citado por Day, C.2001, p.24)

Desta forma, como refere Day, "...a cogni¢do e a emogdo desempenham um papel

fundamental no processo reflexivo" do professor, sendo que "...0s professores que
reflectem na, sobre e acerca da ac¢cdo empenham-se numa investigagcdo com vista ndo s
a uma melhor compreenséo de si préprios enquanto professores, mas também tendo em
vista a melhoria do seu ensino.” (2001, pp. 47-48)
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Aprendi que, refletir € mais do que descrever uma situacao € olhar para a situacao e ir
para além desta, o professor deve portanto ter um olhar introspetivo perante a sua
pratica pedagdgica, construindo e reajustando diariamente 0s seus conhecimentos.

Ser professor ndo é uma tarefa facil, mas mais do que ser professor é preciso ser pessoa
e estar atenta e disponivel para os alunos contribuindo para o crescimento fisico,

cognitivo e psicossocial.

Como futura professora espero ter em consideracédo as varias aprendizagens realizadas
ao longo da pratica pedagdgica do mestrado, tendo em atencdo os diferentes
pressupostos que gerem a conduta do trabalho docente. Pretendo continuar a ter uma
postura critica e reflexiva, perante o que observo adequando a minha postura em sala de
aula pois penso que este € o passo fundamental para alterar, melhorar e adequar a

pratica pedagogica e reajustar/ inovar as metodologias de ensino.

Penso que o professor pode ser considerado a "alavanca" do futuro, sendo a forma como
este dirige a sua acdo e a sua pratica pedagdgica didria fundamentais no processo de

ensino das criangas.
3.2. Pratica de Observacéo de 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Para ambos os contextos de 1.° Ciclo do Ensino Baésico realizdmos um plano de
observagdo que estava dividido pelos principais focos: o grupo de alunos, sala,
instituicdo e o meio envolvente. Este plano foi fundamental pois para além de ser um
guia ao longo da nossa pratica permitiu-me determinar e facilitar a organizacdo e a

selecdo dos principais objetivos a serem observados.

No meu ponto de vista, observar o grupo de alunos no 1.° ano e no 3.° ano de
escolaridade, as aulas, os métodos e estratégias das professoras e a relacéo estabelecida
entre professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno foram passos cruciais para adequar
a nossas praticas pedagogicas aos contextos. De acordo com Santos (1985, p.69) o
“Atendimento, observacao e escuta sao pois condigdes para que o professor conhega o
aluno, o compreenda, 0 ajude a desenvolver-se e para que lhe manifeste essa sua
disponibilidade.”

A observacdo em ambos 0s contextos foi participante, o que permitiu uma compreensao

mais pormenorizada dos contextos e da forma como as criangas e os adultos interagem
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entre si. Durante o periodo de observacdo houve ainda a possibilidade de consultar
alguns documentos, como 0 Regulamento Interno, Projeto Educativo e o Documento

Caraterizador do Agrupamento de Escolas.

Em ambos, houve a oportunidade de realizar a analise documental dos Processos
Individuais das Criancas, ficando assim a conhecer, onde vivem, qual o seu agregado
familiar e se beneficiam ou n&o de apoio social. A consulta destes documentos permitiu-

me ter um olhar mais aprofundado quanto ao contexto familiar e social dos alunos.

Ao longo da pratica de observacéo tive a oportunidade de circular pela sala, observando
a concretizacao dos trabalhos dos alunos, verificando as suas facilidades e dificuldades
aquando a realizacdo das propostas educativas. Observar 0s contextos e comparar a
teoria com a pratica, fez-me refletir sobre os diferentes momentos do processo

educativo e a forma como estes se coadunam diariamente.

Durante a pratica de observagdo, constatei que as praticas de ensino e os valores eram
bastante diferentes, nestes dois contextos. Enquanto no 1.° ano de escolaridade do
1.°CEB, o0 ensino estava mais centrado nos alunos como principais intervenientes do
processo de ensino-aprendizagem, sendo valorizadas as expressdes artisticas, no 3.° ano
de escolaridade do 1.°CEB, 0 ensino estava mais centrado no professor, como principal
transmissor dos conhecimentos, sendo mais valorizadas as areas disciplinares do

portugués e sobretudo da matematica.

3.3. Planificagéo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Num segundo momento iniciou-se a intervencdo, na qual tivemos de realizar
planificacbes didrias. Primeiramente senti necessidade de realizar uma reflexdo em
torno das seguintes questdes "-Para que vou ensinar? - Como vou ensinar? - O que vou
ensinar? - Como poderei saber se os alunos aprenderam?" Pais & Monteiro (1996, p.
36) e sO assim se passou a elaboracdo das planificaces e a escolha das atividades que

pudessem promover aprendizagens significativas nos alunos.

No meu entender a planificacdo ¢ um instrumento de trabalho no qual esta definido o

plano de aula tendo em conta os pressupostos do curriculo, este deve orientar o

28



professor ao longo da sua prética, devendo também ser flexivel mediante o contexto em

que é implementado.

Roldao, salienta que cabe assim ao professor, o papel de planificar e de,

...conceber um percurso orientado para a melhor forma de atingir uma finalidade pretendida, no
caso, a aprendizagem de alguma coisa (conceitos, factos, relaces, competéncias, saberes
praticos e muitos outros que integram os conteddo curriculares) por um conjunto diversificado de
alunos. (2005, p.58)

Desta forma o professor deverd encontrar diferentes estratégias de ensino,
diversificando os momentos em sala de aula, de modo a que se tornem mais proveitosos
para todos os alunos. No entanto ndo existe apenas uma estratégia unica para planificar
uma atividade e estas dependem da intencionalidade educativa do professor, um
"...mesmo conjunto de actividades ou tarefas pode ser organizado segundo estratégias
diferentes, dependendo da concepcédo e finalidade que o professor pretende alcancar.”
(Roldéo, M., 2009, p.59).

Ao longo desta experiéncia de estagio constatei que o curriculo formal € o que esta mais
presente no contexto de ensino, por sua vez o curriculo oculto é muitas das vezes
menosprezado. No 1.° CEB hé tendéncia de planificar o ensino, partindo do curriculo
formal, ou seja aquele que é exigido oficialmente. Penso que cabe ao professor
fundamentar-se cientificamente e ter uma postura reflexiva quanto ao modo como vai
conduzir o ensino e avaliar os seus alunos, de forma a contribuir para o seu
desenvolvimento integral e a proporcionar-lhes aprendizagens que vado para além das

formalizadas.

No entanto a planificacdo abarca outras dimensdes para além do curriculo, o professor
devera ter em consideracdo os diferentes documentos orientadores do Ministério da
Educacdo como também os documentos da instituicdo, plano anual de atividades,
projeto educativo, projeto curricular de escola, entre outros que lhe sdo veiculados para

orientacdo da sua pratica.

Os papéis curriculares da escola e do professor cruzam-se e complementam-se. A escola é a
unidade basica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo. Para o efeito, esboga as linhas
gerais de adaptacdo do Programa as exigéncias do contexto social, institucional e pessoal, e
define as prioridades. Sera, porém, o professor a concretizar, com a sua actuagao pratica, essas

previsBes. E sb ele poderad adoptar as decisGes ja antes referidas. Ele realiza a sintese do geral
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(Programa), do situacional (programacéo escolar) e do contexto imediato (o contexto da aula e 0s

contelidos especificos ou tarefas). (Zabalza, 1992, p.1)

Ao longo da minha préatica pedagdgica fui tendo a percecdo que o professor nao deve
encarar o curriculo como um instrumento de trabalho rigido e estatico, devendo ter em
consideragdo todos os documentos referidos anteriormente e sobretudo as criancgas.
Estas devem ser o foco da sua agéo, devendo este contribuir para uma pedagogia em
participacdo "...do envolvimento na experiéncia e a construcdo da aprendizagem na
experiéncia continua e interativa." (Oliveira-Formosinho & Gamboa, 2011, p.15) na

qual as criangas sejam 0s principais intervenientes no processo de ensino-aprendizagem.

Para isso o professor devera ainda planificar,

...em equipa e em unido com 0s pais e outras pessoas colectivas da comunidade social
implicados no ensino, esbogam as linhas mestras do seu trabalho, estudam as possibilidades de
resolucéo de problemas anteriormente sentidos e as formas de reforgar os éxitos conseguidos,
definem os tipos de dimensGes educativas e instrutivas prioritérias, clarificam os porqués e as

finalidades, inventariam os recursos disponiveis, etc. (Zabalza, 1992, p.2)

Assim sendo o professor ao envolver nas suas praticas, os aspetos anteriormente
referidos, ir4 proceder a um ensino coletivo, ou seja menos centrado no seu trabalho e
na sala de aula, e mais globalizador e inclusivo com todos os intervenientes da

comunidade educativa.

Nem sempre é facil a execucdo de uma atividade completamente nova sem que
tenhamos qualquer experiéncia no contexto. Porém a planificacdo cuidada e pensada,
facilita este processo. Tal como refere Ribeiro & Ribeiro (2008, p.51) a planificacéo
tem de conter "o que se planeia ensinar”, ou seja 0s objetivos e conteddos e ainda "o
como se planeia ensinar”, sendo no meu ponto de vista, este Ultimo topico mais
complexo, pois nem sempre é facil recorrer a novos métodos e experiéncias que sejam
suficientemente desafiadoras e que de certa forma vdo ao encontro dos objetivos e

conteddos enunciados nos programas e metas curriculares.

E fundamental seguir o curriculo, mas também ter a capacidade de flexibilizar o
processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, ao planearmos é fundamental que os
contetdos obedegcam a uma "linha condutora”, uma ordem ou sequéncia em que se vai

ensinar independentemente se esta € a sequéncia ou ndo que vem no curriculo.
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Os contetdos a serem lecionados, devem atender a uma organizacdo interdisciplinar
envolvendo os processos pedagdgicos-didaticos e estabelecendo uma sequéncia. Penso
que se os contelidos a serem lecionados estiverem interligados permitem que os alunos
aprendam de forma mais contextualizada permitindo-lhes estabelecer ligacGes entre as

diferentes areas disciplinares e nao disciplinares.

Aprendi que por vezes as experiéncias educativas complexas em termos de planificacdo
e recurso sdo mais ferteis quando implementadas junto do grupo de alunos. Pensar,
organizar, planificar e construir materiais didaticos diferentes e estimulantes para os
alunos envolve um grande trabalho de equipa e de pesquisa, e ao longo deste processo
considero que trabalhar em colabora¢do com a minha colega de estagio foi uma mais-

valia para a minha formacédo e para a aquisicao de novas aprendizagens.

Ao realizar as planificagdes, fui tendo uma maior nogéo da quantidade de atividades e
do tempo necessario para as realizar de acordo com o grupo de alunos. Penso que a
planificacdo cuidada e pensada possibilita uma gestdo adequada do tempo, no entanto,
aos poucos fui tentando dar menos relevo ao tempo de modo a fruir dos momentos com
os alunos e deixando-os explorar os assuntos que eram do seu interesse, com maior

profundidade.

Aprendi, que apesar do que nos é exigido em termos de agrupamento e de programa, o
professor tem de ter a capacidade de refletir sobre o processo educativo e induzir
resultados de aprendizagem que ndo sdo explicitamente visados pelos planos e
programas de ensino, respetivamente a aquisicdo de valores, atitudes, de formacao
social, moral e de reproducdo social. Segundo Beltrdo & Nascimento a educacédo para a

cidadania passa assim pela,

...educacdo politica, pela educagdo civica, pela educacdo para os valores e pela educacdo para o
carater, mas transcende-as, na medida em que integra estas vertentes no desenvolvimento global
do/da Homem/ Mulher com vista a participagdo plena e activa em todos os aspetos, pessoais,

colectivos, que caracterizam a sociedade humana. (2000, p.49)

Tive ainda a cuidado de realizar atividades no @mbito das diferentes areas disciplinares,
ndo s6 para poder experienciar mas também para implementar metodologias e

estratégias que temos vindo a aprender ao longo da nossa formacéo.
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Apesar de ter conhecimento de como se realizava uma planificacdo no 1.° CEB, aos
poucos considero que fomos melhorando em alguns aspetos as nossas planificacoes,
tentando sempre adequar a planificacdo ao grupo de alunos e tendo o cuidado de avaliar

os alunos e as aprendizagens alcancadas.

Na prética pedagdgica no 1.° ano de escolaridade, tive a oportunidade de planificar com
0 grupo de alunos e de lecionar os conteldos de forma transdisciplinar abarcando as
diferentes areas disciplinares e ndo disciplinares, através da metodologia de trabalho de

projeto, como apresento mais a frente.
3.4. Avaliacdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Durante a préatica pedagdgica, houve ainda o cuidado de realizar a avaliagdo do ensino,
de acordo com Ribeiro & Ribeiro,

A avaliacdo do ensino define situagbes ou comportamentos indicadores da aprendizagem
conseguida pelos alunos, resultando dai a evidéncia ou demonstracdo do que se aprendeu,
verificando se h4 ou ndo correspondéncia entre os resultados esperados (no curriculo) e os
acontecidos. (2008, p. 59)

Os autores referem que a "Avaliagdo é a recolha sistematica de informacéo sobre a qual
se possa formular um juizo de valor que facilite a tomada de decisGes.” (Abrantes,
2002b, p.25). A previsdo dos momentos e modos de avaliacdo a introduzir ao longo das
atividades e na formulacdo das estratégias de ensino sdo fundamentais para perceber
quais as lacunas da planificacdo e em que medida podemos levar todos os alunos a
aprender. A avaliagdo permite que o professor analise 0 processo por si planeado,
verificando as principais dificuldades dos alunos e por sua vez, quais as inadequacdes
da atividade, de modo a reajustar o seu trabalho, "A intencionalidade, a coeréncia e 0s
modos de organizacdo e avaliacdo fundamentados constituem as pecas-chave da
estratégia." (Roldao, M. 2009, p.68).

Ao longo do processo e em ambos os contextos foram utilizados dois tipos de avaliacao,
formativa e sumativa. De acordo com o Despacho Normativo n.° 30/2001 de 19 de

junho,

16. A avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliacdo do ensino bésico, assume

caracter continuo e sistematico e visa a regulacdo do ensino e da aprendizagem, recorrendo a
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uma variedade de instrumentos de recolha de informacdo, de acordo com a natureza das

aprendizagens e dos contextos em que ocorre. (Abrantes, 2002b, p.89)

Ou seja, esta avaliagdo é continua logo ocorre ao longo da unidade de ensino, e tem
como principal objetivo fornecer informacdes sobre o desenvolvimento das
aprendizagens e competéncias dos alunos para que o professor consiga adequar o
processo de ensino ao seu grupo. Por sua vez a avaliagdo sumativa segundo Ribeiro &

Ribeiro,

...procede a um balanco de resultados no final de um segmento de ensino-aprendizagem,
acrescentando novos dados nos recolhidos pela avaliacdo formativa e contribuindo para uma

apreciacao mais equilibrada do trabalho realizado. (2008, p.359)
Despacho Normativo n.° 30/2001 de 19 de junho, refere ainda que,

22. A avaliagdo sumativa consiste na formulagdo de uma sintese das informacdes recolhidas
sobre o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias definidas para cada area curricular e
disciplina, no quadro do projecto curricular de turma respectivo, dando uma atencéo especial a
evolucdo do conjunto dessas aprendizagens e competéncias. (...) 25. Sempre que se realiza uma
avaliacdo sumativa, compete ao professor titular, no 1.° ciclo, em articulagdo com os
competentes conselhos de docentes (...) reanalisar o projecto curricular de turma, com vista a
introducdo de eventuais reajustamentos ou apresentacdo de propostas para o ano lectivo seguinte.
(Abrantes, 2002b, p.90)

A avaliacdo sumativa foi realizada através das fichas de avaliacdo, no final de cada
periodo. Ao elaborar e corrigir as fichas de avaliacdo aprendi a avaliar e a perceber
como se formulam as questdes e quais as questbes que levantaram dificuldades nos

alunos.

Apbs a correcdo das fichas de avaliacdo dos alunos, pude constatar algumas das suas
principais dificuldades em especifico e adequar as aulas ao grupo, reforcando alguns

dos contetdos que ndo foram consolidados.

Penso que a posterior correcdo colaborativa das fichas de avaliacdo em sala de aula,
pode ser uma mais-valia para o grupo de alunos, possibilitando-lhes esclarecer algumas
das suas duvidas e observar eventuais incorre¢cBes. Penso que s6 assim o0s alunos
conseguem perceber e ter autoconsciéncia do que erraram na ficha de avaliacéo e tentar

desta forma perceber e estudar os aspetos que ainda ndo conseguiram consolidar.
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Os erros ndo traduzem sempre uma falha de conhecimento ou uma falta de trabalho; certos erros
podem ser um elemento de informacdo sobre as concep¢des que um aluno tem relativamente a
uma dada nocdo; (Ponte & Serrazina, 2000, p.103)

Os erros, como referem os autores, podem ser vistos numa perspetiva positiva no

processo de ensino-aprendizagem e a partir deles construir novas aprendizagens.

Os erros do aluno podem e devem ser tidos em conta de um modo positivo no processo de
aprendizagem; para que ele progrida, é preciso que perceba que a sua resposta estd errada; a
resposta correcta ndo pode simplesmente substituir a resposta errada - deve construir-se a partir
da resposta errada. (Ponte & Serrazina, 2000, p.103)

No processo de avaliacdo, houve a necessidade de diversificar os instrumentos de

avaliacdo, pois como referem Pais & Monteiro (1996, p. 52)

Com turmas heterogéneas, constituidas por alunos de diferentes niveis etéarios e de origens socio-
culturais diversas, ha que fazer a diversificacdo dos instrumentos e das técnicas de avaliagdo. S
diversificando instrumentos e procedimentos se pode avaliar de forma correcta a aprendizagem,
as capacidades e as atitudes desses alunos.

Alguns dos principais instrumentos de avaliagdo foram, a observagéo, os registos de

incidentes criticos, as escalas de classificacao e as fichas de avaliacao.

Ao longo deste processo constatei que a avaliacdo formal, ou seja, aquela que é
realizada através das fichas de avaliacdo € muitas das vezes mais valorizada do que a
avaliacdo informal, realizada pela observacdo, uma vez que esta é considerada mais
subjetiva e pouco estruturada, de acordo com Pais & Monteiro (1996, pp. 53-54). No
entanto, penso que a observacdo é fulcral no processo de avaliacdo, pois permite ao
professor ter uma maior percecdo do que acontece durante o decorrer das aulas,

ajudando os alunos a ultrapassarem as suas dificuldades.

Em ambos os contextos os alunos realizaram diversas vezes, a sua autoavaliacdo, o que
Ihes permitiu refletir sobre as suas praticas em sala de aula e verificar em que situacoes

ainda tém dificuldades, de acordo com os autores,

A auto-avaliacdo é um processo de metacognicdo, entendido como um processo mental interno
através do qual o préprio toma consciéncia dos diferentes momentos e aspetos da sua actividade
cognitiva. (...) E um olhar critico consciente sobre o que se faz, enquanto se faz. (Abrantes,
2002b, p. 77)
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Uma das minhas dificuldades foi a elaboracdo dos critérios de avaliacdo relativos as
questdes das fichas de avaliacdo. Eu e a minha colega sentimos necessidade de construir
uma grelha de avaliagdo em formato informatico que nos facilitou todo este processo de

correcdo e permitiu-nos ainda aprender a realizar as classificacdes das varias questdes.

A classificacdo, por seu turno, transporta para uma escala de valores a informacdo proporcionada
pela avaliacdo, permitindo comparar e seriar resultados e servindo de base a decis@es relativas a

promocdo ou ndo dos alunos no sistema escolar. (Ribeiro & Ribeiro, 2008, p.338)
3.5. Momentos de reflexdo e de aprendizagem 1.° ano de escolaridade

Sendo o0 1.° ano de escolaridade o primeiro ano de ensino formal, sentia curiosidade em
conhecer mais detalhadamente as carateristicas deste contexto e os documentos que

orientam o ensino formal, nomeadamente os programas e as metas curriculares.

Foram varias as aprendizagens ao longo do estagio, que me fizeram desenvolver
profissionalmente. No inicio do estdgio comecei por observar as rotinas diérias e as
dindmicas em sala de aula no 1.° ano de escolaridade e constatei que estas se diferem
em varios aspetos do contexto de pré-escolar. Quando os alunos chegam ao 1.° CEB, a
estrutura da sala de aula e a forma como é dirigido o ensino exige uma adaptacéo a este
novo contexto, o que nao é facil para todas as criancas. Observei que algumas das
criancas ainda ndo se encontravam preparadas para o ensino formal, sendo um dos seus
principais interesses 0s momentos de recreio. Estas criangas distraiam-se com facilidade
e ndo estavam concentradas durante os tempos letivos, brincado com o0s materiais
escolares, e algumas delas traziam para a sala de aula objetos de conforto. De acordo

com Sim-Sim,

A transicdo implica sempre a perca e a separacdo de algo conhecido e, simultaneamente, a
integragdo num contexto novo e desconhecido, envolvendo o medo do que é estranho, 0
abandono de rotinas estabelecidas e a aprendizagem de comportamentos e atitudes adequados

aos novos ambientes (sociais e fisicos). (2009, p.111)

Aprendi que é fundamental acompanhar a crianca neste processo de transicdo, deste
modo, penso que o professor tem de adequar a sua postura e a forma como conduz o
ensino, para que haja uma continuidade educativa interciclos. Tentei sempre ter uma
escuta ativa e uma postura observadora de modo a perceber quais 0s interesses e

necessidades das criancas, e a forma como poderia contribuir para a sua adaptacéo neste
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novo contexto. Desta forma, optamos por realizar a grande maioria das atividades no
parque exterior e em pequenos grupos, de forma a contribuir para esta transi¢éo entre os

contextos.

Aprendi ainda que é fundamental no 1.° ano de escolaridade, dar tempo para que as
criancas aprendam, sendo este um periodo de aquisicdo e desenvolvimento da leitura e
da escrita, € importante que esta seja uma aprendizagem gradual e com significado para
todas as criancas. Neste sentido a criatividade das atividades e as mnemonicas sdo parte

integrante deste processo e podem ser um meio para facilitar estas aquisicdes.

Aprendi que ao usarmos mnemanicas para lecionar os contetdos os alunos lembram-se
mais facilmente do que foi lecionado em sala de aula brincado com as mnemonicas até

mesmo durante o recreio.

3.5.1. Importancia das Expresses Artisticas no processo de ensino-aprendizagem

dos alunos no 1.° ano de escolaridade

O facto de termos realizados inimeras atividades no ambito das expressdes artisticas, é
por si s6, uma vantagem no processo de aprendizagem dos alunos, pois tal como referiu
a nossa professora cooperante, estes estavam mais motivados para vir para a escola e

para aprender. Stern refere que,

O objetivo da educacao artistica, sendo também a adaptagdo social do ser, é, em primeiro lugar,
o desabrochar da personalidade. E por isso, que embora a criacdo se realize na colectividade, e

com utensilios colectivos, é ela propria estritamente individual. (1974, p.32)

Neste sentido, € fundamental promover as expressdes artisticas, no ensino basico, pois
segundo Santos (1989), estas sdo de extrema importancia para o "...desenvolvimento
"harmonioso da pessoa humana.” e contribuem neste sentido para o0 “2) Apuramento da
sensibilidade e da afectividade; 3) aproveitamento noutras matérias escolares; 4)
equipamento experimental para a vivéncia artistica; 5) enriquecimento expressivo na

formacdo artistica.” (p.25).

Observei que os alunos estavam muito mais motivados na realizagcdo das atividades
quando estas envolviam as expressdes artisticas. Porém, para mim foi uma

aprendizagem a implementacdo de atividades fazendo uso de todas as expressoes
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artisticas uma vez que foi a primeira vez que estive num contexto onde foi possivel a

implementacdo dos conteudos aliados a estas areas curriculares.

Desta forma penso que se os contedos estiverem interligados permitem aos alunos
aprenderem de forma interdisciplinar e por sua vez de forma transdisciplinar,
permitindo-lhes fazer pontes de ligacdo entre as diferentes areas disciplinares e nao
disciplinares e indo para além do que Ihes € subjacente. Como refere a Unesco (1983) in
Sanches (1994, p.63),

A primeira (a interdisciplinaridade) implica o encontro e a cooperacdo de duas ou mais
disciplinas, cada uma empregando os seus prdprios esquemas conceptuais, a sua forma de definir
os problemas e os seus métodos de investigacdo. A segunda (a transdisciplinaridade) pelo
contrario, implica que o contacto e a cooperacdo entre diversas disciplinas tenha lugar
principalmente pelo facto dessas disciplinas terem acabado por adoptar um mesmo conjunto de
conceitos fundamentais ou elementos de um mesmo método de investigacdo - genericamente, o

mesmo paradigma.

A realizacdo de atividades no ambito das expressdes artisticas, nomeadamente 0s
atelieres, criados em sala de aula permitiram-me ter um olhar mais atento e reflexivo
quanto ao processo de ensino-aprendizagem e as diferentes estratégias que podem ser
utilizadas para lecionar os contetdos. O uso das diferentes estratégias no d&mbito das
expressdes artisticas, permitiu-me ter um maior contacto com o grupo de alunos e ainda
gerir/ organizar o grupo desenvolvendo algumas competéncias de cidadania entre pares,
nomeadamente a organizacao da sala de aula, respeito e compreenséo pela opinido dos
colegas e a partilha de materiais.

3.5.2. Metodologia de Trabalho de Projeto ""O que acontece na Europa?**

O facto de termos implementado a metodologia de trabalho de projeto no 1.° ciclo foi
uma das nossas grandes aprendizagens. De acordo com Beltrdo & Nascimento, a

metodologia de trabalho de projeto,

...pode definir-se como a resolugdo de um dado problema por um grupo. Neste processo, cada
elemento tem um papel a desenvolver, de acordo com as suas capacidades e competéncias. A
rigueza pedagdgica desta metodologia resulta da articulagdo e integracdo, harmoniosas e
holisticas, das diversas contribui¢des individuais. O todo é muito mais que a soma das partes. As
diferentes experiéncias pessoais de cada elemento do grupo, 0s seus saberes e as suas
especificidades, enquanto seres humanos, permitem encarar o problema na sua globalidade.
(2000, p. 105)

37



Passar por todas as fases do projeto permitiu-me ter uma maior noc¢ao da forma como é

constituida esta metodologia.

Apesar da multiplicidade de processos e métodos que o Trabalho de Projecto pressupde podemos
considerar as seguintes etapas na sua abordagem:

1. Identificacdo e formulacdo do problema;

2. Planificag8o e preparagéo do trabalho;

3. Trabalho de campo;

4. Tratamento dos dados e conclusdes;

5. Apresentacdo dos resultados e avaliacdo final;

Estas etapas ndo sdo estanque e bem delimitadas temporalmente. Pelo contrario, a pratica de
utilizacdo desta metodologia mostra a necessidade de flexibilizagdo e de reformulagéo, quer das

estratégias de actuacdo, quer dos planos de trabalho. (Beltrdo & Nascimento, 2000, p. 106)

A dindmica praticada por n6s de modo a relacionar os contetdos do 1.° ano do 1.°CEB
que faltavam lecionar no 2.° e 3.° periodo e o projeto "O que acontece na Europa?", no
meu ponto de vista, foi uma das aprendizagens. Este processo exigiu uma grande
ginastica criativa e uma constante reflexdo. Adequar, relacionar, criar, entre outros, sdo
algumas das etapas pelas quais tivemos de passar quando estamos a realizar as

planificacbes em colaboragdo com o grupo de alunos.

O facto de termos chegado aos encarregados de educacéo atraves do trabalho de projeto,
mas principalmente trazé-los até ao contexto e leva-los a perceber as vivéncias, as
aprendizagens, 0s processos, as atividades e os trabalhos desenvolvidos pelos seus
educandos, fui uma mais-valia, tanto para os alunos como para nds como futuras
profissionais de educacdo, pois o que pensavamos ser impossivel, de facto é possivel no

1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Penso que se o professor der voz aos alunos, o processo de ensino-aprendizagem torna-
se mais motivador permitindo a realizacdo de aprendizagens cooperativas. "A
aprendizagem cooperativa ensina, simultaneamente, valores e contetdos, isto &,
utilizando os contetdos curriculares e 0s processos instrucionais." (Beltrdo &
Nascimento, 2000, p. 103). O facto de se trabalhar colaborativamente e de se planificar
em conjunto, possibilita aos alunos manifestarem as suas escolhas, interesses e
necessidades permitindo-lhes tomar decisdes quanto ao que querem aprender e como

guerem conduzir 0 processo de ensino-aprendizagem.

38



Gostei muito de realizar este projeto, e levo para o meu futuro muitas das aprendizagens
que fui fazendo ao longo da sua elaboracdo, enuncio assim que ha a possibilidade de
trabalhar no 1.°CEB através da metodologia de trabalho por projeto, porém envolve um
grande esfor¢co o cruzamento do projeto com os contetidos a serem lecionados o que

nem sempre é tarefa facil.
3.6. Momentos de reflexdo e de aprendizagem no 3.° ano de escolaridade

Quando iniciei 0 estagio neste contexto, estava um pouco receosa, pois nunca tinha
estagiado numa turma de 3.° ano do 1.° CEB. Apesar de conhecer quais os conteudos a
serem lecionados, o grau de exigéncia e a extensdo do programa eram dois dos aspetos
gue me preocupavam, questionei-me inimeras vezes "Serei capaz de estar a altura deste

desafio?".

Com o passar das semanas, comecei a ficar mais confiante, pois ja conhecia algumas
das principais dificuldades e facilidades dos alunos e a forma como interagiam. O grupo
de alunos era muito afavel, curioso e participativo perante as atividades propostas, o que
e levou a fundamentar-me cientificamente para todas as aulas e a pesquisar para além

dos contelidos a serem lecionados.

Tive ainda o cuidado de realizar atividades no ambito das diferentes areas disciplinares,
ndo sO para poder experienciar mas também para implementar metodologias e

estratégias que temos vindo a aprender ao longo da nossa formacao.

Nas diferentes areas disciplinares apoiamos sempre a nossa pratica com diferentes
materiais didaticos (biografia dos autores/pintores; cartazes do corpo humano;
fotografias de obras de arte; placares de matematica). Eu e a minha colega, no &mbito da
area disciplinar do estudo do meio, usamos como estratégia de ensino, cartazes
ilustrativos dos diferentes sistemas do corpo humano. Ao longo das aulas fomos
construindo os cartazes e no final da unidade de ensino, houve o compilar de todos eles.
Os alunos criaram um livro "gigante” intitulado "O corpo humano". O uso de materiais
didaticos é fundamental para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pois
permite-lhes ter uma maior percec¢do dos conteldos a serem abordados, cabe assim ao

professor estimular a criatividade dos alunos para a criagdo dos mesmos.
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Desta forma os alunos devem ter um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem,
devendo o professor envolvé-los no processo de gestdo, planificacdo e criacdo de
materiais didaticos, de modo a que estes deem outro significado ao que é aprendido.
Considero que todo o processo de interacdo com os alunos constitui por si s6 uma
aprendizagem muito importante a todos os niveis e que me fez crescer pessoalmente e

profissionalmente.

Aprendi que devemos ter um cuidado especial na selecédo das atividades, pois estas
devem despertar o interesse dos alunos contribuindo para a aquisicdo de aprendizagens-
significativas, pois segundo Not, L. (1991, p. 107) "O interesse é indispensavel em
atividades de aprendizagem, porque melhora a qualidade do trabalho, a perseveranca e o
esforgo.”

Realizar a sintese com o grupo de alunos no final do dia foi também uma das minhas
aprendizagens. A realizacdo da sintese, coletivamente, permitiu-me fazer um sumario
do que se passou ao longo da aula e do que foi aprendido durante o dia, relembrando os
alunos para os Varios aspetos que foram abordados.

Penso que seja fundamental, sempre que possivel realizar uma reflexdo no final da aula
do que foi aprendido, do que correu melhor/pior, o que devera ser reforgcado na proxima
aula, etc. para que consiga fazer o ponto da situacéo e verificar o que de facto foi mais
significativo para os alunos. Avaliando desta forma todo o processo de ensino e

reformulando as minhas praticas diarias de forma a ajusta-las ao grupo de alunos.

Ao longo do estdgio comecei a perceber que os alunos tinham um especial interesse
pelos trabalhos de casa de pesquisa. Para motivar os alunos na realizagdo dos trabalhos
de casa, eu e a minha colega solicitimos diversas vezes que 0s alunos realizassem
pesquisas relativamente as tematicas abordadas em sala de aula. Como refere Bassan
(1978, p.80, in Pires 2012, p.5) para motivar os alunos para a realizacdo dos TPC ¢
necessario identificar os seus centro de interesse "os centros de interesse servem a
adaptagdo de todo o ser tanto no ponto de vista fisico, como intelectual e moral.” Penso
assim que os professores tanto em sala de aula como nos trabalhos de grupo e nos
trabalhos de casa que solicitam aos alunos, devem ter em considera¢do os centros de
interesse dos alunos permitindo que estes desenvolvam a sua criatividade e imaginacao.
Assim sendo, o professor tem um papel fundamental no processo educativo dos alunos,

devendo "estimular a sua criatividade em vez de os reprimir continuamente, em nome
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da disciplina e dos preconceitos.” (Santos & Balancho, 1978 in Pires, 2012).

3.6.1. Importancia do trabalho de grupo no processo de ensino-aprendizagem dos

alunos no 3.° ano de escolaridade

Com a minha observacdo e com os dialogos que fui tendo com os alunos ao longo do
estagio, fui verificando que estes estavam mais interessados e motivados na realizacao

das atividades quando estas envolviam as expressdes artisticas e o trabalho de grupo.

De acordo com Santos (1989, pp. 30 e 41) a "...educacéo pela arte, € uma educacéo da
sensorialidade e da psicomotricidade, da sociabilidade e da sensibilidade, numa intengéo
integradora e globalizante." atendendo ao desenvolvimento “...harmonioso da

personalidade através de actividades de expressao artistica".

Desta forma penso que se os conteldos do curriculo estiverem interligados permitem
aos alunos aprenderem de forma mais contextualizada fazendo pontos de ligacdo entre
as diferentes areas disciplinares, ndo disciplinares e entre a vida quotidiana dos alunos,
permitindo uma abordagem interdisciplinar. Beltrdo & Nacimento (2000, p. 192)
reforcam que a Arte pode ser vista como uma "transferéncia, no sentido de optimizar as
outras areas do curriculo™ desta forma torna-se importante a implementacdo de
atividades de expressdo artistica que promovam o trabalho de grupo.

O trabalho de grupo, fui uma das estratégia adotadas para a realizacdo de inimeras

atividades,

2. O trabalho de grupo é componente indispensavel numa postura metodolédgica que vise
aprendizagem e desenvolvimento. Com trabalho de grupo é possivel, numa turma, ter em conta
diferentes estadios de desenvolvimento cognitivo e afectivo dos alunos, respeitar ritmos
diferenciados de pensamento e de ac¢do, valorizar processos complexos de pensamento e

melhorar a aquisi¢do de competéncias. (Pato, 1995, p. 9)
Sempre que os alunos terminavam de realizar uma atividade que envolvia o trabalho
coletivo (em grupos) questionavam-nos "Podemos voltar a trabalhar assim em grupos?”,
0 que penso ser positivo, pois demonstram que estes estavam motivados em realizar
atividades neste ambito, sentindo-se mais envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem e em colaborar com os colegas, Not refere que,
...0 trabalho de grupo forma os participantes na concertacdo com discussdo, projectos e

planificacdo das actividades, assim como na cooperacao, ajustamento reciproco das condutas e
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reparticdo das tarefas, tendo em vista uma maior eficacia, o que é fundamental na educacédo da
pessoa. (1991, p. 133)

Penso que a escolha das atividades para serem realizadas em grupos, e a organizacdo da
sala de aula e dos grupos de trabalho, foram grandes aprendizagens ao longo do

percurso. Tal como refere Pato,
8. O trabalho de grupo requer, por parte do professor, estudo, preparacéo tedrica e técnica, mas,
sobretudo, uma atitude de reflexdo constante da sua experiéncia, com os reajustamentos dela
decorrentes. Reflexao individual e também com abertura para o debate com colegas do seu grupo
disciplinar ou outros. As aulas de trabalho de grupo sdo um permanente desafio a imaginacao, a
capacidade de inovacdo, ao desejo de progredir e de aprender, ndo sé para os alunos, mas

também para os professores. (1995, p.11)

3.7. Dificuldades sentidas durante o estagio no 1.° CEB

Uma das dificuldades sentidas ao longo do percurso foi a gestdo do grupo de alunos,
sobretudo apos os intervalos entre os tempos letivos. Pois quando estes se dirigiam para
a sala de aula, encontravam-se mais inquietos e com menos concentracao para continuar
a realizar as atividades. Desta forma uma das estratégias utilizadas foi a escolha de
atividades mais ludicas para os momentos que sucedem o intervalo de modo a motivar

os alunos.

A gestdo dos trabalhos de grupo nem sempre foi uma tarefa facil. Em ambos os
contextos numa fase inicial quando os alunos comecam a trabalhar em grupo existem
diversos problemas que geram conflitos, e atitudes menos corretas por parte de alguns
elementos do grupo e os alunos ndo hesitam em solicitar a presenca do professor para 0s

resolver. Segundo Pato,

A medida que os alunos vio ganhando experiéncia de trabalho de grupo, seguranga e controlo da
dindmica do seu corpo, 0s consensos relacionais estdo facilitados e a dependéncia do professor,
enquanto arbitro, quase desaparece. E uma aprendizagem por etapas, em que 0 grupo tem que
sentir que pode recorrer ao professor sempre que a situa¢do o impuser, mas que é maior o valor

do sucesso quando por si, a sds, superam dificuldades. (1995, p.51)

Gostaria de referir que nem sempre é facil a execucdo de uma atividade completamente
nova sem que tenhamos qualquer experiéncia em contexto. Porém a planificacdo
cuidada e pensada, facilita este processo. Ao realizar as planificagdes, fui tendo uma

maior nocdo da quantidade de atividades e do tempo necessario para as realizar de
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acordo com o grupo de alunos. Porém nem sempre conseguimos concluir tudo aquilo

que estava proposto na planificacéo.

Outra das minhas dificuldades foi encontrar estratégias para canalizar a energia dos
alunos durante o periodo da tarde, respirar, repousar, espreguicar, cantar, antes de
iniciar a aula, foram algumas estratégias por mim utilizadas. O uso de diferentes
estratégias para chamar a atencdo do grupo de alunos possibilitou-me gerir/ organizar o
grupo e estabelecer algumas das normas para o bom funcionamento das atividades, para
que todos se respeitassem e se compreendessem, o que nem sempre foi facil, pois
alguns dos alunos tendem a mostrar ainda alguma intolerancia para com os colegas que

tém diferentes ritmos de aprendizagem.

Elaborar e corrigir as fichas de avalia¢do, foi também uma das minhas aprendizagens,
porém perceber os critérios de avaliacdo ao inicio ndo foi facil. No entanto considero
que tenho ainda algumas dificuldades em atribuir uma classificacdo as producdes
escritas dos alunos, sendo esta classificagdo mais subjetiva e dependendo da forma

como cada aluno orienta o seu processo de escrita criativa.

CONSIDERACOES FINAIS - DIMENSAO REFLEXIVA

No final do estdgio no pré-escolar e no 1.° CEB, considero que foram muitas e
diversificadas as aprendizagem fiz. Aprender como se elabora uma planificacdo nestes
dois contextos, as diferentes estratégias para gestdo do grupo de criancas, 0 uso de
diferentes metodologias de ensino e a selecdo de materiais didaticos e de propostas
educativas que permitam construir experiéncias educativas enriquecedoras e que
contribuam para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, foram sem ddvidas as

minhas grandes aprendizagens.

Gostaria ainda de salientar, que a oportunidade de colocar em pratica o que aprendemos
durante a licenciatura e 0 mestrado é muito importante, pois conseguimos aos poucos
diferenciar a teoria e a pratica. Finalizando, considero que todo o processo de interacdo
com as criangas constitui por si s6 uma aprendizagem muito importante a todos os

niveis e que me fez desenvolver pessoalmente e profissionalmente.

Saber ouvir, respeitar, entender, dar atencdo, mimar séo, na minha opiniao, as condi¢6es

principais para ser um bom profissional de educacdo. Assumo assim que um
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profissional de educacdo deve ser sobretudo uma pessoa muito humana e dedicada,
apoiando as criangas e contribuindo para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Deve
também ter em conta o envolvimento das familia e da comunidade, sendo que
"...aprender a ser, aprender a fazer, aprender a aprender e aprender a viver com 0s
outros" Laevers & Portugal (2010, p.144), sdo os elementos principais para 0

desenvolvimento integral das criangas.

Considero que uma das experiéncias mais enriquecedoras da Pratica Supervisionada, foi
a implementacdo da metodologia de trabalho de projeto, tanto no pré-escolar como no
1.° CEB. Saber como é constituida, quais as suas etapas e 0 motivo dessa organizacao, a
forma como a crianca e o educador participa em todo processo foi uma mais-valia para
a minha formacéo como futura profissional de educacao.

Gostaria ainda de salientar que o processo de entreajuda, reflexdo e de partilha com a
minha colega de estagio foi fundamental para a implementacdo desta metodologia de
trabalho, sendo na minha perspetiva este o caminho para a construgéo de aprendizagens

mutuas.
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PARTE II - DIMENSAO INVESTIGATIVA EM CONTEXTO DE 1.°
CicLo Do ENSINO BASIcO
INTRODUCAO

Na Parte Il do meu relatorio final de mestrado, exponho a Dimensdo Investigativa, que
se trata de um projeto de investigacdo-acdo e tem como finalidade perceber quais as
relacfes de colaboragdo que se estabelecem quando se trabalha através de projetos. Este
estudo foi realizado ao longo da Prética Pedagdgica Supervisionada do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no decorrer do projeto

desenvolvido com o grupo de alunos.

A minha Dimensédo Investigativa é assim composta por seis partes distintas e culmina
com algumas respostas a questdo de investigacdo bem como a alguns dos objetivos
propostos. Em primeiro faco uma breve reflexdo sobre a relevancia da investigacao,
seguidamente apresento o enquadramento tedrico onde mostro alguns dos aspetos ja
abordados sobre esta tematica por diversos autores. Apresento também a metodologia
da investigacdo, os instrumentos de recolha de dados onde exponho a problematica e os
seus objetivos, o contexto de investigacdo, participantes do estudo e a descri¢do do
estudo. No final apresento a analise de conteudo dos diarios de bordo da investigadora
bem como da entrevista realizada a professora cooperante, concluindo com as possiveis
respostas a questdo de investigacdo bem como fragilidades do estudo e possiveis

investigacoes.
RELEVANCIA DA INVESTIGACZ\O

Penso que este seja um tema pertinente, pela escassa relevancia que o sistema de ensino
tem dado as novas metodologias de ensino-aprendizagem e por sua vez a flexibilidade
curricular. Considero a metodologia implementada em sala de aula durante a realizagédo
do projeto de investigacdo-acdo muito pertinente uma vez que tenho percebido que séo
poucos o0s professores que trabalham através de projetos, no 1.°%ciclo do ensino basico.
Através deste trabalho pretendo perceber quais as relagdes de colaboragdo que séo
estabelecidas através das dindmicas realizadas atraves de projetos, bem como em que

medida estas contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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Pretendo ainda refletir sobre a importancia dos projetos no desenvolvimento de
competéncias de colaboracdo e em que medida estes podem contribuir para a formagéo
de cidaddos do mundo, como refere Beltrdo & Nascimento, a escola deve portanto ...
preparar os alunos para a cooperacdo e a capacidade de trabalhar em equipa.” (2000,
p.27-28).

1. ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste topico é apresentado o enquadramento teorico, onde séo salientados alguns
aspetos relevantes e que vém fundamentar a minha investigacdo. Esta assim dividido

por seis partes distintas.

1.1. O Curriculo
No sistema educativo portugués, o termo curriculo tem sido debatido por diversos

autores, no entanto Roldao vem clarificar alguns aspetos sobre o curriculo,

Curriculo ndo é sempre nem necessariamente sinénimo de curriculo escolar. No seu sentido
etimoldgico mais lato, curriculo, do latim curriculum, significa, como sabemos, percurso,
sequéncia, cursus e também, por isso, a passagem, de uma geracao a outra, daquilo que constitui
a substancia do percurso, que é necessario a inser¢cdo numa dada sociedade. Trata-se, assim, do

corpus de aprendizagem que importa socialmente garantir que é adquirido. (1999, p. 9)

Em todas as sociedades é fundamental que haja um curriculo organizado com fim a
garantir a passagem de aprendizagens. Segundo Rolddo, o curriculo ¢ “...julgado
socialmente necessario em cada tempo historico, para que o publico a que se destina se

integre socialmente e para que a sociedade mantenha o seu funcionamento.” (1999, p.

10)

Nos ultimos anos tém-se registado diversas mudancas tanto na sociedade como na
educagdo, "... a educac¢do entendida como um direito de todos e a consequente
massificacdo do ensino, trouxe a escola uma realidade nova, para a qual a escola como

instituicdo ndo estava preparada.” (Abrantes, P., 2001a, p. 20)

Por sua vez a escola ainda tem uma visdo limitada quando ao curriculo,
compartimentando os conhecimentos e as aprendizagens que pretende promover, em

disciplinas.
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Se o curriculo é assimilado apenas a conjunto de disciplinas, poderemos ter excelentes listagens
ou estruturas de conhecimentos, mas ndo temos certamente um curriculo escolar, orientado para

as suas finalidades educativas préprias. (Rolddo, 1999, p. 13)

Esta abordagem da escola ao curriculo, através das disciplinas, pode levar a aquisicao

de aprendizagens inadequadas e com pouca relevancia para os sujeitos em questéo,

Os saberes deverdo sempre ser parte forte do curriculo, desde que, e s6 se, contribuirem
realmente para a formacdo das competéncias e conhecimentos dos individuos, Unica finalidade

que justifica o curriculo escolar. (Ibidem, p.16)

Desta forma o curriculo devera ser operacionalizado em varios meios,

- 0 curriculo é sempre um corpo de aprendizagens, de vario tipo, socialmente tidas como
necessarias (variando o seu conteldo com a mudanca dessas necessidades);

- o curriculo escolar corresponde a um modo estruturado e sistematico de organizagdo das
aprendizagens com vista a sua operacionalizacdo em competéncias, isto é, ao seu uso social
e cultural pelos actores;

- o curriculo define-se assim pela sua finalidade e intencionalidade — ou seja, 0s saberes, as
técnicas, as aprendizagens de varios tipos ndo sdo curriculo por si mesmas — sO se tornam
curriculares porque e enquanto organizadas para determinada finalidade ou intencéo, que

corresponde a necessidades e finalidades socialmente reconhecidas. (Ibidem, p.10)

Assim sendo,

O contetdo do curriculo evolui e pode incorporar uma variedade enorme de componentes: ou
apenas normas sociais, ou apenas contetdos cientificos, temas globais ou técnicas manuais,
habitos e boas maneiras, conhecimentos de natureza religiosa e social, valores democraticos ou
valores totalitdrios — ou tudo isso em conjuntos articulados — dependendo dos fins que
socialmente se visam e que condicionam o pedido que a sociedade faz & escola num dado tempo

e espaco. (Ibidem, p.11)
O curriculo abarca uma multiplicidade de realidades, no entanto

O curriculo para todos foi durante longos anos constituido por um conjunto mais ou menos
desarticulado dos saberes das varias disciplinas, distribuidos ano a ano do percurso escolar do
aluno, organizados em programas com caracter prescritivo a que os professores e alunos estavam
oficialmente vinculados. Professor e alunos tinham de cumprir o programa. (Peralta, 2002a, p.
14)

Devendo a escola assegurar o curriculo e tendo esta “...condi¢gdes institucionais para

ensinar as pessoas a desmontar e gerir essa informacdo de forma a converté-la em saber
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e competéncia «em uso» para todos.” (Roldao, 1999, p.14), ha claramente a necessidade
de repensar “...o curriculo como um todo ao servigo da aprendizagem dos alunos, de que
quaisquer programas, orientacdes ou linhas organizativas sé&o apenas um elemento

instrumental, entre outros.” (Ibidem, p.17)

Mas para que tal aconteca, a autora salienta que é fundamental,

...que haja uma operacionalizagdo de uma gestdo curricular global que rompa com a légica
uniformista e centralista que caracterizou 0 nosso sistema até agora e que crie enquadramentos
legais que permitam a diferenciacdo do curriculo em si, das aprendizagens, mas dentro de balizas
nacionalmente definidas; e, por outro lado que possibilite, ou abra, a nivel das decisdes
nacionais, uma maior autonomia organizacional, quer nos espacgos, quer nos tempos, quer na
prépria organica das escolas, de modo a que elas depois, no seu nivel de decisdo, possam operar

com qualidade e eficécia. (Ibidem, p.85)

1.1.1. Gestao flexivel do Curriculo

Primordialmente no ensino bésico,

A gestdo do curriculo resultava, assim, numa planificacdo por disciplina, fechada, de tendéncia
normativa e prescritiva de cariz tecnolégico e sistematico, visando sempre os resultados (os
objectivos como comportamentos observaveis) e organizando as actividades numa perspectiva

analitica, em funcdo de uma progressdo linear da aprendizagem. (Peralta, 2002a, p.16)

Contudo, atualmente h& a necessidade de flexibilizar o curriculo passando de uma
l6gica disciplinar para uma Idgica transdisciplinar, e desta forma a escola tem a funcéo

de formar os alunos para além do que € tradicionalmente imposto,

Flexibilizar o curriculo significa "deslocar e diversificar os centros de decisdo curricular, e por
isso, visibilizar niveis de gestdo que até aqui tinham pouca relevancia neste campo. (Leite, 2001,
p. 32)

Alguns autores salientam que esta reorganizacdo curricular tem subjacente alguns

principios, tais como:

e O principio da autonomia, isto €, a ideia de que o desenvolvimento de um projecto
educativo, que responda as especificidades locais e tenha em conta, quer as caracteristicas da

populacéo de uma dada escola e do meio em que ela se situa, que 0s recursos existentes (e
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também as suas limitagdes) e que mobilize esse conhecimento por forma a construir uma
educacdo de qualidade, implica o exercicio da autonomia escolar;

e O principio a participacdo local, expresso na crenca de que o exercicio, por parte dos
professores, de um ensino gerador de aprendizagens mais significativas é facilitado se estes
tiverem um papel activo nesse curriculo.

e O principio da diversidade curricular, expresso no reconhecimento de que, numa escola que
& composta por diferentes realidades e que € frequentada por alunos diferentes entre si- e que
deseja criar as mesmas condigdes de sucesso para todos esses alunos-, é inadequado um
curriculo centralizado e igual para todo o territorio nacional;

e O principio da educacao, expresso na ideia da escola enquanto instituicdo educadora e que,
por isso, tem de criar condi¢Bes para que cada aluno e aluna, a0 mesmo tempo que adquire
conhecimentos nos dominios das varias ciéncias, se forme do ponto de vista pessoal e social,
e se forme no exercicio da cidadania;

e O principio da articulacdo e da funcionalidade do curriculo, ou seja, o reconhecimento de
que existem vantagens para a formacao dos alunos quando o curriculo se desenvolve de uma
forma integrada, numa relacdo estreita entre as diversas areas do saber, e ndo numa ldgica
meramente monodisciplinar e desligada das situagdes reais;

e O principio do néo isolacionismo da escola, ou seja, 0 reconhecimento de que a escola nao é
a Unica instituicdo de formagdo e que, por isso, ndo se pode fechar numa "ilha", e, ao
contréario, tem de se abrir o mais possivel ao meio, estabelecendo com ele fortes relacdes.
(Leite, Fernandes, & Gomes 2002, pp.48-49)

Sendo que a "actual reorganizacéao curricular do ensino basico assenta no pressuposto de
que os professores de cada escola dispdem de autonomia para gerir 0 processo de ensino
aprendizagem."” (Galvéo, C. & Lopes, A., 2002, p. 99). Almeida salienta que,

Numa escola de iniciacdo e, simultaneamente, de continuidade, torna-se assim necessario
evidenciar outros caminhos para aprender e outros caminhos para ensinar. Assente neste
pressuposto, a gestdo do curriculo depende menos dos conhecimentos disciplinares que o
professor possui do que das experiéncias que ele possa desenvolver com o0s seus alunos,

facultando-lhes os sentidos da sua propria aprendizagem! (Almeida, L. 2002, p.196)
De acordo com Leite, Fernandes & Gomes 0s projetos curriculares,

...enquanto meios de adequacdo do curriculo nacional a estas situagdes reais potenciam a
concretizacdo do principio de uma "escola para todos" que rompe com as logicas de exclusdo e
de seleccdo, para as substituir por dindmicas de inclusdo onde todos os alunos tém vez e voz. Isto
é, uma escola onde todos os alunos sentem que as suas experiéncias de vida tém lugar e onde os
professores partem dessas experiéncias de vida para a organizacdo e desenvolvimento do
curriculo. (2002, p. 42)
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Desta forma,

A flexibilizagdo do curriculo justifica-se, portanto, para assegurar a cada aluno/a uma formacéo
de melhor qualidade do que se a opgdo fosse por um curriculo uniforme e centralizado. E a
construcdo desta qualidade de formacdo pressupde, como sabemos, 0 exercicio de autonomia,
por parte das escolas e dos professores, construido na base de um grande conhecimento das
situacdes reais e da definicdo e vivéncia de caminhos que ajustem a essas situacdes. (Ibidem,
p.54)

Né&o sendo esta uma tarefa isolada uma vez que,

Hoje, a Gestdo Flexivel do Curriculo atribui ao professor uma diversidade de papéis e uma
grande amplitude de decisdo. Ao considerar a pluralidade de saberes e a sua nhatureza
diversificada, e, por vezes, também, o estatuto provisorio desses saberes, o curriculo formal
admite, implicitamente, que o seu poder de decisdo para cada contexto de ensino, para cada
situacdo de aprendizagem, é limitado pelas circunstancias Gnicas do contexto que é cada escola e

para imprevisibilidade de cada situagdo de ensino e de aprendizagem. (Peralta, 20023, p. 16)

n

A gestdo flexivel do curriculo pressupde mudancas "... desde as metodologias de
trabalho as maneiras de organizar os tempos lectivos, promovendo a incorpora¢cdo no

curriculo de novas areas de caracter interdisciplinar..." (Abrantes, 2002a, p.7)
1.2. Relagoes de colaboracao estabelecidas através de projetos
1.2.1. Expressoes Artisticas

A "educacdo pela arte, € uma educacdo da sensorialidade e da psicomotricidade, da
sociabilidade e da sensibilidade, numa intencdo integradora e globalizante." atendendo

ao desenvolvimento "..harmonioso da personalidade através de actividades de

expressao artistica" (Santos, 1989, pp. 30 e 41).

De acordo com Beltrdo & Nascimento, (2000, p.192), a Arte pode ser vista como uma
"transferéncia, no sentido de optimizar as outras areas do curriculo™ desta forma torna-
se importante a implementacéo de atividades de expressdo artistica na sala de aula e na
sua conexdo com as diferentes areas curriculares. A Lei de Bases do Sistema Educativo
(1986), no Capitulo I, Organizacéo do sistema educativo, Artigo 7.°, Alinea a), b) e ¢),
vem estabelecer os objetivos do ensino basico valorizando a educacdo pela arte no

1.%ciclo de Ensino Basico, assegura assim,
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a) Uma formacdo geral comum a todos os portugueses que lhe garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptidBes, capacidade de raciocinio, memoria e espirito
critico (..)" e que " b) nesta formacdo sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o
saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano; c) proporcionar o
desenvolvimento fisico e motor, valorizar as actividades manuais e promover a educacao
artistica, de modo a sensibilizar para as diversas formas de expressdo estética, detectando o

estimulando aptidGes nesses dominios;

Como refere Stern (1974, p.32) " O objetivo da educacdo artistica, sendo também a
adaptac&o social do ser, é, em primeiro lugar, o desabrochar da personalidade. E por
isso, que embora a criacao se realize na colectividade, e com utensilios colectivos, é ela

prépria estritamente individual.”

De acordo com Stern (1974, p.12), "Uma das grandes virtudes da educacao artistica é a
de explorar as faculdades sensoriais da crianca. Estas sdo geralmente esquecidas quando
0 ensino, mal concebido, se torna um termo mental. A expressdo artistica toma entéo na

vida da crianca o papel compensador indispensavel."

Mas para gue isto aconteca é necessarios que a educacao artistica "... seja praticada em
condigBes muito boas. Os meios utilizados devem ser eficazes. N&o se trata de ocupar as
criancas algumas horas, mas de usar a sua actividade para a educar.” (Stern, 1974, p.31).

E preciso ndo <ensinar>, mas <fazer> educacio artistica. E preciso partir das necessidades da
crianca e ndo de um sistema de ensino. (...) E preciso fazer educagio pela arte. Mas que ndo se
enganem, ndo se trata de utilizar a arte - a sua forma acerbada - para uma iniciagdo artistica. A
arte ndo entra na crianga, sai dela. (...) A educacdo artistica é a criacdo livre da crianca em

condi¢Bes que se tornaram especialmente propicias. (Ibidem, 1974, pp.12-13)
Sendo assim,

Seja qual for o meio utilizado (movimento, mdsica, drama, pintura, palavras ou escrita), a
expressdo ndo é um espectaculo para outros, mas apenas um modo individual de escape das
tensbes acumuladas. Sendo a expressdo uma emergéncia de sentimentos, é escusado procurar

compreendé-la através da razéo. (Sousa, 2000, p.82)
A expressao artistica é assim,

Um processo que por ser partilhado passa a ser de grupo, socializando emog¢des amaveis, é
interventivo, congrega e perspectiva acgdes, educa para uma cidadania pacifica e construida. A

ligacdo intima entre o lddico, expressdo artistica, criacdo, fruicdo, apreciacdo, pode ser
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optimizada pelo educador desde que dela tenha consciéncia pedagdgica. E uma perspectiva que
engloba vertentes diversas quer a nivel do desenvolvimento pessoal da crianca, quer da
integracdo de saberes, quer, numa visdo mais lata, da educacdo para a cidadania, permanente e
fazedora de cultura. Também dai o aspecto globalizante de uma educacdo através das artes.
(Kowalski, 2000, p .126)

Como refere Lopes,

...¢ no reencontro dos individuos com a sua capacidade de criar que, potencialmente todos nos
temos mas que ignoramos ter, podera residir a esséncia de uma aproximagdo as Artes e do

envolvimento das pessoas com as diferentes linguagens artisticas.(2011,p.20)

E fundamental que as escolas e as metodologias pedagdgicas se centrem numa educacio
tendo por base projetos que contemplem as expressdes artisticas de forma a promover o

intercdmbio entre saberes das diferentes areas disciplinares e nao disciplinares.

Os programas educativos ndo podem tornar os mediadores expressivos num elemento decorativo
e festeiro. A criatividade, a arte e a expresséo valoriza a organiza¢do do mundo da crianga e do
jovem, sua autocompreensdo, assim como o relacionamento com o outro e com 0 Seu meio.
(Ferraz, 2011, p. 100)

De acordo com o autor,

A educacdo €, por certo, uma atividade profundamente estética e criadora em si propria. Ela tem
0 sentido do jogo, do brinquedo, em que nos envolvemos prazerosamente em busca de uma
harmonia. Na Educacdo joga-se com a construgdo do sentido que deve fundamentar nossa
compreensdo do mundo e da vida que nele vivemos. No espaco educacional comprometemo-nos
com a nossa "visdo de mundo", com nossa palavra. Estamos ali em pessoa- uma pessoa que tem
0s seus pontos de vista, suas opinides, desejos e paixdes. Ndo somos apenas veiculos para a
transmisséo de ideias de terceiros: repetidores de opiniGes alheias, neutros e objetivos. A relacdo
educacional € sobretudo uma relacéo de pessoa a pessoa, humana e envolvente. (Ferraz, 2011,
p.101-102)

Deste modo € fundamental veicular na educagdo de hoje projetos que abarquem a

educacdo expressiva pois estes visam promover:

-Novas formas de expressdo; -Associagdo de ideias;-Autogestdo emocional;-Autonomia;-
Alofilia;-Capacidade de resolucdo de problemas;- Comunicacdo intra e interpessoal;-
Cooperacdo;-Criacdo de novas redes neuronais;-Criatividade e imaginagdo;-Disponibilidade
emocional;-Senso critico;-Esponteidade e liberdade de expressdo;-Estratégias na resolugdo de

problemas; -Flexibilidade mental;-Observacao e raciocinio; -Percep¢do do mundo;-Promogdo e
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reeducacdo do equilibrio emocional;-Responsabilidade;-Capacidade de escuta;-Autoconfianca
em si; -Evolucdo das habilidades para a vida em grupo; -Mdltiplas inteligéncias;-Bem como o
desenvolvimento de competéncias: cognitivas, sociais, pessoais, relacionais, afectivas,

intelectuais, manuais, interpessoais (Ferraz, 2011, p.102-103)
1.2.2. Familia/Escola/Comunidade Educativa

Ainda segundo a autora citada anteriormente, é também importante integrar a familia

em todo o processo de aprendizagem da crianca,

E impossivel separar e trabalhar individualmente, escola, familia e sociedade, pois a crianca é ao
mesmo tempo, filha, aluna e cidadd, pelo que a sua aprendizagem s6 é completa se conseguir
aprender com a familia e com os amigos, com 0 meio que a rodeia e também com a escola, visto
que esta Gltima tem uma fun¢do muito mais completa que simplesmente transmitir contetdos e

informagdo. (Ferraz, 2011, p.108)

Desta forma os professores tém a funcdo acrescida de fazer com que as familias se

interessem e participem nas atividades educativas realizadas nas escolas,

...¢ da sua competéncia "chamar" os pais ao quotidiano das criangas, promovendo situa¢des em
que seja fundamental a sua presenca, a0 mesmo tempo que lhes demonstram 0 quanto é
importante eles estarem, participarem e interagirem na vida dos seus filhos. (Ibidem, 2011, p.
109)

S6 para que isso acontega,

A sala, essa deve estar sempre aberta e disponivel para os pais, as atividades conjuntas,(...)
devem fazer parte do nosso curriculum pedagégico, mas diariamente devemos contar com a
colaboracdo dos pais, que com um pequeno trabalho de casa que enviamos para fazerem como
um simples email a contar uma conquista do filho ou até quem sabe um convite para almogar no
colégio. (Ibidem, 2011, p. 109)

E imprescindivel trabalhar paralelamente a familia e escola,

E necessario que a familia e escola sejam parceiros e se encarem como responsaveis no caminho
educativo pois ambas séo responsaveis pela crianca, pelo seu desenvolvimento, pela sua atitude e
fundamentalmente pela sua Educagdo. Quando a crianca comeca a frequentar a escola ela deve
sentir por parte dos pais um interesse constante sobre tudo o que l4 se passa, deve ser tao
importante que de manhd os pais possam entrar conversar um pouco com a pessoa que 0s recebe

e despedirem-se calmamente dos seus filhos. (Ibidem, 2011, p. 108)
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De acordo com Marcelli Ferraz (2011,p.110) "Pais activos e participativos sdo sem
duvida sinénimo de criancas felizes, realizadas e mais eficazes ao nivel da aquisi¢cdo de

conteldos."

1.3. Trabalho de projeto

Aplicar e integrar saberes de uma area para outra, desenvolver atitudes, valores, conhecimentos
muito para além dos contetidos disciplinares, ligados a problemas da vida real e fazendo a ponte
para uma melhor preparacao e ligacdo a comunidade, significa desenvolver projectos. (Almeida,
L. 20023, p. 204)

Hoje em dia ouvimos frequentemente falar em projetos nas mais variadas areas e sobre
0os mais diversos dominios. Paulo Abrantes (2002a, p. 21) vem salientar que "A
comunidade educativa ndo foge a regra." também hoje este termo é utilizado com

bastante frequéncia em educagéo.

De acordo com Abrantes utilizamos o termo "projeto”,

...quando temos um objetivo a médio ou longo prazo que envolve lidar com uma situagdo
complexa e requer planeamento e desenvolvimento de um conjunto de estratégias e acgBes
adequadas. Além disso, embora haja evidentemente projectos individuais, o projecto implica
geralmente o trabalho de uma equipa de pessoas, ao longo de um periodo de tempo mais ou
menos prolongado, e muitas vezes est4 associado a ideia de cooperacao interdisciplinar. (Ibidem,
p.21)

O autor resume assim alguns dos aspetos fundamentais que definem o trabalho de

projeto:

1) Um projecto é uma actividade intencional. Um projecto prossupde um objectivo que da
unidade e sentido as vérias accfes e estd associado a um produto final. Este produto pode
assumir formas muito variadas mas constitui uma resposta ao objectivo inicial e reflecte o

trabalho realizado.

2) Um projeto pressupde uma margem consideravel de iniciativa e de autonomia daqueles que
o realizam, os quais se tornam autores e responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho.
Quando, como sucede com frequéncia, ha um grupo de pessoas envolvidas na realizagdo do

projecto, a cooperacgado assume igualmente uma grande importancia.

3) A autenticidade é outra caracteristica fundamental de um projecto. Aquilo que se pretende

fazer constitui um problema genuino para quem o faz e envolve alguma originalidade. N&o
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chamamos projecto a mera reproducdo de um trabalho ja feito por outros ou a um trabalho de

natureza livresca.

4) Um projeto envolve complexidade e incerteza. Sao as tarefas complexas e problematicas que
precisam de ser "projectadas"”. O objectivo central do projecto constitui um problema ou torna-se

uma fonte geradora de problemas.

5) Um projeto tem um carater prolongado e faseado. Pela sua prépria natureza, um projeto
corresponde a um trabalho que se estende ao longo de um periodo de tempo mais ou menos

prolongado e percorre vérias fases. (Ibidem, p.28)

Um projeto implica assim, segundo 0 mesmo autor uma abordagem interdisciplinar de
uma situagdo, a mobilizagdo de conhecimentos e a aquisicdo de novos conhecimentos
ou a pratica de uma aprendizagem cooperativa. O autor cita ainda Cristopher Ormell
(1992) em que este refere que um projeto se trata de "um problema que os alunos
gostaram de resolver, (...) sobre o qual podem falar aos amigos, (...) do qual de facto

valha a pena falar.” (Ibidem, p. 29).

Desta forma para que se possa realizar um projeto ha que ter em conta diferentes etapas

desde a sua concecdo até a sua conclusdo. Como refere o autor,

Um projeto é frequentemente associado a uma sequéncia de ac¢des envolvendo planificagdo das
atividades, realizacdo dessas actividades e avaliacdo. No entanto, ha um trabalho anterior que
implica um diagnostico da situacao, a negociagdo de objetivos e prioridades e uma descri¢do de

meios. (Ibidem, p.30)

No planeamento das atividades bem como na execucdo do projeto por vezes podem
ainda surgir obstaculos, que nos levam a reformular e a refletir sobre algumas situacdes
que podem ser consideradas paradoxais, como refere Abrantes "Ha um vaivém

constante entre teoria e pratica." (Ibidem, p.30).

Por fim na conclusdo do projeto, sendo esta a ultima fase é fundamental ter em
consideracdo a avaliacdo e a divulgacdo dos aspetos fundamentais do mesmo e que déo
resposta & problematica inicialmente encontrada pelos alunos. Desta forma a avaliacdo
"... € essencial para se retirarem os ensinamentos da experiéncia vivida em comum.",
por sua vez, a divulgacao do projeto "... & util para outros e também para os proprios

intervenientes, ajudando-os a reflectir no trabalho que realizaram." (Ibidem, p. 31)
Desta forma,
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Conceber, realizar e avaliar um projecto ndo é certamente uma tarefa facil, nem para os alunos,
nem para os professores. Pelo contrario, implica esforco e envolvimento pessoal, bem como a
capacidade para gerir a complexidade das situacfes que véo surgindo. Como afirma Boitinet, o
projecto estd associado a uma "pedagogia da incerteza". Mas, a0 mesmo tempo, 0 projecto tem
um enorme potencial educativo, sendo susceptivel de tirar partido da motivagéo intrinseca dos
alunos e constituindo um veiculo privilegiado de novas aprendizagens e para o desenvolvimento

de competéncias tanto sociais como ligadas as diversas disciplinas. (Ibidem, p. 31)

O papel do professor "...consiste em ajudar os alunos a converter os seus interesses €
desejos em projectos, no sentido de accOes reflectidas e planeadas.” (Ibidem, p. 32), o
professor tem a funcéo de estabelecer um ambiente favoravel para a concretizacdo do
projeto, disponibilizado meios e formas dos alunos o concretizarem fomentando a sua

autonomia e também a sua responsabilidade.
1.4. Integracao curricular e a Construc¢ao de Projetos

O Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro, enuncia no Capitulo Il Organizacao e gestédo
do curriculo nacional trés areas curriculares ndo disciplinares que vigoram no curriculo
do 1.5, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico, sendo estas a area de projeto, a formacdo civica

e 0 estudo acompanhado.

O mesmo Decreto-Lei adotou a designacdo de "areas curriculares ndo disciplinares™ ou

seja,

... procura salientar que elas fazem parte integrante do curriculo obrigatoério para todos os alunos
mas ndo sdo "disciplinas" no sentido em que ndo partem da defini¢do prévia de um programa ou
de um conjunto de temas, conhecimentos e métodos especificos, caracteristicos de uma
disciplina ou grupo de disciplinas. Para além do carater ndo disciplinar, estas &reas assumem
uma natureza transversal e integradora: sdo transversais no sentido em que atravessam todas as
disciplinas e areas do curriculo; sdo integradoras porque se constituem como espagos de

integracdo de saberes diversos. (Abrantes, 20023, p.11)
No que diz respeito a area de projeto, o decreto-lei n.°6/2001 enuncia:

a) Area de projeto, visando a concepcdo, realizagdo e avaliacdo de projectos, através da
articulagdo de saberes de diversas areas curriculares, em torno de problemas ou temas de

pesquisa ou de intervencdo, de acordo com as necessidades e os interesses dos alunos; (p.260)

Abrantes vem reforcar o que € dito no Decreto-Lei n.°6/2001 de 18 de janeiro, no que

diz respeito a importancia da implementacdo de projetos que promovam a articulacéo de
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saberes entre as diferentes areas, referindo assim que a area de projeto "... ndo pode
corresponder a um espaco de trabalho fechado, apenas reservado aos professores
directamente responsaveis pela gestdo dos tempos que lhe sdo dedicados, como se fosse
afinal uma espécie de disciplina independente.” desta forma a "ligacédo entre a area de
projecto e as disciplinas deve ser natural.” assim sendo "o trabalho de projeto diz

respeito a todas as disciplinas”.(2002, p. 34)

O autor vem salientar ainda que a area de projeto ndo deve ser encarada como uma
obrigacdo de fazer um "grande trabalho” sobre um tema, pois como ja foi referido
anteriormente um projeto ndo é "um tema sobre o qual se faz um trabalho™ mas sim uma
actividade com certas caracteristicas como resposta a uma situacdo problematica e a

intencdo de produzir algo." (Abrantes, 2002, p. 36)

... a area de projecto ¢ um espago de realizacdo de projectos significativos, independentemente
do facto de se tratar, ao longo do ano, de um ou de vérios projectos, de envolverem igualmente
todos os alunos ou de haver diferentes grupos a realizar projectos distintos ou até de haver

projectos individuais." (Ibidem, p. 36)
1.5. Desenvolvimento da crianc¢a na faixa etaria dos 6 aos 7 anos

De acordo com Papalia, Olds & Feldman (2009, p.329) "os anos medianos da infancia,
dos 6 aos 11 anos, sdo também denominados os anos escolares." Sendo nesta idade que
as criancas frequentam o 1.° Ciclo do Ensino Basico, é na escola onde ocorrem as

grandes mudancas ao nivel do desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial.

Quanto ao desenvolvimento fisico durante a terceira infancia este € mais lento existindo
uma grande diferenca entre a altura e peso, por sua vez é nesta idade que os dentes
permanentes chegam. De acordo com os autores "O crescimento do cérebro continua
durante a infancia com um aumento gradual de massa branca e diminuicdo da massa
cinzenta. O corpo caloso que conecta os dois hemisférios se torna progressivamente
mielinizado™ (Papalia, Olds & Feldman, 2009, p.347).

As habilidades motoras das criancas em idade escolar séo bastante dindmicas e diferem

entre género,

Os jogos que as criangas em idade escolar desempenham na hora do recreio tendem a ser
informais e espontaneamente organizados. Uma crianca pode jogar sozinha, enquanto nas

proximidades um grupo de colegas esta correndo, uns atras dos outros, em volta do patio escolar
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0S meninos brincam de jogos fisicamente mais ativos, enquanto as meninas preferem o0s jogos
que incluem expressfes verbais ou contagem em voz alta, como amarelinha ou pular corda. Tais
atividades no recreio promovem aumento de agilidade e desembarago social e favorecem a
adaptacdo a escola (Papalia, Olds & Feldman, 2009, p.337).

Quanto ao desenvolvimento cognitivo durante a terceira infancia a crianga encontra-se
no estagio das operacBes concretas, segundo a abordagem piagetiana, "As crian¢as sao
menos egocéntricas do que antes, e sdo mais proficientes em tarefas que requerem
raciocinio loégico, como pensamento espacial, compreensdo da causalidade,
categorizacdo, raciocinio indutivo e dedutivo, conservagdo e trabalho com numeros.
Contudo, seu raciocinio é marcadamente limitado ao aqui e agora."(Papalia, Olds &
Feldman, 2009, p.380).

Quanto a comunicacao esta comeca a expandir-se em grande escala na terceira infancia
"O uso do vocabulério, da gramética e da sintaxe torna-se cada vez mais sofisticado,

mas a principal area do crescimento linguistico € a pragmatica.” (Ibidem, p.380).

Bons conversadores sondam fazendo perguntas antes de apresentar um assunto com o qual a
outra pessoa pode ndo estar familiarizada. Eles reconhecem rapidamente uma ruptura na
comunicacdo e fazem algo para reparar isso. Existem amplas diferengas individuais nessas
habilidades; algumas criancas de 7 anos sdo melhores conversadoras do que alguns adultos
(Anderson, Clark&Mullin, 1994 in Papalia, Olds&Feldman, 2009, p.364).

Quanto ao desenvolvimento psicossocial "Por volta dos 7 ou 8 anos, as criangas atingem
o terceiro dos estadgios neopiagetianos do desenvolvimento do autoconceito.
Julgamentos acerca do self tornam-se mais realistas e equilibrados a medida que as
criancas formam sistemas representativos amplos, inclusive autoconceitos que integram
varios aspectos do self" (Harter, 1993, 1996, 1998 in Papalia, Olds & Feldman, 2009,
p.385). A medida que as criancas vdo crescendo vdo tomando consciéncia dos seus
préprios sentimentos e dos outros, comecando a diferenciar alguns sentimentos como a

vergonha e a culpa.

De acordo com Eisenberg, Fabes & Murphy, 1996 in Papalia, Olds & Feldman, 2009,
(p.386),

Criancas em idade escolar geralmente tornam-se mais empaticas e mais inclinadas a um

comportamento pré-social. Criangas prd-sociais tendem a agir apropriadamente em situagdes
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sociais, a ser relativamente livres de emocBes negativas e a lidar construtivamente com
problemas.

Ainda quando ao desenvolvimento psicossocial das criancas da terceira infancia
segundo os autores o facto das criancas contatarem com pares da mesma faixa etaria é
vantajoso pois "...desenvolvem habilidades necessarias a sociabilidade e a intimidade, e
adquirem o senso de pertencer a algo. S&0 movidas a ter éxito e adquirirem senso de
identidade. Aprendem lideranca e capacidade de comunicacdo, papéis e regras.”
(Papalia, Olds & Feldman, 2009, p.397).

Por sua vez as criangas ao contatarem com outras e ao se afastarem progressivamente
dos seus pais tronam-se independentes e tomam o sentido de pertenca a um grupo de

colegas.

Ao comparar-se com outras de sua idade, as crian¢as podem avaliar suas habilidades de modo
mais realista e adquirir um senso mais claro de auto-eficicia. O grupo de colegas ajuda as
crianga a aprender a sair-se bem em sociedade- como ajustar suas necessidades e seus desejos
aos demais, quando ceder e quando ficar firmes. O grupo de colegas oferece seguranca
emocional. E confortante para a crianca descobrir que nfo estio sos ao alimentar pensamentos

que poderiam ofender um adulto. (Papalia, Olds & Feldman, 2009, p.398)

Quanto ao relacionamento das criangas no grupo de colegas nesta faixa etaria, de acordo

com os autores,

Grupos de meninos procuram mais constantemente atividades ligadas ao seu género. Eles
brincam em grupos grandes com hierarquias de lideranca bem definidas e se engajam em
brincadeiras mais competitivas e violentas. As meninas tém conversas mais intimas,
caraterizadas por interagdes pré-sociais e confidéncias compartilhadas (Rose & Rudolph, 2006 in
Papalia, Olds & Feldman, 2009, p.398).

Por sua vez no que diz respeito as amizades "A intimidade e a estabilidade das amizades
aumenta durante a terceira infancia. Os meninos costumam ter mais amigos, ao passo
que as meninas costumam ter amigas mais intimas." (Papalia, Olds & Feldman, 2009,
413).

59



1.6. Aprendizagem cooperativa vs Aprendizagem colaborativa

Os autores apresentam algumas consideragdes com base na "...analise dos significados
de laborare (trabalhar) e operare (operar) que, juntamente com o prefixo co, entram na
constituicdo das palavras colaborar e cooperar." (Boavida & Ponte, 2002, p. 4)

O facto destas duas palavras aparecerem muitas das vezes como sinénimos, devido ao

prefixo co, de acordo com os autores ha uma diferenca entre trabalhar e operar.

Operar é realizar uma operagdo, em muitos casos relativamente simples e bem definida; é
produzir determinado efeito; funcionar ou fazer funcionar de acordo com um plano ou sistema.
Trabalhar é desenvolver actividade para atingir determinados fins; é pensar, preparar, reflextir,
formar, empenhar-se. O plano do trabalho pode ndo estar completamente determinado antes do
inicio do trabalho, da laboragdo O que orienta sdo 0s objetivos a alcangar tendo em conta 0s
contextos naturais e sociais em que o trabalho é desenvolvido. Deste modo, trabalhar pode
requerer um grande nimero de operagcfes que, muitas vezes, ndo estdo totalmente previstas e

planificadas, e que se entrelacam em situa¢fes muito variadas algumas das quais de grande

complexidade. (Boavida & Ponte, 2002, p. 4)

1.6.1. Aprendizagem cooperativa

O desenvolvimento da investigagdo no dominio da aprendizagem cooperativa tem sido muito
abundante, sobretudo a partir dos finais dos anos sessenta, inicios dos anos setenta, ao ponto de
se considerar que a aprendizagem cooperativa tem vindo a operar uma calma revolugdo no

pensamento e praticas educacionais. (Slavin, 1996, in Bessa & Fontaine, 2002, pp.123-124)

De acordo com Bessa e Fontaine a aprendizagem cooperativa € muito benéfica para os
alunos, "Com efeito, um individuo s6 podera ser bem-sucedido na realizacdo dos seus
objetivos, se os outros também o forem e vice-versa, pelo que, numa situacao
puramente cooperativa, encontramos uma correlagdo positiva perfeita entre a satisfacao
dos objectivos dos diferentes participantes.” (Bessa & Fontaine, 2002, p.125). Podendo-
se assim afirmar como refere Sanches que "A aprendizagem cooperativa diferencia-se
de outros modelos ndo s6 pela sua filosofia propria, mas também porque posiciona 0s
alunos no centro das actividades lectivas a ser realizadas por pequenos grupos.” (1994,
p.31)

Através da aprendizagem cooperativa, a escola e a sala de aula, verdadeiros microcosmos da
sociedade, abragam a vivéncia de processos democraticos, na forma como as decisdes sdo

tomadas e aplicadas e no tipo de relacionamento que os alunos adoptam entre si. Com efeito,
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para além da aprendizagem das matérias incluidas nos curriculos, a escola proporciona aos
estudantes um curriculo oculto: cria um contexto favoravel a ocorréncia de certos tipos de
aprendizagens, consideradas significativas para o desenvolvimento integral destes e para a vida
em sociedade. Além disso, promove também o desenvolvimento de varidveis psicoldgicas
importantes (...), como sejam a auto-estima e o auto-conceito (Slavin, 1991b), a auto-eficacia
(Nichols, 1996; Schunk e Hanson, 1985), a motivacéo para a realizacdo (Webb, 1982; Nelson-
LeGall, 1995; Nichols, 1996), as atitudes dos alunos face a aprendizagem (Johhson e Ahlgren,
1995; Johnson, Johnson, Johnson e Anderson, 1976). Este contexto é também favoravel ao
desenvolvimento de competéncias sociais: observa-se uma maior tolerancia face a alunos com
diferentes origens étnicas (Slavin, 1991b) e, mais recentemente, uma reducdo da conflitualidade
escolar (Johnson et al., 1997; Stevahnet al., 1997; Johnson e Johnson, 1996; Johnson et al.,
1996). (Bessa & Fontaine, 2002, pp. 125-126)

Ao longo dos ultimos anos tém sido realizadas diversas investigacdes sobre o modo
como tem sido implementada a aprendizagem cooperativa nas escolas sobretudo nas
salas de aula e "Os seus resultados, mostram que a utilizacdo combinada dos pares e de
contextos cooperativos, como formas alternativas de ensino-aprendizagem apresentam
vantagens ao nivel da realizacdo escolar, do desenvolvimento psicoldgico do individuo
e da melhoria das relacGes interpessoais, designadamente atraves da resolugédo

construtiva de conflitos.” (Bessa & Fontaine, 2002, p.126)

Os métodos cooperativos podem contribuir profundamente para a resolugdo deste problema de
desigualdade ou mesmo de apartheid educacional. De acordo com Aronson e Patson (1997), a
aprendizagem cooperativa proporciona estruturas de relagdes sociais em que todos os alunos,
integrados, independentemente do seu passado cultural ou linguistico. Este facto torna-se
particularmente relevante, se considerarmos o cardcter multicultural das sociedades
contemporaneas e, sobretudo, o facto das intervengdes educativas centradas exclusivamente
sobre questBes relacionadas com grupo minoritarios comportarem uma grande dose de risco
(Ouellet, 1991). Na mesma linha, Slavin (1991a; 1991b) sustenta a integracdo como uma das
caracteristicas mais positivas da aprendizagem cooperativa. Esta opinido, no entanto, ndo é
partilhada nem por Bruffee (1999) nem por Cohen, para quem 0s mecanismos de
interdependéncia envolvidos na utilizagdo dos métodos cooperativos poderdo conduzir a
activacdo de problemas relacionados com o estatuto dos alunos (p. ex., Cohen, 1994b; Cohen et
al., 1990). (Bessa & Fontaine, 2002, p.138)

De acordo com Forest (1998, p. 292) in Bessa & Fontaine,

...a escola, enquanto comunidade cooperativa, seria sobretudo um espaco de inclusdo, «em que
ninguém é excluido devido a questfes de raca, religido, caracteristicas de personalidade,

diferencas de opinido ou pela manifestacdo de interesses ou atitudes pouco convencionais», onde
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existe um claro sentimento de pertenca e um importante trabalho em direccdo a objectivos
comuns, sem que isso tenda para formas de homogeneizacédo cultural ou comportamental. (2002,
p. 142)

1.6.2. Aprendizagem Colaborativa

"a pedra ndo tem esperanca de ser outra coisa que ndo pedra. Mas ao colaborar, ela congrega-se e

torna-se templo..." Antoine de Saint-Exupéry
Desta forma este processo exige que 0s participantes,

...manifestem abertura no modo como se relacionam uns com os outros, dispondo-se a um
continuo dar e receber, assumindo uma responsabilizacdo conjunta pela orientagéo do trabalho e
sendo capazes de construir solucdes para os problemas no respeito pelas diferencas e
particularidades individuais. (Ibidem, 2002, p. 6)

Apesar do processo colaborativo ser fundamental sobretudo na concretizacdo dos
projetos curriculares ou projetos educativos, nem sempre é facil a sua implementagdo

nos contextos educativos pois,

Sendo as organizacOes escolares frequentemente marcadas por uma leitura rigida do curriculo e
portadores de uma cultura institucional caracterizada pelo individualismo e a hierarquia €, muitas
vezes, extremamente dificil ao professor realizar um projecto educativo sem contar com a
colaboracdo de outros intervenientes, igualmente professores ou com outros papéis no sistema.
Se tudo isto é verdade para 0s projectos educativos em geral, muito mais o ser para 0s projectos
de investigacdo sobre a prética, cuja concepgdo, desenvolvimento e divulgagdo envolvem um
conjunto alargado e diversificado de atitudes e competéncias e se deparam, na maior parte dos

casos, com muitos e inesperados obstaculos. (Ibidem, 2002, p. 2)

De acordo com Romané (2004, p.75 in Freitas, 2013, p.23), "a colaboracdo é uma
filosofia da interacdo e do modo de vida pessoal em que os individuos sdo responsaveis
pelas suas a¢des, incluindo o aprender e respeitando as habilidades e as contribuicGes de
seus colaboradores.” sendo esta uma das competéncias fundamentais e que deveria de
ser fomentada logo nos primeiros anos de ensino pois € fundamental para a vivéncia

individual e em comunidade democratica.

A um certo nivel, para que haja um projecto colectivo, tem de existir um objectivo geral, ou pelo
menos, um interesse comum, partilhado por todos ... Sujacente a ideia de colaboracdo estd,
também, uma certa mutualidade na relagdo: todos tém algo a dar e a receber do trabalho
conjunto. (Boavida & Ponte, 2002, p. 6)
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De acordo com os autores "... a realizacdo de um trabalho em conjunto, a co-laboracéo,
requer uma maior dose de partilha e interacdo do que a simples realizagcdo conjunta de
diversas operacOes, a cooperacdo.” (Ibidem, 2002, p. 4) sendo fundamental a negociagédo

para a realizacdo dos projetos que envolvem a colaboracéo.

E preciso ser capaz de negociar objectivos, modos de trabalho, modos de relacionamento,
prioridades e até significados de conceitos fundamentais. Esta negociacdo permeia o projecto do
principio ao fim, sendo fundamental nos inevitiveis momentos de crise. (...) Deste modo, um
trabalho em colaboracdo ndo envolve apenas uma aprendizagem relativamente ao problema em
questdo, envolve, também uma auto-aprendizagem e uma aprendizagem acerca das relagdes
humanas. (Ibidem, 2002, pp. 7-8)

A aprendizagem colaborativa € uma,

"...estratégia de ensino que encoraja a participagdo do estudante no processo de aprendizagem e
que faz da aprendizagem um processo ativo e efetivo, no qual o conhecimento é resultante de um
consenso entre membros de uma comunidade, algo que as pessoas constroem conversando,

trabalhando juntas e chegando a um acordo." (Romand, 2004 in Freitas, 2013, p.23)

Por sua vez a escola deve ser a principal fomentadora deste tipo de aprendizagem
criando situacdes didaticas que permitam aos alunos trabalharem em grupo e entre pares
de forma a adquirirem essas competéncias para que sejam atingidos os objetivos.

De acordo com os autores "A colaboracdo ndo € um fim em si mesma mas sim um meio
para atingir certos objectivos. Por isso, objectivos diferentes, prosseguidos em
condicBes bastante diversas, exigem naturalmente, forma de colaboragcdo também muito
diversas.” (Boavida & Ponte, 2002, p. 3)

O processo de colaboracao pode desenvolver-se de diversas formas,

...entre pares, por exemplo, entre professores que trabalham num mesmo projecto; mas a
colaboracdo pode também ter lugar entre actores com estatuto e papéis diferenciados, por
exemplo, entre professores e investigadores, entre professores e alunos, entre professores e
encarregados de educagdo, ou mesmo no seio de equipas que integram valéncias diversificadas

como professores, psicologos, socidlogos e pais. (Ibidem, 2002, p. 5)
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2. METODOLOGIA

Neste topico, pretendo descrever qual a metodologia utilizada ao longo desta
investigacdo, os instrumentos de recolha de dados, a problemética do estudo
identificando a questdo de investigacdo e 0s objetivos, o contexto da realizacdo do

estudo e a descricdo das diferentes fases do estudo.

2.1. Opg¢oes Metodologia

Este trabalho de investigacdo é baseado no paradigma qualitativo, sendo este um estudo
baseado na metodologia de investigacdo-acdo. Segundo Carmo e Ferreira "A
investigacdo qualitativa é "descritiva". A descricdo deve ser rigorosa e resultar
directamente dos dados recolhidos"(1998, p.180).

As pesquisas qualitativas pressupdem a "incoercibilidade do real” ou seja, a realidade complexa,
rica de ressonancia que apresentam os fenémenos. Tende, portanto, a compreensdo dos
fendmenos na sua globalidade, ndo se destacando do seu contexto. Procura "compreender” o

fendmeno, embora ndo conseguindo explica-lo. (Dias, 2009, p. 84)

Os autores Lessard-Hébert, Goyette & Boutin salientam ainda que "...dos diversos
textos que incidem sobre as metodologias qualitativas, deduz-se que estas privilegiam o
contexto da descoberta como contexto de partida de uma investigacdo (aquando da

formulacao da problematica e do inicio do trabalho de campo) ..." (1990, p.95).

A abordagem qualitativa "...exige que o mundo seja examinado com a ideia de que
nada € trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objecto de estudo." (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 49).

"

Requer desta forma, um olhar atento por parte dos investigadores, que "... estdo
continuamente a questionar os sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber
"aquilo que eles experimentam, 0 modo como eles interpretam as suas experiéncias e o
modo como eles préprios estruturam o mundo social em que vivem.""(Psathas, 1973

citado por Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).

De acordo com Kemmis (2007) citado por Cardoso (2014, p. 31), a investigacdo-acao
foi descrita como sendo um processo ciclico, que comporta quatro fases, "...uma espiral

autorreflexiva de ciclos de planificagéo, acdo, observacdo e reflexdo."
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Os autores Cohen & Manion (1980) citados por Cardoso (2014, p. 33) referem que "a
investigacdo-acdo é uma intervencdo em pequena escala no funcionamento do mundo
real e a verificagdo proxima dos efeitos de tal intervencdo™. Os autores salientam ainda

algumas das carateristicas fundamentais da investigacdao-acéo, pois esta:

...€ situacional- visa o diagnoéstico e a solugdo de um problema encontrado, num contexto social
especifico; é, em geral, colaborativa - praticos e investigadores trabalham, em conjunto, na
concretizacdo de um projeto; € participativa - 0s préprios praticos sdo executores da pesquisa; é
auto-avaliativa - as modificacfes vado sendo continuamente avaliadas, com vista a produzir
novos conhecimentos e a alterar a pratica. (Cohen & Manion, 1980, in Cardoso, 2014, p. 33)

Assim sendo, pode-se considerar a metodologia de investigacdo-agéo, participativa e

colaborativa,

...no sentido em que implica todos os intervenientes no processo. O investigador ndo é um
agente externo que realiza a investigagdo com pessoas, € um co-investigador com e para 0s

interessados nos problemas préaticos e na melhoria da realidade.” (Sousa & Baptista, 2011, p.65)

Cardoso realca que a investigacdo-acdo, podera ter fulcral na transformacédo/ formacéo

dos atores, salientando que,

A participacdo na investigacdo-acdo enquanto processo ciclico de planificacéo, a¢do, observacéo
e reflexdo, constitui um modo de formagdo continua dos professores-atores particularmente
eficientes, porque Ihes permite compreender, de maneira sistematica e aprofundada, a sua propria
pratica pedagégica, constituindo isso um elemento fundamental para a renovacdo da sua

metodologia de ensino-aprendizagem e para o seu aperfeicoamento profissional. (2014, p.46)

2.2. Instrumentos de Recolha de Dados

Os instrumentos de recolha de dados correspondem a "...um conjunto de processos
operativos que nos permitem recolher os dados empiricos que sdo uma parte
fundamental do processo de investigacdo."( Sousa & Baptista, 2011, p.70).

A recolha de dados foi realizada ao longo do processo de investigacdo, que ocorreu
desde a sexta semana até a décima quarta semana de pratica pedagogica em contexto de
1. ano do 1.° CEB. Os instrumentos de recolha de dados utilizados para a realizacao
desta investigacdo, foram a observacdo direta participante, o registo audiovisual, atraves
de fotografias e gravacGes de video, as notas de campo (diarios de bordo) e uma

entrevista semi-estruturada a professora cooperante.
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A recolha de dados foi realizada através da observacdo direta participante, sendo que,
observar ¢ "...seleccionar informacdo pertinente, através dos orgdos sensoriais € com
recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir
sobre a realidade em questdo.”( Carmo e Ferreira, 1998, p.111)

De acordo com Lessard- Hébert, Goyette & Boutin,

A observagdo participante permite recolher dois tipos de dados. Os dados registados nas «notas
de trabalho de campo» sdo do tipo da descri¢éo narrativa e aqueles que o investigador anota no
seu «diario de bordo» pertencem ao tipo de compreensdo, pois que fazem apelo a sua prépria
subjetividade. (1990, p.157)

Tal como referem os autores, inicialmente comecei por descrever as situacdes e sO
posteriormente realizava nos meus diarios de bordo a minha reflexdo pessoal sobre o
que foi vivenciado.

A observacdo participante permitiu-me recolher informacdes de forma mais

pormenorizada, e fazer os registos dos acontecimentos,

Na observagdo participante é o proprio investigador o instrumento principal de observacéo. Ele
integra 0 meio a "investigar", podendo, assim, ter acesso as perspectivas das pessoas com quem
interage, ao viver 0s mesmos problemas e as mesmas situacfes com que eles. Deste modo, a
participacdo tem por objetivo recolher dados (sobre accdes, opinides ou perspectivas) aos quais

um observador exterior ndo teria acesso. (Sousa & Baptista, 2011, p.88)

De forma a apoiar a observacdo e a documenté-la, utilizei ainda o registo audiovisual
nomeadamente as fotografias e as gravacdes de video.

Os autores, Bogman & Biklen (1994) salientam que as fotografias fornecem
informacBes que podem ser posteriormente analisadas mais detalhadamente e que

mostram pistas para além do que foi observado.

A utilizacdo mais comum da camara fotografica é talvez em conjuncdo com a observagao
participante. Nesta qualidade € a maior parte das vezes utilizada como um meio de lembrar e
estudar detalhes que poderiam ser descurados se uma imagem fotografica ndo estivesse
disponivel para o reflectir. (Ibidem, 1994, p. 189)

Por sua vez a recolha de dados através da gravacdo video, possibilitou-me reviver

alguns dos momentos em sala de aula, clarificando alguns aspetos, sendo que "A
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primeira vantagem de um sistema tecnoldgico € a de garantir a conservacao intacta da
informacdo «em bruto», isto é, tal qual ela foi recolhida durante o trabalho de
campo."(Lessard- Hébert, Goyette & Boutin, 1990, p. 155) Permitindo assim realizar
algumas transcricdes dos dialogos dos alunos em sala de aula de forma a perceber como
estes estabeleciam relagcdes de cooperacdo e colaboracao.

Este registo serviu de complemento a observacéo participante e veio reforcar alguns dos
dados e aspetos refletidos nos diarios de bordo. Tal como referem os autores, "O registo
tecnoldgico pode ser utilizado insitu, a0 mesmo tempo que 0s outros sistemas, ou pode
ser um registo ao qual os outros sistemas se venham aplicar.”"(Evertson & Greeb, 1986,
citados por Lessard- Hébert, Goyette & Boutin, 1990, p. 155)

Ao longo do processo fui escrevendo diversas notas de campo, construindo assim 0s
meus diarios de bordo, que me foram permitindo vislumbrar todo o percurso da

investigacao.

As notas de campo podem originar em cada estudo um diario pessoal que ajuda o investigador a
acompanhar o desenvolvimento do projecto, a visualizar como é que o plano de investigacéo foi
afectado pelos dados recolhidos, e a tornar-se consciente de como ele ou ela foram influenciados
pelos dados. (Bogdan & Biklen, 1994, pp. 150-151)

De acordo com Pourtois & Desmet (1988) citado por Lessard- Hébert, Goyette &
Boutin (1990, p. 158), um diario de bordo € o local,

...no qual se anota o percurso quotidiano da investigacdo e onde menciona as suas reflexdes
pessoais e a sua vivéncia da situacdo: as suas percepgdes, as suas expectativas, 0s seus receios, as
suas satisfacOes, as suas hesitacdes, as suas «boas» e «mas» relagBes com 0s actores e outras

pessoas, 0s seus sentimentos face aos valores desenvolvidos no seio do grupo, etc.

No final da prética pedag6gica, de forma a concluir a recolha de dados, foi ainda
realizada uma entrevista semi-estruturada a professora cooperante, com o "...fito de
triangular os dados, em particular no que diz respeito as opinides ou crengas que 0S
inquiridos tém sobre acontecimentos que os tocam.” (Lessard- Hebert, Goyette &
Boutin, 1990, p. 158). Este tipo de entrevista, segundo Sousa & Baptista,
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Ja tem um guido, com um conjunto de tépicos ou perguntas a abordar na entrevista. Também da
a liberdade ao entrevistado, embora ndo o deixe fugir muito ao tema.O guido pode ser
memorizado ou ndo memorizado. Tem a vantagem de falar dos assuntos que se quer falar com

maior liberdade e rigidez para o entrevistado; (2011, p.80).

2.3. Problematica

Ao iniciar a préatica pedagogica no 1.° CEB e ao observar o grupo de alunos do 1.° ano
de escolaridade comecei a perceber que estes tinham dificuldades em estabelecer
dindmicas de trabalho colaborativo, em pequeno e em grande grupo, néo integrando

alguns colegas com diferentes niveis de desenvolvimento e aprendizagem.

Mediante esta situacdo e decorrente do interesse dos alunos em realizar um projeto,
emergiu a minha investigacdo, surgindo a seguinte questdo: Que relacdes de
colaboracdo se estabelecem num contexto do 1.° ano do 1.° CEB, quando se
trabalha através de projetos?

Para responder a esta questao delinearam-se 0s seguintes objetivos:

(i) Implementar uma abordagem de trabalho por projeto no contexto do 1° ano de
escolaridade do 1.° CEB;

(i) Identificar quais as relacGes de colaboracéo estabelecidas através do trabalho de
projeto;

(iii) Conhecer o contributo das relacbes de colaboracdo para o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas;

(iv) Refletir sobre a importancia do trabalho de projeto no desenvolvimento de
competéncias de colaboracéo;

(v) Compreender a forma como criangas com diferentes niveis de desenvolvimento
interagem através da abordagem por projeto.
2.4. Contexto de investigacao e participantes do estudo

A investigacdo realizou-se numa Escola Basica, pertencente a rede pubica, estando
localizada numa area urbana do distrito de Leiria. Decorreu ao longo do 2.° semestre de

pratica pedagdgica no 1.° Ciclo do Ensino Basico, no ano letivo de 2014/2015.
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A sala de aula estava organizada por diferentes espacos, sendo a zona central destinada
as secretarias dos alunos e cadeiras. Nas zonas laterais existiam dois armarios, a
secretaria da professora, e ainda trés placares de cortica, para exposicdo dos trabalhos
dos alunos. No parque exterior, existiam algumas mesas e bancos de jardim, um campo
de futebol, uma &rea coberta e algumas infraestruturas ludicas nomeadamente um

balancé, uma roda e uns pinos.

Quanto ao grupo de alunos inicialmente era constituido por 18 alunos, porém no
terceiro periodo um dos alunos foi transferido de escola, por motivos familiares. Desta
forma os participantes da minha investigagdo foram 17 alunos (turma do 1.°ano do
1.°CEB, 9 do sexo feminino e 8 do sexo masculino), sendo que existia um aluno com
necessidades educativas especiais e outro que estava inscrito no 2.° ano e a repetir o
curriculo do 1.° ano de escolaridade. Salientando que ambos os alunos frequentavam a
sala de Ensino Estruturado, que da apoio a alunos com NEE e com dificuldades de
aprendizagem. Um destes alunos, sé estava presente na sala de aula durante o periodo
letivo da tarde, enquanto o outro estava continuamente presente na sala de aula, exceto a

terca-feira no periodo da manha.

As idades dos alunos da turma do 1.° ano variavam entre 0S Seis e 0S 0ito anos.
Tratando-se de uma turma heterogénea quanto a idade e desenvolvimento. Eram todos

de nacionalidade Portuguesa.

No que concerne as caracteristicas dos alunos tratava-se de um grupo que coopera
normalmente e de livre vontade ao que € proposto, nas atividades individuais eram
bastante dindmicos. Quando se trata de trabalhar em grupo, a maioria dos alunos tinham
dificuldades em estabelecer relacdes de colaboracdo, aceitar a opinido dos colegas, e a

integrar alunos com diferentes niveis de desenvolvimento e aprendizagem.

Apresentavam um comportamento regular, apesar de alguns alunos serem mais
inquietos e conversadores. Na sua maioria eram interventivos, curiosos, gostavam de
partilhar ideias e revelavam um particular interesse sobre mundo animal, histdrias, jogos

e propostas mais ativas e de exploracao.

Os alunos desenvolviam as atividades autonomamente e no decorrer das aulas eram

bastante interventivos, demonstrando interesse e vontade em saber e aprender.
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2.5. Descricdo do estudo

Neste ponto, realizo de forma resumida a descricdo da minha investigacdo e as
diferentes etapas da mesma. Apds as primeiras cinco primeiras semanas de préatica
pedagoOgica, comecei a perceber que os alunos tinham algumas dificuldades em
estabelecer dindmicas de trabalho colaborativo e em aceitar alunos com diferentes
niveis de desenvolvimento e aprendizagem. Sendo este um problema situacional (Cohen
& Manion, 1980, citado por Cardoso, 2014, p. 33), ou seja parte do contexto em
especifico, optei por adotar uma metodologia de investigacdo-a¢do, com um intuito de

minorar esta situacao.

Assim sendo, as diferentes atividades desenvolvidas no ambito da minha investigacao
englobam todo o universo da turma do 1.° ano de escolaridade do 1.° CEB. Trata-se de
uma investigacdo-acdo que envolveu ainda as diferentes fases da metodologia de

trabalho de projeto.

A recolha de dados foi realizada ao longo de 23 dias de préatica pedagogia, durante oito
semanas consecutivas. Iniciei assim a recolha de dados na sexta semana de prética

pedagdgica, quando os alunos mostraram interesse em desenvolver um projeto.

De acordo com os autores, Beltrdo & Nascimento (2000, p.105) a metodologia de
trabalho de projeto parte da resolucéo de um problema por um grupo. Desta forma numa
primeira fase, partindo da historia "As moedas de ouro de Pinto Pintdo" de Alice Vieira,
e do interesse pelas moedas e pelo mapa da Europa, o grupo de alunos definiu o
problema "O que € que acontece na Europa?".

Numa segunda fase, houve a planificacdo conjunta das propostas educativas, que estes
gostariam de realizar com vista a dar resposta a questdo formulada, no entanto, esta fase
ndo foi estanque, sendo que ao longo do processo os alunos planificaram outras

atividades que Ihes suscitavam mais interesse.

Na terceira fase deu-se inicio & execucdo do projeto, sendo que nesta fase foram
desenvolvidas as atividades planificadas pelos alunos e ainda algumas das sugestdes de
atividades levadas, por mim e pela minha colega, para a aula de forma a encontrar
respostas ao problema. Neste momento foram ainda desenvolvidas atividades com a

comunidade educativa, nomeadamente com os encarregados de educagdo e com um
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policia. Sendo esta uma pedagogia participativa, os alunos estiveram envolvidos ao
longo do processo tal como os encarregados de educacdo, todos os alunos realizaram

pesquisas em casa e trouxeram diferentes informacdes sobre a Europa, para a sala.

No final, na quarta fase, houve a divulgacao do projeto pelos alunos. Estes apresentaram
o culminar do projeto e as suas aprendizagens aos alunos do 2.° ano e ainda aos
encarregados de educacdo. Os encarregados de educacdo tiveram a oportunidade de
deixar o seu testemunho/opini&o sobre o projeto, os alunos realizaram ainda a avaliagédo

do mesmo.

3. ANALISE DE CONTEUDO
3.1. Analise de Conteudo dos Diarios de Bordo da Investigadora

Os diérios de bordo foram realizados ao longo do processo de investigagdo, que ocorreu
desde a sexta semana até a décima quarta semana de pratica pedagogica em contexto de
1.° ano do 1.° CEB. Estes diarios eram escritos semanalmente ap0s observacao atenta

durante os dias de prética.

Seguidamente € apresentada uma tabela, que resultou da anélise desses mesmos diarios
de bordo. Tendo em conta o objeto de estudo, foram assim identificadas cinco
categorias "RelacGes de Colaboracdo Entre Pares”, "Relacdes de Colaboracdo entre
Areas do Curriculo”, "Relaces de Colaboracdo entre Docentes e Alunos”, "Relacdes de
colaboracdo com a Familia", " Rela¢des de Colaboracdo com a Comunidade Educativa”,
e que se dividem posteriormente por diversas subcategorias. As categorias encontradas
apresentam-se na tabela 1 da mais frequente para a menos frequente.

Tabela 1. Apresentacdo e analise de conteido dos didrios de bordo com os relatos semanais da
investigadora.

Colaboragéo

Categorias

Subcategorias

Unidades de Registo

Relacdes de Colaboracéo
Entre Pares

Com alunos com
NEE

O aluno Mig. néo tendo par, foi autonomamente buscar o aluno Jo. para participar na atividade
(Figura 32), e quando iniciou o jogo dramatico questionava-o sobre o que desejava comprar e
entregava-lhe o dinheiro para que pagasse as compras. Esta interacdo foi muito positiva e
possibilitou que o aluno Jo. estivesse integrado na atividade. O aluno Rub. também foi integrado
na atividade fazendo par com a aluna Cat. (Figura 33), foi interessante observar a dinamica deste
grupo pois quando estiveram no papel de compradores, a aluna Cat. sabendo que o aluno Rub.
tem algumas dificuldades no calculo atribui-lhe a funcdo de escolher os produtos e de levar o
saco com as compras.Penso que quando se trata de realizar atividades de expressdo dramatica, 0s
alunos se sentem mais dispostos em interagir com os colegas e a integrar os alunos com
necessidades educativas especiais, atribuindo-lhe papéis especificos na atividade. (7.2 Semana de
Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

O aluno Rub. manteve-se sentado algum tempo no chao a observar os colegas. S6 quando 0s
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colegas em grande grupo o chamaram é que o aluno se juntou ao grupo para realizar a atividade
(figura 34).(7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

Estes dois momentos permitiram-nos observar a interagdo entre os alunos e perceber a forma
como se relacionam entre si e a forma como exploram as diferentes possibilidades expressivas,
imaginando-se com as carateristicas de diferentes seres (reais e imaginados). A integracdo do
aluno com necessidades educativas especiais neste momento, permitiu a intera¢do e o contato com
as outras criancas levando o aluno a participar e a tentar colmatar as suas dificuldades de
relacionamento com as outras pessoas. (7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

Observei ainda que o aluno Ru. foi integrado no grande grupo tendo realizado a atividade (figura
42). O aluno Jo. apenas andou pelo espago e interagia com os colegas sempre que estes ficavam
em estatua, tocando-lhes e sorrindo para os colegas (figura 43). (8.2 Semana de Estagio, 27 de
abril a 29 de abril de 2015)

Os alunos representaram uma ag&o, e os colegas observaram. Todos 0s grupos participaram
nesta atividades, tendo um dos grupos integrado o aluno com necessidades educativas especiais.
Durante a realizacdo do jogo dramatico o aluno Jo. gritava e empurrava os colegas dizendo "Eu
nao quero!". Perante esta situacdo nenhum dos alunos foi ter com o aluno para o incentivar a
participar, ficando este a brincar com as pedras, junto as escada. (8.2 Semana de Estagio, 27 de
abril a 29 de abril de 2015)

Durante a realizagdo da atividade tive a oportunidade de observar os diferentes grupos de
trabalho na concretizacdo das medicdes das caixas, os alunos formaram pequenos grupos de
trabalho com 3 e 4 elementos. O grupo de trabalho onde estava incluido o aluno Ru. atribuiu-lhe
a tarefa de medir a caixa com os palmos. Observei que apesar dos alunos terem integrado o aluno
no grupo de trabalho este ndo teve o papel de chefe do grupo, nem oportunidade de escrever na
folha de registo dos resultados da medicao (figura 46). Sendo novamente o aluno Fran. o chefe do
grupo. (9.2 Semana de Estagio, 4 de maio a 6 de maio de 2015)

Ainda neste dia, enquanto os alunos realizavam a ficha de matematica, o aluno com NEE estava a
fazer um puzzle da Europa. Entretanto um dos alunos Fran. voltou-se para tras e pediu-me para
ajudar o aluno Jo. mais tarde um outro aluno Ri. apds concluir os exercicios de matematica
deslocou-se até junto do aluno com NEE, por sua iniciativa e comegou a ajudar na montagem do
puzzle, a aluna Bea. juntou-se também aos alunos. Apesar de observar os alunos a ajudarem o
aluno com NEE, tenho ainda algumas ddvidas quanto a reagdo dos alunos pois esta ndo é uma
atitude frequente, como tenho observado desde o inicio da pratica pedagégica. Questiono-me
assim Sera que os alunos tinham o intuito de ajudar o aluno com NEE, ou, serd que estavam
curiosos com o puzzle?. Considero que terei de observar outros momentos de interagdo dos
alunos com os colegas com NEE, para verificar as atitudes e comportamentos dos alunos. (9.2
Semana de Estagio, 4 de maio a 6 de maio de 2015)

Gostaria ainda de salientar que nesta semana o aluno com necessidades educativas especiais Jo.
realizou o pedipaper, porém observei que apesar de haver um aluno responsavel pelo aluno com
NEE, este ndo estava a colaborar com o grupo de alunos. O aluno com NEE nem sempre
acompanhou os alunos, muitas das vezes comegava a correr noutros espagos da escola. (10.2
Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Ao longo desta atividade observei o aluno Jo. e a forma como este interagia com os colegas
enquanto realizava a reciclagem. O aluno Jo. limitou-se a colocar todos os produtos dentro do
saco da reciclagem, sem fazer uma selecéo e sem falar com os colegas, apenas se ria. Os colegas
ao observarem a atitude do aluno Jo., simplesmente trocaram os produtos para o saco correto,
sem fazer nenhuma observagé@o ao colega. Observei que os alunos comegam a ter o sentido de
grupo e a colaborar com o colega com NEE (figura 55). (10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13
de maio de 2015)

Seguidamente pedi que cada grupo escolhesse um elemento para se deitar sobre o papel cenario,
de modo a que os colegas desenhassem com lapis de carvéo, o contorno do seu corpo (figura 57).
Neste momento observei que os alunos estavam muito atentos, e interessados em participar, no
entanto alguns dos alunos estavam receosos em deitar-se sobre o papel cenario. Durante a
realizacdo desta atividade o aluno Ru. foi um dos selecionados pelo grupo de trabalho para
realizar o contorno do corpo do colega. (10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de
2015)

Durante a concretizagdo do atelier, fui circulando pela sala de modo a observar as diferentes
din&micas dos grupos. Observei que, o aluno Ru. estava bastante integrado, conversando com os
colegas e explorando as potencialidades das tintas, misturando sobre o papel cenario diferentes
cores (figura 58). No entanto quando o aluno Jo. chegou a sala este foi para junto de um dos
grupos, e agarrou nas tintas e comegou a pintar, o que gerou conflitos com o aluno Fran. (...)Apds
os conflitos no grupo (figura 59) tive de colocar o aluno Fran. noutro grupo, uma vez que o aluno
comecou a chorar. Foi muito interessante observar como os restantes elementos do grupo foram
tolerantes com o colega Jo. ficando em siléncio e experienciando também estes a mistura das
cores, sendo este 0 Unico grupo que misturou cores sobre o papel cenario. (10.2 Semana de
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Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

O espaco estava muito agradavel, as criangas estavam dispostas no avental das historias, porém o
Jo. mexia-se permanentemente e comegou a fazer ruidos com a boca. A aluna Mir. que se
encontrava sentada ao seu lado comegou a afastar-se do Jo. e chegou mesmo a empurra-lo. Ao
fim de algum tempo o aluno teve de se dirigir a sala de ensino estruturado, ndo continuando a
atividade com o restante grupo. O aluno Ru. pareceu-me bastante integrado na atividade
participou na sua respetiva vez, e respondeu ainda a uma questdo que lhe foi colocada pelo
encarregado de educag&o. Ao fim de algum tempo o aluno Ru. estava abragado a uma das alunas
Bea., e foi preciso chamar a atencdo para que estivesse atento as atividades que estavam a ser
realizadas. (10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Ao observar os diferentes grupos e a sua interagéo, observei que apesar do aluno Ru. estar bem
integrado no grupo, este ndo realizou nenhum dos exercicios. Porém o aluno Ru. fazia palhacadas
e brincava com os colegas e até mesmo sozinho, enquanto estes resolviam os exercicios (figura
68). Quando questionados sobre o motivo do Ru. ainda néo ter realizado nenhum dos exercicios
os alunos resolveram rapidamente a questdo, e afirmaram, Aluna An.: Ele vai fazer aqui este.
(aponta para o ultimo exercicio da folha) (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

Quanto ao aluno Jo. este também foi integrado num grupo porém com mais dificuldades, uma vez
que Jo. ndo comunicou com 0s colegas enquanto esteve no grupo. Apenas o aluno Mig. estava a
tentar que o aluno Jo. colaborasse na realizacdo das atividades, no entanto sem sucesso, pois o
aluno Jo. apenas sorria e ndo comunicava com os colegas (figura 69). O aluno Mi ajudou a aluna
B. a realizar o exercicio de matematica, mostrando um grande sentido de trabalho de grupo
(figura 70).(11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

Uma vez que ndo estava a resolver os exercicios de matematica, o aluno Jo. resolveu
autonomamente sair do grupo e deslocar-se para o seu lugar, come¢ando a montar um puzzle,
como ja é habito. O aluno Ru. ao observar o colega no seu lugar a montar o puzzle, decidiu
juntar-se ao aluno ajudando-o (figura 71). (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

Antes de se dirigirem ao parque exterior, o aluno Mart. e aluno Mig. questionaram-me "Queres
que tome conta do Jo.", pois observaram que o colega ndo estava sentado no lugar e andava a
vaguear pela sala.Os alunos voluntariaram-se a ficar responsaveis pelo aluno Jo. e quando a
professora estagiaria solicitou que se dirigissem ao parque exterior de modo a realizarem um
jogo exploratério, os alunos fizeram questdo de ir buscar o aluno Jo. para que este também
realizasse a atividade (figura 76). Foi assim realizado o jogo exploratério, e apesar da atividade
ter sido realizada em grande grupo observei que os alunos integraram o aluno Ru. e o aluno Jo.
na atividade chamando-os a participar. Os alunos Mig. eMart. estavam muito atentos ao aluno Jo.
e explicaram-lhe como se faziam os movimentos (figura 77). (12.2 Semana de Estagio, 25 de maio
a 27 de maio de 2015)

O aluno Jo. foi integrado no atelier das colagens (figura 78) e por mais que os colegas insistissem
para que colaborasse no trabalho, observei que o aluno Jo. estava muito ansioso em participar no
atelier da pintura do mapa de Portugal, tendo-se levantado do seu lugar, diversas vezes, para ver
0 que os colegas estavam a fazer com as tintas e com as esponjas. O aluno Jo. acaba por
abandonar o seu lugar. Observei que a aluna Mir. ndo integrou o aluno Jo. no atelier, estando
desagradada com a sua presenga (figura 79). No entanto quando questionado o grupo pertencente
ao atelier da pintura do mapa de Portugal, se alguém poderia trocar de atelier com o aluno Jo.
apenas o aluno Mart. se disponibilizou a fazé-lo.Observei que enquanto o aluno Jo. pintava, os
colegas do grupo continuavam a barafustar e chamaram-me para dizer que o aluno néo estava a
respeitar o contorno do desenho do mapa de Portugal. Mediante esta situacdo senti necessidade
de intervir e de explicar ao grupo de alunos que deveriam ajudar o aluno Jo. de forma a que este
percebesse o que é pretendido. Apds este momento os alunos integraram o aluno Jo. delimitando-
Ihe um espaco do papel cenario onde poderia pintar. (12.2 Semana de Estagio, 25 de maio a 27 de
maio de 2015)

O aluno Rub. foi integrado no grupo de trabalho, no atelier da pintura do mapa de Portugal.
Observei que o aluno estava muito entusiasmado e brincava com os colegas enquanto pintava
(figura 81). (12.2 Semana de Estagio, 25 de maio a 27 de maio de 2015)

Em grande grupo

Foi assim criado com o grupo de alunos um “brainstorming”, no quadro de ardosia que
posteriormente foi copiado para uma cartolina pelos alunos: O que gostavam de descobrir sobre
a Europa? O que sabemos sobre a Europa? Onde é que podemos pesquisar?,que depois foi fixado
no placar na sala de aula destinado ao projeto. (6.2 Semana de Estagio, 13 de abril a 15 de abril
de 2015)

Em grande grupo iniciou-se a fase de planificacdo e desenvolvimento do trabalho. Questionamos
assim o grupo de alunos: - Quais as atividades que vamos fazer para respondermos as nossas
questdes? Quando? Como? Quais os materiais que vamos utilizar?Durante a planificacdo com o
grupo de alunos, fomos orientando e aconselhando o grupo de alunos, nunca interferindo nas suas
escolhas. Os alunos mostraram-se muito empenhados nesta fase, sugerindo atividades e
experiéncias a realizar em torno da problematica. Foi assim estabelecido um fio condutor para
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encontrar respostas. (6.2 Semana de Estagio, 13 de abril a 15 de abril de 2015)

A partilha de ideias permitiu uma troca de informagéo entre os alunos, contribuindo para a
aquisicdo de novas aprendizagens pelo grande grupo. (6.2 Semana de Estagio, 13 de abril a 15 de
abril de 2015)

Ao longo do processo, fomos realizando com os alunos as suas propostas de atividades de forma a
encontrar respostas a situacdo-problema "O que acontece na Europa?", em pequenos e grandes
grupos de acordo com os seus interesses. (7.2 Semana de Estagio até & 13.2 Semana de Estéagio)

Foi-lhes ainda apresentada uma obra de arte "Lisboa, Praga do Comércio" de J.B. Duréo, aos
alunos. Os alunos em grande grupo fizeram o levantamento de ideias sobre a pintura e
enumeraram os diferentes aspetos observados no meio como os meios de transporte, o castelo, as
casas, as estradas, entre outros. A escolha desta obra de arte deve-se ao facto de apresentar
varios elementos, representativos do nosso pais, nomeadamente um castelo, uma bandeira, os
meios de transporte, porto de pesca, entre outros... Ao observarem a pintura, um dos aspetos que
provocou mais interesse no grupo de alunos foi 0 "Brasdo". (8.2 Semana de Estagio, 27 de abril a
29 de abril de 2015)

Apds a apresentacdo das pesquisas dos colegas, os alunos planificaram realizar o braséo da sala
do 1.° ano. No bras&o decidiram representar a bandeira de Portugal, a problematica do projeto
"O que acontece na Europa?”, um animal escolhido pela turma e algumas comidas tipicas
portuguesas. (Figura 41) (8.2 Semana de Estagio, 27 de abril a 29 de abril de 2015)

A histéria "Chegou o Euro" permitiu que os alunos encontrassem algumas respostas para a
problemética, sobretudo como foi formada a Europa e por quantos paises é constituida. (10.2
Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Finalizada a atividade, voltei a reunir o grupo de alunos num circulo e estes tiveram oportunidade
de refletir em conjunto sobre as suas criag@es, e 0s aspetos que as distinguem e os que tém em
comum. Os alunos decidiram que o trabalho realizado iria ser exposto no teto da sala (figura 61),
uma vez que nao tinhamos mais espago nas paredes laterais. (10.2 Semana de Estagio, 11 de maio
a 13 de maio de 2015)

Durante a concretizacdo da proposta educativa dos ateliers observei que todos os alunos estavam
entusiasmados, dando opinido aos colegas sobre o que deveria ser feito em cada um dos atelieres.
Nesta atividade o aluno Jo. e 0 aluno Ru. ndo estavam presentes na sala. (11.2 Semana de Estégio,
18 de maio a 20 de maio)

Durante a realizagdo dos exercicios de matematica, observei que algumas das criangas tém
dificuldade em trabalhar em grupo, pois comunicam em voz alta e por vezes ndo conseguem
chegar a consenso, sendo que o0s alunos mais perspicazes tentam impor-se perante a opiniéo dos
restantes. Penso que a capacidade de trabalhar de forma colaborativa (pequeno e grande grupo)
deve ser trabalhada desde tenra idade, pois é fundamental o respeito da opinido dos varios
elementos do grupo para chegar a decisdo final. (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de
maio)

Os alunos planificaram pintar o mapa da europa, fazendo deste uma "mantinha", como era
caraterizado no poema, assim em colaboragéo os alunos realizaram esta atividade pintando sobre
o tecido. (12.2 Semana de Estagio, 25 de maio a 27 de maio de 2015)

Como temos vindo a falar sobre cidadania, e sendo todos cidadao de Portugal, ap6s terem fixado
0 mapa de Portugal na porta da sala, os alunos decidiram colar as suas fotografias sobre o mapa
(figura 82). (12.2 Semana de Estagio, 25 de maio a 27 de maio de 2015)

No inicio desta semana comemorou-se o Dia Mundial da Crianca. Desta forma os alunos
planificaram realizar uma atividade para as criangas do pré-escolar. Os alunos sugeriram pintar
a bandeira de Portugal com as méos das criancas do pré-escolar. (13.2 Semana de Estagio 1 de
junho a 3 de junho de 2015)

Observei ainda que os alunos partilhavam os materiais (cola, tesoura, lapis...) e utilizavam os
materiais para a construgdo do fantoche de forma democrética, sem que houvesse conflitos. Ao
observar o didlogo entre pares constatei, que estes davam opinides aos colegas estando
envolvidos no processo coletivo. No final da atividade e depois de estarem concluidos os
fantoches, os alunos levaram-nos para o recreio e observei que para além de estarem a dizer
palavras de forma silabada estavam ainda a atribuir carateristicas humanizadas, personificando
a fala e atitudes do seu fantoche. (13.2 Semana de Estagio 1 de junho a 3 de junho de 2015)

Estando no final do ano letivo, e também de forma a concluir o projeto, os alunos criaram um
convite para a familia e para os alunos do 2.°ano para que viessem & sua sala, observar os
trabalhos e a exposicdo do projeto "O que acontece na Europa?" que tem vindo a ser
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desenvolvido. (13.2 Semana de Estagio 1 de junho a 3 de junho de 2015)

Os alunos com a nossa ajuda e em colaboragdo com a orientadora cooperante comegaram a
montar a exposicdo. A exposicdo (figura 88) foi assim organizada junto a entrada da sala do 1.°
ano e também dentro da sala junto ao painel destinado para o projeto, para que todos pudessem
ver. (14.2 Semana de Estagio, 8 de junho a 9 de junho de 2015)

Em pequeno grupo

Ao constituirem os pequenos grupos de trabalho, observei que os alunos escolheram colegas
diferentes para realizarem a atividade. Ou seja, os colegas que escolheram ndo sdo os que
habitualmente escolhem para as suas brincadeiras e para a concretizacdo dos trabalhos de grupo
em sala de aula. Observei que 0s grupo interagiam livremente, sem necessitarem da nossa
orientacdo, e realizavam as trocas comerciais, verificando se 0s trocos estavam bem feitos, o
prego dos produtos e se tinham dinheiro para compra-los. (7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a
22 de abril de 2015)

Foi assim proporcionado um momento de trabalho colaborativo em pequenos grupos, que penso
ter facilitado a aprendizagem dos alunos, e tornou este momento mais dindmico. Observei que
apesar de haver um chefe por grupo, os alunos distribuiram as tarefas entre si, no preenchimento
da ficha com os dados da medicdo e ainda partilharam os diferentes objetos de medida (clips,
palitos, lapis...).(9.2 Semana de Estégio, 4 de manio a 6 de maio de 2015)

Quanto aos restantes grupos de trabalho observei que existem elementos na turma que se tendem
a destacar como chefes de grupo e que ditam as ordens quanto ao que deve ser realizado e como.
Como é o caso do aluno Ri. (figura 47), da aluna Bea. (figura 48), da aluna Cat. (figura 49) e da
aluna An. (figura 50). (9.2 Semana de Estagio, 4 de manio a 6 de maio de 2015)

Os alunos tiveram oportunidade, em pequeno grupo, de se dirigirem até ao ecoponto de forma a
fazer a devida separacdo dos recipientes. Os alunos estavam muito entusiasmados neste momento,
e colaboravam entre si, indicando em qual dos ecopontos se devia colocar o papel, o vidro e o
plastico (figura 56). No final da atividade os alunos planificaram realizar um ecoponto para a
nossa sala. Houve assim um dialogo em grande grupo de forma a escolhermos qual o ecoponto
que seria mais necessario na sala de aula, ao que os alunos responderam o papeldo, uma vez que
0s restantes ecopontos existiam no exterior da sala. (10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de
maio de 2015)

Nos restantes grupos de trabalho, todos os alunos se encontravam a pintar uma das partes do
papel cenario, tendo estes primeiramente chegado a um consentimento sobre quem é que vai
pintar, o qué?, e quais as cores que vao utilizar (figura 44, 45, 46). Finalizada a atividade, voltei
a reunir o grupo de alunos num circulo e estes tiveram oportunidade de refletir em conjunto sobre
as suas criacdes, e 0s aspetos que as distinguem e os que tém em comum. (10.2 Semana de Estagio,
11 de maio a 13 de maio de 2015)

Um pequeno grupo de alunos foi ainda a sala do 2.° ano ler o convite aos colegas. (13.2 Semana
de Estagio 1 de junho a 3 de junho de 2015)

RelagGes de Colaboraggo
entre Areas do Curriculo

(disciplinares e nao
disciplinares)

Expressoes
Artisticas e
restantes areas do
curriculo do
1.°CEB

Foi solicitado que os alunos realizassem o jogo dramatico. Os alunos dividiram-se em grupos de
dois elementos, sendo-lhes atribuidas as personagens de vendedores e compradores (trés grupos
eram "os vendedores"; seis grupos eram os “compradores™). Os alunos definiram quais os seus
elementos do grupo e dirigiram-se para 0 espacgo coberto da instituicdo, onde o cenario ja estava
organizado com os produtos e as respetivas bancas. Os vendedores tinham um avental cor de
laranja e um saco com dinheiro (trocos), enquanto os compradores possuiam um saco de compras
e uma bolsa com dinheiro. (...) Desta forma, pretendiamos que os alunos efetuassem trocas
comerciais, explorando as suas capacidades expressivas, comunicando e efetuando calculos
utilizando o dinheiro. (7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

Observei que na concretizagao da atividade do jogo exploratério todos os alunos colaboraram.
No entanto, no inicio ndo foi facil pois alguns dos alunos estavam retraidos em realizar os
movimentos, como é o caso do Gui. e do Dan.. (7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de
2015)

Na area das expressoes foi realizada uma atividade de jogo exploratério, tendo como referencia a
pintura, onde os alunos puderam explorar as diferentes expressdes corporais, ritmos, movimentos,
sons e ainda representar, imaginando, uma agao que se passasse na cidade, para que os restantes
colegas pudessem observar e adivinhado que se tratava. Os alunos estavam muito entusiasmados
durante a realizacdo do jogo exploratério interagindo entre si. Ao longo da atividade observei
que os alunos interpretavam livremente as ag¢des. Os alunos quando observavam as expressdes e
movimentos dos colegas riam entre si. Quando mandava parar ao som de um apito, os alunos
tinham de ficar em estatua, neste momento observei que estes tinham curiosidade em olhar para a
forma como os colegas estavam a interpretar. Estes comecaram-nos, entdo, a pedir para que
tirdssemos fotografias para se verem a si mesmos e a sua postura corporal. (8. Semana de
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Estagio, 27 de abril a 29 de abril de 2015)

Partindo do interesse dos alunos em criar uma mascote para o projeto, foram levadas algumas
caixas para a sala de aula. No &mbito da geometria e medida, nomeadamente no que diz respeito
a medida de comprimento, os alunos em pequenos grupos mediram o comprimento e a altura das
caixas com diferentes objetos, utilizando medidas ndo convencionais. (9.2 Semana de Estagio, 4 de
maio a 6 de maio de 2015)

No ambito da &rea disciplinar da expressao e educagéo plastica, foram criados vérios atelieres,
de forma a concluirem alguns trabalhos que tém vindo a desenvolver em sala de aula no &mbito
do projeto (papel&o, jardim das jarras, robot, cadeira da leitura). Foram disponibilizados aos
alunos diferentes tipos de materiais (tintas, tecidos, papéis, recortes de jornais...) para que
realizassem as diferentes composicdes plasticas. Observar os alunos a manipularem os materiais
e a colaborarem na elaboracdo dos objetos para o projeto foi fantastico. Os alunos estavam
dispostos a alterar o espago da sala de aula e isso era notorio na sua atitude, dialogavam entre si
o local mais adequado para colocar os objetos e disponham-nos pelo espaco. As jarras com 0s
casos especiais de leitura foram colocadas a janela, o papeldo junto ao caixote do lixo, o robot foi
colocado na cadeira da leitura para sempre que fosse necessario ajudar os alunos a ler. Penso
que a diversidade de materiais de expressao plastica seja fundamental para o desenvolvimento da
criatividade dos alunos e o seu manuseamento possibilita uma maior amplitude de estimulos
sensério-motores. (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

De modo a abordar as nogdes temporais (antes de /ao mesmo tempo que /depois de; muito
tempo/pouco /tempo), foi construida em grande grupo uma linha do tempo com algumas imagens
(figura 67). A partir desta foram abordadas algumas unidades de medida do tempo (ano, meses,
dia e semana).Constatei que os alunos estavam muito interessados em perceber quais os objetos
que se usavam no século XX e questionavam, "O que é isso?" "Para que serve?", enquanto
observavam os objetos no PowerPoint. (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

Houve ainda um momento em que os alunos exploraram o poema, que falava dos varios povos da
Europa, das, lendas tradigdes, costumes e profissdes. Apds a exploracdo do poema "A Europa é
uma matinha", os alunos planificaram escrever um poema sobre a Europa. Comegaram assim por
escrever uma "“chuva de palavras" de acordo com o projeto. Foi posteriormente realizada a
exploracdo sobre a forma como se constréi um poema e quais as carateristicas que este tem de
ter. Os alunos criaram o poema coletivamente no quadro. (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a
20 de maio)

Os alunos do atelier da "Mantinha da Europa"”, pintavam o tecido, muito atentos e dando
sugestdes aos colegas sobre como deviam pintar (figura 80)." (12.8Semana de Estagio, 25 de maio
a 27 de maio de 2015)

O jogo dramatico com o robot utilizando os casos especiais e leitura e a posterior criacdo do
cartéo de cidaddo permitiu aos alunos personificarem um ser inanimado tornando-o especial para
toda a turma, como parte integrante da mesma. A construcdo do cartdo de cidaddo em grande
grupo permitiu aos alunos perceberem de que forma este é constituido e quais os dados que
contém. Foi uma experiéncia na qual os alunos puderam reconhecer as suas carateristicas
individuais e identificacdo (o nome, a idade, o nome de pais, a localidade onde vive e sua
nacionalidade). (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

Esta atividade permitiu que os alunos estivessem em contato com o euro, aprendendo a realizar
célculos com dinheiro. A forma como interagiam, comunicavam e se relacionavam na compra e
na venda dos produtos e na interpretacdo dos personagens, penso que demonstram a importancia
das expressdes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Permitiu-me observar que a
parte tedrica é fundamental para aprender os conceitos, mas que a parte ludica, exploratoria,
vivenciada é fundamental para os colocar em pratica e perceber a finalidade do que aprendemos.
(7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

Os alunos realizaram ainda um jogo exploratério no parque exterior, sobre as profissdes. Os
alunos teriam de realizar a contagem crescente e decrescente imaginando que eram enfermeiros,
bombeiros, pescadores, cantores, entre outros que estes sugeriram. (12.85emana de Estagio, 25 de
maio a 27 de maio de 2015)

Nesta semana foi realizada uma atividade no &mbito da educagéo e expressdo musical, tendo em
conta as sugestdes dos alunos, pois estes pediram varias vezes para que fosse realizada uma aula
de danga. Partindo da cancdo "Vamos Cantar séc.XXI" e ap6s a sua audi¢do os alunos e a
professora cantaram o refrdo. Em circulo e conforme iam caminhando os alunos cantavam e
criavam movimentos e ritmos. Apos este momento a professora ouviu as sugestdes dos alunos em
criar movimentos com o corpo para a cangdo, com todos estes entusiasmados em dancar, a
professora propds a realizagdo de um conjunto de movimentos repetidos, para o refrdo da cangéo.
Porém observei que foi necessario controlar o grupo de alunos neste momento, pois sempre que
terminava a cangdo, estes ficavam muito agitados, sendo necessario implementar a regra
"Quando termina a cang&o ficamos em estatua." s6 assim foi possivel concretizar a atividade até
ao final. Aliada & atividade de danga houve a necessidade de dar importéncia a outras areas
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disciplinares, a misica, a expressdo dramatica e ainda a matematica, na contagem dos passos e
dos movimentos e na sua repeticdo. Observei que a danga educativa proporciona uma
multiplicidade de movimentos e de expressdes. Todos os alunos participaram nesta atividade. O
aluno Jo. apesar de nédo querer participar, foi incentivado pelo grupo de alunos, que foram buscé-
lo e colocaram-no na roda. Apesar do aluno ndo ter realizado os movimentos que eram
pretendidos, este manteve-se na roda e sorria para os colegas (figura 61). (13.2 Semana de
Estagio, 1 de junho a 3 de junho de 2015)

Os alunos comegam a arranjar alternativas em grande grupo para ajudar o robot, e decidiram ver
0 que este trazia dentro da mala, que transportou durante a sua viagem. Os alunos encontram
varias palavras dentro e tentaram ajudar o robot a aprender a dizer essas palavras, comunicando
a robot. (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

"Desta forma através do Google Earth viajamos pelos varios paises da Europa e visitdmos ainda
a nossa escola. Os alunos estavam fascinados, como se estivessem dentro de uma nave espacial a
visitar todos aqueles espagos virtualmente. Esta foi uma das maneiras encontradas para dar a
conhecer mais sobre alguns paises da Europa.” (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de
maio)

Portugués,
Matemética
Estudos do Meio

e

A abordagem ao projeto foi realizada partindo da lenda "O nome da Europa?" de Isabel Algada.
Através da histéria foram lecionados algumas contetdos do curriculo, nomeadamente o caso
especial da escrita "ss" e a ordenacdo das palavras na frase, porém a leitura da histéria permitiu
ainda levar os alunos a conhecerem a histéria lendaria da Europa e a encontrarem respostas para
a sua origem, como era do seu interesse. Apés a leitura da lenda, houve a apresentacéo de alguns
dos deuses da mitologia grega e um dos alunos Fran. salientou em voz alta "Eu conhego isso,
costumo ver a Disney Chanel! E para o 4.%ano, eu sei, mas costumo ver." (7.2 Semana de Estagio,
20 de abril a 22 de abril de 2015)

Na &rea disciplinar da matematica foram realizadas algumas atividades no ambito do tépico da
Organizagdo e Tratamento de Dados, através da representacdo do diagrama de Venn e da
construgdo de um gréfico. Os alunos selecionaram um pais da Europa que gostariam de estudar e
pintaram a bandeira desse pais, e seguidamente em grande grupo foi realizado um gréfico de
barras. Esta atividade permitiu-nos verificar qual o pais que os alunos desejavam estudar com
maior profundidade, sendo assim selecionado Portugal. (7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a 22
de abril de 2015)

No ambito do estudo do meio foi realizado o “Mercado", onde as criangas tiveram oportunidade
de fazer trocas comerciais. Foi possivel observar na concretizagéo desta atividade a envolvéncia
das diferentes areas disciplinares, mas principalmente da educag&o e expressao dramatica e da
matematica. (7.2 Semana de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

Partindo do interesse dos alunos na gastronomia, e uma vez que enumeraram diferentes doces
tradicionais portugueses, achdmos por bem nesta semana confecionar um bolo de chocolate, de
forma a abarcar os diferentes contetidos do curriculo nomeadamente o caso especial de leitura
"ch™ e "gue" e "gui" como também o tdpico matematico da organizacdo e tratamento de dados,
utilizando os ingredientes do bolo. (9.2 Semana de Estagio, 4 de maio a 6 de maio de 2015)

A abordagem aos casos especiais de leitura foi feita através do uso de mnemonicas o que no meu
ponto de vista facilita os alunos a decorarem os diferentes casos de leitura. Penso que a interagao
estabelecida com os alunos utilizando as partes do corpo (nariz, cotovelo, dedo, méo...) para
escrever os diferentes casos de leitura foi uma mais-valia no processo de ensino-aprendizagem.
Através do registo fotografico posso observar que os alunos estavam envolvidos neste momento e
a desfrutar da atividade. Constatei ainda que para esta atividade ser realiza é importante que o
professor primeiramente dé o exemplo, e seguidamente leve as criancas a realizarem os
movimentos.(10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Foram assim lecionados alguns contetdos do curriculo, nomeadamente 0s casos especiais de
leitura “ar, er, ir, or, ur" e “as, es, is, 0s, us". Ao longo desta semana para realizar a abordagem
aos casos especiais de leitura foi construida a mascote da turma, com caixas. A mascote
construida, robot, tinha como funcéo despertar a atencéo do grupo de alunos e ainda como forma
de tornar os contelidos a serem lecionados mais lddicos. A estagiaria conta aos alunos o
aparecimento do robot. Explicando que este perdeu a meméria e ndo se lembra do seu nome, nem
do seu pais. E que desta forma ndo consegue comunicar connosco. A estagidria questiona 0s
alunos, Como é que vamos ajudar o robot a comunicar connosco? (11.2 Semana de Estagio, 18 de
maio a 20 de maio)

A criac&o do robot envolveu ainda conceitos de matematica com a realizaco da medicéo da sua
altura bem como conceitos de estudo do meio, relativamente a constituicdo do corpo humano.
Num ambiente democratico, os alunos escolheram um nome para 0 robot. Sugeriram varios
nomes, e através de uma votacdo por contagem elegeram o nome Rui Robot. Comunicar utilizando
o robot, despertou a curiosidades dos alunos em querer descobrir mais palavras com 0s casos
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especiais de leitura a serem estudados.(11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

Apos ter sido explorado em aula o tépico mateméatico da geometria e medida, areas figuras
equidecomponiveis. Foi mostrado aos alunos o planisfério da Europa, dando algum tempo para
que estes o explorem. Os alunos em grande grupo assinalaram o continente, o pais, a cidade e a
freguesia onde vivem. Apos terem assinalado no mapa, os diferentes locais os alunos explorara,
qual destes tinha a maior area e a menor.(11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio)

Através da historia foi construida uma sequéncia didatica que abarcou as diferentes &reas
disciplinares e os diversos contetidos do 1.° ano do 1.° CEB.(6.2 Semana de Estagio, 13 de abril a
15 de abril de 2015)

Dando continuidade ao projeto, nesta semana foram criados alguns fantoches em grande grupo,
com a finalidade de ajudar os alunos a aprenderem alguns dos casos especiais de leitura e a
realizarem uma leitura silabada. Os alunos ficaram t&o interessados em usar o "Silabinha" que
planificaram concretizar o seu fantoche de boca, para apresentarem o projeto no final do ano
letivo. (13.2 Semana, 1 de junho a 3 de junho de 2015)

Relagcbes de Colaboracéo
entre Docentes e Alunos

Na reflexdo sobre
a construcdo do
projeto

Apos termos observando o interesse dos alunos, achamos por bem planificar os conteidos do
curriculo tendo com fio condutor os aspetos do projeto. Desta forma foram realizadas as
atividades que envolveram as diferentes areas disciplinares e ndo disciplinares, que por sua vez
vém dar respostas ao projeto e principalmente ajudar os alunos na aquisicdo de novas
aprendizagens e dos contetdos relativos ao 1.° ano de escolaridade. No entanto, através desta
abordagem por projeto os alunos aprenderam coisas que véo para além do curriculo do 1.° ano
de escolaridade.As aprendizagens foram sendo reveladas através de diferentes formas e
linguagem, mediante as descobertas que os alunos iam fazendo ao longo do processo. (7.2 Semana
de Estégio até a 13.2 Semana de Estagio)

Tendo em consideragé@o os contetidos curriculares do 1.° ano de escolaridade, que faltavam ser
lecionados até ao fim do ano letivo, e o projeto que tem vindo a ser desenvolvido, tivemos a
necessidade de criar situagdes didaticas que relacionassem ambos os topicos. Este processo
exigiu uma grande gindstica criativa e uma constante reflexdo. Adequar, relacionar, criar, entre
outros, sdo algumas das etapas pelas quais temos de passar quando estamos a realizar as
planificacBes, trabalhamos de forma colaborativa com os alunos. (9.2 Semana de Estagio, 4 de
maio a 6 de maio de 2015)

Sendo todos os alunos cidaddos da Europa, com carateristicas distintas, achamos que seria
importante abordar esta questdo com os alunos. Deste modo, a abordagem ao projeto foi
realizada ao longo desta semana partindo da histdria "Meninos de todas as cores" de Luisa Ducla
Soares. (10.2 Semana de Estagio 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Pretendendo continuar a desenvolver o projeto que partiu do interesse dos alunos pela Europa e
com o objetivo de desenvolver atitudes de valorizag&o e respeito pelas diferencas foi realizada a
leitura de alguns artigos da “Convengdo sobre os Direitos da Crianga”. Assim escolhemos os que
julgamos mais importantes para a educagdo de valores comuns e construcdo da cidadania. A
leitura da historia permitiu estabelecer um didlogo com os alunos sobre os seus direitos na
sociedade em que vivem, ficando estes mais llcidos para este aspeto. (11.2 Semana de Estagio, 18
de maio a 20 de maio de 2015)

Penso que o fantoche pode ser uma mais-valia para sustentar as nossas praticas em contexto de
sala de aula e possibilita-nos brincar e dinamizar os conteldos de formas distintas, como é
exemplo "falar como um robot". (11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio de 2015)

Observei que com esta abordagem do global para o particular, os alunos sentiram-se mais
contextualizados, tomando consciéncia da pertenga a uma freguesia que por sua vez fica numa
cidade, num pais que pertence a um continente e trabalhando assim os conceitos matematicos.
(11.2 Semana de Estagio, 18 de maio a 20 de maio de 2015)

Desta forma, foram realizados quatro atelieres com diferentes fungdes no ambito do projeto.
(Atelier 1. Pintar o mapa de Portugal; Atelier 2. Pintar a Mantinha "Europa"; Atelier 3.
Colagens; Atelier 4. Pintar o chapéu do robot);(12.2 Semana de Estagio, 25 de maio a 27 de maio
de 2015)

Penso que levar os alunos a compreenderem as regras da cortesia e do respeito pelos outros é
fundamental, pois irdo tornar-se cidaddos mais prestaveis e mais atentos aos outros, no respeito e
na atencéo prestada. Receber as pessoas na sala de aula envolve responsabilizagéo pelo trabalho
realizado, é importante que os alunos percebam que quando recebemos alguém tem de haver
organizacdo e cortesia perante os convidados, aceitando-0s no seu contexto e criando um
ambiente onde as pessoas se sintam bem e possam interagir connosco. (14.2 Semana de Estégio, 8
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de junho a 9 de junho de 2015)

Na conclusdo do projeto os alunos realizaram a avaliacéo do projeto, escrevendo algumas frases
sobre 0 mesmo onde enunciam a sua apreciagdo. Apos a leitura considero que uma das coisas que
os alunos mais gostaram na concretizacdo do projeto foi da presenga dos encarregados de
educagdo na sala e da comemoragdo final. Penso portanto que é fundamental desenvolver
atividades que envolvam os encarregados de educacéo e que os fagam aproximar do local onde os
seus filhos passam grande parte do seu dia. (14.2 Semana de Estagio, 9 de junho de 2015)

Durante a
realizacdo do
projeto

Durante estes momentos, tentdmos explorar ao maximo as diferentes pesquisas dos alunos,
fazendo questdes e levando-os a pensar sobre as diferentes carateristicas dos paises. (7.2 Semana
de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

Perante este didlogo incentivamos os alunos a pesquisarem mais sobre brasoes. (8.2 Semana de
Estagio, 27 de abril a 29 de abril de 2015)

Por sua vez é importante também que o professor em sala de aula permita aos alunos ter um papel
ativo no seu processo de aprendizagem permitindo-lhes exprimir/expor oralmente as suas
pesquisas, e o que aprenderam incentivando a partilha de ideias, o didlogo e sobretudo
despertando a sua curiosidade por aspetos do seu quotidiano que muitas das vezes ndo fazem
parte do curriculo formal. (8.2 Semana de Estagio, 27 de abril a 29 de abril de 2015)

Sabendo que na Europa, existem simbolos e normas sociais que todos os paises tém de fazer
cumprir, como é o caso da reciclagem. Propusemos aos alunos a realizagdo de uma atividade em
pequenos grupos, que lhes permitisse realizar a reciclagem de alguns dos produtos que
consumimos, e dando-lhes a conhecer alguns dos simbolos instituidos na norma europeia. (10.2
Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

No inicio do
projeto

Em colaboragdo com os alunos e com a professora cooperante, decidimos assim iniciar a
abordagem deste contetido, com a leitura da histéria "As moedas de ouro de Pinto Pintdo" de
Alice Vieira. A partir desta histéria foram trabalhadas as diferentes areas disciplinares de forma
interdisciplinar.(6.2 Semana de Estagio, 13 de abril a 15 de abril de 2015)

Relacdes de Colaboracéo
com a Familia

A ligacdo escola-
casa ao longo do
projeto

Paralelamente as atividades que iam sendo realizadas nesta semana os alunos realizaram
algumas pesquisas em casa, com a colaboragdo dos encarregados de educacéo. Os alunos
diariamente, na sua respetiva vez foram mostrar as suas pesquisas aos colegas, na sala de aula. O
aluno Ric. mostrou a sua pesquisa sobre a Finlandia, enumerando o hino, a bandeira, os
diferentes brasdes e ainda alguns monumentos, a aluna Ir. apresentou o globo terrestre e
enumerou 0s seis continentes, o aluno Mig. apresentou a sua pesquisa sobre a Alemanha
enumerando a capital, a bandeira, os doces tipicos e alguns dos monumentos mais conhecidos, a
aluna An. apresentou a sua pesquisa sobre a Franca enumerando os doces tipicos, a lingua,
alguns monumentos e ainda o parque de diversdes da Disney e a aluna Marg. apresentou algumas
imagens que pesquisou sobre Portugal referindo alguns dos costumes e comidas tipicas e trouxe
ainda um traje tipico portugués. O aluno Mart. trouxe um globo terrestre e mostrou aos colegas
onde situava Portugal. (Figura 35). O aluno Fran. trouxe um trabalho de pesquisa em
PowerPoint sobre a sua viagem a Franga e explicou aos colegas como é aquele pais. Trouxe
também um planisfério e mostrou aos colegas onde se situava Portugal. (Figura 36) (7.2 Semana
de Estagio, 20 de abril a 22 de abril de 2015)

No dia seguinte dois dos alunos trouxeram as suas pesquisas sobre alguns dos brasdes de
Portugal, explicando aos colegas: O aluno Fran. optou por levar um cartaz com alguns brasdes,
que pesquisou na internet. (Figura 38). O aluno Mart. optou por levar a bandeira de Portugal,
para explicar aos colegas as carateristicas do brasdo. A aluna Marg. optou por apresentar um
PowerPoint com algumas informagGes sobre Portugal, explicando também as carateristicas do
brasdo. (Figura 40) (8.2 Semana de Estagio, 27 de abril a 29 de abril de 2015)

O facto de os alunos realizarem as suas pesquisas em casa monstra 0 seu interesse em querer
saber mais e por sua vez envolve a participagdo/ colaboracéo dos encarregados de educacéo na
concretizagdo dos trabalhos. Observei que através dos trabalhos de pesquisa, aos poucos foi
criada uma ligacéo escola-casa, pois os alunos comecaram a dialogar com os seus encarregados
de educacdo sobre tudo o que era realizado em sala de aula. Constatei que os encarregados de
educagdo comegaram a estar mais atentos a todo o processo e por vezes vinham levar os alunos a
sala para observarem o que estes andavam a realizar. Deste modo, penso que cabe ao professor
criar esta dindmica escola-casa, criando pontes entre estes dois contextos, possibilitando-lhe
chegar com mais facilidade aos encarregados de educagdo e por sua vez envolve-los no
quotidiano escolar dos seus educandos. (8.2 Semana de Estagio, 27 de abril a 29 de abril de 2015)

Ap6s terem pesquisado em casa com os encarregados de educagdo algumas das bandeiras da
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Europa, os alunos ao longo da semana foram trazendo varios desenhos, das bandeiras dos paises
da Europa. Alguns alunos trouxeram ainda desenhos, que ilustravam os castelos conquistados por
D. Afonso Henriques (figura 52). (9.2 Semana de Estagio, 4 de maio a 6 de maio de 2015)

Nesta semana um o aluno Ri. levou um livro "Atlas ilustrado”. O aluno leu algumas das
informagBes do livro e apresentou aos colegas quantos continentes existem. (10.2 Semana de
Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Para além das atividades que foram desenvolvidas no &mbito do projeto durante esta semana,
deslocou-se a escola um encarregado de educagdo que veio ler uma histéria "Chegou o Euro™"
(10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Como a histdria se referia @ Unido Europeia, os alunos decidiram colorir as diferentes bandeiras.
No término da atividade os alunos deram aos encarregados de educagéo, uma lembranca, com as
bandeiras da Unido Europeia (figura 63). (10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de
2015)

A curiosidade no
inicio do projeto

Paralelamente a esta fase os alunos realizaram varias pesquisas em casa juntamente com 0s seus
familiares e encarregados de educacdo. Os alunos decidiram que as pesquisas deveriam de ficar
na sala de aula, desta forma escolheram um espago da sala onde podiam colocar o que traziam de
casa. As pesquisas foram assim expostas num placar destinado ao projeto, dentro da sala de aula.
(6.2Semana de Estagio, 13 de abril a 15 de abril de 2015)

Por sua vez os encarregados de educagdo mostraram o seu interesse no projeto e incentivaram os
seus educandos a trazerem alguns objetos para a sala, como globo, jogos, trajes tipicos e
fotografias de viagens realizadas em familia. Também ao fim do dia quando safamos da sala de
aula, os encarregados de educagdo, questionavam-nos sobre o projeto, estando também estes
curiosos em saber o que os seus educandos andavam a aprender. (6.2Semana de Estagio, 13 de
abril a 15 de abril de 2015)

Um dos alunos falou com os seus encarregados de educagéo sobre a lenda "O nome da Europa”,
com base na lenda os encarregados de educagdo e o aluno deslocaram-se ao banco e trouxeram
para cada aluno um panfleto, onde estavam apresentadas as diferentes notas do Euro e onde
explicava mais sobre a lenda e as caracteristicas do dinheiro. (7.2 Semana de Estéagio, 20 de abril
a 22 de abril de 2015)

A participacdo dos
pais na escola no
final do projeto

Gostaria de referir que a grande maioria dos encarregados de educacgdo aderiram ao convite dos
seus educandos, estando presentes na divulgacdo do projeto. Um dos encarregados de educagéo
trouxe ainda um album de fotografias de uma viagem a Franga para que os alunos pudessem ver
algumas caracteristicas do pais. Este facto deixa-me a mim e a minha colega muito felizes, pois
chegar a familia nem sempre é facil, e o facto de a familia ter vindo & escola e ter participado nas
pesquisas do projeto, faz-nos sentir que o projeto foi vivenciado também pelas familias que
acompanharam o percurso de aprendizagens dos seus educandos.(14.2 Semana de Estagio, 9 de
junho de 2015)

No final houve o visionamento de um filme com algumas das fotografias dos alunos, tiradas ao
longo do processo. Os alunos cantaram para os encarregados de educagdo a musica "Vamos
Cantar o séc. XXI". No término houve a partilha de um lanche para todos aqueles que vieram a
apresentacdo do projeto.(14.2 Semana de Estagio, 8 de junho a 9 de junho de 2015)

Apos ter lido as apreciacOes do projeto, escritas pelos encarregados de educacao na "Folha de
registo da exposicao”, penso que o trabalho concretizado foi uma mais-valia para o grupo de
alunos mas também para nds na nossa formag&o, pois o0 que pensavamos ser impossivel, de facto é
possivel trabalhar por projeto no 1.°ciclo. (14.2 Semana de Estagio, 9 de junho de 2015)

Relacdes de Colaboracéo
com a Comunidade
Educativa

Alunos da escola

As pesquisas realizadas ao longo do projeto, e todos os materiais que foram elaborados pelos
alunos comegaram a alterar o espaco da sala de aula, despertando o interesse dos outros alunos
da instituicdo. Sempre que passavam pela nossa sala os alunos da instituicdo entravam para
observar os trabalhos dos colegas, houve até momentos que os alunos espreitavam pelas janelas
da sala de aula. (10.2 Semana de Estagio, 11 de maio a 13 de maio de 2015)

Apds o mapa de Portugal estar exposto na porta, os alunos das outras salas vieram ver o que 0s
colegas tinham feito, e dialogavam entre si sobre os trabalhos realizados pelos alunos do 1.° ano.
(12.2 Semana de Estagio, 25 de maio a 27 de maio)

Ao verem os Silabinhas, os alunos das outras salas também queria ter e pediram para brincar
com estes. Quando os alunos estavam no recreio, observei que estes emprestaram 0s seus
Silabinhas aos alunos das outras salas e ensinavam-lhes como é que se fala com um fantoche.(13.2
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Semana de Estagio, 1 de junho a 3 de junho a 2015)

Desta forma toda a comunidade educativa poderia visitar a sala e os trabalhos realizados pelos
alunos. Esta foi a forma encontrada para promover a divulgag¢do do projeto, a aprendizagem
colaborativa, a interagdo social entre os alunos e a comunidade educativa. Foi interessante
observar que para além da turma convidada para vir a apresentagdo do projeto os restantes
alunos da escola também tiveram curiosidade de espreitar a sala e de vir observar o que tinha
sido construido ao longo do projeto pelos colegas do 1.° ano.(14.% Semana de Estagio, 8 de junho
a 9 de junho de 2015)

Policia Tendo como referéncia a tematica do poema os alunos planificaram conhecer algumas das
profissdes que existem na Europa. No entanto na impossibilidade de conhecer todas as profissdes,
os alunos solicitaram conhecer um policia. (...) O policia apresentou-se aos alunos, dialogando
com eles sobre normas de prevencédo rodoviaria e ainda sobre a importancia da sua profisséo no
nosso quotidiano e sobretudo no nosso pais e na Europa. No final da atividade, os alunos tiraram
uma fotografia com o policia, para registar este momento do projeto.(12.2 Semana de Estagio, 25
de maio a 27 de maio)

3.2. Analise de Contetido da Entrevista a Professora Cooperante

Neste momento € apresentada uma tabela, que resultou da analise da entrevista a
Professora Cooperante no final do estagio, no dia 16 de junho de 2015. A entrevista é
semiestruturada e teve como objetivo saber a opinido da professora cooperante sobre o
contributo das expressdes artisticas para a iniciacdo da aprendizagem da leitura e da
escrita (que foi o objeto de estudo da minha colega de Estagio), e também sobre as
relaces de colaboracdo que se estabelecem com a implementacdo de um projeto numa
sala de aula de 1.° ano de escolaridade do 1.°CEB, que foi 0 objeto de estudo desta

minha investigacao.

No quadro seguinte apresento as categorias que foram identificadas e as respectivas
evidéncias. Tendo em conta o objeto de estudo, foram assim identificadas cinco
categorias "Rela¢Oes de Colaboracdo entre Pares”, "Relacdes de Colaboragdo Entre
Areas do Curriculo”, "LimitagBes do Ministério da Educacdo”, "A Motivacdo dos

Alunos Durante o Projeto” e "Relacdes de Colaboracdo com a Comunidade Educativa™.

Tabela 2. Apresentacgdo e analise de conteido da Entrevista & professora Cooperante.

Colaboragéo

Categorias

Unidades de Registo

Relagbes de Colaboracéo
entre Areas do Curriculo

(disciplinares e
disciplinares)

nao

"(...) No meu entender, as expressoes sdo uma parte fundamental para que as criangas consigam aprender os conteldos
no 1.°, nos 2.° e 3.° ciclos, porque é a partir das expressoes que eles estdo mais predispostos a aprender." Por exemplo,
através da musica nés podemos ensinar uma letra e eles fixam melhor do que se lhe dermos uma ficha de trabalho que
eles estejam ali a olhar para ela, o que é desmotivante. E através das expressdes que nés conseguimos motivar, muito
melhor, as criangas."

"A todos os niveis: sdcioafetivo, cognitivo, motor. As expressdes desenvolvem, nas criancas, nos adultos e em todas as
pessoas, sentimentos e é através dos sentimentos que as pessoas conseguem fazer a maior parte das aquisigoes. Se nos
trabalharmos a partir dos sentimentos é muito mais facil reter a informac&o. Se nos trabalharmos com uma crianga que
esteja...por exemplo, o Gui é uma crianga que amua com muita facilidade e no outro dia ele chegou & sala
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completamente aborrecido, muito fechado e eu sentei-me ao pé dele. Falei um pouco com ele e pronto, ele abriu logo.
Ficou completamente diferente. Se nds trabalharmos os sentimentos as coisas ficam, as pessoas sentem, ndo é so ouvir.
Se nés trabalharmos uma letra com uma cancéo, aquela cancéo vai ficar ali, porque desperta sentimentos. Se eu chegar
e Ihe der uma ficha de trabalho sobre a letra A, é muito diferente do que eu cantar a cangédo Atirei o pau ao gato, nédo é?
Logicamente, a cangdo fica, ha um estimulo afetivo e emocional.”

" Claro que sim, podem ser articuladas com tudo. Por exemplo, o trabalho que vocés fizeram foi muito proveitoso,
porque trabalharam muito as expressdes com eles, mais do que eu trabalharia, sou sincera. E eles realmente absorvem
as coisas de uma maneira totalmente diferente quando vamos pelas expressdes, quando vamos pelo sentimento, pelo
sentir. E o que eu vos disse sempre, vocés sentiam. Todas as &reas se forem trabalhadas através das expressdes artisticas
tudo flui com maior naturalidade.(...)"

"Mas realmente, trabalhar com as expressées é muito, muito bom.(...)"

"(...) Qualquer crianga gosta de pegar num pincel e em tintas pintar e pintar. Quem que ndo gosta de correr, quem é que
néo gosta de cantar e quem que ndo gosta de dangar?"

" Todos n6s sabemos desenhar, pintar, cantar, dancar, cada pessoa é Unica ndo ha duas pessoas iguais, nos através das
expressdes conseguimos respeitar o outro. Eu canto mal, mas se eu comegar a cantar eles até ouvem e cantam também.
E |4 estd é muito importante nds trabalharmos o nosso corpo e passa tudo pelas emogdes, tudo, tudo, tudo e as
expressdes sdo isso € libertar as nossas emogdes."

" Senti, senti principalmente durante a aula, a motivagdo deles, eles a construirem o Silabinha foi, ...eles andavam
loucos, completamente. Queriam o fantoche, queriam fazer o fantoche, queriam fazer teatro, queriam falar, queriam poér
o Silabinha a falar."

"Claro que sim, sem duvida alguma. Vocés, eu vou dar-vos um exemplo do vosso trabalho que eu acho que foi muito,
muito bom. Vocés estiveram a trabalhar os graficos, tratamento de dados, entdo pediram para os alunos pintarem umas
bandeiras e eles acharam o mé&ximo, porque estavam a dar matematica e pintaram umas bandeiras, a matematica foi tdo
trabalhada ali que eles ndo vdo mais esquecer. Muitas das atividades, eu agora ndo me recordo de muita coisa, mas
muitas das atividades que vocés fizeram foi nesse sentido. E 14 esta, é logo meio caminho andado quando nés
trabalhamos e os motivamos através das expressdes, ja temos meio trabalho feito. A mdsica que deram sobre a Europa
ficou dentro da cabeca deles, até me estou a arrepiar, aquilo ficou na cabega deles. Vocés nédo tém a nogédo do bem e do
bom trabalho, do excelente trabalho que fizeram com estes mitdos estas criancas e eu agradego-vos imenso por isso."

"(...)Mas, realmente foi muito bom, e vocés da Europa conseguiram ligar todas as outras dreas.(...)"

"Sim, vocés trabalharam valores, trabalharam os direitos das criangas e é muito importante para eles terem uma
percegdo que eles tém direitos e principalmente que tém deveres. Foi importante para saberem que a vida deles ndo é sé
a vida do meio familiar, que é s6 casa, escola, casa. Existe um mundo, que eles estdo integrados no mundo, que esse
mundo tem regras que tém de ser cumpridas. Que eles tém direitos, mas ha limites para tudo. Foi importante saber
regras de outros paises, saber como séo as criangas noutros paises, as semelhangas e diferencas que existem."

Relac¢des de Colaboracéo
entre Pares

"A falta de tolerancia principalmente de um deles de, ndo compreende que os colegas ndo saibam tanto como ele, vocés
sabem de quem eu estou a falar, do Fa principalmente. O Fa acaba por ser pouco tolerante com a incapacidade que 0s
colegas tém para fazerem algumas atividades."

" Sim, comegou a perceber que realmente as pessoas tém perspetivas do mesmo assunto diferente, ritmos, diferentes
métodos de trabalho, sim."

" Gostam, os alunos gostam de trabalhar em grupo, no entanto é sempre dificil para eles conseguirem trabalhar em
grupo. Todos eles querem ser os lideres, mas para ser lider é dificil de conseguir ter essa competéncia. Nem todos nos
conseguimos ser lideres, porque um lider além de orientar os outros tem que exemplificar. E sendo eles tdo pequeninos
existe essa dificuldade. Todos eles querem mandar nos colegas, nada disso, ndo é? Temos que fazé-los compreender que
existe uma aprendizagem grande a fazer nesse sentido."”

" Sim quanto mais se estimula esse tipo de trabalho entre os alunos maior ¢ a facilidade em tudo, tanto a nivel de
controlo das emogdes tanto a nivel de partilha de conhecimento e nota-se a evolugéo deles. Todas as criangas e todos
nds somos egoistas, uns mais, outros menos. Existem criangas que... no inicio as criangas ndo gostam de partilhar nada
do que é delas com ninguém, nem mesmo o conhecimento. E acabamos... muitas das vezes quando constituimos grupos,
se trabalharem a dois t&m que partilhar com o colega, se trabalharem a trés ja tém de partilhar com dois, a quatro... e é
uma aprendizagem e é uma evolugdo que eles fazem, porque se nunca trabalharem em grupo acabam por fazer um
trabalho solitario acabam por néo interagir, perdem muito, porque nao partilham a sua ideia com ninguém e nao tém a
partilha dos outros."

" Foi porque vocés tiveram todos esses topicos em consideragédo, ndo é? Conseguiram ter essa percecdo que os alunos
sao todos diferentes, que ndo podem juntar aquele aluno especifico com este porque ja sabem que o grupo néo vai
funcionar, vocés tiveram esse cuidado para que os grupos fossem realmente coesos para que as coisas funcionassem em
condigdes."
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"(...)Vocés viram com o Jo quando comegou a ver o pincel e tintas, ele ficou completamente fascinado.(...)"

" Sim, € muito importante, como eu ja disse ha pouco, cada a crianga tem o seu ritmo, tem as suas capacidades e nos
temos que adaptar a todos elas estratégias diversificadas porque se ndo a crianga desmotiva, ndo quer vir para a escola,
a crianga acaba por se desinteressar pelo percurso escolar."

Limitagdes do Ministério
da Educagéo

"O nosso ministério ndo nos da muito tempo para trabalhar as expressées.(...)"

"(...)Quando eu tirei o meu curso, as expressoes, curricularmente, eram pouco valorizadas e na altura nos, durante
quatro anos, fomos estimuladas para chegar ao ensino e revolucionar o ensino nesse aspeto. E claro que nos primeiros
anos eu tentei, mas ndo é facil e com as obrigagdes que o ministério exige, com o ter que cumprir.A nossa primeira
preocupacao base no primeiro ano de escolaridade é por as criangas a ler e a escrever, saber 0s nimeros até cem e a
somar, fazer adigées.(...)"

"A maioria das criangas ndo conheciam uma letra, a Bi, a [s, o Dani, a Ba, ndo sabiam, nem estavam interessadas.
Como é que n6s em tdo pouco tempo comecamos a trabalhar com eles e conseguimos po-los a ler e a escrever, e a contar
até cem? Por exemplo, antigamente os nimeros contavam-se até vinte, era tudo com muita calma e trabalhava-se muito
a adicdo, a localizag&o espacial, tudo isso, mas com calma. Agora exigem que as criangas tenham um enorme poder de
abstracdo e ndo estdo preparados para isso. Eles primeiro tém que concretizar as coisas. Por exemplo, as primeiras
adicdes foram com lapis, cinco lapis mais trés lapis, quanto é que da? Eles tém que ter os materiais para concretizar. E
trabalhar os nimeros até cem é dificil! Mas sdo imposi¢des do ministério e n6s ndo podemos fazer nada, mas que as
criangas ndo estdo preparadas para isso, ndo estdo. (...)"

" (...) Porque é um tema que ndo é trabalhado no primeiro ano e mesmo no 4.° ano nao se trabalha a Europa, assim, tdo
profundamente, ndo ha tempo.(...)"

"(...) Eu sempre trabalhei em projeto, mas é a tal coisa, com os manuais, com tanta coisa que temos para dar, acabamos
por desmotivar um pouco. Eu ja cheguei a fazer vérios trabalhos e agora também quero comecar a trabalhar em
projetos relacionados com os artistas, agarrar numa obra de Van Gogh e trabalhar imensas coisas e é tdo bom para
eles, ...eu adoro trabalhar assim, alids da outro dnimo, o problema é que nés na escola ndo temos tempo para isso.
Depois os manuais tém de ser feitos e os pais chegam e dizem: - Oh, professora porque é que n6s compramos 0s manuais
e ndo estdo a ser feitos? Nds as vezes estamos de pés e maos atadas, em relacdo a isso. No primeiro ano, a principal
imposicédo é que eles leiam, escrevam e contem e foi o que eu fiz. Foi o que nds fizemos! Agora os manuais ficaram
muitos manuais por fazer. Agora foram para casa e tém de fazer nas férias, se ndo é muito complicado. Tém de ler, ler
muito, é isso que eu ponho na sintese de avaliag&o."

A motivacdo dos Alunos
Durante o Projeto

"Contribuiu, logicamente vocés fizeram muitas expressoes, muitas...dramdtica, fisica plastica, musical e é muito bom ver
que os alunos estavam muito motivados para qualquer uma das aprendizagens. Tudo o que s@o expressoes eles estdo
sempre muito motivados."

"(...) Claro e isso é muito bom, eles queriam escrever, ler, eles estavam completamente motivados com o Silabinha, e
com Robd também."

"Eles adoraram, muito, muito. Adoraram tudo, porque se ndo tinham feito metade das pesquisas, nem sequer se tinham
interessado. Eles gostaram das bandeiras, de tudo, tudo, tudo. (...)"

"Notei, notei neles uma maior abertura para tudo o resto. Porque, se n6s mandarmos fazer uma pesquisa, nao é facil.
Principalmente num primeiro ano, porque apesar de estarmos no século XXI muitos deles ndo tém internet em casa, tém
muitas dificuldades. E irem a uma biblioteca nem pensar porque 0s pais ndo os levam e s6 o trabalho que eles tiveram
em casa de, ...de... Porque se eles chegarem a casa e disserem aos pais que tém este trabalho para fazer, os pais dizem: -
Ai ndo pode ser, diz a professora que ndo tens internet. Mas, ndo foi o caso porque podem até ter dito isso, mas eles
pressionaram. Eles disseram: - mas V& 14, eu queria tanto, tenho curiosidade,...Por isso é que apareceram tantos
trabalhos, tantas informacdes, a Mag até trouxe um fato de danca tradicional, foi muito interessante, tudo o que
acharam que estava relacionado com o projeto, eles trouxeram. E depois, reparem, se a crianga ndo esta motivada para
0 assunto, ela chega a casa e esquece. Ela vai brincar, vai jantar, vai dormir e esquece o que tem para fazer, mas se ela
estiver motivada ela insiste, insiste e acaba por ... por convencer os pais."”

"Surpreendeu-me que apesar de ser um tema complexo, a Europa. Ter muita coisa para explorar, surpreendeu-me, por
um lado, o facto de eles se interessarem tanto por um tema tdo, ...um tema que ndo é uma coisa palpavel, que é muito
abstrata e longe da realidade deles, mas realmente eles interessaram-se imenso, pesquisaram, fizeram trabalhos e
realmente...eles ndo se vao esquecer da Europa, das bandeiras. Acho que foi bom, muito bom. (...)"

Relagbes de Colaboragéo
com a Comunidade
Educativa

"Mas reparem, foi muito importante para esta turma, mas também para as outras turmas que se aperceberam que a
nossa sala estava diferente e vinham ver. Os meninos do 4.° ano, 0s meninos da professora He, todos eles vinham ver,
realmente chamou muita atengdo.(...)"

"O impacto foi ao nivel da escola e ndo s6 ao nivel da nossa sala, todos 0s outros mitdos ficaram fascinados com a sala,
com as pinturas, entdo estas aqui no teto estdo um espetaculo, la fora com as carinhas deles, ali o0 mapa da Europa, os
mildos adoraram, as outras turmas ficaram muito curiosas em querer saber, por isso é que vocés convidaram a turma
do 2.° ano, n&o é? Foi muito bom mesmo."
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4. DISCUSSAO DOS DADOS DO ESTUDO

Apos a andlise da Tabela 1 identifiquei que a categoria com maior nimero de unidades
de registo € a de "Relacdo de Colaboragdo Entre Pares”, destacando-se a subcategoria
"Com alunos com NEE". ApGs a leitura cuidada desta subcategoria, constatei que
através desta metodologia de trabalho de projeto os alunos tendem quase sempre a
integrar e a interagir com os alunos com NEE, indo ao encontro das suas limitagdes e
tentando que também estes realizem as atividades. No entanto também se observa que
os alunos com NEE se sentem aptos a participar nas atividades com os colegas e que

também estes assumiram fun¢des ao longo do projeto estando motivados.

As atividades propostas pelos alunos e pelas estagiarias ao longo do projeto permitiram
que houvesse também uma grande dindmica estabelecida entre alunos havendo assim
bastantes momentos de colaboracdo "Em grande grupo” e "Em pequeno grupo™ como é
possivel observar na tabela. Ao observar os dados verifica-se que nem sempre foi facil
estabelecer esta dindmica pois o0s alunos ndo estavam habituados a trabalhar em grupos,
no entanto progressivamente e durante o decorrer do projeto, observei que os alunos
foram minimizando as suas dificuldades de trabalho de grupo e comecaram a interagir
de forma mais colaborativa, partilhando, tolerando, comunicando e tendo espirito de
equipa e de respeito pelos colegas. Foi notéria a envolvéncia dos alunos ao longo do

projeto bem como o seu crescimento a nivel comunitério e colaborativo.

Quanto as "Relacdes de Colaboracéo entre Areas do Curriculo”, observa-se que através
da implementacédo de projetos num contexto de 1.° Ciclo de Ensino Bésico que € notoria
a colaboracdo entre as diferentes areas do curriculo e a forma como estas podem
contribuir para uma aprendizagem significativa dos contetdos do programa do 1.° CEB,
nomeadamente as "Expressdes Artisticas e restantes areas do programa do 1.° CEB".
Através da dinamica estabelecida entre as expressdes artisticas e as diferentes areas do
programa do 1.° CEB, foram abarcados todos os contetdos e foi criada uma dindmica
que promoveu e despertou a curiosidade dos alunos em quererem aprender e também
eles a serem os impulsionadores daquilo que desejam aprender e da forma como o
desejam fazer. As expressdes artisticas permitiram ndo sO interligar e corelacionar as

diferentes areas do curriculo como ainda constituiram um potenciador de socializacéo
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que permitiu criar dindmicas de coloracdo entre areas e entre pessoas tendo um papel
fundamental e sendo esta uma das formas de desenvolver competéncias sociais. Através
das atividades que foram realizadas tendo por base a expressao dramatica foi possivel
observar que os alunos se encontravam envolvidos, sendo assim criado um ambiente
positivo e colaborativo mais proveitoso em termos de comportamento e de

aprendizagem.

Relativamente as "RelacGes de Colaboragéo entre Docentes e Alunos™ através da andlise
dos dados observei que houve uma dinamica de colaboragédo entre docentes e alunos no
inicio e durante a realizacdo do projeto, porém constatei que ao longo do projeto os
docentes bem como os alunos mantiveram uma atitude reflexiva quanto a construcao do
projeto e quanto as etapas que deveriam ser percorridas de forma a encontrar respostas
para a questdo-problema. Este processo reflexivo foi fundamental e permitiu que néo
nos afastassemos do projeto, permitindo-nos ainda aceder ao projeto de forma
transdisciplinar, indo para além das respostas e das aprendizagens, contribuindo em
parte para a construgédo pessoal de cada um dos alunos bem como dos docentes.

Através da andlise dos dados observei nos meus diarios de bordo que as familias foram
uma constante na escola. Desde o inicio ao final do projeto, mantendo-se interessadas
em participar € em pesquisar com 0s seus educandos. Quanto as "RelacGes de
Colaboracdo com a Familia", observei que a relacdo de colaboracdo presente na
subcategoria "A ligacdo escola-casa ao longo do projeto” foi de facto notoéria e
importante tanto para o projeto como para estreitar o vinculo entre escola-casa que por
vezes € tdo dificil de acontecer. Notei que as familias acompanharam todo o processo de
aprendizagem dos alunos e estiveram também empenhadas em saber mais sobre

projetos e sobretudo em saber o que os alunos fazem na sala de aula.

Relativamente a categoria "RelacGes de Colaboracdo com a Comunidade Educativa",
foi notoéria a colaboracdo sobretudo com os "Alunos da Escola”. Constatei que as
modificagdes que foram sendo feitas no espago da sala ao longo do projeto suscitaram a
curiosidade dos alunos de outras salas, pois tinham curiosidade em observar o espaco e
em dialogar com os alunos do 1.° ano sobre o projeto, bem como em explorar os objetos

e as pesquisas que eram feitas.
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A partir da andlise da Tabela 2 observei que a categoria com mais unidades de registo
corresponde & das "Relaces de Colaboragéo entre Areas do Curriculo”. De acordo com
a professora cooperante foram de extrema importancia as atividades que realizdmos
com os alunos e o facto de termos flexibilizado o curriculo em articulacdo com as
expressdes artisticas. Estas foram uma mais-valia e um dos principais impulsionadores
para a motivacdo e desenvolvimento das aprendizagens dos contedos por parte dos
alunos. De acordo com a professora, as expressdes artisticas sdo fundamentais para a
aprendizagem dos contetdos dos diversos ciclos de ensino. Pois com este projeto fomos

muito além do que é pedido para o 1.° CEB.

As expressoes possibilitaram ainda o despertar de sentimentos permitindo que os alunos
ficassem mais despertos para a aprendizagem e, desta forma, permitindo-lhes
desenvolverem varios niveis, nomeadamente o socio-afetivo e cognitivo. De acordo
com a professora o facto dos conteddos das diferentes areas serem trabalhados através
das expressdes artisticas, tornou-se mais proveitoso, uma vez que fluia de forma natural,
e permitia que os alunos libertassem as suas emogdes. Paralelamente & problematica da
"Europa” a professora salienta que ndo foram apenas trabalhados os conteudos do
programa mas também aqueles que estabelecem os valores culturais e de cidadania que
sdo indispensaveis a vida e que de facto foram de extrema importancia para este grupo

de alunos.

Na categoria "RelacGes de Colaboracdo entre Pares" segundo a professora cooperante,
através dos trabalhos de grupo que foram realizados ao longo do projeto, os alunos
comecaram a ter uma perspetiva diferente dos colegas, dos seus ritmos de aprendizagem
e métodos comecando a ser mais tolerantes. Apesar do trabalho de grupo ser uma
aprendizagem gradual que deve ser realizada progressivamente ao longo dos varios
ciclos escolares, os alunos comecaram a ter sentido de grupo havendo evolucdo neste
aspeto. O projeto permitiu a partilha de conhecimentos como permitiu ainda que 0s
alunos se conhecessem melhor a si mesmos e aos seus pares, levando os alunos com
NEE a serem integrados nos grupos bem como nas atividades desenvolvidas, o que néo

acontecia anteriormente.

A professora salientou o facto de serem colocadas diferentes "Limita¢cdes do Ministério
da Educacgéo™, ndo havendo tempo para trabalhar as expressdes. Apesar da sua formagéo
ter sido nesse sentido a extensdo dos programas ndo dao a possibilidade de aplicar as
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expressdes nos contextos e nas didaticas. A professora referiu que sempre trabalhou em
projetos e que atualmente se sente desmotivada com a quantidade de contetidos que tém
de ser lecionados no 1.°ano do 1.°CEB impossibilitando a concretizagdo dos mesmos.
Porém garante que gostou muito deste projeto e que este lhe deu animo para voltar a

realizar um projeto com os alunos.

Ao longo do discurso da professora cooperante ressalta "A Motivagcdo dos Alunos
Durante o Projeto", fruto sobretudo das express@es artisticas que foram utilizadas na
maioria das atividades. A professora salienta que as expressbes sdo um forte
potenciador de motivacdo nos alunos, levando-os a estar atentos, interessados e com
maior abertura para os conteidos escolares. Refere ainda que a implementacdo de um
projeto num 1.° ano de escolaridade néo € facil, porém foi possivel devido as dindmicas
criadas e as pontes criadas entre escola-casa bem como entre educandos e familia.
Salienta ainda que todo o projeto foi muito positivo, e que apesar de ser um tema
complexo, abstrato e longinquo do contexto deste grupo de criangas, conseguiu

despertar a curiosidade e motiva-los ainda mais.

A professora cooperante refere ainda que as "RelacGes de Colaboracdo com a
Comunidade Educativa” foram de extrema importancia ndo s6 para os alunos que
vivenciaram o projeto como para os restantes alunos da escola, pois permitiu-lhes dar a
conhecer aos outros aquilo que fazem na sala de aula e a valorizar o trabalho e as

pesquisas que foram realizadas.
5. CONCLUSOES DO ESTUDO

Por fim, concluo a minha investigacdo dando resposta a questdo de investigacdo bem
como aos objetivos decorrentes da mesma. Apresento ainda as fragilidades do estudo

enunciando possiveis investigacoes futuras.

Com este projeto "O que acontece na Europa?" no 1.° ano do 1.°CEB surgiu a minha
questdo de investigacdo, Que relacbes de colaboracéo se estabelecem num contexto

do 1.°ano do 1.° CEB, quando se trabalha através de projetos?

Para responder a esta questdo delinearam-se 0s seguintes cinco objetivos (i)
Implementar uma abordagem de trabalho por projeto no contexto do 1° ano de

escolaridade do 1.° CEB; (ii) Identificar quais as relagcdes de colaboragéo estabelecidas
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através do trabalho de projeto; (iii) Conhecer o contributo das relacdes de colaboragéo
para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas; (iv) Refletir sobre a importancia
do trabalho de projeto no desenvolvimento de competéncias de colaboracgdo; (v)
Compreender a forma como criangas com diferentes niveis de desenvolvimento

interagem através da abordagem por projeto.

A discusséo dos dados do estudo revelou que a abordagem de trabalho por projeto no
contexto do 1.° ano de escolaridade do 1.°CEB permite integrar e aplicar saberes das
varias areas, bem como atitudes, valores e conhecimentos que estdo para além das
disciplinas (Almeida, L. 2002a) que por sua vez sdo o alicerce para a educacao de

cidadaos do mundo.

A implementacdo deste projeto implicou, assim, uma abordagem interdisciplinar que
através da flexibilizacdo do curriculo permitiu aos alunos a mobilizacao e aquisicao de
novos conhecimentos no ambito das varias areas disciplinares e ndo disciplinares mas
sobretudo o desenvolvimento de competéncias de trabalho em equipa e de colaboragéo
(Abrantes, 2002a). O projeto foi composto por uma sequéncia de agdes nomeadamente a
planificacdo, execucdo, reflexdo e avaliacdo das atividades que culminou com a
divulgacdo do mesmo. Teve como problematica "O que acontece na Europa?” e
implicou ao longo de vérias semanas que os alunos trabalhassem em equipa e que
colaborassem e cooperassem de forma a encontrar respostas a problematica. No final do
mesmo, a avaliacdo e a divulgacdo permitiram a recapitulacdo de tudo o que foi feito
levando os alunos a refletir sobre os ensinamentos destas experiéncias. (Abrantes,
2002a)

De acordo com Boitinet in Abrantes 2002a o projeto estd associado a uma "pedagogia
das incertezas" devido a sua complexidade, ao numero de alunos envolvidos, as
dindmicas e metodologias utilizadas para encontrar respostas, mas por sua vez tem um
grande potencial educativo pois o facto de ser algo do interesse dos alunos, este projeto
permitiu lecionar as restantes areas do curriculo partindo da motivacdo intrinseca dos
mesmos. Considero assim que 0s projetos sdo um dos meios potenciadores de novas

aprendizagens e sobretudo para o desenvolvimento de competéncias sociais.

O processo de colaboragdo pode desenvolver-se de diferentes formas e tem como

objetivo o trabalho conjunto "... ndo numa relacdo hierdrquica, mas numa base de
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igualdade de modo a haver ajuda mdtua e a atingirem objectivos que a todos
beneficiem." (Boavida & Ponte, 2002) Com a andlise dos dados e posterior
categorizacdo foram encontradas cinco grandes categorias que identificam as relagoes
de colaboracdo que foram estabelecidas através deste projeto, s@o elas "Relagdes de
colaboracéo entre pares”, "Relacdes de colaboracao entre areas do curriculo”, "RelacGes
de colaboracgdo entre docentes e alunos”, "Relacdes de colaboracdo com a familia" e
"Relacdes de colaboracdo com a comunidade educativa”, sendo estas algumas das
formas de colaboracdo enunciadas também pelos autores Boavida & Ponte (2002). A
aprendizagem colaborativa (Romano, 2004, in Freitas, 2013) é sem duvida uma das
estratégias de ensino que encoraja a participagdo dos alunos no processo de
aprendizagem envolvendo também uma auto-aprendizagem e a aprendizagem acerca

das relac6es humanas (Boavida & Ponte, 2002).

De acordo com Papalia, Ols & Feldman (2009) na terceira infancia as relacbes
estabelecidas entre criangas ajudam-nas a aprender e a sair-se bem em sociedade, as
relagbes estabelecidas em grupo nesta faixa etdria oferecem a crianga seguranca
emocional e por sua vez € nesta idade que comecam a ser mais estaveis as amizades, dai
a importancia do trabalho colaborativo nesta faixa etaria, pois a aprendizagem
colaborativa permite que estes se relacionem uns com os outros, "...dispondo-se a um
continuo dar e receber, assumindo uma responsabilizacdo conjunta pela orientacdo do
trabalho e sendo capazes de construir solugbes para 0s problemas no respeito pelas

diferencas e particularidades individuais." (Boavida & Ponte, 2002, p.6)

Por outro lado as relacdes de colaboracdo entre areas do curriculo foi um dos aspetos
mais notdrios ao longo do projeto, uma vez que o curriculo evolui (Rolddo, 1999) e
pode incorporar uma variedade de componentes conforme o contexto e um dado tempo
e espaco. Os profissionais de educacdo bem como a escola devem estar atentos para este
aspeto sabendo articular os diferentes componentes do curriculo. Este projeto permitiu
que tanto o curriculo formal como o curriculo oculto (Bessa & Fontaine, 2002) fossem
trabalhados em pé de igualdade, permitindo que fossem feitas aprendizagens
significativas para o desenvolvimento integral das criancas tendo em conta a sua vida

em sociedade.

Assim sendo, a gestdo flexivel do curriculo prevé mudancas nas metodologias de

trabalho e pressupbe uma abordagem interdisciplinar (Abrantes, 2002a) como foi
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notério com a implementacdo deste projeto, e por sua vez justifica-se para assegurar

uma formagéo de melhor qualidades para os alunos (Leite & Fernandes, 2002).

Ao longo do projeto houve uma forte relagdo de colaboragdo entre as expressdes
artisticas e as diferentes areas do curriculo, de acordo com Beltrdo & Nascimento
(2000) a Arte pode ser vista como uma "transferéncia no sentido de optimizar as outras
areas do curriculo™ dai ser tdo importante a conexdo das expressfes artisticas com as
diferentes &reas do curriculo. Através das expressoes artisticas foram lecionados grande
parte dos contetdos do curriculo do 1.° CEB e observei que os alunos quando
realizavam atividades neste ambito integravam com mais facilidade os colegas com
NEE. As expressdes artisticas sdo portanto um processo que deve ser partilhado
(Kowalski, 2000) por todos congregando a socializa¢do e a educagéo para a cidadania.

Quanto as relacdes de colaboracdo entre docentes e alunos estas foram uma constante
no decorrer do projeto. O professor deve ter assim o papel de ciar um ambiente
favoravel para a concretizacdo de projetos, bem como uma atitude proactiva perante
aquilo que os alunos desejam fazer ajudando-os a planificar e a refletir sobre as suas

opcdes para o projeto. (Abrantes, 2002)

Quanto as relacBes de colaboragdo com a comunidade educativa e com a familia foram
de facto notdrias. O projeto permitiu que tanto as familias como a comunidade
educativa colaborassem e dessem o seu contributo. Como referem os autores (Ferraz, et
al, 2011) "...¢ impossivel separar e trabalhar individualmente, escola, familia e
sociedade, pois a crianca € ao mesmo tempo, filha, aluna ¢ cidada..." pelo que a
aprendizagem s0 se torna significativa e completa, como foi o caso, se trabalharmos em

colaboracéo.

Refletindo sobre a importancia dos projetos no desenvolvimento de competéncias de
colaboracdo, como se pode ver na andlise dos dados, sdo fundamentais para o
desenvolvimento dessas mesmas competéncias de colaboragdo uma vez que permitem a
envolvéncia de um conjunto de pessoas com um mesmo objetivo, que partilham,
refletem e criam algo que é do interesse de todos. O projeto além de permitir a
articulacdo de saberes entre as demais areas do curriculo (Decreto-Lei n.°6/2001)

apresenta um carater transversal, assumiu ainda uma natureza integradora (Abrantes,
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2002a) no sentido em que integrou saberes de todas as areas e sobretudo em termos

sociais, afetivos e humanos.

A forma como é dirigido o projeto e como sdo envolvidas as criangas no mesmo
permite-lhes o desenvolvimento de competéncias de trabalho em equipa e de
colaboracdo. Procurar informacdo, manifestar opiniGes, planificar, colaborar com os
adultos e entre pares, resolver situagOes-problema, pensar criticamente sobre a
problemaética, expressar as suas ideias, ser um elemento participativo no processo, tomar
atitudes de saber escutar e esperar pela sua vez, procurar informacao, manifestar as suas
opinides planificando e sugerindo atividades, imaginar e usar a criatividade no processo
de aprendizagem, negociar alternativas, promover a colaboracdo e partilha de ideias
para a concretizacdo das atividades com alunos com NEE, em grande e em pequeno
grupo e, por sua vez, vivenciar valores democraticos tais como a colaboracao,
responsabilidade, liberdade de expressdo e participacdo, foram algumas das

aprendizagens potenciadas através da implementacéo deste projeto.

Esta abordagem pedagdgica através do projeto permitiu ainda compreender a forma
como as criancas se relacionam e interagem. Todas as criangas sdo singulares e todas
elas apresentam niveis de desenvolvimento diferentes. Apesar de estarem todas no 1.°
ano de escolaridade isso ndo indica que tenham todas o mesmo conjunto de
competéncias e 0 mesmo desenvolvimento, pois como € do conhecimento de todos
existem aspetos fisicos, emocionais, culturais e sociais que influenciam em parte o
desenvolvimento da crianca. Por sua vez o contexto onde estdo inseridas, ou seja, 0 seu
meio familiar e social, sdo o principal foco da diferenca entre estas, pois todas elas ja
tém conhecimento que advém de experiéncias.
Porém através deste projeto e com os resultados obtidos consegui perceber que o0s
projetos sdo fundamentais para criar pontes entre as criangas, apesar da gestdo da
relacdo entre os participantes ser por vezes complexa. As aprendizagens realizadas em
equipas de trabalho permitiu que houvesse mais colaboragéo tornando mais interessante
0 projeto e por sua vez tornando-se mais motivador para os alunos. Os alunos passaram
a ter uma perspetiva diferente dos colegas, dos seus ritmos de aprendizagem e métodos
comecando a ser mais tolerantes para com as suas diferencas. O projeto potenciou ainda
a aprendizagem cooperativa (Bessa & Fontaine, 2002) uma vez que todos os alunos
estavam empenhados no mesmo fim e motivados a operar o projeto sem que houvesse
descriminacao.
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5.1. Fragilidades do estudo

Relativamente a dimensdo investigativa, o facto de ser inexperiente neste processo
constituiu por si s6 uma das minhas fragilidades desde a primeira fase de observacéo e

recolha de dados a concecéo final da minha investigacéo.

O facto de se tratar de uma investigacdo-acao decorrente de um contexto especifico e
que implicava todos o0s intervenientes no processo colaborativo envolvendo alunos,
professores, comunidade educativa, familia, etc. constituiu uma das minhas dificuldades
pois nem sempre foi possivel estar atento a todas as realidades de um mesmo contexto.
Tal como referem os autores Boavida e Ponte o processo colaborativo é marcado pela
imprevisibilidade constante o que foi para mim complexo no inicio do projeto pois, "E
um processo dinamico, criativo, mutavel, onde por diversas vezes é preciso parar para
pensar e, se necessario, reajustar o rumo." (2002, p.11) sendo fundamental uma

constante reflexéo e negociacdo com o grupo de alunos.

5.2. Possiveis investigacoes Futuras

Quanto a possiveis investigacdes, trabalhar por projetos seja no pré-escolar como no 1.°
CEB ¢ sempre um fator para futuras investigagdes uma vez que € um processo que
ainda hoje ndo é muito adotado pelos profissionais de educacdo. No entanto, penso que
era importante implementar esta investigacdo nos restantes anos do 1.° CEB a fim de
perceber se as relacdes de colaboracdo que se estabelecem nestes contextos sdo distintas

das que foram enumeradas neste projeto ou se sdo as mesmas.
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CONCLUSOES DO RELATORIO DE PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Findo o meu relatério de Pratica Pedagdgica Supervisionada, apresento algumas das
minhas conclusdes quanto a todo o processo que para mim foi de grandes aprendizagens
a nivel pessoal e profissional. Porém, considero que também este foi um processo longo

e demorado devido ao facto de ndo ter conseguido entregar o relatério mais cedo.

Este percurso constitui para mim um dos pontos principais que foi perceber o que € a
educacdo e quais os seus fundamentos, metodologias e quais 0s autores que escreveram
sobre esses assuntos. Permitiu-me a aquisicdo de conhecimentos em multiplas areas do
campo educacional, permitindo-me ter uma atitude reflexiva e mais tarde argumentativa
sobre as mudltiplas realidades deste contexto. Todo o processo de cooperacdo, mas
principalmente de colaboracdo com a minha colega de trabalho Sandra, foi sem ddvida
um dos principais aspetos para a aquisi¢cdo de multiplas aprendizagens, o constante
questionamento e a procura de respostas foi fundamental para obtencdo de novos

conhecimentos.

Quanto a dimensao reflexiva considero que este processo foi fundamental para a
formacdo de educadores de infancia e professores, pois € a melhor forma de repensar o
ensino e assim aprender a ensinar e mais importante ensinar a aprender. Permite ter uma
abertura de espirito quanto a todo o processo educativo, corrigir, reformular, adaptar, e
tentar outras opg¢des diferentes daquelas que se dizem corretas e desta forma adequar o

processo educativo 0 maximo possivel ao contexto em que estamos inseridos.

A dimensdo investigativa permitiu perceber como se conduz todo 0 processo, pois 0
facto de estar no contexto, refletir, planificar, organizar e por em pratica a investigacao-
acao levou-me a repensar a educacdo. Penso que seja a partir deste processo que se

constrdi novas metodologias de ensino e se adquirem novos conhecimentos.

Durante 0os momentos de pratica pedagdgica em que fui a interveniente tomei
consciéncia da importancia que tém os educadores de infancia e professores no ensino
das criangas, pois sdo estes os veiculadores dos conhecimentos e 0s principais
responsaveis em proporcionar experiéncias desafiadoras, que estimulem a colaboracéo,

a imaginacéo e a criatividade das criancas.
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Concluo que a flexibilizacdo do curriculo é indispensavel para criar aprendizagens
motivadoras e desafiadoras para as criangas tendo em conta o seu contexto de vida bem
como 0s seus interesses e necessidades. E com base na minha investigagdo, considero
ainda que as expressoes artisticas permitem que se crie um elo de ligacdo entre todas as
areas disciplinares e ndo disciplinares permitindo efetivar os conhecimentos das

criangas.

94



BIBLIOGRAFIA

Abrantes, P. (2001a). Gestdes Flexivel do Curriculo- escolas partilham experiéncias.

Lisboa: Ministério da Educacdo Departamento da Educagéo Bésica.

Abrantes, P. (Org.) (2001b). Gestdo Curricular no 1.° Ciclo Monodocéncia -
Coadjuvacdo Encontro de Reflexdo Viseu 2000. Lisboa: Ministério da Educacéo

Departamento da Educacgéo Basica.

Abrantes, P. (2002a). Gestdo Flexivel do Curriculo - reflexbes de formadores e
Investigadores. Mem Martins: Editorial do Ministério da Educacéo.

Abrantes, P.; Alonso, L.; Perralta, H.; Corteséo, L.; Leite, C.; Pacheco, J.; Fernandes,
M.; Santos, L. (2002b). Reorganizacédo Curricular do Ensino Basico - Avaliagcdo
das aprendizagens - Das concepcbes as praticas - Despacho Normativo
30/2001 de 19 de julho. Lisboa: Ministério da Educacdo Departamento da

Educacéo Basica.

Abrantes, P.; Figueiredo, C. & Simao, A. (2002c). Reorganizacdo Curricular do Ensino

Bésico- Novas Areas Curriculares. Lisboa; Antunes & Amilcar, Lda.

Almeida, L. (2002). O 1.° Ciclo do Ensino Basico: Os Desafios da Reorganizagdo
Curricular. In Abrantes, P. et al. Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico -
Avaliacéo das aprendizagens. Lisboa: Ministério da Educacdo Departamento

da Educacdo Basica.

Almeida, L. (2002a). A Reorganizacdo Curricular do Ensino Bésico: Dos problemas aos
projetos... o cado do 1.° ciclo. In Abrantes, P. et al. Gestdo Flexivel do
Curriculo - reflexdes de formadores e investigadores. Mem Martins: Editorial do

Ministério da Educacao.

Barbeiro, L. (1998). O jogo no ensino-aprendizagem da lingua. Leiria: Legenda -Edic&o

e Comunicacdo, Lda.

Beltrdo, L. & Nascimento, H. (2000). O Desafio da Cidadania na Escola. Lisboa:

Editorial Presenca.

95



Bessa, N. & Fontaine, A. (2002). A Aprendizagem Cooperativa Numa P3ds-
Modernidade Critica. Educacdo. Revista da Associacdo de Sociologia e
Antropologia da Educacéo. Volume (n.° 18), 123-147.

Boavida, A M. & Ponte, J. P. (2002). Investigacdo colaborativa: Potencialidades e
problemas.  Acedido em junho de 2017. Disponivel em:
repositorio.ul.pt/handle/10451/4069

Bogdan, C. & Biklen, S. (1994). Investigacdo qualitativa em educagdo uma introdugéo

a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Brazelton, T. (2005). O Grande Livro da Crianga. Lisboa: Editorial Presenga.

Brito, A. (1988). O desenvolvimento da Crianca. Lisboa: Texto Editora.

Cardoso, A. (2014). Inovar com a Investigacdo-acdo. Desafios para a formacdo de
professores. Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra.

Carmo, H. & Ferreira, M. (1998). Metodologia da Investigacdo - Guia para Auto-

aprendizagem. Lisboa. Universidade Aberta.

Castro, J. & Rodrigues, M. (2008). Sentido de nimero e organizagdo de dados. Lisboa:

Ministério da Educacéao.

Catita, E. (2007). Estratégias Metodologicas para o ensino do meio fisico e social.

Porto: Areal Editores.

Chateau, J. (1975). A crianca e 0 jogo (2.%ed.) Lisboa: Atlantida Editora.

Cordeiro, M. (2014). O mimo nunca estraga uma crianc¢a. Revista Pais e filhos, volume
(n.° 285), 49-50.

Coutinho, C. P. (2013). Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas:

teoria e pratica (2.2 ed.) Famalicdo: Almedina.

96



Day, C. (2001). Desenvolvimento Profissional de Professores - Os desafios da

aprendizagem permanente. Porto: Porto Editora.

Decreto-Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro. Lei Quadro da Educacédo Pré-escolar. Diério da

Republica n.° 34- | Série - A. Lisboa: Assembleia da Republica.

Decreto-Lei n.°6/2001 de 18 de janeiro. Diério da Republica n°15/2001 - | Série A.
Lisboa: Ministério da Educacao.

Decreto-Lei n.°46/89 de 14 de outubro. Lei de Bases do Sistema Educativo. Diario da

Republica n.°237 - | Série. Lisboa: Assembleia da Republica.

Dias, I. Conceicédo, S., & Santos, D., (2013, maio). Planificar em creche... que
sentido? Atas da Il Conferéncia Internacional — Investigacdo, Préaticas e

Contextos em Educacéo, Leiria.

Dias, M. O. (2009). O Vocabulario do Desenho de Investigacdo - A légica do Processo

em Ciéncias Sociais. Viseu: Psico & Soma.

Edwards, C.; Gandini, L. & Forman, G. (1999). As Cem Linguagens da Crianga. Porto
Alegre: Artmed.

Eichmann, L., (2014). As Rotinas na Creche: a sua importéncia no desenvolvimento
integral da crianca dos 0 aos 3 anos (Relatério Final- Pratica de Ensino
Supervisionada Mestrado em Educacdo Pré-Escolar). Acedido em junho de
2017. Disponivel em http://hdl.handle.net/10400.26/6597

Ferraz, M. (2011). Educacdo expressiva - Um novo Paradigma Educativo
(Colecdo: Expressdao em Terapia - Volume 2). Venda do Pinheiro: tutturév
Editorial, Lda.

Formosinho, J. (Org.) (1996). Modelos Curriculares para a Educagdo de

Infancia. Porto: Porto Editora.

Formosinho, J., Costa, H., Gdmboa, R. & Oliveira-Formosinho, J. (2011). O Trabalho

de Projeto na Pedagogia-em-Participagdo. Porto: Porto Editora.

97


http://hdl.handle.net/10400.26/6597

Freitas, S. (2013). A aprendizagem Cooperativa e Colaborativa em Matematica no
espaco Facebook (Dissertagdo de Mestrado). Acedido em junho de 2017
Disponivel  http://digituma.uma.pt/bitstream/10400.13/1172/1/MestradoS%C3
%ADIvioFreit as.pdf

Galvdo, C. & Lopes, A. (2002) Os Projetos Curriculares de Turma no Contexto da
Gestédo Flexivel do Curriculo. In Abrantes, P. et al. Reorganizacéo Curricular do
Ensino Bésico - Avaliagdo das aprendizagens. Lisboa: Ministério da Educacdo

Departamento da Educacgéo Basica.

Gardner, H. (1999). Arte, Mente e Cérebro - Uma abordagem cognitiva da criatividade.
Porto Alegre: ARTMED

Gensel, A. (1979). A Criancga dos 0 aos 5 anos. Lisboa: Publicagbes Dom Quixote.

Godinho, J. & Brito, M. (2010). As artes no jardim de infancia. Lisboa: Ministério da
Educacéo.

Gongcalves, E. (1991). A arte descobre a crianca. Amadora: FNAC Gréfica.

Hohmann, M., Banet, B., Weikart, D. (1995). A Crianca em Acc¢do (4.2 ed.). Lisboa:
Fundacdo Calouste  Gulbenkian.

Hohmann, M. & Weikart, D. (2003). Educar a Crianca (2.2 ed.). Lisboa: Fundacao

Calouste Gulbenkian.

Hohmann, M. & Weikart, D. (2011). Educar a Crianca, (6.2 Edigéo). Lisboa: Fundacao

Calouste Gulbenkian.

Kamii, C. (2003). A teoria de Piaget e a educacdo pré-escolar (2.%ed.).Lisboa:

Horizontes Pedagdgicos.

Katz, L., & Chard, S. (1997). A Abordagem de Projeto na Educacdo de Infancia.

Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

98



Katz, L., & Chard, S. (2009). Abordagem de Projeto na Educacéo de Infancia. Lisboa:
Fundacéo Calouste Gulbenkian.

Kowalski, 1. (2000). Educacao Estética: A fruicdo nos primeiros anos do ensino basico-
Capitulo Il - Estudos sobre Educacéo e Arte in Varios (2000). Educacéo
pela Arte. Lisboa: Livros Horizonte.

Laevers, F. & Portugal, G. (2010). Avaliacdo em Educacdo Pré-escolar. Porto: Porto
Editora.

Leite, C. et al (2001). A Organizagdo Curricular do Ensino Bésico - Fundamentos,
fragilidades e perspectiva, Colecdo Cadernos do CRIAP. Volume (n.° 26).
Porto: ASA Editores Il, S. A.

Leite, C. & Fernandes, P. & Gomes, L. (2002). Projectos curriculares de escola e de

turma conceber, gerir e avaliar teoria préatica. Porto: Edi¢cbes ASA.

Leite, E., Malpique, M. & Santos, M. (1993). Trabalho de Projecto Il. Leituras

Comentadas. Porto: Edi¢bes Afrontamento.

Lessard-Hébert, M.; Goyette, G. & Boutin, G. (1990). Investigacdo qualitativa
fundamentos e praticas. Lisboa: Instituto Piaget.

Lopes, M. S. P. (2011). O Saber Dramatico: A Construcdo e a Reflexdo. Lisboa:

Fundacdo Calouste Gulbekian Fundacéao para a Ciéncia e a Tecnologia.
Luguet, G. (1987). O Desenho Infantil (4.2 ed). Barcelos: Companhia Editora do Minho.

Manual de Processo-Chave Creche. (2.2 edicdo) Seguranca Social. Acedido em
outubro de 2016. Disponivel em http://www.seg-
social.pt/documents/10152/13673/

Martins, A. (2002). Didactica das expressdes. Lisboa: Universidade Aberta.

Martins, 1. et al (2009). Despertar para a Ciéncia - Actividades dos 3 aos 6. Lisboa:
Ministério da Educagdo Direccdo - Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento

Curricular.

99



Mata, L. (2008). A Descoberta da Escrita - Textos de Apoio para Educadores de
Infancia. Lisboa: Ministério da Educacdo. Direccdo-Geral de Inovagdo e

Desenvolvimento Curricular.

Ministério da Educacdo e Ciéncia. (2013). Educacdo para a cidadania - linha
orientadoras.  Acedido em junho de 2015. Disponivel em

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/educacao para cidadania

linhas orientadoras nov2013.pdf

Ministério da Educacdo (1997). Orienta¢bes Curriculares para a Educacdo Pre-
Escolar - Departamento da Educacdo Basica. Lisboa: Ministério da

Educacao.

Ministério da Educacdo (1998). Qualidade e Projecto na Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Editorial do Ministério da Educacéo.

Moreira, D. & Oliveira, 1. (2003). Iniciacdo a matematica no jardim de infancia.

Lisboa: Universidade Aberta.

Nicolescu, B., Freitas, L. & Morin, E. (1994). Carta da Transdisciplinaridade. Acedido
em janeiro de 2015. Disponivel em

http://caosmose.net/candido/unisinos/textos/textos/carta.pdf

Not, L. (1991). Ensinar e fazer aprender. Rio Tinto: Edi¢cGes ASA.

Pais, A. & Monteiro, M. (1996). Avaliacdo uma Pratica Diaria. Lisboa: Editorial
Presenca.

Papalia, D.; Olds, S.; & Feldman, R. (2009). O mundo da crianca - da infancia a
adolescéncia (11.2 edigdo). S&o Paulo: McGraw-Hill Interamericana Editores,
S.A.de C.V.

Papalia, D., Olds, S. & Feldman, R. (2001). O Mundo da Crianga. Lisboa: Editora
McGraw-Hill de Portugal.

100



Parente, C. (2011). Observar e escutar na creche para aprender sobre a crianga.
Acedido em outubro de 2016. Disponivel em
http://novo.cnis.pt/images _ok/Finalidades%20e%20Pr%C3%Altic
as%20Educativas%20em%20Creche%202.pdf

Pato, M. (1995). Trabalho de Grupo no Ensino Basico. Lisboa: Texto Editora, LDA.

Peralta, M. (2002a). Projectos Curriculares e Trabalho Colaborativo na Escola. in
Abrantes, P. et al. Gestdo Flexivel do Curriculo. Reflexdes de formadores e

investigadores. Lisboa: Departamento de Educacédo Basica.

Perraudeau, M. (1996). Os métodos cognitivos em educacéo- Aprender de outra forma

na escola. Lishoa: Instituto Piaget.

Piaget, M. (1972). Epistémologie des relations interdisciplinares in Ceri.
L interdisciplinarité. Probléme d"enseignement et de recherce dans le
Universités. Paris: UNESCO/OCDE.

Pires, S. (2012). Os trabalhos para casa no 1.° ciclo do ensino basico- a visdo das
criancas e dos pais. Acedido em  janeiro de 2016. Disponivel em

dehttps://repositorio.ipch.pt/bitstream

Ponte, J. & Serrazina, M. (2000). Didéactica da Matematica do 1.°Ciclo. Lisboa:

Universidade Aberta.

Portaria n.°262/2011 de 31 de agosto. Diario da Republica, n.° 167- 1.2 Série.

Ministério da Solidariedade e da Seguranca Social.

Portaria n. 411/2012, de 14 de dezembro. Diario da Republica n.° 242 - 1.2 Série.

Ministério da Solidariedade e da Seguranca Social.

Portugal, G. (2000). Infancia e Educacao -Investigacao e Praticas. Revista do GEDEI
(Grupo de Estudos para o Desenvolvimento da Educacdo de Infancia).
Volume (n.°1), 86-104.

Portugal, G. (2002). Finalidades e Praticas educativas em Creche - das relagdes,

actividades e organizacao dos espagos do curriculo. Revista do GEDEI (Grupo

101



de Estudos para o Desenvolvimento da  Educacdo  de Infancia).
Volume (n.°1), 3-14.

Quivy, R. & Campenhoudt, L. (1992). Manual de Investigacdo em ciéncias sociais.

Lisboa: Gradiva.
Ribeiro, A. (1990). Desenvolvimento Curricular. Lisboa: Texto Editora.

Ribeiro, A. & Ribeiro, L. (2008). Planificacdo e Avalia¢céo do Ensino- Aprendizagem.
Lisboa: Universidade Aberta.

Rolddo, M. C. (1999). Curriculo: Gestdo diferenciada e aprendizagem de qualidade.
Lisboa: AEEP.

Rolddo, M. C. (2004). O Estudo do Meio no 1.° Ciclo - Fundamentos e Estratégias.
Lisboa: Texto Editores, LDA.

Rolddo, M. C. (2005). Formacao e praticas de gestdo curricular crengas e equivocos.
Porto: ASA.

Roldao, M. C. (2009). Estratégias de Ensino- O saber e o agir do professor, 2.2 Ed.
Colecdo DPP. V. N. Gaia: Fundagdo Manuel Le&o.

Saint-Exupéry, A. (1996). Cidadela. Acedido em agosto de 2017. Disponivel em

https://www.wook.pt/livro/cidadela-antoine-de-saint-exupery/46478.

Sanches, M. (1994). Aprendizagem Cooperativa: Resolucdo de Problemas em Contexto
de Auto-Regulagéo. Revista de Educacdo. Volume 1V (n.°1/2), 31-41.

Santos, A. S. (1989). Mediacdes Artistico - Pedagdgicas. Lisboa: Livros Horizonte.
Santos, M. (1985). Os Aprendizes de Pigmaledo. Lisboa: Edi¢Ges Rolim.

Santos, M. E. (1994). Area Escola/Escola - Desafios interdisciplinares. Lisboa: Livros

Horizonte.

Santos, J. (2009). E Através da vida emocional que a crianca apreende o mundo

exterior. Lishoa: Assirio & Alvim.

102



Sim-sim, 1. (1998). Desenvolvimento da linguagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Sim-Sim, 1. (2009). Pontes, Desniveis e sustos na Transi¢cdo entre a Educagdo Pré-
Escolar e 0 1.° Ciclo da Educacdo Basica. Exedra n.°9. Acedido em maio

de 2016. Disponivel em: http://www.exedrajournal.com/docs/02/10-

Inessim sim.pdf

Solé, 1. Huguet, T. & Bassedas, E. (1999). Aprender e Ensinar na Educacdo Infantil.
Porto Alegre: Artmed Editora.

Sousa, A. (2000). A expressdo- novas perspetivas e implicacdes - Capitulo Il - Estudos
sobre Educacédo e Arte in Varios (2000). Educacdo pela Arte. Lisboa: Livros

Horizonte.

Sousa, A. (2003a). Educacédo pela arte e artes na educacédo - Bases Psicopedagogicas.

Volume (n.°1). Lisboa: Instituto Piaget.

Sousa, A. (2003b). Educacéao pela arte e artes na educagdo - Drama e Danca. Volume
(n.° 2). Lisboa: Instituto Piaget.

Sousa, A. (2003c). Educacao pela arte e artes na educacdo - Musica e Artes Plasticas.

Volume (n.°3). Lisboa: Instituto Piaget.

Sousa, M. & Baptista, C. (2011). Como fazer investigagdo, dissertagOes, teses e
relatérios - Segundo Bolonha (2.2ed.). Lisboa: Pactor.

Sprinthall, N. & Sprinthall, R.(1993). Psicologia Educacional. Lisboa: McGraw-Hill.

Stern, A. (1974). Aspectos e Técnicas da Pintura de Criangas. Lisboa: Livros

Horizonte.

Tavares, J. & Alarcdo, U. (1985). Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem.

Coimbra: Livraria Almedina.

Vérios (2000). Educacao pela Arte. Lisboa: Livros Horizonte.

103



Vasconcelos, T. (1998). Curriculos Alternativos no Ensino Basico. Lisboa: Ministério

da Educacgdo Departamento da Educacéo Bésica.

Vasconcelos, T., et al (2012). Trabalho por Projeto na Educacéo de Infancia: Mapear

Aprendizagens, Integrar Metodologias. Loures: Loures Grafica.

Vasconcelos, T. & Silva, M. (1997). Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar (OCEPE).Lisboa: Ministério da Educacé&o.

Zabalza, M. (1987). Didactica da educacéo infantil. Rio Tinto: EdicGes ASA.

Zabalza, M. (1992). Planificacdo e Desenvolvimento Curricular na Escola- A escola

como cenario de operac@es didacticas. Porto: Edicdo ASA.

104



ANEXOS

ANEXO0 1- TEIA- METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO "O QUE E UM SUPER-HEROI?"
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Enquadramento Teorico

Este trabalho de projeto surge no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Basico, na componente de Pratica Pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia.

Apresentamos uma breve revisdo bibliografica sobre a pedagogia de projeto de modo a descrever as suas
especificidades. Esta metodologia de trabalho centra-se na investigacdo, andlise e resolugdo de problemas em grupo,
“assume que a unidade base da pedagogia ¢ o ato intencional, e este nasce de uma pessoa enfrentado uma situagao,

perante a qual age de forma deliberada e planeada.” (Formosinho & Gambéda, 2011, p.55).

Quando se elabora um projeto pretendemos antever algo que ainda nao foi realizado, pretende-se analisar o presente e

antever planificando o que se pretende no futuro. (Ministério da Educacéo,1998)

Um projeto visa conhecer uma situagdo, um problema e para que a seja uma experiéncia significativa, segundo
Formosinho & Gamb6a (2011, p.56) devera “despertar a curiosidade e o interesse dos alunos, incitando a uma
atividade de procura. Mas para que tal ocorra é preciso que a mesma situagdo contenha em si problematicidade, isto

¢, gere incerteza, duvida, e esta interrogagdo seja experienciada pelos alunos como sua.”

O problema é assim a primeira fase da metodologia de projeto e é a partir deste que se procede a investigacao e ao
subsequente desenvolvimento do projeto, sendo as suas restantes fases “passos funcionais, definidos e escolhidos em
fungdo do que melhor serve a conducéo eficaz da pesquisa.” (Formosinho & Gamboa, 2011, p.57) como planificacdo
e desenvolvimento do trabalho, a execugao e a divulgacdo e avaliagdo, todos estas fases sdo “passos 1dgicos, fases de
um processo que deve fluir de forma flexivel, criativa e funcionalmente integrada.” (Formosinho & Gambda, 2011,
p.57).

A duragdo do projeto, como refere Katz & Chard (1997, p.3) “podera prolongar-se por um periodo de dias ou
semanas, dependendo da idade das crianca e da natureza do topico” bem como do interesse demonstrado. Segundo
Vasconcelos (1998) para realizar um trabalho de projeto sdo necessarios quatro elementos fundamentais: o problema,
reflexdes, pesquisa e as criancas e o educador. (Ministério da Educacdo, 1998). Este trabalho pressupfe a
interdisciplinaridade e ainda o alcance da transdisciplinaridade ou seja para “além de”, que segundo Nicolescu &
Morin (1994, p.2) significa simultaneamente entre as disciplinas, através das disciplinas e para além destas, a
transdisciplinaridade é reconhecida pela necessidade de existéncia de um pensamento complexo porque ndo tem
como principal objetivo adicionar saberes, mas a capacidade de os organizar e integrar numa nova visao da natureza e

do real.

Na primeira fase surge o indutor do projeto e com ele a problemética. E importante as criangas conhecerem 0
problema e saberem recorrer a diferentes areas do saber, para de forma integrada e interdisciplinar responderem a
problematica concretizando o projeto. Como refere Piaget (1972), a interdisciplinaridade ¢ o “intercAmbio mutuo e

integracdo reciproca entre varias disciplinas (...tendo) como resultado um enriquecimento reciproco”

Na segunda fase, planificagdo e o desenvolvimento do trabalho, como salienta Teresa Vasconcelos (1998) “torna-
se importante comegar a ser mais concreto: o que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer" (Ministério da
Educacdo, 1998, p.142). Com o apoio do adulto, as criancas tomam decisGes, determinadas em grupo e com o
objetivo de responder a situagdo-problema, as planificagdes assim vao refletindo o desenrolar do projeto. O adulto

"observa a organizacédo do grupo, aconselha, orienta, da ideias, regista." (Ministério da Educacdo, 1998, p.142).



E na fase de execugdo do projeto que se procuram respostas para as questdes. Segundo Vasconcelos (1998) As
criangas iniciam as atividades de investigagdo, em pequenos e grandes grupos consoante 0S Seus interesses e
necessidades. Nesta fase é suposto as criangas pesquisarem em livros, na internet, nos filmes, em imagens, de forma a

encontrarem respostas para a problematica. (Ministério da Educacéo, 1998).

A fase de divulgacao / avaliacdo, que diz respeito & fase final do projeto, "é a fase da socializagdo do saber,
tornando-o (til aos outros: a sala ao lado, o jardim-de-infancia no seu conjunto, as familias, a comunidade envolvente
(..)."( Vasconcelos et al, 2012, p.17) . As criangas ao organizarem uma exposi¢ao para apresentarem os trabalhos,
recapitulam e refletem sobre o processo e sobre a informacéo recolhida. Como referem Vasconcelos et al (2012,
p.143) a crianca "faz assim uma sintese da informag&o adquirida para tornar apresentavel a outros”. E um momento
de comemoragdo e de reconhecimento pelo que foi conquistado e aprendido pelo grupo ao longo do projeto.
(Edwards et al, 1999).

Vasconcelos, et al (2012, p.143) salientam que as criangas devem também refletir e avaliar os trabalhos realizados.
“Compram o que aprenderam com as questdes que haviam formulado, analisam o contributo de cada um dos

elementos do grupo, a qualidade das tarefas realizadas, o nivel de entreajuda”.

PAPEL DO EDUCADOR

O papel do educador passara por organizar um ambiente educativo seguro e favoravel as descobertas, proporcionando
oportunidades para que as criangas possam construir aprendizagens sélidas, ativas e significativas de acordo com os
seus interesses e necessidades. Como refere Hohmann (2011, p.32) O papel do educador, “(...) é o de criar um
contexto no qual estas experiéncias, tdo importantes do ponto de vista do desenvolvimento, possam ocorrer e depois,
quando ocorrerem, o de as reconhecer, apoiar ¢ sobre elas construir aprendizagens”. Assim. o papel do educador
compreende uma intencionalidade educativa capaz de promover e documentar aprendizagens integradoras. “O
educador esta pessoalmente implicado no projeto.” (Mistério da Educagdo,1998). Ele orienta e motiva, planificando e
dinamizando atividades com as criangas e ainda observa, acompanha e reflete avaliando o projeto em cooperacdo
com as criangas. Como referem Katz e Chard (1997, p.245) “o professor é um veiculo da promogdo do etos da classe,

que permite as criangas cooperar, apreciarem-se umas as outras e partilharem o trabalho.

Segundo Katz e Chard (1997, p.169) “o professor pode utilizar muitos meios para fortalecer a predisposi¢ao das
criangas para serem engenhosas e independentes & medida que trabalham em projetos” e proporcionar diferentes
recursos. Ele “pode garantir que as criangas tenham um acesso facil a materiais e equipamentos devidamente
organizados, que possam consultar facilmente livros e exposi¢Bes para obter informac6es, ajudando-as a realizarem a

sua investigacao.

O educador deve estar atento e disponivel, ouvindo e incentivando as criangas a fazerem perguntas, a pensarem e a
relacionarem e encontrarem respostas. Assim, como diz Vasconcelos “os adultos valorizam o erro, a incerteza, a

duvida criadora. (Ministério da Educagdo, 1998, p.145).

PAPEL DA CRIANGA

A crianga neste projeto assume um papel ativo, dindmico e criativo, é assim mobilizadora e construtora do
conhecimento e tem a capacidade de participar e cooperar ao longo do projeto. Como menciona Kartz & Chard
(1997, p.157) “o trabalho de projeto oferece as criangas a oportunidade de fazerem escolhas” A crianga conversa,

negoceia, planifica o que fazer, quando, onde e com quem. (Kartz & Chard, 1997, p.157). Estabelece uma interacéo
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de reciprocidade entre pares, o professor e os elementos da comunidade. Neste projeto pretende-se que a crianga
aprenda a trabalhar em grupo e a procurar respostas por iniciativa propria, adquirindo “valores que ndo se ensinam,
mas que se vivem na acgo conjunta e nas relagdes com os outros. E na inter-relagio que a crianga vai aprendendo a
atribuir valor a comportamentos e atitudes seus e dos outros, conhecendo, reconhecendo e diferenciando modos de
interagir.” (Ministério da Educagdo, 1997, p.52). As criancas e os educadores constroem e reconstroem o
conhecimento. (Ministério da Educacdo, 1998, p.145)

1.2FASE — DEFINIGAO DO PROBLEMA

Ao escutarmos as conversas entre as criancas apercebemo-nos que falavam constantemente nas prendas que
desejavam receber no natal, defendiam os seus super-herdis, mostrando e comparando as suas qualidades e
entusiasmadas conversavam sobre superpoderes, aventuras e faganhas.

Ao observarmos tal entusiasmo, achamos por bem realizar uma conversa em torno desta tematica, onde pretendiamos
saber, qual o super-herdi preferido de cada crianga e sugerimos que desenhassem o seu super-her6i. De acordo com
Castro & Rodrigues (2008, p.60) "no trabalho com criangas pequenas a escolha dos dados, a forma de os recolher e
organizar, deverd, sempre que possivel, ser realizada por elas, promovendo a anélise e discussdo das diferentes ideias
e propostas.”. Desta forma, o desenho possibilitou as criancas realizarem uma analise e discussdo mais
pormenorizada do que representaram, sentindo-se mais integradas na discusséo e na partilha de ideias.

Assim, as criangas apresentaram os seus super-herais.

M.: - Este é 0 Homem-Alanha, ele tem um fato azul, vermelho, banco e peto, e deita teias para apana-lhe os

mauzoes.

Observamos que a forma como cada crianga falava do seu super-herdi era muito pessoal, como se fizesse parte do seu
dia-a-dia e do seu imaginario. E aproveitando este momento de entusiasmo e curiosidade das criangas resolvemos
"espicacar" ainda mais 0 seu interesse e questionamos: - Como é que podemos saber qual o super-herdi preferido da
sala 67

As criancgas apresentaram diferentes propostas. Assim realizamos uma proposta educativa no ambito da organizacéo e
tratamento de dados, com a finalidade de construirmos com as criangas um gréfico pictograma que permitisse

visualizar as suas preferéncias, chegando assim ao super-herdi preferido da sala 6.

Figura 1- Grafico Pictograma "O hero6i preferido da sala 6";

Foi tal o deslumbramento das criancas pelo assunto que permaneceram em siléncio e sentadas a volta do papel
cenério, aguardando pela sua vez de colar o super-herdi no respetivo sitio. Ainda assim, ap6s a construgdo do gréafico
pictograma as criangas observaram que nao foi possivel chegar ao super-her6i preferido da sala (pois houve quatro

empates). Foi necessario realizar uma votacdo para ficarmos a saber, de entre aqueles quatro super-herdis, qual o
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preferido da sala. Como referem as OCEPE (1997, p.53)" a participagdo democratica na vida do grupo é um meio
fundamental da formac&o pessoal e social.”

As criancas referiram os super-herois que empataram: Doutora brinquedos, Homem de Ferro, a Izzy e 0 Homem
Aranha. Assim, distribuimos por cada crianga um papel para que cada uma votasse, colocando o seu papel no copo
correspondente ao super-her6i escolhido (vermelho/Doutora brinquedos; amarelo/ Homem de Ferro; Azul/ lzzy;
Verde/ Homem Aranha). Ap6s a votagdo as criangas contaram os votos de cada copo em voz alta, escrevendo, em
seguida, 0 nimero de votos na folha. Concluida a votagdo ficAmos a saber que o super-her6i preferido da sala era o
Homem Aranha.

Figura 2 - Votacgdo em grande grupo;

Na realizagdo das atividades foi interessante observdmos a perplexidade e a curiosidade das criangas em querer
descobrir mais sobre o assunto. E ao ver tanto entusiasmo e interesse, reconhecemos que estavam criadas as
condiges para desenvolver um projeto.

Assim, através de um didlogo com as criangas, percebemos que queriam investigar diversas coisas sobre super-herais.

Surgiram varias questdes, prevalecendo no grupo de criangas a divida: Sera que os super-herois existem?
(FF) - Os super-herdis sdo verdadeiros?
(Mar) - Eu acho que sim, mas nédo existem na cidade.
(D) - Os super-herois ndo existem de verdade.
(FT) -Eu nunca vi nenhum, mas acho que existem.

Criamos assim com o grupo de criangas um “brainstorming”, e registdmos num quadro: O que sabemos sobre os

super-herois? O que gostavamos de descobrir sobre os super-herdis? Onde é que podemos pesquisar?
Em grupo realizamos o registo do que as criangas sabiam sobre os super-herois:

(D) -Eles tém poderes. O super-herdi € muito duro e quando mais batem nunca perdem a vida.

(R) - Eles voam

(S) - Os super-herdis nédo existem. So existem na ilha do fogo

(FF) - O Homem-aranha tem sempre maneira de ganhar os maus.



(FT) - O Homem de Ferro voa. Eu nunca vi um deles, mas acho que existem

Incentivamos as criangas a colocarem questdes do que queriam aprender sobre os super-herdis e registdamos as suas

perguntas:

(M) -Séo verdadeiros?

(FF) - Quero descobrir se salvam as pessoas todas do mundo?

(FT) - Quero descobrir se sdo a sério?

(D) - Quero descobrir se eles sdo bons?

(L) - N&o sei se eles existem

Figura 3 - Cartaz "O que sabemos?/ O que queremos descobrir?/ Onde vamos pesquisar?;

Questiondmos o grupo de criangas, como poderiamos descobrir mais coisas sobre os super-heréis? E foram
apresentadas varias sugestoes: No tablet. / No computador. /Na internet. / No radio. / Nos livros./ Com os pais.

Uma das sugestdes foi pedir o auxilio dos pais. Desta forma, e como pressupde o trabalho de projeto, procuramos
envolver as familias. Com as criangas escrevemos uma carta aos pais para os informar do projeto que iremos
desenvolver e solicitando a sua colaboragéo. E tal como salientam as OCEPE (1997, p.22-23) o educador devera
“assegurar a articulagdo entre o estabelecimento educativo e as familias, no sentido de encontrar num determinada
contexto social, as respostas mais adequadas para as criancas e familias cabendo aos pais participar na elaboracdo do
projecto educativo do estabelecimento. Mas nédo s6 a familia, como também o meio social em que a crianga vive



influencia a sua educacéo, beneficiando a escola da conjugagdo de esforgos e da potencializacdo de recursos da
comunidade para a educacdo das criangas e dos jovens.

Em conjunto com o grupo de criangas surgiu assim problematica do nosso projeto: O que é um super-heréi?

Figura 4 - Cartaz "O que é um Super-Hergi?"

2.2FASE - PLANIFICAGAO/DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Em grande grupo iniciou-se a fase de planificagdo e desenvolvimento do trabalho. Como refere Teresa Vasconcelos,
nesta etapa "torna-se importante comegar a ser mais concreto: o que se vai fazer, por onde se comega, como se vai
fazer.". Questionamos assim o grupo de criangas: - Quais as atividades que vamos fazer para respondermos as
nossas questdes? Quando? Como? Que materiais iremos utilizar?

Depois de terem decidido onde iriam pesquisar, questionamos as criangas sobre o que gostariam de fazer acerca dos
Super-heréis. Durante a planificacdo com o grupo de criangas, observdmos, aconselhdmos e orientamos o grupo,
fomos fazendo algumas sugestdes e registando o desenvolvimento do processo. As criangcas mostraram grande
entusiasmo nesta fase, sugeriram atividades e experiéncias a realizar em torno da problematica “O que é um super-
her6i? e tragaram um itinerario para procurar respostas. Sendo estas as propostas que as criangas foram dando ao
longo do processo:

Figura 5 - Planificages do grupo de criangas;




Em algumas atividades propostas pelas criancas procurdmos envolver as familias e a comunidade local. Em grande
grupo elabordmos um cartaz intitulado O que pesquisamos em casa..., onde as criangas afixaram as pesquisas feitas

com a ajuda dos pais.

Figura 6 - Cartaz ""O que pesquisdmos em casa...";

3.2FASE - EXECUCAO
Realizdmos com as criangas as suas propostas de atividades de forma a encontrar respostas a situagdo-problema "O
que € um Super-Herdi?", em pequenos e grandes grupos de acordo com os seus interesses de cada crianga.

Tal como haviam planificado, as criangas trouxeram brinquedos e imagens de casa e as atividades iniciaram-se com
a apresentacdo dos seus super-herdis, Nestas atividades foi necessario e fundamental que cada crianca esperasse pela

sua vez para fazer a sua apresentagéo.

(Est.) - Eu gostava de saber se vocés se lembram do que combinamos fazer hoje? E que esta ali na planificagéo.
(Grupo) - Brincar com os super-heroi, fazer que somos super-herois.

(Est.) - Boa esta aqui mesmo, (aponta para a planificagéo), hoje vamos brincar com os super-heroéis. Entdo agora
vamos apresentar os nossos super-herois. Qual foi o super-her6i que trouxeste (FF)?

(FF) - Foi o Batman, ele voo com a sua capa.

(Est.) - Obrigado, entdo agora vem apresentar a (L.), 0 que trouxeste?

(L) - Um principe.

(Est.)- Um principe! Entao e fala-me 14 dele?

(L): Ele tem o beijinho do amor.

(M) - Tenho a doutora brinquedos, que trata dos brinquedos.

(1) - Um bombeiro e o carro do bombeiro faz barulhos.

(S) -Ela faz um castelo de gelo. E quero dizer uma coisa que os rapazes vao adorar. Quero dizer que os super-herois
existem, foi 0 meu mano que me disse.

(FT) - O dino junta os amigos para combater o mal.

()

As criancas apresentaram 0s seus super-herdis, falaram sobre as suas carateristicas e seguidamente, apresentdmos nés
0s nossos super-herdis, tal como refere Vasconcelos (1998:145) "o educador esta pessoalmente implicado no projeto.
Também para ele o projeto apresenta dificuldades, duividas, necessidades de novos saberes. O educador é o

companheiro mais experimentado, o guia, mas também parte com a crianga a descoberta."



No seguimento desta apresentacdo as criangas em pequenos grupos, realizaram varios jogos dramaticos com 0s seus

super-herdis, com o objetivo de encontrarem uma solucéo para resolverem varias situagoes-problema.

Figura 7 - Jogo resolver situagdes-problema;

Aproveitamos este jogo para que as criangas refletissem e estabelecessem relagdes entre o real e a ficgdo. Pretendia-
se ainda através do jogo fomentar a participacdo colaborativa das criangas na resolucéo de problemas, encontrando
estratégias para os resolver, mediante as carateristicas dos seus super-herdis. E levantando algumas questdes: Se o
super-heréi tem poderes como é que o bombeiro é que conseguiu apagar o fogo?

(F) -Porque o bombeiro da I. tem um carro.

(K) - O bombeiro vai apagar os fogos com a agua.

(FF) - Também vai tirar os animais das arvores. O super-her6i vai voar, assim, assim e assim (exemplifica com
gestos) e vai chamar o bombeiro.

(L) - A minha mée uma vez foi ao dentista e ela ficou boa. Ele tirou as dores.

Nesta atividade os diferentes grupos partilharam ideias, perspetivas e saberes. Colaboraram na procura de solugdes e
identificaram o contributo dos varios super-herdis na resolugéo dos diferentes problemas apresentados. No final do
dia, num momento de reflexdo em grande grupo, as criangas enunciaram as aprendizagens realizadas referindo que
existem varios super-herois, tais como: homem-aranha, médico, bombeiro, batman, doutora brinquedos, cdo guia, céo
policia, criangas, os pais e as maes, super-homem e a mia. Estes registos foram afixados, no placar destinado ao nosso
projeto.

Para dar a conhecer as vérias pesquisas que as criancas realizaram com o0s pais, e que se encontram afixadas no
cartaz, O que pesquisamos em casa..., organizamos um momento em grande grupo onde algumas das criangas
comunicaram o resultado das suas pesquisas. "A capacidade do educador escutar cada crianca, de valorizar a sua
contribuicéo para o grupo, de comunicar com cada crianca e com o grupo, de modo a dar espago a que cada um fale,
fomentando o dialogo entre criangas, facilita a expressdo das criangas e o seu desejo de comunicar." (OCEPE,
1997:69) Ao longo deste momento valorizdmos o esfor¢o de cada crianga, incentivando-as a expressar o que

pesquisou.

Figura 8 - Momento de grande grupo;
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As aprendizagens foram sendo reveladas através de diferentes formas e linguagem. Mediante as descobertas que as
criancas fizeram sobre os super-herois, uma das suas sugestdes foi pintar em papel autocolante os super-herdis, nesta
atividade envolvemos a familia. Os pais desenharam o seu super-herdi com as criancas, no papel autocolante. As
familias foram contribuindo para o desenvolvimento do projeto e salientando, nos didlogos que tivemos, a motivago
das criancas.

Figura 9 - Papel autocolante ( O meu super-herdi .... O super-heréi do meu Encarregado de Educacéo...);

As criangas quiseram ainda representar o super-her6i. (D) -Vamos fingir que somos super-herdis. Através da
expressdo motora e expressdo dramatica, as criangas, em equipa, imaginaram e criaram os super-herdis e os vildes.
Esta proposta permitiu as criangas colocarem-se no papel do personagem, executaram diferentes estratégias e formas
de movimento, tais como: andar, correr, parar, rastejar, saltar, soprar, puxar, rodopiar, entre outras. "As criancas ao
usufruirem do jogo simbolico estdo a mostrar uma aquisigdo cognitiva fundamental: a combinagdo do jogo simbélico
com a imitagdo diferida, capacidade de encenar o que observou algum tempo atrés.” Papalia, Olds & Feldman,
(2001:315).

Figura 10 - Jogo, Qual a equipa de super-herdis que tem mais forca?;

Os diferentes jogos realizados, como exemplo: O super-herdi apanha os vildes, Qual a equipa de super-heréis que
tem mais forca e o Supersopro, foram fundamentais, no nivel psicossocial fomentaram o trabalho de grupo,
desenvolvendo a socializacdo, o afeto, o didlogo e a interagdo entre as criangas, e promoveu ainda a colaboragdo e o
sentido de grupo entre a equipa educativa.

Apds esta experiéncia as criangas acharam interessante conhecer um policia, um bombeiro, um médico, entre outros.
Mas na impossibilidade de visitarmos as institui¢des onde trabalham estes profissionais, as criangas apresentaram

algumas sugestdes: Podemos ir um de cada vez! Podemos telefonar? Escrever um recado!

Para conseguirmos que as criangas vivessem esta experiéncia e pudessem por elas prdprias encontrar algumas
respostas a problematica recorremos a comunidade local, fomos a esquadra da PSP e demos a conhecer 0 nosso

projeto.
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Na preparacdo deste momento, dialogamos com as criangas e explicAmos o facto de ndo podermos ir a esquadra.
Seguindo a sugestdo de uma das criangas, planeamos telefonar para a esquadra. Nesta atividade as criangas
perceberam que quando ligamos para estas instituices sdo necessarios alguns cuidados, nomeadamente o nimero de
telefone, o discurso no cumprimento ena identificacdo do nome e do local.

(Est.) - Precisamos de ligar para o policia para saber se ele vem. Quem é que quer ligar

(Est.)- Consegues marcar 0s nimeros no telemével, (M)

(M) - Sim

O grupo de criancas foi dizendo em unissono o nimero de telefone, enquanto (M) marcava no telemével os digitos.
(Est.) Entdo e o que é que precisamos de dizer ao policia.

(L) - Bom dia.

(Est.)- E mais? Ele néo sabe quem somos?

(F) - (levanta o brago)

(Est.) - Queres ligar tu (F)?

(F) - Bom dia eu sou a (F) e venho do Cantinho dos Pequenos e gostava de convidar a vires a escola.
(Est.)_Muito Bem! Gostava de te convidar para vires & nossa escola. Obrigada!

Enquanto aguarddvamos a chegada do agente da policia, fomos orientando as criangas nas questdes que pretendiam

colocar ao agente, escrevendo-as hum quadro.

Figura 11 -Questdes realizadas pelas criancas e a visita do Policia a sala 6;

A visita do agente da policia foi uma experiéncia muito rica e positiva na forma como as criangas dialogaram com ele
e no interesse manifestado. Escutaram atentamente as suas historias e curiosas interrogaram-no sobre o assunto que as
inquietava. Foi de facto uma mais-valia esta interacdo das criangas com a comunidade local, tanto que ao registarmos
no quadro O que é que aprendemos? Observdmos que, neste dia, foram vérias as aprendizagens descritas pelas

criancas:

(I)- N&o se pode andar sem cinto no carro.

(D) —Temos de respeitar as regras.

(S) - Devemos andar no passeio.

(M) - Nao podemos brincar com pistolas.

(FT) -Temos de respeitar as regras do transito.

(FF) -O policia ajuda os meninos, os velhotes e todas as pessoas do mundo.

(Mar) - Porque ajudavam os pais e maes e as avozinhas.

(M) - O policia é um super-heréi.

(L) -O policia vai as escolas.

(D) - Nao devemos dar os codigos a ninguém, ndo falar com estranhos, nem aceitar doces.

(A) - O policia tem um carro, as algemas, a pistola e um cassetete.
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No final da atividade as criangas realizaram uma pintura sobre a visita do policia. Escreveram o seu nome e algumas
quiseram escrever outras palavras, como por exemplo a palavra policia. De facto, ao longo do projeto, nos diversos
registos, as criangas familiarizaram-se com o c6digo escrito. Tal como afirma Mata (2008:33) “¢ hoje uninime a ideia
de que estes conhecimentos e concepgdes que as criangas constroem a medida que vao contactando e interagindo com

a escrita s8o0 muito importantes”.

Figura 12 - Pinturas sobre a visita do Policia;

Um dos desejos do grupo era criar uma musica sobre super-herdis. Assim sendo as criangas planificaram as suas
intencdes, mas como refere Vasconcelos (1998:145) nestes projetos o educador ndo se anula, deste modo partindo do
interesse e entusiasmo das criangas, procuramos criar um momento propicio para desenvolver aprendizagens
significativas e interdisciplinares, fazendo conexdes entre a expressdéo musical e o dominio da matemaética,
explorando diversos contedidos como sequéncias, padrdes, figuras geométricas, agrupar, associar, previsao, diferencas
(forte/fraco) e semelhangas.

Figura 13 - Sequéncia ABA.... & Sequéncia ABCABC...sons realizados em pequenos grupos;

As criangas queriam também saber mais coisas sobre os bombeiros e planearam assistir ao filme “O Bombeiro Ruca”.
Apbs a sua visualizagdo, uma das criangas comparou a visita do bombeiro a escola do Ruca, com a visita do Policia
ao Cantinho dos pequenos e em grupo as criangas conversaram sobre as diferencas e semelhangas entre estas duas
profissdes, considerando que algumas agdes destese de outros profissionais sdo heroicas.

(FT) -Isto parece como ontem na nossa escola!
(F) — O bombeiro é o meu herdi
(S):- Existem nadadores salvadores herdis.

(F) -Os médicos também séo herois.

Figura 14 - Crianca a pintar o seu Super-her6i construido com
massa de moldar;
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Alargando as suas experiéncias, imaginacdo e possibilidades de expressdo as criangas criaram 0 seu super-herdi

através da modelacéo e pintura. O que permitiu sentir e manipular e desenvolver a expresséo tridimensional.

TYTETETany

Figura 15 - Trabalho em pequeno grupo, modelar e pintar o super-heréi;

No término da fase de execucéo as criangas realizaram cooperativamente uma das suas Ultimas propostas, criar o
super-her6i da sala 6. A construgdo do super-heréi com materiais reutilizdveis também ndo esteve isenta de
intencionalidade educativa, porque, tendo em conta que a crianga utiliza maltiplas linguagens para representar o seu
conhecimento, a construgdo do super-heroi da sala 6 e do seu cartdo de cidaddo foi uma experiéncia onde a crianca
pbde pensar e reconhecer as suas carateristicas individuais e identificagdo (0 nome, a idade, 0 nome de pais, a
localidade onde vive e sua nacionalidade).Envolveu ainda os conceitos de matematica com a realizagdo da medigéao
da altura do Super-herdi. Num ambiente democratico, as criancas escolheram um nome para o herdi. Sugeriram
varios nomes, e através de uma votagdo por contagem elegeram o nome para o super-heréi da sala 6, o Robot Super-

Heradi.

Este trabalho foi realizado em pequenos grupos estimulando a cooperagdo, a entreajuda, o saber estar em grupo e a
partilha de materiais. Permitiu ainda questionar e encontrar respostas, as criangas expressaram as aprendizagens

realizadas ao longo do projeto distinguido assim situagdes reais e ficcionais.

ol 2V idila @

Figura 17 - Criagdo em grande grupo de cartdo de cidaddo do super-heroi da sala 6;
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Figura 18 - Medicdo da altura do Super-herdi da sala 6;

No dominio da linguagem oral e abordagem & escrita, 0 projeto proporcionou o contato com vérias histdrias e com o
codigo escrito. Desafiamos ainda um elemento da comunidade educativa para vir a nossa sala ler a historia “Quem ¢

0 meu Her6i?” de Michael Schober.

Figura 19 - Participacdo de um membro da comunidade educativa na leitura de uma historia;

Nesta atividade as criancas conheceram profissdes que desconheciam. No final realizaram um desenho onde
representaram alguns dos elementos e herdis da historia, nomeadamente as profissoes.

Figura 20 - Desenho da Histéria "Quem é o meu heréi?"

Consultdmos o dicionario para procurar a palavra Super e Herdi e aprendemos novas palavras comegadas por super,

como por exemplo, supermercado, super-mulher, super-homem, super-heroi,.... ,supergritos. ..
(Est.)- Supergritos? O que é isso, supergritos?
(D.) - Sdo muitos grito (risos)!

(S) levanta o brago e diz: - Super-her6i € um herd6i em duplicado.

Integrando a sugestdo da educadora cooperante, ouvimos e cantdmos a cangdo “Os desenhos animados” dos

Azeitona. Que desvendava o0 mundo dos super-herois num paralelismo entre 0 mundo real e 0 mundo imaginario.
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Chegou assim o momento de convidar a comunidade educativa para a exposi¢do do nosso projeto e as conquistas

alcangadas em grupo. As criangas sugeriram assim convidar os pais e 0s meninos da sala n.°5.E como fazé-lo?

Surgiu a ideia de escrever dois convites. Um para 0s pais e outro para 0s meninos da sala 5.

Figura 21 - Convite, elaborado pelo grupo de criangas, para a exposi¢ao do projeto, aos pais e as criangas da sala n.°5;

4.2 FASE - DIVULGAGAO E AVALIAGAO

As criancas com a nossa ajuda e em colaboragdo com a orientadora cooperante comegaram a montar a exposi¢do. A
exposicéo foi organizada numa das paredes do refeitoriopara que todos pudessem conhecer os trabalhos realizados,
promovendo a divulgacdo do projeto, a aprendizagem colaborativa, a interagdo social entre as criangas e os adultos,
assim como o respeito pelo outro e o pelos diferentes ritmos de desenvolvimento e aprendizagem. As criangas
apresentaram o projeto, os trabalhos e as aprendizagens realizadas.

Figura 22 - Fotografias da exposicdo do projeto "O que é um Super-heréi?";
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No final todos juntos cantamos a can¢do "Os desenhos animados™ da banda os Azeitona e fizemos pinturas faciais.

I
Figura 23 - Divulgacao do projeto aos pais e as criangas da sala n° 5,pinturas faciais;

Na exposicdo colocamos ainda um folheto de registos e uma caneta para que 0s pais pudessem deixar a sua opinido

acerca do projeto.

VOZES DOS PAIS:

Achei o projeto muito interessante e dindmico. O nosso muito obrigada!
Muitas felicidades! Matilde e os pais.

Foi uma boa transicdo do mundo da fantasia para o mundo real.
Obrigada e Felicidades. Bianca e familia Fonseca Fernandes.

Estdo de parabéns pelo projeto em si, como também o fato de unir a
familia com a escola. Continuem assim!!!! Alicia e familia!

Figura 24 - Divulgacao do projeto e participacdo dos encarregados de educacéo;

Finalizando o projeto relemos as planificacdes e relatimos as atividades que temos vindo a desenvolver e tiramos as
seguintes conclusdes: Alguns super-herdis so existem na televisdo, os super-herois sdo verdadeiros e sdo bons, 0s

super-herois da televiséo sao atores, existem super-herais reais.
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AVALIACAO DO PROJETO
No final de cada dia as criangas realizaram a avaliagdo das atividades, referindo os aspetos mais significativos e

sugerindo outras atividades.

"As criancas devem também avaliar o trabalho efectuado e relancam-se entdo em novos projectos ou em pesquisas
mais aprofundadas. Compraram o que aprenderam com as questdes que haviam formulado inicialmente, analisam o
contributo de cada um dos elementos do grupo, a qualidade das tarefas realizadas, o nivel de entre-ajuda.” (Ministério
da Educacéo,1998:143)

VOZES DAS CRIANCAS

e  Gostei de puxar a corda, gostei mais ou menos de fugir e gostei de soprar a bola. As atividades foram fixe. (FF)

e  Eugostei de soprar a bola e de puxar a corda e do autocolante. (Mar)

e  Eugostei de tudo, do papel autocolante e de fazer os jogos. (M)

e  Gostei muito de puxar na corda e de ser Super-herois. (S)

e  Gostei de divertir-me e de puxa a corda com a minha equipa. (F)

e Fazer o meu herdi Policia. (FT)

e  De fazer o her6i é a minha mae (l)

e  Pintar e do jogo dos sons, gostei de tudo. (R)

e  Gostei mais do policia e de ouvir as histérias do policia e gostei mais da pintura e fazer os sons e tirar fotografias com o policia. Gostei de
tudo. (M)

e  Gostei das histérias do policia, e da roupa e do que ele trazia. Gostei pintar e do jogo do som. Eu gostei de tudo. (Mar)

e  Gostei de nds a decidirmos o que temos de fazer para dar a carteira a mulher e também apagar o incéndio. (D)

e  Gostei de ser um bombeiro (K)

e  Gostei também dos amigos fizeram (S)

e  Gostei de apagar o fogo e salvar os animais e dar a mala a senhora. E de participar em todas as atividades. (FF)

e Gostei de resolver com a minha equipa. (F)

e  Gostei das ideias dos amigos. (L)

e Existem muito super-heréis: Homem-aranha; médico; bombeiro; Batman; Doutora Brinquedos; Cdo guia; Mia; Céo policia; Criancas; Os

pais e as mées; Super-Homem...(Grupo de criangas)
e  Todos temos um super-heréi. (Grupo de criancas)
e  Na&o se pode andar sem cinto no carro.(l)
e  Devemos de respeitar regras. (D)
e N&o podemos brincar com pistolas. (Mar)
e  Devemos respeitar as regras de transito. (FT)
e O policia ajuda os meninos, os velhotes e todas as pessoas do mundo. (FF)
e  Porque ajudava os pais as mdes e as avozinha. (Mar)
e O policia é um super-heréi. (M)
e O policia vai as escola. (L)
e  Devemos andar no passeio. (F)
e Nao devemos dar os codigos a ninguém, ndo falar com estranhos, nem aceitar doces. (D)
e O policia tem um carro, as algemas a pistola e uma cassetete. (A)
e Alguns super-herdis so existem na televis@o. (Grupo de criancas)
e Os super-herois séo verdadeiros e sdo bons. (Grupo de criangas)
e Os super-herois da televisao séo atores. (Grupo de criangas)
e O homem de ferro e o batman na verdade ndo existem sdo atores. (FF)
e  Existem nadadores salvadores herdis. (S)
e  Existem super-herdis reais, como 0s bombeiros e vivem na nossa cidade. (Grupo de criancas)
e Conhecemos novas profissdes como: astronauta, mergulhador, bombeiro, pintor, cozinheiro, marinheiro e detective. (Grupo de criangas)
e O cartdo de cidadao que tem o nome, o dia do aniversario, 0 nosso pais e a altura. (Grupo de criangas)

()

A avaliagdo “¢ um procedimento, uma atitude transversal a todas as fases do projeto.” (Gamboa, 2011:57) Neste
projeto a avaliacdo foi feita numa perspetiva reflexiva, tendo em conta o desenvolvimento e aprendizagem de cada
crianca e do grupo em geral. Foi uma avaliagdo formativa pois pretendia-se através da observagdo direta acompanhar
todo o processo de ensino-aprendizagem. Foi baseada na interagdo, no didlogo sobre as diferentes atividades
existindo no final do dia uma reflexdo sobre as mesmas, com as criancas. Nestes momentos de reflex&o pretendia-se

sistematizar o que foi feito ao longo do dia e também para fazer uma sintese da informagao recolhida no projeto, O
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que é um super-heréi? de modo a avaliar o percurso desenvolvido e verificar se as criancas estdo a encontrar

respostas a problematica.

APRENDIZAGENS POTENCIADAS

Sendo este projeto destinado a criancas em idade pré-escolar foi nossa preocupagao abarcar no projeto todas as areas
de conteldo presentes nas OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) sendo a area mais
privilegiada a Area de formagéo pessoal e social. N&o deixando de abarcar as restantes areas nomeadamente a Area
de expressdo e comunicacao e 0s seus respetivos dominios, da matematica, da linguagem oral e abordagem a escrita e
das expressbes motora, plastica, dramatica e musical e a Area de conhecimento do mundo, numa forma

interdisciplinar e transdisciplinar.

Foram assim vérias as aprendizagem, sobre os super-herois, aprenderam algumas das suas carateristicas, e sobretudo

a diferenciar os super-herdis da ficcdo dos da vida real, e as atitudes e valores proprios de quem éum super-herois.
Com a realizagéo das atividades em torno do projeto, as criangas foram levadas a:

e Procurar informagdo; manifestar as suas opinifes planificando e sugerindo atividades para procurar
respostas a problematica; colaborar com os adultos e entre pares; expressar oralmente o que estdo a pensar;
resolver situacdes-problema; expressar as suas ideias e a sentir-se um elemento participativo; tomar atitudes
de saber escutar e esperar pela sua vez; promover a colaboragdo e partilha de ideias para a concretizagéo
das atividades em grande/pequeno grupo; (Area de formagcao pessoal e social)

e Vivenciar valores democraticos tais como cooperacdo, responsabilidade e participacio;(Area de formagéo
pessoal e social)

e  Pensar criticamente sobre a problematica; imaginar e representar personagens através do jogo dramatico;
criar o super-heroi do grupo de criangas; (Expressdo dramatica)

e  Representar os super-herdis utilizando varias linguagens pléasticas (desenho, pintura, recorte, modelagéo...);
Criar uma composic¢do tridimensional; Utilizar diferentes materiais reutilizaveis para a construgao do super-
her6i do grupo de criangas; (Expresséo plastica)

e Comparar as carateristicas dos super-herdis da ficcdo e da vida real; Comparar os seus super-heréis dos
super-herdis dos pais; (Area de expressdo e comunicacio - Dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita; Area de conhecimento do mundo)

e Familiarizarem-se com o codigo escrito, escrevendo o nome, a data, os registos da avaliacdo e do projeto,
planificacdo, ouvir histdrias e relatos, elaborar questdes...); Reproduzir o formato do texto escrito no
convite aos pais e 4 sala n.° 5 e na criagdo do cartdo de cidaddo; (Area de expressdo e comunicagdo -
Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita)

e Organizar a informacdo recolhida afixando no painel destinado ao projeto, elaborando a exposicdo e
criando uma sequéncia dos varios dados recolhidos. (Area de formagcao pessoal e social)

e Organizagio e tratamento de dados através da construcio de um grafico (pictograma); (Area de expressao e
comunicagéo - Dominio da matematica)

e Imaginar e reproduzir oralmente sons dos super-herdis, criando uma sequéncia sonora; Cantar uma cangéo;
(Area de expressio e comunicagao)

e Jogar em equipa e dramatizar situacdes e comportamentos associados aos super- herdis executando

diferentes formas de movimento andar, correr, parar e rastejar; (Expressdo motora e dramatica)
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e Reconhecer as suas caracteristicas individuais e a identificacdo (nome, idade, nome de pais, localidade onde
vive e nacionalidade) através da criacio do cartdo de cidad&o do herdi da sala; (Area de conhecimento do

mundo)
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ANEXO0 3 - DIARIOS DE BORDO/ REGISTO AUDIOVISUAL E FOTOGRAFICO

Projeto 'O que acontece na Europa?"

1.2 Fase - Definicao do problema
6.2 Semana de Estagio (13 de abril a 15 de abril de 2015)
Apobs algumas semanas de estagio, foi-nos sugerido pela professora cooperante que realizassemos algumas atividades

de forma a iniciar a abordagem dos contetidos relacionados com o dinheiro.

Em colaboragéo com os alunos e com a professora cooperante, decidimos assim iniciar a abordagem deste contetdo,
com a leitura da histéria "As moedas de ouro de Pinto Pintdo" de Alice Vieira. A partir desta historia foram
trabalhadas as diferentes areas disciplinares de forma interdisciplinar. Ao longo desta semana comecei a compreender
melhor as potencialidades que uma histdria pode ter e os diferentes contedidos que podem ser trabalhados partindo
desta.

Atraveés da historia foi construida uma sequéncia didatica que abarcou as diferentes areas disciplinares e os diversos
conteudos do 1.° ano do 1.° CEB.

Os alunos realizaram uma atividade utilizando moedas, com o intuito de descobrirem as diferencas entre as moedas
de euro e os respetivos paises pertencentes. Ao observar as atividades, constatei que os alunos estavam muito
entusiasmados e ndo hesitaram em consultar 0 mapa, que esta exposto na sala de aula, de modo a identificarem os

paises a que pertencem as diferentes moedas.

Figura 25- Exploracdo do mapa e das moedas pelos alunos;

Observamos o entusiasmo dos alunos e achamos que seria pertinente fazer algumas questfes partindo deste indutor, a
histéria. Comegamos assim a questionar os alunos - Gostavam de saber mais sobre a Europa? e sobre o euro? e

sobre 0s paises?, ao que os alunos responderam afirmativamente.

Foi assim criado com o grupo de alunos um “brainstorming”, no quadro de arddsia que posteriormente foi copiado
para uma cartolina pelos alunos: O que gostavam de descobrir sobre a Europa? O que sabemos sobre a Europa?

Onde é que podemos pesquisar?, que depois foi fixado no placar na sala de aula destinado ao projeto.

Apesar destes contelidos ndo pertencerem ao programa do 1.° ano do 1.° CEB, o entusiasmos dos alunos em querer
saber mais sobre a Europa, foi notério, quando colocamos a questdo - O que gostavam de descobrir sobre a

Europa?, os alunos ndo perderam a oportunidade e comecaram logo a questionar-nos:
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Participacéo dos alunos da turma:

- Como é que nasceu?

- Onde nasceu?

- Como ¢é que fizeram a Unido Europeia?
- Como é que se formou?

- Quantos anos tem?

- A U.E. formou-se com o big-bang?
-Como é que a U.E. consegue sobreviver?
- Sera que a U.E. vai morrer?

Figura 26- Registo no quadro "O que gostavam de
Apos este momento de grande grupo, um dos alunos concluiu dizendo: descobrir sobre a Europa?";

Alunos Mart.: Agora tu e a Sandra ja tém muitas coisas para nos responder!

Ao observarmos os alunos, verificAmos que a grande maioria estava intrigada quanto ao que acontecia na Europa,
personificando as suas carateristicas. E tal como referiu 0 aluno Mart. estes queriam respostas, para as suas questdes.
Assim através do didlogo percebemos que desejavam saber varias coisas sobre a Europa, estando assim criadas as
condices para se iniciar um projeto.

Houve assim necessidade de saber antecipadamente: O que sabemos sobre a Europa? Em grupo realizamos o registo

do que os alunos sabiam sobre a Europa, surgindo apenas algumas respostas a questéo.

Participacéo dos alunos da turma:

- As moedas e as notas.

- Alguns paises da Unido Europeia.

- Algumas linguas, portugués e espanhol. . . it
Figura 27- Registo no quadro

Europa?"

"O que sabemos sobre a

Lancamos-lhes o desafio, - O que acham de investigarmos mais
coisas sobre a Europa, em conjunto?. Os alunos sugeriram assim Vvarios sitios onde podiamos pesquisar, - Como
podemos descobrir? : Computador. / Internet. / Folhetos. / Livros. / Jornais. / Falar com pessoas. / Pensando. /

Tablet. / Dicionério. / Biblioteca. / Revistas. / Museu. / Mapas.

Desta forma para entender e tentar dar respostas aos alunos senti necessidade de aprofundar conhecimentos, sobre a
"Europa", os diferentes paises constituintes, os paises da zona euro, os diferentes tipos de cunhagem das moedas, as

varias bandeiras e capitais dos paises, costumes e tradi¢Oes entre outros aspetos relacionados com a Europa.

Penso que ao partirmos dos interesses dos alunos é sempre uma mais valia para a condugdo do processo de ensino-
aprendizagem e também para um maior envolvimento, participagdo por parte dos alunos, nas aulas. Relembro o que

dizem as autoras:

Os objetivos das pedagogias participativas sdo os do envolvimento na experiéncia e a construgdo da
aprendizagem na experiéncia continua e interativa. A imagem da crianca é a de um ser com competéncia e
atividade. A motivagdo para a aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagdes
intrinsecas das criangas. A atividade da crianca é entendida como colaboragdo no ambito quotidiano
educativo. O papel do professor é o de organizar o ambiente e observar a crianga para a entender e lhe
responder. (Oliveira-Formosinho & Gambba, 2011, p.15)

Em conjunto com o grupo de alunos surgiu assim a problematica do nosso projeto: O que acontece na Europa?
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Figura 28- Cartaz elaborado pelos alunos "O que acontece na Europa?"

2.2 Fase- Planificac¢do/ Desenvolvimento do Trabalho
6.2 Semana de Estagio (13 de abril a 15 de abril de 2015)

Em grande grupo iniciou-se a fase de planificacdo e desenvolvimento do trabalho. Questionamos assim o grupo de
alunos: - Quais as atividades que vamos fazer para respondermos as nossas questdes? Quando? Como? Quais 0s

materiais que vamos utilizar?

Durante a planificagdo com o grupo de alunos, fomos orientando e aconselhando o grupo de alunos, nunca
interferindo nas suas escolhas. Os alunos mostraram-se muito empenhados nesta fase, sugerindo atividades e
experiéncias a realizar em torno da problematica. Foi assim estabelecido um fio condutor para encontrar respostas.
Sendo estas algumas das propostas que os alunos foram dando ao longo do processo:

Figura 29- Planificacdo das atividades, sugeridas
pelo grupo de alunos;

Algumas das sugestdes dos alunos foram:

- Fazer correspondéncia pais e bandeira;

- Ser detetives e descobrir coisas sobre a cidade de Leiria;

- Aprender o que existe no Reino Unido e noutros paises;

- Aprender duas palavras em espanhol, inglés e franceés;

()

No entanto as propostas de planificacdo dos alunos ndo ficam por aqui, sendo que ao longo do processo estes foram
planificando outras atividades para dar resposta a problematica, e que eram também estas do seu interesse.

Paralelamente a esta fase os alunos realizaram varias pesquisas em casa juntamente com os seus familiares e
encarregados de educacgdo. Os alunos decidiram que as pesquisas deveriam de ficar na sala de aula, desta forma
escolheram um espaco da sala onde podiam colocar o que traziam de casa. As pesquisas foram assim expostas num
placar destinado ao projeto, dentro da sala de aula.

Sempre que os alunos traziam algo sobre o projeto para a aula, num primeiro momento, antes de se iniciarem as
atividades, este tinha a oportunidade de dialogar com os colegas sobre o que pesquisaram. A partilha de ideias
permitiu uma troca de informac&o entre os alunos, contribuindo para a aquisi¢cdo de novas aprendizagens pelo grande

grupo.
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Figura 30 - Placar do projeto, pesquisas realizadas pelos alunos;

Foram inimeras as pesquisas dos alunos, como se pode observar na Figura 30. Diariamente surgiam mais pesquisas,
sendo uma constate o interesse dos alunos. Por sua vez os encarregados de educagdo mostraram o0 seu interesse no
projeto e incentivaram os seus educandos a trazerem alguns objetos para a sala, como globo, jogos, trajes tipicos e
fotografias de viagens realizadas em familia.

Também ao fim do dia quando saiamos da sala de aula, os encarregados de educacdo, questionavam-nos sobre o
projeto, estando tambhém estes curiosos em saber o que os seus educandos andavam a aprender.

3.2Fase- Execucédo
7.2 Semana de Estagio até a 13.2 Semana de Estagio

Ao longo do processo, fomos realizando com os alunos as suas propostas de atividades de forma a encontrar respostas
a situacdo-problema "O que acontece na Europa?”, em pequenos e grandes grupos de acordo com 0s seus interesses.
Apbs termos observando o interesse dos alunos, achamos por bem planificar os contetidos do curriculo tendo como
fio condutor os aspetos do projeto.

Desta forma foram realizadas as atividades que envolveram as diferentes areas disciplinares e ndo disciplinares, que
por sua vez vém dar respostas ao projeto e principalmente ajudar os alunos na aquisicao de novas aprendizagens e dos
contetdos relativos ao 1.° ano de escolaridade. No entanto, através desta abordagem por projeto os alunos
aprenderam coisas que vao para além do curriculo do 1.° ano de escolaridade.

As aprendizagens foram sendo reveladas através de diferentes formas de linguagem, mediante as descobertas que os
alunos iam fazendo ao longo do processo.

7.2 Semana de Estagio (20 de abril a 22 de abril de 2015)
Ao longo desta semana, foram realizadas varias atividades que deram continuidade ao projeto.

A abordagem ao projeto foi realizada partindo da lenda "O nome da Europa?" de Isabel Algada. Através da histéria
foram lecionados alguns contetidos do curriculo, nomeadamente o caso especial da escrita "ss" e a ordenagdo das
palavras na frase, porém a leitura da historia permitiu ainda levar os alunos a conhecerem a histdria lendaria da

Europa e a encontrarem respostas para a sua origem, como era do seu interesse.

Apbs a leitura da lenda, houve a apresentagdo de alguns dos deuses da mitologia grega e um dos alunos Fran.

salientou em voz alta "Eu conheco isso, costumo ver a Disney Chanel! E para o 4.°ano, eu sei, mas costumo ver."

Penso que a apresentacdo dos deuses da mitologia grega conseguiu despertar as criangas para este mundo fantasioso
criado pelos homens e para a compreensao da metafora criada em trono da lenda e da origem da Europa. Apesar disso

observei que algumas das criancas ja tinham uma vaga ideia sobre os deuses, devido aos desenhos animados.
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Na éarea disciplinar da matematica foram realizadas algumas atividades no ambito do topico da Organizacdo e
Tratamento de Dados, através da representacdo do diagrama de venn e da construgdo de um gréfico. Os alunos
selecionaram um pais da Europa que gostariam de estudar e pintaram a bandeira desse pais, e seguidamente em
grande grupo foi realizado um grafico de barras. Esta atividade permitiu-nos verificar qual o pais que os alunos

desejavam estudar com maior profundidade, sendo assim selecionado Portugal.

Figura 31- Organizacdo e Tratamento de Dados, escolha do
pais a ser estudado pelos alunos - Portugal;

No ambito do estudo do meio foi realizado o "Mercado”, onde as criancas tiveram oportunidade de fazer trocas
comerciais. Foi possivel observar na concretizacdo desta atividade a envolvéncia das diferentes areas disciplinares,
mas principalmente da educacéo e expressdo dramatica e da matematica.

Foi solicitado que os alunos realizassem o jogo dramético. Os alunos dividiram-se em grupos de dois elementos,
sendo-lhes atribuidas as personagens de vendedores e compradores (trés grupos eram "os vendedores"; seis grupos
eram os "compradores™). Os alunos definiram quais os seus elementos do grupo e dirigiram-se para o espago coberto
da instituicdo, onde o cenario ja estava organizado com os produtos e as respetivas bancas. Os vendedores tinham um
avental cor de laranja e um saco com dinheiro (trocos), enquanto 0os compradores possuiam um saco de compras e
uma bolsa com dinheiro.

Os vendedores ficaram assim com a funcdo de atribuir um prego aos seus produtos, enquanto 0s compradores
decidiam em grupo o que desejavam comprar. A estagiaria prop0s assim aos alunos que realizassem trocas
comerciais entre vendedores e compradores, interagindo entre si.

Desta forma, pretendiamos que os alunos efetuassem trocas comerciais, explorando as suas capacidades expressivas,
comunicando e efetuando célculos utilizando o dinheiro.

Os alunos, apds algum tempo, inverteram 0s seus papéis e voltaram a representar.

Quando foi enunciado o que seria feito, os alunos mostraram um grande entusiasmo, e fez-se sentir um grande
borburinho na sala de aula. Ao constituirem os pequenos grupos de trabalho, observei que os alunos escolheram
colegas diferentes para realizarem a atividade. Ou seja, 0s colegas que escolheram ndo sdo os que habitualmente
escolhem para as suas brincadeiras e para a concretiza¢do dos trabalhos de grupo em sala de aula.

Observei que os grupo interagiam livremente, sem necessitarem da nossa orientacdo, e realizavam as trocas
comerciais, verificando se os trocos estavam bem feitos, o preco dos produtos e se tinham dinheiro para compra-los.
O aluno Mig. ndo tendo par, foi autonomamente buscar o aluno Jo. para participar na atividade (Figura 32), e quando
iniciou o0 jogo dramético questionava-o sobre o que desejava comprar e entregava-lhe o dinheiro para que pagasse as
compras. Esta interagdo foi muito positiva e possibilitou que o aluno Jo. estivesse integrado na atividade.

O aluno Rub. também foi integrado na atividade fazendo par com a aluna Cat. (Figura 33), foi interessante observar a
dindmica deste grupo pois quando estiveram no papel de compradores, a aluna Cat. sabendo que o aluno Rub. tem
algumas dificuldades no calculo atribui-lhe a fungéo de escolher os produtos e de levar 0 saco com as compras.

Penso que quando se trata de realizar atividades de expressdo dramatica, os alunos se sentem mais dispostos em
interagir com os colegas e a integrar os alunos com necessidades educativas especiais, atribuindo-lhe papéis
especificos na atividade.
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Figura 33 - Jogo Dramético "Mercado" Aluno Rub. e Aluno Cat.;

Esta atividade permitiu que os alunos estivessem em contato com o euro, aprendendo a realizar calculos com
dinheiro. A forma como interagiam, comunicavam e se relacionavam na compra e na venda dos produtos e na
interpretacdo dos personagens, penso que demonstram a importancia das expressdes no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Permitiu-me observar que a parte teérica é fundamental para aprender os conceitos, mas que a parte lddica,
exploratdria, vivenciada é fundamental para os colocar em pratica e perceber a finalidade do que aprendemos. Tal
como refere o autor, a expressao dramatica reforca as aulas numa "...abordagem aberta de um processo de ensino pela
accdo, onde o vivido do sujeito se torna objecto de experimenta¢do, num contexto colectivo, com uma pedagogia do
ladico." (G. Barret, 1989 citado por Sousa 2003, p.21)

Na area das expressOes, nesta semana foi ainda realizada uma atividade de jogo exploratdrio, onde as criangas
puderam explorar as diferentes expressdes corporais, ritmos, movimentos e ainda mimar a lenda que foi lida pela
estagidria.

-A expressdo dramética é fundamental em todos os estadios da educacgdo. Considero-a mesmo como uma
das melhores actividades, pois que consegue compreender e coordenar todas as outras formas de educacédo
pela arte. (...) - Falar de expressdo dramética (ou jogo dramatico ou drama criativo) é falar do eu e do eu
partir para o outro... A nossa fungéo € ir descobrindo e transformando. A expressdo dramatica é um retirar
de mascaras, é estabelecer o equilibrio entre 0 mundo exterior e 0 mundo interior do homem, ou seja, é
harmonizar a vida social e a esséncia do homem... (J6ao Mota, 1985 citado por Sousa, 2003, p.20)

A estagiaria relembrou em colaboragdo com os alunos a lenda O nome da Europa" e prop0s a realizacdo de um jogo
exploratdrio, em torno dos contelidos da historia e das suas personagens. O jogo exploratorio foi realizado em grande
grupo e todos os alunos se dirigiram para o parque exterior. Os alunos exploraram assim as diferentes expressoes
corporais, ritmos e movimentos.

A atividade foi iniciada andando livremente pelo espaco e ao sinal da estagiaria os alunos comegavam a imaginar e a
interpretar as diferentes situacdes da historia. No final da atividade a minha colega sentou-se no chéo com os alunos e
realizou uma reflexdo em torno da experiéncia vivenciada.
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Observei que na concretizacdo da atividade do jogo exploratdrio todos os alunos colaboraram. No entanto, no inicio

ndo foi facil pois alguns dos alunos estavam retraidos em realizar os movimentos, como é o caso do Gui. e do Dan..

O aluno Rub. manteve-se sentado algum tempo no chdo a observar os colegas. S6 quando os colegas em grande

grupo o chamaram é que o aluno se juntou ao grupo para realizar a atividade (figura 34).

Figura 34- Jogo Exploratério da lenda "O nome da Europa";

Penso que a organizagdo do grupo de criangas e a dindmica criada em torno do jogo exploratério foi muito positiva. A
atuante levou os alunos a se desinibirem um pouco dos seus medos e a perder a vergonha perante 0s colegas,
participando com eles no jogo exploratorio.

Estes dois momentos permitiram-nos observar a interagdo entre os alunos e perceber a forma como se relacionam
entre si e a forma como exploram as diferentes possibilidades expressivas, imaginando-se com as carateristicas de
diferentes seres (reais e imaginados). A integragdo do aluno com necessidades educativas especiais neste momento,
permitiu a interacdo e o contato com as outras criangas levando o aluno a participar e a tentar colmatar as suas
dificuldades de relacionamento com as outras pessoas.

Paralelamente as atividades que iam sendo realizadas nesta semana os alunos realizaram algumas pesquisas em casa,
com a colaboracéo dos encarregados de educagdo. Os alunos diariamente, na sua respetiva vez foram mostrar as suas

pesquisas aos colegas, na sala de aula.

Um dos alunos falou com os seus encarregados de educagdo sobre a lenda "O nome da Europa”, com base na lenda 0s
encarregados de educagdo e o aluno deslocaram-se ao banco e trouxeram para cada aluno um panfleto, onde estavam

apresentadas as diferentes notas do Euro e onde explicava mais sobre a lenda e as caracteristicas do dinheiro.

O aluno Ric. mostrou a sua pesquisa sobre a Finlandia, enumerando o hino, a bandeira, os diferentes brasdes e ainda
alguns monumentos, a aluna Ir. apresentou o globo terrestre e enumerou 0s seis continentes, o aluno Mig. apresentou
a sua pesquisa sobre a Alemanha enumerando a capital, a bandeira, os doces tipicos e alguns dos monumentos mais
conhecidos, a aluna An. apresentou a sua pesquisa sobre a Franca enumerando os doces tipicos, a lingua, alguns
monumentos e ainda o parque de diversdes da Disney e a aluna Marg. apresentou algumas imagens que pesquisou

sobre Portugal referindo alguns dos costumes e comidas tipicas e trouxe ainda um traje tipico portugués.

O aluno Mart. trouxe um globo terrestre e mostrou aos colegas onde situava Portugal. (Figura 35)

Figura 35 - Aluno Mart. mostra aos colegas onde se situa Portugal no globo terrestre;
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O aluno Fran. trouxe um trabalho de pesquisa em PowerPoint sobre a sua viagem a Franca e explicou aos colegas
como é aquele pais. Trouxe também um planisfério e mostrou aos colegas onde se situava Portugal. (Figura 36)

Figura 36- Aluno Fran. mostra aos colegas onde se situa Portugal no
planisfério;

Durante estes momentos, tentdmos explorar ao maximo as diferentes pesquisas dos alunos, fazendo questbes e

levando-os a pensar sobre as diferentes carateristicas dos paises.

Oitava Semana de Estagio (27 de abril a 29 de abril de 2015)

Nesta semana foi dada continuidade ao projeto, porém numa perspetiva de afunilamento, dando mais énfase ao pais
selecionado pelos alunos, Portugal.

Partindo da histéria "D. Afonso Henriques - O Conquistador" de Ana Oon, foi estabelecido um diadlogo com os
alunos sobre quem foi o primeiro rei de Portugal e o que este conquistou. Através da histdria foram lecionados
algumas contetidos do curriculo, nomeadamente o0s casos especiais de leitura "nh" e "lh". Na abordagem aos casos
especiais de leitura foram realizadas duas atividades didaticas, lista de palavras e a criagdo de uma histéria, com o
intuito de dar a conhecer aos alunos mais palavras com "nh" e com "Ih" e também a fazer o levantamento das

palavras que o grupo de alunos ja conhecia com o uso destas duas consoantes.

Apesar desta historia falar sobre a formagdo de Portugal e ser uma realidade distante dos alunos, relembro o que a

autora Rolddo afirma,

O passado - e consequentemente a Histdria - ndo deixaram por isso de constituir tdpicos poderosamente
atractivos e proporcionadores de aprendizagens significativas e relevantes, que sdo extremamente
sugestivas para as criangas, permitindo-lhes uma primeira abordagem de realidades que, embora distantes
no tempo e até no espaco, lhe sdo préximas no imaginério e no emocionalmente vivenciado. O contacto
com acontecimentos histéricos vai possibilitar a constru¢do gradual de referentes temporais significativos
que se constituirdo, eles proprios, em factores de estruturacdo de um conceito de tempo progressivamente
mais aprofundado e operativo. (2004, p.19)

Foi-lhes ainda apresentada uma obra de arte "Lisboa, Praga do Comércio™ de J.B. Durdo, aos alunos. Os alunos em
grande grupo fizeram o levantamento de ideias sobre a pintura e enumeraram os diferentes aspetos observados no
meio como os meios de transporte, o castelo, as casas, as estradas, entre outros. A escolha desta obra de arte deve-se

ao facto de apresentar varios elementos, representativos do nosso pais, nomeadamente um castelo, uma bandeira, os

meios de transporte, porto de pesca, entre outros...
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Figura 37- Apresentacéo da obra de arte J.B. Duréo "Lisboa, Pragca do Comércio";

Ao observarem a pintura, um dos aspetos que provocou mais interesse no grupo de alunos foi o "Brasao".
Uma das alunas questionou, Aluna B.: O que é um bras&o? ao que alguns alunos tentaram encontrar respostas:

Aluno Mi.: E o que esta no meio da bandeira.
Aluna Bia.: Para o pais ser mais especial.
Aluno Fran.: Para indicar o pais com o seu desenho.

Perante este didlogo incentivamos os alunos a pesquisarem mais sobre brasdes. No dia seguinte dois dos alunos

trouxeram as suas pesquisas sobre alguns dos brasdes de Portugal, explicando aos colegas:

O aluno Fran. optou por levar um cartaz com alguns brasdes, que pesquisou na internet. (Figura 38)

4...

([

,
1

Figura 38 - Apresentacao da pesquisa sobre brasdes, aluno Fran.;

Transcrigdo do dialogo do aluno Franc. com a professora estagiaria

Prof. Est.: O que descobriste sobre os brasdes F.

Aluno Fran.: Eu descobri que os brasdes, alguns dos brasoes, tipo...as estrelas estdo aqui mas também estdo aqui.
Prof. Est.: Entdo mas para que servem os brasdes?

Aluno Fran.: Os brasdes tal como as bandeiras servem para definir o seu pais, para distinguir o seu pais. Existem
também alguns simbolos nacionais, a bandeira e o hino "A portuguesa” . Portugal continental esta no continente
Europeu e o arquipélago da Madeira e dos Agores esta no oceano atlantico, ou seja, (0 aluno aponta) isto & o oceano
atlantico que esta a azul e tudo o que esta a verde faz parte do Portugal continental.

Prof. Est.: Muito bem Fran.

Aluno Fran.: Portugal também tem algumas linguas oficiais, a lingua portuguesa, a lingua mirandesa e a lingua

gestual portuguesa.
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O aluno Mart. optou por levar a bandeira de Portugal, para explicar aos colegas as carateristicas do brasdo.

Figura 39 - Apresentagéo da pesquisa sobre brasdes, aluno Mart.;

A aluna Marg. optou por apresentar um PowerPoint com algumas informagdes sobre Portugal, explicando também as
carateristicas do brasdo. (Figura 40)

Figura 40 - Apresentagao da pesquisa sobre brasoes, aluna Marg.;

Apbs a apresentacdo das pesquisas dos colegas, os alunos planificaram realizar o brasdo da sala do 1.° ano. No braséo
decidiram representar a bandeira de Portugal, a probleméatica do projeto "O que acontece na Europa?”, um animal
escolhido pela turma e algumas comidas tipicas portuguesas. (Figura 41)

Figura 41 - Brasdo da turma, elaborado pelos alunos
do 1.° ano;

I
O facto de os alunos realizarem as suas pesquisas em casa monstra 0 Seu interesse em querer saber mais e por sua vez

envolve a participagdo/ colaboragdo dos encarregados de educacdo na concretizacdo dos trabalhos. Observei que
através dos trabalhos de pesquisa, aos poucos foi criada uma ligacdo escola-casa, pois os alunos comecaram a
dialogar com os seus encarregados de educagdo sobre tudo o que era realizado em sala de aula. Constatei que o0s
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encarregados de educacdo comegaram a estar mais atentos a todo o processo e por vezes vinham levar os alunos a

sala para observarem o que estes andavam a realizar.

Deste modo, penso que cabe ao professor criar esta dinamica escola-casa, criando pontes entre estes dois contextos,
possibilitando-lhe chegar com mais facilidade aos encarregados de educagéo e por sua vez envolve-los no quotidiano
escolar dos seus educandos.

Por sua vez é importante também que o professor em sala de aula permita aos alunos ter um papel ativo no seu
processo de aprendizagem permitindo-lhes exprimir/expor oralmente as suas pesquisas, € 0 que aprenderam
incentivando a partilha de ideias, o dialogo e sobretudo despertando a sua curiosidade por aspetos do seu quotidiano
que muitas das vezes ndo fazem parte do curriculo formal.

Na area das expressdes foi realizada uma atividade de jogo dramatico, tendo como referencia a pintura, onde os
alunos puderam explorar as diferentes expressfes corporais, ritmos, movimentos, sons e ainda representar,
imaginando, uma acédo que se passasse na cidade, para que os restantes colegas pudessem observar e adivinhar do que

se tratava.

Os alunos dirigiram-se para 0 parque exterior, onde realizaram primeiramente o jogo exploratério. Deste modo sugeri
que os alunos representassem uma agdo mediante as indica¢des que iam sendo dadas, (exemplo: Nesta cidade ouvem-
se muito: apitos, pessoas, carros, rio, bicicletas, o sino da igreja, etc...). Os alunos estavam muito entusiasmados

durante a realizagdo do jogo exploratério interagindo entre si.

Ao longo da atividade observei que os alunos interpretavam livremente as agdes. Os alunos quando observavam as
expressdes e movimentos dos colegas riam entre si. Quando mandava parar ao som de um apito, os alunos tinham de
ficar em estatua, neste momento observei que estes tinham curiosidade em olhar para a forma como os colegas
estavam a interpretar. Estes comegaram-nos, entéo, a pedir para que tirdssemos fotografias para se verem a si mesmos

e a sua postura corporal.

Observei ainda que o aluno Ru. foi integrado no grande grupo tendo realizado a atividade (figura 42). O aluno Jo.
apenas andou pelo espaco e interagia com 0s colegas sempre que estes ficavam em estatua, tocando-lhes e sorrindo

para os colegas (figura 43).

Figura 42- Jogo exploratério, obra Figura 43 - Jogo exploratério, obra
de J. B. Durdo "Lisboa, Praga do de J. B. Durdo "Lisboa, Praca do
Comércio™; Comércio™;

Concluido o jogo exploratério os alunos dividiram-se em pequenos grupos, quatro elementos, e tiveram oportunidade
de pensar (imaginar) uma historia que se passasse num espaco da cidade de Lisboa. Os alunos tiveram assim um

momento para dialogarem em pequenos grupos de modo a combinar o que iriam representar.
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Os alunos representaram uma acdo, e os colegas observaram. Todos 0s grupos participaram nesta atividades, tendo
um dos grupos integrado o aluno com necessidades educativas especiais. Durante a realizagdo do jogo dramatico o
aluno Jo. gritava e empurrava os colegas dizendo "Eu ndo quero!". Perante esta situacdo nenhum dos alunos foi ter

com o aluno para o incentivar a participar, ficando este a brincar com as pedras, junto as escada.

Aquando da realizacdo do jogo dramatico ndo ha distingdo entre alunos, ndo havendo lideres nem distingdo na
atribuicéo de fungdes, porém quando se trata de refletir em grande grupo sobre o que foi feito a situacdo néo é a
mesma. Pude observar que no final da atividade quando voltei a reunir o grupo de alunos de forma a realizar uma
breve reflexdo quanto ao que foi realizado em cada grupo, existem alguns elementos do grupo que se apoderam da
palavras, ndo deixando que os colegas participem.

Foi notdrio sobretudo no grupo A (aluna Bea.) e no grupo B. (aluno Fran.) que tentavam esclarecer os colegas, em
nome de todos os elementos do grupo de trabalho e sem tolerar a opinido dos restantes elementos do grupo (figura 44
e 45).

Neste momento tive de intervir, pois no momento de reflexdo os alunos comegaram a discutir quanto ao que tinha

sido feito e falavam todos ao mesmo tempo sem chegaram a um entendimento.

Transcri¢do dos dialogos dos alunos - Grupo A.

Aluno Da.: Estavam a apanhar flores, e ....

Aluna Bea.: Estavam a passear e dois... (empurra o aluno Da.)

Aluno Da.: E havia uma magico e ....

(h& um grande borburinho)

Aluna Bea.: N&o, ndo ahhhh, ndo néo!

Aluna Cat.: N&o é assim, ndo é nada assim, o....

(continua o borburinho no grupo e a discussdo entre os alunos, o aluno Ru. encontra-se com as maos nas algibeiras
a olhar para os colegas sem se pronunciar)

Prof. Est.: Acham que trés pessoas a falar ao mesmo tempo, dentro do mesmo grupo, se vao entender? As regras do
grupo sdo muito importantes.

(a aluna Bea. coloca o dedo no ar, insistindo para ser ela a falar sobre o que foi realizado, no entanto a aluna Cat.
toma a palavra autonomamente)

Aluna Cat.: O Ru. era o0 homem.

Transcri¢do dos dialogos dos alunos - Grupo B.

Aluno Fran.: Ul, ui, ui, ui, ui, entdo, a princesa era a Mar..

Aluna Mar.: A Bia..

(o aluno ndo possibilitou que mais nenhum elemento do grupo falasse e disse o que tinham feito no jogo dramético)
Aluno Fran.: Ah, ndo a Mar. , Mart. era o dragdo, o Gui. era ah ah, o cavaleiro e eu era o super-herdi.

Figura 44 -Jogo Dramatico obra de J. Figura 45 - Jogo Dramético obra de J.
B. Durdo "Lishoa, Praca do Comércio*- B. Durdo ‘"Lisboa, Praga do
Grupo A; Comeércio" - Grupo B;
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De certa forma, quanto ao jogo dramatico, observei que houve um ligeiro progresso quanto a atitude e empenho dos

alunos, em comparagdo com a semana passada. Relembro o que o autor disse,

E através da expressdo dramética que a crianca se experimenta a si mesma, vive a sua imaginago, 0s seus
sonhos, as suas fantasias e até os seus medos, provando a si propria as suas capacidades de transformagéo e
de se imaginar em outras situagdes. Jogando deste modo, a crianga é a0 mesmo tempo actora e espectadora.
Exprime-se e observa a expressdo dos outros até que se sente capaz de actar em conjunto com eles, ndo
temendo integrar-se no jogo colectivo. Os jogos colectivos, dando a crianga a possibilidade de comunicacéo
de experimentacdo com outras, libertam-na de todos os seus condicionamentos deformantes, como por
exemplo a timidez, o desejo de ser admirada, 0 medo e a tendéncia para as gracas e palhagadas. (Sousa,
2003, p.34)

Nona Semana de Estagio (4 de maio a 6 de maio de 2015)

Tendo em consideragdo os conteddos curriculares do 1.° ano de escolaridade, que faltavam ser lecionados até ao fim
do ano letivo, e o0 projeto que tem vindo a ser desenvolvido, tivemos a necessidade de criar situagdes didaticas que
relacionassem ambos os topicos. Este processo exigiu uma grande ginastica criativa e uma constante reflexao.
Adequar, relacionar, criar, entre outros, sdo algumas das etapas pelas quais temos de passar quando estamos a realizar
as planificacGes, trabalhamos de forma colaborativa com os alunos.

Partindo do interesse dos alunos na gastronomia, e uma vez que enumeraram diferentes doces tradicionais
portugueses, achdmos por bem nesta semana confecionar um bolo de chocolate, de forma a abarcar os diferentes
conteidos do curriculo nomeadamente o caso especial de leitura "ch" e "gue" e "gui" como também o tdpico
matematico da organizagdo e tratamento de dados, utilizando os ingredientes do bolo.

Tendo como suporte a receita do bolo de chocolate foram lecionados algumas contetdos do curriculo de portugués,
nomeadamente 0s casos especiais de leitura "ch" e "gue e gui". Na abordagem aos casos especiais de leitura foram
realizadas listas de palavras com o intuito de dar a conhecer aos alunos o maior nimero de palavras onde estdo

presentes estes casos especiais de leitura.

Na érea disciplinar da matematica foram realizadas algumas atividades no ambito do tdpico matematico da
organizacdo e tratamento de dados, os alunos utilizaram assim os ingredientes do bolo para fazerem a representacéo e

interpretacdo dos dados em tabelas.

A estatistica, especialmente no que se refere a organizagdo e analise de dados, constitui um importante
instrumento de interpretagdo do meio fisico e social. O seu dominio é indispensavel para a compreensao de

muitos problemas e para um efectivo exercicio da cidadania. (Serrazina, 2000, p.209)

Partindo do interesse dos alunos em criar uma mascote para o projeto, foram levadas algumas caixas para a sala de
aula. No &mbito da geometria e medida, nomeadamente no que diz respeito & medida de comprimento, os alunos em
pequenos grupos mediram o comprimento e a altura das caixas com diferentes objetos, utilizando medidas néo

convencionais.

Foi assim proporcionado um momento de trabalho colaborativo em pequenos grupos, que penso ter facilitado a
aprendizagem dos alunos, e tornou este momento mais dindmico. Observei que apesar de haver um chefe por grupo,
os alunos distribuiram as tarefas entre si, no preenchimento da ficha com os dados da medi¢&o e ainda partilharam os

diferentes objetos de medida (clips, palitos, lapis...).
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Durante a realizag8o da atividade tive a oportunidade de observar os diferentes grupos de trabalho na concretizagdo
das medicOes das caixas, 0s alunos formaram pequenos grupos de trabalho com 3 e 4 elementos. O grupo de trabalho
onde estava incluido o aluno Ru. atribuiu-lhe a tarefa de medir a caixa com os palmos. Observei que apesar dos
alunos terem integrado o aluno no grupo de trabalho este ndo teve o papel de chefe do grupo, nem oportunidade de
escrever na folha de registo dos resultados da medicéo (figura 46). Sendo novamente o aluno Fran. o chefe do grupo.

Figura 46 - Realizacéo do trabalho de grupo - Medigdes;

Quanto aos restantes grupos de trabalho observei que existem elementos na turma que se tendem a destacar como
chefes de grupo e que ditam as ordens quanto ao que deve ser realizado e como. Como é o caso do aluno Ri. (figura
47), da aluna Bea. (figura 48), da aluna Cat. (figura 49) e da aluna An. (figura 50).

Figura 48- Realizagdo do trabalho de grupo, Figura 47 - Realizacdo do trabalho de grupo,
aluno Ri.; aluna Bea.,;

—

Figura 49 - Realizacdo do trabalho de grupo -
Figura 50- Realizagdo do trabalho de grupo - aluna An.:

aluna Cat.;

Ainda neste dia, enquanto os alunos realizavam a ficha de matematica, o aluno com NEE estava a fazer um puzzle da
Europa. Entretanto um dos alunos Fran. voltou-se para trds e pediu-me para ajudar o aluno Jo. mais tarde um outro
aluno Ri. ap6s concluir os exercicios de matematica deslocou-se até junto do aluno com NEE, por sua iniciativa e
comecou a ajudar na montagem do puzzle, a aluna Bea. juntou-se também aos alunos.

Apesar de observar os alunos a ajudarem o aluno com NEE, tenho ainda algumas dlvidas quanto a reacdo dos alunos
pois esta nao é uma atitude frequente, como tenho observado desde o inicio da pratica pedagdgica. Questiono-me
assim Serda que os alunos tinham o intuito de ajudar o aluno com NEE, ou, sera que estavam curiosos com o puzzle?.
Considero que terei de observar outros momentos de interacdo dos alunos com os colegas com NEE, para verificar as

atitudes e comportamentos dos alunos.
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Os alunos planificaram a realizacdo de uma atividade, de forma a descobrirem mais coisas sobre Leiria. Foi assim
realizado um pedipaper, onde os alunos tiveram de seguir as orientacdes e descobrir os cartes que tinham
informacg0es sobre a cidade de Leiria. No final da atividade, cada grupo de alunos apresentou para a turma os cartdes
que descobriu com as informagdes sobre a cidade de Leiria (figura 51). E construiram trés cartazes com as
informacdes, no final da atividade os alunos decidiram colocar os cartazes junto ao placar destinado ao projeto.

Figura 51 - Apresentacdo dos cartdes com informagoes
sobre Leiria;

Observei que os alunos ficam muito felizes quando s&o levados para o exterior da sala de aula, a grande maioria gosta
de realizar atividades no exterior. Porém observei ao longo do percurso do pedipaper que nem todos os alunos tém
competéncias de trabalho de grupo como é o caso do alunos Fran., Da., Ri. e Bea., pois ndo aguardam pelos colegas e
continuavam o percurso sem deixar que os colegas vissem as orientagBes que eram dadas no pedipaper.

Gostaria ainda de salientar que nesta semana o aluno com necessidades educativas especiais, realizou o pedipaper,
porém observei que apesar de haver um aluno responsavel pelo aluno com NEE, este ndo estava a colaborar com o
grupo de alunos. O aluno com NEE nem sempre acompanhou os alunos, muitas das vezes comegava a correr noutros
espacos da escola.

Apds terem pesquisado em casa com os encarregados de educacdo algumas das bandeiras da
Europa, os alunos ao longo da semana foram trazendo vérios desenhos, das bandeiras dos paises
da Europa. Alguns alunos trouxeram ainda desenhos, que ilustravam os castelos conquistados por
D. Afonso Henriques 52).

Figura 52 - Desenhos
elaborados pelos alunos em
casa;

Décima Semana de Estagio (11 de maio a 13 de maio de 2015)

Nesta semana o aluno Ri. levou um livro "Atlas ilustrado”. O aluno leu algumas das informacées do livro e

apresentou aos colegas quantos continentes existem.

Figura 53 - Apresentacéo do "Atlas llustrado" pelo aluno Ri.;

Sendo todos os alunos cidaddos da Europa, com carateristicas distintas,

achamos que seria importante abordar esta questdo com os alunos. Deste

modo, a abordagem ao projeto foi realizada ao longo desta semana partindo

da histéria "Meninos de todas as cores" de Luisa Ducla Soares. A histdria permitiu estabelecer um didlogo com os
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alunos, quando a diversidade cultural existente no nosso pais, até mesmo dentro da nossa sala de aula. Os alunos
enumeraram algumas das carateristicas que os destingem, tal como era referido no livro, e solicitaram criar um

individuo novo para a sala, com as carateristicas de cada um dos alunos.

Posteriormente foram lecionados alguns contetdos do curriculo, nomeadamente os casos especiais de leitura "¢a, ¢o,
cu" e "al, el, il, ol, ul". Na abordagem aos casos especiais de leitura foram realizadas listas de palavras de forma a
aumentar o Iéxico dos alunos e a sua consciéncia fonética perante determinados sons das palavras.

A abordagem aos casos especiais de leitura foi feita através do uso de mnemdnicas 0 que no meu ponto de vista
facilita os alunos a decorarem os diferentes casos de leitura. Penso que a interacdo estabelecida com os alunos
utilizando as partes do corpo (nariz, cotovelo, dedo, médo...) para escrever os diferentes casos de leitura foi uma mais-
valia no processo de ensino-aprendizagem. Através do registo fotografico posso observar que os alunos estavam
envolvidos neste momento e a desfrutar da atividade. Constatei ainda que para esta atividade ser realiza é importante

que o professor primeiramente dé o exemplo, e seguidamente leve as criangas a realizarem 0s movimentos.

Figura 54 - Escrita dos casos especiais de leitura com o corpo;

Existem simbolos e normas sociais que todos os paises tém de fazer cumprir, como é o caso da reciclagem.
Propusemos aos aulos a realizacdo de uma atividade em pequenos grupos, que lhes permitisse realizar a reciclagem

de alguns dos produtos que consumimos, e dando-lhes a conhecer alguns dos simbolos instituidos na norma europeia.

Ao longo desta atividade observei o aluno Jo. e a forma como este interagia com os colegas enquanto realizava a
reciclagem. O aluno Jo. limitou-se a colocar todos os produtos dentro do saco da reciclagem, sem fazer uma selegéo e
sem falar com os colegas, apenas se ria. Os colegas ao observarem a atitude do aluno Jo., simplesmente trocaram os
produtos para o saco correto, sem fazer nenhuma observagdo ao colega. Observei que os alunos comegam a ter o

sentido de grupo e a colaborar com o colega com NEE (figura 55).

Figura 55- Separagdo dos objetos mediante as suas carateristicas;

Durante este momento os alunos, dialogaram sobre a importancia de colocar 0s recipientes nos respetivos ecopontos.
Os alunos referiram ainda a regra dos 3'rs Reduzir, Reutilizar e Reciclar, salientando quais os seus habitos diarios

para manter a sustentabilidade do planeta.
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Os alunos tiveram oportunidade, em pequeno grupo, de se dirigirem até ao ecoponto de forma a fazer a devida
separacdo dos recipientes. Os alunos estavam muito entusiasmados neste momento, e colaboravam entre si, indicando
em qual dos ecopontos se devia colocar o papel, o vidro e o plastico (figura 56). No final da atividade os alunos
planificaram realizar um ecoponto para a nossa sala. Houve assim um didlogo em grande grupo de forma a
escolhermos qual o ecoponto que seria mais necessario na sala de aula, ao que os alunos responderam o papeldo, uma
vez que ) 0s restantes ecopontos existiam no exterior da sala.

Figura 56 - Separacéo dos objetos pelos ecopontos;

Dando continuidade & abordagem da diversidade cultural, os alunos em pequenos grupos dirigiram-se para a rua onde
realizaram a primeira parte da atividade de expressao e educagdo plastica. Os alunos pretendiam criar um individuo
novo para a sala de aula, mas o facto de serem muitos alunos a realizar a atividade houve a necessidade de se
dividirem em grupos de quatro elementos.

Seguidamente pedi que cada grupo escolhesse um elemento para se deitar sobre o papel cenario, de modo a que os

colegas desenhassem com léapis de carvéo, o contorno do seu corpo (figura 57).

Figura 57 - Desenhar sobre o papel cenario o contorno do corpo;

Neste momento observei que os alunos estavam muito atentos, e interessados em participar, no entanto alguns dos
alunos estavam receosos em deitar-se sobre o papel cendrio. Durante a realizagdo desta atividade o aluno Ru. foi um

dos selecionados pelo grupo de trabalho para realizar o contorno do corpo do colega.

Concluido este momento os alunos, nos seus respetivos grupos, dirigiram-se para a sala de aula, levando o papel de
cenéario. Na sala de aula foi criado um atelier de pintura, disponibilizei tintas e pincéis, para que os alunos livremente
pudessem pintar o seu papel cenario, criando assim um novo cidaddo para a sala de aula, com as carateristicas de

cada uma das criancas do grupo.

Durante a concretizacdo do atelier, fui circulando pela sala de modo a observar as diferentes dinamicas dos grupos.
Observei que, o aluno Ru. estava bastante integrado, conversando com os colegas e explorando as potencialidades das

tintas, misturando sobre o papel cenério diferentes cores (figura 58).

Figura 58- Realizagdo da atividade de expressao e educagéo plastica;
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No entanto quando o aluno Jo. chegou a sala este foi para junto de um dos grupos, e agarrou nas tintas e comegou a
pintar, o que gerou conflitos com o aluno Fran., como se pode observar na transcri¢do que se segue:

Transcrigdo dos didlogos dos alunos

(aluno Jo. chega & sala e agarra num pincel com tinta amarela e comecga a pintar o papel de cendrio, o aluno ndo
comunica com os colegas e nao respeita os contornos feitos previamente pelo grupo de trabalho)

Aluno Fran.: Ele esta a pintar tudo por fora. Isso néo é assim.

Prof. Est.: Oh Fran. tu podes é orientar o Jo., podes-lhe dizer ou dar-lhe uma sugestao.

(enquanto a prof. est. interfere o aluno Jo. continua a pintar o papel cenario)

Aluno Fran.: Sim, mas eu digo-lhe, mas ele ndo faz.

Prof. Est.: Tenta com mais calma.

Aluno Fran.: Ele ndo faz.

(a prof. titular sugere que o aluno troque de grupo dizendo)

Prof. Titular: N&o quero aqui meninos contrariados. Essas observacdes ndo ajudam em nada Fran..

(o aluno Fran. é trocado de grupo porque comegou a chorar)

Prof. Est.: Oh Jo. olha para a An., diz-me uma coisa estas a gostar de pintar?

Aluno Jo.: (sorri)

(aluno Jo. continua a pintar, misturando as cores sobre o papel cenario e colocando a cor amarelo sobre o que 0s

alunos pintam no papel cenério)

Apbs os conflitos no grupo (figura 59) tive de colocar o aluno Fran. noutro grupo, uma vez que o aluno comegou a
chorar. Foi muito interessante observar como os restantes elementos do grupo foram tolerantes com o colega Jo.
ficando em siléncio e experienciando também estes a mistura das cores, sendo este 0 (inico grupo que misturou cores

sobre o papel cenario.

Figura 59 - Realizacéo da atividade de expressdo e educagdo plastica;
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Nos restantes grupos de trabalho, todos os alunos se encontravam a pintar umas das partes do papel cenario, tendo
estes primeiramente chegado a um consentimento sobre quem é que vai pintar, 0 qué?, e quais as cores que vao
utilizar (figura 60).

Figura 60 - Realizacdo da atividade de educag8o e expressao plastica;

Finalizada a atividade, voltei a reunir o grupo de alunos num circulo e estes tiveram oportunidade de refletir em
conjunto sobre as suas criagdes, e 0s aspetos que as distinguem e os que tém em comum. Os alunos decidiram que o
trabalho realizado iria ser exposto no teto da sala (figura 61), uma vez que ndo tinhamos mais espaco nas paredes
laterais.

Figura 61 - Exposicdo no teto da sala dos cidaddos da turma do 1.° ano;

As pesquisas realizadas ao longo do projeto, e todos os materiais que foram elaborados pelos alunos comegaram a
alterar o espago da sala de aula, despertando o interesse dos outros alunos da instituigdo. Sempre que passavam pela
nossa sala os alunos da instituicdo entravam para observar os trabalhos dos colegas, houve até momentos que 0s
alunos espreitavam pelas janelas da sala de aula.

Para além das atividades que foram desenvolvidas no ambito do projeto durante esta semana, deslocou-se a escola um
encarregado de educacdo que veio ler uma histéria "Chegou o Euro".

Figura 62 - Encarregados de Educag&o e grupo de alunos;
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A histéria "Chegou o Euro" permitiu que os alunos encontrassem algumas respostas para a problematica, sobretudo
como foi formada a Europa e por quantos paises é constituida.

O espaco estava muito agradavel, as criangas estavam dispostas no avental das histdrias, porém o Jo. mexia-se
permanentemente e comegou a fazer ruidos com a boca. A aluna Mir. que se encontrava sentada ao seu lado comegou
a afastar-se do Jo. e chegou mesmo a empurra-lo. Ao fim de algum tempo o aluno teve de se dirigir a sala de ensino
estruturado, ndo continuando a atividade com o restante grupo.

O aluno Ru. pareceu-me bastante integrado na atividade participou na sua respetiva vez, e respondeu ainda a uma
questdo que lhe foi colocada pelo encarregado de educagdo. Ao fim de algum tempo o aluno Ru. estava abragado a
uma das alunas Bea., e foi preciso chamar a atencdo para que estivesse atento as atividades que estavam a ser
realizadas.

Como a histdria se referia & Unido Europeia, os alunos decidiram colorir as diferentes bandeiras. No término da
atividade os alunos deram aos encarregados de educagdo, uma lembranca, com as bandeiras da Unido Europeia
(figura 63).

-
Figura 63 - Bandeiras da Unido Europeia, elaboradas pelos alunos;

Décima Primeira Semana de Estagio (18 de maio a 20 de maio de 2015)

Pretendendo continuar a desenvolver o projeto que partiu do interesse dos alunos pela Europa e com o objetivo de
desenvolver atitudes de valorizagdo e respeito pelas diferencas foi realizada a leitura de alguns artigos da “Convencéo
sobre os Direitos da Crianga”. Assim escolhemos 0s que julgamos mais importantes para a educagdo de valores
comuns e construgdo da cidadania. A leitura da historia permitiu estabelecer um didlogo com os alunos sobre os seus

direitos na sociedade em que vivem, ficando estes mais licidos para este aspeto.

Foram assim lecionados alguns contetidos do curriculo, nomeadamente 0s casos especiais de leitura “ar, er, ir, or, ur"

e "as, es, is, 0s, us".

Ao longo desta semana para realizar a abordagem aos casos especiais de leitura foi construida a mascote da turma,
com caixas. A mascote construida, robot, tinha como fungéo despertar a atencdo do grupo de alunos e ainda como
forma de tornar os contetdos a serem lecionados mais ludicos. A estagidria conta aos alunos o aparecimento do
robot. Explicando que este perdeu a memoria e ndo se lembra do seu nome, nem do seu pais. E que desta forma ndo
consegue comunicar connosco. A estagiaria questiona os alunos, Como é que vamos ajudar o robot a comunicar
€onnosco?

Os alunos comegam a arranjar alternativas em grande grupo para ajudar o robot, e decidiram ver o que este trazia
dentro da mala, que transportou durante a sua viagem.
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Os alunos encontram varias palavras dentro e tentaram ajudar o robot a aprender a dizer essas palavras, comunicando

a robot.

Partindo do interesse dos alunos em dar um nome a mascote, foi ainda
elaborado o seu cartdo de cidaddo, como é possivel observar na
imagem.

O jogo dramatico com o robot utilizando os casos especiais € leitura e
a posterior criagdo do cartdo de cidaddo permitiu aos alunos
personificarem um ser inanimado tornando-o especial para toda a
turma, como parte integrante da mesma. A construcdo do cartdo de
cidaddo em grande grupo permitiu aos alunos perceberem de que
forma este é constituido e quais os dados que contém. Foi uma
experiéncia na qual os alunos puderam reconhecer as suas
carateristicas individuais e identificacdo (0 nome, a idade, 0 nome de
pais, a localidade onde vive e sua nacionalidade).

A criacdo do robot envolveu ainda conceitos de mateméatica com a

Figura 64 - Mascote da sala Rui Robot, cartdo
realizacdo da medicéo da sua altura bem como conceitos de estudo do  de cidaddo e cadeira da leitura;

meio, relativamente & constituicdo do corpo humano. Num ambiente

democratico, os alunos escolheram um nome para o robot. Sugeriram varios nomes, e através de uma votagéo por
contagem elegeram o nome Rui Robot. Comunicar utilizando o robot, despertou a curiosidades dos alunos em querer
descobrir mais palavras com os casos especiais de leitura a serem estudados.

Penso que o fantoche pode ser uma mais-valia para sustentar as nossas praticas em contexto de sala de aula e
possibilita-nos brincar e dinamizar os conteidos de formas distintas, como é exemplo "falar como um robot".
Relembro o que disse o autor,

A crianca sente-se particularmente ligada ao fantoche porque é seu, porque é um instrumento que a
prolonga e porque foi construida por si. (...) Mesmo durante o 1° ciclo o fantoche pode desempenhar um
importante papel: o fantoche pode aprender a ler; pode haver uma leitura coletiva efectuada por varios
fantoches; se o fantoche erra num problema de matemética que foi fazer ao quadro, ndo é problema, foi o
fantoche que se enganou... (Sousa, 2003, p.94)

No ambito da &rea disciplinar da expressao e educacéo plastica, foram criados varios atelieres, de forma a concluirem
alguns trabalhos que tém vindo a desenvolver em sala de aula no ambito do projeto (papeldo, jardim das jarras, robot,
cadeira da leitura). Foram disponibilizados aos alunos diferentes tipos de materiais (tintas, tecidos, papéis, recortes de

jornais...) para que realizassem as diferentes composicdes plasticas.

Observar os alunos a manipularem os materiais e a colaborarem na elabora¢do dos objetos para o projeto foi
fantastico. Os alunos estavam dispostos a alterar o espaco da sala de aula e isso era notorio na sua atitude, dialogavam
entre si o local mais adequado para colocar os objetos e disponham-nos pelo espaco. As jarras com 0S casos especiais
de leitura foram colocadas a janela, o papeldo junto ao caixote do lixo, o robot foi colocado na cadeira da leitura para

sempre que fosse necessario ajudar os alunos a ler.

Penso que a diversidade de materiais de expressao plastica seja fundamental para o desenvolvimento da criatividade

dos alunos e 0 seu manuseamento possibilita uma maior amplitude de estimulos sensério-motores. Sousa salienta que,
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As técnicas escolhidas e o material utilizado estdo estreitamente associados ao desenvolvimento emocional,
sentimental e cognitivo da crianca. A medida que as suas experiéncias se enriquecem, ela vai tendo uma
cada vez maior necessidade de variedade de técnicas e de materiais para se expressar convenientemente.
(2003, p. 183)

Durante a concretizacdo da proposta educativa dos ateliers observei que todos os alunos estavam entusiasmados,
dando opinido aos colegas sobre o que deveria ser feito em cada um dos atelieres. Nesta atividade o aluno Jo. e 0
aluno Ru. ndo estavam presentes na sala.

Figura 65 - Realizacédo da atividade de expressdo e educacéo plastica - Atelier de
recorte e colagem;

Figura 66 - Realizagdo da atividade de expressao e educagdo
pléastica- Atelier de desenho livre;

Dando continuidade aos interesses dos alunos e as questdes que emergiram da leitura da histdria, "Chegou o Euro",
realizada pelos encarregados de educacdo na semana anterior. A estagiaria mostra aos alunos algumas imagens
sobre a vida quotidiana dos portugueses antes da adeséo a unido europeia (0 vestudrio, os brinquedos, objetos e
meios de comunicagado e tecnologia, ... ).

De modo a abordar as noc¢Ges temporais (antes de /ao mesmo tempo que /depois de; muito tempo/pouco /tempo), foi
construida em grande grupo uma linha do tempo com algumas imagens (figura 67). A partir desta foram abordadas
algumas unidades de medida do tempo (ano, meses, dia e semana).Constatei que os alunos estavam muito
interessados em perceber quais 0s objetos que se usavam no século XX e questionavam, "O que é isso?" "Para que
serve?", enquanto observavam os objetos no PowerPoint.

Figura 67- Construcéo da linha do tempo pelos alunos;
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Ndo tendo em conta o projeto, mas as dificuldades dos alunos foram ainda realizados alguns exercicios de

matematica (utilizando 100 cotonetes), de forma a desenvolver a contagem dos alunos, até 100.

Durante a realizacdo dos exercicios de matematica, observei que algumas das criangas tém dificuldade em trabalhar
em grupo, pois comunicam em voz alta e por vezes ndo conseguem chegar a consenso, sendo que os alunos mais
perspicazes tentam impor-se perante a opinido dos restantes. Penso que a capacidade de trabalhar de forma
colaborativa (pequeno e grande grupo) deve ser trabalhada desde tenra idade, pois é fundamental o respeito da
opinido dos varios elementos do grupo para chegar a decisao final.

Ao observar os diferentes grupos e a sua interacdo, observei que apesar do aluno Ru. estar bem integrado no grupo,
este ndo realizou nenhum dos exercicios. Porém o aluno Ru. fazia palhagadas e brincava com os colegas e até mesmo
sozinho, enquanto estes resolviam os exercicios (figura 68). Quando questionados sobre o motivo do Ru. ainda ndo
ter realizado nenhum dos exercicios os alunos resolveram rapidamente a questdo, e afirmaram, Aluna An.: Ele vai
fazer aqui este. (aponta para o Ultimo exercicio da folha) Eu faco este (aponta para o penultimo exercicio da folha),

e depois ele faz aquele., como demonstra a transcri¢do seguinte:

Transcrigdo dos dialogos dos alunos:

Prof. Est: Digam-me uma coisa, vocés explicaram os exercicios ao Ru.?
Aluna Mar.: Nao explicamos.

Aluna A.: Ninguém explicou s6 a San. explicou a todos este.

Prof. Est.: E vocés ndo explicaram ao Ru. com se faz?

Aluna An.: Eu tentei, mas ele ndo diz nada.

Prof. Est.: Ele ndo disse nada?

Aluna An.: Néo ele ndo disse nada.

Prof. Est.: Entdo e gostam de trabalhar em grupo?

Aluna An.: Ele ndo est4 a fazer nada.

Prof.: Ru., diz-me uma coisa o que € que fizeste Ru.?

(O aluno fica em siléncio a olhar para a prof.)

Aluna An.: Nada.

Prof. Est.: O que é que ele fez entdo?

Aluna An.: Nada.

Prof. Est.: Entdo ndo fizeste nada, entdo e ndo ajudas os teus colegas Ru.?
Aluna An.: N&o!

Aluna Mar.: Ele escreveu o nome.

Aluna An.: Ele ndo escreveu o nome.

Aluna Mar.: Escreveu, escreveu! (sorri)

Aluno Ric.: Estas a filmar porqué?

Prof. Est.: Porque tu és lindo, a An. é linda, o Ru. é lindo, a Mar. é linda e eu sou linda.
(Todos os alunos sorriem)

Aluno Ric.: Entdo filma-te a ti.

(A prof. est. sorri, 0 Jo. aproxima-se do grupo de trabalho mexe na caixa que estd em cima da mesa e volta para o
lugar)

Prof. Est.: O Jo. é um bocadinho diferente dos outros meninos?

Aluno Ri.: Sim muito diferente.

Aluna An.: Sim porque ele s6 veio para a nossa mesa para me roubar a afiadeira.
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Prof. Est.: S6 veio a mesa para roubar a afiadeira?

(Os alunos continuam a resolver os exercicios, deixando de lado o colega R. e ndo Ihe mostrando a folha)

Prof. Est.: Entdo e vocés estdo a fazer os exercicios? Expliqguem-nos também ao Ru..

Aluna An.: Ele vai fazer aqui este. (aponta para o ultimo exercicio da folha) Eu fago este (aponta para o pentltimo
exercicio da folha, e depois ele faz aquele.

Aluna Mar.: E nés vamos ajudé-lo. E melhor ajudar porque ele ndo fez quase nada. (A aluna Mar. continua o
exercicio que esta a fazer, e coloca a folha junto ao Ru., dizendo em voz alta o seu raciocinio). Entdo vinte mais trés,
a mim da-me vinte e trés.

Aluna An.: O meu lapis?

Aluno Ru.: Esta ai o teu lapis.

Aluna An.: Caiu.

(Aluno Ru. tira o lapis da mao da aluna Mar.)

Aluna Mar.: Isso é meu Ru., da-me o lapis, tu fazes este, eu depois empresto-te o lapis.

(O aluno Ru. deixa de olhar para a folha, coloca os dois bra¢os sobre a mesa e repousa a cabega neles)

Aluna Mar.: Agora faz este aqui. (Dirige a folha para a aluna An.)

(Enquanto a aluna resolve o exercicio 0 aluno Ruben comeca a brincar, de olhos fechado comega a mexer nos objetos
da mesa)

Aluno Ru.: Oh és tu An., estou com os olhos fechados. Es tu An. (O aluno toca num caixa de cotonetes que esta sobre
a mesa)

Aluna An.: Sim.

Aluno Ru.: Anda c& An. (agarra na caixa de cotonetes) Tu és muito leve (abana a caixa) e também tens cola (comega
a bater com a caixa na cabega) oh esta An. também é dura. Au esta doeu-me. Au!

(A aluna Mar. retira a caixa de cotonetes das méos do Ru.)

Aluno Ru.: An. onde é que ela esté.

Aluna Mar.: Abre os olhos.

(O aluno de olhos fechados comega a mexer na cara da Aluna Mar.)

Aluno Ru.: Ola An.

(A aluna An. agarra na caixa de cotonetes e devolve ao aluno Ru.)

Aluno Ru.: (Agarra novamente na caixa) Ol4 An. (Abana a caixa dizendo) Aninha, Aninha, Aninha, AU, AU, AU.
(As alunas Mar. e An. sorriem e deixam de resolver os exercicios e interagem na brincadeira do Ru. O aluno Ru.
continua a brincadeira com a caixa)

Aluno R.: Ola An. (Comega a abragar a aluna Mar.)

Aluna Mar.: Eu sou a Margarida.

(O aluno Ru. estica os bragos para abragar a aluna An.)

Aluno Ru.: Ola Mar.

(Enquanto o aluno continua com os olhos fechados e a brincar, as alunas sorriem)

Prof. Est.: Ru. mas estas a fazer o qué?

Aluna An.: Ele estava a dizer esta é a Mar. esta és tu.

Figura 68- Realizagdo da atividade de matematica;
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Quanto ao aluno Jo. este também foi integrado num grupo porém com mais dificuldades, uma vez que Jo. ndo
comunicou com o0s colegas enquanto esteve no grupo. Apenas o aluno Mig. estava a tentar que o aluno Jo.
colaborasse na realizacdo das atividades, no entanto sem sucesso, pois 0 aluno Jo. apenas sorria e ndo comunicava
com os colegas (figura 69). O aluno Mi ajudou a aluna B. a realizar o exercicio de matematica, mostrando um grande
sentido de trabalho de grupo (figura 70).

Transcrigdo dos dialogos dos alunos (20 de maio de 2015) - Grupo B.

Prof. Est.: Tém de explicar os exercicios também ao Jo., vamos la.

Aluna B.: Mas o Jo. esta a sujar a, a folha.

(O Jo. esta com a mao na boca)

Prof. Est.: Mig. também tens de explicar os exercicios ao Jo.

Aluno Mig.: (O aluno Mig. olha para o aluno Jo. e inclina-se dizendo) Vamos fazer o resultado, que é dezanove.
Aluno Jo.: (O aluno sorri).

Aluno Mig.: Ok dezanove também é o resultado (O aluno escreve na folha). Boa, (bate palmas) acertaste. Ja
acabamos a ficha.

(O aluno Jo. levanta-se aos pulos dizendo ieh!)

Prof. Est.: Jo. com calma, podem explicar a soma ao Jo.?

Aluno Mig.: Entdo quarenta e dois menos vinte e trés? Tens de contar para tras menos vinte e trés.
(Aluno Jo. sorri)

Aluno Mig.: E dezanove ou dezanove? Entdo e dezassete menos um, ja sabes é contar para tras.
(Aluno Jo. continua a sorrir)

Aluno Mig.: E dezasseis ou dezasseis? Muito bem acertaste.

Prof. Est.: Vocés gostam de trabalhar em grupo? Gostam de trabalhar em grupo?

Aluno B.: (Acena com a cabeca para baixo e para cima)

Prof. Est.: Porqué é que gostas de trabalhar em grupo?

Aluno B.: Porque eu gosto muito.

Prof. Est.: E tu Mat.?

Aluno Mig.: Eu gosto também.

Prof. Est.: E tu Miguel?

Aluno Mig.: Eu gosto mais de estudo do meio.

Prof. Est.: E gostam de ajudar o Jo?

Aluna Mat.: Mais ou menos.

Aluno Mig.: Eu a maior parte das vezes ajudo o Jo. e ndo é assim téo dificil.

(Concluida a ficha os alunos continuam o dialogo entre eles)

Aluna B.: Queres participar no grupo? (questiona o aluno Jo.)

Aluno Jo.: Posso tirar a camisola?

Aluna B.: N&o porque assim ficas nu.

Aluno Mig.: Ndo, se ele tiver uma por debaixo. Ok néo tires a camisola é melhor néo.

(O aluno Jo. levanta-se)

Aluno Mig.: Jodozinho sente-se.

Aluna B.: Jodo senta-te. Oh Jo., Jo., Jo., Jo., Jo, queres fazer chichi Jo.? Queres fazer chichi Jo.?
(O aluno Jo. sorri para a aluna B. e continua com a méao na boca)

Aluna B.: Jo. fala comigo! Ja tens baba nos dedos.
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Figura 70 - Realizacdo da
atividade de matematica,
colaboragdo aluno Mig. com
aalunaB.;

Figura 69 - Realizagdo da atividade de
matematica, colaboracdo aluno Mig. com o
aluno Jo.;

Uma vez que ndo estava a resolver os exercicios de matematica, o aluno Jo. resolveu autonomamente sair do grupo e
deslocar-se para o seu lugar, comegando a montar um puzzle, como ja é habito. O aluno Ru. ao observar o colega no
seu lugar a montar o puzzle, decidiu juntar-se ao aluno ajudando-o (figura 71).

Figura 71- Aluno Ru. e aluno Jo. a montar um puzzle;

Transcri¢do dos dialogos do aluno Ru e da Prof. Est.

Prof. Est.: O que estdo a fazer Jo. e Ru.?

Aluno Ru.: Um Puzzle, aqui é um azul, eu estou a dizer que aqui € um azul. (O aluno aponta para as pegas do puzzle)
Um, dois, trés...

Prof. Est.: Gostas de fazer jogos?

Aluno Ru.: Sim, mas as vezes ndo consigo. Eu gosto de fazer jogos.

(O aluno Jo., estd com os dois bragos sobre a mesa e com a cabeca repousada sobre estes)

Aluno Ru.: Oh Jo. como é que queres brincar, isto esta tudo mal.

(Aluno Jo. comega a desmanchar o puzzle)

Aluno Jo.: T4 tudo mal.

Aluno Ru.: Pois esta, meteste tudo mal Jo., menos este, este ndo Jo. (apontando para uma das partes do puzzle), o
ledo ndo desmontes, o ledo ta bem.

(Aluno Ru. ajuda o aluno Jo. a desmontar a parte do puzzle que ndo esta bem feita)

Aluno Ru.: Tira isto, tira isto. Ja chega Jo. essa parte ja ndo esta mal.

(O aluno Jo. junta duas pegas o puzzle)

Aluno Ru.: Deixa cé ver, é ai Jo., é ao contrério, (0 aluno ajuda o colega a montar o puzzle) esta ao contrario Jo. é
assim Jo. (o aluno Ru. exemplifica como se coloca as pecas do puzzle enquanto o colega observa).

O aluno Ru. continua a montar o puzzle enquanto o aluno Jo. se dirige para a janela da sala com as mdos na boca e

abandonando o jogo.

A estagiaria solicita que as criangas representem em papel quadriculado as diferentes areas dos locais observados de

acordo com o que observam do maior (continente) mas o menos (freguesia);
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Apos ter sido explorado em aula o topico matematico da geometria e medida, areas figuras equidecomponiveis. Foi
mostrado aos alunos o planisfério da Europa, dando algum tempo para que estes o explorem. Os alunos em grande
grupo assinalaram o continente, o pais, a cidade e a freguesia onde vivem. Apoés terem assinalado no mapa, 0s
diferentes locais os alunos explorara, qual destes tinha a maior &rea e a menor.

Observei que com esta abordagem do global para o particular, os alunos sentiram-se mais contextualizados, tomando
consciéncia da pertenca a uma freguesia que por sua vez fica numa cidade, num pais que pertence a um continente e
trabalhando assim os conceitos matematicos.

No final desta semana, a minha colega trouxe para a sala a proposta de conhecermos melhor a Europa. Desta forma
através do Google Earth viajdmos pelos vérios paises da Europa e visitdmos ainda a nossa escola. Os alunos estavam
fascinados, como se estivessem dentro de uma nave espacial a visitar todos aqueles espagos virtualmente. Esta foi
uma das maneiras encontradas para dar a conhecer mais sobre alguns paises da Europa.

Figura 72 - Viagem no Google Earth;

Décima Segunda Semana de Estagio (25 de maio a 27 de maio de 2015)

A abordagem ao projeto foi realizada partindo do poema "A Europa é uma mantinha" de José Fanha. Apds a leitura
do poema foram trabalhados varios conteidos no ambito do portugués que ainda faltavam, lecionar, nomeadamente o

"az, ez, iz, 0z, uz" e ainda o "am, em ,im, om ,um" e 0 "an, en, in,on, un".

Houve ainda um momento em que os alunos exploraram o poema, que falava
dos vérios povos da Europa, das, lendas tradi¢des, costumes e profissdes. Apds a
exploracdo do poema "A Europa é uma matinha", os alunos planificaram
escrever um poema sobre a Europa. Comegaram assim por escrever uma “chuva
de palavras" de acordo com o projeto. Foi posteriormente realizada a exploragéo
sobre a forma como se constréi um poema e quais as carateristicas que este tem

de ter.

Os alunos criaram o poema coletivamente no quadro. No final da atividade

copiaram-no e colocaram-no junto ao placar do projeto:

Figura 73 - Poema criado pelos alunos
Participacéo do grupo de alunos: "0 nosso poema da Europa;
O nosso poema da Europa

A Europa tem muitos paises
Portugal, Espanha e Alemanha
Somos todos felizes

Existem linguas diferentes
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Italiano, irlandés e francés
Bandeiras e brastes
Somos todos uns campedes
O euro é a nossa moeda

E o fado a nossa musica
Somos herois e poetas

E temos cantos de seda.

Tendo como referéncia a tematica do poema os alunos planificaram conhecer algumas das profissdes que existem na
Europa. No entanto na impossibilidade de conhecer todas as profissdes, os alunos solicitaram conhecer um policia.
Para conseguirmos que os alunos vivenciassem esta experiéncia e pudessem encontrar algumas respostas a
problemética recorremos a comunidade local, fomos a esquadra da PSP e demos a conhecer 0 nosso projeto.

Na preparagdo deste momento, dialogdmos com os alunos e explicAmos o facto de ndo podermos ir & esquadra.
Seguindo a sugestdo de um dos alunos, prepardamos o nosso discurso com algumas questdes, que gostdvamos de fazer

ao policia (figura 74).

Participacéo do grupo de alunos

O que perguntdmos ao policia:

Como é que te chamas?

Como é perseguir os ladrdes?

Quantos ladroes ja perseguiste?

Quantos cées tens para ajudar a apanhar os ladrdes?
Com quantos policias trabalhas?

Quantos paises ja visitaste?
Quantos carros tens para andar? Figura 74 - Cartaz com as perguntas
~ elaboradas pelo grupo de alunos;

Tens ferramentas para apanhar os ladrdes? pelogrup

Quantos policias existem na Unido Europeia? As fardas sdo todas iguais?

O policia apresentou-se aos alunos, dialogando com eles sobre normas de prevencdo rodoviaria e ainda sobre a
importancia da sua profissdo no nosso quotidiano e sobretudo no nosso pais e na Europa.

No final da atividade, os alunos tiraram uma fotografia com o policia,
para registar este momento do projeto.

Figura 75- Grupo de alunos com o policia;

Penso que seja fundamental tal como refere Oliveira-Formosinho & Gambda a construcéo de um contexto educativo
que seja favoravel a este tipo de aprendizagens (2011, p.54) trazendo para o contexto de sala de aula aquilo que os
alunos observam e vivenciam diariamente de forma a aproximar estes dois mundos, construindo assim aprendizagens

significativas para os alunos e formando-os como cidadaos.
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Os alunos realizaram ainda um jogo exploratério no parque exterior, sobre as profissdes. Os alunos teriam de realizar
a contagem crescente e decrescente imaginando que eram enfermeiros, bombeiros, pescadores, cantores, entre outros
que estes sugeriram.

Antes de se dirigirem ao parque exterior, 0 aluno Mart. e aluno Mig. questionaram-me "Queres que tome conta do
Jo.", pois observaram que o colega ndo estava sentado no lugar e andava a vaguear pela sala.

Os alunos voluntariaram-se a ficar responsaveis pelo aluno Jo. e quando a professora estagiaria solicitou que se
dirigissem ao parque exterior de modo a realizarem um jogo exploratério, os alunos fizeram questdo de ir buscar o
aluno Jo. para que este também realizasse a atividade (figura 76).

Figura 76 - Cooperacéo entre alunos;

Foi assim realizado o jogo exploratdrio, e apesar da atividade ter sido realizada em grande grupo observei que os
alunos integraram o aluno Ru. e o aluno Jo. na atividade chamando-os a participar. Os alunos Mig. e Mart. estavam

muito atentos ao aluno Jo. e explicaram-lIhe como se faziam os movimentos (figura 77).

Figura 77 - Realizacéo do jogo exploratério;

Os alunos planificaram pintar o mapa da europa, fazendo deste uma "mantinha”, como era caraterizado no poema,

assim em colaboracao os alunos realizaram esta atividade pintando sobre o tecido.

Desta forma, foram realizados quatro atelieres com diferentes fun¢des no ambito do projeto. (Atelier 1. Pintar o mapa
de Portugal; Atelier 2. Pintar a Mantinha "Europa"; Atelier 3. Colagens; Atelier 4. Pintar o chapéu do robot);

A professora facultou as tintas, pincéis, esponjas, entre diversos materiais plastico, para cada um dos atelieres. Os
alunos dividiram-se assim em quatro grupos, tendo a oportunidade de pintar e adornar livremente as propostas

presentes no atelier que escolheram.

Enguanto os alunos participavam nos atelieres, fui circulando pela sala de forma a observar como estes interagiam no
trabalho de grupo. O aluno Jo. foi integrado no atelier das colagens (figura 78) e por mais que os colegas insistissem

para que colaborasse no trabalho, observei que o aluno Jo. estava muito ansioso em participar no atelier da pintura do
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mapa de Portugal, tendo-se levantado do seu lugar, diversas vezes, para ver o que os colegas estavam a fazer com as

tintas e com as esponjas. O aluno Jo. acaba por abandonar o seu lugar.

Figura 78 - Aluno Jo. no atelier das colagens;

Transcrigéo dos dialogos dos alunos

O aluno Jo. insiste em participar no atelier da pintura abandonando o seu atelier.

Prof. Est.: Jo. tu és teimoso. (Sorri) Jo., qual é o teu atelier. Jo.?

(O aluno dirige-se ao atelier da pintura agarra numa esponja e pinta uma parte do papel cenario)
Aluna Mir.: Sai daqui.

(‘aaluna Mir. é a Gnica que fica zangada com a presenca do aluno Jo. e critica a sua pintura)

Aluna Mir.: Agora esta tudo estragado.

Observei que a aluna Mir. ndo integrou o aluno Jo. no atelier, estando desagradada com a sua presenca (figura 79). No
entanto quando questionado o grupo pertencente ao atelier da pintura do mapa de Portugal, se alguém poderia trocar de

atelier com o aluno Jo. apenas o aluno Mart. se disponibilizou a fazé-lo.

Observei que enquanto o aluno Jo. pintava, os colegas do grupo continuavam a barafustar e chamaram-me para dizer
que o aluno ndo estava a respeitar o contorno do desenho do mapa de Portugal.

Figura 79 - Atelier de pintura do mapa de Portugal;

Mediante esta situacdo senti necessidade de intervir e de explicar ao grupo de alunos que deveriam ajudar o aluno Jo.
de forma a que este percebesse o que € pretendido. Apds este momento os alunos integraram o aluno Jo. delimitando-

lhe um espaco do papel cenério onde poderia pintar.

Os alunos do atelier da "Mantinha da Europa”, pintavam o tecido, muito atentos e dando sugestfes aos colegas sobre

como deviam pintar (figura 80).
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Figura 80 - Atelier de pintura "Mantinha da Europa";

O aluno Rub. foi integrado no grupo de trabalho, no atelier da pintura do mapa de Portugal. Observei que o aluno

estava muito entusiasmado e brincava com os colegas enquanto pintava (figura 81).

l‘;-’.'ﬁ’ e S

Figura 81 - Atelier de pintura mapa de Portugal;

Como temos vindo a falar sobre cidadania, e sendo todos cidaddo de Portugal, apds terem fixado o mapa de Portugal
na porta da sala, os alunos decidiram colar as suas fotografias sobre o mapa (figura 82). Ap6s o mapa de Portugal
estar exposto na porta, 0s alunos das outras salas vieram ver o que os colegas tinham feito, e dialogavam entre si

sobre o0s trabalhos realizados pelos alunos do 1.° ano.

Figura 82 - Colagens das fotografias dos alunos sobre o mapa de Portugal;

Décima Terceira Semana de Estagio (1 de junho a 3 de junho de 2015)

No inicio desta semana comemorou-se 0 Dia Mundial da Crianga. Desta forma os alunos planificaram realizar uma
atividade para as criancas do pré-escolar. Os alunos sugeriram pintar a bandeira de Portugal com as méos das criangas

do pré-escolar.

Figura 83 - Pintura da bandeira de Portugal pelas criangas do pré-escolar;

No final da atividade os alunos dissidiram colocar a bandeira junto ao placar nosso projeto.
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Dando continuidade ao projeto, nesta semana foram criados alguns fantoches em grande grupo, com a finalidade de
ajudar os alunos a aprenderem alguns dos casos especiais de leitura e a realizarem uma leitura silabada. Um fantoche
segundo Sousa (2003, p.90)

.6 um boneco, mas um boneco com caracteristicas especiais. E apalhacado burlesco, disparatado
inconsequente, matreiro, cheio de forca e energia, possuindo portanto atributos que muito sdo do agrado da
crianca.

Foi apresentado o fantoche "Silabinha", que tem uma carateristica muito prépria, 1€ silabicamente. Sendo o Silabinha
um fantoche de boca segundo Sousa (2003, p.93) é adequado para criangas de 8-12 anos, pois por volta desta idade é
que a crianga comega a ser "capaz de coordenar a voz com o movimento do fantoche e a improvisar didlogo, em
conformidade com as circunstancias e as interac¢des com outros fantoches."

Os alunos ficaram tdo interessados em usar o "Silabinha" que planificaram concretizar o seu fantoche de boca, para
apresentarem o projeto no final do ano letivo.

Observei ainda que os alunos partilhavam os materiais (cola, tesoura, lapis...) e utilizavam os materiais para a
construcdo do fantoche de forma democrética, sem que houvesse conflitos.

Ao observar o didlogo entre pares constatei, que estes davam opinides aos colegas estando envolvidos no processo
coletivo. No final da atividade e depois de estarem concluidos os fantoches, os alunos levaram-nos para o recreio e
observei que para além de estarem a dizer palavras de forma silabada estavam ainda a atribuir carateristicas
humanizadas, personificando a fala e atitudes do seu fantoche. Como refere Costa & Baganha (1989, p.37).

E para n6s hoje evidente que o fantoche, embora sendo objecto inanimado, torna-se alguém. E
esta grande ilusdo que o fantoche provoca, quer naquele que o manipula, quer naquele que o vé
viver. De tal forma um fantoche se apropria duma vida emprestada, de tal forma a torna sua, que,

mesmo quando o manipulador o larga o fantoche para, ele ndo morre mas continua a viver.

Figura 84 - Fantoches "Silabinhas" criados pelos alunos;

Ao verem os Silabinhas, os alunos das outras salas também queria ter e pediram para brincar com estes. Quando os
alunos estavam no recreio, observei que estes emprestaram os seus Silabinhas aos alunos das outras salas e

ensinavam-lhes como é que se fala com um fantoche.

Nesta semana foi realizada uma atividade no &mbito da educacdo e expressdo musical, tendo em conta as sugestdes
dos alunos, pois estes pediram varias vezes para que fosse realizada uma aula de danga. Recordando o que diz o

autor, a danga,
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Trata-se de uma das manifesta¢des de movimentos mais natural, vulgar e esponténea do ser humano. Saltar
de alegria, correr contente, movimentar o corpo em movimentos sem utilidade imediata aparente, s6 porque
déo prazer, sera danca.", sendo que a danga educativa "é constituida por propostas de movimentos lddico-
expressivos-criativos, com o objetivo, ndo de se ensinar a dancar, mas de promover o desenvolvimento
integral da crianca." (Sousa, 2003, pp.113-114).

Partindo da cangdo "Vamos Cantar séc.XXI" e apds a sua audi¢do os alunos e a professora cantaram o refrdo. Em

circulo e conforme iam caminhando os alunos cantavam e criavam movimentos e ritmos.

Apds este momento a professora ouviu as sugestdes dos alunos em criar movimentos com o corpo para a cangdo, com
todos estes entusiasmados em dancar, a professora prop0s a realizagdo de um conjunto de movimentos repetidos, para
o refrdo da cancéo. Porém observei que foi necessario controlar o grupo de alunos neste momento, pois sempre que
terminava a cangdo, estes ficavam muito agitados, sendo necessario implementar a regra "Quando termina a cangéo

ficamos em estéatua." s6 assim foi possivel concretizar a atividade até ao final.

Aliada a atividade de danca houve a necessidade de dar importancia a outras areas disciplinares, a musica, a
expressdo dramatica e ainda a matematica, na contagem dos passos e dos movimentos e na sua repeti¢do. Observei
que a danca educativa proporciona uma multiplicidade de movimentos e de expressdes. Todos 0s alunos participaram
nesta atividade. O aluno Jo. apesar de ndo querer participar, foi incentivado pelo grupo de alunos, que foram busca-lo
e colocaram-no na roda. Apesar do aluno ndo ter realizado 0os movimentos que eram pretendidos, este manteve-se na

roda e sorria para os colegas (figura 83).

Figura 85- Realizagdo da danca pelo grupo de alunos;

Estando no final do ano letivo, e também de forma a concluir o projeto, os alunos criaram um convite para a familia e
para os alunos do 2.°ano para que viessem a sua sala, observar os trabalhos e a exposigao do projeto "O que acontece

na Europa?" que tem vindo a ser desenvolvido.

Participacéo dos alunos na elaboracéo do convite:

Ola familia,

Queremos convidar-vos para na segunda-feira, as 13:30h virem conhecer a nossa
exposicao sobre os trabalhos do projeto "O que acontece na Europa?".

Beijinhos e abracinhos

Turma do 1.° ano e estagiarias.

Figura 86 - Convite elaborado pelos alunos para a familia;

Um pequeno grupo de alunos foi ainda a sala do 2.° ano ler o convite aos colegas.
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Figura 87 - Leitura do convite pelos alunos;

4.2 Fase - Divulgacéo e avaliacio
Décima quarta semana de estagio (8 e 9 de junho de 2015)

Os alunos com a nossa ajuda e em colaboragdo com a orientadora cooperante comegaram a montar a exposi¢ao. A
exposicdo (figura 88) foi assim organizada junto a entrada da sala do 1.° ano e também dentro da sala junto ao painel
destinado para o projeto, para que todos pudessem ver.

Penso que levar os alunos a compreenderem as regras da cortesia e do respeito pelos outros é fundamental, pois irdo
tornar-se cidaddos mais prestaveis e mais atentos aos outros, no respeito e na atengéo prestada. Receber as pessoas na
sala de aula envolve responsabilizacdo pelo trabalho realizado, é importante que os alunos percebam que quando
recebemos alguém tem de haver organizagdo e cortesia perante os convidados, aceitando-0s no seu contexto e criando

um ambiente onde as pessoas se sintam bem e possam interagir connosco.

Figura 88- Fotos da exposicéo do projeto;
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Desta forma toda a comunidade educativa poderia visitar a sala e os trabalhos realizados pelos alunos. Esta foi a
forma encontrada para promover a divulgacdo do projeto, a aprendizagem colaborativa, a interacdo social entre 0s
alunos e a comunidade educativa. Foi interessante observar que para além da turma convidada para vir a apresentacéo
do projeto os restantes alunos da escola também tiveram curiosidade de espreitar a sala e de vir observar o que tinha
sido construido ao longo do projeto pelos colegas do 1.° ano.

Os alunos apresentaram o0 projeto "O que acontece na Europa?" utilizando o fantocheiro e os seus "Silabinhas"

enumerando assim as aprendizagens realizadas.

Figura 89- Apresentacéo do projeto pelos alunos;

No final houve o visionamento de um filme com algumas das fotografias dos alunos, tiradas ao longo do processo. Os
alunos cantaram para os encarregados de educagéo a musica "Vamos Cantar o séc. XXI". No término houve a partilha

de um lanche para todos aqueles que vieram a apresentacéo do projeto.

Figura 90- Partilha do lanche com os alunos e encarregados de educacéo;

Gostaria de referir que a grande maioria dos encarregados de educacdo aderiram ao convite dos seus educandos,
estando presentes na divulgagdo do projeto. Um dos encarregados de educagdo trouxe ainda um album de fotografias
de uma viagem a Franca par que os alunos pudessem ver algumas caracteristicas do pais. Este facto deixa-me a mim e
a minha colega muito felizes, pois chegar a familia nem sempre é facil, e o facto de a familia ter vindo a escola e ter
participado nas pesquisas do projeto, faz-nos sentir que o projeto foi vivenciado também pelas familias que
acompanharam o percurso de aprendizagens dos seus educandos.

E fundamental como futuras professoras chegar aos encarregados de educacdo, mas principalmente traze-los até ao
contexto e leva-los a perceber as vivéncias, as aprendizagens, 0s processos, as atividades e os trabalhos desenvolvidos
pelos seus educandos. Apos ter lido as apreciagGes do projeto, escritas pelos encarregados de educagéo na "Folha de
registo da exposicao", penso que o trabalho concretizado foi uma mais-valia para o grupo de alunos mas também para

nos na nossa formagao, pois o que pensavamos ser impossivel, de facto é possivel trabalhar por projeto no 1.°ciclo.
Registo da exposicéo O que acontece na Europa?''- Opiniéo dos encarregados de educacéo quanto ao projeto:

-Adorei. Parabéns.

-Fez-me lembrar certos momentos vividos por mim. Parabéns.




-Obrigada pela vossa dedicacdo. Todos estavam muito felizes.
- Momentos como este fazem a diferenca na educacao destes pequenos.
- Agradeco a vossa dedicacdo e o vosso tempo. Licdes destas ficam para sempre.
- Gosto muito desse momento... parabéns.
- Parabéns pelo vosso trabalho.
- A escola ¢ lugar de aprendizagem, fonte de conhecimento, de saber. Podem Figura 91- Folha de registo do projeto -
encarregados de educacdo;
tirar-nos tudo, o saber, porém, jamais alguém conseguird tirar-no-lo.
Parabéns.
(..)

Avaliacdo do projeto
Décima quarta semana de estagio (9 de junho de 2015)

Na concluséo do projeto os alunos realizaram a avaliagéo do projeto, escrevendo algumas frases sobre 0 mesmo onde
enunciam a sua apreciacao.

Apbs a leitura considero que uma das coisas que os alunos mais gostaram na concretizacdo do projeto foi da presenca
dos encarregados de educacdo na sala e da comemoragdo final. Penso portanto que é fundamental desenvolver
atividades que envolvam os encarregados de educacéo e que os fagam aproximar do local onde os seus filhos passam
grande parte do seu dia.

Aprendizagens Potenciadas.

No final de cada semana apés a conclusdo das atividades as criangas faziam uma sintese sobre "O que ja aprendemos
sobre a Europeia?”, salientando alguns dos contetdos que foram lecionados em sala de aula e outros que foram
explorados oralmente pelas criangas, O que aprendemos? (figura 92):

Vozes dos alunos:

- Dinheiro;

- Alemanha;

- Zona Euro;

- Eslovaquia (dangas tradicionais, lingua, capital e as cores da bandeira)
-Portugal;

-Franga;

- Bandeiras da Unido Europeia;

- Mundo e o globo;

- Os seis continente;

- Globo (azul é o mar e a verde é a terra)

No final do projeto foi realizado um didlogo em grande grupo que revela algumas
das aprendizagens potenciadas, com o projeto: Figura 92 - Cartaz " O que aprendemos?";

Transcrigédo do dialogo com o grande grupo:

Prof. Est.: Temos aqui a nossa pergunta. Entdo e o que é que nos ja sabemos sobre a Europa. Digam-me 14 o que é
que acontece na Europa? Tém de pdr o braco no ar, eu ouvi dizer que j& sabem quase tudo e temos ali muitas
pesquisas. Entdo o que é que acontece na Europa?

(Os alunos olham para o placar no projeto, a Mat. é a primeira aluna a colocar o brago no ar)
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Prof. Est.: Diz 14 Matilde. Fala s6 um bocadinho mais alto.
Aluna Mat.: Na Europa ha um estadio.

Prof. Est.: Ha muitos mas aqui em Leiria ha um ndo é?
Aluno Fran.: E o Magalhes Pessoa.

Aluna Bia.: H& moedas.

Prof. Est.: Ha moedas, e como é que se chama a moeda da Europa, Bia.?
Aluna Bia.: E o euro. E t&m simbolos diferentes.

Prof. Est.: Pois cada moeda tem o simbolo do seu...

Grupo de alunos: Pais.

Prof. Est.: Entao diz la Miguel.

(O aluno levanta-se para mostrar a sua t-shirt, que tinha timbrado o nome do primeiro rei de Portugal. a prof. est. 1&
0 que esta na camisola)

Prof. Est.: Quem é que é D. Afonso Henrique?

Aluna Bia.: E o primeiro rei de Portugal.

Aluno Mig.: O conquistador.

Prof. Est.: Diz la Mig.

Aluno Mig.: Na Europa costumam haver comidas tradicionais e também dangas que séo muito populares.
Prof. Est.: E nds descobrimos uma danca que é muito tradicional em Portugal, qual foi?
Aluno Mig.: O rancho.

Prof. Est.: Martim diz la.

Aluno Mart.: Os brasoes.

Prof. Est.: Aprendemos os brasoes.

Aluno Mart.: E eu pesquisei sobre isso.

Prof. Est.: E 0 que é que aprendemos mais sobre a Europa?
Aluno Fran.: Paises.

Prof. Est.: E quais é que foram os paises?

Aluno Fran.: Portugal, Finlindia...

Aluno Mart.: Espanha e Alemanha...

Aluna Miri.: Eslovaquia

Aluno Mig.: O Reino Unido, mais ou menos.

Prof. Est.: Reino Unido, sim, mas houve poucas pesquisas.
Aluna Marg.: A lenda da Europa.

Prof. Est.: O que falava a lenda da Europa Mar.

Aluno Da.: Fala da princesa Europa e do Zeus.

Prof. Est.: E 0 que é que aconteceu a princesa Europa?
Aluna Bia.: Ela sentou-se no dorso.

Aluno Ri.: Posso dizer uma coisa?

Prof. Est.: Diz Ri.

Aluno Ri.: O Zeus raptou a princesa.

Prof. Est.: E levou-a para onde?

Aluno Mart.: Para uma ilha.

Prof. Est.: Para uma ilha que era na Grécia, ndo foi?

Aluna Ir.: E voaram por cima da Europa.

Prof. Est.: E onde é que aparece também a princesa Europa?

Aluno Mart.: Nas notas, quando as metemos ao sol.
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Aluna Bia.: Vimos 0 mapa de Leiria.

Aluno Da.: Fomos até a escola.

Aluna Bia.: Vimos o Fran. (através do Google Earth os alunos viajaram pelos varios paises da Europa,
nomeadamente por Franca onde o Fran. se encontrava as férias da pascoa.)

Aluno Ri.: Fizemos isto. (aponta para a mantinha da Europa)

Prof. Est.: Pintamos o mapa da Europa. E o que fizemos mais?

Aluno Fran.: O mapa de Portugal.

(Aluna Mat. aponta para o teto da sala, relembrando que pintamos varios cidadaos)

Prof. Est.: Pois pintamos 0s meninos, porque na Europa existem muitas pessoas...

Grupo de alunos: Diferentes.

Prof. Est.: Pois somos todos diferentes e devemos de nos respeitar uns aos outros. Mas também viajamos pelo globo,
néo foi.

Aluno Mart.: Eu trouxe um e a Ir. também.

Prof. Est.: Bia. fomos viajar até onde no globo?

Aluna Bia.: Até & nossa escola e onde estava o Fran.

Aluna Cat.: Franga.

Aluno Mart.: Aprendemos a antiga bandeira de Portugal.

Prof. Est.: Pois foi aprendemos a antiga bandeira de Portugal, que era parecida com o qual?
Aluno Mart.: Com a da Finlandia.

Aluno Fran.: Porque s6 tinha uma cruz.

Prof. Estg.: E 0 que aprendemos mais?

Aluna Bia.: A histdria verdadeira de Portugal. E também todas as bandeiras de Portugal que séo diferentes.
Prof. Est.: Entdo e em Portugal ainda ha reis?

Grupo de alunos: Naaaaaoooo!

Prof. Est.: Quem é que representa Portugal agora?

Aluno Mart.: O presidente.

Prof. Est.: Sim o Presidente da Républica.

Aluno Mig.: Ou o Ministro, que governa.

Prof. Est.: Também descobrimos um dos reis de Leiria, que foi?

Aluna Bia.: D. Dinis.

Prof. Est.: E esteve ca na sala também um encarregado de educacéo, o que veio fazer?
Grupo de alunos: Ler uma histdriaaaa.

Prof. Est.: E 0 que é que ele nos ensinou?

Aluno Mig.: Que usava-se o escudo antigamente mas depois mudaram para 0s euros.

Aluna Ir.: Mostrou as moedinhas.

Aluna Mat.: Estou a lembrar-me que fizemos a bandeira de Portugal com as médos dos meninos do pré-escolar.
Prof. Estg.: Mas agora o que é que os encarregados de educagdo nos ensinaram?

Aluna Bia.: Os desenhos por detras das moedas.

Aluna Cat.: Fizemos o mapa de Portugal também.

Prof. Est.: E colamos as nossas fotografias, porque somos todos...

Grupo de alunos: Cidad&os de Portugal. De Leiria e da Europa.

Aluna Bia.: E do mundo.

Prof. Est.: E tu Fran. ndo te lembras de nada que o encarregado de educagao tenha ensinado.

Aluno Fran.: A moeda de Inglaterra que é a libra.
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Prof. Est.: Pois é a libra, ndo é o euro, porque eles ndo aderiram a moeda da Europa. Aprendemos outras coisas
também.

Aluno Ri.: O cartdo de cidadao.

Prof. Est.: O que é o cartdo de cidadao?

Aluno Mart.: O cartdo de cidaddo é para identificar as pessoas. Eu tenho um cartdo desses.

Prof. Est.: O que aparece no cartdo de cidadédo?

Aluno Mart.: O nome, a data de nascimento, a altura, a fotografia, a assinatura e a nacionalidade.

Aluno Fran.: Para que é que serve isso (aponta para o ship do cartio de cidad&o).

Prof. Est.: Isto é o ship, serve para quando precisam de usar o cartdo de cidaddo em algumas entidade, se forem as
finangas, ao registo civil, ao médico, ele é colocado numa méaquina e através do ship reconhecem que € 0 vosso
cartdo.

Prof. Est.: Quando é que foi a entrada do euro?

Aluno Mig.: Foi dia 1 de janeiro de 2002.

Prof. Est.: O que temos aqui (aponta para o friso cronolégico).

Aluno Mart.: S8o alguns acontecimentos antes e depois da entrada do euro no nosso pais.

Prof. Est.: Quem é que esteve também na nossa sala, Ru.

Aluno Ru.: O senhor policia.

Aluno Mig.: Ele tinha um radio e podia chamar em qualquer sitio os seus companheiros através do radio. Tinha uma
pistola para matar alguém.

Prof. Est.: S6 em caso de defesa.

Aluna Bia.: Descobrimos quais as cores das bandeiras de Portugal.

Grupo de alunos: Vermelho, verde, azul, branco e amarelo.

Prof. Est.: Muito bem.

Aluno Mart.: Eu fiz uma bandeira em casa.

Prof. Est.: Olha outra coisa, 0 que aprenderam mais com o senhor policia, existem muitos policias na Europa ndo €?
Aluno Mart.: Ele ndo respondeu a essa pergunta, nem ele préprio sabia quantos.

Prof. Est.: Pois nem ele proprio sabia quantos. Sao muitos. E vestem-se todos da mesma maneira?

Aluno Fran.: Nao, cada um tem a sua forma conforme o pais.

Prof. Est.: E uma coisa que eu queria saber, aprendemos uma coisa que é muito carateristica do nosso pais, qual é
esse simbolo.

Aluno Mig.: O braséo

Aluno Mart.: ... e o hino do nosso pais.

Prof. Est.: E como se chama 0 nosso hino?

Aluna Bia.: Hino nacional de Portugal.

Aluno Fran.: A Portuguesa.

Prof. Est.: E um dos estilos musicais tradicionais portugueses sdo o ....

Aluno Mig.: O fado.

Prof. Est.: E foi considerado patrimoénio da humanidade em?

Aluno Mart.: 2010.

(..)
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Consideraces Finais

Gostei muito de realizar este projeto, concluo assim que ha a possibilidade de trabalhar no 1.° ciclo através do
trabalho por projeto, porém envolve um grande esforco e o cruzamento do projeto com os contelidos a serem

lecionados o que nem sempre é tarefa facil.

Ao longo do projeto eu e a minha colega andamos sempre acompanhadas de um mapa da Europa, um atlas ilustrado e
ainda de um catalogo de moedas e notas onde estavam representadas as diferentes cunhagens das moedas da zona
euro. Estes materiais, de recurso, permitiram-nos estar mais seguras ao longo da atuagdo e levar os alunos a
consultarem e explorarem estes diferentes suportes, despertando, a sua curiosidade em querer saber mais sobre a

"Europa".

Penso que para mim e para a minha colega o facto de planificarmos de forma interdisciplinar os varios conteddos a
serem lecionados foi um contribuido para a nossa formagdo permitindo-nos ter um olhar mais atento e reflexivo
quanto ao processo de ensino-aprendizagem e as diferentes estratégias que podem ser utilizadas para se lecionar

através de uma metodologia de trabalho de projeto.

Gostaria ainda de salientar que a planificacdo realizada com o grupo de alunos, nem sempre foi possivel de
concretizar uma vez que sdo imensos 0s conteldos a serem lecionados e nem sempre ha tempo para realizar
atividades mais ludicas. Porém eu e a minha colega tivemos sempre o cuidado de planificar e de levar em
consideragdo todas as propostas dos alunos ao longo do percurso de forma a construirmos o projeto em colaboracéo,
tendo em conta os interesses dos alunos e dando sempre espaco no inicio de cada aula para discutirmos e
aprendermos em colaboragdo com as pesquisas que eram feitas pelos alunos.

Fica aqui o meu agradecimento a Instituicdo, e a todos os membros da comunidade educativa, pela forma como
fomos recebida e pelo contributo que tiveram para a nossa formagéo pessoal e profissional. O meu bem-haja pelo
vosso trabalho e colaboracéo ao longo deste estagio.
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ANEXO 4 - GUIAO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A PROFESSORA COOPERANTE

Tema: Que relacdes de colaboragéo se estabelecem num contexto do 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, quando

se trabalha através de projetos.

Entrevistador: Sandra Medeiro e Ana Nunes

Entrevistado: Professora Ana Manaca

Obijetivo geral: A entrevista é semiestruturada e teve como objetivo saber a opinido da professora cooperante sobre o

contributo das expressOes artisticas para a iniciacdo da aprendizagem da leitura e da escrita (que foi o objeto de

estudo da minha colega de Estagio), e também sobre as relagdes de colaboragdo que se estabelecem com a

implementacéo de um projeto numa sala de aula de 1.° ano de escolaridade do 1.°CEB, que foi o objeto de estudo

desta minha investigagao.

Local: EB1 de Marrazes

Data: 06 de Junho de 2015

atribuida a area das

Blocos Objetivo do bloco Questdes orientadoras Observacoes
co-1 v/ Explicitar a situacéo. Agradecer a disponibilidade informar sobre o Tempo
v gnrtlraerveilgt]:lente propicio a us<_) d_o gravador; e>fp_licitar o0 problema, o médio: 5
Legitimagéo de objetl\{o e 0s bene_f|C|os do estudo; colocar o minutos
. entrevistador na situacdo de colaborador;
entrevista garantir confidencialidade dos dados; explicar
o0 procedimento.
co—2 v/ Conhecer a situacéo Ha quantos anos é professora? Tempo
profissional da docente médio: 5
Dados gerais sobre Ha quanto anos é professora nesta escola? minutos
a formagdo
profissional
Bloco -3 v/ Obter dados sobre as Quais as dificuldades que encontra neste Tempo
dificuldades dos alunos no grupo no Ambito da leitura e da escrita? médio:
. ambito da leitura '
Dados gerais sobre N 15
dificuldades d Questdes de reforgo: Que estratégias
as dificulaades dos didaticas utilizar para o desenvolvimento da minutos
alunos na leitura nomeadamente no dominio da
aprendizagem consciéncia fonolégica?
Bloco - 4 v/ Conhecer a opinido da Solicitar a docente que fale sobre a importancialatribuida a
docente sobre a importancia area curricular das Expressoes e 0s seus aspetog mais
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As expressdes

artisticas e a

Expressdes no curriculo

Conhecer a opinido da
docente sobre a importancia
da articulacdo das
expressoes artisticas com

significativos para o desenvolvimento da apren

Questdes de reforgo:

lizagem

articulagdo outras éreas disciplinares.
curricular - Considera que a rea das expressdes sdo
relevantes para o desenvolvimento e
Conhecer a opiniZo da aprendizagem das criancas? A que niveis?
docente sobre o contributo
das expressdes artisticas - No seu entender as expressdes artisticas tém
para a integragdo de criangas possibilidades educativas facilitadoras de
com diferentes niveis de aprendizagens dentro das outras areas
desenv_olwmento e disciplinares?
aprendizagem
- De que forma as expressoes artisticas podem
contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem da leitura e da escrita?
- As Expressfes contribuiram para a motivacdo
dos alunos?
- De que forma as expressoes artisticas
contribuem para integracdo de criangas com
diferentes niveis de desenvolvimento e
aprendizagem?
Bloco -5 v Conhecer as conce¢des da | Pedir a docente que fale sobre o trabalho por Tempo
docente sobre a projeto desenvolvido com os alunos. médio:
Metodologia d metodologia de trabalho '
etodologia de ; ;
rpr realiz m , 1
por projeto realizada co - O que a surpreendeu nesta abordagem através 5
trabalho por os alunos. _ minutos
. trabalho por projeto?
projeto
Questdes de reforgo:
- Qual a visdo da professora sobre 0
envolvimento dos alunos no projeto?
- Notou diferengas nas criangas?
- De forma o trabalho de projeto contribui para
a integracdo de criancas com diferentes
niveis de desenvolvimento e aprendizagem?
- Dentro deste projeto o trabalho de cidadania
foi importante para o grupo.
- Qual o impacto da transformacéo da nossa
sala de aula?
Bloco - 6 Conhecer a opinido da Pedir a docente que fale sobre as atividades e Tempo
docente sobre as atividades estratégias implementadas designadamente no que i
Representacdes da |mpleg)entadasdpalra} a ’ respeito ao desenvolvimento da aprendizagem da 15
2§£Sir;a|zagem aleiturae da leitura e da escrita.
docente sobre as minutos

estratégias
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didaticas adotadas.

- No seu ponto de vista qual o contributo das
estratégias utilizadas pela estagiaria para o
desenvolvimento da aprendizagem da
leitura?

Questdes de reforgo:

- Sentiu alguma evolucdo na aprendizagem da
leitura em alguma das criangas?

Bloco - 7

Sintese e

agradecimentos

v/ Captar o sentido que a
docente deu a investigacdo

O que pensa dos objetivos desta mesma
investigagdo.

Questdes de reforgo:

Gostaria de acrescentar alguma coisa?

Tempo
médio: 5

minutos
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ANEXO 5 - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A PROFESSORA COOPERANTE

Transcricdo da Entrevista - Dia 16 de junho de 2015

Bom dia. O tema desta entrevista é sobre os contributos das expressdes artisticas para a iniciagdo da aprendizagem da
leitura e da escrita, e tem como objetivo conhecer a sua perspetiva acerca das atividades de expressfes artisticas
desenvolvidas durante o trabalho por projeto “O que acontece na Europa?”, sobretudo para a aprendizagem da leitura
e da escrita. Queremos, desde j4, agradecer-lhe o facto de estar a participar neste estudo, pois a sua contribuigdo é de
extrema importancia para esta investigagdo. Queremos, ainda, salientar que as declaragbes sdo confidenciais, e
gostariamos de Ihe informar que vamos fazer a gravacéo audio para posteriormente podermos fazer a transcrigdo da

entrevista.

Ha quantos anos é professora?

Ha 15 anos

Hé& quanto anos é professora nesta escola?

H& 9 anos

Quais as dificuldades que encontra neste grupo no ambito da leitura e da escrita?

As principais dificuldades sdo o acompanhamento em casa. Porque nés trabalhamos na escola os contetidos, mas
precisam de ser consolidados em casa e realmente é esse trabalho que ndo é feito em casa. E nota-se perfeitamente
que as criangas que tém menos apoio em casa sdo aquelas que tém mais dificuldades em adquirir o0 método da leitura
e da escrita.

Que estratégias didaticas utilizar para o desenvolvimento da leitura, nomeadamente no dominio da consciéncia

fonoldgica?

Tudo o que seja estratégias diversificadas. Ndo s6 ao nivel da consciéncia fonologia, todas as estratégias
diversificadas sdo sempre uma mais-valia para cada crianca. Todas as criangas sdo diferentes e cada uma delas tém
que se adaptar aos contelidos. Temos que adaptar as estratégias para que elas consigam adquirir a aprendizagem
porque uma estratégia pode ser benéfica para uma crianga, mas ndo ser para outra. Logicamente temos de ver qual a
estratégia que melhor se adequa aquela crianga.

Na sua opinido qual a importancia dada ao dominio das Expressdes no programa do ensino basico?

O nosso ministério ndo nos da muito tempo para trabalhar as expressdes. No meu entender, as expressfes sao uma
parte fundamental para que as criangas consigam aprender os contetdos no 1.°, nos 2.° e 3.° ciclos, porque é a partir
das expressdes que eles estdo mais predispostos a aprender. Por exemplo, através da musica nés podemos ensinar
uma letra e eles fixam melhor do que se Ihe dermos uma ficha de trabalho que eles estejam ali a olhar para ela, o que

é desmotivante. E através das expressfes que n6s conseguimos motivar, muito melhor, as criangas.

Considera que a area das expressdes artisticas é relevante para o desenvolvimento e aprendizagem das

criangas? Sim.
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A que niveis? A todos os niveis: socioafetivo, cognitivo, motor. As expressdes desenvolvem, nas criangas, nos
adultos e em todas as pessoas, sentimentos e é através dos sentimentos que as pessoas conseguem fazer a maior parte
das aquisices. Se nos trabalharmos a partir dos sentimentos é muito mais féacil reter a informagdo. Se nods
trabalharmos com uma crianga que esteja...por exemplo, o Gui é uma crianga que amua com muita facilidade e no
outro dia ele chegou a sala completamente aborrecido, muito fechado e eu sentei-me ao pé dele. Falei um pouco com
ele e pronto, ele abriu logo. Ficou completamente diferente. Se nds trabalharmos os sentimentos as coisas ficam, as
pessoas sentem, ndo é s6 ouvir. Se nds trabalharmos uma letra com uma cangéo, aquela cancéo vai ficar ali, porque
desperta sentimentos. Se eu chegar e Ihe der uma ficha de trabalho sobre a letra A, é muito diferente do que eu cantar

a cangdo Atirei 0 pau ao gato, ndo €? Logicamente, a cangéo fica, hd um estimulo afetivo e emocional.

No seu entender as expressdes artisticas tém possibilidades educativas facilitadoras de aprendizagens dentro

das outras areas disciplinares?

Claro que sim, podem ser articuladas com tudo. Por exemplo, o trabalho que vocés fizeram foi muito proveitoso,
porque trabalharam muito as expressfes com eles, mais do que eu trabalharia, sou sincera. E eles realmente absorvem
as coisas de uma maneira totalmente diferente quando vamos pelas expressées, quando vamos pelo sentimento, pelo
sentir. E 0 que eu vos disse sempre, vocés sentiam. Todas as areas se forem trabalhadas através das expressdes
artisticas tudo flui com maior naturalidade. Quando eu tirei 0 meu curso, as expressdes, curricularmente, eram pouco
valorizadas e na altura nos, durante quatro anos, fomos estimuladas para chegar ao ensino e revolucionar o ensino
nesse aspeto. E claro que nos primeiros anos eu tentei, mas no é facil e com as obrigacdes que o ministério exige,

com o ter que cumprir.

A nossa primeira preocupacdo base no primeiro ano de escolaridade é pdr as criancas a ler e a escrever, saber 0s
ndmeros até cem e a somar, fazer adigdes. Como é que nds com uma crianga que ndo conhece uma letra, sim porque
o Fa, 0 Mg e o Tim s#o casos a parte. A maioria das criancas nfo conheciam uma letra, a Bi, a [s, o Dani, a Ba, néo
sabiam, nem estavam interessadas. Como € que nds em tdo pouco tempo comegcamos a trabalhar com eles e
conseguimos po-los a ler e a escrever, e a contar até cem? Por exemplo, antigamente os nimeros contavam-se até
vinte, era tudo com muita calma e trabalhava-se muito a adi¢do, a localizagdo espacial, tudo isso, mas com calma.
Agora exigem que as criangas tenham um enorme poder de abstracdo e ndo estdo preparados para isso. Eles primeiro
tém que concretizar as coisas. Por exemplo, as primeiras adi¢des foram com I4pis, cinco lapis mais trés I&pis, quanto

é que da?

Eles tém que ter os materiais para concretizar. E trabalhar os ndmeros até cem é dificil! Mas sdo imposi¢des do

ministério e nds ndo podemos fazer nada, mas que as criangas nao estdo preparadas para isso, ndo estéo.

Mas realmente, trabalhar com as expressdes € muito, muito bom. Vocés viram com o Jo quando comegou a ver o
pincel e tintas, ele ficou completamente fascinado. Qualquer crianga gosta de pegar num pincel e em tintas pintar e

pintar. Quem que ndo gosta de correr, quem é que nao gosta de cantar e quem que ndo gosta de dangar?

De que forma as expressoes artisticas podem contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e

da escrita?

Podem contribuir muito, foi o que eu disse & pouco, através de uma cancao, através de uma lengalenga de um trava

lingua eles memorizam muito mais facilmente a palavra, o som e fica la qualquer coisa dentro.

No seu ponto de vista qual o contributo das estratégias utilizadas pela estagiaria para o desenvolvimento da

aprendizagem da leitura?

65



Contribuiram muito, muito, todas elas, para a consciéncia silabica, fonémica. Por exemplo, o nosso Robd foi um
espetaculo, a cadeira, o Silabinha, os vasinhos com os casos especiais, foi muito bom, foi muito proveitoso. Sé do
Roh6, eles ndo vao esquecer mais a forma como o Rob6 falava. Eles ndo esquecem. Lembro-me como eles ficaram
ao tirarem a palavras do chapéu, fascinados! L& esta, tudo o que seja inovacdo, fantasia, mistério, eles ficam
encantados. E 14 esta, ao desenvolvermos a consciéncia fonoldgica estamos a contribuir para desenvolver a
aprendizagem da leitura e da escrita. Depois, as criancas também tém de estar predispostas para aprender, a Is ndo
estava predisposta para aprender, o Dani ndo estava nem ai, a Mati recusava-se a ler, a Bi mais tarde comegou a
motivar-se, no final. A Mati estava-se a recusar, no inicio, a ler, mas nés insistimos, temos essa obrigatoriedade. A Is,
porque é que eu vou estar a massacrar aquela crianga a fazer um tipo trabalho que ela néo esta a absorver nada? Néo

estava para ai virada, tem que se deixar a crianga querer.
Sentiu alguma evolucdo em alguma das criangas?

Senti, senti principalmente durante a aula, a motivagdo deles, eles a construirem o Silabinha foi, ...eles andavam
loucos, completamente. Queriam o fantoche, queriam fazer o fantoche, queriam fazer teatro, queriam falar, queriam
por o Silabinha a falar.

A Bea ela comecgou a escrever um pegueno texto para apresentar uma histdria com o fantoche.

Claro e isso é muito bom, eles queriam escrever, ler, eles estavam completamente motivados com o Silabinha, e com

Rob6 também.
O que a surpreendeu nesta abordagem através trabalho por projeto?

Surpreendeu-me que apesar de ser um tema complexo, a Europa. Ter muita coisa para explorar, surpreendeu-me, por
um lado, o facto de eles se interessarem tanto por um tema téo, ...um tema que nao ¢ uma coisa palpavel, que é muito
abstrata e longe da realidade deles, mas realmente eles interessaram-se imenso, pesquisaram, fizeram trabalhos e

realmente...eles ndo se vao esquecer da Europa, das bandeiras. Acho que foi bom, muito bom.

Mas reparem, foi muito importante para esta turma, mas também para as outras turmas que se aperceberam que a
nossa sala estava diferente e vinham ver. Os meninos do 4.° ano, os meninos da professora He, todos eles vinham ver,
realmente chamou muita atengéo. Porque é um tema que ndo € trabalhado no primeiro ano e mesmo no 4.° ano ndo se
trabalha a Europa, assim, tdo profundamente, ndo ha tempo. Mas, realmente foi muito bom, e vocés da Europa

conseguiram ligar todas as outras areas.

Eu sempre trabalhei em projeto, mas é a tal coisa, com 0s manuais, com tanta coisa que temos para dar, acabamos por
desmotivar um pouco. Eu ja cheguei a fazer varios trabalhos e agora também quero comecar a trabalhar em projetos
relacionados com os artistas, agarrar numa obra de VVan Gogh e trabalhar imensas coisas e € tdo bom para eles, ...eu
adoro trabalhar assim, alids da outro animo, o problema é que nos na escola ndo temos tempo para isso. Depois 0s
manuais tém de ser feitos e os pais chegam e dizem: - Oh, professora porque é que nds compramos 0s manuais e nao
estdo a ser feitos? NOs as vezes estamos de pés e méos atadas, em relacdo a isso. No primeiro ano, a principal

imposic¢do é que eles leiam, escrevam e contem e foi o que eu fiz. Foi o que nés fizemos!

Agora os manuais ficaram muitos manuais por fazer. Agora foram para casa e tém de fazer nas férias, se ndo é muito

complicado. Tém de ler, ler muito, é isso que eu ponho na sintese de avaliacéo.

Dentro deste projeto o trabalho de cidadania foi importante para o grupo.

66



Sim, vocés trabalharam valores, trabalharam os direitos das criangas e é muito importante para eles terem uma
percecédo que eles tém direitos e principalmente que tém deveres. Foi importante para saberem que a vida deles ndo é
s6 a vida do meio familiar, que é s casa, escola, casa. Existe um mundo, que eles estdo integrados no mundo, que
esse mundo tem regras que tém de ser cumpridas. Que eles tém direitos, mas ha limites para tudo. Foi importante

saber regras de outros paises, saber como sdo as criangas noutros paises, as semelhancas e diferencas que existem.

Qual a visdo da professora sobre o0 envolvimento dos alunos no projeto?

Eles adoraram, muito, muito. Adoraram tudo, porque se nao tinham feito metade das pesquisas, nem sequer se tinham

interessado. Eles gostaram das bandeiras, de tudo, tudo, tudo.

E notou diferencas nas criangas?

Notei, notei neles uma maior abertura para tudo o resto. Porque, se n6s mandarmos fazer uma pesquisa, néo ¢ facil.
Principalmente num primeiro ano, porque apesar de estarmos no século XXI muitos deles ndo tém internet em casa,
tém muitas dificuldades. E irem a uma biblioteca nem pensar porque os pais ndo os levam e s6 o trabalho que eles
tiveram em casa de,...de... Porque se eles chegarem a casa e disserem aos pais que tém este trabalho para fazer, os
pais dizem: - Ai ndo pode ser, diz & professora que ndo tens internet. Mas, ndo foi o caso porque podem até ter dito
isso, mas eles pressionaram. Eles disseram: - mas va 14, eu queria tanto, tenho curiosidade,...Por isso € que
apareceram tantos trabalhos, tantas informacdes, a Mag até trouxe um fato de danca tradicional, foi muito
interessante, tudo o que acharam que estava relacionado com o projeto, eles trouxeram. E depois, reparem, se a
crianca ndo esta motivada para o assunto, ela chega a casa e esquece. Ela vai brincar, vai jantar, vai dormir e esquece

0 que tem para fazer, mas se ela estiver motivada ela insiste, insiste e acaba por... por convencer o0s pais.

Qual a opinidao da professora quanto a implementacdo de I6gicas que valorizem o processo de integracdo de

criangas com diferentes niveis de desenvolvimento e aprendizagem?

Sim, é muito importante, como eu ja disse hd pouco, cada a crianga tem o seu ritmo, tem as suas capacidades e nds
temos que adaptar a todos elas estratégias diversificadas porque se ndo a crianga desmotiva, ndo quer vir para a
escola, a crianca acaba por se desinteressar pelo percurso escolar

Quanto as dificuldades dos alunos no ambito da integragdo dos colegas. Quais as dificuldades que sente mais

neste grupo?

A falta de tolerancia principalmente de um deles de, ndo compreende que 0s colegas ndo saibam tanto como ele,
vocés sabem de quem eu estou a falar, do Fa principalmente. O Fa acaba por ser pouco tolerante com a incapacidade

que os colegas tém para fazerem algumas atividades.

Acha que esta abordagem do trabalho por projeto ele comegou a ter essa competéncia?

Sim, comecou a perceber que realmente as pessoas tém perspetivas do mesmo assunto diferente, ritmos, diferentes

métodos de trabalho, sim.

Os alunos gostam de trabalhar em grupo?

Gostam, os alunos gostam de trabalhar em grupo, no entanto é sempre dificil para eles conseguirem trabalhar em
grupo. Todos eles querem ser os lideres, mas para ser lider é dificil de conseguir ter essa competéncia. Nem todos nés

conseguimos ser lideres, porque um lider além de orientar os outros tem que exemplificar. E sendo eles tdo
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pequeninos existe essa dificuldade. Todos eles querem mandar nos colegas, nada disso, ndo é? Temos que fazé-los

compreender que existe uma aprendizagem grande a fazer nesse sentido.
Nos trabalhos de grupo os alunos fazem a selecdo entre pares

E assim, eles conseguem, realmente, trabalhar a pares, conseguem. Mas mesmo assim temos que jogar quando
constituimos um grupo de alunos para fazermos um tipo trabalho. Primeiro temos que perspetivar qual é o tipo de
trabalho que nds queremos, posteriormente, teremos que ver qual é a ligagdo entre os membros do grupo e tentar
constituir grupos que sejam mais coesos que consigam trabalhar da melhor forma e em conjunto. Tem a ver com

aprendizagem, com o nivel de desenvolvimento em que eles estdo e com a personalidade de cada um.
O facto de trabalharmos em grupo notou diferencas antes e depois nos alunos?

Sim quanto mais se estimula esse tipo de trabalho entre os alunos maior € a facilidade em tudo, tanto a nivel de
controlo das emogdes tanto a nivel de partilha de conhecimento e nota-se a evolugdo deles. Todas as criangas e todos
nds somos egoistas, uns mais, outros menos. Existem criangas que... no inicio as criangas ndo gostam de partilhar
nada do que é delas com ninguém, nem mesmo o conhecimento. E acabamos... muitas das vezes quando
constituimos grupos, se trabalharem a dois tém que partilhar com o colega, se trabalharem a trés ja tém de partilhar
com dois, a quatro... e ¢ uma aprendizagem e é uma evolugéo que eles fazem, porque se nunca trabalharem em grupo
acabam por fazer um trabalho solitario acabam por ndo interagir, perdem muito, porque ndo partilham a sua ideia

com ninguém e néo tém a partilha dos outros.

E as estratégias por nés utilizadas para a formagao dos grupos acha que foi vantajosa integracdo dos alunos
com diferentes niveis de desenvolvimento e aprendizagem?

Foi porque vocés tiveram todos esses tdpicos em consideragdo, ndo €? Conseguiram ter essa perce¢do que os alunos
sdo todos diferentes, que ndo podem juntar aquele aluno especifico com este porque ja sabem que o grupo néo vai
funcionar, vocés tiveram esse cuidado para que os grupos fossem realmente coesos para que as coisas funcionassem

em condicdes.

De que forma as expressdes artisticas contribuem para integracdo de criancas com diferentes niveis de

desenvolvimento e aprendizagem?

Todos nds sabemos desenhar, pintar cantar dancar, cada pessoa € Unica ndo ha duas pessoas iguais, nos através das
expressdes conseguimos respeitar o outro. Eu canto mal, mas se eu comecar a cantar eles até ouvem e cantam
também. E la estd é muito importante nos trabalharmos o nosso corpo e passa tudo pelas emocdes, tudo, tudo, tudo e

as expressdes sdo isso € libertar as nossas emogoes.

De forma o trabalho de projeto contribui para a integragdo de criangas com diferentes niveis de

desenvolvimento e aprendizagem?

Contribuiu, logicamente vocés fizeram muitas expressdes, muitas...dramatica, fisica plastica, musical e ¢ muito bom
ver que os alunos estavam muito motivados para qualquer uma das aprendizagens. Tudo o que sdo expressdes eles

estdo sempre muito motivados.

Na sua opinido, as Expressdes contribuiram para a motivacdo dos alunos?
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Claro que sim, sem ddvida alguma. Voceés, eu vou dar-vos um exemplo do vosso trabalho que eu acho que foi muito,
muito bom. Vocés estiveram a trabalhar os graficos, tratamento de dados, entdo pediram para os alunos pintarem
umas bandeiras e eles acharam o0 maximo, porque estavam a dar matematica e pintaram umas bandeiras, a matematica
foi tdo trabalhada ali que eles ndo vdo mais esquecer. Muitas das atividades, eu agora ndo me recordo de muita coisa,
mas muitas das atividades que vocés fizeram foi nesse sentido. E 14 esta, é logo meio caminho andado quando nés
trabalhamos e os motivamos através das expressdes, ja temos meio trabalho feito. A mdsica que deram sobre a
Europa ficou dentro da cabega deles, até me estou a arrepiar, aquilo ficou na cabeca deles. Vocés ndo tém a nogéo do
bem e do bom trabalho, do excelente trabalho que fizeram com estes mitidos estas criancas e eu agradego-vos imenso

por isso.

Qual o impacto da transformacéo da sala de aula?

O impacto foi ao nivel da escola e ndo s6 ao nivel da nossa sala, todos os outros mitdos ficaram fascinados com a
sala, com as pinturas, entdo estas aqui no teto estdo um espetaculo, 1a fora com as carinhas deles, ali 0 mapa da
Europa, os mildos adoraram, as outras turmas ficaram muito curiosas em querer saber, por isso é que VOCés

convidaram a turma do 2.° ano, ndo é? Foi muito bom mesmo. Obrigada.

Nos é que agradecemos. Muito obrigada!
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