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RESUMO

Apresenta-se, neste artigo, uma reflexdo sobre pedagogia no enino superior, com enfoque num
procedimento didatico especifico, denominado percurso diddtico (Jorge, 2019). A reflexdo tem como
ponto de partida uma experiéncia de ensino-aprendizagem ocorrida no ambito de uma unidade
curricular de uma licenciatura em Educacgdo Basica, no 1.° semestre do ano letivo de 2022/2023.
A experiéncia assentou na articulacdo entre trabalho de grupo (desenvolvido de forma auténoma
e colaborativa) e feedback docente e visou a construcdo de um cartaz didatico, teoricamente
fundamentado, assentando no desenvolvimento de capacidades de teorizacao e de didatizacgao.
Assumindo contornos de “estudo de caso”, a reflexdo é sustentada quer pelo relato do percurso
didatico implementado, quer pela andlise qualitativa de quatro textos produzidos por um grupo
de estudantes durante esse percurso (versoes inicial e final do cartaz didatico e do enquadramento
tedrico), quer ainda pelas respostas do mesmo grupo de estudantes a um questionario escrito, focado
na forma como o percurso foi experienciado/percepcionado e no grau de satisfacao relativamente
ao processo e ao produto final. A andlise permitira concluir que, no caso do grupo de estudantes em
estudo, o percurso implementado se revelou eficaz, em termos cognitivos e socioafetivos.

Palavras-chave: percurso didatico, pedagogia no Ensino Superior, teorizac¢do, transposicdo
diddtica.

ABSTRACT

This article presents a reflection of pedagogy in higher education, focusing on a specific didactic
procedure, called a didactic path (Jorge, 2019). The reflection started during a teaching-learning
experience that took place at the curricular unit of a degree in Basic Education, in the 1st semester of
the academic year 2022/2023. The experience aimed at the construction of a didactic poster, with a
theoretical support, based on the development of theorization capacities and didactic transposition,
by the students, in group work.

Assuming the contours of a “case study”, the reflection is supported both by the report of the didactic
path implemented, and by the qualitative analysis of four texts produced by a group of students
during this path (initial and final versions of the didactic poster and the framework theoretical), or
also by the answers of the same group of students to a written questionnaire, focused on the way
in which the course was experienced/perceived and on the degree of satisfaction with the process
and the final product. The analysis will allow us to conclude that the didactic resource implemented
proved to be effective, in cognitive and socio-affective terms.

1 Trabalho financiado por fundos nacionais através da FCT — Fundagéo para a Ciéncia e Tecnologia, I.P., no
ambito do projeto UIDB/LIN/03213/2020 UIDP/LIN/03213/2020 — Centro de Linguistica da Universidade NOVA de
Lisboa (CLUNL).
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INTRODUGCAO

A consciéncia da importancia da relagdo entre a teoria e a pratica, por parte dos estudantes de
licenciatura (e a percecao de que a teoria apre(e)ndida no ambito das vérias unidades curriculares
que estruturam os cursos de formacao inicial é essencial para uma préatica profissional bem-sucedida)
é, frequentemente, sentida como um desafio a ultrapasssar pelos docentes do ensino superior. Nesse
sentido, no caso das licenciaturas orientadas para a formacao de professores (sobretudo em unidades
curriculares componentes de formacao da area de docéncia), é essencial implementar estratégias
ou metodologias de ensino que levem os estudantes nao sé a valorizar a teoria, como também a
aprender a didatiza-la, isto é, a ser agentes de transposicao didatica (Chevallard, 1985).

A investigacdo que aqui se apresenta pretende contribuir para a reflexdo sobre a valorizacao e
didatizacao da teoria no ensino superior. Para isso, apresenta-se uma experiéncia de ensino-
aprendizagem ocorrida neste nivel de ensino, em 2022/2023, com base num procedimento didatico
especifico, o percurso didatico (Jorge, 2019), numa unidade curricular de uma licenciatura em
Educacio Bésica. O percurso em causa visou a criacdo de um cartaz didatico (destinado a alunos do
1.2 ou 2.° ciclo do ensino basico) e respetiva fundamentacdo teérica e incidiu na articulacio entre
trabalho auténomo e colaborativo (desenvolvido em trabalho de grupo) e feedback docente.

Assim, num primeiro momento, far-se-4 o enquadramento teérico da investigacao (apresentando-
se a especificidade conceptual do procedimento didatico que norteou o estudo investigativo). De
seguida, relatar-se-4 a experiéncia pedagogica implementada. Por fim, refletir-se-a sobre a eficacia
do percurso didatico efetuado, tendo-se em conta os resultados alcancados por um grupo de
participantes no estudo; a reflexdo sera sustentada pela analise comparativa das versdes inicial e
final dos dois materiais produzidos pelo grupo (cartaz diddtico e enquadramento teérico), bem
como pelas respostas do mesmo a um questionario escrito.

ENQUADRAMENTO TEORICO

[0 PERCURSO DIDATICO ENQUANTO DISPOSITIVO DE ENSINO]

Em termos conceptuais, o percurso didatico assume-se como um “procedimento didatico estruturado
com base num conjunto de atividades escolares organizadas, de forma sistematica, em torno de um
texto, género textual ou agrupamento de textos com caracteristicas semelhantes, privilegiando uma
estreita articulacdo entre gramatica e texto, numa perspetiva que inclui nao apenas a produgao, mas
também a leitura (e analise) de texto” (Jorge, 2019, p. 61). Trata-se, portanto, de um dispositivo que
assenta numa perspetiva textocéntrica (Aguiar e Silva, 1998/1999), mais do que numa perspetiva
genologica ou tipoldgica. De facto, o percurso didatico valoriza o texto tanto como exemplar de
um género textual ou tipo textual?, como na sua singularidade; para além disso, nao prescinde do
trabalho articulado entre o texto (enquanto unidade comunicativa global) e a gramatica (isto é, a
materialidade linguistica que da forma ao texto). Trata-se, ainda, de um procedimento metodologico
que assenta na complementaridade “natural” e “maleavel” (e nao na articulacdo “forcada”) entre
de leitura e escrita; tanto pode privilegiar tarefas de compreensao, como de producao textual (ou,
ainda, dar destaque a ambas). Trata-se, em sintese, de um dispositivo didatico simultaneamente
estruturado e maleavel.

Atualmente, o percurso didatico encontra-se em fase de consolidacio3. Na disciplina de Portugués,
no ensino basico e secundario, foram ja implementados percursos centrados na compreensao e/
ou producio de textos e géneros textuais como a entrevista (Jorge, Marques & Bastos, 2022), a
exposicdo oral (Jorge, 2019), o texto de opinido (Martins, 2019); a reportagem, o documentario, o
comentario, o roteiro e o relato de viagem (Palma, 2022); o verbete de enciclopédia (Jorge, Piedade
& Goncalves, no prelo). Paralelamente, tém sido desenvolvidos percursos didaticos também no

2 As nocoes de género textual e de tipo textual sdo as defendidas por Bronckart (1997) e Adam (2002),
respetivamente.
3 Concebido no Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa, no seio do projeto Dito — Didatica do

Texto (no grupo de investigacao Gramética & Texto), o percurso didatico assenta, tedrica e metodologicamente, no
quadro do interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 1997), tendo como “fontes” outros dois dispositivos didaticos
orientados para o ensino de géneros textuais — a sequéncia didatica (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004) e a sequéncia
de ensino (Pereira & Cardoso, 2013).
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ensino superior, em areas relacionadas com a comunica¢do em lingua portuguesa, em cursos de
licenciatura (é o caso do projeto Duvidario, que culminou com uma publicacdo digital com o mesmo
nome — Ferreira & Jorge, 2023).

METODOLOGIA

[IMPLEMENTACAO DO PERCURSO DIDATICO]

O percurso didatico que agora se apresenta foi implementado numa unidade curricular (semestral,
estruturada em modulos) da area de Portugués (Linguistica) de uma licenciatura em Educacao
Basica, no 1.° semestre de 2022/2023 . A unidade curricular em causa integra a componente
de formacao da area da docéncia e tem como foco a reflexdo sobre o funcionamento da lingua
portuguesa (nos ramos da fonética, fonologia e morfologia/morfossintaxe). Em termos operacionais,
o percurso foi apresentado como tarefa a realizar: pretendia-se que, em trabalho de grupo, os
estudantes didatizassem, de forma teoricamente sustentada, um contetido abordado na unidade
curricular, tendo como puablico-alvo alunos do 1.° ou 2.° ciclos do ensino basico, a fim nio apenas
de desenvolverem capacidades de teorizacao e didatizacao, mas também de apurarem a consciéncia
da indissociabilidade entre teoria e pratica, na qualidade de agentes de transposicao didatica de um
contetido programaético da unidade curricular.

A intervencao didatica foi antecedida por duas etapas prévias: uma centrada na abordagem teérico-
pratica dos contetudos a didatizar, por parte da docente, ao longo do semestre; outra, no contacto
com a plataforma digital “Canva” (https://www.canva.com/pt_pt/), numa sessdo de dinamizada
por profissionais das bibliotecas e servicos de documentacio da institui¢cdo de ensino. O percurso
propriamente dito foi constituido por trés tarefas, apresentadas por escrito, nos seguintes termos:

1. Selecionar uma Aprendizagem Essencial de Portugués (do 3.0 ao 6.0 ano de escolari
dade), integrada no dominio da Gramatica e incidente em conteudos de fonologia, morfo
logia ou relativos as classes de palavras;

2. Redigir um breve enquadramento tedrico do contetido selecionado, fazendo referéncia
a, pelo menos, trés obras incluidas na bibliografia da UC (max. 1 pagina).

3. Criar, na aplicagdo “Canva”, um cartaz didatico destinado ao ptblico-alvo (3.9, 4.2, 5.°
ou 6.2 ano), com informacdo apresentada de forma simples (percetivel para o publico
-alvo), rigorosa (sem erros cientificos) e graficamente apelativa.

O projeto foi desenvolvido com vinte e oito estudantes, divididos em onze grupos. Cada grupo de
estudantes selecionou o tema a desenvolver, em func¢io dos seus interesses pessoais (Silaba tonica
e atona, Silaba (classifica¢do), Nomes coletivos, Adjetivos qualificativos, Pronomes pessoais,
Preposicoes, Translineacao, Frase afirmativa e negativa, Frase ativa e passiva, Onomatopeias,
Familia de palavras), desenvolvendo o seu trabalho durante cerca de dois meses, de forma auténoma
(em tempo ndo letivo) e durante dois blocos letivos (2 horas + 1,5 horas), no final do processo.
O feedback docente, direto e indireto (Bitchener & Ferris, 2012), ocorreu oralmente e por escrito
(e-mail), em func¢ao dos interesses e necessidades dos grupos de trabalho, focando o esclarecimento
de davidas pontuais e/ou a analise/correcao/aperfeicoamento dos materiais em construcio.

Para o estudo que agora se apresenta, selecionou-se o grupo de estudantes que comecou a desenvolver
o trabalho mais cedo, de forma progressiva, e que solicitou regularmente o feedback da docente. A
escolha recaiu neste grupo, porque, ao contrario do que aconteceu com outros grupos, foi possivel
observar e documentar a evolugio processual do trabalho ao longo de todo o percurso — desde a
escolha do tema até a submissao do trabalho. A investigacdo adquire, por isso, contornos de “estudo
de caso”, ndo tendo quaisquer pretensoes de exaustividade — nem mesmo relativamente ao trabalho
desenvolvido pelos outros grupos de alunos.
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Na Figura 1 apresenta-se esquematicamente o percurso implementado:

ETAPAS PREVIAS @ @ o @
| | |

* Abordagem tedrico- Anilise de documento Produgio de Criagiode
pritica dos conteiidos a curricular e selecio de enquadramento cartaz diditico
dldﬂ?u" . contetido a didatizar tedrico (Canva)

* Sessiodeapresentacio \ ! \
da aplicagdo Canva \i, //’17 Vi "',‘:7 \i/

Feedback Feedback /’/ Feedback
dadocente dadocente “ dadocents

---------------- ——- Atividade metalinguistica

Figura 1. Percurso didatico implementado

Como se pode confirmar no esquema exposto, o percurso diddtico centrou-se na atividade
metalinguistica e na (re)utilizagdo — ambas assentes na conceptualizacao tedrica (tarefa 2) e na
transposic¢io didatica (tarefa 3). Ao contrario do que aconteceu em percursos didaticos ja divulgados
(por exemplo, Jorge, Marques & Bastos, 2022), ndo houve, neste percurso, um enfoque de analise/
compreensao de um texto-mentor (Pereira & Cardoso, 2013) — isto é, nao se procedeu a analise
de um ou mais exemplos textuais de cartazes didaticos ou de enquadramentos tedricos —, por se
considerar que a reflexdo metagenoldgica e metalinguistica poderia ser levada a cabo de forma
individualizada, em momentos feedback (o que, de facto, veio a acontecer). No entanto, a realizacao
das tarefas implicou o contacto com documentos curriculares em vigor (Aprendizagens Essenciais
de Portugués, Diciondario Terminolégico), com textos tebricos de referéncia (com destaque para
gramaticas de referéncia e artigos cientificos) e, em alguns casos, com instrumentos de normalizacdo
linguistica (por exemplo, prontuarios).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

[REFLEXAO SOBRE A EFICACIA DO PERCURSO DIDATICO]

Apresenta-se, nesta sec¢io, uma reflexao sobre o grau de eficacia do percurso didatico implementado,
a partir de uma analise de contetdo, de cunho qualitativo-interpretativo, com base em cinco
instrumentos de recolha de dados, produzidos pelo grupo de estudantes selecionado para o “estudo
de caso”: a versao inicial e a versdo final do cartaz didatico, a versao inicial e a versao final do
enquadramento teérico (Anexos 3 e 4) e as respostas a um questionario (Anexo 5)* .

Cartaz didatico 2

Cartaz diddtico 1

4 O questionario destinou-se exclusivamente ao grupo de participantes no estudo, depois de terminado o
percurso.



Como se organizaram?

O trabalho foi realizado em conjunto através de reunides na plataforma
Zoom. Optimos por ndo distribuir tarefas e realizar todo o trabalho em
equipa.

Qual foi a ordem das tarefas?

Comegamos por analisar o do o das A di is do
Ministério da Educagdio, de forma a escolher o tema que irfamos trabalhar:
“Familia de Palavras” do 3.0 ano do ensino bésico. Prosseguimos para a rea-
lizagiio do cartaz, onde utilizimos virios materiais de apoio, como videos
diretamente destinados a alunos do 3.0 ano, como por exemplo um dos vide-
os do “Estudo em Casa” da RTP. Por fim, procedemos i realizagio do enqua-
dramento tedrico. Para isso, utilizimos trés graméticas de referéncia (refe-
renciadas na bibliografia).

Que r].lﬁcnldadl:s sentiram?

sentimos alg na escolha do tema. A nossa
pnme:lra ideia era realizar o trabalho sobre “Sinonimia e Antonimia”, contu-
do niio tinhamos a certeza se se tratava de um conteiido de morfologia ou de
lexicologia. Com isto, a professora [...] esclareceu-nos a divida, sendo que
este contetido se enquadra na lexicologia. Apds termos escolhido “Familia de
Palavras”, outra das dificuldades foi adaptar a quantidade de tex-
to/informacdo a ser colocada no cartaz, de modo a que este seja o mais atra-
tivo possivel ao ano de escolaridade pretendido. No enquadramento tedrico,
sentimos algumas dificuldades na procura das gramaticas e na selecio da
informagdo. A maioria da informagdo encontrava-se escrita em portugués do
Brasil e, por isso, tivemos ainda de adaptar a linguagem para o nosso traba-
Tho.

dificuldad

Sentem que aprenderam algulmi coisa? Se sim, o qué?

A medida que fomos reali balho, cc perceber que para
estas faixas etirias e para estes anos de escolaridade muitas vezes o mais
simples é o mais eficaz. Com isto, queremos dizer que num futuro contexto
profissional /prética pedag6gica temos que ter atengfio is didéticas e & forma
como lecionamos os conteiidos. Aprendemos que, através de exemplos préti-
cos, os alunos pereebem melhor a matéria do que propriamente com coneei-
tos e definiges tedricas.

Gostam do resultado? Porqué?
Como grupo, podemos afirmar que gostimos bastante do cartaz, especial-
mente ao nivel estético. Consideramos que ficou bastante atrativo e que o
facto de o mesmo se assemelhar a um quadro de giz remete para as memori-
as da nossa infiincia, sendo que na altura niio era usual utilizar quadros
brancos ou interativos.

Este resultado final s6 foi possivel gracas 4 atenciosidade da professora X,
que sempre nos esclarecen as dividas e incentivou a melhorar.

Familia de Palavras
Familia de palavras & um contetdo de logia e lexicologi no
12 e 2.2 ciclos do ensino basico, mais concretamente nos 3.5, 4.° € 5.2 anos,
sendo que neste (iltimo o conteiido é abordado de uma forma mais aprofun-
dada.
0 nosso trabalho aplica-se aos anos de escolaridade do 3. e 4. ano.
Uma familia de palavras é formada por palavras que partilham um mesmo
radical. Este conjunto de palavras também pode ser designado por palavras
cognatas, ou seja, palavras que nasceram da mesma rafz ou que tém a mesma
origem etimolégica.
E o que é um radical?

bordad

Um radical é um elemento comum as palavras da mesma familia e indica o
sentido basico da palavra.

Vejamos o exemplo de palavras da familia de chuva:
chuvisear

chuvisco

chivinha

chover

chuvada

chuveiro

chuvoso

chuviio

Todas estas palavras estiio inseridas no mesmo contexto, ou seja, contém um
radical com o mesmo significado. Neste caso, o radical é chuv-.

Vejamos agora o que acontece na familia de palavras de amor e na palavra
amora amora. As palavras_amor e amoroso pertencem i mesma familia de
palavras e contém o mesmo radical, amor-. Ji a palavra amora, contém o
mesmo radical, mas ndo pertence 4 familia de palavras de amor. Seria por-
tanto um intruso nesta familia de palavras. E porqué? Apesar de terem o
mesmo radical, amor e amora estdo inseridas em contextos completamente

ou seja, tém significados muito distintos. Explicando de uma
forma mais simples a palavra [‘amora” retrata um assunto que em nada se
relaciona com “amor”.

Por isso, quando se fala em familia de palavras deve-se ter atengfio ao radical
das palavras, mas também ao significado da palavra e ao contexto onde estd

Familia de palavras

De acordo com as Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018), familia de pala-
vras é um contetdo gramatical integrado nas dreas de morfologia e lexicolo-
gia, abordado nos 1.0 e 2.0 ciclos do ensino bisico, mais concretamente nos
3.0, 4.0 € 5.0 anos de escolaridade, sendo que, neste Gltimo ano, o contefido &
lecionado de uma forma mais aprofundada.

0 nosso Iraballm apllca $€ 40 3.0 ano de escolaridade. Os principais pontos

5o o da familia de
palavras como mndu de organizagiio do 1éxico, sendo que o0s alunos devem
ser capazes de manipular palavras e os constituintes destas, de modo a orga-
nizar e construir famflia de palavras, descobrinde, assim, regularidades na
formagio de palavras (DGE, 2018).

Segundo Cunha e Cintra (2016, p. 96), familia de palavras é o conjunto de
palavras que se forma a partir de um radical comum. Para estes autores
(2016, p. 92), 0 radical & uma base comum a um conjunto de palavras, espe-
Thando uma determinada significagfio. Lima (2011, p. 242) considera que o
radical funciona eomo o principal segmento lexical de uma palavra, opondo-
se a outros morfemas, flexionais e derivacionais. Para este autor, por vezes, o
radical coincide com a raiz, sendo a raiz o morfema de origem que contém o
niicleo comum a um conjunto de palavras pertencentes a uma mesma lingua
(Lima, 2011, p. 242). No fundo, raiz esti associada & origem etimolbgica de
uma palavra.

As palavras classificam-se como simples ou complexas. Mateus et al. (2003,
p. 920) defendem que as palavras simples tm apenas um radical (por exem-
plo, as palavras livro, leve e canto, que detém, respetivamente, os radicais
[livr-], [lev-] e [eant-]). Os mesmos acrescentam gue, por outro lado, as pala-
vras complexas estabelecem relagio entre dois ou mais constituintes morfo-
l6gicos, sendo um deles obrigatoriamente um radieal simples (por exemplo,
[livrinh-], com o radical simples [livr-] e o afixo [inh-], e [deslig-], com o
afixo [des-] e o radical simples [lig-]). Sendo assim, as familias de palavras
integram palavras simples e palavras complexas, que so formadas a partir
da junciio de sufixos e pmﬁxm a0s mdu:ms (denvagﬁn) ou da]un(,ao de radi-
cais ou palavras (

Como possivel abordagem didética, este contelido pode ser lecionado a partir
de uma “caga ao intruso™. Vejamos o exemplo da familia de palavras de chu-
wva: chuviscar, chuvisco, chuvinha, chover, chuvada, chuveiro, chuvoso, chu-
viio e guarda-chuva. Todas estas palavras, sendo simples ou complexas, con-
tém uma base comum, transmitindo 0 mesmo significado. Assim, o radical
da familia de palavras de chuva é [chuv-]. Por outro lado, a palavra amora
parece pertencer A familia de palavras de amor e amoroso, 0 que na verdade
nio acontece. As palavras amor e amoroso pertencem & mesma familia de
palavras e contém o mesmo radical, [amor-]. J4 a palavra amora parece ter o

inserido. mesmo radical, mas ndo pertence & familia de palavras de amor. Seria, por-
tanto, um intruso numa provével familia de palavras. Isto sucede-se, pois,
apesar de parecerem ter o mesmo radical, amor, com origem etimologica

R — i QA A it amare-, e amora, com origem eumolégxm maru-, tém sngmﬁmdos muito

- hitps/lww SrKElaEab channal distintos. Explicando de uma forma mais sumpla,apa]avm ‘amora” designa

- hittps://sal “blogs.sapo.pt/familia-de-pal, a1 (famikia de nal de um fruto e a palavra “amor”, um sentimento.

sy Por isso, quando se fala em familia de palavras, deve-se ter atengio ao radi-

- sl

palavras, mas também ao significado

Anexo 3: Enquadramento tedrico
(versdo inicial)

Anexo 4: Enquadramento tedrico
(versdo final)

Anexo 5: Respostas a questiondrio

Analisando as versoes inicial (Cartaz didatico 1) e final (Cartaz diddtico 2) do cartaz diddtico,
é possivel chegar a algumas conclusdes concernentes ao processo de transposiciao didatica.
Relativamente a versao inicial, a versdo final do cartaz didatico evidencia melhorias bastante
significativas, a varios niveis:

«Selecao de informacao: privilegia-se a informacao essencial (considerada
relevante para a compreensao do contetido), eliminando-se informacao secundaria
e/ou redundante.

«Forma de apresentacao e de hierarquizacido da informacgao: a
informacdo é exposta de forma esquematica, tendencialmente “radicular” (por
blocos textuais, organizados visualmente em caixas e colunas, que contribuem para
a hierarquizacio explicita de informac¢do) — em contraste com uma apresentagio
de tipo tendencialmente “linear” (como acontece na versao inicial); a apresentacao
e hierarquizacao de informacao sdo reforcadas pela existéncia de mecanismos
semiograficos variados (diferentes cores e tamanhos de letras, setas, chavetas,
ilustracgoes).

« Forma de comunicacao/interacdao com o publico-alvo: a interacao faz-se
de forma dindmica e interativa, valorizando-se a exemplificacdo (em detrimento da
definicdo e da explicacdo de exemplos — cf. Anexo 1) e a exercitacdo de contetidos;
para além disso, recorre-se a articulacio entre a linguagem escrita e a linguagem oral
(a proposta de resolucao do exercicio no modo oral é feita por meio de QRCode);

* Rigor cientifico: o cartaz é marcado pela precisdo conceptual e pelo rigor
cientifico (o que resulta da supressao de informacdo eventualmente polémica/nao
consensual — cf. Anexo 1).

» Linguagem: a linguagem ¢é adequada ao publico-alvo, prevalecendo o registo
formal (sdo eliminadas marcas de informalidade); verifica-se ainda a opg¢do por
grupos nominais (em detrimento das frases completas, predominantes na versao
inicial).

Daqui se conclui que as estudantes conseguiram didatizar a teoria de forma eficaz, em funcao

do publico-alvo
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selecionado. De facto, na versdo final, a informacao surge apresentada de forma
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simultaneamente “depurada” e “simplificada”, ao nivel do contetido e da forma/expressao linguistica.

Enquadramento teorico (cf. Anexos 3 e 4)

A anilise das versoes inicial (Anexo 3) e final (Anexo 4) do enquadramento tedrico permite tecer as
seguintes conclusdes:

*Grau de conceptualizacdo teodrica: comparativamente a versao inicial, a
versao final é marcada por um maior grau de conceptualiza¢io teorica, sobretudo
no segundo e no terceiro paragrafos, em que é sustentada em fontes tedricas
reconhecidas na area de referéncia em que o trabalho se inscreve (na versao inicial
nao ha explicitacdo de fontes teodricas; no final do documento, as referéncias
bibliograficas listadas nao sdo académicas).

«Progressao tematica do texto: o texto surge estruturado em paragrafos,
com progressao tematica e continuidade semantica evidentes. Com efeito, no 1.°
paragrafo procede-se ao enquadramento do contetido programaético selecionado
(familia de palavras), de acordo com as Aprendizagens Essenciais; de seguida, no
2.9, 3.9 e 4.9 paragrafos, expoe-se teoricamente o conteiiddo apresentado, num
movimento que parte de um documento curricular de referéncia (neste caso, o
Dicionario Terminologico) para perspetivas tedricas compativeis com o documento
em causa; no 4.° paragrafo, dedicado a “abordagem didatica”, justificam-se as
opcoes didaticas privilegiadas no cartaz; por fim, o Gltimo paragrafo tem uma
intencionalidade conclusiva, jaA que nele se pretende “fechar” o texto e concluir a
reflexdo.

«Escrita académica: a escrita académica é visivel ndo apenas no grau de
conceptualizagio teorica e na progressao tematica do texto acabadas de referir, mas
também no cumprimento das normas de citagdo e de referenciacio bibliografica
(segue-se a 7.2 edicdo das normas da American Psychological Association) e na
expressao linguistica: o texto ndo contém incorrecGes gramaticais; opta-se por
frases tendencialmente longas, ligadas por nexos variados de subordinacio; para
apresentar radicais, sdo cumpridas convencoes da area da morfologia; o registo é
formal (ndo ha marcas de registo coloquial/informal).

Como se pode constatar, em relacao a versao inicial, a versao final revela uma nitida evolucao ao nivel
da conceptualizacao teérica, da capacidade de exposicao-argumentacao (cf. progressao tematica do
texto) e da escrita académica em geral.

Respostas ao questionario (cf. Anexo 5)

Terminado o percurso didatico, foi solicitado ao grupo de alunas a resposta escrita, em grupo, a seis

questoes:

1) Como se organizaram ao longo do trabalho?

2) Por que ordem executaram as tarefas propostas?

3) Que dificuldades sentiram?

4) Sentem que aprenderam alguma coisa? Se sim, o qué?

5) Gostam do vosso resultado? Porqué?

Pretendeu-se, com esta selecao de questoes, avaliar a eficacia do percurso didatico, tendo em conta
quer a forma como o mesmo foi experienciado/percecionado pelos estudantes, quer o grau de
satisfacdo relativamente ao processo e ao produto final.

As respostas ao questionério encontram-se integralmente disponiveis no Anexo 5. Ainda que outras
ilagdes possam ser feitas a partir da analise do documento, opta-se por salientar as conclusoes que se
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relacionam com a sequencialidade do percurso didatico, as concecoes dos estudantes sobre a teoria
e pratica e a dificuldade em “ lidar” com a teoria.

«Sequencialidade do percurso didatico: embora a sequencialidade das
tarefas propostas na instrucao inicial privilegiasse um movimento que parte da
teoria para a pratica (consulta das Aprendizagens Essenciais > sele¢io do contetido
a didatizar > enquadramento tedrico > cartaz didético), o grupo de estudantes
inverteu a ordem de producao das duas tltimas tarefas (consulta das Aprendizagens
Essenciais > selecao do contetido a didatizar > criacao do cartaz didatico > producao
do enquadramento teérico). Esta inversao da ordem terd tido consequéncias ao
nivel da producao do cartaz didatico e do proprio enquadramento teérico (versiao
inicial). A concecdo do cartaz parece ter sido sustentada por materiais didaticos ja
existentes e ndo pela informacdo disponivel em obras teéricas de referéncia; por
seu turno, a versao inicial do enquadramento teorico tera assentado na informacao
apresentada no cartaz (e nos materiais didaticos que lhe deram origem — cf. Anexo
3, webgrafia).

« Concecoes dos estudantes sobre teoria e pratica: a inversao da ordem
das tarefas sugere algumas concecoes dos estudantes relativamente a relacio entre
teoria e pratica: por um lado, a teoria ndo é considerada uma ferramenta util para
se operacionalizar a pratica; por outro lado, a pratica ndo tem de ter origem num
saber especializado, podendo, pelo contrario, ser adquirida de forma informal (cf.
webgrafia incluida na versao inicial do enquadramento teérico). Ainda assim, os
estudantes tém consciéncia que, para ser “compreendida” pelo publico-alvo, a
teoria tem de ser alvo de um processo de “transposi¢do” — por exemplo, a teoria
ndo deve ser abordada a partir de definicdes (“A medida que fomos realizando o
trabalho, conseguimos perceber que para estas faixas etarias e para estes anos
de escolaridade muitas vezes o mais simples é o mais eficaz. [...] Aprendemos
que, através de exemplos praticos, os alunos percebem melhor a matéria do que
propriamente com conceitos e definicoes teoricas.”).

 Dificuldade em “lidar” com a teoria: a dificuldade em “lidar” com a teoria
por parte do grupo de estudantes refletiu-se na selecao do tema (“A nossa primeira
ideia era realizar o trabalho sobre “Sinonimia e Antonimia”, contudo ndao
tinhamos a certeza se se tratava de um conteiido de morfologia ou de lexicologia.”)
e na capacidade de selecdo de informagdo em obras impressas, de referéncia
(“No enquadramento teérico, sentimos algumas dificuldades na procura das
gramadaticas e na selecdo da informacao.”).

Os resultados apresentados comprovam a eficacia do percurso didatico realizado, nao s6 ao nivel
cognitivo (conceptualizagio tedrica e transposicao didatica), mas também sdcio-afetivo (como o
demonstram as respostas das estudantes ao questionario).

CONSIDERACﬁESFINAIS

Com base nos resultados apontados, é legitimo concluir que o percurso didatico — sobretudo
quando assenta na articulagio entre trabalho colaborativo, por parte dos alunos, e o feedback, por
parte do docente — também pode ter utilidade pedagbgica no ensino superior. De facto, no caso
do estudo apresentado, quer a construcao colaborativa e processual do conhecimento, entre pares,
quer os momentos de feedback contribuiram para a valorizacado da interacao teoria-pratica (e para
a consciencializacao de que o conhecimento da teoria € indissociavel de uma transposicao didatica
bem sucedida); para além disso, o percurso, concorreu para o desenvolvimento de capacidades como
a exposicao e discussdo de pontos de vista teoricamente fundamentados, o aperfeicoamento do “fio
condutor” da exposigdo-argumentacao e a depuracao da escrita académica.

E necessério, no entanto, continuar a investir em metodologias ou estratégias didaticas que
contribuam para a “desmistificacdo” das conce¢oes dos estudantes sobre a importancia da teoria e
o desenvolvimento de capacidades de pesquisa e selecao de informacao em fontes académicas. Isso
podera passar pelo investimento em percursos didaticos que visem a apropriacao de estratégias de
leitura e analise de textos teodricos, por parte dos estudantes, bem como a valorizagdo desses mesmos
textos enquanto “ferramenta” de trabalho académico e profissional. E essencial, também, criar
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percursos que promovam o desenvolvimento, por parte dos estudantes, de capacidades de pesquisa/
selecdo de informacdo de informacdo em textos académicos (livros, capitulos de livros, artigos
de revistas, dissertacoes/teses...), em locais de referéncia (sejam eles repositorios institucionais ou
bibliotecas fisicas).

A“valorizacao” da teoria no ambito da formacdo inicial serd mais proveitosa se nao ficar
compartimentada em cada unidade curricular, isoladamente, e se, pelo contrario, ocorrer numa
perspetiva  interdisciplinar — jA que todas as unidades curriculares valoram o trabalho de
compreensao e a producdo textual, numa perspetiva académica e/ou profissionalizante. Isto
implicard, naturalmente, a cooperacio entre docentes e a conjugacio de sinergias entre areas
disciplinares.
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