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Resumo

Este relatorio foi efetuado no dmbito do Mestrado em Educacédo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), e centra-se em

duas dimensdes diferentes, a reflexiva e a investigativa.

Na dimensdo reflexiva encontram-se reflexBes criticas e
fundamentadas que demonstram as minhas vivéncias e aprendizagens
mais significativas ao longo dos distintos contextos de intervencéo,

particularmente no contexto de Educacdo de Infancia e de 1.° CEB.

A dimensdo investigativa apresenta um estudo realizado com quatro
criancas de um jardim-de-infancia. Trata-se de um estudo caso que se
situa num paradigma interpretativo. O principal objetivo foi identificar
e conhecer o tipo de interaces estabelecidas entre uma crianga com
necessidades educativas especiais e 0s seus pares nos momentos de
brincadeira livre, assim como as conce¢des que as criancas e as
familias tinham acerca dessas interagdes. Indo ao encontro dos
objetivos definidos, os dados foram recolhidos através de observaces,
entrevistas e inquéritos por questionario. A analise dos dados permite
verificar, que as criangas interagiram com a crianga com necessidades
educativas especiais de diferentes formas - com e sem mediacdo de
objetos. Destaca-se que 0 objeto atua como mediador da interacdo
social, e portanto, permite a aproximacdo das criancas. Sobressai a
concecdo das criancas acerca da interacdo com mediacdo de objetos
qgue ocorre entre pares incluindo uma crianga com necessidades
educativas especiais, ao contrario da concecdo das familias que

ressaltam as interages sem a mediacéo de objetos.

Palavras chave

Brincar, Educacdo de Infancia, InteracGes, Necessidade Educativas

Especiais, 1.° Ciclo do Ensino Basico.






Abstract

This report falls within the scope of the Master in Preschool Education
and Teaching 1." Cycle of Basic Education and it focuses on two

different dimensions: reflective and investigative.

In the reflective dimension there are critical and reasoned reflections
that demonstrate my most significant experiences and learning
throughout the different contexts of intervention, particularly in the
context of Childhood Education and 1. Cycle of Basic Education.

The investigative dimension presents a study made with four children
from a kindergarten. It’s a case study that falls in a qualitative. The
main goal was to identify and to get to know the type of interactions
established amongst a child with special educational needs and his or
her peers in the moments of free playing, as well as the conceptions
that the children and their families had concerning these interactions.
Successfully meeting the pre-established objectives, the data was
collected through observations, interviews and inquiries by
questionnaires. By analyzing it, it is possible to verify that the children
interacted with the child with special educational needs in different
ways - with and without the mediation of objects. It’s important to
point out that the objects act as a mediator in the social interaction,
allowing the children to approximate more easily. It’s also worth to
highlight the children’s conception about this interaction with the help
of objects that occurs between pairs, including one child with special
educational needs, contrasting with the families’ conception, in which

the interaction without the mediation of objects is emphasized.

Keywords

Playing, Childhood Education, Interactions, Special Educational

Needs, 1.* Cycle of Basic Education.
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Introducéo ao relatério

O presente relatério foca 0 meu processo de desenvolvimento e aprendizagem nas
experiéncias educativas realizadas no ambito da Pratica Pedagdgica, do Mestrado de
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

No decorrer desta caminhada tive a oportunidade de contactar e viver experiéncias
educativas em contextos diferenciados com o intuito de adquirir conhecimentos e

desenvolver competéncias, habilidades, atitudes e posturas subjacentes da funcdo docente.

Deste modo, este relatério encontra-se dividido em duas partes (Parte | e Parte II). A
primeira parte centra-se na dimensdo reflexiva realizada em contexto de Educagdo de
Infancia e de 1.° Ciclo do Ensino Bésico e a segunda parte na dimensdo investigativa, uma
vez que, este relatdrio apresenta processos de aprendizagem em varios ambitos, que

contemplam momentos de reflexdo e de investigacdo fundamentais para a minha formacao.

A dimenséo reflexiva estd organizada por quatro reflexdes criticas e fundamentadas, que
apresentam experiéncias, vivéncias, conhecimentos e as aprendizagens mais significativas
que decorreram ao longo das praticas pedagogicas. Apresenta-se ainda, uma metareflexao
que compila um olhar transversal, reflexivo e critico das aprendizagens vividas nos quatro

contextos.

A dimensdo investigativa apresenta um estudo investigativo com quatro criangas de um
jardim-de-infancia em torno das interacOes estabelecidas entre uma crianca com
necessidades educativas especiais e 0s seus pares. Esta parte do relatério encontra-se divida
em varios capitulos, iniciando-se com uma contextualizacdo que remete para a justificacéo
do tema do estudo, para a problematica e os objetivos. De seguida, apresenta-se 0
enquadramento tedrico que sustenta a concretizacdo da investigacdo, a descricdo e 0S
participantes do estudo, os instrumentos de técnicas de recolha e de tratamento de dados, 0s
procedimentos, a apresentacdo e discussdo dos resultados e as consideracdes finais

realizadas.






Parte | - Dimensdo Reflexiva

Esta primeira parte do relatério reflexivo de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) diz
respeito & dimensdo reflexiva e evidencia a minha caminhada e o meu processo de
aprendizagem provenientes dos distintos contextos educativos, que todos eles tiveram em
comum um periodo: de observacdo, de elaboracdo das planificacbes e avaliacbes, dos

registos semanais, das intervencgdes e das variadas reflexdes.

Nesta parte | do relatorio encontram-se trés capitulos. O primeiro capitulo refere-se a
pratica pedagdgica efectuada em contexto de Educacdo de Infancia, e esta organizado por
duas reflexdes, uma referente ao contexto de Creche e a outra ao contexto de Jardim-de-
Infancia. O segundo capitulo diz respeito a prética pedagdgica em contexto de 1.° CEB, e
abrange a reflex&o das experiéncias vividas com a turma do 1.° ano de escolaridade e a
segunda reflexdo que engloba o processo de aprendizagem com a turma do 4.° ano de
escolaridade. O terceiro capitulo, que se encontra no final desta dimensdo reflexiva,
apresenta uma metareflexdo acerca das aprendizagens vivenciadas e transversais a todos os

contextos.

Desta forma, para elaborar esta reflexdo sobre todo o processo vivido decidi realizar uma
leitura critica e reflexiva das planificacGes, avaliacOes e das reflexdes semanais realizadas
ao longo de um ano e meio. Nesta Otica, inicialmente, em cada capitulo realizo uma breve
introducdo e caracterizacdo do contexto educativo, onde fago referéncia a instituicdo onde
realizei a minha PES e as criangas com quem interagi, e posteriormente, por cada contexto

apresento e reflito sobre as aprendizagens mais significativas no decorrer desta caminhada.

Optei por realizar esta reflexdo separando-a por contextos educativos, pois para mim
tornou-se importante evidenciar algumas especificidades de cada contexto e as dimensdes

inerentes a profissionalizacdo do Educador de Infancia e do Professor de 1.° CEB.






Capitulo 1 - Pratica Pedagogica em Educacéo de Infancia

Neste capitulo serdo apresentadas as reflexdes referentes ao contexto de Creche e Jardim-de-
Infancia, contendo as aprendizagens significativas vivenciadas, onde pretendo analisar, avaliar e
criticar o meu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Esta reflexdo encontra-se divida em
duas partes, ou seja, na primeira parte apresento o contexto de aprendizagem, de forma a
caracterizar a instituicdo e os grupos de criancas com quem trabalhei. A segunda parte diz respeito
as descobertas e as aprendizagens em contexto de Creche e Jardim-de-Infancia, e ainda, as
perspetivas futuras enquanto educadora. Neste sentido, esta reflexdo relata 0 meu processo de
aprendizagem desenvolvido ao longo de quinze semanas de intervencdo, assim como, 0s momentos

vivenciados que considero mais significativos.
1.1. Do contexto de Creche ao contexto de Jardim-de-Infancia

A minha pratica pedagdgica em Educacdo de Infancia decorreu numa instituicdo privada, situada na
zona de Parceiros, com as valéncias de Creche e Jardim-de-Infancia. Na instituicdo existiam
diferentes salas de atividades, onde as criancas estavam inseridas por idades cronoldgicas e por

niveis de desenvolvimento e aprendizagem.

A prética em contexto de Creche teve a duracdo de cinco semanas, quatro dias por semana, no
primeiro semestre do ano letivo 2014/2015, entre 22 de setembro a 23 de outubro de 2014. As duas
primeiras semanas destinaram-se ao periodo de observacdo e as restantes a planificacdo e a
intervencdo. No decorrer destas cinco semanas realizei vérias tarefas formativas como a realizagédo
de um trabalho sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancas de 1 a 2 anos de idade,
recolha de dados através de observacdo, pesquisa e didlogo sobre o meio, a institui¢do, a sala de
atividades e o grupo de criancas em que estava inserida, elaborei planificacGes, e ainda, reflexdes

fundamentadas acerca da minha acdo educativa.

No decorrer da pratica em Creche interagi com um grupo de dez criangas entre 1 a 2 anos de idade,
das quais oito eram do género masculino e duas do género feminino. Durante as primeiras
observacgOes sentia-me apreensiva, pois percebi que se tratava de um grupo heterogéneo em relagdo
a linguagem, porque algumas criancgas verbalizavam de forma pouco clara, no entanto a maioria das
criancas ainda s6 produziam alguns sons. Por outro lado, verifiquei que todas as criangas
circulavam livremente pela sala explorando o espaco e os materiais que as rodeavam. Apesar de
haver criangas que controlavam os esfincteres e que comiam pela sua mao, outras necessitavam
ainda, da presenca do adulto porque, utilizavam fralda o dia todo e necessitavam de ajuda para

comer (mesmo que tivessem iniciativa para pegar na colher).

A sala de atividades encontrava-se dividida em dois espagos - a casa de banho e a prdpria sala de

atividades. A sala estava organizada por quatro areas: a mesa para as atividades, a garagem, a
5



casinha e o tapete. Estavam disponiveis pelas diversas areas da sala diferentes materiais, onde as
criangas interagiam e brincavam de forma livre e espontanea, sendo um espaco amplo e partilhado
por todos. Na &rea do tapete cada crianca tinha a sua almofada, onde se cantava a cangdo do "Bom
Dia" realizando-se o acolhimento das mesmas. Nas restantes areas as criangas brincavam livremente
com os brinquedos disponiveis. Na sala existia ainda armarios, prateleiras, um calendario de
aniversarios, placares de exposi¢cdo, CD's, um radio, puzzles, tangrans, livros, varios materiais de
expressao plastica, colchdes e varios objetos que de forma autdnoma as criancas por sua iniciativa

podiam alcangar sozinhas e interagir.

Por sua vez a pratica pedagogica realizada em contexto de Jardim-de-Infancia decorreu na mesma
instituicdo com a duracdo de quatro dias por semana, entre 27 de outubro de 2014 a 15 de janeiro de
2015. Tal como no contexto anterior, as duas primeiras semanas foram dedicadas a observagdo, com
intuito de conhecer o contexto educativo e as criancas, e as restantes semanas destinaram-se a
planificacdo, a intervencdo e a reflexdo. Neste contexto também realizei varias tarefas formativas:
um trabalho acerca do desenvolvimento e aprendizagem das criancas entre 3 a 5 anos de idade,
recolha de dados através de observacdo, registos semanais das aprendizagens das criancas, a
caracterizacdo da sala de atividades e do grupo de criangas em que estava inserida, e ainda,

planificaces e reflexdes sobre a minha acédo educativa.

Ao mudar de contexto educativo senti-me novamente receosa, porque as criancas de 3 a 5 anos de
idade sdo muito observadoras, questionam os adultos e levantam hipéteses. Questionava-me: Sera
gue vou conseguir proporcionar as criangas um ambiente estimulante para o desenvolvimento e a
aprendizagem de forma significativa? Serd que vou conseguir adaptar as experiéncias educativas
propostas consoante o nivel de desenvolvimento e aprendizagem? Ao longo das dez semanas neste

contexto estas perguntas acompanharam—me, a0 mesmo tempo que surgiam outras.

O grupo de criangas do Jardim-de-Infancia que contactei era constituido por dezoito criancas de 3 a
5 anos de idade, sendo que oito eram do género feminino e dez eram do género masculino. Nesta
sala duas criangas eram irmaos, tendo idades diferentes (uma tem 3 anos e a outra tem 5 anos),
tendo, a mais velha, uma Necessidade Educativa Especial (NEE), mais propriamente, uma
multideficiéncia chamada encefalopatia epilética de inicio precoce com as primeiras crises no
segundo dia de vida. A crianga era acompanhada na instituicdo duas vezes por semana por uma
educadora de intervencdo precoce, sendo uma das sessBes realizada individualmente e outra em
grande grupo. As criangas participavam em Varias experiéncias educativas extracurriculares, tais
como judo, expressdo musical, natagdo e ginastica. Todas estas experiéncias educativas foram
orientadas e foram da responsabilidade de outros professores que ndo pertenciam a equipa interna
da instituicdo. Apesar disso, tive a oportunidade de observar e de participar nelas com o grupo de

criancas.



A sala de atividades era constituida por dez &reas de interesse utilizadas nos momentos de atividade
livre pelas criangas, mas existia um limite de criangas por cada area. As areas eram: a area do
desenho livre, da banca das ferramentas, dos jogos de mesa, dos jogos de manta, da biblioteca, das
letras, da garagem, da casinha, do cabeleireiro e a &rea do encontro. Estas éareas estavam
identificadas e cada crianga tinha um cartdo com o seu nome para colocar num placard indicando,
desta forma, a sua presenca numa determinada area. No hall de entrada existia um placard onde
eram documentadas as experiéncias educativas das criangas para que as familias pudessem
observar, sendo por vezes, um indutor para o didlogo entre a educadora, a crianga e a familia. Havia
uma relacéo estreita com as familias das criangas, através do contacto verbal diario, e ainda, através

da sua participacdo no decorrer das experiéncias educativas propostas pela instituicao.
1.2. Os primeiros tempos - Creche

Quando iniciei a minha préatica pedagégica em contexto de Creche encontrava-me num contexto
desconhecido e novo sendo Vvarios 0s meus receios, especialmente o de ndo conseguir interagir e
comunicar com as criangas. Por isso, procurei ser natural e estar disponivel para interagir com as
criangas, no entanto, temia a realizacdo de experiéncias educativas com criancas, que ainda nao
produziam discursos verbais por terem 1 a 2 anos de idade. Pouco depois de conhecer este contexto
senti necessidade de investigar sobre o que é a Creche e quais as suas finalidades educativas. Nessa
respetiva, realizei algumas leituras e aprendi que a creche é, segundo a Portaria n.° 262/2011 de 31

de agosto do Ministério da Solidariedade e da Seguranca Social

um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionada para o apoio a familia e a crianca,
destinado a acolher criangas até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente ao
impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais (p. 4338).

Percebi que a Creche é tutelada pelo alvard da Seguranca Social, e sendo assim, ndo tem instituida
nenhuma legislacao curricular ou educativa (Estrela, 2008). Nesta perspetiva tornou-se mais claro
que a Creche surgiu como objetivo primordial para dar apoio e respostas as familias, tendo o papel
de cuidar e educar as criancas. O seu aparecimento ocorreu devido ao facto das mulheres terem a
necessidade de ingressarem no mundo do trabalho e necessitarem de instala¢cbes de apoio para
estarem com os seus filhos durante o periodo laboral (Coelho, 2007). Com a continuidade das
minhas pesquisas, descobri que neste contexto ndo existe nenhum documento educativo orientador,
e por isso compreendi melhor a opcdo da instituicdo em reger-se pelas Orientagbes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) (Ministério da Educagdo, 1997). Apesar de a nivel
governamental ainda ndo se terem dado passos no sentido de alojar o contexto de Creche no
Ministério da Educacdo, ao nivel social parece existir um reconhecimento social, por parte das

familias, da importancia deste contexto para a educagdo das criancas.

Por outro lado, Portugal (1998) ainda sublinha que, é também um objetivo do contexto de Creche a

guarda, a protecdo e os cuidados a prestar a crianca. Como é referido no Manual Processo-Chaves,
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"Desta forma, importa que este (...) contexto de desenvolvimento se caracterize por um ambiente
acolhedor e dinamizador de aprendizagens” (Seguranca Social, 2011, p.2), onde as criangas se
possam desenvolver de forma holistica. Possivelmente, por essa razdo é que tem vindo a aumentar a
procura da instituicho Creche pelos pais, pois procuram 0 bem-estar, a seguranga e 0O
desenvolvimento holistico dos seus filhos (Portugal, 2000). Assim, percebi que a Creche cumpre
um papel fundamental para as criangas, porque coopera com a familia para o desenvolvimento e

aprendizagem durante os trés primeiros anos de vida.

Na minha perspetiva a qualidade da uma Creche ird depender da acdo educativa de um educador,
assim como de outros profissionais, que num dado espacgo educativo que é devidamente organizado,
com rotinas que respondem as necessidades, interesses, facilidades, dificuldades e gostos das
criangas, se pode construir um ambiente favoravel para proporcionar momentos de exploracéo, de
descoberta e de curiosidade, "onde a crianca se possa desenvolver de forma global, adequada e

harmoniosa" (Seguranca Social, 2011, p.2).

Portanto, a qualidade do contexto de Creche é um fator preponderante no desenvolvimento das
criangas e este ndo existe sem um educador capaz de organizar esse ambiente e capaz de estabelecer
relagdes de confianca com as criancas (Portugal, 2000). No entanto, o adulto tera que ter sempre
em atencdo para ndo demonstrar alguns dos seus sentimentos pessoais as criancas, isto €, transmitir-
Ihes as suas preocupacdes, porque as criangas sentem que os adultos por vezes nao estdo disponiveis
para elas, o que podera causar alguma agitacdo no comportamento das criangas. Assim, as
aprendizagens que realizei sobre as interacGes em Creche foram transformadoras da minha visdo e

da minha acéo.
1.2.1. Interacdo adulto-crianca

Ao chegar ao contexto de Creche tentei dia a dia integrar-me no grupo de criangas através da troca
de olhares, a cantar, a contar historias, a lavar-lhes as maos, a dar-lhes comida e a brincar. Esta
interacdo permitiu-me observar que, uma das caracteristicas da aprendizagem das criangas, nestas
idades, € pela imitacdo do adulto e das outras criangas. A titulo de exemplo, quando langava uma
bola as criangas também a lancavam, quando tinha uma colher na méo e fingia estar a comer, as
mesmas a hora de almogo tinham a iniciativa de pegar na colher. Desta forma, aprendi que, “A
imitagdo permite-lhe assim uma adaptacéo social cada vez mais completa, uma aquisi¢ao rapida,

geradora de conhecimentos” (Bergeron, 1982, p. 107).

Assim, acho pertinente referir que uma das formas de aprendizagem das criangas nestas idades
centra-se na imitacdo. Esta é uma tendéncia educativa influenciada pelo meio envolvente, pelas
acOes e gestos porque a crianca é espontanea e natural ao realizar esta aprendizagem por imitacéo

do outro. Isto por vezes acontece, quando langamos uma bola, a crianga tem tendéncia a ir busca-la,



a olhar para o adulto e langa-la sozinha de novo. Sendo esta aprendizagem realizada sem a
utilizacdo do discurso verbal.

Contudo, considero importante a utilizagdo do discurso verbal, consoante a intencionalidade
educativa do educador para incentivar e propor as criancas a utilizacdo da linguagem para
denominar os objetos, a¢des e sentimentos. Eu antes achava que por as criancas terem 1 a 2 anos de
idade teria que falar a "bebé", para as criancas me entenderam, por exemplo em vez de dizer "vamos
comer", teria de dizer "vamos papar". Ap6s algumas leituras sobre o conceito de linguagem, tendo

como referéncia Hohmann, Banet e Weikart, (1995, p. 195), compreendi que,

A linguagem € um sistema simbolico arbitrario, uma vez que as palavras em si ndo tém nenhuma
semelhanca com as coisas e com 0s conceitos que representam. Uma vez, como inicio, € um sistema
de simbolos de tal modo «abstracto», sistema que, no entanto, até as criancas muito pequenas ja
lutam para dominar, a linguagem, deve que possivel, estar ligada a experiéncia directa; o adulto
deve introduzir vocabulario, conceitos e formas linguisticas novas em ligacdo com a actividade
concreta desenvolvida com as criancas.

Depois desta pesquisa, tanto no contexto que estava inserida como num futuro préximo pretendo
utilizar ao longo do meu discurso uma linguagem corrente e familiar com as criancas, apesar de por
vezes ter que adaptar e exemplificar para que as mesmas compreendam 0s conceitos ou as agoes.
Outra questdo que considero pertinente é a abordagem de determinados conceitos com as criangas
de forma adequada, tendo em conta que a maioria ndo verbaliza e que tende a imitar o outro. Porém,
entendi que a comunicagdo adulto - crianga e crianca - crianga pode nao ser realizada por linguagem
oral, mas através de expressdes, gestos e acdes, porque, "NOs somos construtores de significados -
todos e cada um de nos: criangas, pais e educadores. Tentar descobrir o significado, construir
historias e partilha-las com os outros, oralmente e por escrito, € ser parte essencial do ser humano"
(Wells (1986) citado por Hohmann & Weikart, 2011, p.523).

Ainda relativamente a linguagem, no decorrer destas cinco semanas, como referi na reflexdo do dia
6 de outubro de 2014 (anexo 1), fui-me questionando, do porqué de por vezes dirigia-me as criancas

com o intuito de negar uma acao:

Serd que este impacto tera repercussdes no seu desenvolvimento? Sera que as criangas associam este
conceito a frustracdo? E ap6s um didlogo com a Professora Supervisora e a Educadora Cooperante
percebi que o adulto tem que estar disponivel fisicamente e psicologicamente para poder escolher o
comportamento que deseja manifestar face a uma agdo menos correta por parte da crianga, por
exemplo ir ter com a crianca e justificar o "ndo".

Assim, considero que o impacto do "ndo" pode estar relacionado com uma regra ou uma questdo de
seguranca, no entanto cabe ao educador ajudar a crianga na constru¢do da sua autonomia na
situacdo em que esta a viver. Todavia, ainda me questiono, sera que o adulto deve acompanhar a

crianga na sua exploracéo em vez de mencionar logo a palavra "né&o"?

Deste modo, tentei interagir ainda mais com o grupo de criangas, com o intuito de perceber de que
forma as criangas comunicam com o outro e o imitam, e aprendem e desenvolvem a linguagem.
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Como referi na reflexdo do dia 27 de outubro de 2014 (anexo Il): o afeto e a interacéo sdo o indutor
da aprendizagem das criancgas. Para além disso, através das minhas pesquisas percebi que, as
interacOes desenvolvem a aprendizagem, porque, "O conhecimento ndo provém, nem dos objectos,
nem da crianga, mas sim das interacces entre a crianca e os objetos" (Piaget (s.d), citado por
Hohmann, & Weikart, 2011, p.19).

No meu entender é fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas a interacao de
uns com 0s outros, com o meio em que estdo inseridos, ou seja, a sala de atividades e com os
materiais, porque é um momento de aprendizagem e de descoberta, que proporciona experiéncias,
onde as criangas constroem relagbes afetivo-emocionais, normas sociais e estimula o
desenvolvimento holistico. Assim, aprendi que, 0s espacos educativos onde sdo realizadas as
diferentes interagdes permitem diferentes comportamentos, facilita desenvolver diferentes relagdes

de confianca e varias descobertas por parte das criancas.
1.2.2. Rotina

Ao longo destas semanas realizei uma panoplia de aprendizagens fundamentais para a minha
formacdo enquanto futura educadora. Uma das minhas aprendizagens foi relativamente a

importancia da rotina diaria, porque como referi na reflexdo do dia 27 de outubro de 2014 (anexo

I:

Compreendia a importancia da planificacdo e do respeito pela rotina diaria porque é necessario ter
em conta as necessidades e interesses das criancas, pois permite organizar atempadamente as
atividades e criar condi¢Bes para que estas se desenvolvam com sucesso. Para além disso, permitira
refletir sobre as acdes da intencionalidade educativa tendo em conta o desenvolvimento das criancas.

Portanto, percebi que ao longo dos dias em contexto de Creche as experiéncias educativas
acontecem em todos os momentos de rotina. Embora pensasse que esses momentos ndo eram
experiéncias educativas, estava redondamente enganada. Gradualmente descobri que, como
afirmam Hohmann e Weikart (2011, p.8)

Para além da organizacdo do ambiente, os adultos também planeiam uma rotina diéria consistente
que apoie a aprendizagem activa. Esta rotina permite as criangas antecipar aquilo que se passara e
dar-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada momento.

Para além disso, a rotina permite que as criangas se consigam situar no espago e no tempo, como se
fosse um guia, ou seja, para perceberem o que ird acontecer agora e depois, para que se sintam
seguras e confiantes, uma vez que, sabem o que ird acontecer no momento seguinte. Aprendi que, a
rotina sdo tempos do dia que tém uma determinada intencionalidade educativa, que proporciona
oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem as criangas, porque é através desses momentos
que as criancas desenvolvem a autonomia. Embora no inicio da pratica pensasse que algumas

criancas desta faixa etaria dependiam da ajuda do adulto, nomeadamente para os momentos de
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refeicdo, fiquei surpreendida porque queriam ser elas a realizar esta tarefa. O momento de almogo é,

assim, um tempo rico em possibilidades de aprendizagem.
1.2.3. Experiéncias educativas em contexto de Creche: Momentos Unicos

Quando iniciamos o periodo de planificacdo e de intervencdo, apesar de, neste periodo a acdo
educativa ser individualizada, eu e a minha colega, decidimos trabalhar em par pedagdgico para
planear e elaborar as experiéncias educativas em conjunto pelo facto de podermos trocar ideias,
partilhar experiéncias vivenciadas anteriormente, de modo a tornar a nossa acdo educativa mais
enriquecedora para as criangas, pois como salienta Lima (2002) a cooperacédo é benéfica para cada

individuo, quando implica partilha de conhecimentos para atingir objetivos.

Para tal, antes de planificar foi fundamental observar o contexto, com intuito de recolher e registar
dados (Sousa & Baptista, 2011). A titulo de exemplo, observamos comportamentos, acdes, gostos,
interacBes entre adultos, criancas e objetos, que isso depois nos permitisse auxiliar na elaboracao
das experiéncias educativas. Para além disso, ainda tivemos em conta os interesses, necessidades,
potencialidades e dificuldades das criancas, para que Ihes pudéssemos proporcionar momentos
promotores de desenvolvimento e aprendizagem. Posteriormente, optamos por pesquisar quais 0s
itens a colocar numa planificacdo e como a organizar, de forma a construir um instrumento util e
eficaz. Chegamos a concluso que seria mais Gtil elaborar uma planificacdo em grelha (anexo 111%),
uma vez gue, permite uma leitura na horizontal de facil acesso, sendo que os itens que achamos
pertinentes para a nossa planificacdo foram os seguintes: contextualizacdo das experiéncias
educativas, intencionalidade educativa, competéncias, experiéncias educativas, recursos humanos e
materiais e a avaliacdo. No entanto, as planificaces foram sofrendo alteracdes ao longo das
semanas (anexo 1), de modo a que as experiéncias educativas e a organizacio do espaco da sala
respondessem as necessidades e interesses das criangas, porque "o conhecimento das caracteristicas
do desenvolvimento da crianca até aos trés anos é um dos principais suportes para a
intencionalidade educativa e intervencdo adequada com as criangas nestas idades" (Dias, Correia &
Marcelino, 2013, p. 9).

No decorrer das minhas intervengdes fui percebendo que nem sempre o que realizava com as
criancas correspondia ao que escrevia na planificagdo, porque existiam enumeras condicionantes no
contexto que influenciavam a minha acéo educativa. Por exemplo a nogédo de tempo, isto é, o tempo
das criancas para explorarem o pincel, a tinta nas maos ou uma bola foi diferente do tempo que nos
adultos previamos na planificacdo. Deste modo, percebi que quando se idealizava uma proposta
educativa nem sempre se realiza o que foi idealizado, porque o tempo do adulto é diferente do
tempo da crianga. Por esse motivo é importante que o adulto seja flexivel perante a planificacéo e

no decorrer das experiéncias educativas, para que consiga responder e valorizar as necessidades e

> Anexo Il - Primeira planificacdo diaria realizada em contexto de Creche.
2 Anexo IV - Ultima planificagéo diaria realizada em contexto de Creche.

11



interesses das criancas. Esta foi uma visdo muito dificil de desconstruir, e que fui conseguindo

modificar com a ajuda da Professora Supervisora e das minhas colegas no decorrer das reflexdes em
grupo.

Por isso, observar o ritmo de desenvolvimento e aprendizagem de cada crianca influenciou as
alteracOes ocorridas nas planifica¢cbes porque, cada crianca tem o seu ritmo de desenvolvimento e
aprendizagem independente de terem a mesma idade. Nem todas as criancas desenvolvem a sua
autonomia e outras aprendizagens da mesma forma, e ainda, porque o tempo do adulto, ou seja, 0
tempo planificado, ndo € o mesmo que o da crianca. Desta forma, procurei ser flexivel ao longo das
experiéncias educativas dando o tempo necessario as criangas para explorarem o que lhes era
proposto, de forma a tornar as suas experiéncias significativas, respeitando e valorizando o seu

tempo.

Assim, compreendi que a intencionalidade educativa € a chave de um bom trabalho em contexto de
Creche, mas também para qualquer contexto educativo. Penso que estes aspetos sdo importantes
porque, inicialmente pensava que devia de cumprir a "letra" o que estava mencionado na
planificacdo, porque tinha uma certa intencionalidade educativa, mas sentia necessidade em que a
minha acdo educativa fosse natural, captasse a atencdo e que fosse proveitosa para as criangas.

Assim, tal como afirmam os autores Dias, Correia e Marcelino (2013, p. 15),

Para que a crianca se sinta feliz e se desenvolva de forma integral em contextos de Creche, solicita-se
um educador que reconheca cada crianga como um ser Unico, rico, com potencial para construir o seu
conhecimento a partir das suas aces.

Desta forma, tentei ajustar a planificacdo a perspetiva das criancas, e ainda, torna-la um documento
flexivel e orientador. Apesar do que consta na planificacdo, o educador tem a responsabilidade de
ser sensivel a outras ideias e comportamentos que sejam do interesse e facam sentido para as
criangas. A titulo de exemplo, uma das propostas educativas que realizdmos tinha como
intencionalidade educativa a manipulacdao de graos de milho e a colagem dos mesmos numa folha.
Contudo, observei que, uma crianca estava mais interessada em manipular e ouvir 0 som dos grdos
de milho, do que os colar na folha. Deste modo, respondendo ao interesse da crianca disponibilizei-
Ihe numa garrafa de plastico alguns grdos de milho para que esta a pudesse manipular. Ao entregar
a garrafa a crianca, observei que a mesma estava feliz, que olhava atentamente para os graos de
milho a deslizar pela garrafa quando a movimentava de um lado para o outro e colocava a garrafa

junto do ouvido para ouvir o som dos graos de milho a deslocar-se.

Nesse sentido, o que devemos valorizar no decorrer das experiéncias educativas? Sera que apenas
as experiéncias ndo estruturadas tém potencial? Apo6s algumas reflexfes sobre as experiéncias
educativas realizadas penso, que é fundamental valorizar o processo de aprendizagem das criangas e
ndo o produto final que o adulto pretende alcancar. Por exemplo, na semana que se comemorava o0

dia do Halloween levdmos uma abobora para que as criancas, a pudessem observar, tocar e
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imaginar, para que, posteriormente, cada crianga colando papel crepe numa folha realiza-se a
representacdo da sua abdbora. Assim, foi dado tempo as criangas para manipularem a abdbora.
Nesse momento, observei as criancas a sentarem-se em cima da abobora como se se tratasse de um
banco, e a verbalizarem a palavra "bola" ao mesmo tempo que a tentavam deslocar e levantar do
chdo. Todas as criancas estavam envolvidas no processo de aprendizagem, e eu, em vez de
continuar a valorizar essas acOes e dar-lhes continuidade (por exemplo, descobrindo o que estaria
dentro da abdbora, provando a mesma, entre outras), propus as criancas a elaboracdo da sua
representacdo da abdbora com papel crepe. Portanto, penso que neste momento ndo valorizei o
processo de aprendizagem vivenciado, mas sim e apenas o produto final da experiéncia educativa, 0
que, a meu ver, nao foi a melhor opcdo. Se fosse hoje ndo realizaria essa representacdo da abdbora
em papel crepe, e focava-me no interesse e necessidade do grupo de criangas em descobrir e

manipular a abdbora, tornando esse momento Gnico para as criangas.

Ainda em contexto de Creche percebi que, enquanto futura profissional, nem sempre é significativo
para as criangas propormos experiéncias educativas focalizadas apenas em tematicas,
particularmente as advindas das festividades. Percebi que pode ser mais significativo para as
criancas vivenciarem experiéncias educativas que dizem respeito a realidade das préprias criancas,
ao seu mundo, e ndo a "algo" abstrato e sem sentido para elas. Estes sdo aspetos presentes na nossa
sociedade e cultura, mas cabe aos educadores desconstruir esta ideia de tematicas de forma a propor
as criancas novas experiéncias relacionadas com elas préprias como seres Unicos, "competentes” e
com caracteristicas préprias. Para isso, um educador deve "ser cuidadoso ao preparar este conteldo,
oferecendo atividades que proporcionem o desenvolvimento completo da crianca de forma
abrangente e significativa, lembrando que neste periodo ela precisa aprender e entender sobre o

mundo a sua volta” (Rocha, Serrdo, Feyers & Perreira 2011, p. 4).

Nos primeiros momentos ndo consegui responder as minhas dificuldades, mas com o apoio da
equipa de trabalho® e das nossas reflexdes em grupo, sinto que consegui responder a algumas das
necessidades das criangas de forma eficaz, porque entendi que as criangcas demonstram ter opinides
proprias, desejos, angustias, dificuldades e facilidades. Mas, acho que estas dificuldades e desafios
ajudaram-me a compreender e a melhorar as minhas agdes educativas. As reflexdes com a equipa de
trabalho e as minhas pesquisas permitiram-me ultrapassar as minhas dificuldades e perceber que
cada crianca é uma crianca, e que o contexto de Creche tem um papel fundamental na sociedade.
Assim, aprendi que, "A crianga € vista como um individuo que questiona, exige e detém seu espago

na sociedade" (Teixeira e Volpini, 2014, p. 3).

% Ao longo deste trabalho quando utilizo a expresso equipa de trabalho estou a considerar como equipa, a equipa supervisiva constituida por a Professora
Supervisora, a Educadora Cooperante e a colega de pratica.



Foi com todas estas aprendizagens que eu parti para o contexto de Jardim-de-Infancia, onde estive
durante dez semanas. As aprendizagens realizadas neste contexto de Creche sustentaram as

realizadas em Jardim-de-Infancia, como se podera ver nos pontos seguintes desta reflexao.
1.3. Aprendendo com as criangas do Jardim-de-Infancia

No contexto anterior aprendi que a realizacdo de pesquisas € fundamental para conhecer novas
realidades, assim como, novos contextos para uma adaptacdo ao mesmo. Nessa Otica, decidi
pesquisar e descobrir um pouco mais acerca da Educacao Pré-Escolar e o Jardim-de-Infancia. Desta
forma, com as minhas leituras percebi que, “A educagido pré-escolar é a primeira etapa da educacgao

basica no processo de educagdo ao longo da vida” (Ministério da Educagéo, 1997, p. 17).

A Educacéo Pré-Escolar € assumida pelo Ministério da Educacdo, como a primeira fase do processo
de desenvolvimento e aprendizagem de um ser humano e que se destina as criancas entre 0s 3 anos
de idade a entrada no Ensino Basico. O Jardim-de-Infancia é tutelado pelo alvara do Ministério da

Educacéo, sejam estabelecimentos publicos, privados ou semi-privados.

Como referi na reflexdo anterior, o contexto de Creche ndo tem nenhum documento orientador,
contudo, em Educacgdo Pré-Escolar existe um documento orientador para o trabalho pedagdgico,
que se denomina de Orienta¢cBes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE). Este
documento tem como objetivos criar condigBes para o sucesso da aprendizagem de todas as
criancas. Nesse sentido, do meu ponto de vista, os educadores tendo por base este documento, tém o
papel de propor experiéncias educativas na medida em gue as mesmas promovam a autoestima e
autoconfianca das criancas e desenvolvam "competéncias que permitem que cada crianca reconheca

as suas possibilidades e progressos” (Ministério da Educacdo, 1997, p.18).
1.3.1. As interacfes adulto - crianca e criancga - crianca

Quando iniciei a pratica pedagdgica em contexto de Jardim-de-Infancia, senti novamente receio da
rececdo das criangas ao interagir comigo, da participacdo nas experiéncias educativas e do
envolvimento das criangas nas interagdes. Assim, apesar de me encontrar na mesma instituigao, o
contexto era novo, e queria aprender o maximo possivel. Mas, ao contrario do que pensava, as
criangas interagiram muito bem, questionavam-me: onde moras? quantos anos tens? tens irmaos?
sabes falar francés? Queriam aprender e queriam que brincasse com elas, e eu, fui-me deixando

envolver, como referi na minha reflexdo de 10 de novembro de 2014 (anexo V):

Nos momentos de interacdo senti que consegui conquistar parte dos interesses das criangas ficando
aliviada. Uma das grandes diferencgas que senti logo nos primeiros instantes foi o questionamento das
crianca, ou seja, queriam conhecer-nos e faziam perguntas, queriam que fosse brincar com elas e que
as ajudasse nas experiéncias educativas e nos momentos de rotina.
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Apesar deste envolvimento ter sido muito positivo para a minha integragdo, 0 mesmo gerou alguns
constrangimentos, pois num periodo de recolha de dados foi dificil realizar registos. Para colmatar
esta dificuldade decidi realizar vérios registos diarios, destacando palavras chaves ou momentos
fulcrais das experiéncias educativas para, posteriormente, dialogar com a Educadora Cooperante no
periodo de descanso das criangas.

Ao conhecer as criangas senti alguma ansiedade, porque senti que a realizacdo das propostas
educativas teriam de ter um carécter diferente do que no contexto de Creche. Isto aconteceu, porque
as criancas desta faixa etaria tém outros interesses, necessidades e dificuldades. Era necessario
adequar a minha agdo educativa consoante as caracteristicas do grupo de criangas. Para além disso,
apercebi-me que existiam muitas diferencas de um contexto para o outro, principalmente no que
concerne a autonomia, as rotinas, as brincadeiras e a linguagem das criangas. Ao contréario do que
no contexto de Creche, fiquei surpreendida com a autonomia das criangas, porque sendo um grupo
heterogéneo pensei que algumas criancgas iriam depender da minha ajuda, nomeadamente na higiene
e na alimentacdo. Contudo, ao longo das intervengdes com as criangas e ouvindo os comentarios da
Educadora "ela consegue, deixa-a fazer", que percebi que as criancas destas idades sdo realmente

mais capazes de resolver as suas situacdes, pois a crianca é "competente e habil em muitas coisas"
(Didonet, 2001, p.8).

Depois deste primeiro contacto preocupei-me em observar as interacdes das criancas estabelecidas
na sala de atividades ao longo dos varios momentos do dia, e também observei e participei nos
momentos de brincadeira livre para conhecer melhor as criancas. Nessa pespetiva, tive a
oportunidade de realizar a marcacdo das presencas, de cantar, de ler histérias e de assistir as
atividades extracurriculares das criangas. Durante este periodo de observacéo tive a oportunidade de
participar na realizacdo de experiéncias educativas em grande e pequeno grupo. A maioria das
experiéncias educativas eram realizadas em grande grupo, porque a socializacdo permite
desenvolver competéncias, valores e normas. Mas, por outro lado, as experiéncias educativas em
pequeno grupo, permitem acompanhar a crianca no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem e promover a exploracdo e o contacto pessoal. Mas, através destas observagdes
verifiquei que algumas criangas da sala faziam birras por ndo serem as primeiras a serem escolhidas
na realizacdo das experiéncias educativas. Como referi na reflexdo do dia 24 de novembro de 2014
(anexo VI): "questiono-me tendo em conta algumas caracteristicas das criangas, Sera que o facto de
ndo escolhermos essas criangas causar-lhes-a frustragdo? Ou sera, que é importante perceberem que
ndo podem ser sempre os primeiros?" Do meu ponto de vista, esta aprendizagem € importante para

que no futuro ndo me centre apenas em algumas criancas.

Nesse sentido aprendi, que é importante ndo escolher sempre as mesmas criangas para dar
oportunidade aos outros, para que tenham a experiéncia de serem o0s primeiros ou os Ultimos.

Contudo, também considero pertinente que as criangas entendam o que é saber esperar, saber dar
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oportunidade aos outros e de aceitarem 0 "ndo é a tua vez agora", isto é, aprenderem a saber lidar
com a frustracdo e desencantos. Para além disso, realizei varias pesquisas sobre este assunto e
aprendi que a crianca, "Porque ndo consegue 0 que quer, porgue as coisas ndo correm exactamente
como queria, a frustragéo instala-se, os sentimentos mexem-se e remexem-se. As criangas nao

conseguem lidar com muitos sentimentos ao mesmo tempo" (Cordeiro, 2014, p. 244).
1.3.2 As experiéncias educativas em contexto de Jardim-de-Infancia

Aprendi que quando se realiza uma experiéncia educativa é crucial desafiar as criangas, leva-las a
irem mais longe e envolver-se todas as areas do saber. A titulo de exemplo, através da leitura da

"4 de Eric Carle tinha como intencionalidade educativa o

histéria "A lagartinha muito comilona
desenvolvimento de competéncias matematicas, contudo decidi relacionar nesta experiéncia
educativa todas as areas do saber, pois considero que se encontram interligadas sendo possivel

proporcionar experiéncias educativas, onde as criangas manifestam um papel ativo.

Desta forma, através da leitura desta histdria observei as agdes e interesses das criancas dando-lhes
voz, com intuito de explorarem o mundo que as rodeia, uma vez que, a sequéncia de experiéncias
educativas que tinha planificado ao longo de trés dias, foi dia a dia sendo alterada consoante as
caracteristicas das criancas, assim como das suas necessidades. Por exemplo, aquando da leitura da
historia no primeiro dia senti que as criangas necessitavam de movimentar o corpo, pois quando se
dialogava sobre borboletas olhavam para o exterior da sala e movimentavam os bragos. Estas acdes
fizeram-me compreender que no dia seguinte era essencial valoriza-las, para tal, em vez das
criangas realizarem o reconto da historia sentadas, propus-lhes que imaginassemos que éramos uma
lagarta que se transformou numa borboleta. Vivi um momento inesquecivel, porque as criancas
circularam pela sala, questionavam-se a si e aos outros, davam ideias, organizaram-se pela sala, e,
em grande grupo resolveram problemas, como por exemplo, qual seria a forma da lagarta, e como
seriam os sons que a lagarta fazia ao comer cinco frutos distintos. Portanto, como futura profissional
sei que tenho responsabilidade em proporcionar momentos que deem oportunidade as criangas de
explorarem e de terem um papel ativo na construgdo do seu conhecimento, pois apos algumas
pesquisas aprendi que, a "«Aprendizagem Activa», de acordo com 0 modo como nos propomos usar
0 termo, tem a conotacdo de aprendizagem que € iniciada pelo sujeito que aprende, em vez de lhe

ser apenas «passada» ou «transmitida»" (Hohmann, Banet & Weikart, 1995, p.174).

Também, aprendi que o Educador deve ser observador destas aprendizagens, com o intuito de ser
um mediador e orientador de propostas educativas, consoante necessidades e interesses das
criancas. Ainda apds este processo considero que consoante as caracteristicas de cada crianga €

importante realizar experiéncias educativas. Algumas questdes invadiram-me ao longo do processo:

“ A reflexdo sobre a agdo desta experiéncia educativa conduziu a elaboragéo de um relato de experiéncias no IPCE (Investigagio, Préticas e Contexto em
Educacéo) 2015 - (Anexo VII).
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Que sentido tem para as criancas algumas experiéncias educativas? Que postura deverei tomar
para saber o que é adequado? Que estratégias utilizar quando as criangas nao tém ainda as
competéncias desenvolvidas face a uma proposta apresentada? Foram questdes desafiantes, e julgo
gue, enquanto futura educadora e profissional, serdo questdes a ndo deixar de lado, pois talvez nem

todas as experiéncia educativas sejam igualmente "benéficas" para todas as criancgas.
1.3.3. A brincadeira livre

Depois da experiéncia em contexto de Creche voltei a refletir sobre os momentos de rotina, e
particularmente sobre os momentos de brincadeira livre. Ao contréario do que pensava, o brincar nao
é apenas um momento ludico. A minha concecdo do ato de brincar mudou radicalmente, porque
antes pensava que este era um momento que nao se planificava e que ndo tinha importancia na acao
educativa. Porém, o brincar é importante para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, para
recolher dados sobre elas, para comunicar e interagir e para proporcionar momentos exploratorios e
de descoberta. Para além disso, o facto de observar que a brincadeira das criangas era realizada em
varios locais (nas areas da sala, no saldo polivalente e no parque exterior) levou-me a constatar que
isso Ihes permite terem o0 seu espago de criacdo, de liberdade de expressdo e imaginagdo, de
interacdo a pares e em grupo e de desenvolvimento holistico. O adulto nestes momentos ndo deve
ter apenas o papel de cuidar e de mediador, mas deve ser alguém que se envolve com as criangas
neste processo criativo e de desenvolvimento e aprendizagem. Para as criangas, como sublinha
Cordeiro (2014, p. 329),

brincar é assim a sua principal funcdo e sera através da brincadeira espontanea ou do jogo mais
estruturado, s6 ou com outros meninos, que aprendera a utilizar uma linguagem e comunicacdo cada
vez mais simbolicas, organizadas e amplas (...) S&o varias as vantagens de brincar, para além do
gozo puro e simples e do prazer fisico, psicol6gico e emocional.

Portanto, aprendi que € importante dar tempo as criancas para brincarem, mas por vezes ndo é
necessario ter muitos brinquedos na sala de atividades. Um dia observei um dialogo de duas
criangas durante uma sessdo de Expressdo Musical (atividade extracurricular), em que a professora
utilizou tiras de cartdo e movimentou-as ao som de musica. Essas duas criangas olhavam fixamente
para as tiras e dialogavam: Olha isto parece um tambor e isto parece um trator e a outra crianga
respondia: E uma cara e uma gaivota. Parei para refletir sobre isto: Sera que dever&o ser estas as
experiéncias educativas que necessitam as criancas? Quais as estratégias para potencializar a
capacidade imaginativa das criangas? Achei espantoso a capacidade de criagdo das criangas
através de simples pedagos de cartdo. Considero crucial, enquanto futura educadora, estar atenta a
estes indicadores para poder potencializar o desenvolvimento e aprendizagem das criangas
envolvendo as varias areas do saber. As salas de atividade, por vezes, estdo organizadas com muitos
materiais e as crian¢as ndao tém oportunidade de movimentar o corpo, de explorar, de imaginar e de

criarem.
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Para além disso, tentei de forma construtiva e reflexiva melhorar e evoluir na minha agéo educativa,
mas também o meu perfil enquanto pessoa e futura educadora. Com isto, realizei varias pesquisas,
procurei novas estratégias a utilizar no decorrer das experiéncias educativas, recolhi dados, refleti
com a equipa de trabalho, com o intuito de proporcionar experiéncia educativas centradas nas
criancas. Todavia, por vezes senti varias dificuldades como referi na reflexdo do dia 19 de janeiro
de 2015 (anexo VIII), em que afirmei que: "deveria de mudar a minha atitude em relagdo as
atividades livres e envolver-me mais nas brincadeira com as criangas para poder descobrir, explorar
e conhecer 0 mundo na perspetiva das criancas". Este aspeto, por exemplo, permitiu-me encontrar
estratégias e colmatar algumas das minhas atitudes ao longo da minha acdo educativa, como
participar e envolver-me no jogo do faz-de-conta. No entanto, agora julgo, que todos estes
momentos contribuiram para a minha aprendizagem, para tornar esta caminha mais rica, porque
com base nestas fragilidades mudei de atitude e tive oportunidade de crescer a nivel pessoal e

profissional.
1.3.4. As Necessidades Educativas Especiais

Outro aspeto que queria salientar que no inicio senti muito receio e ansiedade, foi o facto de na sala
existir uma crianca com Necessidades Educativas Especiais (NEE), ou seja, uma multideficiéncia.
Anteriormente nunca tinha tido contacto em contexto educativo com uma crian¢a com NEE. O meu
primeiro impacto foi de medo, pois ndo sabia como lidar com a crianca, que tipo de experiéncias
educativas deveria realizar e como as planificar. Foi uma dificuldade que se tornou um desafio
agradavel, porque percebi que esta crianca queria aprender e interagir com o mundo a sua volta,
como qualquer outra crianca. Os dias de observacdo foram muito importantes para observar
estratégias na realizacdo das experiéncias educativas e para pensar e pesquisar sobre outras
estratégias de modo a superar a minha dificuldade e proporcionar o desenvolvimento e a
aprendizagem desta crianga. Por outro lado, considero que o contacto com uma crianca com NEE
em PES foi uma mais valia para o meu futuro profissional, porgue senti que contribuiu para uma
"bagagem" de aprendizagens a respeito, particularmente na reconstrucdo da minha visdo sobre esta

realidade.

Aprendi muito com esta crianca, porque, por exemplo, percebi que utilizando apenas uma luz
colorida se pode proporcionar um momento de aprendizagem & crianga. Isto aconteceu no dia em
que a instituicdo comemorava o0 dia nacional do pijama, e propusemos a leitura da histéria “O
menino que nao sabia brincar” de Mundos de Vida, mas num ambiente diferente do habitual para as
criancas. Para tal, construimos uma tenda na sala de atividades, tendo como luz de fundo, uma luz
colorida, onde as criancas puderam entrar dentro da mesma e ouvir e participar na leitura da
historia. Com isto, pretendo dizer que para a crianga com NEE foi mais importante e proveitoso a
exploracdo das cores num ambiente luminoso, porque observei que com esta experiéncia educativa,

a mesma permitiu a identificacdo das cores e o desenvolvimento da visdo. Para o grupo a leitura de
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uma historia num ambiente luminoso foi uma experiéncia diferente, Gnica e significativa, no entanto

para a crianca com NEE, o que realmente foi importante, foi observar as cores da lanterna.
1.3.5. A familia

Observei que a participacdo e o envolvimento da familia era muito importante para a comunidade
educativa da instituicdo onde desenvolvi a minha PES, tanto na participacdo em festividades, como
lanches partilhados, (por exemplo, dia do bolinho, festa de natal) em experiéncias educativas, em
desafios e quando participavam nas aulas de musica e iam ver as aulas de natacdo. Desta forma,
constatei que existia uma estreita relacdo entre a equipa educativa e a familia, porque esta relacdo é
feita diariamente e segundo Marques (1991, p.19) "o envolvimento dos pais é uma variavel
importante na eficacia das escolhas e na melhoria da qualidade do ensino". Este é um aspeto que
considero precioso e que me marcou muito, porgue este contacto torna as vivéncias e aprendizagens
das criancas mais proveitosas e significativas. Estes sdo0 momentos importantes para as criancas, em
que valorizo a presenca das familias, por outras palavras, considero o envolvimento das familias um
fator fundamental para o contacto com novas experiéncias e o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas (Marques 1991). Contudo, na reflexdo do dia 9 de dezembro de 2014 (anexo 1X), tendo em
conta algumas caracteristicas das criangas questionei-me: "Serd que esta alteracdo da rotina tem
algum impacto para as criangas? Serd que ndo ficam envergonhados com a presenca dos pais?

Realizam as experiéncias educativas apenas se 0s pais as realizarem?"

Acho que sdo questBes pertinentes para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas e também
questdes a pensar enquanto futura profissional, consoante cada familia e as caracteristicas da
crianca. Com isto pretendo dizer, que a participacdo dos pais € importante na caminhada educativa
dos seus filhos, todavia das minhas observacdes para algumas criancas considero esta participacao
complicada, pois fazem "birras", por exemplo, quando estdo ao colo dos pais querendo atencao
recusando-se a participar e a envolver-se nas experiéncias propostas, o que ndo acontece quando 0s

pais ndo estdo presentes ao longo do dia no Jardim-de-Infancia.

Por outro lado, constatei que existe uma preocupacdo dos pais em ver, na sala de atividades, os
trabalhos documentados dos seus filhos, porque por vezes observei que questionavam as criancas de
modo a saber qual seria o seu trabalho. Considero esta questdo pertinente como futura educadora,
porque, por vezes, nem sempre 0 que € experienciado pelas criancas estd documentado nas paredes
da sala de atividades. Assim, o educador tem um papel importante em partilhar com as familias e
criancas os seus processos de desenvolvimento e aprendizagem. Considero que, documentar as
experiéncias educativas das criancas ¢ uma forma de comunicar e de partilhar o que as criangas
aprenderam, e ainda, podera ser uma forma de didlogo entre as familias e o educador. A titulo de
exemplo, as figuras na pagina seguinte (Figuras 1, 2, 3), indicam experiéncias educativas que

induziram a partilha das aprendizagens das criancas, entre as familias, a educadora e a crianca.
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Figura 1- Cartaz da Maria Castanha alusivo ao So Martinho. ~ Figura 2 - Placard do dia nacional do pijama. Figura 3- Mobile representando uma
arvore de Natal.

1.3.6. Da planifica¢do a avaliacédo

Depois da experiéncia em Creche, em contexto de Jardim-de-Infancia e ap6s algumas pesquisas
apercebi-me que o papel do educador em elaborar uma planificacdo ¢, “Estimular o
desenvolvimento e a comunicacdo global da crianca no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incutindo comportamentos que favoregam aprendizagens significativas e diferenciadas"
(Ministério da Educacdo, 1997, p.15). Para além disso, permitiu-me refletir sobre a intencionalidade
educativa e sobre as minhas acOes educativas, tendo em conta o desenvolvimento de cada crianca e
do grupo, e, percebi que teria que modificar alguns aspetos na planificacdo, ou seja, relativamente a
intencionalidade educativa e as competéncias. Para tal, passei da realizacdo de planificagdes diarias
(anexo X°) & elaboracdo de planificacBes semanais (anexo XI°), pois compreendi que alguns
parametros como a intencionalidade educativa, as competéncias, €, por vezes 0s recursos materiais

se repetiam ao longo das mesmas.

Decidi arriscar e realizar uma planificacdo semanal, estando esta organizada com os seguintes itens:
contextualizagdo, intencionalidade educativa, competéncias, experiéncia educativa, recursos e
recolha de dados. Para além disso, outras da mudancas na elaboracdo da planificacdo semanal
surgiram na descricdo das experiéncias educativas, porque apresentei na planificacdo a proposta
educativa, mas ndo mencionei o tempo que a mesma iria durar, ou seja, duas horas ou dois dias,
porque a planificacdo € uma ferramenta orientadora para o educador que propicia conforme o tempo
das criancas momentos Unicos e significativas para o seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, e, ndo um plano a cumprir consoante o tempo do adulto. Como referi na reflexdo dia
1 de dezembro de 2014 (anexo XII),

A elaboragdo de uma planificagdo semanal foi uma novidade, porque nunca tinha elaborado um
instrumento de trabalho semanal e ndo sabia como o poderia tornar Gtil para a minha pratica.
Todavia, em dialogo com a Professora Supervisora e a Educadora Cooperante percebi que ndo é
necessario evidenciar todos os dias da semana, nem repetir a minha intencionalidade educativa,
porque uma planificacdo semanal pode ter a mesma intencionalidade educativa para diferentes
experiéncias educativas.

Desta forma, aprendi que ao elaborar uma planificagdo semanal tenho flexibilidade na gestdo do
tempo das experiéncias educativas, e que, posso planificar uma experiéncia educativa com a
duracdo de uma semana. Assim, este instrumento tornou-se, cada vez mais, uma "“ferramenta” util,
pois entendi que uma planificagdo € um instrumento educativo que pode ser consultado por toda a

comunidade educativa, porém tem que fazer sentido especialmente para o educador.

° Anexo X - Primeira planificacéo diaria realizada em contexto de Jardim-de-Infancia.
® Anexo XI - Ultima planificagio semanal realizada em contexto de Jardim-de-Infancia.
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Mesmo na elaboragdo de planificacBes semanais a avaliacdo era planificada (Portugal & Laevers,
2011), pois para além das grelhas de avaliagdo realizadas, no final de cada dia tinha como intuito
realizar uma reflexdo com as criangas, de modo a pensarem nas suas acdes, e ainda, conhecer as
suas fragilidades e interesses, para posteriormente, reajustar a minha intencionalidade educativa.
Portanto, penso que avaliar pressupde reflexdo com as criancas e sobre as criangas acerca das suas
acOes e da adequacdo do processo educativo, de modo a, fomentar o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas (Gongalves, 2008).

Assim, uma das principais mudancas que se prende com os itens das planificagdes, €
nomeadamente, o parametro referente a avaliacdo. Em relagdo a avaliacdo inicialmente pensava que
a avaliacdo ndo fazia parte da planificacdo, no entanto, ao longo da minha acdo educativa
compreendi que, a observacdo, a planificacao, a intervencao e a avaliacdo sdo processos interligados
de forma ciclica. Logo aprendi que, podia apenas elaborar um Unico documento para registar esse
complexo e faseado processo educativo. Para além disso, outra das alteracdes, foi a grelha de
avaliacdo, porque no inicio realizamos uma grelha diéria (anexo XI117) para todas as intervencoes,
mas depois elaboramos uma grelha de avaliacdo semanal (anexo X1V®), sendo que os parametros de
avaliacdo seriam iguais para o decorrer da semana. Esta alteragdo consistiu em verificar se as agoes
das criancas permaneciam constantes ou sofriam alteracfes. Contudo, ndo deixei de realizar
avaliacGes diarias, mas apenas foram realizadas com o objetivo de focalizar o nosso olhar para a

crianca no decorrer da experiéncia educativa em determinadas competéncias.

Considero que esta seja uma tarefa complexa e das mais dificeis de realizar para um educador,
porque por vezes tive dificuldade em preencher a grelha elaborada. Nesse sentido decidi realizar
algumas leituras e descobri que, "avaliar implica tomar consciéncia da acdo para adequar o processo
educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugdo™ (Ministério da Educacéo, 1997,
p. 25-27). Assim, depois de conversar com a Professora Supervisora percebi que os parametros de
avaliacdo que escolhia tinham que estar relacionados com uma intencionalidade educativa, que
podia utilizar varios instrumentos de avaliacdo sem os apresentar em grelha, por exemplo podia
utilizar um registo fotografico ou continuo, e que a avaliagdo devia ser feita ao longo de todo o
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. A titulo de exemplo, semanalmente
observava as ag¢les de uma crianga nos momentos de brincadeira livre e constatei que apesar desta
crianca circular pelas diversas areas da sala, tinha facilidade em desenhar, representar e construir

letras e nimeros, mesmo nado sabendo que os estava a representar.

" Anexo XIII - Primeira grelha de avaliacdo diéria realizada em contexto de Jardim-de-Infancia.
8 Anexo XIV - Ultima grelha de avaliagéo semanal realizada em contexto de Jardim-de-Infancia.
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1.4. Do percurso as perspetivas para o futuro

As quinze semanas de PES permitiram-me uma experiéncia e vivéncia Unica, rica, desafiadora e
gratificante, porque tive a oportunidade de observar, recolher dados, planificar e interagir com as
criangas. Percebi que o papel do educador deve estar centrado na crianca, pois ele tem a
responsabilidade de planificar previamente as experiéncias educativas e de organizar o espaco da
sala, com o intuito de estimular a brincadeira, a socializag&o, novos conhecimentos e aprendizagens.
Logo, o papel do educador € apoiar e orientar as criangas ao longo das suas aventuras e experiéncias
gue envolvem a aprendizagem pela acdo (Hohmann & Weikart, 2011).

Neste contexto aprendi que o periodo de observacgao foi importante nas primeiras semanas, mas é,
também, fundamental ao longo de todo o contexto educativo, porque permite observar diversas
estratégias a serem utilizadas na realizacdo das experiéncias educativas, na forma de resolver os
conflitos e os obstaculos do dia-a-dia, e ainda, de forma a tornar cada momento vivido pelas
criancas Unico. Logo, compreendi que a observacdo é o pilar de uma pratica constante de um
educador, uma vez que, as criangas estdo em constante desenvolvimento e aprendizagem, tendo que
0s educadores de adaptar a sua acdo educativa consoante essa constante mudanca. Isto permitiu-me
ficar a saber um pouco mais sobre cada uma das criangas, para que pudesse planificar experiéncias
educativas que correspondessem aos seus interesses e necessidades. Assim, um educador deve
observar para, posteriormente, pensar acerca da sua acdo educativa, mas também é necessario
estabelecer uma forte relagdo com as criancas, para se poder descobrir um pouco sobre elas e
aprender um pouco com elas. Para tal, é importante colocar a crian¢a no centro do contexto como

um ser humano "competente", ativo e que aprende a agir.

Assim, ao longo desta etapa tentei demonstrar uma atitude observadora de todos 0s momentos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, isto porque "A vantagem de ser um observador
participante reside na oportunidade de estar disponivel para recolher dados ricos e pormenorizados,
baseados na observacdo de contextos naturais" (Burgess, 1997, p.86). Desta forma, antes pensava
que os adultos transmitiam e davam a conhecer o0 mundo as criangas, contudo, agora penso gue as
criancas sdo muito curiosas, observadoras, tém um espirito explorador e uma vontade enorme de
aprender. Logo, com isto quero dizer que, as criangas iniciam a sua propria aprendizagem, porque
manifestam um papel ativo e importante na sociedade, e, na forma como um educador pode
interagir com elas, porque as criangas sdo “"competentes” no que fazem, colocam hipdtese e testam
os adultos (Hohmann, Banet &Weikart, 1995).

Embora no inicio sentisse um pouco de receio em relacdo & planificacdo e as experiéncias
educativas proporcionadas ao longo deste processo, vim a perceber que a agdo educativa do
educador deve estar centrada nas criangas com o objetivo de promover a autoestima e a
autoconfianca, de modo a que, a crianca reconheca as suas potencialidades, e ainda, deve estar

centrada em estimular o desenvolvimento, respeitando as caracteristicas de cada crianga, de modo a
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que, as experiéncias sejam de descoberta e significativas. Deste modo, uma das minhas
preocupagdes foi proporcionar um espaco e ambiente educativo que oferecesse ao grupo de criangas
uma verdadeira vivéncia nos momentos de brincadeira livre, de exploragdo e na socializacdo.
Assim, vim a perceber que, a minha postura devia de centrar-se na orientacdo e auxilio das criangas
ao longo das suas descobertas, aventuras e experiéncias educativas que integram a aprendizagem
pela acdo (Hohmann & Weikart, 2011).

Estar perante um grupo de criancas foi um desafio, pois levou-me a interagir, a comunicar e ao
envolvimento das experiéncias educativas. Assim, considero que as minhas intervengdes foram
gratificantes e significativas, porque possibilitou-me aprender a adaptar-me aos obstaculos e as
alteracdes do que é planificado, a utilizar estratégias para melhorar a forma como proporciono um
ambiente educativo e os momentos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Fui
aprendendo muito com as proprias criancas, porque elas manifestam 0s seus interesses, desejos,
dificuldades e ambicGes. Aprendi que através das experiéncias educativas existe uma relacdo entre
todas as areas do saber, tendo o educador o papel de orientador e mediador na promocdo do
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Queria referir que gostei de descobrir e conhecer
este mundo tdo vasto e interessante que mudou a minha perspetiva do conceito de Educacdo de

Infancia valorizando o papel da crianca na nossa sociedade.

Outro aspecto que esta indiretamente relacionado com a minha agdo educativa e que retiro do
trabalho desenvolvido ao longo destas semanas de PES, foi o trabalho realizado com a minha colega
no decorrer da pratica pedagogica. Inicialmente foi uma dificuldade porque ndo nos conheciamos e
tivemos contacto com a instituicdo no segundo dia de aulas, mas com o tempo foi melhorando.
Aguando da fase de planificacdo e da intervencao, o trabalho colaborativo foi importante, porque
com a minha colega foi fundamental a partilha de ideias, o debate de opinifes e a conquista dos
interesses das criancas. Portanto, fez-me perceber que é importante saber trabalhar com pessoas

pouco habituais e saber aceitar e construir criticas de forma construtiva.

Depois de uma caminhada durante quinze semanas em contexto de Educacéo de Infancia, apesar de
ter alguns receios e momentos de inseguranca, julgo que vivi uma experiéncia muito enriquecedora
e benéfica, porque realizei inGmeras aprendizagens para o meu futuro pessoal e profissional, porque
conheci um pouco deste mundo tdo curioso, que modificou a minha visdo do conceito de Educacéo
de Infancia, pois a partir de hoje valorizo com outro olhar o que € ser crianga, qual o seu papel na
acdo educativa e na sociedade. Em suma, este foi um percurso de variadissimas aprendizagens onde

desenvolvi conhecimentos significativos para a minha formagéo pessoal e profissional.
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Capitulo 2 - Pratica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Basico

Neste capitulo irei apresentar os aspectos que foram cruciais referentes a Pratica Pedag6gica em
contexto de 1.° CEB, nomeadamente numa turma do 1.° ano durante o 2.° semestre no ano letivo
2014/2015 e do 4.° ano, no 3.° semestre no ano letivo 2015/2016. Ao longo destes semestres um dos
aspetos fundamentais que apresento nas reflexdes centram-se na diversidade de estratégias
utilizadas para lecionar contelidos, nas atividades que os alunos apresentavam mais e menos
dificuldades e as atitudes que deveria de manter e alterar em relacdo ao plano de acdo. Neste
sentido, a presente dimensdo encontra-se dividida em duas partes onde exponho, de forma refletida
e fundamentada, as experiéncias vividas e as aprendizagens mais significativas para 0 meu processo

de desenvolvimento e aprendizagem em contexto educativo.

2.1. Refletindo sobre as experiéncias em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

numa turma do 1.° ano de escolaridade

2.1.1. Contexto da Prética de Ensino Supervisionada

A presente reflexdo critica e fundamentada é referente a Pratica Pedagdgica | em contexto de 1.°
ciclo com a turma do 1.° ano de escolaridade. Esta pratica decorreu no segundo semestre durante
trés dias por semana, entre 24 de fevereiro a 9 de junho de 2015. Neste contexto as duas primeiras
semanas foram dedicadas a um periodo de observacdo e de recolha de dados, com intuito de
conhecer o contexto educativo. Na terceira semana tive oportunidade de apoiar a concretizacdo dos
momentos educativos planificados pela professora cooperante. As restantes semanas destinaram-se

a planificacdo de atividades e a intervencao.

Esta pratica foi realizada numa escola do concelho de Leiria, com uma turma do 1.° ano de
escolaridade. A turma era constituida por 24 alunos, sendo 12 do género masculino e 12 do género
feminino com idades compreendidas entre os seis e os sete anos de idade. Nesta turma estava
diagnosticado que dois alunos apresentavam défice de atencdo e hiperatividade, tendo cada um
deles um plano de apoio pedagogico individualizado (PAPI). Ao longo da Prética Pedagdgica tive a
oportunidade de observar e de concretizar com os alunos varias atividades em grande e pequeno

grupo, a pares e individual.

Na instituicdo sdo propostas aos alunos varias atividades de enriquecimento curricular, (AEC’S),
tais como Inglés, Musica, Atividades desportivas, Atelié de jogos e Atividades fisicas. Todas estas
atividades sdo orientadas e sdo da responsabilidade de outros professores que pertencem ao
agrupamento. No entanto, outros alunos frequentam a CAF’'S (Componente de Apoio a Familia) e

outros frequentam fora da escola 0 ATL (Atividades de Tempos livres).
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2.1.2. Percurso formativo: aprendizagens pessoais e profissionais

No inicio desta Pratica Pedagodgica senti necessidade em recordar os conteldos presentes nos
documentos curriculares do 1.° CEB. Tinha conhecimento que existia um curriculo de ensino
basico, que apresenta contetidos e objetivos articulados fundamentais para o ensino e a avaliagdo da
performance dos alunos (Ministério da Educacdo, 2012). Este documento contempla os saberes e as
aptiddes que os alunos devem de alcancar e desenvolver a nivel do ensino béasico, tendo como
indicadores os programas das areas disciplinares e as metas curriculares. Nesta perspetiva, 0 meu
receio prendia-se em ndo conseguir articular a realidade dos alunos aos contetdos e objetivos

pretendidos.

Nesse sentido, o periodo de observacgdo foi essencial, porque permitiu criar um processo de recolha
e registo de dados e o levantamento de informacOes relativas aos alunos, as necessidades, as
facilidades e dificuldades, assim como estratégias de ensino-aprendizagem. Considero que observar
ndo implica apenas olhar, logo de modo a tornar este processo mais significativo recorri a uma

observacdo participante, pois como salientam Sousa e Baptista (2011, p. 89),

é uma técnica de investigacdo qualitativa adequada ao investigador que pretende compreender, num
dado meio social, um fenémeno que lhe é exterior e que Ihe vai permitir integrar-se nas actividades/
vivéncias das pessoas que nele vivem, realizando desta forma o trabalho de campo.

Ao longo do periodo de observacao, tive a possibilidade de observar a realizacdo de uma ficha de
avaliacdo sumativa de Estudo do Meio. Considero que foi uma vivéncia importante, porgue
descobri qual o ambiente em sala de aula a propiciar aos alunos, compreendi como se desenrola este
género de atividade com os alunos do 1.° ano de escolaridade, e ainda, me permitiu perceber qual a
funcdo do professor nestas situacdes. Deste modo, aprendi que, deve-se proporcionar um ambiente
favoravel, de modo que os alunos se possam concentrar e que o professor leia o enunciado durante a
realizacdo da ficha de avaliacdo, assim como, devera circular pela sala para esclarecer as ddvidas
gue possam emergir. Este acontecimento levou-me a realizar algumas pesquisas, porque ao longo
desta pratica fui modelo pedagogico no decorrer do processo educativo. Assim descobri que, a
avaliacdo é "uma operacdo que prepara, acompanha e remata o processo de ensino-aprendizagem e
que € o motor de um constante aperfeicoamento” (Ribeiro & Ribeiro, 1989, p. 338), por isso uma
das funcdes primordiais da avaliagdo, concerne no fornecimento de informacdes, tanto ao professor

como ao aluno, sobre os objetivos atingidos e aqueles onde ainda se verificam dificuldades.

No que concerne ao meu papel enquanto mediadora de uma ficha de avaliagdo os meus sentimentos

foram distintos. Assim, no momento de intervencdo aquando da realizacdo de uma ficha de

avaliacdo sumativa de Portugués senti que, a avaliagdo é um meio de traducdo das informacoes

sobre os alunos, que por vezes podera causar frustracdo aos alunos com mais dificuldades. Logo,

estes fatores integram uma orientacdo para o professor, na medida em que este deverd tomar

decisdes sobre as unidades de ensino ou 0s objetivos que deverdo novamente, fazer parte da
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planificagdo, uma vez que, nem todos os objetivos sdo atingidos. Por isso, do meu ponto de vista,
estas informacOes permitem ao professor uma oportunidade de identificar e delinear estratégias que
traduzam maior sucesso dos alunos na construgdo de aprendizagens. Por outro lado, a avaliacdo
também poderd ser um fator de motivacdo para alguns alunos, uma vez que, os informa sobre os
conhecimentos ou aptiddes que adquiriram, podendo construir um indicador de sucesso, ou ainda,
podera ser um indicador ou um modelo para a melhoria do desempenho e do esfor¢o de outros
alunos, no sentido de ultrapassar dificuldades relativas as aprendizagens ndo efectuadas (Ribeiro &
Ribeiro,1989).

Nas primeiras semanas, embora tivesse liberdade e apoio da professora cooperante, circulei pouco
pela sala de aula. Talvez por me encontrar inseguranga e num contexto novo, fazendo com que
iniciasse a aproximagdo com as criangas durante os intervalos. No entanto, apos refletir sobre a
minha postura percebi que deveria encontrar 0 meu posicionamento na sala, onde tivesse uma viséo
geral da turma, mas circulando pela mesma, uma vez que, demonstra aos alunos que podem contar
com a minha ajuda sempre que precisassem. Apo6s alguns dias e terminado o periodo de observagdo
sentia-me mais confiante para comecar a preparar as propostas educativas, com o intuito de
desenvolver um processo educativo holistico, funcional e ativo. Logo, penso que "a educacédo é um
fendmeno global e ndo parcial, por a crianca - o0 objecto de educacdo - ser um ser total, Unico,

holistico” (Sousa, 2003, p. 20) no centro do processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Quando comecei a intervir, tinha receio que as minhas propostas educativas desmotivassem 0s
alunos, ou seja, que os alunos ndo fossem participativos e que ndo mostrassem vontade em
aprender. Encontrava-me receosa porgue a turma estava habituada a realizar fichas de trabalho e a
utilizar o manual, ao contrério do trabalho que pretendia desencadear ao longo desta pratica.
Contudo, adotei uma postura positiva em experimentar novas propostas educativas partindo dos

conhecimentos prévios dos alunos.

Desta forma, ao elaborar as planificacbes pretendiamos articular as areas disciplinares, para que se
desenvolvesse um clima de continuidade e mais enriquecedor para os alunos. Mostramos esta
preocupacdo, porque a interdisciplinaridade aparece como intercdmbio mutuo e integragéo reciproca
entre varias disciplinas, que visam a compreensdo de um objetivo, tendo como resultado um
enriquecimento reciproco (Pombo, Guimardes & Levy, 1994), ou seja, esta interligacdo possibilita
criar momentos e espacos, onde os alunos trabalham em equipa de acordo com as metas curriculares
(Rolddo, 2009). Outras das nossas preocupacfes e dos nossos objetivos foi tornar as atividades
dindmicas, com condi¢Ges onde os alunos pudessem manifestar e desenvolver um papel ativo,
realizando descobertas, respeitando os outros, o espaco, as ideias e construindo o seu proprio
conhecimento. A titulo de exemplo, retrato varias situagbes onde concretizamos diferentes

planificacbes que desenvolveram um processo educativo interdisciplinar, como a realizacdo de um
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mercado tradicional, a técnica da pintura soprada ao som da obra musical de Vivaldi, a descoberta

de animais ou pessoas através do tangram, entre outras.

7 = Y]

Figura 4 - Aluna a realizar a técnica da pintura Figura 5 - Alunos a realizarem um mercado tradicional. Figura 6 - Alunos a inventarem a figura humana
soprada ao som da obra musical de Vivaldi. ou animais através do tangram.

Estas experiéncias levaram-me a pensar e entender, que é fundamental observar e analisar os
comportamentos das criangas na sala de aula, para poder responder em consonancia com as suas
facilidades, necessidades e problemas que possam surgir. E necessario um olhar critico face ao
desenvolvimento e aprendizagens das criangas, para melhorar a atividade docente que distingue
uma boa e uma menos boa aprendizagem (Font, 2007). Decidi arriscar e realizar propostas
educativas que ndo fossem familiares dos alunos, pelo motivo que considero que as vivéncias e as
experiéncias, assim como o papel ativo dos alunos torna as aprendizagens mais significativas

desenvolvendo o pensamento abstrato. Logo, segundo Moratori (2003, p. 11),

uma atividade dindmica que vem satisfazer uma necessidade da crianca, propiciando um ambiente
favoravel e que leve seu interesse pelo desafio das regras impostas por uma situacdo imaginaria, (...)
pode ser considerada como um meio para o desenvolvimento do pensamento abstrato.

Considero que estas propostas educativas correram bem, verifiquei que vivenciaram o momento e
senti que estas foram experiéncias novas para 0s alunos, porgue encontravam-se Ccuriosos,

motivados, entusiasmados, empenhados em participar, em resolver problemas e em aprender.

Segundo Carina e Fernandes (2002) o papel do professor ndo se entende apenas da explicita tarefa
de ensinar, porque deve tentar compreender esses fatores e gerir as dificuldades e a dindmica social
da turma. Assim, durante o processo educativo, em vez de implementar uma estratégia de ensino
expositiva dos contetdos, experimentei envolver os alunos ativamente no decorrer das propostas
educativas e valorizar uma abordagem participativa, onde tivessem tempo e espaco de expressar 0s
seus sentimentos, descobertas e ideias. Por exemplo nas atividades praticas de Estudo do Meio, em
vez de mostrar 0s materiais e descrever 0s procedimentos a adotar, deixei 0s alunos observarem os
materiais, pensarem, construirem hipéteses e experimentarem (Martins, Veiga, Teixeira, Vieira,
Vieira, Rodrigues & Couceiro, 2007). Também nas aulas de Matematica os alunos tiveram
oportunidade de desenvolver capacidades criando padrdes a partir da criatividade e das suas

concegdes sobre mundo.
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Figura 7 - Alunos a modelarem plasticina Figura 8 - Aluno a construir um padro de
construindo padrdes. crescimento.

Nestas situagdes, tentei criar oportunidades propicias para a aprendizagem dos alunos, atribuindo-
Ihes um papel ativo, porque a minha intencionalidade educativa, assim como uma das minhas
preocupacdes era partir dos conhecimentos prévios dos alunos, pois eles ndo devem ser vistos como
uma tabua rasa, uma mente vazia e desinteressada, ou seja, trazem consigo uma mochila cultural e
de saberes que sdo fruto de experiéncias e vivéncias (Perrenoud, 2000). Portanto, para além dos
alunos desenvolverem competéncias globais e transversais considero essencial implementar esta
estratégia, porque, "o aluno constr6i os seus conhecimentos a partir daquilo que sabe, em uma

dialética que estabelece entre os antigos e novos conhecimentos" (Jonnaert & Borght, 2002, p.29).

Nem sempre realizava propostas educativas deste género, porque como era rotina dos alunos
realizarem trabalhos individuais ndo quis quebrar por completo esta rotina. Porém, com estas
experiéncias apercebi-me que o predominio do trabalho individual dos alunos sobre o de pequenos
grupos ajudava a uma agitacdo e confusdo na sala, pois cada aluno tem o seu ritmo de
aprendizagem, que por vezes leva a que alguns alunos tenham de esperar muito tempo. Assim,
nestas situacdes observei e compreendi que seria importante realizar trabalhos em pequenos grupos,
pois proporciona momentos de inter-ajuda, partilha e discussdo, onde os alunos "ganham' voz no
seu percurso de aprendizagem. No entanto, estava preocupada, ao iniciar com os alunos este género
de atividade, porgue anteriormente nunca tinham trabalhado desta forma, e ainda, porque estes
alunos necessitam permanentemente da ajuda do adulto apresentando pouca autonomia no decorrer
das tarefas. Para além disso, sdo alunos que ainda se encontram numa fase de desenvolvimento
egocéntrica, manifestando por vezes desagrado em partilhar objetos com os outros. Nesse sentido,
foram sensibilizados para o respeito de regras e conduta na sala, para o trabalho cooperativo e para

a interdisciplinaridade de conteidos. Assim, realizei algumas pesquisas e aprendi que,

Quando os alunos trabalham cooperativamente podem ajudar os outros a perceber os conceitos mais
basicos e isto muitas vezes acontece num contexto bastante diferente do habitual, como (...) jogos,
puzzles ou discussdo de problemas. Sabemos também que os alunos aprendem falando, ouvindo,
expondo e pensando com os outros" (Fernandes, 1997. p. 564).

A titulo de exemplo nas aulas de Portugués propusemos a realizacdo de um jogo de silabas trocadas
com o intuito de interligar as diferentes areas disciplinares e desenvolver um trabalho colaborativo.

Na perspetiva de Moratori (2003, p.9),

O jogo pode ser considerado como um importante meio educacional, pois propicia um
desenvolvimento integral e dindmico nas areas cognitiva, afetiva, linguistica, social, moral e motora,
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além de contribuir para a construcdo da autonomia, (...) criatividade, responsabilidade e cooperacao
das criangas.

Penso que o desenvolvimento do trabalho colaborativo é importante, porque possibilita aos alunos
partilharem opinides, visto que, esta estratégia implica cooperagdo, promove as interagdes sociais
no desenvolvimento cognitivo, permite ouvir o outro, falar na sua vez e ajudarem-se reciprocamente
(Haigh, 2010). Nédo estava a espera que os resultados fossem positivos, no entanto fiquei
surpreendida com o comportamento dos alunos, ou seja, com a forma como se expressaram, entre

ajudaram dividindo tarefas.

Apercebi-me ao longo desta caminhada que uma das minhas fragilidades, por vezes foi a linguagem
utilizada na utilizacdo correta e cientifica de determinados vocébulos. Por exemplo tinha
frequentemente o habito de dizer conta em vez de operacdo. Estas dificuldades iniciaram-se na fase
de observacao, mas foram ultrapassadas para que na fase da intervencdo conseguisse proporcionar
condi¢des e um ambiente favoravel a aprendizagem da turma. Desta forma, decidi pesquisar como
poderia ultrapassar esta dificuldade e aprendi que, as criancas com 6/7 anos de idade entendem
melhor o adulto aquando da utilizacdo de frases curtas, diretas e com vocabulos simples que
exprimam o objetivo do didlogo entre professor-aluno e vice-versa (Papalia, Olds & Feldman,
2006).

Considero que o professor € um modelo, portanto a linguagem utilizada em sala de aula devera ser
cuidada, principalmente com uma turma de 1.° ano de escolaridade. Uma vez que, estes alunos se
encontram a contactar pela primeira vez com o processo de ensino e aprendizagem formal da leitura
e da escrita. Numa aula de lingua portuguesa um professor deve realizar propostas educativas que
promovam a emergéncia da vontade de aprender lingua, de modo a sensibilizar para a importancia
de conhecer novos vocabulos, tendo em consideracdo o "pressuposto de que o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica é um percurso importante da aprendizagem da leitura e da escrita (...) é
relevante desenvolver atividades cuja intencionalidade se foque no desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a percecdo e producdo oral" (Freitas, Alves & Costa, 2007, p. 31).
Mas também, de igual importancia que "o reconhecimento da palavra é a pedra basilar da leitura.
Por reconhecimento da palavra entende-se o processo cognitivo pelo qual o leitor associa a

representacao escrita da palavra a sua forma oral” (Sim-Sim, 2009, p.12).

2.1.3. Do percurso as perspetivas do futuro

Ao longo desta pratica senti necessidade de observar, guestionar-me, escutar o outro, realizar
registos e refletir. A recolha de dados e as reflexfes sdo importantes, porque "permitird tomar
decisdes e melhorar a qualidade educativa" (Dias, 2009a, p. 30), uma vez que, permite melhorar e
adaptar a qualidade docente ao longo do tempo. Quando iniciei a minha caminhada em contexto de
1.° Ciclo vérios foram os receios e as insegurangas sentidas, e principalmente quando iniciei a

minha acdo educativa. Contudo, aprendi que devia acreditar nas minhas capacidades, de modo a
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proporcionar um ambiente favoravel, seguro e de confianga ao desenvolvimento e aprendizagem
das criancas. Todos estes momentos foram enriquecedores, porgue permitiram-me desenvolver
competéncias e realizar aprendizagens significativas, que contribuiram para o meu futuro pessoal e

profissional.

No decorrer da acdo educativa compreendi que estar perante uma turma de 24 alunos nem sempre é
facil, gerir os diferentes ritmos de aprendizagem presentes na sala de aula. Assim, torna-se essencial
ir ao encontro de estratégias que apoiem e favorecam o desempenho dos alunos na concretizagao
das tarefas e na construgdo dos conhecimentos. Para além disso, também é crucial conhecer e
implementar estratégias facilitadoras de aprendizagem, permitindo que os contetdos ensinados
sejam desencadeados através dos conhecimentos prévios das criancas, possibilitando o
desenvolvimento de novos conhecimentos e aprendizagens significativas. Segundo Borras (2001, p.
166),

O papel do adulto é fundamental e, no caso das aprendizagens, a figura do professor (...) a
aprendizagem [da crianga] encontra-se a meio caminho entre o conhecimento que a crianga possui no
momento atual e 0 que se deseja que venha a obter no futuro.

Apesar de, durante o caminho percorrido manifestar algumas dificuldades na gestdo do tempo e do
contexto educativo, da linguagem e na escolha de estratégias, penso que, observei, conheci,
experimentei, analisei e refleti sobre diversas estratégias didaticas, de comportamento e atitudes dos

alunos que serdo fundamentais para o meu futuro profissional.

Considero que a Préatica Pedagdgica em 1.° CEB foi rica e intensa, apresentando grandes
fragilidades e desafios, visto que, encontrava-me numa turma de 1.° ano de escolaridade, mas
também porgue este contexto é diferente do contexto de Educacao de Infancia. Assim, ao contactar
com esta realidade tive a oportunidade de adquirir diversificadas aprendizagens que me

enriqueceram enguanto futura professora.
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2.2. Refletindo sobre as experiéncias em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

numa turma do 4.° ano de escolaridade

2.2.1.Contexto da Pratica de Ensino Supervisionada

A presente reflexdo refere-se a Pratica Pedagogica Il desenvolvida com uma turma do 4.° ano de
escolaridade e decorreu entre 22 de setembro de 2015 a 12 de janeiro de 2016 ao longo de dois dias
por semana. Esta pratica pedagogica é constituida por varios momentos, desde um periodo dedicado
a observacdo do contexto e a recolha de dados, para, posteriormente, planificar, atuar e refletir

acerca de situacdes educativas.

A escola na qual efetuei a minha Prética Pedagdgica situa-se no concelho de Leiria. A turma era
constituida por dezanove alunos, dos quais 11 eram do género masculino e 9 do género feminino,
com idades compreendidas entre 0os nove e 0s dez anos de idade. Todos os alunos eram de
nacionalidade portuguesa exceto dois alunos que eram de nacionalidade marroquina e russa. Na
turma nenhum aluno apresentava Necessidades Educativas Especiais, no entanto um aluno
apresentava dificuldades de desenvolvimento e aprendizagem no dominio da lingua e da
matematica, sendo acompanhado por uma professora de apoio. Os alunos frequentavam atividades
de enriquecimento curricular, tais como, atividades ludico-pedagdgicas, inglés, atividades fisico
desportivas e musica. No entanto, outros alunos fora da escola frequentavam o ATL. Para além
disso, 0 apoio ao estudo e a educacdo para a cidadania tinham como fim o reforco de aprendizagens

da turma.

Assim, neste contexto, tendo em consideracdo alguns assuntos e situacdes que considero terem
marcado a minha caminhada neste contexto, delineei referentes em torno dos quais se organiza a
presente reflexdo: Uma visdo global do meu percurso, onde fago referéncia a importancia da
observacdo no contexto educativo; Autonomia e trabalho de grupo, onde exponho a importancia da
cooperacao entre alunos para a construcao do seu conhecimento; Gestdo do tempo e diferenciacao
pedagogica, no qual apresento a importancia de respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos; A avaliagdo reguladora da préatica educativa, onde reflito acerca do papel da avaliacdo na

acdo educativa do professor e dos alunos.
2.2.2. Uma visao global do meu percurso

No inicio da Préatica Pedaglgica, estava ansiosa por poder experimentar o que ainda néo tinha tido
oportunidade de realizar, nomeadamente, propor atividades interdisciplinares e a realizagdo de
trabalhos em grupo. Para além disso, encontrava-me curiosa e desejosa de iniciar esta nova
experiéncia, ndo deixando de pensar que iria intervir com criangas de 9/10 anos de idade. Assim,
tive que ser cautelosa e estar atenta aos afetos e as necessidades de cada um deles. Para além disso,

senti necessidade de pesquisar fundamentacédo cientifica e metodoldgica sobre estratégias que me
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permitissem orientar sobre o que €, e, como ensinar os alunos do 4.° ano, sendo que, varias eram as
questdes que colocava na mim propria: Como seré este contexto? Como sera a dindmica numa sala
de 4.° ano? Como deverei ensinar? Deverei partir dos conhecimentos dos alunos? Quais as

estratégias mais adequadas?

Deste modo, no periodo de observagdo, eu e a minha colega procurdmos ter em atencdo alguns
aspetos, que noutros contextos consideramos pertinentes para a recolha de dados acerca de situagdes
educativas. Assim, tentdmos registar informagdes sobre os alunos, por exemplo, comportamentos,
atitudes, dificuldades e facilidades, assim como a interacao estabelecida entre pares. Considero que
observar constantemente é importante, porque quanto mais observasse mais aprendia sobre 0s
alunos, de forma a posteriormente, contribuir para o sucesso do seu processo de ensino-

aprendizagem enquanto aprendizes (Jablon, Dombro, & Dichtelmiller, 2009).

Quando iniciamos o periodo de observacdo foi essencial a observacao do contexto escolar, uma vez
que, a recolha de dados permitiu-me conhecer algumas das facilidades e dificuldades dos alunos,
nomeadamente a articulacdo das palavras nos momentos de leitura, a escrita de producdes textuais,
a realizacdo de problemas com mais de dois passos, entre outras. Observei estes aspetos através da
realizacdo de fichas de avaliacdo diagnostica, €, no meu entender, a realizacdo destas avaliacGes sao
fundamentais no inicio de cada ano letivo, para os professores terem no¢do dos conhecimentos que
os alunos consolidaram no ano anterior. Para além disso, estes dados fornecem informagdes
referentes as lacunas dos alunos, ou seja, dos conteldos gue ndo ficaram bem consolidados e que
necessitam ainda de ser explorados durante o presente ano letivo. Na perspetiva de Ribeiro &
Ribeiro (1989, p. 342) "A avaliacdo diagnostica tem como objectivo fundamental proceder a uma
analise de conhecimentos e aptides que o aluno deve possuir num dado momento para poder
iniciar novas aprendizagens”. Assim, a observacdo do contexto educativo consciencializou-me para
a tomada de decisfes aquando das planificaces das futuras intervencdes, de modo a proporcionar
um ambiente educativo favoravel as aprendizagens dos alunos, e de forma a contribuir para o

sucesso escolar dos mesmos.

Quando iniciei a minha agdo educativa sentia-me receosa em contactar com os alunos, em relacéo a
gestdo do tempo das atividades, ao facto de ndo saber responder as questbes colocadas, a forma
adequada de avaliar, em saber quais as melhores estratégias a utilizar, assim como a linguagem
ajustada a cada aluno. Desta forma, preocupei-me em conhecer os alunos, de forma a entender as
suas dificuldades e facilidades, de modo a propiciar experiéncias educativas que vao ao encontro
das suas curiosidades e necessidades, oferecendo-lhes um ambiente agradavel e relacional na sala

de aula.

Como refere Morgado (2004) os alunos devem ser individuos ativos e protagonistas do seu processo

de desenvolvimento e aprendizagem, porque este tipo de pedagogia possibilita-lhes colocar
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hipoteses, resolver problemas, apresentar ideias e aprender com 0s outros. Portanto, quando 0s
alunos séo sujeitos atuantes na realizagéo das tarefas, os mesmos desenvolvem capacidades globais
e transversais, estando motivados e confiantes em si, como construtores dos seus conhecimentos,
visto que, como afirma Estranqueiro (2010, p. 39) "a participacdo dos alunos nas aulas aumenta o
seu interesse". Assim, uma das minhas preocupacdes ao elaborar as planificagdes foi organiza-las de
forma a atender as caracteristicas e necessidades dos alunos, com intuito de fomentar um papel

ativo destes no decorrer das experiéncias educativas.

A titulo de exemplo, retrato uma situagcdo onde foi visivel esta preocupacdo. Numa intervencéo,
propds aos alunos a realizagdo de um cartaz, através da leitura autbnoma de textos, das informagoes
essenciais sobre a Expansdo Maritima. Para tal, as minhas op¢@es metodoldgicas centraram-se em
constituir varios grupos atendendo aos diferentes ritmos de aprendizagem, para realizarem a leitura
de textos, selecionarem as informagdes essenciais de acordo com a tematica para, posteriormente,
registarem a mesma numa cartolina e apresentarem o trabalho a turma. Penso que, esta estratégia foi
eficaz, uma vez que, os alunos ao trabalharem em grupo manifestaram um papel ativo, pois tiveram
que tomar decisdes, organizar-se, ouvir 0 outro e antecipar conhecimentos, porque este método de
trabalho promove novos habitos e ritmos de aprendizagem, a interacdo social, a comunicacdo uns
com 0S outros, a organizacdo e a cooperacdo. "O ensino mutuo tem papel relevante nestas
circunstancias: € mais eficaz do que a explicacdo do adulto (...)" (Pato, 1995, p. 27). Por exemplo,
os alunos manifestaram um papel autonomo aquando da leitura dos textos, pois um dos grupos
decidiu dividir tarefas, lendo cada um, uma parte do texto, Tu Iés essa parte, eu leio esta, e outros
grupos, decidiram ler todos em conjunto o texto, em vez de ser a professora a mediar como seria
realizada a leitura do mesmo. Assim, foi fundamental propor aos alunos tarefas em pequeno grupo
com intuito de desenvolver a autonomia dos mesmos.

2.2.3. Autonomia e trabalho de grupo

Ao intervir e ao propor experiéncias educativas deparei-me com uma situacdo gue nhunca
anteriormente tinha vivenciado, ou seja, os alunos falavam e respondiam a questdes todos em
simultaneo, existindo partilha de ideias paralelas ndo conseguindo esperar pela sua vez de falar.
Nesse sentido, senti que tinha de adequar as estratégias de ensino, isto &, ndo realizar unicamente
atividades em grande grupo, mas sim em pequeno grupo gue lhes permitissem partilhar ideias,
colocar hipoteses (0 que penso sobre um determinado assunto; como me vou organizar para realizar
a tarefa) e resolver problemas. Para além disso, decidi recorrer a algumas regras de funcionamento
na sala de aula, sendo uma delas, colocarem o dedo no ar sempre que pretendiam comunicar as suas
ideias, porque, do meu ponto de vista, é importante que os alunos aprendam a viver em sociedade, a
respeitarem a vez e a opinido dos outros. Para além disso, como destaca Moreira (2002, p. 62),

as regras sdo fundamentais para criar um ambiente de ordem e previsibilidade. Ao definir os
comportamentos apropriados e inapropriados, as regras ajudam o aluno a regular o seu
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comportamento e oferecerem seguranca interna, uma vez que permitem a crianga sentir que esta a
cumprir o que é esperado dela.

Desta forma, perante esta situagdo tentei auxiliar, orientar, motivar e mediar cada grupo,
deslocando-me junto dos alunos com o intuito de esclarecer davidas, de colocar questdes
problematicas e de orientar o pensamento dos mesmos, colocando-lhes questdes aquando da
realizacdo das propostas educativas. No meu entender, esta postura foi fundamental, porque
possibilitou-me, ao circular pela sala, perceber o porqué de algumas das dificuldades dos alunos e
pensar na forma de os ajudar para superarem essas dificuldades (Perrenoud, 2000). A titulo de
exemplo, apercebi-me que, aquando da leitura de textos informativos na &rea disciplinar de Estudo
do Meio, os alunos tinham dificuldades a tratar, a utilizar e a reproduzir informagdes essenciais dos
textos, pois observei que, eram muito rapidos nessas tarefas e achavam que era tudo importante
sublinhando o texto todo. Portanto, enquanto modelo educativo a minha intervencdo era
fundamental, uma vez que considero que os alunos devem ter um papel ativo na construcdo de
conhecimentos. Tal como refere Not (1991), a construcdo ativa de conhecimentos é desenvolvida

pelos alunos e progride através de atividades de descoberta, de criacdo ou de invencao.

Deste modo, decidi propor aos alunos a realizacdo da leitura de textos em voz alta, para depois em
grande grupo, se discutir e selecionar as informagdes essenciais realizando esquemas no quadro,
porque “(...) os professores devem ter presentes a grande diversidade dos seus alunos e a
necessidade de adaptarem o seu ensino a determinados alunos” (Arends, 2008, p. 327). Apoés ter
proposto durante, varias vezes, a realizacdo desta tarefa, os alunos comegaram, em pequeno grupo e
individualmente, a ter facilidade em selecionar partes do texto, sublinhando apenas o que
consideravam essencial, e ainda, manifestavam facilidade em comunicar oralmente as informacdes

recolhidas, pois focavam-se somente em uma ou duas situa¢des abordadas nos textos.

Sabendo que ao propor a realizacdo de trabalhos de grupo poderia causar um ambiente educativo
com ruido, pois os alunos tém constantemente conversas paralelas nos momentos de dialogo, e uma
organizacdo diferente na sala de aula, decidi apostar na concretizagdo dos mesmos, porgue
considero que os alunos necessitavam de se envolver cooperativamente na realizacdo das atividades,
tendo um papel auténomo na construcdo dos seus conhecimentos. Uma vez que, como afirmam
Lopes e Silva (2009, p. IX), a sociedade espera gque a escola dote os alunos de competéncias que lhe
possibilitem "trabalhar em equipa, intervir de forma auténoma e critica e resolver problemas de uma

forma colaborativa".

No meu ponto de vista, este tipo de tarefas auxilia os alunos a desenvolverem a autonomia, a
aprendem a trocar ideias, a negociarem e a cumprirem regras, Vvisto que, Sao responsaveis por uma
tarefa e devem desempenha-la de modo a cooperarem para uma boa organizagdo do ambiente
educativo. Tal como defende Haigh (2010), os alunos quando incentivados a refletir acerca das suas

atitudes relacionais tém tendéncia a proporcionar um ambiente favoravel a aprendizagem. Para além
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disso, segundo Arends (2008, p. 349) "Um dos aspectos mais importante da aprendizagem
cooperativa é o de que ajudando a promover o comportamento cooperativo e a desenvolver
melhores relagdes grupais entre alunos, estd simultaneamente a ajudar os alunos na sua
aprendizagem académica”.

Uma das propostas de trabalho de grupo desenvolvida com os alunos do 4.° ano de escolaridade
consistiu na criacdo de cenarios e de aderecos acerca do texto dramatico "Serafim e Malacueco na
corte do Rei Escama" de Antdnio Torrado para, em pequeno grupo, realizarem a dramatizacdo da
peca lida anteriormente. Com os materiais que Ihes foram distribuidos (cartolinas, tecidos, tintas,
entre outros) os alunos iam partilhando ideias de como caracterizar os personagens, ou seja,
conforme as suas caracteristicas fisicas tendo, por vezes que voltar a reler partes do texto, iam
colocando hip6teses e tomando decisdes acerca das dimensGes das cartolinas tendo em conta as
proporcdes dos personagens, decidiram as cores e 0s materiais mais adequados e a forma como

iriam dramatizar e colocar-se perante a plateia, entre outras.

Figura 9 - Alunos a desenharem um cenario. Figura 10 - Alunos a desenharem e caracterizarem um personagem.

Considero que foi uma boa estratégia, e que esta dindmica em pequeno grupo foi importante,
porque, por um lado os alunos ao trabalharem em equipa, envolvendo troca de ideias, ttm o mesmo
objetivo de aprendizagem, aprendendo cooperativamente. (Fernandes, 1997). Para além disso, na
opinido de Morgado (2004, p. 66), o trabalho de grupo é uma proposta educativa que "(...) amplia a
capacidade de aprendizagem e de interacdo das competéncias envolvidas". Mas, por outro lado, esse
trabalho também depende do contributo de todos os elementos do grupo, assim, aprendi que, esta
estratégia € fundamental, porque promove as interacGes afetivas e sociais no desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Ndo estava a espera que os resultados fossem positivos, todavia fiquei
surpreendida com o comportamento e as atitudes dos alunos, ou seja, a forma como se expressaram,
organizaram, entre ajudaram e dividiram tarefas. Desta forma, segundo Fernandes (1997, p. 567)
"(...) cria-se um ambiente rico em descobertas mutuas, feedback reciproco e uma partilha de ideias
frequente”. Outra das minhas aprendizagens foi perceber que, aquando da realizacdo de trabalhos de
grupo, é natural existir ruido, pois é impossivel comunicar e trabalhar sem a troca de ideias, € ainda,
que a implementacdo de experiéncias educativas em grupos possibilita uma gestdo mais eficaz da
duracéo das tarefas, visto que, os alunos compreendem que tém de realizar a tarefa naquele tempo,

de forma a que cada grupo se organize para a poder concluir e apresentar a turma.

2.2.4. Gestao do tempo e diferenciacdo pedagdgica

Refletindo acerca do processo educativo, particularmente na realizacdo de atividades de

compreensdo leitora e da elaboracdo de producdes escritas, houve necessidade, por vezes, de adotar
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um ensino diferenciado. Diferenciar o ensino é permitir que cada aluno aprenda a seu ritmo, com 0s
métodos que melhor lhe garantam o sucesso, aprofundando contelidos e seguindo percursos
pessoais, beneficiando de apoios pedagdgicos em resultado das suas necessidades (Pinharanda,
2009).

Das minhas observacgdes, por vezes, essa diferenciacdo acontecia por causa da gestdo do tempo.
Esta ndo é tarefa facil, porque os alunos apresentam ritmos diferentes de aprendizagem. O conceito
de tempo é dificil de determinar, é abstrato, continuo e mensuravel, segundo Arends (1995, p. 80)
"um dos problemas mais dificeis encarados pelos professores é o de saber quanto tempo é
«necessario»". Portanto, o tempo depende das caracteristicas da turma, dos conhecimentos,
capacidades e aptiddes dos alunos, da complexidade das tarefas e do ambiente educativo gerado na
sala (Arends, 1995).

Pelo facto da gestdo do tempo ser uma operacao essencial no processo de ensino-aprendizagem, tal
como afirma Arends (1995) e, também, porque a gestdo do tempo é uma das fungdes dos
professores, queria evidenciar que alguns alunos demoram mais tempo que outros aquando da
leitura silenciosa de textos e na elaboracdo de producdes escritas, sendo que ndo era dado, por
vezes, tempo suficiente a esses alunos para a concretizacdo e consolidacdo dos contetdos. Na minha
perspetiva, as planificacGes destas tarefas eram cumpridas, todavia o tempo era mal gerido, o que
por sua vez, levava a que o encadeamento das tarefas fosse precipito, levando a pouca exploracao

destas, ndo sendo criado um momento de questionamento, de assimilacdo e compreensao.

A titulo de exemplo, na intervencdo do dia 2 de novembro de 2015, foi lida a histéria "A princesa e
a ervilha" de Hans Christian Andersen e foram colocadas algumas questdes aos alunos sobre a
mesma. De seguida, foi realizada pelos alunos uma leitura silenciosa do texto, e consequentemente,
uma leitura em voz alta. No final destas tarefas, os alunos foram desafiados, a preencher o rosto da
historia esquematizando as ideias essenciais. Foi destinado 110 minutos para a realizacdo desta
atividade, porque pensamos que a descodificacdo e compreensdo do texto se tornasse mais fécil,
devido a prética e ao tempo destinado para a mesma. Porém, os alunos terminaram esta sequéncia
de atividades 40 minutos antes do tempo previsto. Na minha opinido as atividades foram realizadas
em pouco tempo, pois a sequéncia e a orientacdo das mesmas foi rapida, nomeadamente, a
colocagdo de questdes, a promogdo da discussao e partilha de ideias sobre os sentidos da historia, e

ainda, o tempo que foi atribuido para a leitura silenciosa e em voz alta dos alunos.

Tendo em conta, que foram dados apenas 7 minutos para a leitura silenciosa, e a maioria dos alunos
ndo realizou essa mesma leitura; que a historia "A princesa e a ervilha" ndo é extensa, e apenas foi
realizada a leitura em voz alta uma vez por parte de alguns alunos; que surgiram algumas duvidas
no preenchimento do rosto da histéria; e as atividades terminaram 40 minutos antes do tempo,

considero que os alunos apenas realizaram e desenvolveram a decifragdo do texto e ndo, "a
compreensdo leitora como uma actividade complexa, resultante da interaccdo de processos
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cognitivos especificos que necessariamente acontecem na mente de um leitor" (Pereira, 2002, p.5).
Assim, vérias eram as questdes que me colocava a mim prépria: Sera que o tempo atribuido para a
leitura silenciosa e oral dos alunos foi suficiente? Sera que o tempo para a leitura de todos o0s
alunos é igual? A diferenciacao pedagdgica para alguns alunos fara sentido?

O professor tem um papel fundamental na criacdo de um fio condutor das atividades que pretende
proporcionar na sala de aula. Para além disso, do meu ponto de vista, € fundamental construir uma
relagdo reciproca entre professor aluno, alicergcada na comunicacgao, na interacdo e na cooperagao,
gue constituem aspetos cruciais para as competéncias que se pretendem alcancar ao longo das aulas,
nomeadamente, o desenvolvimento das competéncias educativas, progressivas, a nivel global, de

atitudes e competéncias subjacentes a atuagdo enquanto profissional educativa.

No que concerne as competéncias supracitadas, Perrenoud (2000, citado por Conceicdo e Sousa,
2012, p. 84) definiu que o professor deve possuir determinas competéncias, tais como, "organizar e
dirigir situacdes de aprendizagem, administrar a progressdo das aprendizagens, conceber e fazer
evoluir os diapositivos de diferenciacdo, envolver os alunos nas suas aprendizagens e no seu
trabalho, trabalhar em equipa”, entre outras. Todas estas competéncias tornam o professor apto para
levar a cabo um trabalho de cooperacdo e de construcdo das aprendizagens com os alunos,
correspondendo as suas expectativas e individualidades, através do planeamento de sequéncias
didaticas adequadas, que visem trabalhar contetdos de forma encadeada e sequenciada. Assim, face
a situacdo acima mencionada, julgo que é importante observar os alunos que necessitam de mais
tempo para a realizacdo de varias tarefas. Cada aluno tem o seu ritmo de desenvolvimento e
aprendizagem, desta forma cabe ao professor planificar indo ao encontro dos diferentes ritmos de
aprendizagem, destinando tarefas ou partes de tarefas diferenciadas, com o objetivo de
acompanharem a turma, mas abordando os mesmos contetdos, sendo por vezes necessario recorrer
a atividades de recurso. De acordo com Pinharanda (2009, p. 16)

a diferenciacdo pedagogica resume-se simplesmente & prestacdo de atencdo as necessidades de

aprendizagem de um aluno em particular, ou de um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo

mais tipico de ensinar uma turma como se todos os individuos nela integrados tivessem
caracteristicas semelhantes.

Também Ribeiro (2011) afirma que, nestes casos, o professor deve motivar e reforgar a postura
ativa dos alunos, nomeadamente utilizando estratégias que favorecam um ambiente afével,
transmitindo ao aluno um sentimento de seguranca e confianca pela sua aprendizagem. Desta forma,
varias foram as minhas preocupacBes nas atuagdes seguintes, principalmente em implementar
estratégias, que pudessem motivar os alunos, que respeitassem o ritmo de aprendizagem de cada
aluno, e ainda, que promovesse o treino didrio da leitura. Por exemplo, uma das estratégias
implementadas foi propor aos alunos a leitura a pares. Ou seja, formar grupos de dois elementos e
dar a cada par um texto, para primeiro cada elemento ler individualmente e, para de seguida, lerem

€SSe mesmo texto um para o outro, cada um na sua vez.
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2.2.5. A avaliacéo reguladora da prética educativa

Neste contexto tive uma grande preocupacao referente a pratica da avaliagdo, ou seja, 0 que
avaliar? como avaliar? quem avaliar? Para tal realizei algumas pesquisas e aprendi que, "0s alunos
sdo um dos fatores-chave para assegurar o sucesso da avaliacdo formativa, devendo, por isso, ser,
juntamente com o professor, parceiros integrantes do processo e da sua implementacdo em sala de
aula" (Lopes & Silva, 2012, p. 17). Portanto, do meu ponto de vista, fui melhorando ao longo das
intervencBes a minha pratica de avaliagdo em relacdo a construcdo das grelhas, especialmente na
definicdo dos critérios de avaliacdo. Para além disso, deixei de recorrer somente a avaliagdo por
observacdo direta avaliando quatro ou cinco alunos, para colocar em pratica uma avaliagdo por
observacdo indireta e formativa, recorrendo as autoavaliagdes, as heteroavaliacdes, as analises das
fichas de trabalho, e ainda, as reflexdes no final do dia realizadas em conjunto com todos os
elementos da turma, tendo como intuito, refletir e compreender quais as dificuldades, as facilidades
e as aprendizagens efetuadas, indo ao encontro dos dados por mim recolhidos, para posteriormente,

planificar e promover diferentes atividades que permitam o sucesso escolar dos alunos.

A titulo de exemplo, a turma foi organizada em pequenos grupos sendo-lhes proposto que através
da leitura de textos realizassem cartazes acerca da 2.2 Dinastia, para posteriormente, 0S mesmos
serem apresentados a turma. Todo este processo foi avaliado por mim mas, também, pelos alunos,
ou seja, realizei um avaliacdo formativa por observacdo direta no momento da apresentacdo dos
cartazes, e, os alunos realizaram uma auto e heteroavaliacdo das apresentacGes. Como os alunos
nunca antes tinham avaliado os colegas, senti necessidade de dialogar com os mesmos orientando-
os de como avaliar os grupos. Assim, aquando da discussdo em grupo, os alunos decidiram o que
avaliar, nomeadamente o que iriam registar e 0 que mais e menos gostaram da apresentacdo dos
colegas, sendo necessario a minha intervengdo, dando o exemplo da postura corporal. Tendo em
conta este dialogo, os alunos conseguiram sem dificuldade avaliar os grupos mencionando: Podiam
ter falado mais alto, Fizeram muitas pausas e foi dificil perceber, e ainda, colocaram algumas
davidas como: Em que ano morreu o Rei D. Fernando? Porque é que o rei de Castela queria
governar Portugal? Aprendi que, possibilitar aos alunos a realizacdo da sua avaliagdo e avaliar os
outros, é uma tarefa crucial, porque os alunos ficam a conhecer se atingiram 0s objetivos
pretendidos e aqueles que ainda tém que atingir. Isto acontece, porque como afirma Lopes e Silva
(2012, p. 3)

A avaliacdo para a aprendizagem envolve a utilizacdo da avaliagdo em sala de aula para elevar o

rendimento dos alunos, com base na ideia de que estes aprendem mais quando compreendem 0s

objetivos pretendidos para a sua aprendizagem, onde estdo em relacéo aos objetivos e como podem
alcanca-los.

Por esse motivo, penso que um professor para além de mediador, deve fornecer feedback aos
alunos, para que estes consigam melhorar o seu desempenho atingindo os objetivos pretendidos.

Para tal, a avaliacdo é importante, pois permite ao professor planificar, tendo em conta os contetdos

39



que devem ser reforcados, encontrando novas estratégias que possibilitem o desenvolvimento de
capacidades, aptidoes e conhecimentos. Assim, no final das apresentacGes referi a turma o quanto
gostei do trabalho desenvolvido, do comportamento que manifestaram e os aspetos que teriam de
melhorar, isto é, o tom de voz aquando da comunicagcdo com 0s outros e a postura corporal, pois

estavam de costas para os interlocutores, lendo o cartaz.
2.2.6. Ser professor do 1.° CEB

Durante esta caminhada considero que estive atenta e interessada nas interagdes que ocorriam entre
os alunos na sala de aula, de modo a reajustar a minha acdo educativa sempre que necessario. Julgo
que esta é a postura mais ajustada, para fomentar um ambiente favoravel & aprendizagem. E
fundamental a escolha das estratégias a utilizar, assim como, é igualmente importante a forma como
mediamos e orientamos as propostas educativas que influenciam a aprendizagem dos alunos
(Perrenoud, 2000). Nessa perspetiva, aprendi que, é essencial recorrer a diferentes estratégias
promotoras da aprendizagem, procurando varia-las no decorrer da acdo educativa para proporcionar

um ambiente agradavel e facilitador de aprendizagens.

Neste contexto efetuei duas grandiosas aprendizagens, por um lado que proporcionar atividades em
pequeno grupo permite grandes vantagens no processo de aprendizagem dos alunos, e por outro
lado que, é importante observar os alunos que necessitam de mais tempo para a realizacdo de
tarefas, porque cada crianca tem o seu ritmo de aprendizagem, tendo assim o professor o papel de
diferenciar o ensino permitindo que, cada um aprenda ao seu ritmo, com os métodos que melhor lhe
garantam o sucesso (Pinharanda, 2009). Apds este percurso tenho nocdo que a responsabilidade de
um professor em ensinar passa sobretudo por auxiliar, orientar e guiar os alunos "(...) a aprender de
forma significativa e autdnoma os diferentes contetdos curriculares” (Font, 2007, p. 15). Portanto, é
crucial propor tarefas, que sejam o reflexo das necessidades, dificuldades e interesses dos alunos,
onde 0s mesmos tenham um papel autbnomo na construcdo dos seus conhecimentos, valores e

atitudes.

Sinto que aprendi a ouvir os alunos, a saber esperar, que a mesma estratégia pode ndo ser eficaz
para todos os alunos, portanto, aprendi comigo, com as minhas atitudes, vivéncias e atos, mas
também aprendi com os outros, que me ajudaram a pensar sobre assuntos que nunca anteriormente
tinham surgido, mostrando-me diferentes perspetivas, que me ajudaram a ser reflexiva e critica
acerca de acontecimentos, vivéncias ou ideias. Contudo, considero gque ainda tenho muito para
aprender, como estratégias que propiciem a interdisciplinaridade, o trabalho auténomo, e a
avaliacdo como chave do processo de aprendizagem, mas acredito que acarreto um conjunto de
experiéncias e aprendizagens que os alunos me proporcionaram e gue serdo essenciais no meu

futuro enquanto professora.
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Capitulo 3 - Um olhar sobre todo o percurso vivido

Ser professor implica saber quem sou, as razdes pelas quais fago o que facgo e

consciencializar-me do lugar que ocupo na sociedade.
(Patricio, 2002, p. 261)

Refletindo acerca do processo de aprendizagem vivenciado ao longo das praticas
pedagogicas compreendi que todos os acontecimentos foram indispensaveis para 0 meu
crescimento enquanto futura educadora e professora. Foram varias as incertezas, as duvidas
e as dificuldades para amenizar ao longo deste caminho, contudo hoje entendo que foram
esses momentos que me possibilitaram avancar, pesquisar e questionar com profundidade a
minha acdo educativa. Desta forma, diversas foram as mudancgas que ocorreram em mim ao
longo deste ano e meio, mudancas essas que me permitiram ser uma pessoa mais reflexiva,
mais observadora ao outro, e mais confiante para poder questionar e pensar sobre as
experiéncias educativas, conseguindo uma opinido critica e reflexiva acerca das situagoes

experienciadas.

Dos diferentes contextos onde realizei a minha préatica pedagogica, percebi que existem
aspetos colaterais em todos eles. A titulo de exemplo, compreendi que a observacéo e a
reflexdo sdo processos que devem estar presentes de forma continua na acdo educativa de
um educador/professor. Sendo assim, nos diferentes contextos senti necessidade de
observar e registar comportamentos, atitudes e dialogos que as criancas iam realizando,
possibilitando-me conhecer interesses, conhecimentos, necessidades, dificuldades e
habilidades (Jablon, Dombro & Dichtelmiller, 2009). Desta forma, perspetivo ser uma
pessoa observadora, colocando no centro do processo de ensino-aprendizagem as criancas,
porque pretendo adotar uma pedagogia em que as criangcas tenham oportunidade de
questionar, experienciar, investigar, resolver problemas, trabalhar individualmente, em
pequeno e em grande grupo, comunicar com outras criancas e com adultos, e onde o
educador/professor proporciona um ambiente educativo, planifica e avalia com as criangas

as suas aprendizagens e investiga as suas praticas (Oliveira-Formosinho, 2007).

Vou procurar ser uma educadora/professora que, conforme os distintos contextos
educativos e as diferentes criancas, proporciona a cada uma delas um ambiente propicio
para o desenvolvimento de aprendizagens significativas, com o qual cada um se possa
identificar e aprender, sentindo-se um ser Unico e construtor dos seus saberes. Mas acima

de tudo, aprendi que, para conseguir um bom desempenho profissional é necessario
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persisténcia, dedicacdo e gostar do que se faz e como se faz. Sei que ainda ha muito a
melhorar, a aprender, a crescer e a investigar e, € no meu futuro proximo que pretendo
aperfeicoar a minha prética. De todas as dimensdes pedagdgicas alvo de reflexdo foi a
avaliagdo, mas considero que serd algo a continuar a investigar. Apesar de ter vindo a
melhorar e a investigar ao longo das préaticas pedagogicas, aprendi a pensar na avaliacdo
como uma forma de recolher dados, para consequentemente pensar sobre eles de uma
forma diferente, dando oportunidade as criancas de ultrapassar as suas dificuldades. Assim,
hoje julgo essencial a avaliagdo como um meio para apoiar as criangas a superar as suas
dificuldades e ndo como uma ferramenta que julga as capacidades e habilidades das

criangas.

No inicio desta caminha encontrava-me com receio de arriscar e em experimentar propostas
educativas diferentes da rotina das criancas, talvez por causa do insucesso das atividades,
ou por ndo saber responder as criangas, todavia hoje sei que é crucial inovar e experimentar,
uma vez que, "0 ensino € um processo tremendamente complexo que desafia
constantemente formulas ou receitas definitivas” (Arends, 1997, p. 12). Para alem disso,
porque também acredito que ndo existem respostas simples, nem receitas perfeitas, e

porque aprendemos através da partilha, de experiéncias e da reflexao.

O caminho da educacdo é um caminho que hoje me desperta cada vez mais interesse,
vontade de pesquisar, de descobrir, de conhecer outras realidades, pois tenho consciéncia
que a minha formacdo ndo se finaliza aqui, visto que, encontramo-nos em constantes
aprendizagens, e ainda, porque perspetivo ser uma educadora/professora critica e reflexiva,
que tem capacidade para pensar sobre a sua pratica, com intuito de perceber se as
estratégias utilizadas foram as adequadas, o que poderia ter feito diferente e o que
modificarei numa proxima intervencdo. Este é o caminho que eu quero continuar a
atravessar e explorar, dando o meu melhor conseguindo ir ao encontro, no meu futuro

profissional, de cada crianca como um ser unico.
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Parte Il - Dimenséo Investigativa

Ao longo das vérias experiéncias em Pratica de Ensino Supervisionada (PES) fui-me
apercebendo da importancia da reflex&o e da investigacdo para a acdo educativa. Tornei-me
mais sensivel no entendimento de que um educador/professor deve ser reflexivo e capaz de
investigar processos educativos, porque € aquele que olha, pensa e age perante a sua
pratica, com intuito de a aprimorar. Neste sentido, torna-se importante que a formacéo
inicial (e continua) nos dé a oportunidade de desenvolver competéncias investigativas

facilitando-nos, desta forma, um renovado olhar sobre a ag&o educativa.

Assim, esta segunda parte do relatério de PES centra-se no processo de investigacao
desenvolvido em contexto de Educacdo de Infancia, mais propriamente, no Jardim-de-
Infancia com criangas de 3 a 5 anos de idade. Perante uma situacdo observada em contexto
de pratica pedagogica desenvolveu-se um estudo que tem como principais objetivos
perceber que tipo de interacOes sdo estabelecidas entre as criangas do grupo com uma
crianca com Necessidades Educativas Especiais (NEE) nos momentos de brincadeira livre,
e ainda, conhecer a concecao das criancas e das familias sobre essas interacbes. Como tal, a
investigacdo que apresento de seguida incide na tematica das interacdes, mais

especificamente, das interacfes entre pares.

A parte Il encontra-se dividida por varios pontos. Comeco com uma introducdo, onde
saliento 0s motivos que me levaram a realizar este estudo, as perguntas de investigacédo e 0s
objetivos que pretendo alcancar, posteriormente, segue-se o enquadramento tedrico, no qual
apresento a visao de autores de referéncia sobre a tematica das interaces e das NEE que
sustentardo o estudo. De seguida, apresento a metodologia de investigacdo, especificamente
as opcdes tomadas no processo de recolha e tratamento de dados, exponho a apresentacao e
discussdo dos resultados, onde os dados serdo lidos a luz do que ja sabemos sobre o
assunto, e, por ultimo, findo com as considerac6es finais, onde procuro dar resposta as
perguntas de partida, salientar algumas das limitaces do estudo, assim como algumas

sugestdes para futuras investigacdes.
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Introducéo - As interagcfes com uma crianga com necessidades educativas especiais: 0

ponto de partida para o processo de investigacao

Nesta parte inicial apresento a contextualizacdo do estudo desenvolvido, mais concretamente, a
forma como o estudo surgiu, bem como a relevancia que 0 mesmo podera ter para a acdo educativa
de um educador. Para além disso, ainda exponho as perguntas de investigacdo e 0s objetivos

definidos que deram inicio a este ensaio investigativo.

1. Contextualizacéo do estudo

Quando iniciei a minha PES em contexto de Jardim-de-Infancia o meu primeiro impacto em relagéo
ao grupo de criancas foi de receio porque havia uma crianca com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Pensei de imediato que iria ter dificuldade na interagdo com esta crianga, uma vez
gue a concecao que tinha acerca das interagcGes com criangas com NEE era escassa, e, porque nunca
antes tinha contactado com uma crianga com NEE. Apesar de durante a minha formacdo em
Educacgdo Basica ter tido a unidade curricular denominada Necessidades Educativas Especiais, e
também em outras unidades curriculares (Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem e
Didatica da Lingua) a tematica das Necessidades Educativas Especiais ter sido abordada, nunca

antes tinha tido contacto direto, num contexto educativo, com uma crianga com NEE.

A medida que o tempo foi passando, percebi que essa minha concecéo era errada e que essa crianca,
a Madalena®, apesar das suas caracteristicas proprias, era uma crianca igual as outras, com o desejo
de brincar, de carinho e de aprender. Fui conseguindo ultrapassar 0 meu receio de interagir e saber
proporcionar experiéncias educativas incluindo a crianca com NEE, criando-se assim, uma relacéo
de cumplicidade facilitadora de aprendizagem. A NEE da Madalena é significativa de carater

permanente, e, caracteriza-se por uma multideficiéncia diagnosticada encefalopatia epilética.

Para além do que aprendi nas aulas a nivel tedrico, descobri e aprendi que, a partir da prética,
existem técnicas, estratégias e materiais didaticos, que me permitem interagir e proporcionar
experiéncias educativas a estas criangas. Estas aprendizagens ajudaram-me a melhorar e a evoluir o
meu desempenho enquanto profissional, para poder tornar favoravel o ambiente educativo ao nivel
do desenvolvimento e das aprendizagens dessas criangas. Contudo, foi ap0s ter observado os
comportamentos das criancas aquando dos momentos de brincadeira livre, que fiquei com
curiosidade e necessidade de descobrir e aprender mais acerca das interacOes estabelecidas entre
pares incluindo uma crianga com NEE. Este tema surgiu do meu interesse pessoal e da importancia
que considero que a escola inclusiva contribui para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Até porque como refere o Ministério da Educagdo (1997, p. 19),

° 0 nome Madalena corresponde ao nome ficticio da crianga com NEE.
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«escola inclusiva» sup8e que o planeamento seja realizado tendo em conta o grupo. Este plano é
adaptado e diferenciado de acordo com as caracteristicas individuais, de modo a oferecer a cada
crianga condicBes estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Foi por esta razdo que, decidi avancar para a realizacdo deste ensaio investigativo, pois considero
que o mesmo pode ser importante, porque pode trazer dados para a minha pratica e para outras
praticas a respeito das interagdes entre pares incluindo uma crianga com NEE. Outro dos motivos
gue me despertou interesse para realizar este estudo foi quando observei que toda a comunidade
educativa era muito atenciosa com a crianca com NEE, porque interagiam com ela de forma natural,
e ainda, porque a mesma participava nas experiéncias educativas. Tendo em conta que esta tematica
é de extrema importancia para a formacédo de educadores/professores considero, que faltam alguns
estudos sobre o tema, e porgque a maioria dos estudos gque se centram nas interaces entre pares, ndo
focam as interagcBes com criangas com NEE. Penso que o presente tema é pertinente de estudar para
poder conhecer outras perspetivas acerca das interacbes entre pares incluindo uma crianca com

NEE, de forma a melhorar as oportunidades de aprendizagem de todas as criancas.

Seguindo 0 meu interesse e desejo de saber mais, defini como perguntas de investigacdo: Que
interacOes se estabelecem entre a Madalena e os seus pares nos momentos de brincadeira livre? e
Quais as concecdes das criancas e das familias sobre essa interacdo estabelecida? Para tal, delineei
0s seguintes objetivos: i) Identificar a frequéncia e o tipo das interacBes que sdo estabelecidas entre
a Madalena e os seus pares nos momentos de brincadeira livre; ii) Identificar quais os objetos
mediadores da interacdo da Madalena e os seus pares; iii) Conhecer a conce¢do das criancas e das

familias sobre as interacGes entre a Madalena e os seus pares.

Neste ensaio investigativo, além da definicdo da problematica e dos objetivos, foi indispensavel
elaborar o enquadramento tedrico e tracar uma metodologia para a recolha e analise de dados. Nos

préximos capitulos estas duas fases do processo investigativo serdo apresentadas.
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Capitulo 1 - Interagbes: modos de comunicar entre pares

No presente capitulo apresento o enquadramento tedrico que suporta a investigacdo desenvolvida.
Este est4 organizado de acordo com os subsequentes pontos: a intera¢do em contexto de educacgéo
de infancia, onde saliento a importancia da interacdo como contexto promotor do desenvolvimento
e da aprendizagem da crianca, particularizando a interacdo entre pares nos momentos de
brincadeira livre; a importancia do brincar: contexto favoravel para a interacdo, e ainda, as
Necessidades Educativas Especiais, focalizando-me nas caracteristicas de pessoas com

multideficiéncia.
1.1. As interagOes em contexto de Educacéo de Infancia

As interacdes sdo processos de relacdo e comunicagdo que ocorrem na vida do ser humano, entre
adultos, criancas e objetos (Ferreira, 2004). Comunicar faz parte do ser humano, seja quando se
expressam sentimentos, se partilham informagdes, se fazem escolhas ou se interage com 0s outros,
atribuindo significado a realidade. Como refere Nunes (2007, p. 25) "A comunica¢do humana
implica interaccfes com pessoas e objectos e envolve accdes, palavras, sons, sorrisos, gestos,
posturas, movimentos e expressdes corporais". Esta competéncia é fundamental para desenvolver
uma relacdo com o mundo e construir relacBes afetivas e sociais que possibilita o didlogo, sendo a

comunicacdo uma ferramenta eficiente que permite o acesso ao mundo e as interacGes.

As interacOes tanto podem ser verbais como ndo verbais. No que diz respeito as interaces entre
humanos entende-se por interacfes verbais as situacdes em que pelo menos dois individuos
comunicam entre si utilizando o discurso oral e, as interacbes nao verbais, por sua vez,
caracterizam-se pela comunicacdo, de pelo menos dois individuos, através de gestos, de toques e de
expressdes faciais (Mesquita, 1997; Miranda & Senra, 2012; Silva, Brasil, Guimardes, Savanitti &
Silva, 2000). No que diz respeito a infancia a linguagem verbal desenvolve-se em momentos de
brincadeira e na presenca dos outros, no entanto, ndo se pode considerar que as criangas comunicam
apenas através da linguagem verbal, muito pelo contrario. Como refere Loris Malaguzzi (Edwards,
Gandini, & Forman, 1999) as criangas tém "cem linguagens”, mais concretamente, o gesto, 0
desenho, a pintura, a imitagao, as construgdes e a musica e todas as outras linguagens que permitem
a expressdo ludica, e que sdo manifestacdes de uso de linguagem ndo verbal. Desta forma, as
brincadeiras com os outros oferecem oportunidades as criancas de interpretarem e compreendem

gestos, palavras e significados comunicados pelo outro e no mundo (Kishimoto, 2010).

Em contexto educativo os tempos das criancas para brincar s&0 momentos em que as criangas
aprendem a interagir e tém iniciativa para se envolverem em diferentes relagdes e interacGes nas
divergentes atividades, espacos, brinquedos e materiais disponiveis. As rotinas de interagdo sao

vistas como estruturas de relacdo social, porque como acentua Ferreira (2004, p.183)
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as interagBes sociais sdo processos de relagBes, comunicacdo e identificacdo que permitem a
negociacgdo das defini¢des da realidade de cada individuo e facilitam a criacdo de entendimentos
comuns acerca do significado de simbolos e a¢Ges e a sua aceitagdo mutua, por forma a tornar bem
sucedida a acgdo cooperativa.

Para tal, um educador deve tomar decisfes que prevejam, integrem e articulem trés fatores
estruturantes, como a organiza¢do do espaco, a faixa etaria do grupo e a gestdo do tempo, para
contribuir para a qualidade das aprendizagens das criancas durante as interacdes (Ayres, 2001), uma
vez que, a brincadeira é um direito das criancas. Mas, especialmente, porque "quem brinca, brinca
pelo prazer, pela satisfacdo" (Azevedo, 2001, p. 127), pois, "quando a crianga brinca, esta feliz"
(Jean Chateu, s.d., citado por Leif & Delay, 1965). Assim, "brincar, ao requerer a interacgéo verbal
e/ou ndo verbal, alterada e em sequéncia, reitera as interacfes como base para o desenvolvimento
das acgdes" (Ferreira, 2004, p. 202). Quer isto dizer que a brincadeira € parte integrante da vida
social das criancas, que envolve diferentes interacdes com objetos, com os outros, contribuindo para

0 conhecimento e entendimento da realidade que as rodeia. Portanto, pode-se dizer que, "as
interaccdes verbais e ndo verbais como linguagens intrinsecas acerca do brincar" (Ferreira, 2004,
p.202) sdo um recurso comunicativo importante para a participacdo social em contexto de jardim-

de-infancia, particularmente na interagdo entre pares.
1.1.2. Interac&o entre pares

A interacdo entre pares desafia as criancas a varias conguistas onde desenvolvem competéncias
cognitivas e de auto-regulacdo, que permite as criangas realizar interagBes sociais umas com as
outras (Arezes & Colaco, 2014). Para que ocorra interacdo é preciso, pelo menos, duas criangas
iniciarem "uma relacdo dindmica, reciproca e bidirecional, ja que ambos trocam experiéncias e
conhecimentos" (EImér, 2009, p. 24). Como sublinha Carvalho e Beraldo (1989, p. 59, citados por
Grana, 2011, p. 119) a interacdo crianca-crianga € "um sistema socioafetivo relevante para o
processo de desenvolvimento”, porque nessas interacBes criam-se pProcessos e propiciam-se
contextos gque possibilitam o desenvolvimento da identidade, da comunicacdo e de competéncias

sociais.

Borges e Salomédo (2003) referem que as interagBes entre criangas ocorrem através de gestos, de
olhares, de expressdes faciais ou de vocalizagBes, e 0o uso da palavra ndo é essencial para a
existéncia de interacdo, mas é uma das formas possiveis. Portanto, as interacdes verbais e ndo
verbais proporcionam a interacdo entre pares, existindo diversas formas de interacdo: olhar, toque,
proximidade fisica e expressdo facial (Mesquita, 1997). A interagdo através do olhar é um elemento
crucial, pois a agdo visual permite descodificar para quem e onde a crianga esta a olhar aquando da
aproximacédo de individuos ou objetos (tendo em conta a direcdo da cabega e dos olhos) (Alexandre
& Vieira, 2004; Moura, et al., 2004). A interacdo através do toque € uma interacdo corporal
(Piccinini, et al., 2001), uma vez que, envolve contacto pele com pele, ou seja, contacto fisico e
afetuoso, através de caricias como abracos, beijinhos e mimos (Carvalho, et al., 1999; Piccinini, et
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al., 2001). A interagdo através da proximidade fisica acontece quando uma crianca se desloca em
diregdo a outra crianga, diminuindo assim a distancia entre as mesmas, podendo ndo ocorrer
contacto fisico (Alexandre & Vieira, 2004). Outra forma de interacdo ndo verbal é a interacdo
através da expressdo facial, sendo esta visivel quando as criancas expressam e demonstram
emocdes, como a tristeza, a alegria, 0 medo (Junior, Sprovieiri, Kuczynski, & Farinha, 1999;
Mendes & Moura, 2009). Relativamente a interacdo por linguagem verbal esta tem diversos
patamares de organizacdo, ou seja, a interagdo entre criangas realiza-se desde as vocaliza¢des até as
estruturas silabicas, pois essas interacbes sdao promotoras de serem utilizadas nos momentos de
brincar, estabelecendo, assim, relagdes com o outro, o espaco e os brinquedos (Roque & Rodrigues,
2005).

A brincadeira € um momento de rotina promotor de interacGes entre criangcas, uma vez que,
"situacBGes de brincadeira possibilitam (...) 0 encontro com os seus pares, fazendo que interajam
socialmente" (Ferreira, 2010, p. 13). No decorrer da brincadeira as criangas recorrem a observacao,
e posteriormente a imitacdo, pois observam e observam-se, imitam, recriam saberes, atribuem
papéis sociais, pensam, sentem e agem (Ayres, 2001), visto que, "ver, observar, constituem formas
de exploracgdo e nessa qualidade precedem a actividade ludica social" (Roque & Rodrigues, 2005,
p.45).

A interacdo entre pares nos momentos de brincadeira é cada vez mais frequente a medida que a
crianca se desenvolve, por outras palavras a crianga comeca por brincar sozinha, seguidamente
acompanhada por outra crianga, e por ultimo conjuntamente com outras (Parten, 1932, citado por
Papalia & Feldman, 2013). Este mundo social surge aquando das brincadeiras interativas, onde se
aprende a brincar com o outro, mas também a conhecé-lo (Kishimoto, 2010). O processo social
depende do contexto fisico e social em que as criancgas estdo inseridas, e, é baseado nas interacdes
sociais entre criancgas, sendo este um conjunto de atividades rotineiras, "que as criancas produzem e
partilham em interacdes com os seus pares" (Ferreira, 2004, p. 184). As atitudes de inter-ajuda entre
as criancas remetem para o auxilio e cuidado, que demonstram entre si, como afirma Mesquita-Pires
(2010) esta relagdo de ajuda acontece aquando da partilha de ideias, experiéncias educativas, de

saberes e opinides.

Nos primeiros anos de vida as interacfes sociais entre pares € um dos objetivos para o
desenvolvimento das criancas no pré-escolar, porque "no contexto das relacdes com pares, as
criancas desenvolvem importantes capacidades comunicativas, sociais, ladicas e cognitivas"
(Sandall & Schwartz, 2003, p. 171). Uma vez que, as interagBes sdo cruciais nos primeiros anos de
vida € necessario criar oportunidades para que as mesmas ocorram. Estas interacGes segundo
Sandall e Schwartz (2003) podem ser classificadas como simples, por exemplo passar 0s brinquedos
uns aos outros, ou podem ser consideradas complexas e alargadas quando as criangas se envolvem

numa experiéncia educativa cooperativamente. Logo, as crian¢as necessitam "de interaccGes
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alargadas e repetitivas com pares, para desenvolverem amizades e interacgbes sociais que se
prolonguem (Sandall & Schwartz, 2003, p. 173).

De acordo com Odom (2007) outro dos objetivos no Pré-Escolar deve ser criar salas inclusivas,
sendo que, a principal vantagem é a juncdo das criangas com NEE na mesma sala que os seus
colegas sem NEE. Apesar das interagdes ocorrerem mais entre criangas sem NEE, as interaces
entre criancas com e sem NEE ocorrem, sendo estas incluidas nas brincadeiras de forma diferente
estabelecendo uma base comum entre ambas, por exemplo, partilhar "interesses que serviam de base
para as actividades ludicas sociais e para a comunicagdo (Odom, 2007, p. 63)". Para além disso, 0s
colegas sem NEE manifestam interesse em ajudar, orientar e tomar conta das criangas com NEE,
pois apesar de ndo possuirem capacidade de comunicacdo, sociais ou lidicas, as mesmas expressam
0 seu desejo de participacdo nas rotinas. Portanto, a interacdo entre estas criancas é benéfica para
ambas, porque aprendem e desenvolvem "competéncias sociais e ludicas observando, interagindo e
brincando” (Odom, 2007, p. 58).

Para tal, os educadores tém o papel de criar um equilibrio entre prestar auxilio as criancas apoiando-
as nas interagdes sociais e organizar o espaco e 0 ambiente, de modo a facilitar as interagdes,
contudo ndo deverd interceder e assumir a situagdo. Assim, uma caracteristica importante para o

desenvolvimento de interagbes é a sala facultar oportunidades sociais, desde a selecdo das

atividades, dos brinquedos e dos materiais didaticos (Sandall & Schwartz, 2003).

Os brinquedos, objetos e materiais, & medida que as criancas se desenvolvem, assumem um lugar
cada vez mais importante nas intera¢fes entre criancas, porque sdo um meio de comunicacao,
expressdo e imitacdo da realidade, pois o brinquedo "veio facilitar e dar um tom de realidade a
brincadeira" (Bandet & Sarazanas, 1975, p.53). Por isso, outra forma que as criancas tém para

comecar a interagir umas com as outras, é através dos brinquedos, sendo necessario

desenvolver ac¢Bes comuns entre si, 0 que implica ter de haver um entendimento minimo entre os
participantes (...) por forma a poderem reciprocamente co-produzir e co-orientar as suas a¢des, num
dado tempo, espaco e em decisdo e negociacdo colectivas (Ferreira, 2004, p. 201).

Portanto, em Educacédo de Infancia as brincadeiras com objetos, brinquedos e materiais representam
a oportunidade de desenvolvimento social das criangas (Garvey, 1992; Gomes, 2010). Como
destaca Garvey (1992, p.65) "Os objectos servem por diversas formas como elo de ligacdo entre a
crianca e 0 meio. Proporcionam oportunidades para que a crianga possa representar ou expressar
sentimentos, preocupacdes e/ou interesses”. E neste &mbito que as interagBes que as criangas
estabelecem entre si através dos objetos facilitam diferentes brincadeiras e criam fontes de
aprendizagem, porque a producdo de novas competéncias provém da interacdo entre criancas

enguanto sujeitos, com o brinquedo enquanto objeto.
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Assim, os objetos (brinquedos) desempenham "uma funcdo estruturante na promogdo de novas
competéncias cognitivas (Simdes, 2002, p. 574). Desta forma, a interacdo crianca-objeto-crianca €
caracterizada por uma relagdo de reciprocidade em que ambas manifestam um papel importante
para que dessa interacdo origine aprendizagem. De forma sintética, pode-se dizer que, a crianga
exterioriza uma acdo sobre o0 objeto, sendo esta acdo influenciada pelas propriedades dos objetos.
Além disso, através dessa interacdo a crianca tera possibilidade dos explorar e construir "uma
concepcdo mais madura das propriedades do mundo fisico (forma, textura, tamanho)" (Garvey,
1992, p. 66).

Portanto, o brinquedo é indispensavel ao crescimento fisico, intelectual e social das criancas
(Bandet & Sarazanas, 1975), porque proporciona "um canal para a interacdo social com os outros™”
(Rogque & Rodrigues, 2005, p. 45). E através dos objetos que as criancas exprimem pensamentos,
emocdes, preocupacdes e interesses, por meio de gestos e didlogos onde o brincar reflete o dar, o
mostrar e o partilhar (Roque & Rodrigues, 2005), onde se aprende a fabricar o codigo das relagdes
sociais (Vieira, 2011). Contudo, as interacdes que as criancas estabelecem com objetos dependem
de fatores, como a disponibilidade e organizacdo das areas sala, pois é nestas areas que as criancas
desenvolvem diversas acles e atitudes, estabelecendo varias interacbes com o0s materiais ai
existentes (Ferreira, 2004). Por isso, um ambiente com divergentes brinquedos atende aos varios

ritmos das criancas e vai ao encontro dos seus diferentes interesses (Kishimoto, 2010).
1.2. O brincar: contexto favoravel para a interagao

Um dia de uma crianga num Jardim-de-Infancia passa por varios momentos rotineiros fundamentais
para o seu desenvolvimento e aprendizagem, ou seja, momentos de acolhimento, de higiene, de
alimentacdo, de atividades estruturadas e livres. Destacando as atividades livres, momento onde as
criancgas brincam, tendo segundo varios autores determinadas designac6es, € um momento favoravel

onde ocorrem diversas interacGes entre criancas, objetos e 0 meio envolvente (Ferreira, 2010).

A brincadeira como necessidade bésica da crianca (Dallabona & Mendes, 2004), é entendida como
um processo de aprendizagem que ajuda no crescimento e na saude da crianga, levando-a a interagir
em grupos e & comunicagdo (Winnicott, 1975). Por outro lado para Moyles (2006), esta interacdo é
notoéria no brincar, uma vez que, compreende a participagdo de varias criangas, que V&o
estabelecendo relagdes afetivas e de amizade, companheirismo e inter-ajuda. Desta forma, como
refere Ferreira (2010, p. 13) "brincar é fundamental: a crianga precisa de tempo e espaco para
brincar", visto que, "é uma condicéo essencial para o desenvolvimento da crianga” (Gomes, 2010, p.
45).

Para além disso, como j& vimos anteriormente, 0 brincar potencia o desenvolvimento da crianga,
porque estimula a curiosidade, a autoconfianca, a autonomia, o desenvolvimento da linguagem, do

pensamento e da concentragcdo (Gomes, 2010). Nesta perspetiva Ayres (2001), Azevedo, (2001),
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Gomes (2010), Hohmann e Weikart (2011), sustentam que a brincadeira tem um papel fundamental
no desenvolvimento e aprendizagem, porque contribui para o desenvolvimento holistico, integral e
harmonioso, a nivel cognitivo, fisico-motor e psicossocial. Portanto, as interagbes entre pares, ou
seja, crianca-crianca permitem ao brincar, que as mesmas expressem as suas “cem linguagens”
através de gestos, movimentos, atitudes e de producdes orais, e ainda, segundo Rolim, Guerra e
Tassigny (2008, p. 180)

A brincadeira revela-se como um instrumento de extrema relevancia para o desenvolvimento da
crianca. Sendo uma actividade normal na fase inicial, que merece atencdo e envolvimento. A
infancia é uma fase que marca a vida do individuo e o brincar nunca deve ser deixado de lado, mas
pelo contrario, deve ser estimulado.

O tempo de infancia enche-se de significados e construgdes sociais, desenvolvendo competéncias
globais e transversais, isto €, o desenvolvimento social e de aptidfes, uma vez que, "Brincar ocupa
dentro dos meios de expressdo da crianca um lugar privilegiado. Ndo podemos considera-lo s6
como um passatempo ou uma diversdao: é também uma aprendizagem para a vida adulta" (Solé,
1992, p.13). Assim, o brincar ¢ um momento livre conduzido pela crianca, que envolve acédo e
aparece a qualquer instante, que da satisfacdo, que ndo exige um produto final, que relaxa, ensina

linguagens, desenvolve capacidades e a insere no mundo imaginario (Kishimoto, 2010).

Portanto, a brincadeira, enquanto acao livre, natural e lidica em qualquer idade da infancia, tem um
papel crucial na aquisicdo de conhecimentos, no desenvolvimento e aprendizagem da crianca a
nivel social e na construcdo da identidade. Momento de descoberta e criatividade vivido
individualmente ou acompanhado com o0s outros, através da manipulacdo e transformacdo de
espacos, brinquedos e da vida social/cultural, a brincadeira possibilita aprender a conhecer, a fazer,
a conviver e a ser (Gomes, 2010) pensando e construindo os seus conhecimentos sobre o mundo que
esta inserido (Ayres, 2001).

O ambiente pedagdgico em idade pré-escolar deve ser organizado e estruturado, de forma a que, a
brincadeira, ocorra de forma natural e livre, para gque as criancas possam tirar partido desses tempos
rotineiros, sendo infindavel as aprendizagens que surgem através do brincar. Nesse sentido,
Azevedo (2001), Dallabona e Mendes (2004), Salomdo e Martini (2007), caracterizam o brincar
como uma atividade fundamental para o desenvolvimento da identidade, da autonomia e da
descoberta de relagGes, que estruturam o pensar, 0 agir e os sentimentos, pela linguagem, imitagao,
memoria, criatividade e imaginagdo, no tempo e no espago, descobrindo por meio de interagdes, da
experimentacdo e de papeis sociais, a sua identidade, o seu corpo, assim como, novas formas de
conhecer, manipular e reorganizar os varios elementos que fazem parte do seu ambiente fisico,

afetivo e social.

Quer isto dizer que, as criangas devem ter oportunidade de brincar, porque a brincadeira permite-

Ihes relacionarem-se socialmente, interpretarem o quotidiano, recriarem histérias e tomarem
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decisdes (Ferreira, 2010). Portanto, o brincar é uma atividade que tem por base uma
intencionalidade educativa, pois esta é a mais complexa ferramenta para comunicar, entender e
descobrir 0 mundo, uma vez que, ao brincar as criangas aprendem o que mais ninguém lhes ensina.
Cabe ao educador fomentar um ambiente propicio para a brincadeira, onde a crianga possa explorar
diferentes linguagens "adaptando-se as condi¢des que o Mundo Ihe oferece, aprendendo a cooperar
e a interagir com os seus pares"” (Gomes, 2010, p. 46).

1.3. Necessidades Educativas Especiais

Existe um conjunto de individuos com caracteristicas, capacidades, habilidades e necessidades que
submetem a comunidade educativa a organizar-se colaborativamente, no sentido de proporcionar e
criar respostas educativas eficazes para o desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos. Estes
individuos designam-se conjuntamente de criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE),

e segundo a perspetiva de Correia (2008, p.43)

As necessidades educativas especiais dizem respeito a um conjunto de factores de risco ou de ordem
intelectual, emocional e fisica, que podem afetar a capacidade de um aluno em atingir o seu potencial
maximo no que concerne a aprendizagem, académica e socioemaocional. Estes factores podem, assim,
originar "discapacidades" ou "talentos"”, podem afectar uma ou mais areas do funcionamento do
aluno e podem ser mais ou menos visiveis.
Portanto, a divergéncia entre o patamar em que as criangas se encontram numa determinada fase de
desenvolvimento relativamente ao patamar em que se deveriam encontrar denomina-se de NEE
(Costa, 1999). As necessidades educativas dividem-se em dois grupos, as NEE significativas e as
NEE ligeiras. As NEE significativas sdo aquelas que necessitam de uma adaptacdo do curriculo,
tendo em conta as caracteristicas dos individuos. Neste grupo, encontramos individuos cujas
alteracBes no desenvolvimento se deve a problemas organicos, funcionais, e ainda, por défices
socioculturais e econdmicos graves. Portanto, afetam o desenvolvimento e aprendizagem, e, sdo
necessidades educativas de cariz sensorial, intelectual, processoldgico (problemas no processamento
de informacéo), fisico, emocional e outros problemas ligeiros relacionados com o desenvolvimento
e a salde. As NEE ligeiras sdo caracterizadas como problemas ligeiros ao nivel do desenvolvimento
das fungdes superiores na aprendizagem da leitura, escrita e célculo, ou em problemas ligeiros,
atrasos ou perturbacdes menos graves a nivel do desenvolvimentos motor, percetivo, linguistico ou

socioemocional (Correia, 2008).

Estas NEE podem ter um carater permanente ou ndo permanente. No caso das necessidades
educativas permanentes as criangas necessitam que o curriculo seja adaptado as suas caracteristicas
nas areas académicas e/ou socioemocionais, e, trata-se entdo, de uma adaptacdo durante todo o
percurso de vida de um individuo para poder receber uma educacéo apropriada. Neste grupo estdo
incluidas as criancas com problemas de visdo, audi¢do, a nivel motor, com autismo, paralisia
cerebral, sindrome de Down, entre outros. Em relagdo as necessidades educativas especiais ndo

permanentes, estas exigem uma adaptagdo parcial do curriculo, consoante as caracteristicas do
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individuo, de modo a que esta adaptacdo seja apenas durante um determinado momento do seu
desenvolvimento (Pereira, 2008).

Uma das NEE significativa de carater permanente é a multideficiéncia caracterizada por restrigdes
cognitivas acentuadas, associadas a limitagdes nos dominios sensoriais ou motores: audi¢do e visao.

Segundo Correia (2008, p.50), uma multideficiéncia é

Um conjunto de deficiéncias numa mesma crianca, tal como a deficiéncia mental e a deficiéncia
visual, paralesia cerebral e deficiéncia mental, causadas de problemas de desenvolvimento e
educacionais severos que requerem intervencdes especificas de acordo com a concomitancia da
problematica.

Para além disso, é habitual apresentarem acentuadas restricdes no dominio da comunicacdo,
linguagem, fala e/ou problemas de saude. Estas restricdes fazem com que o desenvolvimento das
criangas e a sua participacdo em contexto familiar, educativo e comunitario esteja limitada,
influenciando a forma como se desenvolvem e aprendem. Portanto, as limitacdes que os individuos
com multideficiéncia se deparam fazem com que enfrentem varios obstaculos e desafios a nivel
fisico e social. Por exemplo, a nivel fisico apresentam "restricbes nos movimentos, anomalias do
esqueleto, problemas visuais ou auditivos, problemas respiratérios, epilepsia e fragilidade no
sistema imunitario” (Nunes, 2005, p. 63). Estes aspetos tém influencia no processo educativo,
porque torna-se desafiante posicionar os individuos de forma correta, de forma a estarem
disponiveis para a aprendizagem, assim como auxilid-los a utilizar a visdo e/ou a audi¢do nos
diversos ambientes. Ao nivel social, a mesma autora (2005, p. 43) ainda salienta que, "é habitual
manifestarem, entre outras, dificuldades em estabelecer lagos afectivos, expressar sentimentos e

afectos, tomar decisdes sobre aspectos basicos da sua vida".

Desta forma, a inexisténcia de meios de comunicacdo limita-lhes o acesso a informacdo e o
desenvolvimento das habilidades, de integracdo e participacdo nas experiéncias educativas. As
restricGes relacionadas com a auséncia de linguagem, faz com que apresentem dificuldades na
informacdo que recebem dos outros e da sua simbologia. E como nos alerta Nunes (2007, p. 25) "O
facto de a maioria das criangcas com multideficiéncia ndo utilizar a linguagem oral como principal
forma ou meio de expresséo, leva-as a experienciar inimeras dificuldades no processo de interacgdo
com o mundo que as rodeia". Para além disso, a mesma autora (2007) sublinha que, as criangas que
brincam com criancas com multideficiéncia sdo desafiadas a encontrar e a usar formas de
comunicar para poder responder ao pedido dessas criancas, ou para estabelecer interacGes
comunicativas que possibilitem o acesso a informagdo presente no ambiente, pois é esta interacdo
mdtua que, conduz ao sucesso do desenvolvimento comunicativo. Logo, a orientacdo do olhar e os
movimentos corporais das criancas com multideficiéncia alcancam uma especial importancia no
processo comunicativo e de interacdo social entre individuos, porque as capacidades motoras
influenciam na forma como se age nos diferentes contextos, se interage com pessoas e objetos, e a

capacidade visual apresenta um funcdo essencial para comunicar com os outros (Nunes, 2007).
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Contudo, pode-se afirmar que as restricdes cognitivas, comunicativas, motoras e/ou sensoriais
conjuntamente apresentadas pelos individuos com multidecifiéncia acabam por diminuir as
oportunidades de descobrir e interagir nos diferentes contextos, uma vez que, a aprendizagem tem
de ser auxiliada. Portanto, "precisam, igualmente, de sistemas de apoio que lhes permitem serem
aceites como individuos que contribuem, de forma positiva, para o dinamismo dos ambientes de
aprendizagem" (Nunes, 2005, p. 64). No entanto, estes individuos necessitam de serem olhados
como sujeitos capazes de aprenderem, se forem ensinados. Assim, é importante que frequentem
ambientes propicios a diversas experiéncias, para interagir e comunicar com os parceiros. Ainda de
referir que, os individuos com multideficiéncia necessitam de ter acesso a informacéo, e também, de
ter oportunidade de se envolverem de forma ativa nas interacBes sociais e nas experiéncias
educativas. Estes sdo aspetos fundamentais, visto que, a comunicagdo é o pilar da aprendizagem, e
as interacdes sdo cruciais a melhoria da qualidade de bem estar. Desta forma, torna-se importante
adaptar as formas de comunicar as aptidfes e ao funcionamento cognitivo, motor, visual e auditivo
de cada individuo, de forma a expressarem necessidades e sentimentos, a envolver-se nas interacoes

e fazer aprendizagens (Nunes, 2005).

A Educacéo Especial tem diversos objetivos, nomeadamente, a incluséo educativa e social, 0 acesso
e sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, assim como, a promogdo da igualdade
de oportunidades, a preparacdo para o seguimento de estudos ou para uma adequada preparacdo
para a vida profissional, e, para a transicdo da escola para o emprego (Pereira, 2008). Para além
disso, Correia (2008) salienta que, 0 movimento inclusivo é uma mais valia para os individuos que
apresentam NEE, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento e aprendizagem,
transformando-se num modelo pedagdgico e educativo para a comunidade educativa, uma vez que,
"uma escola inclusiva €, assim, uma escola onde toda a crianca é respeitada e encorajada a aprender

até ao limite das suas capacidades" (Correia, 2008, p. 7).

Nos préximos capitulos sera apresentada a metodologia de investigacdo, a apresentacao e discussao

dos resultados, sendo os mesmos confrontados com o presente enquadramento tedrico.
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Capitulo 2 - Metodologia de investigacédo

Neste capitulo exponho a metodologia utilizada ao longo da investigacdo, particularmente a
descricao do estudo e as opgBes metodolégicas, onde clarifico o tipo de investigacdo efetuada, o
contexto e os participantes do estudo, onde o0s apresento e caracterizo, os instrumentos de recolha
de dados, onde menciono quais os instrumentos utilizados para a recolha dos dados, 0s
procedimentos da recolha de dados, onde esclare¢co como foi efetuada a recolha dos dados e em que
condicOes, e, por ultimo, o tratamento dos dados, em que explicito os instrumentos e técnicas

utilizadas para tratar e analisar os dados adquiridos.
2.1. Descricao do estudo e opgcbes metodoldgicas

A investigacdo cientifica € um processo que possibilita analisar fendmenos com objetivo de obter
respostas (Fortin, 2009), é uma forma de pensar e entender o mundo que nos rodeia (Coutinho,
2011). O investigador pode ter oportunidade de participar no mundo dos individuos (Aires, 2011) e
de analisar de forma detalhada casos especificos e em profundidade, no seu contexto natural,

identificando a sua complexidade e utilizando métodos que se designem apropriados.

Esta investigagdo decorreu durante a PES em contexto de Jardim-de-Infancia, com um grupo de
criancgas entre 0s 3 e 0s 5 anos de idade, e como mencionei anteriormente surgiu da observacao dos
comportamentos das criangas entre si durante a brincadeira livre e a minha reflexdo acerca da
importancia da escola inclusiva para o desenvolvimento e aprendizagem destas criancas. Desta
forma, defini objetivos e refleti acerca das formas de interacdo da Madalena e 0s seus pares nos
momentos de brincadeira livre, e ainda, sobre qual a concecdo das criancas e das familias sobre

essas interacdes estabelecidas.

Face as perguntas de investigacdo e os objetivos tracados o método mais adequado era um estudo
caso, uma vez que, implica um estudo intensivo e especifico de um pequeno grupo de individuos
(Coutinho, 2011). E uma "exploracdo de um tnico fendmeno, limitado no tempo e na ac¢do, onde o
investigador recolhe informacao detalhada. E um estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem
definida, um caso, que é Unico, especifico, diferente e complexo™ (Sousa & Baptista, 2011, p. 64).
Como a autora Fortin (2003, p.164) afirma, um estudo caso "é compreendido para responder as
interrogacOes sobre um acontecimento ou fenémeno (...) € Gtil para verificar uma teoria, estudar um
caso que é reconhecido como especial e Gnico". De forma a ir ao encontro da problematica e dos
objetivos o estudo de caso desenvolvido é de cariz qualitativo, pois apresenta dados situados num

paradigma interpretativo de carater descritivo.

O caracter qualitativo emerge, porque se pretende "investigar ideias, descobrir significados nas
acOes individuais e nas interacOes sociais a partir da perspetiva dos actores intervenientes no

processo” (Coutinho, 2011, p. 26). Dias (2009b, p.84) sublinha que um estudo qualitativo "utiliza
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normalmente uma série de observag¢fes complexas e de natureza variada, que se orienta em diversas
direccdes e niveis". Sendo um paradigma qualitativo centra-se em perceber os problemas, analisar
as aclOes, atitudes e normas. Este paradigma procura entrar no mundo pessoal dos atores, com
intuito de entender como interpretam as diferentes situacGes, assim como os seus significados.
Assume um caréater indutivo, porque o investigador tem como principal objetivo recolher dados,
expandir conceitos e descobrir a partir de regularidades comportamentos e valores que encontra nos
dados que recolhe (Sousa & Baptista, 2011). Desta forma, o objetivo deste género de investigacao &,
nomeadamente, descrever as situacdes, para consequentemente as interpretar (Freixo, 2010).

A metodologia de cariz qualitativo incide no processo e ndo somente nos resultados, pois o0
investigador tem a preocupacéo de observar, descrever, interpretar e analisar as situacdes, porque o
investigador apresenta as "interpretacGes que faz dos problemas” (Aires, 2011, p.18). Como o foco
da pesquisa qualitativa é perceber a perspetiva dos participantes em estudo (Sampieri, Callado &
Lucio, 2013), a recolha dos dados, neste estudo, centrou-se na observacdo das interacGes das
criancas nos momentos de brincadeira livre. No entanto, a investigacdo também se baseia na

concegdo das criancas e das familias sobre essas interacoes.
2.2. Contexto e participantes do estudo

O contexto da recolha de dados da presente investigacdo foi realizado numa das salas de uma

instituicdo privada de concelho de Leiria, na qual efetuei a minha PES em Jardim-de-Infancia.

A sala de atividades encontrava-se dividida por dez areas contendo cada
uma diversos brinquedos (figura 11). Mas, como o0 meu objeto de estudo
estava relacionado com as interacGes que as criancas estabeleciam com a
Madalena nos momentos de brincadeira livre, a recolha de dados recaiu riy,a11 - saia de atividades.
exatamente no espaco da sala onde a Madalena se encontrava aquando dos
momentos de brincadeira livre. Deste modo, torna-se importante efetuar

uma breve caraterizacdo do espaco onde a Madalena brincava (figura 12).

Figuré 12 - Eduarda e a Madalena
encontram-se entre a é&rea da

tapete, estando a direita a area dos jogos de manta e a esquerda a &rea da biblioteca e a drea dos jogos de

manta.

Nos momentos de brincadeira livre a Madalena encontrava-se junto do

biblioteca, onde se encontrava uma caixa com 0s seus brinquedos e
materiais adaptados (figura 13), que as criangas utilizavam para brincar

com a mesma. Estes brinquedos e materiais foram recomendados pelo

Centro de Apoio a Intervengdo Precoce na Deficiéncia Visual (CAIDPDV),
e tém como finalidade desenvolver estimulos sensoriais. Esta caixa era Figura 13 - Caixa dos brinquedos
e materiais adaptados  da

composta por Varios brinquedos e materiais adaptados tais como: Switches ~Madlena

Minnie e Homem Aranha, brinquedo com teclado musical, brinquedo com
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animais musicais, guizo tambor, boneco de peluche, varinha musical, livro "Primeiro livro para
tocar e sentir"”, livro "Outono", representagcdo de uma casa com texturas, brinquedo tipo puzzle, jogo
de encaixe com figuras geométricas, dois guizos, maraca, bonecos de plastico, papel celofane, sacos
de gel coloridos, bola colorida e peluda, bola maneével e com saliéncias, bola com grdos, cartolina
A4 com circulos cor-de-rosa e circulos azuis e cartolina preta com tiras largas vermelhas e cartolina
branca com tiras largas pretas. Apresento no anexo XV uma caracterizacdo mais detalhada de cada
brinquedo e material adaptado. Nas brincadeiras com a Madalena estes objetos eram, na maioria das
vezes, os solicitados.

Para se entender melhor os dados recolhidos é essencial caraterizar o grupo de criangas que faz
parte deste estudo. Desta forma no quadro 1 exponho informacBes de cada crianga do grupo a

respeito da idade, género, nimero de irmdos, 0 percurso na instituicdo e quando entraram para a

mesma.

Quadro 1 - Caracterizagdo das criangas quanto a idade, género, nimero de irméos e percurso/tempo na instituigao.

Nomes ° | Idade™ | Género Ndmero de Percurso na Entrada na
Irmaos instituicéo instituicéo

Adriano 3 M 0 Creche e JI 2 anos
Artur * 3 M 1 Creche e JI 4 meses
Benedita 4 F 0 Creche e JI 4 meses
Duarte 3 M 1 Creche e JI 4 meses
Eduarda 5 F 1 Creche e JI 4 meses
Guilherme 4 M 0 Creche e JI 4 meses
Iris 4 F 1 Creche e JI 4 meses
Lara 5 F 0 Creche e JI 2 anos
Leticia 3 F 0 JI 3 anos
Liliana 3 F 0 JI 3 anos
Madalena™ 5 F 1 Creche e JI 18 meses
Margarida 3 F 0 JI 3 anos
Miguel 3 M 0 Creche e JI 4 meses
Pedro 4 M 0 Creche e JI 4 meses
Rui 5 M 1 Creche e JI 18 meses
Santiago 3 M 1 Creche e JI 4 meses
Sebastido 4 M 0 Creche e JI 4 meses
Susana 4 F 1 Creche e JI 4 meses
Telmo * 3 M 1 Creche e JI 4 meses
Tiago 3 M 0 Creche e JI 4 meses

* No inicio do més de janeiro, o Artur e o Telmo, transitaram da sala de Creche para a sala de Jardim-de-Infancia, coincidindo com o periodo de
tempo em que os dados da investigacdo foram recolhidos.

0 0s nomes presentes no quadro 1 correspondem aos nomes ficticios atribuidos ao grupo de criangas.
™ 1dade das criangas aquando da recolha dos dados.
%2 Crianga com Necessidades Educativas Especiais.
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Visto que o foco deste ensaio investigativo é identificar as interagcdes que sdo estabelecidas entre a
crianga com NEE e as outras criangas, podemos verificar que os participantes do estudo onde foi
realizada a investigagdo se constituia por 20 criancas, em que 11 sdo do género masculino e 9 séo
do género feminino, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos de idade, sendo que a moda é
0s 3 anos. A crianca mais velha é a Madalena, que apresenta uma Necessidade Educativa Especial.
No grupo sete criancas tém irm&os, em que quatro criangas tém irmaos mais velhos e duas criancas

tém irm&os mais novos. A Madalena tem um irméo, o Santiago, de 3 anos no mesmo grupo.

De referir que duas criancas do género masculino transitaram da sala de Creche para a sala de
Jardim-de-Infancia em janeiro durante a recolha dos dados (Artur e Telmo). Para além disso, trés
criangas entraram na institui¢do no ano letivo 2014/2015, em que duas criangas iniciaram no més de
setembro e uma crianca iniciou no més de novembro, ndo frequentando assim a sala de Creche, uma
vez que ambas tinham 3 anos. Em relacdo ao percurso do restante grupo encontravam-se na

instituicdo desde a Creche.

Sendo assim, uma das minhas opcdes, a nivel do presente universo em estudo foi selecionar uma

amostra por conveniéncia, que segundo Sousa e Baptista, (2011, p. 77)

Este tipo de amostragem ndo é repetitivo da populagdo. Ocorre quando a participacédo é voluntaria ou
os elementos da amostra sdo escolhidos por uma questdo de conveniéncia. Deste modo, 0 processo
amostral ndo garante que a amostra seja representativa, pelo que os resultados desta s6 se aplicam a
ela prépria. Pode ser usada como éxito em situacfes nas quais seja mais importante captar ideias
gerais e identificar aspectos criticos do que propriamente a objectividade cientifica. Contudo, o
método tem vantagem de ser rapido, barato e facil.

Portanto, fazem parte da amostra por conveniéncia gquatro elementos do universo em estudo. Desta
forma, a amostra do presente ensaio investigativo constitui-se pela Madalena, a crianga com NEE, e
pelas trés criancas da sala de atividades que durante a recolha dos dados mais interagiram com a

Madalena nos momentos de brincadeira livre (o Miguel, a Eduarda e a iris) (anexo XVI).*

A Madalena é uma crianca com 5 anos de idade, que tem uma multideficiéncia diagnosticada
encefalopatia epilética de inicio precoce com as primeiras crises no segundo dia de vida. Esta
crianca apresenta um atraso global no desenvolvimento psicomotor, défice visual e escoliose, mais
concretamente, a crianga ndo fala mas comunica com algumas vocalizag6es (forma ndo verbal) para
manifestar sentimentos de agrado e desagrado, tem dificuldades visuais vendo somente a 30
centimetros de distancia, ndo se desloca sem o apoio da cadeira de rodas, ndo come e nem realiza
experiéncias educativas sem a presenca do adulto. Portanto, apresenta limitagbes a nivel do
funcionamento motor, cognitivo, sensorial e comunicativo. Assim, a crianga encontra-se limitada
relativamente ao acesso do meio ambiente (espago e objetos) levando-a a precisar da ajuda do
adulto e das criangas para interagir com brinquedos e materiais, e, para participar nas experiéncias

educativas.

3 Anexo XVI - Quadro referente as criangas do grupo que interagiram ao longo da recolha de dados, assim como a indicago das trés criangas que mais
interagiram com a Madalena.



O Miguel tem trés anos, ndo tem irmdos e € uma crianca que em momentos de grande grupo nao
fala por iniciativa propria. A Eduarda tem cinco anos, tem uma irmd mais velha e é uma crianga
comunicativa e alegre. A iris tem quatro anos, tem uma irmd mais velha e é uma crianga

participativa nos momentos em grande grupo, amiga e preocupada com 0s outros.

Para além disso, as familias das criancas participaram no processo de recolha de dados. Os
elementos do agregado familiar das criancas da sala de Jardim-de-Infancia, dezanove familias,
tinham idades compreendidas entre os 28 e os 43 anos de idades, encontravam-se num nivel
socioeconémico médio/alto, uma vez que, a situacdo profissional enquadrava-se ao nivel do sector
secundario e terciario. Eram familias participativas nas experiéncias educativas e desafios
proporcionados pela instituicdo, e, comunicavam regularmente com a educadora titular acerca dos

seus filhos (anexo XVII).
2.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Em concordancia com o tipo de estudo e os paradigmas da investigacdo optei por recolher dados
junto dos participantes com o auxilio de instrumentos previamente selecionados (Freixo, 2010).
Tendo em conta o paradigma qualitativo os dados foram recolhidos na forma de palavras ou
imagens, uma vez que, foram recolhidos através de notas de campo, fotografias, videos, entrevistas
e das respostas abertas do inquérito por questionario, que possibilitam sustentar a apresentacao
destes e dos resultados do ensaio investigativo (Bogdan & Biklen, 1994). Para além disso, em
relacdo ao paradigma quantitativo os dados foram recolhidos através de um inquérito por

questionario, que incluia perguntas de respostas fechadas.

Portanto, na presente investigacdo um dos métodos de recolha de dados assentou principalmente na
observacdo do contexto educativo. Na perspetiva de Fortin (2003, p. 242) a observacdo é utilizada
"guando o objeto de estudo a empreender requer dados que dificilmente podem ser obtidos de outra
forma para além de observacgdo. Certos estudos necessitam de uma tal abordagem, como € o caso da
investigacdo junto de criancas”. Desta forma, o processo de investigacdo foi sustentado sobretudo
por momentos de observacdo ndo participante, em que o investigador ndo se encontrava dentro da
realidade a investigar. No entanto, noutras situagoes foi efetuada também observacdo participante,
pois o investigador participou no momento observado (Freixo, 2010), mais concretamente, interagiu
com as criancas durante os momentos de brincadeira livre questionando-as acerca do que se

encontravam a fazer, de forma a perceber os dialogos estabelecidos entre as criangas.

Os dados recolhidos aquando das observagdes eram registados usando fotografias ou videos, tendo
autorizacdo de todos os encarregados de educagdo (anexo XVIII). Estes sdo recursos essenciais
durante uma investigacdo, uma vez que, fornecem fortes dados descritivos, que permitem entender

0 subjetivo, e, sdo analisados e interpretados de forma indutiva. As fotografias também permitem
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recolher imagens para uma observacdo, descricdo e andlise intensa procurando evidéncias sobre

relagdes, comportamentos e atividades (Bogdan & Biklen, 1994).

A investigadora recorreu ao registo videografico em situagcbes que ndo era possivel realizar
observacdo direta, sendo deste modo, preciso recorrer a este tipo de registo, para consequentemente,
ser analisado. Portanto, foram registados dados tanto em situa¢cGes em que a investigadora realizava
observacdo direta dos momentos de brincadeira livre das criangas, como em situagfes em que

estava a realizar outras tarefas, nomeadamente aquando dos momentos de intervengéo.

A realizacdo dos videos e das fotografias ocorreram simultaneamente que o registo de dados em
notas de campo, Vvisto que, sdo "um suplemento importante a outros métodos de recolha de dados"
(ibidem, p. 150). Por outro lado, também foram realizados registos em notas de campo em situagdes
necessarias e importantes, em que durante esses momentos ndo era possivel recolher dados através
de videos e fotografias. Assim, a recolha dos dados, foi entdo efetuada por observacao direta com
registo em notas de campo e indireta em relacdo aos videos e as fotografias. Estes dados encontram-
se organizados em quadros (anexo XIX) por ordem cronoldgica que ocorreram as interacdes,

indicando a hora, o local e as criangas que participaram aquando das interacoes.

Para complementar as informac@es recolhidas no periodo de observacédo, e de modo a enriquecer o
estudo, decidi recolher dados com a realizacdo de uma entrevista semi-estruturada, as criancas
(exceto a Madalena pelas suas limitacdes na linguagem oral), e ainda, realizar um inquérito por

questionario misto as familias das criancas. Segundo Dias (2009b, p. 207)

A entrevista é uma técnica que desempenha um papel fundamental no campo da investigacdo a nivel
pessoal e de grupo. Aplica-se quando conduzida segundo determinado método, no campo
profissional, familiar escolar e social em geral (...) a entrevista é uma forma néo participante,
identificada por varios tipos, onde cada um possui objectivos e modos sistematicos diferentes na sua
aplicacéo.
As trés entrevistas realizadas foram semi-estruturadas, porque como sublinha Sousa e Baptista
(2011) requer a construcdo de um guido com um conjunto de perguntas a abordar, mas dando
liberdade ao entrevistado para falar acerca do assunto sem restrigdes. Por outro lado, 0s inquéritos
por questiondrio sdo um instrumento rigoroso "no sentido de garantir a comparabilidade das
respostas de todos os individuos" (Ghiglione & Matalon, 1993, p.121). Este inquérito por
questionario teve um carater misto apresentando questdes que remetiam para respostas abertas e
fechadas (Sousa & Baptista, 2011). Antes da realizacdo das entrevistas semi-estruturadas e da
entrega dos questionarios foram elaborados guies de entrevista e de inquérito por questionario, os
quais sofreram validagdo externa de duas docentes™ da Escola Superior de Educacio e Ciéncias

Sociais, 0s quais originaram uma versao final (anexo XX, XXI).

14 A escolha dos docentes deve-se por, uma das docentes ter acompanhado o meu trabalho em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico e a outra docente,
porque aquando da minha recolha de dados encontrava-se a realizar uma formagéo no &mbito das Necessidades Educativas Especiais.
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O quadro 2 apresenta de forma mais sumaria os métodos e os modos de registo usados para cada
uma das fontes de dados.

Quadro 2 - Fontes, métodos de recolha de dados e modos de registos.

Fonte de dados Método de recolha de dados Modos de registo
Brincadeira livre Observagdo naturalista ndo participante e Registo fotografico e videografico
participante Notas de campo
Criancas Inquérito por entrevista Guido de entrevista
Gravagéo audio com transcricoes
Familias Inquérito por questionario Inquérito por questionario

2.4. Procedimentos de recolha de dados

Partindo das questfes de investigacdo, dos objetivos e da elaboragdo do enquadramento teorico,
realizou-se a recolha dos dados. Este periodo decorreu entre o dia 9 de dezembro de 2014, ou seja,
iniciou-se na 11.2 semana de intervencgdo e estendeu-se até ao dia 9 de fevereiro de 2015. A recolha
dos dados foi realizada nos momentos de brincadeira livre, em que as criancas escolhiam a area da
sala e com quem queriam brincar. A Madalena nestes momentos encontrava-se entre a area da
biblioteca e do tapete. Portanto, a recolha dos dados ocorreu em dois momentos distintos, mais
concretamente, no periodo da manhd, entre as 11:00 horas as 11:45 horas, e no periodo da tarde,
entre as 17:30 horas as 18:30 horas. No quadro 3 podemaos verificar a recolha de dados realizada em
cada periodo e em cada dia, em que [x] representa que houve interacdo e [-] a auséncia de recolha
de dados.

Quadro 3 - Registos realizados na recolha dos dados.

Dias

9/12/2014
10/12/2014
11/12/2014
15/12/2014
16/12/2014
17/12/2014
18/12/2014

5/01/2015

6/01/2015

7/01/2015

8/01/2015
12/01/2015
13/01/2015
14/01/2015
15/01/2015

Periodo

Manha
Tarde - -

x
x
'

'

'

1
1
x
1
x
x
1
1
x
x

1

1

1

'

'

'

1

1

1

1
x
x

1

Foram utilizados diversos instrumentos de recolha de dados (quadro 4), que possibilitaram observar
as interagdes das criancas com a crianga com NEE, e com os brinquedos usados nessas interagdes
ao longo da brincadeira livre. Como referi anteriormente, apds efetuar as observagdes procedeu-se a

transcricdo dos dados recolhidos em notas de campo, e ainda, a transcricdo dos registos

videogréaficos (anexo XIX).
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Quadro 4 - Registos efetuados na recolha dos dados.

Semana Dia Tipo de Registo /Método de recolha de dados
11.8 9 de dezembro de 2014 Video 1
10 de dezembro de 2014 Notas de campo 1, 2, 3
Video 2
Fotografia 1
11 de dezembro de 2014 N&o houve interacdo entre a Madalena e 0s seus pares
12.2 15 de dezembro de 2014
a N&o houve interacdo entre a Madalena e 0s seus pares
18 de dezembro de 2014
Interrupgdo letiva para as férias de Natal
Duas das criancgas da sala da creche, o Artur e o Telmo, transitaram para a sala de Jardim-de-Inféncia
132 5 de janeiro de 2015 Notas de campo 4, 5
Videos 3
Fotografia 2
6 de janeiro de 2015 N&o houve interacdo entre a Madalena e 0s seus pares
7 de janeiro de 2015 Videos 4, 5, 6
Fotografia 3, 4, 5
8 de janeiro de 2015 Video 7
14.2 12 de janeiro de 2015 N&o houve interacdo entre a Madalena e 0s seus pares
13 de janeiro de 2015 Videos 8, 9
Fotografia 6
14 de janeiro de 2015 Videos 10, 11
Fotografia 7
15 de janeiro de 2015 Video 12
152 Periodo sem recolha de dados
16.2 26 dejaneiro de 2015 Entrevistas
16.2 26 de janeiro de 2015
a a Inquéritos por questionario
18.2 9 de fevereiro de 2015
Legenda: N&o houve interagdo Periodo de validagéo das Realizagdo das trés entrevistas Periodo disponivel para a
entre pares entrevistas e dos inquéritos semi-estruturadas realizacéo dos questionarios

Entre o periodo da décima primeira semana e da décima quarta semana que ndo houve recolha de
dados, isto deve-se ao facto, das criangas ndo terem ido brincar com a Madalena, encontrando-se a

brincar numa outras areas da sala de atividades.

Para além disso, no dia 26 de janeiro de 2015 foram realizadas trés entrevistas semi-estruturadas,
mais concretamente, as trés criangas que mais interagiram com a Madalena, no periodo de recolha
de dados.

As entrevistas as trés criancas foram realizadas na sala das dormidas que se encontrava desocupada,
iniciando com o Miguel as 10h45m, tendo a entrevista a duracdo de 10 minutos e 33 segundo, de
seguida com a Eduarda as 11 horas, tendo a entrevista a duragdo de 11 minutos, e, terminando com
a Iris as 11h15m, com a duracio de 16 minutos e 3 segundos. As entrevistas ocorreram enquanto as
outras criangas da sala brincavam nas areas da respetiva sala de atividades. Durante as entrevistas as
criangas, estavam a s6s com a investigadora na sala das dormidas, porque o contexto envolvente
poderia influenciar as respostas das criangas. As respostas dadas foram gravadas em suporte audio,

tendo autorizacdo das criancas para que ndo se perdesse as informagdes.
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A realizacdo das entrevistas com estas criangas foi apoiada por fotografias (anexo XXII) e pelos
brinquedos/materiais adaptados da Madalena (anexo XV), sendo-lhes pedido que, observassem as
fotografias e manipulassem os brinquedos, com intuito de dialogarem sobre as brincadeiras que
realizavam com a Madalena identificando quais os brinquedos, assim como, 0s motivos dos utilizar
ao interagir com a mesma. Apoés efetuar as entrevistas procedeu-se a transcricdo das mesmas (anexo
XXII1).

Foram realizados inquéritos por questionario as familias para conhecer as suas conce¢des acerca da
presenca e das interacfes que os seus filhos estabeleciam com a Madalena, a crianga do grupo com
NEE. Os inquéritos por questionario foram entregues no dia 26 de janeiro de 2015 aos elementos do
agregado familiar das criancas. Foi dado aos inquiridos quinze dias, do dia 26 de janeiro de 2015 a
9 de fevereiro de 2015, para realizar os mesmos. Apés um periodo de quinze dias para preencherem
0s inquéritos por questionario, das dezanove familias obtive doze respostas, sendo os inquiridos
onze maes e um pai, tendo maioritariamente 40 anos de idade. Apos a recolha dos dados dos

questionarios procedeu-se a transcricdo dos mesmos (anexo XXIV).

2.5. Tratamento de dados

Depois da recolha e da organizacdo dos dados seguiu-se o tratamento dos dados, para consequente
analise. Desta forma, com base nas técnicas e instrumentos aplicados neste ensaio investigativo, as
técnicas de tratamento de dados utilizadas foram a andlise estatistica e a analise de conteddo.
Relativamente as respostas fechadas do inquérito por questionario, estas foram sujeitas a uma
andlise estatistica, sendo apresentados os dados através de graficos circulares, porque "A estatistica
é a ciéncia gque permite estruturar a informacdo numérica medida num determinado nimero de
sujeitos" e, ainda, permite "resumir a informac¢do numérica de uma maneira estruturada, a fim de
obter uma imagem geral das variaveis medidas numa amostra” (Fortin, 2003, p. 269). Por sua vez,
as notas de campo, as transcri¢cbes dos registos videogréaficos, as entrevistas e as respostas abertas

dos inquéritos por questionarios foram sujeitas a analise de contelido. Este tipo de analise

é uma técnica de investigacdo que serve para identificar e descrever de forma objectiva, sistemética
(...) os contetidos que se manifestam nas comunicagdes e, portanto, das propriedades linguisticas de
um texto para tirar conclusdes em relacao as propriedades linguisticas das pessoas ou grupos sociais
(Dias, 2009b, p. 189).

A andlise de conteudo das notas de campo e das transcricdes dos registos videografico efetuada
centrou-se nas interacdes estabelecidas entre os pares e a Madalena nos momentos de brincadeira
livre, tendo como categorias interagdo sem mediacdo e interacdo com mediagdo, e, respetivas
subcategorias que se encontram presentes nos quadros 5 e 6. Queria salientar que, o facto de terem
sido elaborados dois quadros com diferentes subcategorias, ou seja, um quadro relativo a interacéo
entre pares e a Madalena (quadro 5), e o0 outro em relagdo a interagdo entre a Madalena e os pares

(quadro 6), deve-se as caracteristicas fisioldgicas e cognitivas que a Madalena, crianca com NEE,
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apresenta para comunicar com os outros, sendo apenas a subcategoria gestos que se mantém em

ambos os sentidos da interagao.

Quadro 5 - Categorias e subcategorias de analise de conteido entre Pares e a Madalena.

Categorias | Subcategorias Descricao
Interacdo Aproximagao Diz respeito as situagdes quando a crianga se aproximou de outra crianca ficando perto dela.
sem fisica
mediacéo Toque Corresponde aos momentos em que a crianga utilizou partes do seu corpo (maos, bragos, cara, labios) de
forma intencional para tocar no seu par, através de beijinhos, mimos, caricias, abragos.
Discurso verbal | Corresponde as interagGes em que a crianga pronunciou sons (cangdes), palavras ou afirmagdes aquando
da presenca do seu par.
Gestos Acdo da crianga como o dancar, saltar, movimentar os bracos ou apontar para algo na presenca de outra
crianca.
Interacdo Aproximagao Diz respeito as situagdes em que a crianga mostrou, colocou e aproximou perto do rosto do seu par, ou
com fisica seja, dos olhos e/ou dos ouvidos objetos.
mediacéo Toque Corresponde aos momentos em que a crianca utilizou e movimentou objetos colocando-os em diferentes
partes do corpo (testa, olhos, méos, dedos, peito, bochechas, pernas) do seu par, para que 0 mesmo 0s
agarrasse ou os sentisse.
Discurso verbal | Compreende as interages em que a crianga prenunciou sons de animais e/ou da natureza e contou
histérias.
Gestos Acdo da crianga como o apontar e realizar movimentos perto do rosto do seu par (olhos) com os bragos
ou mdos utilizando objetos.
Quadro 6 - Categoria e subcategorias de analise de contetdo entre a Madalena e os Pares.
Categoria Subcategorias Descricao
Interagdo | Gestos Diz respeito aos movimentos dos bragos, das maos e da cabeca, que a crianga manifesta com o seu
sem e com par ou com 0 mesmo na presenca de objetos.
mediagdo | Olhar Diz respeito ao olhar observador que a crian¢a manifesta em relacdo a outra crianga movimentando

os olhos, ou seja, quando a crianga direciona o olhar para outra, ou ainda, quando direciona o olhar
para uma crianga na presenca de objetos.

Vocalizagdes
(linguagem
verbal)

nao

Compreende as interagbes em que a crianca pronunciou vocalizagdes (sons) aquando da interacdo
€Om 0 Seu par, 0u com 0 Seu par na presenca de objetos.

Expressdes faciais

Refere-se a0s momentos em que a crianga usou o sorriso, 0 pestanejar, o abrir a boca e o fechar dos
olhos para comunicar com 0 seu par, ou com 0 seu par na presenca de objetos alguma emocao.

Para além disso, foi realizada a analise de conteddo das entrevistas as criancas e das respostas

abertas dos inquéritos por questionario as familias acerca da perce¢do que as criancas e as familias

tém relativamente a interacdo estabelecida entre a Madalena e os seus pares, tendo como categorias

percecdo das criancas acerca das interacGes estabelecidas com a Madalena e percecdo das

familias acerca das interacdes com a Madalena, e, respetivas subcategorias que se encontram

presentes nos quadros 7 e 8.

Quadro 7 - Categoria e subcategorias de anélise de contelido das entrevistas as criancas.

Categoria

Subcategorias

Descricao

Percecdo das
criangas acerca

das interacoes

estabelecidas
com a Madalena

Conhecimento sobre
a Madalena

Diz respeito ao conhecimento que as criangas tém acerca das preferéncias e
dos gostos da Madalena, aquando da interagdo que a mesma manifesta com os
seus pares (por exemplo, através das expressdes faciais).

Razdes de intera¢do

Diz respeito aos motivos que levam as criancas a interagir com a Madalena,
como o gostar da Madalena ou o gostar de brincar com a mesma,
manifestando-o de diferentes formas (beijinhos, mimos, importancia de ter
amigos para brincar).

Aprendizagens
realizadas na
interacdo

Compreende a percegdo das criancas acerca das aprendizagens que a Madalena
desenvolve aquando dos momentos de interagdo entre pares.

Tipos de interacdo e
objetos mediadores
da interacdo

Refere-se aos momentos de interacdo entre pares (sem ou com mediagdo), em
que as criangas identificam de que forma interagem com a Madalena (pelo
toque, pelo olhar, pelo discurso verbal), assim como os objetos mediadores
dessas interacdes.
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Quadro 8 - Categoria e subcategorias de anélise de conteido dos inquéritos por questionario as familias.

Categoria Subcategorias Descricao
Percecdo | Potencialidades e limitacBes da | Diz respeito a percecdo que as familias apresentam sobre as vantagens e
das interacdo entre os seus filhos e a | desvantagens das interacdes entre os seus filhos (e as restantes criancas
familias | Madalena do grupo) e a Madalena como forma de aprendizagem, respeito e
acerca da inclusdo social.
interagcdo | Tipos  de | Sem mediacdo Refere-se a concegdo que as familias tém acerca das formas de interacdo
coma interacdo entre os seus filhos (e as restantes criangas do grupo) e a Madalena nos
Madalena momentos de interagdo sem mediagéo.

Com mediacéo

Refere-se a concegdo que as familias tém acerca das formas de interagao
entre os seus filhos (e as restantes criancas do grupo) e a Madalena nos
momentos de interagdo com mediacao.

Papel das familias no incentivo
da relagdo dos seus filhos com a
Madalena

Compreende as formas de incentivo (interacdo sem e com mediagdo de
objetos) que as familias incutem aos seus filhos relativamente as
possiveis formas de interagdo com a Madalena.

Este processo passou por trés etapas, nomeadamente: a pré-analise, a exploragcdo do material e o

tratamento dos resultados (Bardin, 1997). Na primeira etapa realizou-se a organiza¢do do material

recolhido, na qual se selecionam os materiais a serem sujeitos a analise, se formulam hipoteses, e,

ainda se elaboram os indicadores que fundamentam de pilar a interpretacdo final. A segunda etapa

diz respeito a exploracdo do material recolhido através da categorizacdo do mesmo, que consiste em

agrupar as evidéncias consoante uma esquematizacao (Coutinho, 2011). Por ultimo, a terceira etapa,

refere-se ao tratamento dos dados e a sua interpretacdo (Bardin, 1997). Nesta etapa projeta-se

interpretar os dados adquiridos estabelecendo uma interligacdo entre a teoria para sustentar 0s

resultados obtidos, porque, "a relacdo entre, os dados obtidos e a fundamentacéo tedrica € que dara
sentido a interpretacdao” (Bardin, 1997 & Esteves, 2006, cit. Coutinho, 2011, p. 196). Serd o que se

apresenta no ponto seguinte.
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Capitulo 3 - Apresentacao e discussao dos resultados

Tendo em conta os dados obtidos e perante o amplo campo de analises exequiveis optou-se pela
realizacdo de duas leituras acerca dos mesmos, pelo que este capitulo se divide em duas partes. Na
primeira parte apresenta-se a leitura dos dados relativos as trés criancas do universo do estudo que
mais interagiram com a Madalena, a frequéncia e o tipo dessas interagdes estabelecidas, e, 0s
objetos mediadores das mesmas, assim como o tipo de interacGes estabelecidas entre a Madalena e
0s seus trés pares. A segunda parte apresenta a concecdo das criancas e das familias acerca das
interacOes estabelecidas entre os pares e a Madalena.

3.1. As interacdes entre a Madalena e os seus pares (Miguel, Eduarda e iris)

Durante o periodo de recolha de dados verifiquei que, durante os momentos de brincadeira livre as
interacBes estabelecidas entre a Madalena e os seus pares ndo ocorriam todos os dias nem com a
mesma frequéncia. Observando no quadro 9 as trés criancas que mais interagiram com a Madalena,
pode-se analisar que, o Miguel e a Madalena interagiram em quatro dias, e que a iris e a Eduarda
interagiram ambas com a Madalena em sete dias, nos mesmos dias de observacao, expeto dia 9 de
dezembro de 2014 e dia 8 de janeiro de 2015. Em trés dias (10/12/2014, 5/01/2015 e 7/12/2015)
pode-se constatar que houve interacdo por parte das trés criancas com a Madalena. Apesar de
existirem estes dias em que as trés criancas interagiam com a Madalena ndo significa que essa
interacdo tenha sido sempre em simultaneo.

Quadro 9 - Frequéncia das interacdes entre pares.

11.2 Semana 12.2 Semana 13.2Semana 14.2 Semana
Diasde | « < | < |w|w| < |« w| w|w|w|w|w]|w]|w| Total
~ — — — — — — — — — — — — — — —
observagdo | © o|lo|lo|lol|lol o o|lo|o|lo|lolo|lol| o
I gy NN A N N N N O N N
N N | N N N | N N gJlal|lala S | S o o
Criancas u Jld | d| 2| D2 d Llil|IQ|ie|le |2
(o)) o — Lo © N~ o} n [{e} ~ (o] N o <t Ln
— — — — — — — — — —
iris X X | - - - x| - | x| - - x| x| x 7
Miguel X X - - - - - X - X - - - - - 4
Eduarda - X - - - - - X - X X - X X X 7
Total 2 3 3 3 2 2 2 18

Legenda: x Dias em que ocorreu interacao
- Dias em que ndo ocorreu interacéo

Desta forma, pode dizer-se que durante o periodo de recolha de dados ocorreram dezoito momentos
de interacdo, sendo estas maioritariamente realizadas pela crianca de 4 anos, a Iris, e pela crianca de
5 anos, a Eduarda. Perante estes dados podemos constatar a existéncia de um ambiente relacional
entre as criangas de caracter inclusivo, pois as criangas procuram a Madalena para brincar. Segundo
Odom (2007) numa sala inclusiva as interagOes entre criangas com e sem NEE ocorrem, estando
estas presentes nas brincadeiras. E como sustenta Ferreira (2004), as interaces sdo processos de
comunicacdo e de relacdo que ocorrem na vida do ser humano, entre adultos, criancas e objetos.
Contudo, no quadro 9 podemos observar que na 12.2 semana ndo houve nenhum momento de
interacdo entre a Madalena e 0s seus pares, ao contrério da 13.2 e 14.2 semana, ou seja, verificamos
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gue em algumas semanas entre a Madalena e 0s seus pares ocorrem mais momentos de interacéo do

que outras.

Tendo em conta os dezoito momentos de interacdo estabelecidos verificAmos que em cada um
desses momentos ocorriam multiplas interagfes, algumas delas sem mediacdo e outras através da
mediacdo de objetos. Assim, tentdmos verificar em que dias e com que frequéncia ocorriam essas
mesmas interaces (quadro 10). Esta analise permitiu-me compreender qual a forma de
comunicacao que as trés criangas e a Madalena utilizaram, uma vez que, comunicar faz parte do ser
humano, e, implica interacdes com os outros e objetos envolvendo "accdes, palavras, sons, sorrisos,

gestos, posturas, movimentos e expressdes corporais” (Nunes, 2007, p. 25).

Quadro 10 - Frequéncia das interagdes entre pares sem e com mediag&o.

Dias

de

el I 3 2 2 e 9 9 2 |5
observagéo S S IS IS S S S S 5
g g g g g | g g g |
5 E 5 = = | 3 3 E
\@% V1| NC1L | NC2 | NC3 | V2 | NC4 | NC5 | V3| V4 | V5 |V6 | V7 |v8 |Vo| vio | vil | V12
Categori
Interacdo 15
entre  pares - |:| - I:l I:‘ |:| I:l I:l
sem I = = E | HE
mediagédo
Interacdo - I:l 19
ave | OV H O W E Wy N EORCD D . e
mediacéo -

Legenda: Miguel -Eduarda |:| Iris -

Através da leitura do quadro 10, verificamos que a interacdo entre pares sem mediacdo foi
realizada ao longo de sete dias, enquanto a interacdo entre pares com mediacdo foi efetuada em
oito dias, tendo as criancas interagido mais do que uma vez por dia, principalmente aquando das
interacBes entre pares com mediacdo de objetos. Ou seja, ao longo dos sete dias de interacdo entre
pares sem mediacdao ocorreram quinze momentos de interacao, e, durante os oito dias de interacao
entre pares com mediacdo ocorreram dezanove momentos de interacdo. Portanto, podemos constatar
que apesar de ocorrerem interacGes, praticamente no mesmo nimero de dias, existe mais momentos

de interac&o entre pares com mediacdo do que sem mediagao de objetos.

Continuando a leitura do quadro 10, podemos constatar que o Miguel interagiu com a Madalena
sem mediacdo em dois dias, e, que interagiu com mediacdo em quatro dias (sendo que no dia 7 de
janeiro de 2015 ocorrem dois momentos de interacdo). No caso do Miguel ocorreram 7 momentos
de interacdo com a Madalena, sendo que dois momentos foram sem mediacdo e cinco momentos
com mediacdo. Em relacdo a interacdo da Eduarda com a Madalena, a interacdo sem mediagdo
surgiu em seis dias, e a interacdo com mediagdo ocorreu em quatro dias. Portanto, no total a
Eduarda efetuou onze momentos de interacdo com a Madalena, sendo que sete momentos foram
sem mediacio e quatro momentos com mediagdo. Relativamente a Iris, esta interagiu com a
Madalena sem mediacdo em seis dias, e com mediacdo em sete dias. Verifica-se, assim que no total
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de dias a Iris efetuou dezasseis momentos de interacio, em que seis foram sem mediacio e dez com

mediacao de objetos.

Assim, podemos verificar que o Miguel e a iris interagiram mais vezes com a Madalena através da
mediacao de objetos, enquanto a Eduarda interagiu mais vezes sem mediacdo de objetos. Contudo, a
iris é das trés criancas aquela que mais vezes interagiu com a Madalena. Para além disso, ainda
podemos verificar que, o0 Miguel e a Madalena no dia 7 de janeiro de 2015 realizaram tanto um
momento de interacdo sem mediagdo como de com mediacdo. A Eduarda e a Madalena nos dias 5 e
13 de janeiro de 2015 também interagiram tanto sem mediacdo como com mediacéo, e a Iris e
Madalena nos dias 5, 7, 13, 14 e 15 de janeiro de 2015 efetuaram momentos de interacdo sem e com
mediacdo de objetos. Desta forma, constata-se que as criangas variam o tipo de interacdo que

estabelecem com a Madalena ao longo de um dia/momento de interacéo.

Apos esta analise interessava compreender como se processavam as interagdes tanto em situacdes
ndo mediadas como mediadas pelos objetos. Tornava-se importante verificar se a aproximacéo
fisica, o toque, o discurso verbal e os gestos apareciam e com que frequéncia. Como para ocorrer
interacdo € necessario pelo menos duas criancas, para ser iniciada uma relacdo de comunicagdo
reciproca e bidirecional (EImdr, 2009), foi fundamental observar a interacdo realizada em dois
sentidos, mais concretamente, entre os pares e a Madalena e a Madalena e os pares, sendo esta
realizada de varias formas tendo em conta as caracteristicas fisicas, cognitivas e sociais de cada
crianca. O quadro 11 apresenta, o nimero de evidéncias encontradas resultantes de uma andlise de
contedo realizada (anexo XXV; XXVI) para cada tipo de interacdo sem e com mediacao de objetos

entre os pares e a Madalena.

Quadro 11 - Interagdes entre o Miguel, a Eduarda, a iris e a Madalena sem e com mediago.

Interacdo entre pares sem mediacdo Interacdo entre pares com mediacdo

Aproximacéo Toque Discurso Gestos | T* | Aproximagdo Toque Discurso Gestos | T*
fisica verbal fisica verbal

Miguel - Madalena 2 5 5 3 15 1 9 0 2 12
Eduarda - Madalena 1 12 0 0 13 5 15 0 0 20
Iris - Madalena 2 8 2 0 12 7 21 10 12 50

. 5 25 7 3 13 45 10 14

Total 20 82

A analise da interagdo entre pares (criangas - Madalena) sem e com mediagao permite verificar que
ela ocorre de diferentes formas, tanto pela aproximacédo fisica, pelo toque, pelo discurso verbal
como pelos gestos. A respeito da interagdo sem mediagdo podemos observar que foram no total das
trés criancas encontradas 40 evidéncias desses momentos, destacando-se a interagdo pelo toque com
25 evidéncias, mais propriamente pelo envolvimento do contacto pele com pele, isto é, contacto
fisico e afetuoso, através de caricias como abracos, beijinhos e mimos (Carvalho, et al., 1999;
Piccinini, et al., 2001). As trés criangas interagiram com a Madalena dessa forma, no entanto,

salientam-se as interagdes da Eduarda (figura 14 e excertos 1) com 12 evidéncias desses momentos.
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Excertos 1 - Exemplos da Eduarda a interagir com a Madalena
através do togue: (anexo XXV)

"deu um beijinho na cara da Madalena, agarrou-lhe na méo,
voltou a dar-lhe um beijinho na cara, tocou-lhe com o seu dedo
no nariz da Madalena trés vezes seguidas e voltou novamente a
dar-lhe um beijinho".

"A Eduarda (...) agarrou na mdo da Madalena, deu-Ihe beijinhos
sucessivos na cara e na mdo, e ainda, a abracou durante algum
tempo".

Figura 14 - Eduarda a interagir através de beijinhos e abragos.

As formas que as criangas menos utilizaram para comunicar na interacdo sem mediacado foi através
de gestos, visto que, como podemos observar no quadro 11, tanto a Eduarda como a iris nfo
interagiram através de gestos, destacando-se apenas o Miguel com 3 evidéncias essas interacoes:
"dancou", "o Miguel continua a dancar" " O Miguel saltou perto da Madalena” (anexo XXV).
Como as interacGes ndo verbais e verbais sdo linguagens intrinsecas do brincar (Ferreira, 2004),
outra forma que as criancas utilizaram para interagir foi o discurso verbal através de cangdes e
afirmacdes, ou seja, didlogos. Sublinho as interagdes do Miguel e da iris com 5 e 2 evidéncias

respetivamente e a Eduarda com nenhuma interagao.

Relativamente a interacdo por aproximacao fisica, mais especificamente quando uma crianca se
desloca em direcdo a outra crianga, diminuindo assim a distancia entre as mesmas (Alexandre &

Vieira, 2004), esta acontece de forma igualitaria com 2 evidéncias a cada um, por parte do Miguel e

da Iris (excertos 2), e a Eduarda apresentou Excertos 2 - Exemplos do Miguel e da iris a interagir com a

levidéncia dessa interacao. Madalena através da aproximagcéo fisica: (anexo XXV)
"aproximou-se perto da Madalena".
"a fris voltou para perto da Madalena aproximando-se dela".

Portanto, podemos concluir que o Miguel é a crianca que interagiu mais vezes com a Madalena sem
mediacdo de objetos com 15 evidéncias, pois interagiu por aproximacao fisica, pelo togque, discurso
verbal e gestos, apesar da Eduarda registar 12 evidéncias, ou seja, 0 maior nimero de momentos de
interacdo (sem mediacdo) através do toque. A Iris é a crianca que comunica menos vezes com a
Madalena apresentando 12 evidéncias de interacdo, apesar de interagir de todas as formas menos

através de gestos.

Continuando a analise do quadro 11, podemos constatar que o tipo de interacdo mais frequente por
parte das criancas foi a interagdo com mediagdo com 82 evidéncias registadas, comparativamente
ao numero de evidéncias de interacGes que sdo estabelecidas sem mediacdo. Esta leitura permite
perceber a importancia da utilizacdo de diversificados objetos que devem ser disponibilizados as
criancas aquando dos momentos de brincadeira livre, pois os objetos sdo meios de comunicagao que

proporcionam a interacdo social entre pares (Garvey, 1992).

A interagdo com mediag@o de objetos assume um destaque principal pelo nimero de evidéncias
encontradas. Verifica-se que a maioria das intera¢des ocorreu quando existiam objetos envolvidos,

sendo esta interacdo realizada maioritariamente pelo togue, ou seja, uma interacdo corporal entre
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crianca - objeto - crianga (Piccinini, et al., 2001). Das 82 evidéncias registadas da interagdo entre
pares com mediacéo, 45 resultam da interacdo pelo toque, sendo que a crianga que mais interagiu

pelo toque foi a iris (excertos 3), seguida da Eduarda e do Miguel.

Excertos 3 - Exemplos da lris a interagir com a Madalena nos
i momentos de brincadeira livre através do toque: (anexo XXVI) :
"agarrou na mao da Madalena para que ela tocasse no livro com a mao". i
PUA iris colocou o dedoche peixe no dedo da Madalena e movimentou o
i dedo e améo dela".

Por outro lado, a forma de comunicagdo menos utilizada pelas trés criangas com a Madalena com
mediacdo de objetos foi o discurso verbal. A linguagem verbal, aquando da interagdo verbal,
desenvolve-se em momentos de brincadeira (Roque & Rodrigues, 2005). Das 82 evidéncias

registadas da interacdo com mediacdo, 10 evidéncias sdo provenientes da interacdo através do

discurso verbal, sendo apenas a Iris que comunicou Excerto 4 - Exemplo da fris a interagir com a |
Madalena através do discurso verbal: (anexo XXVI)
"este é 0 cdo 40 4o 4o (...) 0 gato, miau, miau, miau, i

e do Miguel que nunca utilizaram o discurso verbal miau, miau (...) 0 peixe faz glu, glu, glu (...) 0 passaro,
piu piu, piu". :

dessa forma com a Madalena ao contrario da Eduarda

(excerto 4).

Outra forma de interacdo é através dos gestos, sendo caracterizada por accles, posturas e
movimentos (Nunes, 2007), porém esta forma de interacio apenas é utilizada pela iris (figura 15)

com 12 evidéncias e pelo Miguel com 2 evidéncias (excertos 5).

Excertos 5 - Exemplo do Miguel e da iris,
respetivamente, a interagir com a Madalena através
de gestos: (anexo XXVI)

"O Miguel foi buscar uma caixa musical e abana-a
préximo da Madalena".

"(...) apontava com o seu dedo, préximo dos olhos !
da Madalena, para as personagens da historia™. . |
Figura 15 - iris a interagir através de gestos, apontado para as imagens do livro.

Através da analise da interacdo entre pares com mediacdo podemos concluir que, a iris interagiu
com a Madalena através da aproximacao fisica, do toque, do discurso verbal e dos gestos com 50
evidéncias desses momentos, destacando-se a interacdo pelo toque com 21 evidéncias (maior
nimero de interagdes com mediagcdo). A Eduarda interagiu com a Madalena apenas através da
aproximacao fisica e do toque com 20 evidéncias, destacando-se com maior frequéncia também a
interacdo pelo toque com 15 evidéncias. O Miguel, ao contrério da interacdo sem mediagao, foi a
crianca que manuseando objetos interagiu menos vezes com a Madalena. Estas interacfes s&o
apresentadas com 12 evidéncias através da aproximacao fisica, toque e gestos, sendo a interagdo
pelo toque a predominante com 9 evidéncias. O Miguel ndo interagiu com a Madalena por discurso
verbal. De referir que, tanto na interacdo sem mediacdo como na interagdo com mediagao de objetos
nos momentos de brincadeira a forma que as trés criangas mais utilizaram para interagir com a
Madalena foi através do toque, e a que menos utilizaram para interagir sem mediagdo foi os gestos,

e, com mediagdo de objetos foi através do discurso verbal.

73



Os resultados obtidos revelam que as criancas do estudo interagiram sem e com mediacdo de
objetos de diferentes formas e com objetivos diferentes, seja para contar uma histéria, para abanar
ou agarrar objetos, entre outros. Logo, a Madalena também ia interagindo com os seus pares de
diversas formas, quer isto dizer através do olhar, das vocaliza¢des, das expressdes faciais e pelos
gestos, tanto aquando da interacdo sem e com mediacdo. O quadro 12 apresenta, 0 nimero de
evidéncias encontradas resultantes de uma analise de contetdo realizada (anexo XXVII; XXVIII)
para cada tipo de interacdo sem e com mediacao de objetos entre a Madalena e os seus pares.

Quadro 12 - Interagdes entre a Madalena e os pares sem e com mediacéo.

Interacdo entre pares sem mediacao Interacdo entre pares com mediacdo

Olhar Vocalizagoes Expressdo Gestos T* Olhar VocalizacOes Expressdo Gestos T*
facial facial

Madalena - Miguel 6 2 5 3 16 2 6 10 1 19
Madalena - Eduarda 0 2 9 0 11 8 9 15 3 35
Madalena - Iris 1 1 8 1 11 15 8 32 6 61

Total 7 5 22 4 25 23 57 10

38 115

A analise da interacdo entre pares (Madalena - criancas) sem e com mediacao permite verificar que
ela ocorre através do olhar, das vocalizacOes, das expressdes faciais e dos gestos. Em relacdo a
interacdo sem mediagdo podemos observar que foram encontradas 38 evidéncias desses momentos,
destacando-se a interacdo pela expressao facial com 22 evidéncias, sendo esta visivel quando as
criangas expressam e demonstram emocdes, como a tristeza, a alegria, 0 medo, mais propriamente
atraves do sorriso, do pestanejar, do abrir a boca e do fechar os olhos (Junior, Sprovieiri, Kuczynski,
& Farinha, 1999; Mendes & Moura, 2009). Outra forma de comunicacdo da Madalena foi através
do olhar, evidenciando-se 7 momentos dessa forma de interacdo, que segundo Alexandre e Vieira
(2004) e Moura, et al., (2004), o olhar, € um elemento indutor de interacdo, porque a a¢do visual
possibilita descodificar para quem e onde a crianga esta a olhar, tendo em conta a dire¢do da cabeca

e dos olhos, aquando da aproximacdo de individuos ou objetos.

Desta forma, tendo em conta a analise do quadro 12, observamos que a Madalena interagiu com as
trés criancas atraves das expressoes faciais, sendo mais visivel a interagdo pelo sorriso e menos pelo
abrir da boca (anexo XXVIII). Assim, através da interagdo pelas expressdes faciais salientam-se as
interacdes com a Eduarda com 9 evidéncias, seguidas da Iris e do Miguel com 8 e 5 evidéncias
respetivamente (excertos 6). Além disso, a Madalena também manifestou comunicagdo com as trés
criancas através de vocalizagbes. Porém, a Madalena interagiu com o Miguel e a iris através do
olhar (excertos 7) e dos gestos (excertos 8), contudo ndo interagiu com a Eduarda dessa forma.
Assim, os resultados apresentam que 6 e 3 evidéncias correspondem as interacfes da Madalena com
0 Miguel através do olhar e dos gestos respetivamente, e, que a Madalena também interagiu através
do olhar e dos gestos com a Iris, mas sendo esta interacio apenas manifestada com 1 evidéncia em

ambos 0s momentos de interag&o.
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Excertos 6 - Exemplos da Madalena
a interagir com a Eduarda, a Iris e 0
Miguel, respetivamente, através das
expressoes faciais. (anexo XXVII)

"A Madalena sorriu e pestanejou”.
"ela sorriu".
"A Madalena abriu a boca e sorriu™.

Excertos 7 - Exemplos da Madalena
a interagir com a Iris e o Miguel,
respetivamente, através do olhar.
(anexo XXVII)

" (...) olhando para ela".
"A Madalena olhava para o Miguel™.

Excertos 8 - Exemplos da Madalena
a interagir com a fris e o Miguel,
respetivamente, através dos gestos.
(anexo XXVII)

"A Madalena elevou o0s bragos
ligeiramente".

"abanou a cabeca de um lado para o

outro".

Portanto, podemos concluir que, a Madalena interagiu mais com o Miguel através do olhar, e que,
com a Eduarda e a Iris, a Madalena interagiu mais vezes através das expressdes faciais. Ainda
podemos verificar que a crianca com quem a Madalena interagiu mais vezes foi o Miguel,
destacando-se assim esses momentos com 16 evidéncias. Por outro lado, com a Eduarda e a iris a
Madalena manifestou interacdes 0 mesmo nimero de vezes, isto é, através de 11 evidéncias a cada

crianca.

Outro aspeto a salientar no quadro 12, diz respeito a interacdo com mediacao de objetos entre a
Madalena e os seus pares. Portanto, podemos constatar que o tipo de interacdo mais frequente por
parte da Madalena foi aquando da interacdo com mediacdo com 115 evidéncias registadas,
comparativamente ao numero de evidéncias de interacdes que sdo estabelecidas sem mediacdo.
Verifica-se assim, que a maioria das interaces entre a Madalena e os pares, ocorrem na presenca de
objetos, uma vez que, a Madalena interagiu com as trés criancas maioritariamente pelas expressoes
faciais, salientando-se 57 evidéncias dessas interagdes. Para além disso, constatamos que quando a
Madalena interagiu com as trés criancas mais vezes pelas expressdes faciais, ou seja, através do
sorriso, do abrir a boca e do pestanejar, destaca-se a intera¢io com a Iris com 32 evidéncias, seguida
da Eduarda e do Miguel com 15 e 10 evidéncias respetivamente. Contudo, quero referir que, na
interacdo através da expressdo facial, a forma que a Madalena mais vezes recorreu para comunicar
com ambas as criancas foi o sorriso, e, a que menos vezes recorreu foi o fechar os olhos (anexo
XXVIII).

A forma gue a Madalena menos interagiu com as criangas foi através dos gestos, salientando apenas
10 evidéncias desses momentos, pois os dados apresentam que a interacio entre a Madalena e a Iris
foi registada com 6 evidéncias, com a Eduarda com 3 evidéncias e com o Miguel com 1 evidéncia

(excertos 9).

Logo, podemos concluir que, a Madalena interagiu mais com o Miguel e a Eduarda através das
expressdes faciais (excertos 10) e das vocalizagdes (excertos 11), e que, com a Iris a Madalena
interagiu mais vezes através das expressdes faciais (excertos 12) e do olhar (excertos 13). Ainda
podemos verificar que, a crianga com quem a Madalena interagiu mais vezes, foi a iris, destacando-
se assim esses momentos com 61 evidéncias, seguida da Eduarda e do Miguel com 35 e 19

evidéncias respetivamente.
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Excertos 9 - Exemplos da Madalena a
interagir com a lris, a Eduarda e o Miguel,
respetivamente, através dos gestos. (anexo
XXV

"A Madalena fez forca com a cabeca".
"(...) mexeu a méo abrindo-a".
"(...) fez forca com a cabega para a frente".

Excertos 10 - Exemplos da Madalena a
interagir com o Miguel e a Eduarda,
respetivamente, através das expressdes
faciais. (anexo XXVIII)
"A  Madalena  sorriu
sucessivamente”

"(...) sorriu, pestanejou e abriu a boca".

muito e

Excertos 11 - Exemplos da Madalena
a interagir com o Miguel e a Eduarda,
respetivamente, através das
vocalizagdes. (anexo XXVIII)
"produziu sons altos".

"A Madalena produziu sons (...)".

Excertos 12 - Exemplos da Madalena a interagir com a lris através das expressdes

faciais. (anexo XXVIII)

"A Madalena sorriu muito, abrindo a boca e pestanejou sucessivamente e rapido".

"A Madalena abriu a boca e pestanejou”.

"A Madalena demonstrou uma cara muito feliz, porque sorriu muitas vezes e

sucessivamente”.

Excertos 13 - Exemplos da Madalena
a interagir com a Iris através do olhar.
"direcionava o seu olhar para as
imagens (...)". (anexo XXVIII)

"A Madalena direcionava o seu olhar
para o local onde estava a bailarina no

livro".

3.1.1. Objetos mediadores de interacao

Nas situacfes de interacdo com mediacdo de objetos verifica-se a selecdo de alguns objetos
relativamente a outros. Ou seja, as criancas do estudo tém preferéncia por brincar com alguns
brinquedos manifestando diversificadas acGes e emog¢des. Sendo assim, varios foram os objetos
utilizados pelas quatro criancas aquando dos momentos de interacdo. Como sublinha Garvey
(1992), os aobjetos sdo elo de ligacdo entre as criancas e 0 meio, pois propiciam oportunidades de
representar ou expressar sentimentos e necessidades. E neste sentido que durante as brincadeiras as
interacBes que as criancas estabelecem facilitam diferentes fontes de aprendizagem, porgque o
produto de novas competéncias provém da interacdo entre criangas enquanto sujeitos e do objeto
enquanto brinquedo. Deste modo, pode-se dizer que a brincadeira livre € um momento de rotina
impulsionador de interacfes entre criangas, uma vez que, "situacdes de brincadeira possibilitam (...)

0 encontro com os seus pares, fazendo que interajam socialmente™ (Ferreira, 2010, p. 13).

Para além disso, verificamos a importancia dos objetos como mediadores das interacdes entre as
criangas (Garvey, 1992), uma vez que, representam uma oportunidade de desenvolvimento social
(Garvey, 1992; Gomes, 2010). Desta forma, podemos concluir que, o brinquedo tem um papel

essencial nas interagdes entre criancgas, visto que, &0 um meio de comunicagao e expresséo.

No quadro 13 pode-se analisar quais foram os objetos utilizados pelas quatro criangas durante os
momentos de brincadeira livre, assim como, quais os brinquedos que utilizaram consoante o tipo de

interagdo entre pares.
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Quadro 13 - Brinquedos utilizados pelas quatro criancas aquando da interacéo entre pares.

Brinquedos — , - ,
8 82| e|5 |83 9 2=23|5 5| 828 835555 S58§ s 8
On o 8 © - 8 g c o =] | o © £ c L& @ c8£cg 2% = —_
e TSR 0 @ =] 1S o G) cog| © c £ ) [ i) c o]
a S S| L 1S sl 8 B S 2 o 226| o $a 3 F ]
5 8 |§|8|g g ¢z @ °© g£€sg|S €8 - |4 =
© Interagéo 218 S| &§ 3 £ > & & &
com mediacdo > @ - B
o Aproximacéo 1 1
3 S | fisica
28 | Toque 8] 1 9
= < | Discurso verbal 0
Gestos 2 2
Aproximacéo 1 113 5
< © o
© 5 | fisica
S S | Toque 1 1 1] 7 1 2 1 1 15
@ § | Discurso verbal 0
Gestos 0
© Ap_roximagéo 1 1 & 2 7
"5 fisica
8 | Toque 8 1 1 1 3 7 121
§ Discurso verbal 3 6 1 10
Gestos 2 1 1 4 4 12
Total 1 16 4 2 113 1 3] 8 1 4 7 17 14 82
© Olhar 1 1 2
S 3 Vocalizagoes 1 4 1 6
E ~
g g Exprfessoes 1 7 1 1 10
s aciais
Gestos 1 1
© Olhar 1)1 11 2 1 1 1 8
& S | Vocalizagdes 1 2 3 1 1 1 9
8 S | Expressdes 2 112 1 5 1 1 1 1 15
S @ | faciais
Gestos 8 3
© Olhar 5 9 1 15
S ., | VocalizagGes 3 1 1 2 1 8
8 = | Expressdes 9 | 1 21 2 2 9 6 | 32
s faciais
Gestos 2 2 1 1 6
Total 3 25 | 7 2 215 1 41 14 1 5 13 24 9 115

Legenda:[] - Brinquedo que cada crianga, tendo em conta todas as formas de interagdo, mais utilizou ou manifestou comunicagéo aquando da interacdo entre pares
[ - Brinquedos mais utilizados nos momentos de interagdo com mediagdo

Nesse sentido, podemos constatar que o brinquedo mais utilizado nos momentos de brincadeira
livre entre os pares e a Madalena foi o livro com texturas com 17 evidéncias, seguido dos sacos de
gel e dos fantoches com 16 e 14 evidéncias respectivamente. Os brinquedos menos utilizados, ou
seja, que apresentam 1 evidéncia de interacdo foram os bonecos de plastico, a varinha musical, o
brinquedo tipo-puzzle e o boneco de peluche vermelho. Por outro lado, o brinquedo que a Madalena
mais manifestou comunicagdo com os seus pares foi 0s sacos com gel com 25 evidéncias, seguidos
do livro com texturas e dos lengos com 24 e 14 evidéncias respetivamente. Com 1 evidéncia, ou
seja, 0s brinquedos mediadores de menos momentos de interagdo foram o brinquedo tipo-puzzle e o

boneco de peluche vermelho.

15 Os fantoches ndo séo brinquedos que pertencem a caixa da Madalena, no entanto no periodo de recolha de dados os mesmos formam disp onibilizados
pelas estagidrias ao grupo de criancas agquando da realizacdo de uma atividade estruturada, ficando depois na sala de atividades para serem utilizados nos

momentos de brincadeira livre.
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Aguando da interacdo entre os pares e a Madalena, o Miguel foi a crianca que menos utilizou
brinquedos para interagir com a Madalena, sendo registadas 12 evidéncias de interacdo com
mediacdo de objetos. Utilizou mais vezes brinquedos aquando da interagdo pelo toque, com o
destaque de 9 evidéncias. O brinquedo que mais utilizou para interagir com a Madalena foi o saco
com gel com 8 evidéncias (figura 16 e excertos 14). Para além disso, também recorreu aos bonecos
de plastico, ao papel celofane e a caixa musical nos momentos de brincadeira livre para ambos
brincarem. Verifica-se ainda que, ndo faz uso de objetos para interagir através de discurso verbal,

mas por aproximagcdao fisica utilizou um brinquedo e através dos gestos utilizou dois brinquedos.

Excertos 14 - Exemplos do Miguel a interagir com a
Madalena através do togque: (anexo XXVI)

"colocou o0s sacos na méo da Madalena movimentando
0s seus bracgos para cima e para baixo".

"colocando-lhe sacos de gel na testa (...) colocou-0s na
mao da Madalena, de forma a ela os agarrar".

Figura 16 - Miguel a colocar sacos de gel
na testa da Madalena.

A interacdo mediada por objetos entre a Eduarda e a Madalena é apresentada com 20 evidéncias
desses momentos. Contudo, a interagdo crianca-objeto-crianca foi mais evidente aquando da
interacdo pelo toque e pela aproximacao fisica com 15 e 5 evidéncias respetivamente, pois nao
interagiu nem recorreu a nenhum brinquedo aguando da interacdo pelo discurso verbal e pelos

gestos. O brinquedo que a Eduarda mais manuseou foi um lenco, destacando-se essas interacdes

com 7 evidéncias Excertos 15 - Exemplos da Eduarda a interagir com a Madalena através do toque:

(anexo XXVI)
"lengo verde e azul (...) imitar uma esponja (...) movimentos circulares na testa".

"A Eduarda com os lengos coloridos foi passando-os repetidas vezes na cara da
Madalena".

"a Eduarda voltou a passar os lencos coloridos na cara da Madalena produzindo vento".

(excertos 15).

Para além disso, se contarmos o nimero de objetos usados pelas criancas™ verifica-se que, a
Eduarda foi a crianca que recorreu mais vezes, a diferentes brinquedos, 10 brinquedos,
proporcionado assim a Madalena, nos momentos de brincar variadas exploracGes sensoriais e
motoras, 0 que por sua vez permitiu & Madalena interagir de diferentes formas com a Eduarda,
consoante as caracteristicas dos varios brinquedos. Como referem Ayres (2001), Azevedo, (2001),
Gomes (2010), Hohmann e Weikart (2011), a brincadeira tem um papel importante no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, uma vez que, contribui para o desenvolvimento

holistico, integral e harmonioso, a nivel cognitivo, fisico-motor e psicossocial.

A lris foi a Gnica crianca que utilizou brinquedos realizando os diferentes tipos de interagdo (por
aproximacao fisica, toque, discurso verbal e gestos), destacando-se assim 50 evidéncias desses

momentos, sendo os fantoches, o livro com texturas e os sacos de gel os objetos mais usados.

16 Contagem realizada na horizontal, somando cada brinquedo usado respetivamente por cada crianca (Miguel, Eduarda e iris) nos momentos de interagdo
com a Madalena.
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Contudo, a Iris também utilizou o papel celofane, o guizo 1, os lencos, 0 jogo de encaixe com as
representacdes dos animais e o0 jogo de encaixe com as representacdes das figuras geométricas.
Portanto, o brinquedo que mais manipulou aquando da interagdo com a Madalena foi o livro com
texturas, apresentando no total 16 evidéncias, seguido dos fantoches e dos sacos com gel com o
total de 14 e 8 evidéncias. Dessas 50 evidéncias podemos concluir que manuseou mais brinquedos
nos momentos de interacdo através do toque com 21 evidéncias (excerto 16), que manipulou por
aproximacao fisica brinquedos, sendo esses momentos destacados com 7 evidéncias (excerto 17), e
que ainda, com 12 evidéncias interagiu com brinquedos através dos gestos (excerto 18). Para além
disso, foi a Unica crianca que interagiu através do discurso verbal utilizando brinquedos, sendo este

resultado apresentado com 10 evidéncias (excerto 19).

Excerto 16 - Exemplo da iris a interagir com a Excerto 17 - Exemplo da Iris a interagir com a
Madalena através do toque: (anexo XXVI) Madalena por aproximacéo fisica: (anexo XXVI)
"agarrava na mao dela para a ajudar a encaixar a pega". "A fris estava a mostrar préximo dos olhos da

Madalena papel celofane".

Excerto 18 - Exemplo da lris a interagir com a Excerto 19 - Exemplo da Iris a interagir com a

Madalena através de gestos: (anexo XXVI) Madalena através do discurso verbal: (anexo

"A iris colocou o fantoche na sua méo e abanou-o junto XXVI)

da cara da Madalena". "A lris estava com um livro a contar uma
histéria".

Continuando a analise do quadro 13, ainda podemos verificar que na interacdo entre a Madalena e
0s pares, a Madalena interagiu menos vezes com o Miguel, sendo apresentadas 19 evidéncias dos
momentos de interacdo entre ambos. Sendo que, a forma que a Madalena comunicou mais vezes
com o Miguel foi através das expressdes faciais, destacando-se 10 evidéncias desses momentos. O
brinquedo com que a Madalena mais expressou interacdo com o Miguel foi o saco com gel com 11
evidéncias (excertos 20). Além disso, manifestou interacdo aquando do contacto com os bonecos de
plastico, o papel celofane e a caixa musical. Queria ainda referir que, a Madalena interagiu menos
vezes com 1 evidéncia, ou seja, na presenca de um brinquedo através dos gestos, €, através do olhar

e das vocalizagcOes na presenca de dois e seis brinquedos respetivamente.

Excertos 20 - Exemplos da Madalena a
interagir com o Miguel através das expressdes
faciais: (anexo XXVIII)

"A Madalena sorriu e pestanejou".
"A Madalena sorriu muito e sucessivamente”.

A interacdo mediada por objetos entre a Madalena e a Eduarda é apresentada com 35 evidéncias.
Contudo, a interacdo crianga-objeto-crianca foi mais evidente aquando da interagdo pelas
expressdes faciais, e menos pelos gestos com 15 e 3 evidéncias respetivamente. O brinquedo com
que a Madalena mais comunicou com a Eduarda foi um lengo, destacando-se essas interacbes com
13 evidéncias (excertos 21). Tanto através do olhar como das vocalizagdes a Madalena interagiu

com a Eduarda com 8 e 9 evidéncias respetivamente, através da manipulacéo de varios brinquedos.

Excertos 21 - Exemplos da Madalena a
interagir com a Eduarda através das expressdes
faciais: (anexo XXVIII)

"A Madalena abria a boca e sorria".
"(...) sorriu, pestanejou e abriu a boca".
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A crianca com que a Madalena mais interagiu aquando do contacto com brinquedos foi a iris,
principalmente através da interacdo pelas expressdes faciais, destacando-se assim 32 evidéncias
desses momentos, sendo o livro com texturas e os sacos de gel os principais brinquedos mediadores
dessas interacfes. Ainda de referir que, o brinquedo que a Madalena mais manifesta comunicacao
com a Iris é o livro com texturas com 21 evidéncias desses momentos. Das 61 evidéncias de
interacdo podemos concluir que, a Madalena interagiu na presenca de mais brinquedos nos
momentos de interacdo atraves das expressdes faciais com 32 evidéncias, seguida da interacdo pelo

olhar, vocalizagdes, e gestos com Excertos 22 - Exemplos da Madalena a interagir com a Iris através das
. expressdes faciais, vocalizagGes, olhar e gestos, respetivamente: (anexo
15, 8 e 6 evidéncias XXVII)

"(...) sorriu quando tocou com o dedo nas texturas".
"produziu sons."

"A Madalena olhou para o livro".

"(...) fez for¢a com a cabeca para a frente".

respetivamente (excertos 22).

Os brinquedos que o Miguel mais usa aquando da interacdo por mediagdo com a Madalena séo os
sacos de gel, a Eduarda so os lencos e a iris é o livro com texturas, sendo que ambas as criancas
manusearam mais brinquedos através da interacdo pelo toque. Nos momentos de brincadeira a
interacdo entre pares mediada por objetos ocorreu no total maioritariamente com a utilizacdo do
livro com texturas, dos sacos com gel e dos fantoches, sendo estes brinquedos os mais utilizados
pela iris. Tendo em conta que a interacdo tem um sentido bidirecional aquando da interac4o entre a
Madalena e os seus pares verificamos que o maior nimero de interacdes acontece na presenca dos
mesmos brinquedos (sacos de gel, os lencos e o livro com texturas) e, pelos mesmos pares, sendo o
tipo de interagcdo que a Madalena mais utiliza para comunicar com 0s seus trés pares as expressoes
faciais. Para além disso, podemos concluir que existem brinquedos que sdo utilizados apenas por
alguns pares, como é o caso do Miguel e da Madalena que brincam com bonecos de plasticos, a
Eduarda e a Madalena em relagcio ao boneco de peluche vermelho e a Iris e a Madalena
relativamente aos fantoches, enquanto o papel celofane foi o brinquedo comum entre as quatro

criangas.

3.2. Concecdo das criancas e das familias acerca das interacfes estabelecidas entre a

Madalena e os seus pares

Com os resultados obtidos podemos constar que as quatro crian¢as manifestam diferentes formas de
interacdo nos momentos de brincadeira sem e com mediacéo de objetos, destacando-se as interacdes
entre pares com mediacdo de objetos. Para além dessa anélise através do contetudo das entrevistas
realizadas as criangas tentdmos perceber quais as concecdes das trés criancas (Miguel, Eduarda e
iris) sobre essas interacdes. Assim, o nimero de evidéncias encontradas resultantes de uma anélise
de conteldo efetuada (anexo XXIX) a cada entrevista, comprova que as criangas do estudo tém
percecdo que interagem com a Madalena com diferentes brinquedos e de diferentes formas.
Portanto, com 14 evidéncias (anexo XXIX) podemos constatar que nos momentos de brincadeira as

criangas afirmam que interagem com a Madalena utilizando os seus brinquedos adaptados (excertos
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23 e 24), ndo evidenciando ao longo das entrevistas a interacdo sem mediacdo como 0s mimos,

beijinhos e abragos.

Excerto 23 - Exemplo das respostas da entrevista & Eduarda: (anexo Excertos 24 - Exemplos de respostas da entrevista a
XXIX) ris: (anexo XXIX)

"Eduarda - Com este jogo de encaixe (jogo de encaixe com as "Com o dedoche (...) Estava a mostrar a Madalena.”
representacfes dos animais) (...) Elodie - (...) Quando tu brincas com (116)

este jogo com a Madalena, o que lhe costumas dizer? Eduarda - Que
isto ¢ um cdo. (...) Elodie - (...) E depois o que fazes com ela?
Eduarda - Ajudo ela a por. Elodie - A pdr o qué? Eduarda - O cdo
no sitio. Elodie - (...) E ajudas como? Eduarda - Pego na méo da
Madalena™. (E10)

"[ris - Estava a contar uma historia (...) Elodie - E
estavas-lhe a mostrar o qué? Iris - Uma bailarina.
Elodie - (...) E a Madalena o que fez? (...) lris - Riu
(...) ficou feliz". (117)

Desta forma, e tendo em conta os excertos acima referidos, podemos concluir que as criancas
interagem com a Madalena de diferentes formas, ou seja, por exemplo, por aproximacao fisica ou
toque, sendo os brinquedos os objetos mediadores dessas interacfes, e ainda que, identificam a
forma de interagir da Madalena, afirmando que ela fica feliz rindo-se. Ou seja, estas criangas ao
interagirem com a Madalena tém conhecimento dos seus gostos e preferéncias pelo tipo de

interacdo que a Madalena realiza/manifesta (excertos 25).

Excertos 25 - Exemplos de respostas da entrevista  Eduarda e a [ris respertivamente: (anexo XXIX)

"Este é o preferido da Madalena (mostra o boneco de peluche vermelho) (...) Porque é muito fofinho. Ela gosta muito de vermelho."
(E1)

"Elodie - (...) se tu pudesses escolher algum brinquedo da sala, sem ser estes que estdo na caixa, para brincar com a Madalena qual &
que tu escolhias? Iris - (...) Escolhia... um livro para fazer vento. Elodie - (...) Porqué? Iris - Ela gosta de vento. (...) Elodie: Como é
que tu sabes que ela gosta de vento? Iris: Porque ela as vezes quando eu faco vento ela comega a rir. (...) Iris: E fica feliz. (...) As
vezes pisca os olhos." (13)

Continuando a analise da transcricdo das entrevistas, pode-se concluir que, as criancas tém
consciéncia que a Madalena realiza varias aprendizagens aquando dos momentos de interacdo entre
pares, e ainda que, as raz8es que levam essas criangas a interagirem com a Madalena é a dimensao
afetiva. Logo, varios foram os objetos utilizados pelas trés criancas aquando da interacdo com a
Madalena, e, pelo que posso inferir, este facto deve-se, pelo que as criancas consideravam ser mais
benéfico para a aprendizagem da Madalena ou pela interacdo social apresentar um lado afetivo-
emocial. Ou seja, umas criancas interagem mais com a Madalena com o intuito de ensinar, e, outras
de forma natural e espontanea no sentido de comunicar com o outro de forma emocional (excertos
26 e 27).

Excertos 26 - Exemplos de respostas da entrevista ao Miguel, & Eduarda e a Iris,
respertivamente: (anexo XXIX)

"Eu gosto tanto da Madalena". (M1)
"Porque eu gosto de brincar". (M2)
"Estava a dar um beijinho a Madalena (...) Porque gosto da Madalena". (E3)

"Eduarda - (...) a Iris também gosta de brincar com a Madalena. Elodie - Porqué? Eduarda -
S&o amigas e gostam de brincar". (E6)

"Porque é bom ter amigos. Assim, ddo miminhos (...) E assim também brincam com ela". (16)

Excertos 27 - Exemplos respostas da entrevista  Iris: (anexo XXIX)

"Aprende os brinquedos que fazem barulho e aprende a brincar e a fazer barulho com eles".
(18)

"Aprende a por as pecas no sitio". (19)

"As cores as vezes sim, outras ndo". (113)
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Para além disso, através da analise estatistica (anexo XXX) das
Considera que o (a) seu (a)
respostas fechadas do inquérito por questionario realizado as filho (a) interage/brinca
com a Madalena?

familias podemos verificar que, os pais tém nogdo que existe 8%
. ~ . . OSim
interacdo entre a Madalena e os seus filhos. Ou seja, com este

- . . . ONao
grafico circular, pudemos verificar atraves das respostas dadas, que a 92%

maioria das familias (92%) indica que os (as) seus (as) filhos (as) Gréfico 1 - O (a) seu (a) filho (a)

brinca com a Madalena.

costumam interagir/brincar com a Madalena, e 8% respondeu que
os (as) seus (as) filhos (as) ndo costumam estabelecer interacao/brincar com a Madalena.

Sendo que, através da analise de contedo das respostas abertas dos inquéritos por questionario
(anexo XXXI) podemos verificar que, com 24 e 11 evidéncias, as familias mencionam que os seus
filhos interagem sem mediacdo e com mediacdo de objetos respetivamente. Portanto, através do que
as familias observam na instituicdo e pelo que os seus filhos costumam contar em casa as familias,

as mesmas tém percecdo que a interacdo entre a Madalena e 0s seus pares ocorre maioritariamente

sem mediacdo de objetos (excertos 28 e 29).

Excertos 28 - Exemplos das respostas do
inquérito por questiondrio realizado as
familias: (anexo XXXI)

"Brinca com os objetos/brinquedos adaptados
que a Educadora e a Prof.2 Ed. Especial
disponibiliza a Madalena. Ele interage com
ela e com os brinquedos. Como se estivesse a
ensinar." (Q8 - 2.2.1.) (R43)

"[...] brinca ajudando a carregar no seu
brinquedo”. (Q10 - 2.2.1.) (R44)

"Sabemos que a Madalena tem brinquedo

especiais, e que a nossa filha brinca com ela
[..1" (Q2 - 2.5.) (R50)

Excertos 29 - Exemplos das respostas do inquérito por questionario realizado
as familias: (anexo XXXI) "Da-lhe miminhos". (Q1 - 2.2.1.) (R18) "[...] jao
vi a fazer-lhe uma festa ou um beijinho". (Q7 - 2.2.1.) (R23)

"Diz que gosta muito da Madalena e que ela é uma menina meiguinha e
bonita". (Q6 - 2.1.1.) (R29)

"Que da muitos beijinhos a Madalena. Que a Madalena gosta de festas. Se
teve um dia menos bom, diz que a Madalena estava doente...". (Q11 - 2.1.1)
(R30)

"[...] a minha filha ao final do dia ela faz sempre a questdo de se despedir com
um beijinho e um carinho. E delicioso ver o sorriso da Madalena". (Q6 -
2.4.1.) (R33)

"[...] Sempre achei fantéstica a naturalidade com que agem, e o carinho que
demonstram. dando-lhe beiiinhos e abracando-a". (07 - 3.1.) (R39)

Logo, podemos constatar que, apesar das evidéncias se centrarem mais nas interacfes entre pares
com mediacdo de objetos, e ainda, as criancas terem percecdo que as interacdes que se estabelecem
sdo maioritariamente mediadas por objetos, por outro lado em casa mencionam aos pais as
interacBes que realizam sem mediacgdo, tendo assim as familias percecdo aquando desses dialogos,
e, do que observam na institui¢do, que as intera¢des que as criangas estabelecem com a Madalena

s&o sem a mediag&o de objetos.

Tendo em conta as interacGes que ocorrem entre as criangas nos momentos de brincadeira, todas as

familias responderam afirmativamente (100%), como se pode verificar no grafico 2 (anexo XXX),

que existem aprendizagens durante as interagdes entre pares. Considera que existem
) ) aprendizagens quando as
Consideram que aquando desses momentos existem criancasbrincam coma
Madalena?
aprendizagens entre os (as) seus (as) filhos (as) e a Madalena,
0%
sendo benéfica para ambas as criangas essa interacdo a nivel (D osim
. . . ;. ~ s . Na
socioafetivo, cognitivo e fisico (excertos 30), ndo identificando 100% Cfieo

nenhuma desvantagem nessas interaces.
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Excertos 30 - Exemplos das respostas do inquérito por questionério realizado as familias: (anexo XXXI)
"As aprendizagens ligadas a socializacdo mais importante que existem; o respeito pela diferenca, a complementaridade
social de cada um de nds, a solidariedade integrando tudo com muita naturalidade.” (Q3 - 2.6.1.) (R3)

"O que me parece é que a Madalena com as dificuldades motoras e com as dificuldades de fala que apresenta, ndo
consegue a interacdo normal com as outras criangas, embora a presenca dela e das outras criangas no mesmo espago possa
beneficiar ambos os lados, pois permite uma aprendizagem por parte das outras criangas no sentido de aprenderem a lidar
com criangas com dificuldades motoras e permite a adaptacdo a novas situacOes e permite também a Madalena
desenvolver algumas capacidades quando brinca c/ outras criangas.” (Q4 - 3.1.) (R13)

Portanto, estas aprendizagens pressupde um movimento inclusivo, sendo uma mais valia para 0s
individuos que apresentam NEE, no que diz respeito ao seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Apesar deste tipo de pratica ser uma referéncia importante para a comunidade
educativa (Correia, 2008), a familia tem um papel fundamental no incentivo dos seus filhos nessas
interacOes (excertos 31), o que por sua vez foi visivel através da analise dos inquéritos por
questionario (anexo XXXI), uma vez que, os pais afirmam que em casa incentivam os seus filhos a

comunicar e a interagir com a Madalena de diversas formas nos momentos de brincadeira livre.

Excertos 31 - Exemplos das respostas do inquérito por questionario realizado as familias : (anexo XXXI)

"Quando faco referéncia a Madalena, incentivo-o a ela falar com ela e a que ela cante com ela." (Q4 - 2.3.1.) (R55)

"Que deve brincar com todos 0s meninos, independente da sua capacidade, raca ou sexo. Todos 0s meninos devem brincar
para serem felizes e amigos.” (Q10 - 2.3.1) (R61)

"Dizendo-lhe que ha meninos/as diferentes que ndo podem fazer tudo o que ela pode, mas pode brincar com ela de forma
diferente e que ela parece gostar." (Q11 - 2.3.1.) (R62)

O incentivo da familia e a sua propria forma de lidar com os outros € importante pois € aqui que as
criangas encontram referéncias, também, para as suas interacOes entre pares. No entanto, o
educador, também tem um papel determinante neste processo uma vez que, pode e deve ser
facilitador da interacdo entre as criancas, seja ela mediada ou ndo por objetos. Tal como referem
Sandall e Schwartz, (2003) em idade pré-escolar deve ser criado um ambiente pedagdgico
organizado, estruturado e equilibrado, de forma a prestar auxilio as criancas apoiando-as nas

interacBes sociais.

Pelos dados das familias e das proprias criancas ha evidéncias de que nesta sala de Jardim-de-
Infancia havia esse espaco e tempo para a interacdo entre a Madalena e as restantes criangas.
Verifica-se que o tempo do brincar gerou essas oportunidades pois, a brincadeira possibilita-lhes
relacionarem-se socialmente, interpretarem o quotidiano, recriarem histérias e tomarem decisGes
(Ferreira, 2010). Tanto as criangas como as familias reconhecem as potencialidades destas
interacOes sociais, tanto para a Madalena como para as restantes criangas, e a sua oportunidade de
realizacdo depende essencialmente do educador de infancia. Assim, uma caracteristica importante
para o desenvolvimento de interacBes entre as criangas € facultar oportunidades sociais, pensando
tanto na organizacdo do espago, no tempo, na selecdo das atividades, nos brinquedos e materiais
didaticos (Garvey, 1992; Ferreira, 2004, Kishimoto, 2010).
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Consideracoes finais - Potencialidades da brincadeira livre para o desenvolvimento

de interagdes

Por ultimo, partindo das questdes-problema e dos objetivos tracados, neste ponto exponho a
resposta as perguntas de investigacdo, as limitacdes do estudo e as sugestdes para futuras
investigacoes.

1. Resposta as perguntas de partida

O estudo desenvolvido pretendia compreender que interagdes, durante 0s momentos de brincadeira
livre, ocorriam entre a Madalena e 0s seus pares, €, quais as concec¢des das criancas e das familias
acerca dessas interacdes, partindo das questBes: Que interacOes se estabelecem entre a Madalena e
0s seus pares nos momentos de brincadeira livre? e Quais as concec¢des das criancas e das familias
sobre essa interacdo estabelecida? Depois vivenciado este processo investigativo € exequivel

encontrar algumas respostas.

Com este estudo podemos concluir que ocorrem interagcdes entre os pares sem e com mediagdo de
objetos, sendo visivel de forma significativa as interacdes entre pares com a mediacdo de objetos.
Ou seja, numa sala de pré-escolar existem nos momentos de brincadeira livre interacbes de
diferentes formas entre criancas com e sem NEE. Sendo que, tanto aquando da interacdo sem e com
mediacdo a forma que 0s pares mais usaram para interagir com a Madalena foi através do toque, e,
o tipo de interacdo que menos utilizaram foi o discurso verbal e 0s gestos. Para além disso, também
sdo evidenciadas interacGes pelos gestos e por aproximacao fisica, mas nem sempre por todas as
criangas. Quer isto dizer que, as trés criancas interagem mais com a Madalena através de linguagem
ndo verbal do que a linguagem verbal. O que me leva a pensar, tendo em conta os dados e as
caracteristicas cognitivas e fisioldgicas da Madalena, que as criangas talvez interajam mais com a
Madalena de forma ndo verbal, ou seja, pelo toque ou por aproximacao fisica por ela ndo utilizar o

discurso verbal para comunicar.

No entanto, ainda podemos verificar que apesar das suas caracteristicas a Madalena interage com os
seus trés pares sem e com mediacdo de objetos destacando-se as expressdes faciais como a forma
gue a Madalena mais utiliza para interagir com 0s seus pares, e 0s gestos a forma que menos usa
para comunicar. Apesar dos pares ndo utilizarem muitas vezes o discurso verbal a Madalena utiliza

varias vezes as vocalizacGes para interagir.

Ao mesmo tempo, verifica-se que as criangas tém percecdo que interagem mais vezes com a
Madalena através da mediacdo de objetos do que sem mediacdo, e que essas mesmas interagdes
contribuem para a aprendizagem da Madalena. Ainda assim, 0 que as leva a interagir com a mesma
é maioritariamente a dimensdo socioafetiva, que é visivel através do conhecimento que apresentam
em relagdo aos gostos da Madalena aquando da escolha dos brinquedos. Isto significa que as

criangas conhecem as formas de interacdo da Madalena quando brincam com determinados
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brinquedos, pois ela evidéncia, por exemplo através de varias expressoes faciais, se estd ou ndo a

apreciar o momento de interagéo.

Por outro lado, as familias tém percecdo que as interagcbes que ocorrem maioritariamente entre as
criangas e a Madalena sdo interacfes sem mediacdo de objetos, apesar de reconhecerem que as
interacfes com mediacdo de objetos também ocorrem aquando das brincadeiras. O olhar que as
familias apresentam em relagdo a estas interacfes deve-se pelo que os seus filhos costumam contar
em casa, e pelo que observam na instituicdo. Por isso, consideram que é importante incentivar 0s
seus filhos para a interagdo com a Madalena de vérias formas, uma vez que, a mesma é benéfica
para a aprendizagem da Madalena, mas também porque permite as criancas ter um olhar diferente

em relacdo a sociedade em que estdo inseridas.

Como futura educadora/professora considero importante existirem salas inclusivas, uma vez que,
permitem tanto aos adultos como as criancas realizarem diferentes formas de interacdo com criancas
com Necessidades Educativas Especiais, e ainda, porque permite a toda a comunidade educativa
perceber a realidade em que nossa sociedade esta inserida. Para além disso, as descobertas que
realizei a partir deste estudo possibilitaram-me como futura profissional estar mais atenta aos
outros, mais concretamente, ajudou-me a mudar a minha acdo educativa tendo um olhar mais
observador dos comportamentos das criancas, assim como das suas interacdes, visto que, as
diversas formas de interacdo evidenciam dados/informacdes ao educador, para gue posteriormente

possa facilitar a interacdo entre as criancas.
2. LimitacGes do estudo

As limitacbes do estudo prenderam-se com a adocdo do papel de investigadora e educadora
estagidria, pois ambos ocorriam em simultdneo. Ou seja, nos momentos de brincadeira livre onde
ocorriam as interacBGes entre pares, ndo era possivel adotar a posicdo exclusiva de investigadora,
porque era necessario estar presente enquanto educadora estagiaria a auxiliar outras criancas em

situacOes de experiéncias educativas planeadas.
3. Sugestbes para futuras investigacdes

De forma a enriquecer a presente investigagdo, julgo que seria importante verificar, se nos
momentos de brincadeira, as formas de comunicacdo mais utilizadas pelas criangas com
multideficiéncia implica a formulacdo de pedidos, e, se essas formas de comunicagdo variam de
acordo com o tipo de pedido formulado, e, em caso afirmativo, quais seriam as formas de
comunicacdo. Desta forma, seria possivel compreender as formas de comunicacdo, de modo a
auxiliar as criangcas com multideficiéncia a interagirem de forma ativa com pessoas e objetos, a
tomarem decisbes e realizarem algumas escolhas. Para além disso, creio que o presente estudo
poderia sensibilizar os adultos para que tenham mais disponibilidade para apoiar individualmente
essas criangas, de forma a prestarem atengdo as tentativas de comunicacao, e, poderem responder

adequadamente.
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Conclusao do relatorio

O presente relatorio revelou-se uma etapa crucial na minha caminhada ao longo deste
mestrado. Este transporta as minhas vivéncias e aprendizagens que contribuiram para a
minha formac&o e crescimento a nivel pessoal e profissional, assim como a construcdo do
meu perfil enquanto educadora/professora. Durante esta caminhada véarios foram os
obstaculos com que me deparei, contudo em todas as situacdes tentei solucionar os
problemas, e, hoje acredito que os mesmos traduzem-se em aprendizagens significativas

que me vao acompanhar ao longo da minha agéo educativa.

Portanto, foi através do autoquestionamento acerca de situagdes educativas, de ter em conta
os feedbacks dos intervenientes do meu processo de aprendizagem, que fui evoluindo e
crescendo, superando as minhas angustias e fragilidades e apercebendo-me das minhas
potencialidades. Desta forma, considero que a dimens&o reflexiva é uma etapa essencial na
formacdo de qualquer individuo, mas principalmente de um educador/professor, uma vez
que, esta atitude reflexiva permitiu-me agir de forma mais deliberada, propiciar
experiéncias educativas enriquecedoras e aprender mais acerca do que € ser
educador/professor, bem como perspetivar que tipo de profissional ambiciono ser. Por
outro lado, a dimenséo investigativa foi igualmente importante para 0 meu enriquecimento
pessoal, porque permitiu-me ndo sé desenvolver competéncias de investigacdo, mas levou-
me a perceber que os estudos fornecem informacdes aos educadores/professores, para que
0s mesmos recolham dados sobre aspetos que se questionam, para posteriormente adotar

um conjunto de estratégias adaptando a préatica educativa.

Considero que esta caminhada foi positiva, porque me possibilitou tomar consciéncia do
profissional reflexivo e investigador como aquele que se gquestiona a si proprio, uma vez
que, reformular modos de atuar, concecdes e ideias hum processo constante ajudou-me a
perceber e a reconhecer a importancia da reflexdo e da investigacdo como pilares da acéo
educativa em contexto de Educacdo de Infancia e do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Educar
ndo é uma tarefa facil, contudo ndo é impossivel, pois com dedicacdo e empenho 0s
objetivos tracados acabam por ser alcancados. Em suma, pretendo ser uma profissional
reflexiva, critica, observadora, consciente e aberta as mudancas, de forma a criar contextos
para que as criangas "sintam prazer com a educacdo e a valorizem e se tornem aprendizes
independentes para toda a vida" (Haigh, 2010, p. 194). Sei que este é apenas o inicio de

uma caminhada ao longo da vida como (futura) profissional.
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Anexos






Anexo | - Reflexdo do dia 6 de outubro de 2014 em contexto de Creche

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagogica em Educagdo de Infancia, o grupo de trabalho deslocou-se
a instituicdo Colégio Infantil para realizar a observacdo do contexto educativo. Sendo assim, foi-me proposto a
elaboracdo de uma reflexdo em relacdo ao momento de observacdo durante as duas primeiras semanas do
mestrado. Os primordiais focos de observacdo foram o meio envolvente, a instituicdo, a sala de atividades e o
grupo de criangas, com o intuito da realizacdo da caracterizacdo do contexto educativo. Para além disso, esta
observacao permitiu-me contactar com um grupo de criangas e vivenciar experiéncias novas. No primeiro dia de
observacgao fomos muito bem recebidas pela diretora, que por sua vez é a Educadora da sala creche, a auxiliar de
acdo educativa e o grupo de criancas da "sala dos patinhos" com idades compreendidas entre os 1/2 anos, bem
como toda a comunidade educativa da instituicdo, conhecendo desta forma o espago educativo. A educadora

cooperante levou-nos a visitar as instalagdes da instituicéo, pois encontravamo-nos num contexto novo.

Anteriormente nunca tinha realizado um estagio em contexto de creche o que para mim se torna um desafio
acrescido no que diz respeito a interacdo com as criangas e na forma que deverao ser criadas as atividades, tendo
em conta as caracteristicas, interesses e necessidades das criangas com 1/2 anos. O primeiro contacto com as
criancas foi importante para o desenvolvimento da relacdo adulto/ crianca, porque para elas o grupo de
estagiarias eram pessoas estranhas. Algumas criancas interagiram de imediato o que me deixou aliviada e feliz,
pois tentei estabelecer um dialogo e momentos de brincadeira de modo a que ganhassem confianca. Assim,
essas criancas foram bastante desinibidas na nossa presenca porque cooperaram de forma esponténea e de livre
vontade ao que lhes foi proposto, nomeadamente tém facilidades em aprender e realizar tarefas na presenca do
adulto.

No entanto, outras criangas reagiram com timidez deixando de comunicar com o adulto e quando me tentava
aproximar de forma a ajudar nas atividades ou na rotina existia uma rejeicdo por parte da crianca. Esta foi uma
das minhas primeiras dificuldades, mas com o passar dos dias esta barreira foi ultrapassada porque a pessoa
estranha deixou de ser estranha e a crian¢a comegou a comunicar ganhando confianca. Nesse momento senti que
consegui conquistar parte dos interesses das criancas ficando aliviada. Durante este tempo entendi que uma

crianca tem um grande poder de manipulagéo no adulto principalmente quando é uma pessoa desconhecida.

Estas primeiras observagdes permitiram-me compreender o ambiente educativo do contexto, pois senti menos
receios e insegurancas aquando do contacto com o grupo de criancas, a educadora e a auxiliar de acdo educativa.
Deste modo, criou-se uma boa relagdo de equipa e entreajuda. A energia e o trabalho da educadora foram

notorios para 0 Nosso a-vontade na sala de atividades e com o grupo de criangas.

Uma das aprendizagens gratificantes e significativas nestes primeiros dias foi compreender os divergentes niveis
de desenvolvimento e aprendizagens das criangas existentes na sala, porque (...) "a aprendizagem na primeira
infancia é refletir sobre a sua relacdo com o desenvolvimento humano" (Correia & Dias 2012, p. 1). Este facto
despertou-me para as diferentes caracteristicas de cada crianca e que este factor é primordial para o género de
atividades que serdo desenvolvidas, o que me levou a pensar que a minha intencionalidade educativa terd que ter

em conta a minha acgdo educativa, tornando-se independentes. (...) "o conhecimento das caracteristicas do



desenvolvimento da crianca até aos trés anos € um dos suportes para a intencionalidade educativa e intervengao
adequada com as criancas nesta idades"” (Dias, Correia & Marcelino, 2013, p. 9).

Para além disso, estas observages e as minhas pesquisas permitiram-me perceber que cada crianga é uma
criancga e que o contexto de creche tem um papel fundamental na sociedade, na perspectiva de Teixeira e Volpini
(2014, p. 3) "A crianga € vista como um individuo que questiona, exige e detém seu espaco na sociedade (...)".
Cabe ao educador de infancia um papel essencial em garantir um desenvolvimento em que as ocasides de
aprendizagem sejam promotoras a um desenvolvimento holistico. Para tal, € importante colocar a crianca no
centro do contexto como um ser humano“competente”, ativo e que aprende a agir. Segundo Dias, Correia e
Marcelino (2013, p. 15) "Para que a crianca se sinta feliz e se desenvolva de forma integral em contextos de
creche, solicita-se um educador que reconheca cada crianga como um ser Unico, rico, com potencial para

construir o seu conhecimento a partir das suas agdes".

No entanto, ao longo destes dias de observagdo senti que por diversas vezes dirigimo-nos as criangas com 0
intuito de negar uma acgdo. Serd que este impacto terd repercussdes no seu desenvolvimento? Sera que as
criangas associam este conceito a frustracdo? Considero que sejam questBes pertinentes durante a nossa ac¢édo
educativa para tentarmos perceber como explicar as criancas o correto do incorreto. Durante a observacdo
desenvolvi diversas competéncias, no que diz respeito, as estratégias utilizadas pela educadora, seja, para
resolver os conflitos e os obstaculos do dia-a-dia e durante a realizacdo das atividades, a rotina diaria das

criancas, e ainda, as estratégias que utiliza para realizar a planificagdo e avaliacdo das criancas.

Um dos aspetos que me marcou foi a forte relacdo que existe entre a escola/familia porque esta é uma relagdo
que é feita diariamente por diversos meios, ou seja, presencial e telefone, pois segundo Marques (1991, p.19) "o
envolvimento dos pais € uma variavel importante na eficacia das escolhas e na melhoria da qualidade do
ensino”. Considero apos estas experiéncias que o envolvimento dos pais, da comunidade e mesmo o0 meio
envolvente um fator fundamental para o crescimento e para 0 contacto com novas experiéncias, assim sendo (...)

"a crian¢a depende estreitamente do meio social e sobretudo do meio familiar "' (Mauco, 1975, p. 225).

Outro aspeto que achei pertinente foi a importancia que as criangas dao quando brincam no espago exterior
porque proporciona-lhes uma oportunidade para o convivio, para a imaginacdo, para o desenvolvimento da
motricidade e para o jogo de faz-de-conta. Vygotsky (1998), citado por Telles (2009, s.d) afirma que o "faz-de-
conta é uma atividade importante para o desenvolvimento cognitivo da crian¢a, pois exercita no plano da

imaginacdo, a capacidade de planejar, imaginar situacdes ludicas".

Estar perante um grupo de criangas foi um desafio superado, pois levou-me a interagir, a comunicar e ao
envolvimento das atividades propostas pela educadora. Assim, considero que as primeiras observacoes foram
gratificantes porque possibilitou conhecer o grupo de criangas, 0s seus gostos e caracteristicas e ainda me

preparam para gque nos momentos de intervencdo me sentisse com um maior a-vontade e confianca.
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Anexo Il - Reflexdo do dia 27 de outubro de 2014 em contexto de Creche

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia, o grupo de trabalho deslocou-se
a instituicdo Colégio Infantil para realizar as suas trés semanas de intervengdos em contexto de creche com
criangas de 1/2 anos. Sendo assim, foi-me proposto a elaborar uma reflexdo em relacdo aos momentos de
atuacdo onde estdo patentes os seguintes aspetos: a flexibilidade da planificagdo, as experiéncias educativas e a
relacdo dos conceito processo/ produto, a forma como sdo abordados 0s conceitos com as criancas, a interacdo

das criancas entre pares e com 0 adulto, e ainda 0 espagco fisico e o afeto como indutor de aprendizagem.

Para estas intervenc@es elaboramos planificagBes tendo em conta os niveis de desenvolvimento das criangas
segundo Papalia, Olds e Felmann (2006), e ainda tivemos em consideragdo as observa¢Ges do contexto
educativo, as caracteristicas do grupo de criancas, as indicages da Professora Supervisora durante as reflexdes e
as indicagBes da educadora cooperante. Esta tarefa de elaborar planificagdes no primeiro momento ndo foi uma
dificuldade porque ja tinha contacto com este instrumento de trabalho. Contudo, ap6s a correcdo da Professora
Supervisora deparei-me com dificuldades pois percebi que terei de melhorar alguns pardmetros como a

intencionalidade educativa, que me permitirdo alterar a minha reflexdo e atitude para uma préxima atuacéo.

Compreendia a importancia da planificacdo e do respeito pela rotina diaria, porque é necessario ter em conta as
necessidades e interesses das criangas, pois permite organizar atempadamente as atividades e criar condiges
para que estas se desenvolvam com sucesso. Para além disso, permitira refletir sobre a¢des da intencionalidade
educativa tendo em conta o desenvolvimento das criangas. Na perspetiva de Dias, Correia e Marcelino (2013,
p.9) "o conhecimento das carateristicas do desenvolvimento da crianca até aos trés anos € um dos principais

suportes para a intencionalidade educativa e intervenc¢do adequada com as criangas nestas idades".

Assim, as experiéncias educativas desenvolvidas com as crian¢as nem sempre correspondem a planificacéo,
porque existem enumeras condicionantes que influenciam a acéo. Deste modo, é importante que o adulto tenha
flexibilidade perante a planificacdo. Durante a realizacdo das experiéncias educativas desta semana aprendi que
é fundamental valorizar o processo e o produto. Por vezes esta semana nalgumas planifica¢Bes tinha como
objetivo determinado produto, no entanto no decorrer das experiéncias educativas aprendi que nem sempre se
realiza o que é esperado porque o tempo do adulto é diferente do tempo da crianca, e assim no decorrer da
experiéncia educativa deve-se ser flexivel, de modo a valorizar o interesse das criangas no decorrer do processo
de aprendizagem, e ndo o que foi previamente planificado. Esta foi uma visdo complicada de desconstruir, pois

S0 a consegui desconstruir com a ajuda da Professora Supervisora no decorrer das reflexdes em grupo.

No inicio pensava, se a proposta educativa faz sentido para mim, porqué que néo fara sentido para as crian¢as?
Isto acontecia porque durante estas semanas quando comecei a elaborar as propostas educativas pensava no que
seria mais facil e significativo de realizar para mim ou engracado para as criangas. Assim, percebi que no
decorrer das experiéncias educativas, cada experiéncia é Unica para cada crianga sendo importante incentiva-las
a exploragdo. Por isso, deve-se ter como foco o processo e o produto mas valorizar mais 0 processo de

aprendizagem, isto é, planificar na perspetiva das criangas.



Por vezes ndo considero pertinente o facto de ter de propor experiéncias educativas por tematicas. Numa das
minhas intervengdes introduzi a tematica do "Halloween" as criancas elaborando abdboras em papel. E eu
pergunto-me, porque elaborar abdboras em papel e ndo explorar realmente uma ab6bora? Que sentido tem para
a crianga esta atividade? Estes s@o aspectos pertinentes para a nossa sociedade e cultura, mas acho que cabe aos
educadores desconstruir esta ideia de tematicas para propor as criangas o que faz realmente sentido. Segundo
Rocha, Serrdo, Feyers e Perreira (2011, p. 4) “O educador deve ser cuidadoso ao preparar este conteudo,
oferecendo atividades que proporcionem o desenvolvimento completo da crianca de forma abrangente e

significativa, lembrando que neste periodo ela precisa aprender e entender sobre o mundo a sua volta”.

Ainda apos esta reflexdo questiono-me, e se uma crianga ndo quiser realizar a experiéncia educativa proposta?
Que postura deverei tomar? O que deverei fazer nesse momento? Estas foram questdes que me surgiram quando

as criangas queriam jogar jogos de tabuleiro e eu gostaria de Ihes propor uma experiéncia educativa.

Outra das minhas aprendizagens foi compreender a forma como explicava e utiliza os conceitos as criancas
porque € importante ter em atencdo se 0s conceitos se encontram adequados ao nivel da compreensdo das
criancas. Para além disso, a comunicacéo entre o adulto e a crianga pode ser realizada através da linguagem oral,
mas também através das expressdes, gestos e acOes. Segundo Wells (1986) citado por Hohmann e Weikart
(1997) " No6s somos construtores de significados - todos e cada um de nés: criancas, pais e educadores. Tentar
descobrir o significado, construir historias e partilha-las com os outros, oralmente e por escrito, é ser parte
essencial do ser humano". Por outro lado, ao longo destes dias de intervencdo senti que por diversas vezes ndo
aproveitava o espaco onde as criancas poderiam explorar e brincar. Sera que este impacto tera repercussdes no
seu desenvolvimento? Sera que as criangas associam este espaco a descoberta ou exploracdo? Considero que
sejam questdes extremamente importantes a ter em conta durante a nossa ac¢do educativa para tentarmos
perceber qual o impacto da relacdo do meio e dos objetos na aprendizagem das criancas. Os autores Teixeira e
Volpini (2014, p. 81) sublinham que "O ambiente (...) deve conter um espac¢o dinanico, onde possam ocorrer

brincadeiras, é importante que seja um lugar bastante explorado, de facil acesso, limpo e seguro™.

Uma aprendizagem que acho que seja importante em contexto creche é o papel da crianga na sociedade.
Segundo Teixeira e Volpini (2014, p.78) "a crianca estad sempre descobrindo e aprendendo coisas novas, por
causa do contacto com o meio em que vive, obtendo também o dominio sobre 0 mundo". Assim, através do
contexto educativo percebi que as criancas tomam decisdes, tém opiniBes prdprias, tém ideias e pensam sobre

elas, colocam hipdteses e testam os adultos.

No meu ponto de vista, o contexto de creche é fundamental para o desenvolvimento das interacdo com 0s outros
e 0 meio, é um lugar de aprendizagem que proporciona experiéncias, constroi relag@es afetivas, regras sociais e
estimula o desenvolvimento. Na perspetiva de Hohmann, Banet e Weikart (1995, p.174) "«Aprendizagem
ativaw, (...) tem a conotacdo de aprendizagem que € iniciada pelo sujeito que aprende , em vez de lhe ser apenas
«passada» ou « transmitida»". Para além disso, penso que o afeto e a interacdo sdo o indutor da aprendizagem
das criangas. Assim, “na interagdo com os pares tem como base vérias conquistas (...) nos quais emerge
competéncias cognitivas e de autoregulacdo que ajudardo a crianga a dedicar-se e a sustentar intera¢des sociais
com diferentes parceiros" (Arezes & Colago, 2014, p.113).



Em suma, posso referir que conheci um pouco deste mundo tdo vasto e interessante que mudou a minha
perspetiva do conceito de infancia valorizando o que é ser crianga e 0 seu papel na acdo educativa e na

sociedade.
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Anexo Il - Planificagdo diaria da intervengdo em contexto Creche - 8 de outubro de 2014

Planificacdo da Intervencdo do dia 8 de outubro de 2014

Educadora Cooperante: | |

Professora Supervisor:| |

Discentes: Elodie Agostinho

Instituicdo: Colégio Infantil;
Sala: Sala dos Patinhos;
Grupo:10 criancas;

Idade: 1 e 2 anos;
Data:08-10-2014.

Contextualizacdo:

Durante as observacOes realizadas a educadora encontrava-se a trabalhar o tema do outono,
nomeadamente, abordou com as criangas os frutos e as folhas referentes a esta estacdo,

através de atividades orientadas.

Assim, dando continuidade a esta tematica foi-nos sugerido explorarmos com as criangas “o
vento”, porque além de nos encontrarmos nesta esta¢do, ¢ nesta altura que surgem alteracGes
climaticas como vento, a chuva e o frio. E ainda, como o vento ndo é algo concreto nem
palpavel temos como intuito proporcionar as criancas contacto com o vento através dos

sentidos.

Deste modo, decidimos abordar esta tematica na primeira intervencdo, através da
visualiza¢do de uma histéria intitulado “Um dia de ventania no outono” através de suporte
digital e ainda propomos uma atividade orientada as criancas através de uma ventoinha e da

exploracdo de objetos.



Tempo | Intencionalidade | Competéncias Experiéncias Educativas Recursos Avaliagédo
Educativa
8h00 | Todas as criancas da instituicdo sdo recebidas pela educadora cooperante e auxiliares de agéo educativa, na sala polivalente,
onde brincam livremente até a hora de entrada na sala de atividades.
Desenvolvimento - Acrianca mostre | Apds a rececdo das criancas na | Humanos:
cognitivo autonomia ao | sala polivalente e do momento | - Educadora;
- Conhecer hébitos de | lavar as maos; livre, as criancas dirigir-se-d0 a | - 2 Estagiarias;
higiene; - A crianga que | sala de atividades, | - 10 Criancas;
- Proporcionar | ndo use fralda | nomeadamente, & casa de banho | - 1 Auxiliar de
autonomia durante os | saiba pedir para ir | com o auxilio da educadora, da | acdo educativa.
hébitos de higiene; a casa de banho; auxiliar de acdo educativa e das
- Controlar as suas | - A crianca tenha | estagiarias, onde € realizada a sua
necessidades; autonomia ao | higiene pessoal.
9h45 vestir a  roupa
as Desenvolvimento (cuecas e calgas);
10h00 | psicossocial
- Estimular interagdo
com 0 outro;
- Promover o respeito a
vez do outro;
Desenvolvimento
fisico-motor
- Desenvolver a
motricidade grossa;
- Controlar as suas
necessidades;
Desenvolvimento - A crianca | Apés a realizagdo da higiene | Humanos: Quem avalia:
cognitivo responda as | pessoal de cada crianga, estas | - Educadora; Estagiérias,
- Participar na | questdes sentar-se-d0 nas almofadas em | - 2 Estagiarias; educadora e o
realizacdo da cancéo; colocadas; semicirculo, para cantar a cangdo | - 10 Criancas; grupo de criangas.
- Desenvolver a | - Acrianga escute | do “Bom Dia”. Posto isto, e | - 1 Auxiliar de
capacidade de responder | as estagidrias; dando continuidade a teméatica do | acdo educativa. | O que avaliar:
as questdes colocadas; - A crianca | outono, as estagiarias irdo mostrar | Materiais: Capacidade de
- Conhecer os sons da | participe durante a | um video intitulado “Um dia de | - Computador; estar atento.
natureza (vento); cangao; ventania no outono”. Apds a | - Video com a | Capacidade de
- Conhecer as |- A crianga | visualizagdo do video iremos | historia “Umdia | participar no
propriedades do vento; conheca  novos | realizar um didlogo com as | de ventania no | dialogo.
- Explorar novos | materiais; criangas sobre a  histdria, | outono”; Capacidade de
materiais; - A crianga | nomeadamente, falar sobre o | -1 Ventoinha; responder as
consiga vento. Iremos colocar questdes | - Folhas do | perguntas.
Desenvolvimento reproduzir 0 som | como: “Onde é que a Peppa ia | outono. Capacidade  de
psicossocial do vento; com a sua familia?” “Estava calor reproduzir  sons.
- Imitar o adulto; - A crianca tenha | ou estava frio?” “De que cor eram Capacidade  de
- Promover 0 | contacto com o | as folhas do outono?” “Como ¢ bater as méos nas
envolvimento e 0 | vento; que as folhas caiam?”“Como ¢é pernas.
didlogo entre as |- A crianga | que a bola saiu do lago?” “Porque Como se avalia:
criancas; represente 0 | é que o chapéu voou?” Depois da Através da
10n00 |- Deserjvolver a movimento~ de | hora do conto,_ as estagiérias_iréo obse_r\_/agég, da
3s concentragdo e 0s bater as maos nas | mostrar e explicar como funciona participacdo e do
11h00 habitos de escuta; pernas; uma yentomha elétrica e contributo  dado
relaciond-la ao vento. Cada durante a
Desenvolvimento crianca  individualmente  ird realizagdo das
fisico-motor explorar a ventoinha e 0s seus tarefas, sendo
- Estimular o ritmo da sons colocando-se a frente da utilizado  como
musica; mesma. Depois as criangas terdo instrumento  uma
- Imitar o movimento contacto com a ventoinha/vento e grelha de
das méos nas pernas; irdo sentar-se nas almofadas e avaliacéo.
- Desenvolver  os observar as  estagiarias a Quando se avalia:
sentidos (tato); manipular ~ objetos com a Em todo 0
- Desenvolver a ventoinha, por exemplo, colocar momento da
producéo de sons. folhas do outono em frente a tarefa (a avaliagdo
ventoinha. Durante esta é continua).
observagdo as estagiarias irdo
dialogar com as criangas

realizando perguntas, tais como:
“O vento sente-se?” “Conseguem
mexer no vento?” “O vento ¢
frio?”
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Desenvolvimento
cognitivo

- Proporcionar
autonomia durante 0s
héabitos de higiene;

Desenvolvimento

- A crianca mostre
autonomia ao
lavar as maos;

Apo6s a realizacdo das atividades,
as criancas dirigir-se-80 a casa de
banho, com auxilio das
estagiarias, onde realizam a sua
higiene pessoal.

Humanos:
-Educadora;

- 2 Estagiarias;

- 10 Criangas;

- 1 Auxiliar de
acdo educativa.

11;;00 psicossocial
- Promover a
11h15 .
capacidade de esperar
pela sua vez;
Desenvolvimento
fisico-motor
- Desenvolver a
motricidade grossa;
Desenvolvimento - A crianca | De seguida, organizar-se-d0 em | Humanos: Quem avalia:
cognitivo demonstre fila, para se deslocarem para a | - Educadora, Estagiarias,
- Saber alimentar-se | autonomia nas | sala a sala de refeicdo, onde irdo | - 2 Estagiarias, educadora e o
autonomamente; tarefas do dia-a- | almogar. No periodo do almogo | - 10 Criangas, grupo de criangas.
dia (manusear | as criangas terdo de se sentar as | - 1 Auxiliar de | O que avaliar:
Desenvolvimento colheres); mesas de refeicdo nos seus | acdoeducativa. | O  desempenho
psicossocial - A crianga se | respetivos lugares. Neste autébnomo ao ao
- Promover a | organize momento, as estagidarias colocardo alimentarem-se
socializagéo e 0 | autonomamente 0 babete a cada crianga. Algumas com a colher.
convivio com outras | ao sentar-se; criancas almocardo de forma Capacidade  de
11h15 criancas; _ - A crianca §eja a_utc')noma, ut_ili~zando~a colher, no utilizar as regras
3s - Fomentar gtltudes e | capaz de dizer flnaJ _da refelgao,_ terdo sempre o da bog educacéo.
12h00 valores sociais (reqras “obrigada” e “se | auxilio das,estaglarlas. Por outro C_apaudade de
de boa educagdo), | faz favor”. lado, hé criangas que ajudar o outro.
afetivos e cognitivos. necessitardopermanentemente das Como se avalia:
estagidrias para lhes dar a sua Através da
Desenvolvimento refeicéo. observagdo direta
fisico-motor e da participagdo
- Fomentar a autonomia das criancas.
da crianca para Quando se avalia:
utilizac&o dos talheres; Em todo 0
- Estimular o ato de momento da
sentar; tarefa (a avaliagdo
é continua).
Desenvolvimento - Acriangca mostre | Apdés o almogo das criangas no | Humanos:
cognitivo autonomia ao | refeitorio, as criangas dirigir-se- | - Educadora;
- Conhecer habitos de | lavar as mdos e a | 8o a casa de banho com o auxilio | - 2 Estagiérias;
higiene; vestir a roupa | da educadora, da auxiliar de a¢do | - 10 Criancas;
- Proporcionar | (cuecas e calgas); | educativa e das estagiarias, onde é | - 1 Auxiliar de
autonomia durante os | - A crianca que | realizada a sua higiene pessoal. acdo educativa.
habitos de higiene; ndo use fralda
- Controlar as suas | saiba pedir para ir
necessidades; a casa de banho;
12h00 | Desenvolvimento
as psicossocial
12h15 | - Estimular interagdo
com 0 outro;
- Promover o respeito a
vez do outro;
Desenvolvimento
fisico-motor
- Desenvolver a
motricidade grossa;
- Controlar as suas
necessidades;
12h15 Hora da Sesta
15h30 Hora da Higiene e Lanche
16h15 Hora de atividade estruturada pela Sociedade Artistica de Musica dos Pousos (SAMP)
17h00 Hora da higiene
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17h15 | Desenvolvimento cognitivo - A crianca manipule | Ap6s a atividade | Humanos:
- Fomentar atitudes e valores sociais, | objetos; da SAMP e da | - Educadora,
afetivos e cognitivos; - A crianca interaja | hora da higiene, | - 2 Estagiérias,
- Experienciar diferentes espacos e | com os colegas; as criangas | - 10 Criangas,
materiais; - A crianca se | brincardo - 1 Auxiliar de
movimente livremente na | acdo educativa.
Desenvolvimento psicossocial livremente; sala de
- Fomentar a interacdo social no meio que atividades, ou no
rodeia as criangas; parque  exterior
caso as condigdes
Desenvolvimento fisico-motor meteoroldgicas o
- Estimular o movimento; permitam.
18h00 Atividades livres na sala polivalente
Bibliografia

Feldman, R; Olds, S. & Papalia, D. (2006). Desenvolvimento Humano. Porto Alegre: ARTMED Editora S.A.

Ministério da Educacgdo (1997). OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar. Lisboa: Ministério da
Educacédo/ Departamento de Educacéo Basica/ Nucleo de Educacéo Pré-escolar;

Sites Consultados
Youtube (2013). PeppaPig — “O castelo do vento”. Consultado a 04 de outubro de 2014, pelas 10:25 horas,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RT9xagpWsOw

Youtube (2013). PeppaPig — “Um dia de ventania no outono”. Consultado a 04 de outubro de 2014, pelas 10:35
horas, disponivel em:https://www.youtube.com/watch?v=u70TRLLRHZA

Youtube (2014). Musicas para o Jardim de infancia “O outono”. Consultado a 04 de outubro de 2014, pelas
11:00 horas, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cMVz-dPiFFU

Youtube (2012). Pré-Escolar - Sala 3/4 Anos -"O Outono na palma das nossas maos..."
Consultado a 04 de outubro de 2014, pelas  11:25
https://www.youtube.com/watch?v=cMorgKJHkxc

horas, disponivel em:
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Anexo V- Planificac&o diaria da intervengdo em contexto Creche - 23 de outubro de 2014

Planificacdo da Intervencdo do dia 23 de outubro de 2014

Educadora Cooperante:| |

Professora Supervisora:| |

Aluna Atuante:| |

Alunas Intervenientes: Elodie Agostinho

Instituicdo: Colégio Infantil;
Sala: Sala dos Patinhos;
Grupo: 10 criancas;

Idade: 1 e 2 anos;

Data: 23-10-2014.

Contextualizacao das experiéncias educativas:

Para dar continuidade a tematica do dia do “bolinho”, neste décimo dia de intervencao, as
experiéncias educativas serdo destinadas a continuacdo da decoracdo dos cestinhos para

colocar “os bolinhos” no dia em que irdo comemorar esta festividade no colégio infantil.

Ainda assim, no periodo da manha, iremos realizar a leitura de uma historia intitulada “O
capuchinho vermelho” de Cruz, por a mesma ter referéncia ao cestinho. Apos a hora do
conto, iremos propor as criangas, a continuacdo da elaboracdo dos seus cestinhos através da

técnica da colagem e da carimbagem, que servird para colocar o “bolinho”.
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Tempo Intencionalidade Educativa Experiéncias Educativas Recursos Recolha de Dados
8h00 | Todas as criangas da instituicdo sdo recebidas pela educadora cooperante e auxiliares de acdo educativa, na sala
polivalente, onde brincam livremente até & hora de entrada na sala de atividades.
9h45 Higiene
Desenvolvimento cognitivo Ap6s a realizagdo da | Humanos: Quem avalia:
- As estagiarias  pretendem | higiene pessoal de cada | - Educadora; Estagiarias, educadora
proporcionar as criangas o contacto | crianca, estas sentar-se-ao | - 2 Estagiarias; e a auxiliar de acio
com o livro e as ilustragdes; nas almofadas em | - 10 Criancas; educativa.
- As estagiarias pretendem que as | semicirculo, para cantar a | - 1 Auxiliar de Quem 6 avaliado:
criangas desenvolvam a capacidade | can¢do do “Bom Dia” com | acdo educativa. Crianca C
de participar no didlogo e responder | a ajuda das estagiarias. De ¢ .
as questdes colocadas; seguida, as estagiarias irdo | Materiais: O que avaliar:
- As estagiérias pretendem estimular | ler uma histéria intitulada | - Livro da | Como é que a crianga
um momento de criatividade das | “Capuchinho vermelho” de | historia participa no dialogo?
criancas; Cruz. Posto isto, as | “Capuchinho De que forma responde
- As estagiarias pretendem dar a | estagiarias dialogardo com | vermelho”; as quest_(”)es? CO”}O é
conhecer as criangas a técnica da | as criancas em grande | - Cestinhos; que a crianga manlpu!a
carimbagem; grupo, colocando algumas | - Tintas; a €sponja
questdes como: “Quem ¢é | - Esponjas; (carimbagem)?
Desenvolvimento psicossocial que o capuchinho ia Capacidade de respeitar
- As estagidrias  pretendem | visitar?” “De que cor era a 0 espago do outro.
promover o envolvimento e o |capa do capuchinho?” Como se avalia:
10h00 didlogo entre as cri{ar)(;as; “Quem ¢é q’ue,:’ se deitou na Através do
3 - As estagiarias pretendem | cama da avo? instrumento educativo
11h00 es_tlmular as regras _de bem-estar das . em forma de grelhas de
criancgas (que respeitem o espaco do Dgpms da hora do conto, as avaliacio, sendo uma
outro); criangas em pequeno grupo diria e outra semanal.
alternadamente deslocar-se- .
Desenvolvimento fisico-motor 80 & mesa de trabalho, onde OuanQo h a recolha de
- As estagiarias pretendem estimular | com a ajuda das estagiarias dados: Em todo o
a motricidade fina das criancas; irdo  decorar 0s  seus mome:rAlto_ . da
- As estagidrias pretendem que as | cestinhos  utilizando a experiéncia educativa.
criangas manipulem a esponja, as | técnica da carimbagem com
tintas e os cestinhos; esponjas e tintas, a seu
- As estagiarias pretendem que as | gosto.
criancas carimbem o balde;
11h00 Higiene
11h15 Hora de almogo
12h00 Higiene
12h15 Hora da Sesta
15h30 Hora da Higiene e Lanche
Desenvolvimento Ap6s a hora do lanche, as criangas dirigir-se- | Humanos: Quem avalia:
cognitivo do a sala de atividades e em pequeno grupo | - Educadora; Estagiarias, educadora
- As estagiarias | deslocar-se-d0 para a mesa de trabalho | - 2 Estagiérias; e a auxiliar de acdo
pretendem que as | alternadamente com auxilio das estagidrias. | - 10 Criancas; educativa.
criancas As criangas irdo colar com auxilio das | - 1 Auxiliar de | Quem ¢é avaliado:
desenvolvam a | estagiarias no seu cestinho pintado, as | acdo educativa. | Crianca B.
técnica da colagem; | imagens das abdboras pequenas em papel O que avaliar:
previamente pintadas. Materiais: De que forma a crianca
16h30 | Desenvolvimento - Cestinhos; coloca a cola e cola a
psicossocial Apbs terminadas as atividades as criancas | - Imagem de | abobora nesse local?
- As estagidrias | brincardo livremente na sala, e as estagiarias | aboboras Capacidade de respeitar
pretendem que as | envolver-se-d0  na  participacdo  das | pequenas  em | a vez (de utilizagéo do
criangas respeitem | experiéncias educativas. papel; pincel) e o espaco do
a vez (de utilizagdo - Colg; outro.
do pincel) e o - Pincel;

espaco do outro;
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Desenvolvimento

fisico-motor

- As estagiarias
pretendem
estimular a

motricidade  fina
das criangas;

- As estagiarias
pretendem que as
criangas manipulem
0 pincel;

- As estagiarias
pretendem
estimular o ato de
colar das criangas;

Como se avalia:
Através do
instrumento educativo
em forma de grelhas de
avaliacdo, sendo uma
diaria e outra semanal.
Quando hé a recolha de
dados:

Em todo 0 momento da
experiéncia educativa.

17h45 Higiene
18h00 Atividades livres na sala polivalente
Bibliografia

Cruz, M. (1997). As mais belas historias para criangas-Capuchinho Vermelho.Lishoa: Edi¢fes ASA.

Feldman, R; Olds, S. & Papalia, D. (2006). Desenvolvimento Humano. Porto Alegre: ARTMED Editora S.A.
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Anexo V - Reflexdo do dia 10 de novembro de 2014 em contexto de Jardim-de-Infancia

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagogica em Educagdo de Infancia, o grupo de trabalho deslocou-se
a instituicdo Colégio Infantil para realizar a observacdo do contexto educativo em Jardim-de-Infancia. Sendo
assim, foi-me proposto a elaboracdo de uma reflexdo em relacdo a pratica de observacdo durante as duas
primeiras semanas. Os primordiais focos de observagdo foram a sala de atividades e o grupo de criangas, com o
intuito de continuar a realizacdo da caracterizagdo do contexto educativo. Para além disso, esta observacdo
permitiu-me contactar o grupo de criangas e vivenciar experiéncias novas e significativas. Por esta razdo, nesta
reflexdo estdo patentes 0s seguintes aspetos: a diferenca do contexto de Creche para Jardim-de-Infancia, a minha

interacdo com as criangas e o contacto com uma criangas com Necessidades Educativas Especiais.

Nas primeiras dias de observacdes fomos muito bem recebidas pela Educadora, pela a auxiliar de acdo educativa
e 0 grupo de criangas da "sala dos gatinhos" com idades compreendidas entre os 3/5 anos de idade. Apesar de ter
realizado cinco semanas de estdgio em Creche as criangas do Jardim-de-Infancia iam interagindo comigo por
diversos momentos ao longo do dia, por exemplo no momento do acolhimento e na hora da sesta. Assim, o
primeiro contacto do grupo comigo ndo foi de timidez nem de estranheza. Algumas criancas interagiram de
imediato o que me deixou aliviada e feliz, pois tentei estabelecer um dialogo e momentos de brincadeira de

modo a que ganhassemos confianca.

No entanto, para mim foi muito importante o contacto e o desenvolvimento das interacfes nos momentos de
observacdo na sala de atividades, pois estes foram diferentes dos vividos anteriormente. Este momento foi
fundamental porque despertou-me para as diferentes caracteristicas, necessidades, facilidades, dificuldades e
interesses das criangas em Jardim-de-Infancia. Este factor é primordial para a realizacdo das planificaces das
experiéncias educativas. Na perspetiva dos autores Dias, Correia e Marcelino (2013, p. 9) "o conhecimento das
caracteristicas do desenvolvimento da crianca (...) € um dos principais suportes para a intencionalidade
educativa e intervencdo adequada com as criangas”. Por outro lado questiono-me, como pensar na minha
intencionalidade educativa com um grupo de criangas heterogéneo? Que adaptacdo terei de realizar? Como
proporcionar as criangas as experiéncias educativas de modo que percebam a proposta? Considero que séo
questdes de extrema importancia no decorrer da ac¢do educativa com o grupo de criangas de modo a responder

as necessidades e caracteristicas de cada crianca.

Nos momentos de interagdo senti que consegui conquistar parte dos interesses das criangas ficando aliviada.
Uma das grandes diferencas que senti logo nos primeiros instantes foi o questionamento das criancas, ou seja,
queriam conhecer-nos e faziam perguntas, queriam que fosse brincar com elas e que as ajudasse nas
experiéncias educativas e nos momentos de rotina. No entanto, entendi que as criangas tem um grande poder de

manipulacdo perante um adulto principalmente quando é uma pessoa nova ou desconhecida.

Outras das diferencas que vivenciei foi a autonomia das criangas nos momentos de refei¢do e de higiene, porque
as criangas sdo mais autonomas que as criancas em Creche. Algumas criangas ainda necessitam de alguma ajuda
no final das refeicGes e por exemplo, para calcar os sapatos, mas de modo geral realizam a rotina de forma
eficaz. ApOGs este primeiro contacto as seguintes observagbes foram muito vivenciadas e de extrema

aprendizagem, pois senti menos receio, porque o grupo de criangas, a educadora e a auxiliar de acéo educativa
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foram acolhedores minimizando as minhas insegurancas. Deste modo, considero que se criou uma boa relagéo
de equipa e entreajuda. A energia e o trabalho da educadora foi notoria para 0 meu a-vontade na sala de
atividades e com o grupo de criangas. Assim, estas aprendizagens foram gratificantes e significativas porque, os
didlogos com a educadora permitiram compreender os divergentes niveis de desenvolvimento e aprendizagem

das criangas.

No grupo de criangas existe uma crianca com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e anteriormente, nunca
tinha tido contacto em contexto educativo com uma crianca com NEE. O primeiro meu impacto foi de medo
pois ndo sabia como lidar com a crianga, que tipos de experiéncias educativas deveria de realizar e como
planificar. Mas, esta minha dificuldade tornou-se um desafio porque percebi que esta crianca quer aprender e
interagir. Os dias de observacdo foram muito importantes para observar estratégias na realizagdo das
experiéncias educativas e para pensar e pesquisar sobre outras estratégias de modo a superar a minha dificuldade
e proporcionar o desenvolvimento e a aprendizagem desta crianca. Por outro lado, considero que o contacto com
uma crianga com NEE em estagio é uma mais valia para o meu futuro profissional, porque ird contribuir para

uma "bagagem"” de novas aprendizagens que poderei necessitar num futuro enquanto educadora.

Quando observo desenvolvo diversas aprendizagens, nomeadamente algumas das estratégias que devem ser
utilizadas na realizacdo das experiéncias educativas, e na forma de resolver os conflitos e os obstaculos do dia-a-
dia com as criancas. Também aprendi que as criancas sdo "competentes” no que fazem, colocam hipotese,
testam os adultos e tm um papel ativo na sociedade e na nossa forma de interagir. Teixeira e Volpini (2014, p.
3) sublinham que "A crianca € vista como um individuo que questiona, exige e detém seu espaco na sociedade".
Para além disso, observei a organizacdo da sala, nomeadamente que existiam diferentes areas de interesse que
permitem as criancas realizar diversificadas brincadeiras que englobam as areas de contetdo contempladas nas

Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré Escolar.

Assim, atraves das minhas observacfes considero que as areas de interesse sdo uma forma de as criangas
aprenderem a organizar-se autonomamente, a respeitarem regras, a lidarem com a aceitacdo, rejeicdo e
aprenderam a socializarem. As areas tém como objetivo preparar as criangas para uma vida em sociedade,
torné-las responsaveis e criar habitos de trabalho em grupo/ equipa. Segundo o Ministério da Educacdo (1997, p.
34) " Na educagdo pré-escolar o grupo proporciona o contexto imediato de interaccdo social e de rela¢do entre
adultos e criancgas e entre criancas que constitui a base do processo educativo".

Em suma, enquanto futura educadora o contacto em contexto pré-escolar ndo foi uma novidade, no entanto, esta
foi uma nova realidade e experiéncia que enriqueceu e alargou os meus horizontes em divergentes aspetos. Por
outro lado, estar perante um grupo de criancas é e sera sempre um desafio, pois leva-me a interagir e a
comunicar com as criancas, ao envolvimento das experiéncias educativas e & pesquisa de forma a preparar-me a

nivel de conhecimentos tedricos e praticos de modo a ensinar e educar as criangas.
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Anexo VI - Reflexdo do dia 24 de novembro de 2014 em contexto de Jardim-de-Infancia

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia, o grupo deslocou-se a instituigdo
Colégio Infantil para realizar a sua segunda semana de intervengdo em contexto de Jardim-de-Infancia com
criangas de 3 a 5 anos de idade. Assim, foi-me proposto a elaboracdo de uma reflexdo da minha intervencdo com
o0 grupo de crianca de forma a consciencializar-me dos aspetos mais gratificantes e importantes para construir a
minha acdo educativa enquanto futura educadora. Nesta reflexdo estdo patentes aspectos pertinentes tais como: a
forma como as criangas lidam com a frustracdo de ndo serem as primeiras a realizar as experiéncias educativas,
a minha atitude face aos obstaculos no decorrer das experiéncias educativas, e ainda se 0 que é proposto as
criancas é ou ndo adequado a idade. Para esta semana continudmos a realizar planificacdes diarias para a
realizacdo das experiéncias educativas e instrumentos de avaliacdo. No entanto, esta semana a instituigdo
Colégio Infantil iniciou os ensaios para a festa de natal, logo tivemos que ser flexiveis perante as experiéncias
educativas, planeados porque nao realizdmos o que estava predefinido. No entanto, atendendo aos ensaios, as
necessidades, interesses, facilidades e dificuldades das criancas sentimos a necessidade de alterar a forma como
foram propostas as experiéncias educativas ao grupo de criangas com intuito de valorizar o processo de
aprendizagem. Para além disso, os ensaios para o natal permitiram-me refletir sobre a minha intencionalidade

educativa nas semanas futuras.

Os ensaios de natal foram uma experiéncia nova enquanto estagiaria e consegui observar e perceber a forma de
organizacdo das criangas, como ensinar as criancas a memorizar algumas falas, isto é, por repeticdo e qual o
papel dos educadores e das auxiliares de acdo educativa neste processo de aprendizagem. Por outro lado, percebi
que as criangas sao ativas, participativas e empenhadas na sua aprendizagem porque séo observadoras, colocam
questdes, participam e resolvem problemas. Realizdmos maioritariamente experiéncias educativas em pequeno
grupo, ou seja, quando umas criancas realizam as experiéncias educativas com as estagiarias as outras criancas
brincam livremente nas areas de interesse. O numero de criancas escolhidas para as experiéncias educativas ira
depender do género de experiéncia que se pretende realizar. Deste modo, apenas algumas criangas realizam a
experiéncia e depois de terminarem trocaram com outras criangas.

Ultimamente tenho observado que algumas criancas da sala fazem birra por ndo serem as primeiras a serem
escolhidas. Deste modo, questiono-me tendo em conta algumas caracteristicas das criancas, Sera que o facto de
ndo escolhermos essas criangas causaremos frustracdo? Ou seré que é importante perceberem que ndo podem ser
sempre 0s primeiros? Do meu ponto de vista, € importante ndo escolher sempre as mesmas crian¢as para dar
oportunidade aos outros para terem a experiéncia de serem os primeiros. Também considero pertinente que as
criancas entendam o que € saber esperar, saber dar oportunidade aos outros e de aceitarem o "ndo é a tua vez
agora", isto é, saber lidar com a birra. Segundo o autor Cordeiro (2014, p. 244) "Porque ndo consegue 0 que
quer, porque as coisas nao correm exactamente como queria, a frustracdo instala-se, os sentimentos mexem-se e

remexem-se. As criangas ndo conseguem lidar com muitos sentimentos ao mesmo tempo".

No dia 17 de novembro de 2014 no periodo da tarde realizdmos um jogo com almofadas, isto €, as criancas tinha
que formar grupos de dois elementos e andar com uma almofada pela sala. No meu entender esta experiéncia
educativa ndo correu da melhor forma, porque ndo consegui estar presente em todos os pares de criangas

simultaneamente o que gerou falta de interesse pelo jogo e frustracdo por parte das criangas por ndo
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conseguirem realizar. Assim, futuramente se realizar este jogo acho que deveria de mudar as regras, ou seja,
enquanto realizarei o jogo com algumas criangas as outras poderdo realizar outro jogo ou brincar livremente.
Esta semana foi a primeira vez que as criancas realizaram uma experiéncia educativa em grande grupo, isto é, a
realizacdo de um mural alusivo ao dia nacional do pijama. Na minha opinido, este momento correu bem e foi
enriquecedor para as criangas porque tiveram que trabalhar em equipa, saber esperar pela sua vez e aceitar a

opinido dos outros.

Ainda neste dia durante a realizacdo do mural uma crianca de 3 anos identificou algumas letras que estavam
presentes no cartaz. Fiquei surpreendida pelo facto desta crianca saber
identificar algumas letras, mas acho esta identificacdo esta relacionada com a
associagao das letras do seu nome. No mesmo dia a crianga estava a brincar na
area das letras e observei que sabia identificar e agrupar algumas letras e
nlmero com carateristicas iguais, no entanto a crianca nao realizou a distin¢do

entre o nimero 2 e 5 e entre o nimero 3 e a letra E. Isto acontece por causa do

efeito de espelho do codigo escrito. Figura 2-Brinquedo da area das letras

Outra situacdo com uma crianca de 5 anos que fiquei impressionada foi quando ela realizou um desenho e
escreveu 0 nome no canto superior direito. No momento ndo percebi porqué que a crianga escreveu 0 nome em
espelho, pois esta crianca ja consegue escrever o seu nome corretamente. Em dialogo com a educadora entendi
que a crianca escreveu em espelho devido ao local onde escreveu 0 nome e porque e escrita se realiza da

esquerda para a direita em linha horizontal (sentido da leitura) e ndo da direita para a esquerda. Segundo Valente

(1984, p.81-82) “o espelhamento da escrita ocorre devido a dificuldade que a
crianca encontra para revertar a agdo de escrever, quando escreve no sentido
contrario ao qual aprendeu (...) a acdo de escrever no sentido direita-
esquerda € a reproducdo da acdo direta de escrever no sentido esquerda-
direita e ndo a inversdo, o que se constitui num comportamento tipico da
crianga pré-operatéria, incapaz de reverter as agBes no plano da

representag:io”. Figura 3 - Desenho de uma crianga

No dia 19 de novembro de 2014 propls-se as criancas a realizacdo de uma sequéncia de imagens.
Primeiramente com as criangas de 3 anos utilizando 5 imagens e depois com as criancas de 4/5 anos utilizando
14 imagens. A formacdo dos dois grupos foi uma tarefa complexa porque pretendia potencializar as
competéncias de todas as criancas. Assim, algumas criangas com 3 anos e meio/ 4 anos pertenceram a um grupo
com o objetivo de observar as divergentes capacidades e para ajudar os mais novos. As criangas tiveram
facilidade em identificar o que estava nas imagens, no entanto, ndo conseguiram realizar a sequéncia. A
sequéncia era sobre 0os momentos de rotina do dia até & noite. As 5 imagens escolhidas tinham légica e
representavam uma sequéncia, mas eram abstratas para a compreensdo das criancas de 3 anos, ou seja, em vez
de realizar a sequéncia das imagens do dia até a noite, devia de ter selecionado a mesma quantidade de imagens

mas com momentos sucessivos e concretos de forma potencializar o processo de aprendizagem das criancas.
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Outro aspecto que me marcou esta semana e que queria salientar foi a reacdo da crianca com NEE
(Necessidades Educativas Especiais) na realizagdo da experiéncia educativa da leitura de uma histdria e no

contacto com um ambiente luminoso colorido.

Aquando da leitura de uma historia a criangca com NEE, ela fixava a sua visdo para as letras, principalmente para
as mais negras, ou seja, que estavam mais visiveis. Este € um aspeto interessante porque a crianca realizou este
movimento durante toda a leitura da histéria como se tivesse a ler ou a acompanhar a leitura. Outro momento
importante para o desenvolvimento e aprendizagem desta crianga foi com contacto de uma luz colorida dentro
de uma tenda no dia nacional do pijama. Por outras palavras, as estagiarias construiram uma tenda com uma luz
colorida onde foi lida uma histdria ao grupo de criangas. Porém, com a crianca com NEE foi colocada dentro da
tenda mostrando a luz colorida no pano. A sua reacdo foi através de varios sorrisos. Esta experiéncia
desenvolveu a competéncia visual porque ela olhava para cima procurando as cores. Aprendi muito com esta
crianga porque percebi que utilizando apenas uma luz colorida pode proporcionar um momento de
aprendizagem a crianca, de forma que a ela identificasse as cores e desenvolvesse a visdo. Com isto, pretendo
dizer que para esta crianca foi mais importante e proveitoso a exploracdo das cores num ambiente luminoso do

que propriamente a leitura da histéria nesse ambiente.

Em suma, as minhas intervencdes no contexto educativo Jardim-de-Infancia tém sido enriquecedoras porque
todas as semanas aprendo conceitos, estratégias e novas formas de realizar e melhorar a minha acéo educativa
no sentido de proporcionar as criancas um processo de aprendizagem.Para além disso, queria salientar que tenho
aprendido muito com as proprias criancas, permitindo mudar a minha atitude e de modo a refletir, avaliar e
criticar. Na minha opinido os momentos de reflexdo com a Educadora Cooperante e Professora Supervisora tém
sido fundamentais para 0 meu processo de aprendizagem e também para a minha autoreflexdo. Aprendi como é
necessario desenvolver uma atitude positiva e pratica face aos obstaculos apresentados no decorrer das
experiéncias educativas de forma a potencializaro processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas.
Posso referir que estou a conhecer este mundo tdo vasto e interessante que mudou a minha perspetiva do
conceito de Jardim-de-Infancia valorizando o que é ser crianca e qual o seu papel na acdo educativa e na

sociedade.
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Anexo VII - Relato de experiéncias no IPCE

Tarefas Matematicas no Pré-Escolar com a Histoéria
"A lagartinha muito comilona"

Elodie Agostinho. Escola Superior de Educaciao e Ciéncias Sociais
(ESECS). Instituto Politécnico de Leiria (IPL).

Marina Rodrigues. Nucleo de Investigacio e Desenvolvimento em
Educacao (NIDE). Instituto Politécnico de Leiria (IPL).

Resumo

Durante a Pratica Pedagégica em Educacdo de Infancia foram realizadas
tarefas matemadaticas a partir da Histéoria "A lagartinha muito comilona". A
reflexdo sobre a acao, realizada nas aulas de Didatica da Matematica, conduziu
a elaboracao deste relato.

Palavras-chave: Experiéncias Educativas, Historias, Matematica.

Abstract

During Pedagogical Practice in Childhood Education mathematical tasks were
accomplished from the Story "Very gluttonous caterpillar". The reflection about
the action taken in teaching lessons of mathematics directed to the preparation
of this report.

Keywords: Educational Experiences, Stories, Mathematics.

Texto da comunicaciao

Neste relato partilho experiéncias educativas realizadas a partir da histéria "A
lagartinha muito comilona" de Eric Carle com criancas de 3/5 anos, tendo como
intencionalidade educativa o desenvolvimento de competéncias matematicas.
Procurei que as criancas, de forma espontanea, construissem nog¢des matematicas

a partir do quotidiano.

A leitura da histéria foi apoiada num peluche em forma da lagarta o que facilitou a
criacdo de uma dindmica interativa com as criancas. Seguidamente, realizou-se

um dialogo sobre o ciclo de vida da lagarta e os alimentos por ela comidos. Este
di4logo permitiu-me uma abordagem @ organizacio e tratamento de dados, uma

vez que as criancas, depois de colorirem imagens dos alimentos, organizaram-nas
numa tabela consoante os dias da semana em que tinham sido comidos.
Exploramos conjuntos, identificando o intruso, brincando com as cores e fazendo
contagens. Estas experiéncias permitiram-me compreender que as criangas
pensam e organizam o mundo consoante as experiéncias vivenciadas. Tiveram um
papel ativo adquirindo novos conhecimentos a partir daquilo que ja conheciam.
No dia seguinte, ao realizar o reconto, propus as criancas a representacao do ciclo
de vida da lagarta envolvendo o movimento corporal e a criagio de sons. As
criancas movimentaram o corpo, foram expressivas, inventaram sons e deram a

sua opinido. Seguidamente, formei trés equipas consoante o nivel de
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desenvolvimento e aprendizagem das criancas para realizarem uma sequéncia.
Assim, as criangas com 3 anos realizaram a sequéncia com 4 imagens
representando os momentos fulcrais da histéria e as criancas de 4 anos realizaram
a sequéncia com 5 imagens.Com as criancas de 5 anos propus 9 imagens, com
todos os momentos da historia. Este jogo consistia em atravessarem o polivalente
conforme indica¢Ges dadas, indo buscar as imagens que estavam posicionadas
aleatoriamente num cartaz. Depois de recolhidas realizaram uma sequéncia sobre
o ciclo de vida da lagarta. Como tltima proposta educativa explorei os padroes.
Introduzi a tematica com um jogo de descoberta. Realizei um enfiamento
colocando-o no bolso e desafiando as criangas a descobrirem as cores que iriam
aparecer. Penso que foi uma exploracio interessante, porque as criangas com 5
anos identificaram de mediato o padrao e as de 3/4 anos iam dizendo as cores
aleatoriamente, mas a medida que iam observando a construcio do enfiamento,
perceberam o objetivo e conseguiram entender a légica. Apenas duas criancas de 3

anos nao conseguiram entender o que era pedido.

Esta experiéncia permitiu-me aprender que através de histérias se pode criar uma
relacdo entre todas as 4reas do saber, proporcionando aprendizagens a partir de
contextos ladicos. O educador tem um papel essencial ao orientar as experiéncias
educativas, de forma a estimular as aprendizagens promovendo a autonomia e as

relacoes afetivas.
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Anexo VIII - Reflexdo do dia 19 janeiro de 2015 em contexto de Jardim-de-Infancia

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia, na semana de 12 a 15 de janeiro
de 2015 realizei a minha oitava semana de interven¢do em contexto de Jardim-de-Infancia com criancas de 3a 5
anos de idade. Deste modo, foi-me proposto a elaboragdo de uma reflexdo sobre os aspecto que considerei
pertinentes para 0 meu processo de aprendizagem. Na presente reflex&o irei abordar os aspectos que no decorrer
da semana considero relevantes, enquanto aluna observante e atuante. Os aspetos patentes na reflexdo sdo: as
aprendizagens e o envolvimento das criancas através das expressdes artisticas, a adaptacdo de criangas numa
sala nova, a inclusdo da crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE) por parte das criancas nas

experiéncias educativas e as relacdes duais (crianca - crianca) no decorrer de experiéncias educativas.

Na semana anterior, no dia 6 e no dia 9 de janeiro de 2015, realizamos um jogo exploratério e um percurso
motor imaginando uma historia com as criancas. Com estas experiéncias educativas observei que as criangas
estavam participativa, alegres, empenhadas, tomaram decisfes, questionaram o adulto e criaram um ambiente de
descoberta construindo o seu préprio conhecimento. Assim, para esta semana, no dia 12 de janeiro de 2015,
propusemos as criancas a dramatizacdo da historia "A que sabe a lua?", de Michael Grejnien. Quando levamos
para a sala de atividades o fantocheiro senti que as criangas estavam curiosas, entusiasmadas, empolgadas e que
queriam tocar e experimentar aquele material. E questiono-me visto que as crian¢as manifestaram de imediato
interesse: Sera que é novidade a utilizacdo de um fantocheiro? Sé é utilizado as vezes e as criancas sentem
necessidade de experimentar mais vezes e coisas novas? Sera que fazia sentido deixar um fantocheiro na sala de

atividade?

No meu entender, acho que era importante para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas, porque da
liberdade as criancas para imaginarem, criarem personagens e novos ambiente, interagirem uns com 0s outros e
porque movimentam o corpo. Enquanto futura educadora considero que seja uma étima estratégia deixar um
fantocheiro na sala ou ir introduzindo novos brinquedos na sala, para que as criangas representem e criarem
personagens, para explorarem aderecos, movimentarem o corpo, inventarem varios sons e porque mobilizam
saberes atraves da imaginacdo e criatividade. Segundo o Ministério da Educacdo (1997, p. 60) "A ac¢do do
educador facilita a emergéncia de outras situacdes de expressdo e comunicacdo que incluem diferentes formas
de mimar e dramatizar vivéncias e experiéncias das criangas. Atraves do corpo/voz exprime-se situaces da vida
quotidiana - levantar-se, vestir-se, viajar, movimentos - vento, crescer, sentimentos ou atitudes - estar triste,
alegre, cansado...". Sendo assim, nesse, dia uma das estagiarias dramatizou a histéria utilizando fantoches, mas
as criancas tiveram um papel ativo, porque & medida que a histéria ia sendo contada as criangas participavam na
histéria para chamar as personagens, para adivinharem qual a personagem que iria aparecer e 0 que iria
acontecer no final da historia. As criancas estavam de olhos abertos, pasmas, demoravam a responder porque
estavam fixas a olhar para os fantoches e envolvidas na dramatizacdo e estavam muito alegres. Para além disso,
considero que foi uma forma diferente de contar uma histdria, penso que chamou a atencéo de todas as criangas

e acho que entenderam a histéria pelo facto de ser uma experiéncia nova, Unica e significativa.

Depois da dramatizacdo permitimos que todas as criangas pudessem experimentar, manipular e tocar nos
fantoches, criando situacgdes, historias e improvisacdes. Considero que o educador tem um papel fundamental

em proporcionar experiéncias educativas em que as crianca tenham um papel ativo. Valorizei o facto de as
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criangas manipularem os fantoches, entrarem em personagem, conseguirem imitar a histdria e criarem um
ambiente de descoberta, de exploracdo e curiosidade, mas também observei que as criangas se divertiram,
aprenderam, estavam felizes e foram espontaneas. Desta forma, "A representagao &, assim, um processo interno
no qual as criancas elaboram simbolos mentais para representar objectos, pessoas e experiéncias reais.
Construindo a partir das suas imitagdes e imagens internas, as criancas pré-escolares sao capazes de relacionar
aquilo que percepcionam com aquilo de que se lembram e imaginam, de expressar as suas percepc@es, em
mudanca e a compreensdo que tém do mundo em linguagem ou através de uma grande variedade de meios"
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 476).

—
b ,

Figuras 1 e 2 - Criangas a brincar no

fantocheiro

Para além disso, senti que as criancas necessitavam ainda de mais exploracoes, porque disseram de imediato o
animal que preferiam, comecaram a produzir 0s sons que os animais faziam e imitavam como se
movimentavam. Achei muito interessante o facto de as criangas manifestarem desta forma as suas necessidades

e gostos, pois foram estas as experiéncias educativas proporcionadas as criangas nos dias seguintes.

No dia 14 de janeiro de 2015, realizdmos sombras chinesas com o corpo e a voz, com 0 intuito de imitar o
movimento e 0s sons dos animais. Por outras palavras, as estagiarias foram mediadoras e orientadoras do
processo de aprendizagem das criancas, porque elas tiveram um papel ativo, foram criativas em decidir os
movimentos e 0s sons que iriam realizar atras do pano, respeitaram regras, trabalharam em equipa, respeitaram a
vez e 0 espaco dos outros e aceitaram as ideias dos outros. Estavam entusiasmadas, participativas e muito
felizes. Nesta experiéncia educativa as criangas pediram as estagiarias e a educadora para participarem e ainda a
crianca com NEE. Fiquei muito surpreendida pela dedicacdo e atengdo que manifestaram, foi significativo para
elas, porque todos participaram e envolveram-se na experiéncia educativa. Para além disso, foi benéfico para a
crianca com NEE esta experiéncia, porque estava num ambiente escuro e com luzes e porque consegui-a ver a
sua sombra, através do movimentos dos seus bracos, tendo a ajuda da educadora. Aprendi que com um teatro de
sombras podem proporcionar um momento de aprendizagem a crianga, porque direcionava o seu olhar para a
sombra que ela produzida e para além disso, a sua reacéo eram de VArios sorrisos.

Queria mencionar ainda relativamente a crianca com NEE, que no dia 13 de janeiro de 2015, no decorrer da
experiéncia educativa da realizacdo do pictograma do animal preferido da sala dos gatinhos, as estagiérias
questionaram as criancas da sala, sobre qual seria o animal preferido da crianga com NEE. O grupo de criancas
respondeu de imediato dizendo que era a zebra por causa das cores. Valorizei o facto de as criancas saberem
escolher em equipa qual o animal que a crianca com NEE preferia e porque sabiam consoante as necessidades
da crianga que seria a zebra por causa do contraste das cores. Neste dia apds a realizacdo do pictograma, foi
proposto as criancgas a realizacdo de uma ficha sobre os conjuntos dos animais. Na minha opinido, ndo foi uma
experiéncia educativa benéfica para as criancas, porque todas as criancas manifestaram dificuldade na realizacdo
da mesma. Penso que isto aconteceu por causa da forma como estava elaborada e dispostas as imagem da

mesma. Porém, considero que teria sido mais vantajoso ter abordado os conjuntos dos animais com as criangas
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utilizando o pictograma como suporte, pois era mais concreto para as criancas, tinha sido elaborado por elas, o

que tornava o processo de aprendizagem mais rico e significativo.

Figuras 3 e 4 - Pictograma e um
exercicio da ficha dos conjuntos dos
animais

Ainda neste dia, 13 de janeiro de 2015, duas criancas da Creche vieram para a sala de 3 a 5 anos de idade.
Apesar de as criancas da sala ja conhecerem estas criancas da sala Creche senti que o grupo de criangas estava
agitado e conversador, porque precisavam de atencdo. As criangas que estavam na sala pela primeira
manifestam interesse em participar nas experiéncias educativas, achei que ndo mostraram vergonha, talvez por
estarem na presenca de criancas que ja conheciam. Tentdmos adaptar as experiéncias educativas para que
pudessem participar e no meu ponto de vista correu bem. Todavia, julgo que este € um processo longo e de
adaptacdo tanto para estas duas criangas como para o restante grupo. No entanto, questiono-me: Serd que
algumas criangas nao vao sentir cimes? A presenca das criancgas podera gerar outro género de comportamento

por parte do grupo?

Queria salientar que por vezes ndo é necessario ter muitos brinquedos na sala de atividades, porque observei o
didlogo de duas crianca durante a experiéncia educativa proporcionada pela SAMP (Sociedade Artistica Musical
dos Pousos). A professora utilizou tiras de cartdo e movimentou-as ao som de musica e duas crianca olhavam
fixamente e dialogavam: "Olha isto parece um tambor e isto parece um trator" e a outra crianca respondia:" E
uma cara e uma gaivota". Serd que deverdo ser estas as experiéncias educativas que necessitam as criangas?
Quais as estratégias de potencializar a capacidade imaginativa das criancas? Achei espantoso a capacidade de
criacdo das criancas através de simples pedacos de cartolina. E considero crucial enquanto aluna observante e
futura educadora estar atenta a estes indicadores para poder potencializar o desenvolvimento e aprendizagem
das criangas envolvendo as vérias &reas de conteldo e estimular as criangas, por exemplo propondo uma visita
de estudo a um teatro e a um musical, levar varios instrumentos musicais e aderecos de forma a explora-los ou

ainda realizar um trabalho por metodologia de projeto.

No dia 15 de janeiro de 2015, realizdmos pela primeira vez uma experiéncia educativa a pares. Gostei de ter
arriscado a experiéncia e julgo que foi benéfica para as criancas, porque tiraram dividas de como era para fazer
a experiéncia, ou seja, se tinham que dividir a folha, com quem iam fazer o desenho e o que iriam desenhar. A
proposta foi desenhar o animal que mais gostaram da histéria, optei por "juntar” as criangas mais novas com as
mais velhas para se ajudarem umas as outras e em relagdo ao espa¢o da folha ficou ao critério de cada grupo
decidirem como pretendiam fazer. As crian¢as mais velhas ajudaram os mais novos agarrando-lhes a méo para

desenhar, questionaram o que queriam desenhar e sugeriram dividir a folha.

15 12015

Figuras 5 e 6 - Criancas a desenhar a pares
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Considero importante o facto desta experiéncia educativa envolver as criangas a tomarem decisdes, a
construirem e descobrirem o seu processo de aprendizagem de forma ativa, ou seja, ndo ter sido uma experiéncia
educativa estruturada. Para o meu futuro profissional penso que é importante criar momentos que possibilitem
experiéncias educativas deste género, como por exemplo, irem por a mesa, ajudar a calgar os sapatos e ajudar a
ligar as luzes, entre outros. Estas experiéncias educativas realizadas ao longo desta dez semanas contribuiram
muito para 0 meu processo de aprendizagem e formagao enquanto futura educadora. Penso que é crucial, porque
futuramente irei ter em conta todas as experiéncias educativas realizadas, os comportamentos das criancas, 0s
seus interesse, necessidades, dificuldades e facilidades, porque tendo em conta estas observacdes poderei, no
futuro, criar momentos que privilegiem o papel ativo das criangas no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, assim como na construcdo e mobilizacdo de novos saberes, introduzindo brinquedos novos na

sala, proporcionando experiéncia educativas no parque exterior e partindo das suas vivéncias.

Em suma, aprendi que através de todas as experiéncias educativas existe uma relacdo entre todas as areas do
saber, tendo o educador o papel de orientador e mediador das proposta das experiéncias educativas que
promovam o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas envolvendo novos conhecimentos. Para
posteriormente, adequar a minha acdo educativa e as minhas estratégias de forma a tentar responder as
necessidades das criancas. Para além disso, acho que deveria de mudar a minha atitude em relacéo as atividades
livre e envolver-me mais nas brincadeira com as crian¢as para poder descobrir, explorar e conhecer 0 mundo na

perspetiva das criangas.
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Anexo IX - Reflexdo do dia 9 dezembro de 2014 em contexto de Jardim-de-Infancia

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica em Educagdo de Infancia, na semana de 1 a 4 de dezembro
de 2014 desloquei-me a instituicdo Colégio Infantil para realizar a minha quarta semana de intervencdo em
contexto de Jardim-de-Infancia com criangas de 3 a 5 anos de idade. Assim, foi-me proposto a elaboragdo de
uma reflex@o sobre os aspectos que considero relevantes para 0 meu processo de aprendizagem. Na presente
reflexdo irei abordar alguns aspetos que no decorrer da semana considerei pertinentes enquanto aluna observante
e atuante. Alguns aspectos patentes sdo: o comportamento das criangas quando vestiram os aderecos para a peca
de natal, o impacto das familias quando participam nas experiéncias educativas, o impacto do quadro do
comportamento na sala de atividades, o saber esperar pela sua vez para realizar uma experiéncia educativa e,

ainda, a importancia da rotina para o bem estar da crianca.

Esta semana, 1 a 4 de dezembro de 2014, foi a Gltima semana que se realizaram os ensaios para a festa de natal,
deste modo nos ensaios foi-se criando um ambiente harmonioso, que foi entusiasmando as crian¢as, porque o
dia da festa estava a aproximar-se. Para além disso, no dia 2 de dezembro de 2014 as criancas realizaram 0s
ensaios com os aderecos vestidos e observei que estavam felizes e eram espontaneas. O facto de ter sido
proporcionado as criancas este momento, foi um indutor para, boa disposicdo, alegria e para as criancas
mostrarem aos adultos qual era a sua personagem e 0 que iam levar vestido. Para além disso, as criancas
contactaram com novos materiais e conheceram novas palavras. Aprendi e considero que vestir os aderecos
tenha sido uma boa estratégia para envolver as criancas no processo de preparacdo da pega de natal, para
interiorizarem qual iria ser a sua personagem e para aumentarem o seu léxico, ou seja, esta experiéncia

educativa permitiu o desenvolvimento de varias competéncias.

Ao longo desta semana observei que alguns pais deslocaram-se a instituicdo Colégio Infantil e as piscinas "Belo
Horizonte" para participarem e observarem os seus filhos nas experiéncias educativas que sdo proporcionadas.
Foi importante e valorizei muito estes momentos, por outras palavras considero o envolvimento das familias um
fator fundamental no desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Na perspetiva de Marques (1991, p.19) "o
envolvimento dos pais € uma variavel importante na eficicia das escolhas e na melhoria da qualidade do
ensino." Considero ap0s estas experiéncias que o envolvimento dos pais, da comunidade € mesmo 0 meio
envolvente um fator crucial para o crescimento e para 0 contacto com novas experiéncias, assim sendo "a

crianca depende estreitamente do meio social e sobretudo do meio familiar” (Mauco, 1975, p.225).

Contudo, questiono-me tendo em conta algumas caracteristicas das criancas, Serd que esta alteracdo da rotina

tem algum impacto para as criangas? Serd que ndo ficam envergonhados com a |

presenca dos pais? Realizam as experiéncias educativas apenas se 0s pais as
realizarem? Acho que sdo questBes pertinentes para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas e também questes que podem ser observadas ao longo

das préximas semanas através dos comportamentos das criancas.

Na sala de atividade das criangas dos 3 aos 5 anos existe um quadro do
comportamento constituido por um sol (portou-se bem), uma nuvem cinzenta

(portou-se mais ou menos) e uma nuvem com trovoada (portou-se mal) e ainda

Figura 1 - Quadro do
comportamento da sala de

27 atividades das criangas de 3 a 5
anos



molas com 0s nomes das criangas. Por vezes, é realizado o preenchimento do quadro do comportamento das
criancas. Este quadro tem como intuito registar o comportamento das criancas face as situagdes vivenciadas ao
longo do dia.

No meu entender esta experiéncia educativa desenvolve vdarias competéncias as criangas, porque & uma
experiéncia realizada em grande grupo onde todas as criancas tém que saber ouvir os colegas e esperar pela sua
vez de falar. Quando é realizado o preenchimento do quadro do comportamento as criangas que manifestaram
um comportamento menos correto nesse dia desenvolvem a competéncia de reconhecerem se o Seu
comportamento foi bom, mais ou menos ou mau, de saberem explicar aos colegas e aos adultos o porqué de
terem tido um comportamento menos correto, de identificarem onde colocam a mola com o seu nome consoante
0 comportamento que tiverem e ainda de aceitarem que naquele dia ndo ficaram no sol (bom comportameto).

No dia 3 de dezembro de 2014 no periodo da tarde realizei o preenchimento do quadro do comportamento com
as criancas porque entendi que face a determinadas situacdes ocorridas ao longo do dia era necessario um
didlogo com algumas criangas. Foi uma experiéncia nova e desafiadora realizar este didlogo com as criancas,
colocando questBes como: Portaste-te bem ou mal? Mereces ficar onde? e porque?, e ainda de ter que explicar o
que era correto e errado as criangas. Ainda observei que este registo é importante para as criancas porque num
dos momento do didlogo uma crianga referiu: "S6 responde o menino que a Elodie diz", ou seja, esta
experiéncia educativa faz sentido para as criancas. Ainda queria referir que na minha opinido ndo é necessario
realizar este registo todos os dias, porque as criancas poderdo agir consoante o preenchimento do quadro, mas
que é importante que as criancas tenham consciéncia que este registo existe e que por vezes é necessario um

dialogo sobre os comportamentos.

Para além disso, é fundamental enquanto educador ter em atencdo a forma como é realizado este didlogo, ou
seja, a linguagem que é utilizada para abordar estes aspetos e as caracteristicas de cada crianca. Por outras
palavras a criangas que no momento do registo necessitam de perceber quais as suas atitudes e outras que é
necessario chamar a atencdo apenas no momento que o comportamento néo foi adequado e no momento do
registo referir somente onde devem de colocar a mola naquele dia. Em suma, considero que esta experiéncia
educativa podera transmitir valores, regras e desenvolver competéncias das varias Areas de contetdo

promovendo o processo de desenvolvimento e aprendizagem holistico.

No dia 4 de dezembro de 2014 realizdmos uma experiéncia educativa que consistiu na elaboracdo de presentes
de natal para colocar como decoracdo na arvore de natal da instituicdo. Esta foi uma experiéncia realizada
individualmente, ou seja, cada estagidria realizou a pintura de um presente (rolo de papel higiénico)
individualmente com uma crianca. Considero que, a forma como foi realizada a experiéncia importante, porque
algumas criancas estéo constantemente a dizer: "eu quero fazer"; " eu ainda néo fiz". Assim, penso que foi uma
boa estratégia para as criancas aprenderem a esperar pela sua vez, a respeitarem a vez dos colegas e de
perceberem que ndo podem ser sempre 0s primeiros a realizar a experiéncia educativa. Esta foi uma experiéncia
educativa que no momento permitiu abordar a tematica da reutilizacdo que anteriormente na planificacdo ndo
tinha sido pensada. No entanto, no momento surgiu a oportunidade e tentei explorar a tematica porque na altura
fazia sentido para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Contudo, considero que podia ter explorado
com outra profundidade, mas que me sensibilizou para a utilizacdo de materiais reutilizavies para as proximas

intervencdes com o intuito de aprofundar esta temética com as criancas.
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A realizago desta experiéncia educativa tinha a duracéo de dois dias, no entanto foi realizada apenas num dia.
Assim, no dia 4 de dezembro de 2014 ndo realizdmos nenhuma proposta educativa com o grupo de criancas.
Assim, apds os ensaios decidimos que as criangas iriam realizar um dos momento de rotina que ndo era
concretizado por eles algum tempo. Este momento consistiu na marcacgao das presencas, em cantar a cancdo dos
"Bons dias" e em contar novidades. Depois disto, as criangas brincaram livremente nas &reas de interesse e as
estagiarias puderam envolver-se e interagir com eles nas brincadeiras. Desta forma, neste dia o grupo de
criangas encontrava-se calmo, o ambiente na sala de atividade e na refeicdo foi harmonioso porque as criancas

necessitavam do seu espaco para brincar e de ter um dia em que a rotina fosse significativa para eles.

Observei e aprendi que alterar a rotina didria das criangas podera criar algum desequilibrio emaocional e no
comportamento, porque ficam mais agitados, ndo tém o seu espago e tempo para brincar e ndo entendem o
porqué de a rotina ser alterada sendo for explicada. Por isso, considero que o educador devera ter um papel
importante porque deverd equilibrar os momentos de rotina das criangas, mas também devera por vezes
proporcionar momentos diferentes, ou seja, em que a rotina ndo seja comprida a rigor para que as criangas

explorem outras situac@es do dia a dia.

Em suma, considero que as minhas intervencGes tém sido importantes e significativas para o meu processo de
aprendizagem, porque possibilitam-me aprender a interagir, a comunicar ao envolvimento das experiéncias
educativas e da rotina e ainda a utilizar estratégias para melhor a forma como proporciono um ambiente de

desenvolvimento e aprendizagem as criancas.
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Anexo X - Planificacdo diaria da intervencdo em contexto Jardim-de-Infancia - 10 de
novembro de 2014

Planificacdo da Intervencdo do dia 10 de novembro de 2014

Educadora Cooperante: | |

Professora Supervisora:| |

Alunas Intervenientes: Elodie Agostinho

Instituicdo: Jardim-de-Infancia;
Sala: Sala dos Gatinhos;
Grupo:18 criancas;

Idade: dos 3 aos 5 anos.

Data: 10-11-2014

Contextualizacao das experiéncias educativas:

No dia 11 de novembro comemora-se o dia de Sdo Martinho. Este dia (10 de novembro de
2014) ser a vespera do dia de Sdo Martinho. Assim, para a nossa primeira intervencéo foi-nos
proposto pela educadora cooperante abordar a temética do dia de Sdo Martinho. Deste modo,
iremos realizar um dialogo com o grupo de criancas introduzindo esta tematica, mostrando a

imagem de um castanheiro e posteriormente iremos mostrar castanhas.

Depois disto, iremos propor as criangas a visualizagdo de um video intitulado “A histéria da
Maria Castanha” para depois realizarem a sua propria castanha de forma a personaliza-Ila,

utilizando a técnica da rasgagem e da colagem.
No periodo da tarde, propomos a audi¢do de uma cangdo intitulada “Castanhas”. E depois de

escutarem a cangdo, as criancas irdo continuar a elaborar a experiéncia educativa,

nomeadamente a construcdo da sua propria castanha, proposta para o periodo da manha.
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Tempo Intencionalidade Educativa | Competéncias Descricdo da Atividade Recursos Avaliacdo
8h00 Todas as criangas da instituicdo sdo recebidas por uma educadora e auxiliares de acéo educativa, na sala polivalente, onde
brincam livremente até a hora de entrada na sala de atividades.
10h00 Acolhimento em grande grupo na sala de atividades
Quando a educadora e as estagiarias chegam, as criangas encontram-se na sala de atividades onde é realizado o acolhimento
através da marcacio de presencas, onde cantam a cangdo do “Bom dia” e contam as novidades do dia anterior.
Area de Formacio Pessoal e | - A crianca | Depois das criancas realizarem a | Humanos: Quem avalia:
Social e Area de Conhecimento do | respeita a vez | marcagdo das presencas, de | - Educadora; Estagiarias,
Mundo: e 0 espago do | cantarem a cangdo do “Bom dia” e | - 2 | educadora e
- As estagidrias pretendem | outro; de contarem as novidades, as | Estagiarias; a auxiliar de
desenvolver atitudes e valores de | - A crianga | estagiarias dialogardo com as | - 18 Criangas; | acdo
cooperagdo entre o grupo de | visualiza 0 | criancas sobre a tematica de Sdo | - 1 Auxiliar de | educativa.
criancas; video; Martinho. Este didlogo terd como | acédo
- As estagiarias pretendem | - A crianca | objetivo a contextualizacdo da | educativa. Quem é
promover o envolvimento e o | participa no | festividade através da lenda de Sao avaliado:
didlogo entre as criancas; dialogo; Martinho, mostrando castanhas as | Materiais: Crianga A.
- As estagiarias pretendem | - A crianga | criancas. De seguida, as estagiarias | - “O Livro das
fomentar a socializagdo e o | responda as | irdo propor as criangas a | Datas” de | O que
convivio nas criangas. questdes visualizacgio de um  video | Luisa Soares; | avaliar:
colocadas; intitulado “A histéria da Maria | - Video “A | Como é que
Area de Conhecimento do Mundo | - A crianga | Castanha”. As estagiarias irdo | histdria da | a crianga
e Area de Expressio e | escuta as | levar imagens retiradas do video | Maria participa no
Comunicacao: estagiarias e o | para colocar em cima do quadro | Castanha”; dialogo? De
Dominio da Expresséo Pléastica: video; preto para a crianca com NEE | - Imagens do | que  forma
- As estagiarias pretendem (Necessidades educativas | video; responde as
desenvolver nas criangas a | - A crianga | especiais) poder visualizar e focar | - Imagens de | questdes?
capacidade de explorar diferentes | conheca 0 seu olhar nos momentos da | castanhas; Como é que
técnicas (rasgagem e colagem) e | novos histéria. Enquanto uma das | - Computador; | a crianca
materiais de expressdo plastica | materiais; estagidrias ira mostrar a historia | - 18 Papéis | manipula o
(papel de lustre, cola e 18); - A crianga | através dessas imagens a crianca | A4 com um | papel de
explora com NEE, a outra estagiaria ira | desenho  de | lustre, a 13 e
- As estagidrias pretendem que as | diferentes mostrar o video através de suporte | uma castanha; | a cola
criangas estabelecam semelhangas | técnicas digital ao grupo de criancas. - Cola; (rasgagem e
e diferengas gn’Ere_ materiais | (rasgagem e No final da visualizagdo, as |~ P|~ncel; colaggm)? A
(textura, cor e r_e§|§tenC|a); colagem);_ estagiarias irdo colocar questdes as | - L4; capauda_de
- As estagiarias _preEendem - A crianga criancas em grande grupo, tais | Papel de | de respeitar a
fomentar ~a  imaginagao e | rasga o .papel como: “Quem & que estava a Lus_tre,- vez e o0
10h30 cnanwdadg das criangas através | de Iustre,_ brincar no parque?”; “Como é que | ~ Tintas; espaco  do
da colagem; - A crianga | o eninos e as  meninas | - Quadro de | outro. )

- . ) cola o .papel brincavam no parque?”’; “Como luz; Como € que
Dominio dgl E_xpressao Motora: de Iustre,_ estava o tempo?”; “Como ¢ que | - Quadro | a crianca
- As estagiarias pretendem que as | - A orianca | chamava a menina que apareceu no preto; elabqra “uma
criancas desenvolvam o cqntrolo constroi 2 | parque?”; “Como é que a menina sequéncia?
dg motnadade_fl_na, através dos | castanha a seu era?”; “ Porque é que a menina
diferentes materiais; gosto (es.colhe caiu?’“0 que é que caiu no Com_o- se

L. . ) as Cores)’_ chdo?”; “Quem é que apanhou as —ava“a',
Dominio dfa, L_|nquaqem Oral: - _A cnanca | castanhas do chao?”’; “Onde estio _Atraves do
- As estagiarias pretendem que as | cria _umal o ais da Maria Castanha?’; instrumento
criancas desenvolvam @ | sequéncia “Porque ¢ que a Maria Castanha educativo em
capac!dade de responder as com 8 | foi ao parque?”; “Ela encontrou forma de
questdes colocadas; imagens das amigos?”. grelhas  de
- As estagidrias pretendem que as | castanhas; ] avaliacéo,
criancas desenvolvam habitos de Depois da hora do conto, as sendo  uma
escuta e a concentracéo; criancas  eém  pequeno  grupo diéria e outra
- As estagiarias pretendem criar alternadamente  deslocar-se-d0 a semanal.
um clima de comunicagio, no mesa c_ie r_:ltlv_ldades. As estagiarias
qual as criancas participem; irdo distribuir a cada crianca um Quando ha a

desenho de uma castanha numa recolha  de
Dominio da Matematica folha A4, papel de lustre e |& para dados: Em
- As estagiérias pretendem que as construirem  a  sua  “Maria todo 0
criancas desenvolvam a nogéo de Castanha”.  As criangas irdo momento da
sequéncia; escolher o papel de lustre, rasga-lo experiéncia
e cola-lo na folha A4 preenchendo educativa.

a castanha. Algumas das criangas
irdo precisar da ajuda das
estagirias para cortar ou rasgar,
enquanto outras criangas serdo
orientadas porque sdo  mais
auténomas.
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Depois, as criangas irdo escolher a
14 para colar como se fosse cabelo.
Enquanto umas criancas realizam a
experiéncia educativa, as outras
brincam livremente nas areas de
interesse. A crianca com NEE ird
realizar a experiéncia educativa
sobre um quadro de luz para
focalizar a sua visdo, com a ajuda
de uma das estagiarias, que ira
segurar na mdo da crianga
molhando o dedo da crianca em
tinta colocando-o no papel, para
assim, a crianca preencher a sua
castanha através da carimbagem.
11h30 Arrumacdo da sala
11h45 Higiene
12h00 Hora de almogo
12h45 Higiene
13h00 Hora da sesta
15h30 Higiene
16h00 Hora do lanche
Dominio da Expressdo Musical: | - A crianca | Depois da hora do lanche, as | Humanos:
- As estagiarias pretendem | participa na | criangas deslocar-se-d0 para a | - Educadora;
promover nas criangas a escuta | cang&o; sala de atividades e sentam-se na | - 2 Estagiarias;
ativa através da audicdo de uma respetiva almofada, onde as | - 18Criangas;
cang4o; estagidrias irdo mostrar as | - 1 Auxiliar de
- As estagiarias pretendem criangas a mdsica intitulada | acdo
sensibilizar as criangas para a “Castanhas”. De seguida, as | educativa.
relagdo entre a cancdo e as criancas em pequeno  grupo
palavras (ritmo); sentar-se-80 na mesa de | Material:
- As estagidrias pretendem atividades onde irdo continuar a | - CD com a
desenvolver nas criangas o experiéncia educativa proposta | misica
17h00 | sentido estético na escuta dos no periodo da manh4, enquanto | “Castanhas”;
sons; as outras criangas irdo brincar | - Leitor de
- As estagidrias pretendem livremente nas areas de interesse. | CD’s;
desenvolver a capacidade das
criancas de memorizacéo e de
concentracéo;
- As estagiarias pretendem que
as criancas reproduzam sons,
através da audicdo de uma
cancao;
- As estagiarias pretendem que
as criangas comentem a musica
que ouvem;
18h00 Atividades livres na sala polivalente
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Anexo XI - Planificagdo semanal da intervengdo em contexto Jardim-de-Infancia - 12 a 15 de
janeiro de 2015

Planificacdo da Intervencdo da semana de 12 a 15 de janeiro de 2015

Educadora Cooperante:

Professora Supervisora:| |

Alunas atuantes: Elodie Agostinho (quarta e quinta-feira)

| |(segunda e terca-feira)

Alunas Intervenientes: Elodie Agostinho

Instituicdo: Jardim-de-Infancia;
Sala: Sala dos Gatinhos;

Grupo: 18 criancas;

Idade: dos 3 aos 5 anos.

Data: De 12 a 15 de janeiro de 2015

Contextualizacao das experiéncias educativas:

Esta semana é a nossa Ultima semana de intervencdo na Pratica Pedagdgica em contexto de
Jardim-de-Infancia e foi-nos dado liberdade para escolher a tematica das experiéncias

educativas.

Assim, esta semana decidimos explorar com as criancas a historia intitulada “A que sabe a
lua?” de Michael Grejnien. Deste modo, iremos propor as criangas uma dramatiza¢do

utilizando fantoches.

Para além disto, esta semana ainda iremos realizar um pictograma sobre o animal presente na
historia preferido de cada crianga, realizar movimentos e sons dos animais através de sombras

chinesas e ainda, pintar a pares em papel de manteiga um animal a escolha de cada crianca.

Através destas experiéncias educativas pretendemos proporcionar as criancas momentos que
desenvolvam competéncias comunicativas e motoras (desenvolvimentos cognitivo e fisico-
motor) através do didlogo com as criancas, da realizacdo da dramatizacdo e da realizacdo do

movimento e dos som dos animais.
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Intencionalidade Competéncias Experiéncia Educativa Recursos Recolha de
Educativa Dados
Desenvolvimento | Area de Formagio Pessoal | e As estagiarias irdo realizar uma | Humanos: Quem
Cognitivo: e Social e Area de | dramatizagdo da historia intitulada “A que | - Educadora; avalia:
As  estagiarias | Conhecimento do Mundo: | sabe a lua?” de Michael Grejnien. Esta | - 2 Estagiarias; | Estagiarias e
pretendem - Acrianca respeita a vez e | dramatizacio sera realizada com um | - 18 Criangas; | a Educadora;
proporcionar as | o espago do outro durante | fantocheiro que terd uma lua, um lago, | - 1 Auxiliar de
criancas a realizacéo das | uma montanha e um peixe. Ainda serdo | acéo Quem é
experiéncias experiéncias educativas; utilizados nove fantoches que | educativa. avaliado:
educativas que: representardo 0s animais presentes na Crianca B.
- Desenvolvam | Area de Conhecimento do | histéria. Esta dramatizagéo seré realizada | Materiais:
hébitos de escuta | Mundo e Area  de | por uma das estagiérias, enquanto a outra | -Histéria “A | O que
e de | Expressdo e Comunicacdo | estard a contar a histéria a crianca com | que sabe a | avaliar:
concentragao; Dominio da Linguagem | Necessidades Educativas Especiais (NEE). | lua?” de | Como é que
- Promovam o | Oral Posto isto, a estagiaria realizara um | Michael a  crianca
envolvimento e o | - A crianga participa no | didlogo com as criangas em grande grupo | Grejnien; participa no
didlogo entre as | didlogo durante a | sobre a dramatizacio e a ordem que iam | - 9 Fantoches | didlogo?
criancas; realizacdo da experiéncia | aparecendo o0s animais. Depois da | com as | Como é que
- Estabelecam | educativa; dramatizagdo e das personagens estarem | personagens a crianca
semelhancas e | - A crianca identifica os | todas colocadas no fantocheiro segundo a | da historia; respeita  a
diferencas entre | animais através do som e | ordem da historia, as estagidrias irdo | - Fantocheiro |vez e o
materiais e | dos  movimentos das | baralhar a ordem de forma a que as | com uma lua, | espaco  do
técnicas  através | sombras chinesas; criancas coloquem-nas na ordem correta. | Um peixe, uma | outro?
das sombras | - A crianga estabelece | Posto isto, as estagidrias irdo trazer papel | montanha e | Como € que
chinesas e dos | semelhancas e diferencas | de cenario para registar a altura de cada | um lago; identifica os
fantoches; entre 0s animais através | crianga, de forma a comparar as suas | - Velcro animais?
- Promovam o | das caracteristicas | alturas. Depois disto, as criancas poderdo | - Pincéis; Como € que
contacto com a | diferentes dos mesmos | explorar e brincar livremente com o | - Tintas; a  crianca
contagem dos | (som e movimento); fantocheiro e os fantoches. - Candeeiro; realiza a
animais, a Esta experiéncia educativa sera adaptada | - Lencol contagem
realizacéo de | Dominio da Matemética: para a crianca com NEE, ou seja, enquanto | - Papel de | dos animais
conjuntos e a |- A crianca realiza a | uma das estagiarias conta a historia com os | cenario; (o animal
sequéncia (ordem) | contagem dos animais no | fantoches, a outra estagiaria ira utilizar o | - Cartolina | preferido da
dos animais; pictograma  (nogdo de | quadro preto para realizar a sequéncia das | com sala)?
- Dar a conhecer | quantidade); imagens, de forma a colocar as imagens | pictograma; Como é que
as caracteristicas | - A crianca realiza a | plastificadas alusivas as personagens | - Imagens dos | a  crianca
fisicas (sons e | sequéncia (ordem que os | segundo a ordem da historia. animais para o | identifica
movimentos) dos | animais aparecem na | e As estagiarias irdo propor as | pictograma; conjuntos de
animais de forma histc')ria); criangas a realizagéo de um pictograma - Quadro animais?
a identifica-los; - A crianga estabelece | sobre qual o animal preferido da sala dos | preto;
- Estimulem a | semelhangas e diferengas | “gatinhos” tendo em conta a dramatizagio | - Imagens | Como se
nogao de altura; entre a altura dos colegas; da historia “ A que sabe a lua?”. plastificadas avalia:
Desenvolvimento | - A crianca  realiza | Posto isto, as criangas organizar-se-40 no | com os | Através da
Psicossocial: conjuntos de animais; tapete em semicirculo, onde estard uma | animais da | grelha de
As  estagiarias | Dominio da Expressdo | cartolina contendo um pictograma por | historia; avaliacdo
pretendem Plastica: preencher. As estagiarias recordardo os | -  Gravagdo | semanal.
proporcionar as | - A crianga explora as | animais da histéria e cada crianca ira | dos sons dos
criangas sombras  chinesas, 0s | escolher o seu animal preferido e | animais; Quando hé a
experiéncias fantoches e o material de | individualmente ira  coloca-lo no | - Papel | recolha  de
educativas que: expressdo plastica (tintas e | pictograma. De seguida, as estagiarias | manteiga; dados:
- Desenvolvam | papel manteiga); dialogaréo com as criancas de forma a que | - Quatro fichas | Em todo o
atitudes e valores elas identifiquem o animal preferido da | dos conjuntos; | momento da
(respeitar a vez e | Dominio da EXxpressdo | sala através da contagem. Esta experiéncia | - Ficha para a | experiéncia
0 espaco do outro) | Motora: educativa sera adaptada para a crianca com | crianga  com | educativa.
de  cooperagdo | - A crianga manipula as | NEE, ou seja, as estagiérias irdo perguntar | NEE;

entre 0 grupo de
criancas;
- Fomentem a
socializagdo e o
convivio nas
criancas.

tintas e o papel manteiga;

- A crianga movimenta-se
na exploragdo das sombras
chinesas e na dramatizacao
dos sons e movimentos dos
animais;

- A crianca manipula os
fantoches;

ao grupo de criangas: “Qual é que acham
que € o animal preferido da crianga com
NEE?”. Para posteriormente ser colocado
por uma das criancas no pictograma o
cartdo da crianga com NEE.
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Desenvolvimento | Dominio da _expressdo
Cognitivo e | dramatica:
Fisico-motor: - A crianga representa

As  estagiarias
pretendem
proporcionar as
criancas
experiéncias
educativas que:

- Promovam a
exploragéo da
técnica das
sombras chinesas
e dos fantoches e
a exploracdo de

materiais de
expressdo pléstica
(tintas e papel
manteiga);

- Desenvolvam o

controlo da
motricidade fina,
através da
manipulacdo dos
diferentes

materiais(tintas e
papel manteiga) e
dos fantoches;

- Desenvolvam o
controlo da
motricidade
grossa, atraves da
realizacdo das
sombras chinesas
e da realizacdo
dos movimentos
dos animais;

- Fomentem a
imaginacao e
criatividade  das
criancas  através
da dramatizacéo;

- Estimulem o
jogo do faz-de-
conta;

varios animais através do
jogo dramatico;

- A crianca desenvolve a
imaginacdo através da
dramatizacdo das sombras
chinesas e dos fantoches;

- A crianga manipula
fantoches em brincadeira
livre;

De sequida, as criancas irdo realizar uma
ficha de conjuntos sobre os animais. O
grupo de criangas seré dividido em cinco
grupos, tendo assim cinco fichas de
conjuntos. Estas serdo adaptadas conforme
0 seu nivel de desenvolvimento e
aprendizagem  das  criangas.  Esta
experiéncia educativa sera adaptada para a
crianca com NEE, ou seja, a ficha para a
crianca em questdo terd uma imagem de
um animal por colorir. A crianca ir& colorir
a imagem sobre o quadro de luz. A
estagiaria ird segurar na mao da crianca
com NEE e no pincel de forma a
movimentar a mao da crianca e a colorir 0
desenho do animal.

. As estagiarias irdo propor as
criancas uma pequena dramatizacdo, ou
seja, a imitacdo dos movimentos e dos
sons dos animais presentes na historia “A
que sabe a lua?”. Posto isto, utilizando um
lencol e uma lanterna  irdo criar-se
sombras chinesas. Uma das criangas ira
realizar movimentos e sons dos animais de
modo a que o0 grupo identifique esse
animal, movimentando o seu corpo. Todas
as criancas irdo realizar a vez a imitacdo de
um animal através das sombras chinesas.
Posto isto, as estagiarias irdo mostrar as
criangas uma gravacgao que contera 0s sons
gue os animais produzem e as crian¢as ao
ouvi-los terdo de identificar a que animal
corresponde aquele som.

. As estagiérias irdo propor as
criancas a pintura de um animal numa
folha de papel manteiga. Posto isto, as
criancas deslocar-se-80 para a mesa de
trabalho a pares, onde as estagiarias irdo
entregar uma folha de papel manteiga as
duas criangas. De seguida, as criancas a
pares, irdo pintar com tintas e pincel um
animal presente na histéria a sua escolha
na mesma folha de papel de manteiga.

Esta experiéncia educativa serd adaptada
para a crianca com NEE (Necessidades
Educativas Especiais), ou seja, a estagiaria
ird segurar na mao da criangca com o pincel
para que ela movimente a méo e pinte no
papel manteiga.
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Anexo XII - Reflexdo do dia 1 dezembro de 2014 em contexto de Jardim-de-Infancia

No ambito da unidade curricular Pratica Pedag6gica em Educacdo de Infancia, na semana de 24 a 27 de
novembro o grupo deslocou-se a instituicdo Colégio Infantil para realizar a sua terceira semana de intervenc¢éo
em contexto de Jardim-de-Infancia com criangas de 3 a 5 anos de idade. Assim, foi-me proposto a elaboragéo de
uma reflexdo sobre os aspectos que considero relevantes enquanto interveniente observadora e atuante. Ao
longo desta reflexdo irei abordar alguns aspectos que durante a semana achei relevantes para 0 meu processo de
aprendizagem. Alguns aspectos patentes sdo: a importancia da realizagdo da planificagdo como instrumento
educativo, 0 comportamento das criancas nas atividades extracurriculares e a relacdo dos ensaios para a festa de

natal com a alteragdo da rotina diaria das criangas.

Na semana passada a instituicdo Colégio Infantil tinha comecado a realizagdo dos ensaios para a festa de natal,
deste modo esta semana iriam continuar com a mesma experiéncia educativa. Por outras palavras este evento
permitiu-me refletir sobre a minha intencionalidade educativa. Assim, tendo em conta que nas semanas
anteriores realizadvamos planificacGes diarias achei pertinente para esta semana comecar a elaborar planificacGes

semanais.

A elaboracdo de uma planificagdo semanal foi uma novidade, porque nunca tinha elaborado um instrumento de
trabalho semanal e ndo sabia como o poderia tornar Gtil para a minha pratica. Todavia, em didlogo com a
Professora Supervisora e a Educadora Cooperante percebi que ndo é necessario evidenciar todos os dias da
semana, nem repetir a minha intencionalidade educativa, porque uma planificacdo semanal pode ter a mesma
intencionalidade educativa para diferentes experiéncias educativas. Deste modo, aprendi que ao elaborar uma
planificacdo semanal tenho flexibilidade na gestdo do tempo das experiéncias educativas e que posso planificar
uma experiéncia educativa que tenha a duracdo de uma semana. Assim, este instrumento tornou-se uma
"ferramenta" Util, pois entendi que uma planificacdo é um instrumento educativo que pode ser consultado por

toda a comunidade educativa, mas que tem que fazer sentido essencialmente para o educador.

Esta semana continudmos com o0s ensaios para a festa de natal, que comecam no periodo da manha antes das
criancas irem para a sala de atividades realizarem experiéncias educativas orientadas ou brincarem livremente
nas areas de interesse. Os ensaios alteraram a rotina diéria das criancas e dos adultos. Deste modo, questiono-me
tendo em conta algumas caracteristicas das criancas, Serd que esta alteracdo tem algum impacto para as
criancas? Sera que entendem a necessidade desta alteracdo? Acho que sdo questdes pertinentes para o
desenvolvimento e aprendizagens das criangas. Assim, ao longo desta semana com os ensaios de natal o grupo
ndo tem realizado a marcacdo das presencas e do tempo, ndo tem cantado a can¢do dos " Bons dias", nem tem
ouvido histérias. Quando os ensaios terminam e as criancas chegam a sala para dialogar com as estagiarias, sinto
que as criancas tém a necessidade de realizar a marcacdo das presengas porque questionam o adulto dizendo:

"N&o marcdmos as presengas?".

Aprendi que o facto de alterarmos a rotina diérias das criangas tem impacto no equilibrio do desenvolvimento e
na sequéncia das a¢des (0 que acontece agora e depois), mas estas alteracfes sdo importantes, porque permitem
uma adaptacdo da crianca ao meio de modo a proporcionar oportunidades para que as criangas consigam

expandir interesses e tenham um papel ativo na planificagdo com os adultos. Segundo Hohmann e Weikart
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(2006, p. 227) "a rotina diaria proporciona uma alternativa a estrutura rigida, por um lado, e ao casual e fortuito,
por outro. Nem se trata de uma sequéncia imutavel de acontecimentos sobre os quais 0s adultos tomam as
decisbes, nem uma série de actividades didrias que acontecem ao acaso, sem estrutura”, a rotina podera
proporcionar, “"experiéncias previsiveis na sua sequéncia mas variadas no seu conteddo e moldadas pelas

sugestdes das criancas"”.

Deste modo, ao longo desta semana percebi que com 0s ensaios e as experiéncias educativas que
proporcionamos as criangas € muito importante criar momentos de brincadeira livre porque as criancas tém e
demonstram necessidade de brincar. Assim, na quinta feira dia 27 de novembro de 2014 proporcionamos as
criangas um momento de brincadeira livre no parque exterior e observei que as criangas estavam felizes e eram
esponténeas. Foi importante e valorizei muito este momento e os outros momentos de brincadeira livre que
foram proporcionados, porque permitiu as criancas terem o seu espaco de criacdo, de liberdade de expresséao e
imaginacgdo, de interacdo a pares e de desenvolvimento holistico, mas também ao adulto de ndo ter apenas o
papel de cuidar e de mediador, mas que se envolvesse com as criangas neste processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Na perspetiva de Cordeiro (2014 p. 329) " brincar € assim a sua principal funcéo e sera através
da brincadeira espontanea ou do jogo mais estruturado, s6 ou com outros meninos, que aprendera a utilizar uma
linguagem e comunicacdo cada vez mais simbolicas, organizadas e amplas (...) Sdo varias as vantagens de

brincar, para além do gozo puro e simples e do prazer fisico, psicolégico e emocional”.

No dia 25 de novembro de 2014 no periodo da tarde o grupo de criancas tem uma atividade orientada pela Lis
Tiger Club, mais propriamente tém Judo. Foram realizados varios jogos com algumas das criangas da sala dos
gatinho e achei bastante pertinente um dos jogos para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas. O jogo
consistiu em formar trés equipas de trés elementos, estando cada grupo posicionado em fila junto a um arco. A
professora tinha um saco com bolas e cada elemento do grupo tinha que ir individualmente buscar uma bola,
colocando-a no arco da equipa. Depois disto acontecer o outro elemento do grupo poderia ir buscar outra bola.
Esta acdo repetia-se sucessivamente até ndo existirem mais bolas no saco. No meu entender esta experiéncia
educativa desenvolveu vérias competéncias das criangas, porque os grupos formados foram heterogéneos em
relacdo a idade o que permitiu s criancas mais velhas ajudaram os mais novas na compreensao das regras do
jogo, e ao ajudarem os mais novos observei a forma como as criangas entenderam as regras da experiéncia

educativa e a forma como explicaram aos colegas.

Este jogo também permitiu que as criancas interagissem com a equipa que a professora da Lis Tiger Club
formou e ndo com 0s amigos que mais costumam brincar, ou seja, permitiu a relacéo e interacdo entre criancas e
a cooperacgdo entre a equipa. Para além disso, permitiu desenvolver as capacidades de aceitar regras, de saber
ganhar e perder no jogo e desenvolver a motricidade grosso e fina e a linguagem. Aprendi que com um jogo
consigo proporcionar um momento de bem-estar as criancas. Mas, também se consegue transmitir valores,
regras e desenvolver as capacidades das varias Areas de conteido promovendo o processo de desenvolvimento e

aprendizagem holistico.

No dia 26 de novembro de 2014 realizdmos uma experiéncia educativa que consistiu na elaboragdo de arvores
de natal com o intuito de realizar a decoracdo da sala de atividade. Inicialmente as criangas através da técnica da

carimbagem, carimbaram trés pratos de papel com tinta verde que posteriormente iriam ser colados com cola
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quente pelas estagiarias. Decidi que a colagem dos pratos seria com cola quente porque achei que era a melhor
forma de colar os pratos. Esta estratégia implica cuidados de seguranga porque esta tarefa tem que ser realizada
por um adulto, no entanto fiz questdo de explicar as criangas a forma como os pratos iriam ser colados e de

chamar crianga a crianga para verem e sentirem na dobragem dos pratos a cola quente.

Esta estratégia ndo estava previamente planificada, porém no momento achei que foi significativo explicar as
criancas que material irfamos utilizar, o porque de ndo poderem ser elas a colar os pratos e de sentirem a cola
quente. Ao pensar nesta experiéncia educativa nunca pensei explorar as propriedades de quente/ frio, no entanto
no momento surgiu a oportunidade e explorei uma tematica que ndo estava no meu pensamento, ou seja, surgiu
no momento (pensamento espontaneo) mas, que na altura fazia sentido para o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas. Este momento foi proveitoso para as criancas porque fizeram parte do processo de construcéo da

arvore (colagem), e ndo foi apenas realizado pelo adulto.

Estar perante o grupo de criancas foi e serd um desafio, pois levou-me a interagir, a comunicar e ao
envolvimento das experiéncias educativas e da rotina. Assim, considero que as minhas intervengdes tém sido
gratificantes e significativas porque possibilita-me aprender a adaptar-me aos obstaculos e as alteragGes do que é
planificado, de utilizar estratégias para melhor a forma como proporciono um ambiente de desenvolvimento e
aprendizagem as criangas. Queria salientar que as reunides com a Professora Supervisora e a Educadora
Cooperante tém sido importantes para melhor a minha atitude de modo a refletir, a avaliar e a criticar o0 meu

processo de aprendizagem.

Referéncias Bibliogréaficas
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Anexo XIII - Avaliacdo diéria da intervengdo em contexto de Jardim-de-Infancia - 10 de

novembro de 2014

Avaliacao das criancgas pelas estagiarias

A participagdo nesta experiéncia educativa exige as criangas competéncias comunicativas e motoras, a nivel dos
desenvolvimentos cognitivo e fisico-motor, através da visualizagdo de um video e da exploragdo da técnica da
rasgagem e colagem do papel de lustre. No entanto, pretendemos proporcionar o desenvolvimento psicossocial

através da cooperacdo e socializacdo entre o grupo e ainda desenvolver a autonomia.

Neste sentido, a avaliacdo formativa sera realizada através da observacdo direta e de uma grelha de avaliagao

(qualitativa), segundo a Escala de Likert (1 a 5).

Para o dia 10 de novembro pretendemos avaliar a crianca A que é do género feminino. Escolhemos avaliar a
crianca A porque mostrou-se ser uma crianca participativa durante os dialogos, € bem-disposta, alegre e
empenhada nas experiéncias educativas que lhe sdo propostas. Esta crianca sera avaliada até ao final da pratica
pedagdgica em contexto de Jardim-de-Infancia, ou seja, até dia 15/01/2015. A grelha é construida segundo

indicadores de desempenho tendo em conta o desenvolvimento humano e os cinco pontos da Escala de Likert.

Quem avalia: Estagiarias Elodie Agostinho e

Quem vai ser avaliado: Crianca A.
Onde avalia: Sala de atividades;
Quando avalia: 10 de novembro 2014;
O que avalia: Grelha de avaliagdo;

Grelha de Avaliagédo

Frequéncia com que o comportamento é observado - Escala de Likert Sigla
1- Consegue C
2- Consegue com dificuldade CCD
3- Consegue com ajuda CCA
4- Consegue com incentivo CCI
5- N&o consegue NC

Grelha de avaliagéo diaria

Dominios Parametros/ Critérios Momentos de Aprendizagem
C | CCD | CCA| CCI | NC
Como é que a crianga | X Durante a experiéncia educativa, a
. crianga A conseguiu manipular a
manipula o papel de
Coanitivo e fisico- tesoura cortando o papel de lustre e
mogtor lustre, a 1& e a cola ainda  manipulou o  pincel
espalhando a cola na folha sem
(rasgagem e colagem)? - i
ajuda das estagiarias.
Como é que a crianga | Ao longo da experiéncia educativa, ndo realizamos nenhum momento onde
.. A as criancas pudessem criar uma sequéncia atraves de imagens, deste modo
Cognitivo elabora uma sequéncia? x " . n
ndo foi possivel avaliar este parametro.
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Anexo X1V - Avaliagdo semanal da intervengdo em contexto de Jardim-de-Infancia - 12 a 15
de janeiro de 2015

Avaliacao semanal das criancas pelas estagiarias
Decidimos elaborar uma avaliagdo semanal porque alguns parametros escolhidos serdo idénticos em todas as
planificacdes diarias. Sendo assim, elaboramos este documento de avaliagdo semanal para verificar se o
comportamento da crianca permanece igual ou se existe alguma evolucdo através dos mesmos parametros ao
longo da semana.

A participacdo destas experiéncias educativas exige as criancas competéncias comunicativas e motoras, a nivel
dos desenvolvimentos cognitivo e fisico-motor, através do dialogo com as criangas, da dramatizacdo, da
exploracdo das sombras chinesas e da exploracdo de novos materiais. No entanto, pretendemos proporcionar o
desenvolvimento psicossocial através da cooperacdo e socializacdo entre o grupo e ainda desenvolver a
autonomia.

Neste sentido, a avaliacdo formativa sera realizada através da observacdo direta e de uma grelha de avaliagao
(qualitativa), segundo a Escala de Likert (1 a 5). A grelha é construida segundo indicadores de desempenho
tendo em conta o desenvolvimento humano e os cinco pontos da Escala de Likert.

Quem avalia: Estagiarias Elodie Agostinho el:l

Quem vai ser avaliado: Crianga B
Onde avalia: Sala de atividades;

Quando avalia: De 12 a 15 de janeiro 2015;

Frequéncia com que o comportamento é observado - Escala de Likert

1- Consegue

2- Consegue com dificuldade

3- Consegue com ajuda

4- Consegue com incentivo

5- Ndo consegue

Grelha de avaliacdo semanal

Momentos de Aprendizagem

| Data 12/01/2015 13/01/2015 14/01/2015 15/01/2015
Dominios Parametros
Crianga Crianca B Crianca B Crianga B Crianga B
Cognitivo A estagiaria apontando | A estagiaria perguntou & | A crianca B | A estagiaria perguntou:

para o fantocheiro
perguntou a crianga:
“Como € que se chama
isto?” E a crianca B

respondeu:
“Tocheiro”. E a
estagidria disse: E

crianca B: “Qual é o teu
animal preferido da historia
“A que sabe a lua?”’?” E a
crianga respondeu: “E a
girafa” e foi tirar um cartdo
com a imagem referente a
uma girafa e coloca-a no

participou de forma
auténoma no dialogo
quando a estagiaria
disse: “O peixe ndo
produz som, que
possamos ouvir”’, mas
a crianca B disse:

“Como estd o tempo
hoje?” E a crianga B
respondeu: “Esta sol e
nuvens.” E a estagiaria
questionou:  “Achas?
Olha la outra vez
através da janela.” A

isso, estd bem, mas | pictograma do animal | “Faz, faz.... ele faz | crianga olhou através
repete comigo...é um | preferido da sala dos | glugluglu...” da janela e disse:
fantocheiro.” E  a | gatinhos. “Estdo nuvens.”
crianca repetiu sem

dificuldade  dizendo:

"fantocheiro".

No tapete em grande | A crianga B identificou os | Ao ouvir a gravacdo | Este pardmetro de
grupo, a estagiaria | nove animais presentes na | dudio do som de um | avaliagdo corresponde a
mostrou os fantoches. | histdria, dizendo os respetivos | ledo, a crianca B | experiéncia educativa

A crianga B ao ver os

nomes, ha medida que eram

identificou-o dizendo:

que foi realizada noutro

fantoches, identificou | colocados no pictograma. “E um ledo”. Eram 9 | dia.

0 peixe apontando sons e apenas

com o dedo dizendo conseguiu identificar

que era 0 Sseu 0 som do ledo e do

preferido. macaco.

Este pardmetro de | A estagidria pediu a crianca | Este parametro de | Este pardmetro de
avaliagdo corresponde | para contar as tartarugas e os | avaliacdo corresponde | avaliagdo corresponde a
a experiéncia | peixes presentes no | a experiéncia | experiéncia educativa
educativa que ira ser | pictograma dos animais | educativa que foi | que foi realizada noutro
realiza noutro dia. preferidos. A crianca B | realizada noutro dia. dia.
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conseguiu conta-los, mas teve
dificuldade em identificar a
coluna que continha mais
animais.

Este parametro de
avaliacdo corresponde
a experiéncia
educativa que ira ser
realiza noutro dia.

A crianga B identificou os
conjuntos dos animas
presentes na ficha dizendo:
“Este € o conjunto dos ratos”.

Este parametro de
avaliacdo corresponde
a experiéncia
educativa que foi
realizada noutro dia.

Este pardmetro de
avaliacdo corresponde &
experiéncia educativa
que foi realizada noutro
dia.

Durante a realizagdo
da experiéncia
educativa acerca das
alturas das criancas, a
crianca B respeitou a
sua vez de ir ver e
registar a sua altura, e
ndo foi das primeiras
criancas a realizar a
experiéncia. Em
relacdo ao espaco, a
crianga respeitou 0s
colegas, porque ndo
OCUpOU O espago nem
lugar de ninguém.

Durante a realizacdo da
experiéncia educativa acerca
do pictograma dos animais
preferidos da sala, a crianca B
ndo respeitou a sua vez
estando constantemente a
pedir para ser ele a escolher o
seu animal preferido e ir
marcar no pictograma. E néo
respeitou 0 espago  dos
colegas, porque empurrou
colegas.

Durante a realizacdo
da experiéncia
educativa acerca das
sombras chinesas, a
crianca B respeitou a
vez, porque foi uma
das  primeiras a
realiza-la. Durante a
realizagéo da
experiéncia educativa
da imitagdo  do
movimento e sons dos
animais no chdo da
sala, a crianga B ndo
respeitou 0 espaco
doa outros, porque
queria ir sempre a
frente  dos  outros
empurrando-os.

Durante a realizacdo da
experiéncia educativa
acerca dos desenhos a
pares na mesma folha,
a crianga B ndo
respeitou a sua vez de
ir realizar a experiéncia
estando constantemente
a pedir a estagiaria para
ir realiza-la.  Mas,
respeitou o0 espaco do
colega e da folha
porque, ndo se
apropriou do material
do colega desenhando
apenas na sua metade
da folha.

Psicossocial Como é que a
crianga respeita
a vez e o0
espaco do
outro?
Observacoes:

Ao longo desta semana, a crianca B participou sempre de forma auténoma no dialogo, colocando o dedo no ar
para responder as questdes, ou respondendo em grande grupo. Na maioria das experiéncias educativas a crianca
B ndo respeitou 0 espaco e a vez das outras crian¢as. Por outras palavras, quando a crianca ndo era das primeiras
a realizar as experiéncias educativas, estava constantemente a pedir a estagiaria, para ser a sua vez para ir
realiza-las, empurrando e magoando as outras crianca. Havendo apenas dois dias em que a crianga respeitou a
sua vez de realizar a experiéncia por ter sido das primeiras a realiza-la. Posto isto, podemos concluir que na
maioria das experiéncias educativas desta semana proporcionadas a crianca B, quando ndo era a primeira a
realiza-la ndo conseguia respeitar a vez e o espaco do outro.

No decorrer das experiéncias educativas realizadas ao longo desta semana, a crianca B foi capaz de identificar
todos os animais presentes na historia “A que sabe a lua?” através dos fantoches, dos animais no pictograma do
animal preferido da sala e ainda através das gravacbes de dudio. Relativamente as gravagdes dudio a crianca
manifestou dificuldade em identificar todos os animais, mas consegui identificar dois deles.

No decorrer da experiéncia educativa da realizacdo do pictograma sobre o animal preferido da sala dos gatinhos,
a criancga B ndo teve dificuldades na identificacdo dos conjuntos de animais presentes no pictograma, mas teve
dificuldade em identificar a coluna que continha mas animais.

Fotografias dos momentos de aprendizagem: Esta experiéncia educativa consistiu na realizagdo de uma ficha
de conjuntos. A crianga foi ajudada por uma das estagiarias na realizagdo da ficha a identificar os conjuntos e a

contorna-los.
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Anexo XV - Nota de campo dos brinquedos da caixa da Madalena

Nota de Campo - 13 a 26 de janeiro de 2015
Hora da observagdo: 17:00 as 17:45 horas

Contextualizacdo: As seguintes figuras sdo referentes aos brinquedos/objetos adaptados para as criangas da sala utilizarem
para brincarem com a Madalena nos momentos de brincadeira livre. Estes foram recomendados pelo Centro de Apoio a
Intervencdo Precoce na Deficiéncia Visual (CAIDPDV). Todos estes objetos estdo na caixa da Madalena encontra-se de facil
acesso para as criangas, no entanto os "Switches" estdo numa prateleira, porque ndo cabem na caixa, mas que é dado as
criancas sempre que pedirem para brincar com a Madalena. Os brinquedos, da figura 4 e 5, também ndo se encontram na
caixa porque sdo de grandes dimensdes, sendo assim também estdo numa prateleira perto dos "Switches" que é dado as
criangas quando solicitarem. A "little room", figura 3, estd numa sala de arrumos, que apenas é levada para a sala de
atividades ocasionalmente devido ao espaco que ocupa, mas pode ser utilizada pelas criangas para brincar com a Madalena.
O materiais referentes da figura 1 a 5 ndo se encontram ao acesso das criancas, isto &, terdo de pedir a educadora titular da
sala para os utilizar, contudo todos os outros brinquedos, da figura 6 a 30, estdo presentes na caixa da Madalena, que se
encontram de facil acesso as criangas, podendo brincar com tudo o que desejarem.

Os “Switches” sdo bons instrumentos para trabalhar o controlo motor e a
comunicagdo promovendo a nogdo de causa-efeito, porque os “switches” sdo
compostos por bonecos elétricos contendo pilhas que estdo ligados a um botdo
largo e sensivel ao toque. Tem por objetivo que a crianga com NEE togue nesse
botdo de forma a criar uma consequéncia, por exemplo: 0 movimento do boneco.

Neste momento o “Switches” tem como boneco uma minnie, mas anteriormente

Figura 1 e 2- "Switches" Minnie e "Switches” Homem  era um homem aranha (figura 2). E possivel trocar o boneco quando desejarem.
Aranha

A “little room” (tenda) € um espago parcialmente fechado onde estdo pendurados
objetos acessiveis a crianga. Este estimulo/resposta permite desenvolver as
capacidades sonoras, tateis e visuais modificando o seu comportamento (causa-
efeito). Permite ainda a procura intencional de objetos levando a crianga a
adquirir a nogdo de permanéncia do objeto, bem como a desenvolver a sua
capacidade de exploracéo e escolha. Este material ndo estd permanentemente na
sala de atividade, mas por vezes quando se encontra as criangas brincam com a
Crianga com NEE dentro da "little room".

Figura 3- "Little room"

Este brinquedo é de grande dimensfes, que para se poder utilizar tem que estar pousado
numa mesa para a crianga com NEE com a ajuda das outras crianga possa brincar. Tem por
objetivo promover a comunicacgdo e a nogdo de causa-efeito, porque é composto por teclas
elétricas contendo pilhas que estéo ligados a varios botdes largos e sensiveis ao toque, que

faz com que se produzam sons, luzes e movimentos circulares.

Figura 4 - Brinquedo com teclado musical
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Este brinquedo é de grande dimensdes, que tem por objetivo promover a comunicagao e a
nogdo de causa-efeito, porque é composto por teclas elétricas, contendo pilhas que estdo
ligados a varios botdes com representacdo de animais, que quando a crianga com NEE com a
ajuda das outras crianga toca no botdo da representagdo do animal, é emitido o som da
representacdo do animal que a crianga tocou.

Figura 5 - Brinquedo com animais

musicais

Figura 6 - Guizo Tambor

Figura 7 - Boneco de peluch

Figura 8 - Varinha musical

O guizo tambor é um instrumento musical de madeira, que quando é friccionado com as duas maos
ao mesmo tempo por uma crianca, as esferas que estdo no instrumento, com o movimento tocam no
circulo oco que produz som. Este brinquedo tem por objetivo o estimulo visual devido ao a figura

que contém o brinquedo, e também tem por objetivo um estimulo auditivo.

O boneco de peluche vermelho, tem esta cor para chamar a atencdo da crianga com NEE, porque é
uma cor forte e que permite um contraste, tendo por objetivo um estimulo visual. Para além disso, tem
muitos pelos longos com uma textura macia (fofa), que quando é movimentado pelas criangas, o
brinquedo produz sons agudos. O facto de o peluche ter uma textura macia, tem como intuito o
estimulo do tacto e o controlo motor.

e

A varinha musical, é um brinquedo que produz som e luz. Este é um brinquedo grande, que tem por
objetivo desenvolver a comunicagdo promovendo a nogdo de causa-efeito. Para a varinha musical
funcionar a crianga que brincara com a crianca com NEE, tera que “bater” (movimento forte com a mao)
no brinquedo. O som que é produzido repete-se durante trés vezes e depois para voltar a funcionar tera
que se repetir o mesmo movimento. Ao mesmo tempo que o brinquedo emite som, também produz a cor

vermelha. Esta é uma cor forte e contrastante, que capta a atengéo e foca a visdo da crianca.

Este livro aborda uma histéria, em que em cada pagina hd uma tecla, que se uma crianga lhe tocar
com o dedo, a tecla emite 0 som da representacdo do animal que a histéria retrata. As criancas,
ajudam a crianca com NEE a colocar o dedo na tecla para produzir som, e depois, as criangas
colocam o livro perto do ouvido da crianga com NEE, para que esta possa ouvir o som produzido.
Este brinquedo tem por objetivo promover o controlo motor.

Figura 9 - Livro "Adivinha o

som..."
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Figura 10 e 11 - Livro "Primeiro livro para tocar e sentir"; Interior do livro

Este livro aborda uma historia, em que em cada pagina ha imagens
com texturas (figura 11), que se se tocar com o dedo a crianga com
NEE ira sentir as diferentes texturas, ou seja, lisa, rugosa, macia,
entre outras. As criangas, ajudam a crianga com NEE a colocar o dedo
nas texturas para que possa sentir o que a imagens transmitem e como
sdo as texturas de alguns dos objetos e animais. Depois de as criancas

ajudarem a crianca com NEE a sentir a textura, colocam o livro perto

"Primeiro livro para tocar e sentir”. dos olhos para que possaa ver as imagens. Este brinquedo tem por

objetivo promover o controlo motor e visual.

Este livro aborda uma histéria sobre o outono, em que em cada pagina ha diferetes imagens coloridas. Este
brinquedo permite desenvolver o controlo visual. As criangas colocam o livro perto da crianga com NEE,

para lhe contarem a histéria e mostrarem as imagens dizendo do que se retrata.

Figura 12 - Livro "Outono™.

Este é um brinquedo composto numa folha A4 preta, onde esta representada uma casa, um sol, uma
nuvem e um jardim com diferentes materiais de expressdo plastica, ou seja, feltro, cartolina, cordel,
espétulas e papel brilhante colorido. Este é um brinquedo que estimula o controlo motor e visual, porque
tem vérias texturas e porque as cores coloridas utilizadas contrastam com a cor preta. A criangas

| mostram esta folha a crianga com NEE para que possa ver as cores e ajudam-na a tocar nas imagens para

Figura 13 - Representacio de uma QuUe pOssa sentir as diferentes texturas.

casa com texturas

Figura 14 - Brrﬁtfedo tipo
puzzle

Figura 15 - Tecidos coloridos

Figura 16 - Jogo de encaixe
com figuras geométricas

Este € um brinquedo tipo puzzle, porque é composto por nove cubos rotativos que quando rodados podem
representar varias imagens. Para além disso, € um brinquedo que produz som, quando se toca nas pegas do
puzzle. Permite desenvolver a motricidade fina. As criangas colocam o brinquedo perto da crianga com
NEE, e ajudam-na agarrando o seu dedo a rodar as pecas do puzzle ao mesmo tempo que o brinquedo esté a
produzir som.

Estes materiais sdo tecidos coloridos ndo opacos, ou seja, que sendo colocados no rosto da crianca com
NEE, ela consegue ver através dos tecidos as outras criangas perto dela (a 50cm). Estes tecidos sdo-lhe
colocados no rosto com o objetivo de desenvolver a permanéncia do objetivo e ainda de estimular a viséo.
Para além disso, sdo colocados da méo da criangca com NEE para que possa sentir a textura do tecido, e

ainda, as criangas fazer movimentos com o tecido realizando vento, que promove desenvolvimento do
tacto.

Este brinquedo é um jogo de encaixe, com seis figuras geométricas coloridas, que tem como intuito
desenvolver o controlo motor e visual. As cringas agarram na mao da crianca com NEE, de forma a que ela
agarre com a ajuda das outras criancas a peca através do punho, para que as pegas sejam colocadas no seu
respectivo encaixe consoante a forma. As criancas dizem o nome e a cor da figura geométrica. Depois de
todas as figuras estarem colocadas no tabuleiro as criangas questionam a criangca com NEE, "onde esta a
figura x, y, z...; e ela através do olhar indica a figura que as criangas mencionaram.
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Figura 17 - Jogo de encaixe
com representacdes
de animais

Figura 18 - Guizo 1

Figura 19 - Maraca

Este brinquedo é um jogo de encaixe, com quatro representagdes de animais, que tem como intuito
desenvolver o controlo motor e visual. As cringas agarram na mao da crianga com NEE, de forma a que
ela agarre com a ajuda das outras criangas a pe¢a através do punho, para que as pegas sejam colocadas no
seu respectivo encaixe consoante a forma que o animal esta representado. As criangas dizem o nome dos
animais representados nas pecas. Depois de todas as pecas estarem colocadas no tabuleiro as criangas
questionam a criangca com NEE, "onde esta o animal x, y, z...; e ela através do olhar indica a figura que

as criangas mencionaram.

Este brinquedo é um instrumento musical, denominado guizo composto por quatro pegas e uma agarra. Que
tem por intuito desenvolver o motricidade grossa. As criangcas brincam com a crianca com NEE,
movimentando elas o guizo. Mas, também colocam o guizo na mdo da crianca com NEE a ajudam-na a

movimentar o brago para que 0 guizo produza som.

Este brinquedo é um instrumento musical, denominado maraca, tendo a forma de um cilindro, tendo a cor preta e
branca. Tem por intuito desenvolver o motricidade grossa e a visdo. As criangas brincam com a crianga com NEE,
movimentando elas a maraca. Mas, também colocam a maraca na mdo da crianca com NEE a ajudam-na a
movimentar o brago para que a maraca produza som. O facto de a cor ser branca e preta permite contraste e que a

crianga consiga focar o instrumento desenvolvendo a visdo, quando é ou ndo movimentado.

Figura 20 - Bonecos de pléastico

Figura 22 - Sacos de gel coloridos

B

Estes trés brinquedos sao de plastico, representado trés animais diferentes, tendo cada um a sua cor e
sdo de dimensdo pequena, porque cabem e é possivel agarrar numa s6 mao. As criangas agarram nos
bonecos e brincam com eles a frente dos olhos da criangas com NEE mostrando-lhe a representacdo
do animal e dizendo o nome da representagdo (porco, vaca, burro). Para além disso, as criangas
também colocam os bonecos na méo da crianca com NEE, para que 0s possa agarrar e sentir. Estes
brinquedo tém por objetivo promover o controlo motor.

Este material é denominado de papel celofane, sendo este colorido e com representagdes de animais e
objetos. Tem como intuito promover o controlo motor e auditivo. As criangas brincam com o papel
celofane & frente dos olhos da criangca com NEE, mostrando-lhe as cores, os animais e 0s objetos que o
papel contém, e ainda, mexem no papel para que faga barulhos. Também agarram na méo da crianca com
NEE, para que ela toque no papel e faga, com a ajuda das outras criangas, barulhos no papel.

Estes trés sacos de gel coloridos, sdo compostos por um gel liquido que permite a sua maneabilidade dentro
do saco. Tem por objetivo estimular o controlo motor e o tacto. As criancas colocam estes sacos na testa e na
mdo da crianga com NEE, para que sinta que ha objetos mais frios que outros e que ¢ maneavel. Quando
colocam na mao crianga com NEE mexem os dedos dela para que toque e manipule o saco.
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Esta bola ¢ um brinquedo esférico, colorida e peludo (fofo). Tem por objetivo estimular a comunicagdo e o tacto.
As crianca agarraram na bola e mostram a criangca com NEE as cores da bola, e ainda, agarram na mao dela para
que agarre e sinta a textura peluda da bola.

Figura 23 - Bola colorida e peluda

Esta bola é um brinquedo esférico, maneével, cor-de-rosa e com saliéncias. Tem por objetivo estimular a
comunicacédo e o tacto. As crianca agarraram na bola e mostram a crianga com NEE a cor da bola, dizendo
"cor-de-rosa”, e ainda, agarram na mao dela para que ela agarre na bola e sinta a textura, neste caso as
saliéncias e que é maneavel.

Figura 24 - Bola maneével e com saliéncias

Esta bola é um brinquedo esférico, duro, amarelo e com uma textura rugosa. Tem por objetivo estimular a
comunicagdo e o tacto. As criancas agarraram na bola e mostram a crianga com NEE a bola, dizendo
"amarelo"”, e ainda, agarram na mao dela para que ela agarre na bola e sinta a textura rugosa, neste caso 0s
gréos que constituem a bola.

Figura 25 - Bola com gréos

Este brinquedo é um instrumento musical, denominado guizo composto por um pegas e uma agarra. Que tem por
intuito desenvolver o motricidade grossa. As criangas brincam com a crianca com NEE, movimentando elas o
guizo. Mas, também colocam o guizo na mdo da crianga com NEE a ajudam-na a movimentar o braco para que o
guizo produza som.

—ad

Figura 26 - Guizo 2

O material, figura 27 e 28, dizem respeito a duas cartolinas A4 pretas com circulos
cor-de-rosa e azuis. Este material tem por objetivo desenvolver a visdo, porque as

cores fazem contraste com a cor preta e permite que a crianga com NEE foque os

Figura 27 e 28 - Cartolina A4 com circulos circulos. As criangas que brincam com a crianga com NEE colocam a cartolina

cor-de-rosa e circulos azuis N .
preta a frente dos olhos dela para que ela olhe para os circulos.

—

U

O material, figura 29 e 30, dizem respeito a duas cartolinas A4, sendo uma delas preta

i com tiras largas vermelhas e a outra branco com tiras largas pretas. Este material tem
| por objetivo desenvolver a visdo, porque as cores fazem contraste com a cor preta e

branca e permite que a crianca com NEE foque as tiras. As criangas que brincam com a

‘ crianca com NEE colocam a cartolina preta e branca a frente dos olhos dela para que

-l

Figura 29 e 30 - Cartolina preta com tiras largas elaolhe para as tiras.
vermelhas e cartolina branca com tiras largas pretas
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Anexo XVI - Dados relativos as interacdes estabelecidas entre pares e a Madalena

Quadro 1 - Criangas que durante a recolha de dados interagiram com a Madalena

11.2 Semana 12.2 Semana 13.2 Semana 14.2 Semana
Diasde | ¢ | < | < |w|w| ]|« O|lw|w|w|w|w|w|w| Total

~ — — — — — — — — — — — — — — —

bserva(;ao o ol o|lo| ol o o o|lo|o|lo|lo|lo|o| 9

N N N N N N N N N N N N N N N

=~ =~ =~ ~ ~ ~ ] ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~

[qV] [qV] [qV] [qV] N N N — — — — — — — —

— — — — — — — o o o o o o o o

S |o|ld9|B|6 | K| D B || R|| S| |F| O

Criangas A R B L R B P ) N I el
iris x | x| -1-1-71T-7- x| -1 x| -1-1x1x/1x 7
Miguel X X | - - - - - x| - | x| - - - - - 4
Eduarda - X | - - - - - X | - | x| x| -|x|x]X 7
Guilherme X | - -1-1=-1-1"+- ST -1 -1T-1T-71-71- 1
Pedro X | x| -1-1-1-1- - - -1 -1 -1x71-7- 3
Lara - X | - -l -] - - -l - - - - x| - - 2
Liliana -l x -0 -] - - - -1 -17-1-71T-7- 1
Benedita Sl x| - - -] - ST - - T -1T-1Tx1- 2
Margarida S N I R B - - - x T -1-1T-7- 1
Leticia - e ST -1 -1T-1T-1T-1x 1
Total 4 710]0|0]|0]O0 3/]0(3|2|0|4|3]3 29

Através da andlise deste quadro podemos verificar que ao longo do periodo de recolha de
dados foram estabelecidas vinte e nove interacGes entre os pares e a Madalena, destacando-se
0 dia 10 de dezembro de 2014 com 7 evidéncias de interacdo, seguido do dia 13 de janeiro de
2015 com 4 evidéncias de interacdo, sendo estes os dias que houve mais criancas a interagir
com a Madalena. Para além disso, podemos constatar que quatro criangas interagiram apenas
um dia com a Madalena, sendo estas as criangas que menos intergiram com a mesma.
Seguem-se duas criancas, a Benedita e a Lara, que interagiram durante dois dias, e ainda, o
Pedro que interagiu em trés dias com a Madalena. Por fim, o Miguel, a Eduarda e a iris foram
as trés criancas que mais interagiram com a Madalena, uma vez que, o Miguel interagiu
durante quatro dias e a Eduarda e a Iris interagiram ambas durante sete dias. Portanto
podemos concluir que, as trés criancas do estudo que mais interagiram com a Madalena,

durante o periodo de recolha de dados, foram o Miguel, a Eduarda e a Iris.
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Anexo - XVII - Excerto da caracterizagdo realizada no contexto educativo de Jardim-de-

Infancia

"O agregado familiar do grupo de criancas tem idades compreendidas entre os 28 e os 43
anos, é considerado homogéneo porque encontra-se num nivel socioeconémico médio/alto,
pois a situacdo profissional enquadra-se ao nivel do sector secundério e terciario variando
entre: engenheiros, técnico tributério, inspetor das financas, assistentes sociais, empresarios e
professores. Neste grupo de crianca a maioria das situagcdes familiares sdo estaveis, boas e
calmas, no entanto, algumas familias tém pouca estabilidade por varios motivos: desemprego,
divorcio e familia monoparental. O envolvimento dos pais nos trabalhos e projetos realizados
é um dos principais objetivos da instituicdo e do Projeto Educativo, assim, sdo convidados a
participarem e envolverem-se na comunidade educativa. Desta forma, existe uma forte
relacdo entre a comunidade educativa e a familia porque esta relacdo é feita diariamente
quando os pais véem buscar os filhos, nas reunides ao longo do ano, nos lanches partilhados,
no passeio da familia, no piquenique no final do ano, em exposi¢gdes dos trabalhos das
criancas e quando os pais se disponibilizam para vir contar uma historia. E para além disso,
quando séo realizadas épocas festivas, tais como a Festa de Natal, Dia do Pai e da Mée, Dia
dos Avés e o Dia Mundial da Crianga, permitem 0 contacto e a participacdo da
familia/escola, de forma a criar lagcos importantes para o desenvolvimento da crianga e um
espaco de confianga. O envolvimento dos pais € um dos objetivos pedagogicos da instituicao,
assim, sdo convidados a participarem e a envolverem-se nas varias atividades com as
criancas. Segundo Assis & Fuerte (2014:144) A participacdo dos pais € uma variavel
moderada da qualidade da creche, ndo apenas, como receptores de informacdo ou
participacdo nas atividades promovidas pela escola, mas também na sua implicacdo na

tomada de decisdo e no planeamento autonomo de atividades (...)."
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Anexo - XVIII - Requerimento para a autorizacao de fotografias e filmagens

O Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria
IPL Ano Letivo: 2014/2015
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

insfiruto politécnico de leifia

Requerimento

N6s, Elodie Agostinho e[ somos alunas do IPL de Leiria, da Escola Superior de
Educacéo e Ciéncias Sociais, do mestrado de Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Bésico.

Vimos por este meio pedir autorizacdo para fotografar e realizar filmagens (videos) as
atividades realizadas durante o nosso estagio profissional, em que os seus filhos participarao.

As fotografias e as filmagens destinam-se apenas a serem usadas no relatorio de estagio.

Gratos pela sua atencéo e disponibilidade,

(assinatura)

(Por favor recorte e entregue o destacavel)

Eu, encarregado/a de educacdo do/a aluno/a

autorizo [ ] / ndo autorizo [_] o/a meu/minha educando/aa ser fotografado e filmado
durante as atividades realizadas pelas alunas no estagio das aulas da Escola Superior de

Educacdo do IPL de Leiria.

Data: [/ /

(assinatura)
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Anexo XIX - Notas de campo e registos videograficos dos momento de brincadeira livre

B1 - Momento de brincadeira livre - 9 de dezembro de 2014
Transcricdo videografica 1 - Observagdo néo participante
Hora da observagao:11:00 as 11:30 horas

Criancas que interagiram: iris, Miguel, Pedro e o Guilherme

Contextualizagdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento
estavam quatro criancas em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

A Iris estava a mostrar imagens de um livro com texturas & Madalena. A Iris agarrava no dedo da Madalena para ela sentir
as texturas do livro. A Madalena fez forga com a cabeca para olhar para o livro e sorriu quando tocou com o seu dedo nas
texturas.

Depois passado algum tempo o Miguel aproximou-se perto da Madalena e ela olhou. Quando dancou e cantou, ela abanou
a cabeca de um lado para o outro e olhou para o Miguel. O Miguel aproximou-se da Madalena tocou-lhe na cara
acariciando-a, ficando a olhar para ela.

Depois o Pedro também se aproximou da Madalena e disse & iris: o que estas a fazer?

As duas criancas, Pedro e Miguel, ficaram a olhar para a Iris a contar a histéria, e quando a iris carregou no boto do livro
que produzia som estas duas criangas, cantavam e dangavam.

Depois passado algum tempo o Pedro disse: eu também quero brincar com a Madalena.

E questionava os colegas: também posso brincar com a Madalena?

O Miguel disse: Também quero, va 14 posso?

A ris disse: Um menino de cada vez. Assim, a lris continuou a contar a histéria e a agarrar no dedo da Madalena para ela
sentir as diferentes texturas do livro.

No entanto, o Miguel estava a tentar tirar uma peca que esta na cadeira da Madalena que Ihe agarra a cabeca.

E iris vé e diz: Para de tirar isso Miguel. Ndo mexe. Para de mexer.

Quando a iris e o Pedro estavam a decidir com que brincar com a Madalena, o Miguel cantava. E a Madalena olhava para
ele, abrindo a boca e produzindo sons.

Depois quando conversavam 0s 3 a Madalena abriu a boca e procurava de onde vinha o som, olhando para quem estava a
falar.

Como nédo chegaram a um consenso, 0 Miguel comecou a cantar para a Madalena aproximando-se e tocando na cara dela,
com as maos e os labios, dando beijinhos. Neste momento a Madalena estava a olhar para o Miguel e ndo para o livro. A
Madalena sorriu e produziu sons.

Aparece o Guilherme, com uma caixa musical (maraca), movimentando-a de um lado para o outro. A Madalena, sorriu,
pestanejou, abriu e fechou a boca e olhou para 0 Guilherme. Nesse momento a Madalena parou de olhar para 0 Miguel e
olhou para a caixa musical (maraca), que esta a produzir som. Mas, 0 Miguel continua a dangar e a cantar e a Madalena
voltou a olhar na sua direcéo.

E a Iris disse: uma coisa de cada vez.

As quatro criancas estavdo a conversar para decidirem com que brinquedo iriam brincar com a Madalena. A Iris disse: A
Madalena n&o e nenhum boneco.

O Miguel foi buscar uma caixa musical e abana-a. Mas a iris e 0 Pedro dizem: n&o!! com isso n&o.

E o0 Miguel disse: Mas eu quero brincar com a Madalena.

- Mas os outros meninos também querem brincar - disse o Pedro.

Enquanto, decidem o que brincar com a Madalena estavam todos a conversar e ndo interagiram com ela. Nesse momento
ela produziu sons. Contudo, o Miguel volou a ir buscar a caixa musical (maraca) e abanou-a a frente da Madalena. Assim,
ela voltou a olhar na direcdo do Miguel sorrindo. As duas criancas comegam a discutir e afastaram-se da Madalena.
Afastaram-se com a caixa musical (maraca) que acabou por se estragar nesse momento.

Assim, o Miguel foi ter com uma das estagiarias, e o Pedro foi buscar a varinha musical que produz som e luz vermelha.
No entanto, o Pedro brincou sozinho com a varinha musical, ndo interagindo com a Madalena. Apenas brincou ao seu lado
utilizando a varinha musical.

Depois de as criancgas se afastarem a Madalena produz sons altos sistematicamente, abrindo a boca e olhando de uma lado
para o outro.

O Pedro estava perto da Madalena e brincar com a varinha musical e a Madalena ouviu 0 som que a varinha musical
produz.

O Pedro depois deixou a varinha musical nos joelhos da Madalena, foi brincar para uma das areas e ndo brincou, nem
interagiu com a Madalena.

Quando o Pedro estava a brincar ao lado da Madalena com a varinha musical, a Madalena fazia for¢a com a cabeca para
baixo, procurando de onde vinha o som. Assim, a Madalena nesse momento produziu sons, sorriu e olhou na diregdo do
Pedro. No entanto, o Pedro n&o interagiu com ela. A Iris, o Guilherme e o Miguel afastaram-se da Madalena.

O Guilherme voltou perto da Madalena, e brincou com ela utilizando a varinha musical. Mas, o Guilherme voltou junto da
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Madalena e brincou com ela utilizando a varinha musical. A Madalena nesse momento sorriu, produziu sons, olhou para a
luz vermelha e acompanhou 0 movimento do colega com os olhos que tocava com a mao na varinha musical para que esta
produzisse som e luz.

No entanto, a iris também voltou para continuar a contar a histdria e disse zangada e cansada ao Guilherme: eu disse que
a Madalena n&o é um boneco! Mas, depois a iris voltou também junto da Madalena para Ihe continuar a mostrar o livro.
Deste modo, ficaram os dois a conversar e a ver o livro e a Madalena ficou sozinha.

E o Guilherme e a Iris ficaram a ver o livro e a Madalena ficou sozinha e produziu sons sistematicamente, abrindo a boca.

B2 - Momento de brincadeira livre - 10 de dezembro de 2014
Nota de campo 1 - Observacao ndo participante

Hora da observagao:11:00 as 11:30 horas

Crianca que interagiu: iris

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianga em seu redor a brincar com ela.

Nota de Campo

O céo faz 4o &0; 0 gato faz miau au au;" A iris estava a contar uma historia a8 Madalena a partir de um jogo de encaixe com
representaces de animais. O jogo de encaixe estava colocado nas pernas da Madalena. E a iris mostrava uma
representacdo de um animal de cada vez a Madalena, mas posicionando cada pega perto dos seus olhos. De seguida,
agarrava na méo dela para a ajudar a encaixar a peca no local correto. A iris estava a brincar com este jogo até a Madalena
encaixar as seis pegas.

Quando a iris falava com a Madalena, ela direcionava o olhar procurando de onde vinha o som (voz da Iris). Quando a iris
mostrava cada uma das pecas do jogo de encaixe a Madalena abriu muito a boca. Depois agarrava a peca do jogo de
encaixe com a ajuda da Iris. Depois de as pecas estarem colocadas a Madalena fez forca com a cabeca sistematicamente
para conseguir olhar para o jogo de encaixe com as representacdes dos animais que estava nos seus joelhos. Para além de
fazer forca com a cabeca direcionava o seu olhar para baixo (para os joelhos, onde estava 0 jogo).

Nota de campo 2 - Observagdo ndo participante
Hora da observacéo:11:00 as 11:30 horas
Crianca que interagiu: Eduarda

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianga em seu redor a brincar com ela.

Nota de Campo

A Eduarda estava a dar beijinhos a Madalena. A Eduarda aproximou-se da Madalena para lhe dar
muitos beijinhos seguidos, aproximadamente 1 minuto, ela abriu a boca. A Eduarda tocou, dando
beijinhos, na cara da Madalena, e ela sorriu e produziu sons altos sistematicamente. A reagdo da
Madalena foi sempre a mesma até a Eduarda parar de dar beijinhos. De seguida a Eduarda foi buscar
um brinquedo tipo puzzle, agarrou ha mao da Madalena, mais propriamente num dos seus dedos, e,
fez com que a Madalena toca-se nas pegas do puzzle, para que as mesmas rodassem. A Madalena,

abria a boca e sorria. ) .
Fotografia 1 - Eduarda a brincar com a Madalena no momento

de brincadeira livre com um brinquedo tipo puzzle.

Nota de campo 3 - Observag¢do nao participante
Hora da observa¢do:11:00 as 11:30 horas
Crianga que interagiu: Miguel

Contextualizagdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; & sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianga em seu redor a brincar com ela.

Nota de Campo

O Miguel estava a brincar com sacos de gel coloridos, agarrando na médo da Madalena para que sentisse o gel. Depois o
Miguel colocou os sacos de gel na mdo da Madalena movimentando os seus bragos para cima e para baixo com alguma
for¢a, de modo que quando movimenta-se 0s bragos para baixo, ela tocasse nos joelhos com as maos.

Quando o Miguel agarrou na mdo da Madalena para ela tocar no gel, ela abriu a boca. Depois quando o Miguel
movimentou os bragos da Madalena para baixo e para cima com alguma forca, a Madalena pestanejou, sorriu e produziu
som.
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Transcricdo videografica 2 - Observagdo nédo participante
Hora da observagao:11:00 as 11:30 horas
Criangas que interagiram: lris, Lara, Liliana, Benedita e a Eduarda

Contextualizagdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento
estavam quatro criancas em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

A lris estava a mostrar proximo dos olhos da Madalena papel celofane, e "bateu" com as méos papel celofane fazendo
varios sons. A Madalena sorriu quando ouviu o0 som do papel celofane e

A Iris dirigiu-se & caixa novamente para ir buscar outro brinquedo, e nesse momento a Madalena produziu sons de longa
duracdo e altos. Nesse momento apareceu a Lara perto da Madalena e deu-lhe um beijinho. A iris regressou junto da
Madalena, onde se deparou com a Lara e ambas negociaram de como irdo brincar com o jogo de encaixe com as
representacdes dos animais, que a iris escolheu para brincar com a Madalena. O jogo é composto por quatro pecas, a Iris
tinha as pegas todas na mdo e ia mostrando e colocando as pecas a frente dos olhos da Madalena dizendo o nome do
animal que estava na peca e ainda, ia imitando o seu som, e dizendo: este é 0 cdo do 4o &o; e de seguida dava a peca a
Lara, que agarrava na mao da Madalena e ajudava-a a coloca-la no seu respetivo lugar.

A ris depois dizia: 0 gato, miau, miau, miau, miau, miau.

A Lara agarrava na mdo da Madalena para que ela agarra-se na peca e com a sua ajuda colocasse a pe¢a com a
representacdo do gato no tabuleiro.

iris: o peixe faz glu, glu, glu.

E a Lara agarrava na mdo da Madalena para que ela agarra-se na peca e com a sua ajuda colocasse a peca com a
representacdo do peixe no tabuleiro.

iris: o passaro, piu piu, piu.

E a Lara voltou a agarrar na mdo da Madalena para que ela agarrasse na pe¢a e com a sua ajuda colocasse a pega com a
representacdo do passaro no tabuleiro.

A Madalena olhava para a iris e para a Lara movimentando a cabeca de um lado para o outro e ainda olhava fixamente
para cada uma delas, quando falavam para ela. Para além disso, quando a Lara e a iris imitavam os sons dos animais a
Madalena sorriu, abriu a boca e pestanejou, quando a iris movimentava as pecas do jogo a frente dos seus olhos.

A Lara saiu da sala porque foi-se embora da instituicio. Mas, aproxima-se a Liliana que ficou a olhar para a Iris a brincar
com a Madalena.

Assim, a lris continuou a mostrar o jogo de encaixe & Madalena, ou seja, as pecas estavam encaixadas e ela inclinava o
tabuleiro de modo a que a Madalena visse as pecas com as representacdes dos animais. A Iris apontava para cada um dos
animais e imitava o som que os animais produzem. A Madalena olhava para as pecas que a Iris iam apontando e nesse
momento produzia sons.

A ris saiu de perto da Madalena e foi & casa de banho, mas a Liliana ficou ao lado da Madalena a brincar com o jogo de
encaixe, ou seja, agarrava na médo da Madalena e ajudava-a a colocar as pe¢as nos respetivos encaixes. A Madalena fez
forca com a cabeca para ver as pegas de encaixe e movimentava os olhos consoante a Liliana mexia nas pecas.

A lris regressou perto da Madalena e ela sorriu. A Madalena fez forca com a cabega, de forma que desencaixou a cabega
da peca que a segura, entio a iris segurou e colocou a cabega da Madalena bem posicionada na sua cadeira adaptada.

De seguida a Liliana e a iris decidiram arrumar o jogo de encaixe na caixa da Madalena e ir buscar o jogo de encaixe com
as representagdes das figuras geométricas. A Liliana retirou as pecas de encaixe do tabuleiro e a a Iris saiu de perto da
Madalena para a mesa de atividades para realizar uma experiéncia educativa com as estagidrias. A Madalena nesse
momento fez forca com a cabega para a frente para ver o tabuleiro e as pecas de encaixe com as figuras geometricas. A
Liliana agarrava na mdo da Madalena e ajudava-a a agarrar na pega de encaixe com a figura geométrica denominada
tridngulo e a coloca-la no tabuleiro. A Madalena continuou a fazer for¢a com a cabeca para olhar para a pe¢a com a forma
de um triangulo, e ainda, abriu a fechou a boca.

Apareceu a Eduarda, que deu um beijinho na cara da Madalena, agarrou-lhe na mao, voltou a dar-lhe um beijinho na cara,
tocou-lhe com o seu dedo no nariz trés vezes seguidas e voltou novamente a dar-lhe um beijinho. A Madalena sorriu e
pestanejou quando a Eduarda lhe tocou no nariz com o dedo. A Eduarda voltou a ir brincar para a area da casinha, onde
estava a brincar. A cabe¢a da Madalena descaiu para a frente, ou seja, existe uma peca que est4 na sua cadeira para agarrar
a sua cabeca. Mas, a cabeca da Madalena saiu dessa posi¢do. Entdo, a Liliana colocou a cabeca da Madalena na posicao
correta, levantando-a e encaixando-a na peca. A Madalena sorriu e produziu sons sucessivos durante 10 segundos. Depois
da iris ter terminado a experiéncia educativa regressou perto da Madalena e continuou a brincar com a Madalena e a
Liliana, utilizando o jogo de encaixe com as pecas das representacfes das figuras geométricas.

A Madalena "babou-se" quando abriu a boca e a Iris foi buscar papel higiénico para Ihe limpar a boca e a cara. Depois
fechou-lhe a boca com a ajuda da sua mao para que ela engolisse a saliva.

Apareceu a Benedita e disse: - Posso brincar com a Madalena?

A ris respondeu: - Sim.

Continuaram a brincar com 0 jogo de encaixe com as figuras geométricas. Uma vez foi a Benedita que agarrar na méo da
Madalena e a ajudar a colocar as pecas de encaixe no tabuleiro e depois era a vez da iris de brincar com a Madalena.
Realizaram esta troca trés vezes até preencherem o tabuleiro com todas as pecas (6 pecas). A Madalena, sorriu, abriu a
boca e pestanejou. Depois de terem terminado o jogo a iris foi brincar para uma érea de interesse. A Benedita foi & caixa
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da Madalena buscar papel celofane cor-de-laranja. A Benedita mexeu no papel celofane fazendo barulho a frente dos olhos
da Madalena. A Madalena, realizou varios sorrisos sucessivos durante 2 minutos, abrindo muito a boca, os seus olhos
estavam muito abertos e produziu sons sucessivos durante 3minutos. Depois a Benedita colocou o papel celofane na
cabeca da Madalena mexendo no papel que produz sons. E nesse instante a Madalena produziu sons altos e voltou a sorrir.

B3 - Momento de brincadeira livre - 11 de dezembro de 2014 - Nao houve interagdo entre a Madalena e 0s seus pares.
B4 - Momento de brincadeira livre - 15 de dezembro de 2014 - N&o houve interagdo entre a Madalena e os seus pares .
B5 - Momento de brincadeira livre - 16 de dezembro de 2014 - N&o houve interacdo entre a Madalena e os seus pares .
B6 - Momento de brincadeira livre - 17 de dezembro de 2014 - N&o houve interacdo entre a Madalena e os seus pares .
B7 - Momento de brincadeira livre - 18 de dezembro de 2014 - N&o houve interacdo entre a Madalena e os seus pares .

B8 - Momento de brincadeira livre - 5 de janeiro de 2015
Nota de campo 4 - Observacao ndo participante

Hora da observagao:11:00 as 11:30 horas

Crianca que interagiu: iris

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianga em seu redor a brincar com ela.

Nota de Campo

A lris estava ao lado da Madalena a cantar: " E péra e péras e péras e macas; castanhas amoras e romas", a0 mesmo tempo
que abanava um guizo 1. A Madalena sorriu, abriu a boca e pestanejou muitas vezes seguidas. Quando a Iris parava de
cantar e dancar a Madalena produziu sons baixos.

Nota de campo 5 - Observacao nao participante
Hora da observacéo:11:00 as 11:30 horas
Criancas que interagiram: Miguel

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianga em seu redor a brincar com ela.

Nota de Campo

O Miguel estava a brincar com a Madalena colocando-lhe sacos de gel coloridos na testa. Quando os colocou na testa a
Madalena fechou os olhos. Depois retirou os sacos da testa e colocou-0s na mdo da Madalena, de forma a ela os agarrar.
De seguida, com os sacos na mao da Madalena, o Miguel movimentou os bragos da Madalena para cima e para baixo de
forma a que ela tocasse nos joelhos. A Madalena sorriu e pestanejou durante todo 0 momento que movimentou os bragos.

Transcricdo videogréafica 3 - Observacdo ndo participante
Hora da observagdo:11:00 as 11:30 horas
Criangas que interagiram: iris e a Eduarda

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (4rea da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento
estavam duas criangas em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

A Madalena estava a movimentar os bracos para cima e para baixo e ao mesmo tempo que ia abrindo a boca. Apareceu a
iris que foi buscar & caixa da Madalena um instrumento musical, ou seja, um guizo 1. A Iris movimentou o guizo 1 &
frente dos olhos da Madalena, e ela sorriu, produziu sons altos durante 2 minutos e pestanejou sucessivamente e rapido.
Depois foi buscar um livro e comecou a contar-lhe uma histdria, apontando com o seu dedo, proximo dos olhos da
Madalena, para as personagens da historia. A Madalena direcionava o seu olhar para as imagens que a iris apontava. De
seguida, a Iris agarrou na mio da Madalena para que ela tocasse no livro com a mao. Depois disso, a Iris virava o livro
para a drea da manta como se tivessem |4 criangas e continuava a contar a historia. Depois voltava o livro na direcdo da
Madalena e continuava a contar-lhe a histéria. A Madalena quando viu as imagens do livro sorriu e abriu a boca, mas
quando néo via o livro produzia sons, como se estivesse a reclamar por ndo ver o livro.

Depois de a iris ter contado a histria, fechou o livro e abanou-o fazendo vento para a cara da Madalena. A Madalena
sorriu muito, abrindo a boca e pestanejou sucessivamente e rapido. Depois a iris foi buscar um lengo cor-de-rosa, e nesse
momento a Madalena reclamava produzindo vérias vocalizacdes curtas. Mas, quando a iris colocou o lenco na cabeca da
Madalena, ela sorriu.

Apareceu a Eduarda, e deu-lhe um beijinho.
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Fotografia 2- Eduarda a brincar com a Madalena no momento de brincadeira livre dando-lhe
beijinhos.

Logo de seguida foi a caixa da Madalena buscar um instrumento musical, ou seja, um guizo 1. Depois colocou na méo da
Madalena 0 guizo 1 e movimentou o bragco dela para cima e para baixo para que ao movimentar o braco o guizo 1
produzisse som. A Madalena movimentava os olhos para cima e para baixo e sorriu.

Como a Iris tinha na m&o um lengo cor-de-rosa, depois a Eduarda foi buscar um lenco verde e azul e as duas criangas
embrulharam os lengos para imitar uma esponja e fizeram-Ihe "festas" na testa. A Madalena sorriu e produziu sons. Depois
a Eduarda foi-se embora brincar para uma area de interesse.

B9- Momento de brincadeira livre - 6 de janeiro de 2015 - N&o houve interacdo entre a Madalena e 0s seus pares.
B10 - Momento de brincadeira livre - 7 de janeiro de 2015
Transcricdo videografica 4 - Observacédo ndo participante

Hora da observagdo:11:00 as 11:30 horas
Crianga que interagiu: Miguel

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

O Miguel estava a brincar com Madalena com sacos de gel coloridos, colocando-o na testa dela. A Madalena abriu a boca
e sorriu. O Miguel colocou os trés sacos em cima da testa da Madalena e fez pressdo com uma méo. A Madalena produziu
sons. O Miguel retirou os trés sacos da testa da Madalena e colocou-o0s nos seus joelhos, de seguida agarrou na méo direita
da Madalena e movimentou-a para cima e para baixo de forma a que com a méo dela tocasse nos joelhos e sentisse 0s
sacos de gel. A Madalena sorriu muito e sucessivamente e produziu sons altos. O Miguel deu um beijinho a Madalena. A
Madalena abriu a boca e sorriu. A Madalena deu um sobressalto movimentando os dois bracos ao mesmo tempo. E o
Miguel disse: Estas a saltar? entdo também vou saltar. Assim, o Miguel saltou perto da Madalena e, ela olhava para ele e
sorria. O Miguel voltou a colocar os trés sacos na testa da Madalena e fez pressdo com as duas méos. A Madalena abriu a
boca, sorriu e produziu sons.

Depois 0 Miguel deu um beijinho & Madalena e ela de imediato
sorriu.De seguida, o Miguel foi buscar papel celofane cor-de-
laranja e colocou-o por cima da cara da Madalena, ela sorriu logo,
abrindo muito a boca, produziu sons altos e fez forca com a
cabeca para a frente. Seguidamente, retirou os sacos de gel e o
papel celofane da cara e testa da Madalena e fez-lhe festas na cara,
e ainda, retirou da cara dela cabelos soltos. A Madalena olhava
para o Miguel inclinado a cabega para o lado em que ele se
encontrava.

Fotografia 3 e 4 - Miguel a brincar com a Madalena no momento de brincadeira livre com um saco de gel vermelho.

Transcricdo videogréafica 5 - Observacdo ndo participante
Hora da observa¢do:11:00 as 11:30 horas
Crianga que interagiu: Iris e Eduarda

Contextualizagdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videogréfico

A Iris estava a brincar com a Madalena com o saco de gel vermelho, colocando-o na méo direita da Madalena. A Madalena
produziu sons e fez forga com a cabeca para a frente. De seguida colocou o saco de gel na cara da Madalena e ela pestanejou,
produziu sons altos e fez forca com a cabeca para a frente. A iris disse: Madalena n&o faz isso, eu ja disse que é melhor n&o.
E a Madalena sorriu, olhando para ela. De seguida, colocou um saco da gel na testa da Madalena, colocou outro na parte
lateral da sua cadeira e outro na outra parte e depois colocou cada uma das méo da Madalena por cima desses sacos. E disse
para os amigos da sala: Olhem para a Madalena, olhem como ela est4? Ninguém lhe respondeu, assim retirou os sacos de gel
e arrumou-os na caixa da Madalena. A Madalena ficou 11 minutos sozinha e movimentou 0s bragos para cima e para baixo,
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fez forca com a cabeca para a frente, produziu sons e movimentou os olhos olhando de um lado para o outro. Apareceu a
Eduarda e deu-lhe um beijinho, mas de seguida voltou brincar. A Madalena sorriu quando a Eduarda lhe deu um Beijinho.
Depois passado 2 minutos apareceu a Liliana que deu uma "festa" e um beijinho & Madalena, e ela sorriu. Mas, de seguida
voltou a ir brincar. A Madalena voltou a ficar sozinha e durante esse momento produziu sons altos e fez for¢a com a cabeca

Transcricdo videografica 6 - Observagdo nédo participante
Hora da observagao:11:00 as 11:30 horas

Crianga que interagiu: Miguel

Contextualizagdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
uma crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

A Madalena tinha no seu colo um saco com trés bonecos de plastico, uma vaca, um burro e um
porco. O Miguel foi mostrando e aproximando trés bonecos de plastico (vaca, burro e porco),
um a um, junto do rosto da Madalena e imitando o som que 0s mesmos produzem. A Madalena,
abria a boca e olhava para 0s bonecos que representavam os animais e realizava vocalizages
altas.

Fotografia 5 - Miguel a brincar com a Madalena no momento de brincadeira livre com um
saco de gel vermelho.

B11 - Momento de brincadeira livre - 8 de janeiro de 2015
Transcricdo videografica 7 - Observagdo nédo participante
Hora da observagdo:11:00 as 11:30 horas

Crianga que interagiu: Eduarda e a Margarida

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (4rea da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento
estavam duas crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videogréfico

A Eduarda aproximou uma bola de papel celofane a frente dos olhos da Madalena. A Madalena abriu a boca. A Eduarda fez
movimentos circulares na cara da Madalena com o boneco de peluche vermelho. E a Madalena sorriu. A Madalena ficou
sozinha durante 1 minutos. Engquanto esteve sozinha produziu sons, abriu a boca, mexeu os bragos para cima e para baixo,
mexeu a lingua colocando-a fora da boca e pestanejou.

A Margarida aproximou-se e colocou um prato de pléstico na boca da Madalena, e a Eduarda disse: Nao ponhas isto assim na
boca da Madalena, estd bem? S6 assim a fingir. E a Margarida a seguir colocou o prato a frente da boca da Madalena, mas
um pouco afastado de modo que o prato de plastico ndo tocasse na boca da Madalena. A Madalena continuou a produzir sons,
pestanejou e movimentou a boca.

A Margarida e a Eduarda ausentaram-se e a Madalena ficou sozinha durante 2 minutos e enquanto esteve sozinha produziu
sons, mexeu os bracos, mordeu a lingua, fazendo movimentos com a boca, e pestanejou.

A Eduarda voltou para perto da Madalena e colocou dois lengos coloridos na cara da Madalena, e a Madalena sobressaltou. A
Eduarda com os lencos coloridos foi passando-os repetidas vezes na cara da Madalena, e ela mexeu as méos e fez forca com a
cabeca, olhou para os lengos e sorriu.

A Eduarda deixou o lengo cor-de-rosa sobre a cara da Madalena e deixa-a sozinha. A Madalena nesse momento pestanejou,
colocou a lingua de fora e produziu sons. Quando a Eduarda regressou retirou o lenco cor-de-rosa e colocou o lengo verde na
cara da Madalena. A Madalena sorriu, pestanejou, mexeu a mao abrindo-a e produziu sons.

Depois a Eduarda vai buscar papel celofane azul e colocou-o na cara da Madalena, e ela sorriu e produziu sons.

A Madalena ficou sozinha novamente com o papel celofane azul sobre a cara e nesse momento movimentou as suas maos
perto do papel, mas sem lhe tocar, e ainda, continuou a produzir sons e mexeu a cabeca de um lado para o outro. A Eduarda
apareceu mas ausentou-se logo de seguida e a Madalena ficou sozinha durante 2 minutos. Nesse momento a Eduarda arrumou
os tecidos coloridos, mas deixou o papel celofane azul em cima do peito da Madalena. A Madalena ao mexer os bragos tocou
no papel celofane e ouviu barulhos e sorriu. De seguida, a Eduarda voltou a passar os lencos coloridos na cara da Madalena
produzindo vento. E a Madalena produziu sons, sorriu, pestanejou e abriu a boca.

Depois a Eduarda deu beijinhos & Madalena e foi brincar para uma area. A Madalena ficou sozinha e produziu sons, olhou
para o teto abrindo a boca.

B12- Momento de brincadeira livre - 12 de janeiro de 2015 - N&o houve interagéo entre a Madalena e os seus pares.
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B13 - Momento de brincadeira livre - 13 de janeiro de 2015
Transcricdo videografica 8 - Observacdo ndo participante
Hora da observagao:17:34 as 18:02 horas

Crianga que interagiu: Iris e a Eduarda

Contextualizagdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento
estavam duas crianga em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

A Iris estava com um livro a contar uma historia & Madalena, o livro estava a frente dos seus olhos da
iris, e ela estava a apontar para as imagens do livro. A Madalena olhava para as imagens que a Iris
mostrava, abria a boca e sorria. Depois de a Iris ter mostrado as imagens todas deste livro foi buscar outro
livro e voltou a mostrar imagens. A Madalena movimentava os olhos de um lado para o outro para ver as
imagens que a Iris apontava e produzia sons. A iris foi brincar para a area dos desenhos e a Madalena
ficou sozinha durante 3 minutos.

Fotografia 6 - Iris a brincar com a Madalena no momento de brincadeira livre com um livro.

Depois a Iris voltou para perto da Madalena aproximou-se dela. Depois a Iris fez-lhe "festas" na cara com o nariz. A Madalena
sorriu e produziu sons. De seguida continuou a contar-lhe a historia. A Madalena olhava de um lado para o outro, ou seja, para
uma pagina e depois para a outra do livro, abria a boca, produzia sons e sorria. Quando a Iris contava a histdria dizia: Procura a
bailarina Madalena. Procura , onde é que ela estd? E a Madalena, direcionou o seu olhar para o local onde estava a bailarina
no livro. A Iris voltou & area da biblioteca deixar o livro que estava a brincar com a Madalena e foi buscar outro. Quando
chegou perto da Madalena abriu o livro e disse: Olha Madalena é a chuva, olha. E a Madalena, direcionou o olhar para o livro e
para o local que a iris estava a mostrar, ou seja, uma nuvem com chuva. Para além disso, a Madalena abriu a boca, produziu
sons e sorriu. Depois a Iris agarrou na mdo da Madalena para que ela tocasse no livro e disse: Olha tanta chuva Madalena,
tanta chuva. A chuva faz ping, ping ping. E a Madalena sorriu, abriu a boca e movimentou os olhos. De repente, apareceu a
Lara que faz "festas" na testa da Madalena e ela sorriu, pestanejou e movimentou os bragos para cima e para baixo junto do seu
peito. Mas, depois a Lara foi brincar para uma area de interesse, e a Iris ausentou-se durante 2 minutos. Ap6s esses minutos
regressou com um livro perto da Madalena, e abanou-o a frente dos seus olhos fazendo vento. A Madalena nesse instante sorriu
e pestanejou. A Iris ausentou-se 6 minutos e a Madalena nesse instante produziu muitos sons sucessivos e altos, fez forca com a
cabeca para a frente e movimentou os olhos de um lado para o outro. Passado esses 6 minutos apareceu a Iris que deu um
beijinho & Madalena, e nesse instante a Madalena sorriu, mas a iris voltou a ausentar-se. A iris ausentou-se 4 minutos e a
Madalena nesse instante produziu muitos sons sucessivos e altos. Passado 3 minutos apareceu a Eduarda que deu um beijinho a
Madalena, e ela sorriu. Mas, de imediato voltou a ausentar-se novamente para ir brincar.

Transcricdo videogréafica 9 - Observacdo néo participante
Hora da observagdo:18:08 as 18:30 horas
Crianga que interagiu: Eduarda, Lara e o Pedro

Contextualizac@o: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; & sua direita estava o
tapete (4rea da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento
estavam trés crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

A Eduarda abragou & Madalena e ela sorriu e produziu sons. A Eduarda tinha um lenco cor-de-rosa ha mao e movimentou-o na
cara da Madalena e ela abriu a boca e sorriu. Realizou esse movimento trés vezes. Depois disso, foi buscar mais dois lencos
coloridos e colocou os trés lengos na cabeca e no peito da Madalena, e ela ficou a olhar de um lado para o outro. Depois retirou
os lencos e deu um beijinho e um abraco a Madalena, e ela sorriu. Apareceu a Lara com o0 jogo de encaixe com a representacdo
das figuras geométricas para brincar com a Madalena e a Eduarda. A Lara colocou o tabuleiro de madeira nos joelhos da
Madalena e ambas ajudaram a Madalena a colocar as pe¢as no respetivo lugar a vez nas formas que constam no tabuleiro, ou
seja, primeiro a Lara ajudou a Madalena a agarrar numa das pecas e a colocé-la no seu respetivo encaixe e depois foi a Eduarda
a que agarrou na mdo da Madalena para a ajudar a colocar uma peca do jogo de encaixe das figuras geométricas no seu
respetivo lugar. Ambas brincaram com a Madalena até terem colocado as seis pe¢as. A Madalena produziu sons, abriu a boca e
olhava para a Eduarda e para a Lara quando eram elas a ajuda-la a colocar as pecas de encaixe no tabuleiro. Depois de terem
terminado este jogo, a Eduarda foi buscar o outro jogo de encaixe com as representagdes dos animais e colocou o tabuleiro nos
joelhos da Madalena e retirou todas as pecas de encaixe e deu-as & Lara. Mas, de seguida disse para a Lara: D4-me o cdo. E a
Lara deu-lhe a peca com a representacdo do animal cdo, e a Eduarda agarrou na mao da Madalena para que ela agarra-se na
peca e ajudou-a a colocé-la no tabuleiro. E de seguida disse & Lara: Agora da-me o gato. E a Lara deu-lhe a peca com a
representacdo do gato. Assim, de imediato a Eduarda ajudou a Madalena a agarrar na pega e a coloca-la no tabuleiro. E depois a
Eduarda disse: Agora o passaro. E a Lara deu-lhe a peca com a representacdo do péssaro. E a Eduarda ajudou a Madalena a
agarrar na peca com a representagdo do passaro e a coloca-la no tabuleiro. E a Eduarda de seguida disse: Agora o peixe. E a
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Lara deu-lhe a peca com a representagdo do peixe. E a Eduarda ajudou a Madalena a agarrar na peca com a representacéo do
peixe e a coloca-la no tabuleiro. A Eduarda ajudou a Madalena a agarrar nas pegas do jogo que representavam 0 cdo, 0 gato, 0
peixe e 0 passaro para ela as colocar no tabuleiro. A Madalena ao longo deste tempo, olhava para a Lara e depois para a
Eduarda que realizava movimentos, sorriu e produziu sons. Depois de terem terminado o jogo ambas as criangas colocaram o
jogo de encaixe no saco e arrumaram-no na caixa da Madalena.

Depois a Lara fui buscar a caixa da Madalena uma folha A4 preta com a representagdo de uma casa realizada com varias
texturas. Depois agarrou nos dedos da Madalena para que ela tocasse nas diferentes texturas, e dizia: Madalena olha. A
Madalena fazia forca com a cabeca para a frente e sorria.

Apareceu 0 Pedro, com um saco de gel cor-de-laranja e colocou na testa da Madalena e disse: é gelo. A Madalena sorriu e
produziu sons. Mas, a Eduarda tinha a varinha musical préximo dos olhos da Madalena e estava a tentar p6-la a funcionar, para
que tocando nela com alguma forga, a mesma produziu-se sons e uma luz vermelha. A Madalena quando viu a luz sorriu e abriu
a boca. Para além disso, o seu olhar estava fixo para a luz vermelha. Nesse momento o Pedro foi buscar um brinquedo a caixa
da Madalena, ou seja, um brinquedo tipo puzzle, mas ficou perto da Madalena a brincar sozinho com esse brinquedo, e ndo com
a Madalena. A Lara estava a olhar para a Eduarda e para a Madalena a brincarem. Passado 2 minutos a Eduarda emprestou a
Lara a varinha musical para ela brincar com a Madalena. E a Madalena continuou a produzir sons, a sorrir e a abrir a boca.
Quando a Eduarda observava a Lara a brincar com a Madalena, viu o Pedro a brincar com o brinquedo tipo puzzle da Madalena
e disse: Nao é para brincar com as coisas da Madalena Pedro. Mas, o Pedro continuou a brincar. Mas, depois passado 3
minutos foi arrumar o brinquedo tipo puzzle na caixa e foi brincar para uma area de interesse. A Lara foi brincar para uma area
ao mesmo tempo que o Pedro foi brincar.

A Eduarda continuou a brincar com a Madalena, mas com um livro que contém texturas. A Eduarda abriu o livro e colocou-o
préximo dos olhos da Madalena e ainda agarrou no dedo dela para que pudesse sentir as texturas do livro. A Madalena abriu a
boca, produziu sons e movimentava os olhos para ver as imagens do livro que a Eduarda estava a apontar.

A Eduarda ausentou-se durante 2 minutos porque estava a procura de um livro com sons para a Madalena. Nesse momento a
Madalena produziu varios sons altos e sucessivos. Depois de o ter encontrado o livro, a Eduarda foi para junto da Madalena
com o livro dos sons. A Eduarda carregou nas teclas do livro com sons e colocava-o perto do ouvido direito da Madalena para
ela poder ouvir o som produzido. A Madalena produziu sons, abriu a boca e sorriu. A Eduarda folheou o livro proximo dos
olhos da Madalena para que a Madalena pudesse ver e ouvir as imagens e 0s sons do livro. Nesse momento a Madalena, sorria,
abria a boca e produzia sons. Para além disso, quando a Eduarda folheava o livro a Madalena olhava para as imagens do livro
movimentando os olhos de um lado para o outro.

B14 - Momento de brincadeira livre - 14 de janeiro de 2015

Transcricdo videogréafica 10 - Observacdo ndo participante
Hora da observacéo: 11:00 as 11:30 horas
Crianca que interagiu: Iris e Eduarda

Contextualizacdo: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
duas crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videogréfico

A Iris estava a mostrar perto dos olhos da Madalena fantoches, e disse: A Madalena gosta mais da zebra. E a Iris abanava a
zebra junto da Madalena, e ela sorriu. A iris abanou a mao da Madalena & frente da cara dela de modo a que ela veja o fantoche.
E a Madalena produziu sons. A iris colocou o fantoche na sua mao e abanou-o junto da cara da Madalena. A Madalena mexeu
os bragos, pestanejou e sorriu. A iris colocou de novo o fantoche zebra na mo da Madalena e comegou a cantar: a,b,c,d,e,f,g,
abanando-o, e ainda, foi buscar o fantoche tartaruga e comecou a contar uma histéria com os dois fantoches. A Madalena
olhava os fantoches.

Transcricdo videogréfica 11 - Observacdo ndo participante
Hora da observagdo: 17:49 as 18:12 horas
Crianga que interagiu: Iris, Eduarda e a Benedita

Contextualizac@o: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; & sua direita estava o
tapete (area da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento estava
trés crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videogréfico

A lIris colocou o saco de gel azul nas pernas da Madalena, agarrou nas suas maos e pousou-as sobre 0 saco, e a Madalena
pestanejou. A Iris agarrou nas maos da Madalena e ajudou-a a tocar no saco de gel, movimentando os bragos da Madalena para
cima e para baixo, e a Madalena sorriu. Depois a Iris tornou a colocar as mdos da Madalena em cima do saco de gel. A
Madalena sorriu, pestanejou e abriu a boca. A Madalena ficou sozinha 25 segundos e enquanto isso abriu a boca, mexeu a
cabeca e olhou em seu redor.

A Madalena ficou sozinha durante 1 minuto e apenas olhou em seu redor. A iris arrumou o saco de gel azul e colocou 0 saco de
gel vermelho em cima das pernas da Madalena. A iris agarrou nas maos da Madalena e abanou-as fazendo com que ela mexesse
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no saco de gel, e a Madalena pestanejou e sorriu. A Iris teve uma conversa com a Madalena quando estava a colocar o saco de
gel vermelho na cara da Madalena e ela sorriu. A Madalena ficou sem interac¢édo por parte das criangas durante 1 minuto.

A Eduarda apareceu junto da Madalena deu-lhe beijinhos, abragos e mimos, e a Madalena sorriu muito. Mas a Eduarda volta a
ir brincar.

A Iris fez diversos movimentos com o saco de gel vermelho colocando-o na cara da Madalena. A Madalena sorriu. A iris
permanece junto da Madalena mas sem estar em interaccdo com ela durante 2 minutos, por fim colocou o saco de gel vermelho
dobrado no olho da Madalena. A Madalena abriu a boca e pestanejava.

Apareceu a Benedita, que retirou o saco de gel vermelho que estava no olho da Madalena e colocou-o0 nos joelhos da Madalena.
A ris, que permaneceu junto da Madalena continuou a brincar com ela, ou seja, colocou o saco de gel laranja no outro olho da
Madalena. A Madalena produziu sons, sorriu, pestanejou e abriu a boca. As duas criangas deixaram de estar junto da Madalena.

A Madalena ficou durante 30 segundos sozinha, e tentou levantar a cabeca, mexeu 0s bragos e sorriu.

Apareceu a Iris, que tinha ido buscar os fantoches e quando chegou perto da Madalena colocou-os todos em cima das pernas
dela. De seguida a Iris com o dedoche peixe fez uma "festa" na testa da Madalena. A Madalena demonstrou uma cara muito
feliz, porque sorriu muitas vezes e sucessivamente. A Iris ficou a movimentar o dedoche peixe a frente dos olhos da Madalena.
A iris perguntou & Madalena: estas-te a rir Madalena? E a iris agarrou na mao da Madalena, para que a mesma tocasse no
dedoche peixe, e ela sorriu. A iris colocou o dedoche peixe no dedo da Madalena e movimentou o dedo e a méo dela. A
I'\/Iadalena pestanejou e abriu a boca.

Fotografia 7 - iris a brincar com a Madalena no momento de brincadeira livre com um dedoche.

A lris foi buscar o fantoche tartaruga e esfrega-o na cara da Madalena, e ela pestanejou. A iris foi arrumar o fantoche e deixou a
Madalena sozinha durante 1 minutos e nesse momento a Madalena mexeu os bracos, pestanejou, e produziu sons. A iris voltou
a ir buscar o fantoche tartaruga e colocou-o na mao da Madalena, mas depois retira-o foi-se embora. A Madalena apenas
pestanejou. A Madalena fica 30 segundos sozinha.

A ris aproximou-se perto da Madalena e mostrou-Ihe o fantoche rato. A Madalena sorriu.

A Madalena ficou sozinha durante 2 minutos, e durante esse tempo mexeu a boca, deitou a lingua fora, mexeu os bragos e
pestanejou. A iris movimentou o fantoche zebra & frente dos olhos da Madalena. A Benedita apareceu novamente para brincar
com a Madalena com o fantoche rato e disse para a lris: vamos brincar com os dois. A iris e a Benedita ficam ambas junto da
Madalena a mexerem nos fantoches e a falar entre elas. A Benedita deu um beijinho na cara da Madalena e foi brincar para
uma area. A Iris fez mimos na cara da Madalena. A Madalena fechou os olhos.

B15 - Momento de brincadeira livre - 15 de janeiro de 2015
Transcricdo videogréafica 12 - Observacdo néo participante
Hora da observagdo: 11:00 até as 11:30 horas

Crianga que interagiu: iris, Eduarda e a Leticia

Contextualizag@o: A Madalena estava perto da area da biblioteca, ou seja, de costas; a sua direita estava o
tapete (4rea da manta); do lado esquerdo a mesa de atividades, onde estavam os adultos. Neste momento
estavam trés crianca em seu redor a brincar com ela.

Registo videografico

A Iris retirou pegas do jogo de encaixe com representacdo de figuras geométricas de um saco. Com essas mesmas pegas,
dizendo o nome da Madalena, fez movimentos circulares, perto dos olhos da Madalena, com as pecas do jogo de encaixe, de
forma que ela pudesse ver as pecas. A Madalena sorriu. A lris agarrou na méo da Madalena, ajudando-a a agarrar na pega do
jogo para fazer os movimentos circulares. Nesse momento a Madalena abriu a boca e pestanejouA iris fez "festas" na testa dela
e penteou-lhe o cabelo com as méos, e a Madalena pestanejou. A iris deu outro beijinho na cara da Madalena, e apertou-lhe as
bochechas com as maos. A Madalena fechou os olhos. A iris mexeu-lhe nas bochechas e massajou-lhe o pescogo. A Madalena
elevou os bragos ligeiramente e pestanejou. N&o existiu interagdo durante 33 segundos, enquanto a iris foi arrumar o jogo de
encaixe. A Iris regressou e encostou a sua m&o na testa da Madalena e deu-lhe um beijinhos, e a Madalena pestanejou. N&o
existiu interagio durante 26 segundos, enquanto a iris foi buscar um livro. A iris regressou e mostrou @ Madalena as imagens de
um livro. A Madalena olhou para o livro. A iris colocou o livro a frente da cara da Madalena. A Madalena pestanejou e sorriu.
A Iris foi brincar para uma area e a Madalena ficou sozinha. A Madalena esteve sozinha 4 minutos e nesses momentos
pestanejou, mexeu o0s bracos, abriu a boca e sobressaltou-se. A Eduarda apareceu e agarrou na mao da Madalena, deu-lhe
beijinhos sucessivos na cara e na mdo, e ainda, a abracou durante algum tempo. A Madalena fechou os olhos e sorriu. A
Madalena ficou sozinha durante 15 segundos. A Leticia apareceu junto da Madalena e deu um beijinhos na bochecha da
Madalena, e a Madalena pestanejou. A Madalena ficou sozinha durante 1 minuto. A Eduarda voltou a aparecer junto da
Madalena e deu beijinhos na bochecha da Madalena. A Eduarda tentou colocar a peca da cadeira adaptada na cabeca da
Madalena, e nesse momento a Madalena pestanejou. A Eduarda voltou a dar beijinhos sucessivos a Madalena, e ela pestanejou.
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Anexo XX - Guido de entrevista as criancas

Data: Quem regista: Elodie Agostinho

Tema: Interacéo entre pares em contexto de Jardim-de-Infancia.

Objetivos gerais:

- Compreender a concecdo das criangas entrevistadas acerca da sua interacdo com a
Madalena (a crianga com necessidades educativas especiais);

- Identificar as brincadeiras e os objetos usados entre a criangca com necessidades educativas

especiais e 0s seus pares, sob 0 ponto de vista das criangas entrevistadas;

Blocos tematicos

Bloco A - Bloco introdutério

Com o presente bloco, pretendo a legitimagdo da entrevista e motivar as criancas
entrevistadas para participar na entrevista, informar sobre a tematica do trabalho, os
objetivos, sensibilizar para a importancia da realizacdo destas questdes e, solicitar a

colaboracéo e a autorizagdo para gravar a entrevista.

Bloco tematico B — Razbes e motivagdes das criangas acerca da sua interacdo com a
Madalena, e os objetos mediadores

Neste bloco pretendo conhecer as razGes e motivacoes, que levam as criancas entrevistadas a
interagir/brincar com a Madalena nos momentos do acolhimento e de brincadeira livre.
Pretendo ainda ouvir as criangas entrevistadas relativamente aos objetos que usam

conjuntamente com a Madalena.

Bloco temético C — Olhar das criancas sobre a interacdo da Madalena com o0s seus pares
Neste bloco pretendo compreender as formas de comunicacdo que as criancas entrevistadas
reconhecem como manifestacdo de comunicacdo/interacdo da Madalena e, ainda, as

percecdes das mesmas sobre as aprendizagens que a Madalena faz com essa interagao.

Bloco temético D - Agradecimento
Com este bloco pretendo agradecer a colaboracdo e disponibilidade das criancas

entrevistadas, refor¢cando que a sua ajuda foi importante para a realizagdo deste trabalho.
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Blocos

Obijetivos especificos

Questdes a colocar

Acdes a desenvolver

tematicos
Bloco A - |- Informar as | "Estou a realizar um trabalho para a | - Conversar com a
Bloco criangas minha escola e precisava da tua ajuda. | crianga olhando para

introdutério

entrevistadas sobre o
trabalho a
desenvolver e pedir-
Ihes a sua
autorizacao para

gravar a entrevista;

Precisava que respondesses a umas
perguntas sobre 0s momentos em que
brincas com a Madalena. Reparei que
gostas muito de brincar com ela. "Achas
que me podes ajudar? Posso gravar a

nossa conversa?"

ela;

- Respeitar as decisdes
da crianca enquanto
entrevistada;

- Dar tempo a crianca

para responder.

Bloco B -
Razbes e
motivacoes
das criangas
acerca da
sua
interacao
com a
Madalena, e
0s objetos

mediadores

- Perceber as razfes
das interacOes que as
criangas
entrevistadas
estabelecem com a
Madalena;

- Questionar acerca
das interacdes
estabelecidas entre a
Madalena e as
criancas
entrevistadas.

- ldentificar  os
momentos do dia
escolhidos pelas
criancas
entrevistadas para as
interacbes com a
Madalena;

- Verificar quais o0s
objetos que as
criancas identificam
como mediadores da
interacdlo com a

Madalena;

1. Gostas de brincar e de estar com a
Madalena? Porqué?

2. O que fazes com a Madalena? (esperar
que a crianca responda. Se necessario
sugerir alguns exemplos: cantas-lhe
cangOes?; contas-lhe uma historia? ...)

3. Quando  estds/brincas com a
Madalena? (esperar que a crianga
responda. Se necessario sugerir alguns
exemplos: de manha? de tarde?).

Apresentar duas fotografias da crianca

entrevistada em interacdo com a

Madalena (uma no momento de

acolhimento e outra no momento de

brincadeira livre).

4. Tenho aqui umas fotografias tuas com
a Madalena. Queres ver? Podes
contar-me 0 que estavam a fazer
juntas?

5. Com que brinquedos tu e a Madalena
costumam brincar, destes que estdo na
caixa?

5.1. Ha outros brinquedos que gostasses

de usar com a Maria?

- Registar o nome e a
idade da crianga;

- Sempre que sentir
necessidade dar
exemplos a crianga que
a ajudem a responder,
mas  procurar  ndo
induzir respostas;

- Mostrar uma
fotografia da crianca a
brincar com a
Madalena;

- Apresentar a caixa dos
objetos da Madalena a
crianca. Deixar que ela
mexa e converse sobre
esse material.

- ldentificar se o
entrevistado realiza
movimentos corporais,
ou seja,
comportamentos  nao
verbais. (Exemplo: olha
para a janela, mexe as

mMa&os, entre outros).
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Bloco C -
Olhar

criangas

das

sobre a
interacdo da

- ldentificar, a
perspetiva das
criangas, sobre as
formas de interacdo

que Madalena usa

6. Como é que a Madalena comunica
contigo? Ela chama-te para brincar?
Como?

7. Como sabes o que ela quer fazer?

Como sabes que ela esta a gostar de

- ldentificar se o
entrevistado realiza
movimentos corporais,
ou seja,

comportamentos nao

Madalena para interagir com 0s brincar contigo? verbais. (Exemplo: olha
COM 0S Seus | Seus pares; 8. Achas que a Madalena aprende para a janela, mexe as
pares - Perceber  a alguma coisa quando brincas com ela? | Maos, entre outros).

perspetiva das Se sim 0 qué?

criangas sobre as | 9. Achas importante a Madalena estar

aprendizagens que a nesta escola e ter amigos? Porqué?

Madalena  realiza | 10. Queres dizer mais alguma coisa sobre

nesses momentos; a Madalena e aquilo que fazes com

ela?

Bloco D - |-  Agradecer as| “A tua ajuda foi importante para o meu
Agradecime | criangas trabalno da escola. Obrigada pela
nto entrevistadas a | colaboracdo e por poder ter gravado a

colaboracéo,
informando que foi
importante a sua

ajuda.

nossa conversa’.
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Anexo XXI - Guido do inquérito por questionario as familias

Tema: Interacdo entre pares em contexto de Jardim-de-Infancia
Objetivo (s) geral (ais):

- Conhecer a concecdo do agregado familiar das criancas da sala da Madalena sobre as interacGes dos(as)

seus(as) filhos(as) com a mesma;

- Perceber se alguns elementos do agregado familiar das criangas incentivam a interacdo dos(as) seus(as)
filhos(as) com a Madalena.

Questionario “Interaciio entre pares”

Caro Encarregado de Educacéo,
Eu, Elodie Agostinho, mestranda do Instituto Politécnico de Leiria (IPL), da Escola Superior de Educacdo e
Ciéncias Sociais, frequento o Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, estou
a desenvolver um projeto de investigacdo. Para este projeto, em torno da tematica "Interacdo entre pares em
contexto de Jardim de Infancia”, o vosso contributo é muito importante para que possa compreender quais as
vossas ideias sobre este assunto. Deste modo, venho por este meio solicitar a vossa colaboracdo respondendo a
este questionario. Agradeco desde ja a sua colaboracdo e disponibilidade, garantindo o anonimato das vossas
respostas. A estagiaria,

Elodie Agostinho
1. Responda escrevendo e colocando uma cruz (X) na op¢do que corresponde a sua situacao.

1.1. Asua idade:

1.2. O seu género: Feminino Masculino:
1.3. Idade do (a) seu (a) filho (a):
1.4. Género do (a) seu (a) filho (a): Feminino Masculino:

2. Responda a estas questdes colocando uma cruz (X) na op¢do que considerar pertinente, e explicite as suas
ideias.

2.1. O (A) seu (a) filho (a) costuma falar em casa da interacao que estabelece com a Madalena?

Sim Nao

2.1.1. Se sim, o0 que costuma dizer?

2.2. Considera que o (a) seu (a) filho(a) interage/brinca com a Madalena?

Sim Nao

2.2.1 Se sim, de que forma?
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2.2.2 Se néo, porgue acha que tal ndo acontece?

2.3. Incentiva o (a) seu (a) filho (a) a brincar com a Madalana?

Sim Nao

2.3.1. Se sim, de que forma o incentiva?

2.3.2 Se ndo, porgue néo o faz?

2.4, Ja presenciou alguma situacéo de interacdo do (a) seu (a) filho (a) com a Malena?

Sim Nao

2.4.1 Se sim, como é que ambas as criangas interagiram?

2.5. Quais os objetos / brinquedos com que o (a) seu (a) filho(a) brinca com a Madalena?

2.6. Considera que existem aprendizagens quando as criancas brincam com a Madalena?

Sim Nao

2.6.1. Que aprendizagens considera que tanto a Madalena como o (a) seu (a) filho (a) desenvolvem

guando interagem ?

3. Responda a seguinte questdo dando a sua opinido sobre o assunto.

3.1. Qual a sua opinido acerca da interacao que ocorre entre a Madalena e as criangas do grupo?

Grata pela sua atenc¢do e disponibilidade.

Elodie Agostinho.
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Anexo XXII - Fotografias mostradas as criancas durante as entrevistas

o % vy
,".co."""

Figura 2 - Miguel a brincar com a Madalena no

Figura 1 - Miguel a brincar com a ) -
g g momento de brincadeira livre com um boneco de
plastico (vaca) (fotografia 4)

Madalena no momento de brincadeira livre
com um saco de gel vermelho (fotografia 3)

Figura 4 - Eduarda a brincar com a
Madalena no momento de

Figura 3 - Eduarda a brincar com a brincadeira  livre  dando-lhe
Madalena no momento  de beijinhos (fotografia 2)

brincadeira livre com um brinquedo
tipo puzzle (fotografia 1)

[T

Figura 5 - iris a brincar com a Figura 6 - Iris a brincar com a
Madalena no momento de

Madalena no momento de brincadei I
brincadeira livre com um livro d”(;]cah elrfat lfoe_ 6Com um
(fotografia 5) edoche (fotografia 6)
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Anexo XXIII - TranscricBes das entrevistas realizadas as criancas

A). Transcrigdo da entrevista ao Miguel
Nome: Miguel

Idade: 3 anos

Data: 26/01/2015

Hora: 10h:45m

Duragéo: 10m 33s

Local da entrevista: Sala das dormidas

Elodie: Ola Miguel, estas bom?

Miguel: Sim.

Elodie: Olha Miguel a Elodie estd a fazer um
trabalho para a escola. E precisava da tua ajuda, tu
queres ajudar-me?

Miguel: (Acena com a cabeca mostrando que sim).
Elodie: Sim?

Miguel: (Volta a acenar com a cabeca mostrando
que sim).

Elodie: Entdo a Elodie vai fazer-te algumas
perguntas, quando tu brincas com a Madalena. E tu
vais ajudar-me a responder?

Miguel: (Volta a acenar com a cabeca mostrando
que sim).

Elodie: Sim?

Miguel: Sim.

Elodie: Boa.

Elodie: E eu posso gravar a nossa conversa?
Miguel: Sim.

Elodie: Para depois a Elodie se lembrar?

Miguel: Sim.

Elodie: Obrigada.

Elodie: Olha, tu gostas de brincar e de estar com a
Madalena?

Miguel: Sim.

Elodie: Porqué?

Miguel: Eu gosto tanto da Madalena.

Elodie: Gostas muito da Madalena?

Miguel: Sim. (Acena a cabeca mostrando que sim).
Elodie: E porque que gostas muito dela?

Miguel: Porque eu gosto de brincar.

Elodie: Ela é especial?

Miguel: E.

Elodie: E quando tu estas com a Madalena o que ¢é
que tu fazes com ela?

Miguel: aaahhhh....brincar.

Elodie: E brincam a qué?

Miguel: Com os brinquedos dela.

Elodie: Hhmm com os brinquedos dela. E o que tu
costumas fazer? Contas-lhe uma histéria? Cantas
cangdes? O que fazes com os brinquedos dela?
Miguel: Cantar a cangéo.

Elodie: Cantar cancbes? Boa!!

Miguel: (Acena com a cabega mostrando que sim).
Elodie: E mais?

Miguel: (Siléncio durante 10 segundos).

Miguel: (O Miguel olha para a Elodie e para a
mesa, tem os cotovelos em cima da mesa com as
maos encostadas a cara).

Elodie: Cantas cancdes? E o que fazes mais com os
brinquedos dela?

Miguel: Aaahhhh
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Miguel: (Pde as méos a boca).

Elodie: Tu sabes?

Miguel: (Acena com a cabeca mostrando que sim).
Elodie: Diz. Contas historias?

Miguel: Sim.

Elodie: E o que fazes mais com os brinquedos?
Miguel: Assim...

Miguel: (Levanta o braco, fecha a méo e acena-a
para cima e para baixo - como se estivesse a imitar
0 movimento que realiza com um instrumento
musical - guizo 1).

Elodie: E qual é o brinquedo sabes qual é que é?
Podes tirar da caixa da Madalena.

Miguel: (Levanta-se e procura na caixa 0 guizo 1
que utiliza para brincar com a Madalena).

Elodie: E com esse brinquedo que brincas com a
Madalena?

Miguel: Sim.

Elodie: Porqué? Tu gostas desse?

Miguel: Porque a Angela deu para a Madalena.
Elodie: E quando tu estas a brincar com a
Madalena. Quando é que tu brincas com ela? E de
manha é de tarde?

Miguel: A tarde.

Elodie: Entdo e se a Madalena ndo vem a escola?
Tu brincas com quem?

Miguel: Aahhh... Com o Santiago.

Elodie: E com que é que tu achas que a Madalena
brinca mais?

Miguel: O Santiago e o Pedro.

Elodie: Entdo o brinquedo que tu costumas brincar
mais com a Madalena é s6 o guizo 1?

Miguel: E.

Elodie: Néo gostas de brincar com mais nenhum?
Miguel: Sim.

Elodie: Quais? Mostra a Elodie.

Miguel: (Levanta-se e procura outros brinquedos
que utiliza para brincar com a Madalena).

Miguel: E com estes todos.

Miguel: (Aponta para todos os brinquedos da
caixa).

Elodie: Com estes todos?

Miguel: Sim.

Elodie: E ha outros brinquedos da sala que tu
gostavas de brincar com ela?

Miguel: Sim.

Elodie: Quais é que sdo?

Miguel: (Olha em seu redor).

Elodie: Estes sdo os brinquedos da Madalena, os
gue estdo na caixa. Mas, ha outros brinquedos na
tua sala, onde tu brincas?

Miguel: (Siléncio durante 15 segundos).

Elodie: Quais é que sdo os brinquedos que tu
gostavas de brincar com ela que estéo na sala?
Miguel: (Encolhe os ombros).

Elodie: Entdo quando a Madalena fala contigo?
Miguel: Sim.

Elodie: Como é que é? Como é que ela faz para te
chamar para brincar?

Miguel: Aaahhh



Miguel: (Mexe as m&os).

Elodie: Ela chama-te para brincar?

Miguel: Sim.

Elodie: Como?

Miguel: (Siléncio durante 30 segundos).

Miguel: (Continua a mexer nas méos e olha para a
mesa).

Elodie: Como é que sabes o que é que a Madalena
quer fazer?

Miguel: Brincar.

Elodie: E como é que sabes que ela esta a gostar de
brincar contigo?

Miguel: Aaaaahhhh

Miguel: (Esfrega os olhos com as méos).

Elodie: A Madalena gosta de brincar contigo?
Miguel: Sim.

Elodie: Porqué? O que ela faz?

Miguel: Brincar com os brinquedos.

Elodie: Mas porqué? Ela sorri?

Miguel: Sim.

Elodie: Ela abre e fecha os olhos?

Miguel: Sim.

Elodie: E tu achas que a Madalena aprende alguma
coisa quando tu brincas com ela?

Miguel: Sim.

Elodie: E o que é que ela aprende?

Miguel: (Siléncio durante 30 segundo).

Miguel: (Cruza os bragos).

Elodie: Sabes o que ela aprende?

Miguel: Néo.

Elodie: Achas importante a Madalena estar na
escola?

Miguel: Sim.

Elodie: E ter amigos é importante?

Miguel: Sim.

Elodie: Porqué?

Miguel: Porque o Pedro quer brincar com ela e
depois sou eu.

Elodie: Olha a Elodie trouxe umas fotografias
(fotografias 3 e 5) do Miguel a brincar com a
Madalena. Foi a Elodie que tirou as fotografias.
Miguel: (Olha para as fotografias - fotografias 3 e
5).

Elodie: Podes contar a Elodie o que estavas a fazer
com a Madalena?

Miguel: Sim.

Elodie: Entdo conta.

Miguel: (Aponta para a fotografia 3).

Miguel: Estava a brincar com isto.

Elodie: O que é isso?

Miguel: Aaahhhh

Elodie: Sao sacos de gel?

Miguel: Sim.

Elodie: E estavas a brincar com a Madalena com
mais 0 qué?

Miguel: Com a vaquinha (fotografia 5).

Elodie: Queres dizer mais alguma coisa sobre a
Madalena? E o que fazes com ela?

Miguel: Sim.

Elodie: O qué?

Miguel: Eu gosto de brincar com ela.

Elodie: Gostas muito ou pouco de brincar com ela?
Miguel: Muito.
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Elodie: Obrigada pela tua ajuda Miguel, foi muito
importante para o meu trabalho da escola, e por ter
gravado a nossa conversa.

B). Transcricao da entrevista & Eduarda
Nome: Eduarda

Idade: 5 anos

Data: 26/01/2015

Hora: 10h:50m

Duragdo:11m

Local da entrevista: Sala das dormidas

Elodie: Ola Eduarda, estas boa?

Eduarda: Sim. (sorri, olha para a mesa e mexe as
m&os).

Elodie: Olha, a Elodie estd a fazer um trabalho
para a escola, e precisava da tua ajuda. Tu queres-
me ajudar?

Eduarda: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Queres? Muito ou pouco?

Eduarda: (encolhe os ombros, e abre as méos e
trinca a lingua).

Elodie: Néo sabes se me queres ajudar?

Eduarda: (abre as mdos e trinca a lingua).

Elodie: Olha, eu precisava de te fazer umas
perguntas de quando tu brincas com a Madalena,
pode ser?

Eduarda: Sim (responde e continua a mexer e a
olhar para as m&os).

Elodie: Porque eu vi que tu gostas muito de brincar
com ela, gostas?

Eduarda: (acena de imediato com a cabeca
dizendo que sim).

Elodie: E queres-me ajudar no trabalho da escola?
Eduarda: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Queres?

Eduarda: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: E posso gravar a nossa conversa para a
Elodie se lembrar depois do que tu disseste?
Eduarda: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Obrigada.

Elodie: Entdo, tu gostas de brincar e de estar com a
Madalena?

Eduarda: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Porqué?

Eduarda: (estd 4 segundos em siléncio, continua
com as maos juntas e morde os 1abios).

Elodie: Porque é que gostas de brincar com a
Madalena?

Eduarda: Porque gosto. (responde afastando os
bragos e encolhendo os ombros).

(A partir deste momento a Eduarda deixou de ter as
m&os juntas e quietas).

Elodie: Porque gostas? So isso?

Eduarda: Néo. Porque gosto da Madalena.

Elodie: Porque gostas muito da Madalena?
Eduarda: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Eu também gosto muito da Madalena. E o
gue é que tu fazes com ela? O que fazes com a
Madalena?

Eduarda: Brinco com ela.
brinquedos que estdo no chio).
Elodie: E brincam a qué?

(olha para os



Eduarda: Com os brinquedos dela.

Elodie: Sim, o que costumas fazer com o0s
brinquedos dela?

Eduarda: Brincar com ela.

Elodie: Sim, mas brincam a qué? Contas-lhe uma
historia... fazes o qué?

Eduarda: Mostro, mostro coisas a ela.

Elodie: Que coisas?

Eduarda: (olha para os brinquedos que estdo no
ch&o) Livros.

Elodie: Livros... € mais?

Eduarda: Brinquedos.

Elodie: Quais brinquedos?

Eduarda: (olha para os brinquedos que estdo no
ché&o).

Elodie: Queres mostrar a Elodie?

Eduarda: (acena com a cabega dizendo que sim).
Elodie: Entdo mostra |4 quais sdo os brinquedos
que costumas brincar com ela. Podes mexer.
Eduarda: (vai buscar os brinquedos a caixa e
mostra qual é o brinquedo que costuma brincar com
a Madalena).

Elodie: E esse? E mais?

Eduarda: (vai buscar mais brinquedos).

Elodie: O que é isso?

Eduarda: E um lengo.

Elodie: Hmm, um lenco. O que fazes com ela com
iss0? Onde metes iss0?

Eduarda: Ponho nas maos da Madalena.

Elodie: Pdes o lenco nas mdos da Madalena e
mais?

Eduarda: E mais nada.

Elodie: Entdo brincas com o lenco. Brincas com
mais o qué? O lengo...

Eduarda: Com este jogo de encaixe. (vai buscar a
caixa 0 jogo de encaixe com as representacdes dos
animais).

Elodie: Com esse jogo de encaixe com a
representacdo dos animais?

Eduarda: Mas acho que as pegas estdo para aqui.
Elodie: Pois. Devem estar perdidas.

Eduarda: Estdo aqui.

Elodie: Costumas brincar com esse jogo.

Eduarda: (da o jogo para a méo da Elodie).

Elodie: Quando tu brincas com este jogo com a
Madalena, o que Ihe costumas dizer?

Eduarda: Que isto é um cdo. (pega huma peca do
jogo).

Elodie: E mais?

Eduarda: (fica entretida com o jogo durante 10
segundos).

Elodie: E depois? O que fazes? Isto é um cdo. E
depois o qué fazes com ela?

Eduarda: Eu ajudo ela a por.

Elodie: A pbr o qué?

Eduarda: O cdo no sitio.

Elodie: Ah! E ajudas como?

Eduarda: Pego na mdo da Madalena.

Elodie: Ah, e ajudas a Madalena a pér o cdo no
sitio dele?

Eduarda: Sim.
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Elodie: Que bom! Es uma grande amiga. Muito
bem. E mais? Com que brinquedos costumas
brincar mais com ela?

Eduarda: (vai buscar a maraca a caixa).

Elodie: Com esse também? E o que tu fazes com
esse?

Eduarda: A Madalena agarra e eu ajudo.

Elodie: Ah, a Madalena agarra e tu ajudas. Boa
Eduarda. Ha mais algum brinquedo que costumas
brincar com ela?

Eduarda: Sim. (vai buscar a varinha musical a
caixa).

Elodie: E com esse fazes o qué?

Eduarda: Eu agarro e bato, e a Madalena vé.
Elodie: Explica la melhor.

Eduarda: Eu agarro e bato, depois da luz e a
Madalena Vvé.

Elodie: Ah, entdo faz la para a Elodie ver. Tu
agarras a Madalena vé e tu bates como?

Eduarda: (a Eduarda demonstra) Assim.

Elodie: Depois da musica, ndo?

Eduarda: D4 luz (a crianca fica a brincar).

Elodie: Muito bem. Ha mais algum brinquedo?
Eduarda: S&o estas coisas. (mostra 0s sacos com
gel).

Elodie: E como é que essas coisas se chamam?
Eduarda: Gel.

Elodie: Gel. Onde é que colocas isso? Onde pdes
isso ha Madalena?

Eduarda: Ponho nas méos da Madalena.

Elodie: Nas m&os e mais onde?

Eduarda: Mais nenhum lado.

Elodie: Mais nenhum lado...s6 nas maos. Esta
bem. Boa Eduarda. Obrigada. Entdo e na sala, ha
muitos brinquedos, ndo ha?

Eduarda: E também este. (mostra o boneco de
peluche vermelho).

Elodie: Também brincas com esse.

Eduarda: Este é o preferido da Madalena (mostra
0 boneco de peluche vermelho).

Elodie: Esse é o preferido da Madalena?

Eduarda: Sim.

Elodie: Porqué?

Eduarda: Porque é muito fofinho. Ela gosta muito
de vermelho.

Elodie: Ah, é muito fofinho e ela gosta muito de
vermelho. E como é que tu sabes que é o preferido
dela? Quem é que te disse?

Eduarda: A Camila.

Elodie: Ah. Na sala ha muitos brinquedos, ndo ha?
Eduarda: Ha.

Elodie: Entdo se pudesses escolher um brinquedo
da sala, qual é que tu escolhias para brincar com a
Madalena?

Eduarda: De onde?

Elodie: Da sala. N&o € destes. E da sala. Gostavas
de brincar com algum brinquedo com ela?
Eduarda: Sim.

Elodie: O qual?

Eduarda: O do desenho.

Elodie: Gostavas de fazer desenhos com ela?
Eduarda: (acena com a cabeca a dizer que sim).
Elodie: Entdo mas podes fazer, ndo podes?



Eduarda: N&o sei.

Elodie: Néo sabes? Um dia n6s fazemos, pode ser?
Eduarda: Sim.

Elodie: Olha, a Elodie trouxe aqui umas fotografias
(fotografia 1 e 2) da Eduarda a brincar com a
Madalena. Queres ver?

Eduarda: (acena com a cabega dizendo que sim)
Elodie: V& as fotografias. Podes contar-me o que é
que estavas a fazer com ela?

Eduarda: (fica 10 segundos a olhar para as
fotografias).

Elodie: Aqui, 0 que estavas a fazer com a
Madalena? (fotografia 1).

Eduarda: Estava a brincar com ela.

Elodie: Estavas a brincar com ela? Com este
brinquedo?

Eduarda: Sim.

Elodie: Também gostas de brincar
brinquedo tipo-puzzle?

Eduarda: Sim. Ele esta aqui. (a Eduarda foi buscar
a caixa 0 brinquedo que estava na fotografia, ou
seja, o0 brinquedo tipo-puzzle).

Elodie: Hmm. E o que é que Ihe estavas a dizer?
Eduarda: Nada. (encolhendo os ombros).

Elodie: Estavas a fazer o qué entdo?

Eduarda: Estava a fazer um jogo com ela.

Elodie: Ahh. Como?

Eduarda: E faz barulho. (encosta o brinquedo tipo-
puzzle ao ouvido para demonstrar).

Elodie: Entdo estavas a tocar nas pecinhas para
fazer som?

Eduarda: Sim. Nés fazemos assim e da musica.
Elodie: Ah. P8es onde?

Eduarda: No ouvido.

Elodie: E faz o qué?

Eduarda: Musica.

Elodie: E pdes no ouvido da Madalena ou no teu?
Eduarda: No da Madalena.

Elodie: No da Madalena...Boa. E aqui o que
estavas a fazer? (fotografia 2).

Eduarda: Estava a dar um beijinho & Madalena.
Elodie: Estavas a dar beijinhos a Madalena... ¢ tu
gostas de dar beijinhos a Madalena?

Eduarda: Sim.

Elodie: Porqué?

Eduarda: Porque gosto dela.

Elodie: Porque gostas dela... boa. Entdo, como ¢
que a Madalena fala contigo? Comunica contigo?
Como € que tu sabes que ela fala contigo?
Eduarda: (encolhe os ombros) N&o sei.

Elodie: E ela chama-te para brincar?

Eduarda: (abana a cabeca dizendo que n&o).
Elodie: Nao?

Eduarda: Nao.

Elodie: Entdo como é que tu fazes para ir brincar
com ela?

Eduarda: Quando quero ir brincar com ela eu vou
brincar.

Elodie: Ahh. Entdo e como é que sabes o que é que
ela quer fazer? Ao que é que ela quer brincar?
Eduarda: (encolhe os ombros) N&o sei.

Elodie: E tu sabes se ela gosta ou ndo de brincar
contigo?

com o
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Eduarda: Néo.

Elodie: N&o sabes?

Eduarda: (abana a cabega dizendo que n&o).
Elodie: E tu achas que ela gosta de brincar
contigo?

Eduarda: (acena com a cabega dizendo que sim).
Elodie: Sim ou ndo?

Eduarda: Sim.

Elodie: Sim. E porque é que a Madalena gosta de
brincar contigo?

Eduarda: (pensa durante 4 segundos) Porque ela
gosta de brincar com as coisas. (retira 0 saco de gel
da caixa).

Elodie: Com os brinquedos dela?

Eduarda: Sim.

Elodie: Ahh. E tu achas que a Madalena aprende
alguma coisa quando tu brincas com ela?

Eduarda: (encolhe os ombros) N&o sei.

Elodie: E achas importante a Madalena estar na
escola?

Eduarda: Sim.

Elodie: E ter amigos?

Eduarda: Sim.

Elodie: Porqué?

Eduarda: Para ela brincar com eles.

Elodie: Para ela brincar com eles... e tu queres-me
dizer mais alguma coisa sobre a Madalena?
Quando estas com ela?

Eduarda: Nao.

Elodie: Nao?

Eduarda: Mas eu sei qual é o brinquedo que a
Madalena nédo gosta.

Elodie: Qual é que é? Diz a Elodie.

Eduarda: E este. (mostra o guizo tambor
retirando-o da caixa).

Elodie: Ela ndo gosta desse? Porqué?

Eduarda: Porque, ndo sei. Mas, foi a Camila que
disse.

Elodie: Ahh. Tu costumas cantar para ela?
Eduarda: (abana a cabeca dizendo que n&o).
Elodie: N&o. Se calhar faz um barulho que a
Madalena néo gosta.

Eduarda: Sim.

Eduarda: Olha, a Iris também gosta de brincar
com a Madalena.

Elodie: Porqué?

Eduarda: Sdo muito amigas e gostam de brincar.
Elodie: Olha Eduarda, obrigada pela tua ajuda e
por teres respondido as perguntas para 0 meu
trabalho. Foi muito importante. Obrigada.

C). Transcricdo da entrevista a Iris
Nome: iris

Idade: 4 anos

Data: 26/01/2015

Hora: 11h:10m

Duracéo: 16m 03s

Local da entrevista: Sala das dormidas

Elodie: Ola ris, estas boa?
Iris: Sim.



Elodie: Olha, a Elodie esta a fazer um trabalho
para a escola. E precisava da tua ajuda, tu queres
ajudar-me?

Iris: Sim.

Elodie: Eu vou fazer-te umas perguntas de quando
tu brincas com a Madalena. Esta bem?

Iris: (acena com a cabega dizendo que sim)

Elodie: Porque eu vi que tu gostas muito de brincar
com ela. E verdade?

Iris: Gosto sim.

Elodie: Sim? Eu posso gravar a nossa conversa?
Iris: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Para eu depois me lembrar.

Iris: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Obrigada. Tu gostas de brincar com a
Madalena? De estar com ela?

Iris: (acena com a cabeca dizendo que sim)

Elodie: Gostas? Porqué?

Iris: Aaa, porque ela anda numa cadeira.

Elodie: E mais?

Iris: Porque... (fica a pensar durante 10 segundos)
Elodie: Diz a Elodie, e mais? Ela anda numa
cadeira...

Iris: Ela é simpatica.

Elodie: E simpatica?

Iris: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Eu também acho que ela é muito simpatica.
E mais?

Tris: Hmm (fica em siléncio durante 14 segundos, a
fazer movimentos suaves com o corpo e a morder
os labios). Porque ela gosta.

Elodie: Ela gosta que tu brinques com ela?

iris: (acena com a cabega dizendo que sim)

Elodie: Ok. E quando tu estas a brincar com ela, o
que é que tu fazes com a Madalena? O que
costumas fazer?

Iris: Mostro-Ihe livros.

Elodie: Mostras livros. E mais?

iris: Faco luz.

Elodie: Fazes luz?

iris: (acena com a cabeca dizendo que sim, e olha
para a caixa com brinquedos).

Elodie: Como?

Iris: Com os brinquedos dela.

Elodie: Como € que tu fazes? Mostra la a Elodie.
Iris: (retira a varinha musical da caixa e demonstra
como brinca com ele) Tens de bater aqui, depois a
varinha musical faz luz e barulho e ela vé.

Elodie: Ah. E é isso que costumas fazer com ela?
Iris: Sim.

Elodie: Hmm. Obrigada. E quando tu estds a
brincar com a Madalena, quando é que é? Em que
momento é que tu costumas brincar com ela?

iris: Quando n3o me apetece brincar em algumas
areas eu vou brincar com ela.

Elodie: E isso é muitas ou poucas vezes?

Iris: Muitas.

Elodie: Muitas. Porqué?

Iris: Porque eu gosto da Madalena.

Elodie: E ndo gostas de brincar nas &reas?

Iris: (acena com a cabeca dizendo que sim)
Também gosto.

69

Elodie: Mas gostas mais de brincar com a
Madalena, ou menos do que as areas?

Iris: Mais de brincar com a Madalena.

Elodie: Ok. Olha a Elodie trouxe aqui umas
fotografias (fotografias 6 e 7) da iris a brincar com
a Madalena. Queres ver?

iris: Sim. (Observa as fotografias).

Elodie: Podes ver. Queres contar-me o que estavas
a fazer nas fotografias?

iris: Sim.

Elodie: Entdo, aqui (a Elodie aponta para a
fotografia 6) o que estavas a fazer?

iris: Com o dedoche.

Elodie: Mas aqui ndo estd nenhum dedoche, ou
esta? (aponta para a 1.2 fotografia) Onde é que tu
vés o dedoche?

iris: Aqui. (indica a fotografia 7).

Elodie: Ah, aqui. E o que estavas a fazer com o
dedoche?

iris: Estava a mostrar 8 Madalena.

Elodie: Estavas a contar alguma histéria?

iris: N&o.

Elodie: S0 estavas a mostrar?

iris: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: E achas que ela gostou?

iris: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Porqué?

iris: Porque ela gosta dos fantoches.

Elodie: Porgue é que ela gosta dos fantoches?

iris: Porque sdo fofinhos e quentes.

Elodie: E a cara da Madalena, achas que ela esta
contente ou triste?

iris: E a cara dela fica contente.

Elodie: Muito ou pouco?

iris: Muito.

Elodie: Ah. E nesta fotografia (a Elodie aponta
novamente para a fotografia 6) o que é que estavas
a fazer?

iris: Estava a contar uma historia.

Elodie: Hmm. E contaste-lhe a histdria?

iris: Nao.

Elodie: E estavas a mostrar-lhe o qué?

iris: Uma bailarina.

Elodie: Ah, uma bailarina. E a Madalena o que
fez? Tu mostraste e o que é que a Madalena fez?
iris: Riu.

Elodie: A Madalena riu. E mais?

iris: Aaaa (ficou a pensar durante 8 segundos)
ficou feliz.

Elodie: Ficou feliz. Achas que ela ficou mais de
alguma maneira?

iris: Nao.

Elodie: Quando tu brincas com a Madalena, com
0s brinquedos desta caixa. Costumas brincar com
que brinquedos?

iris: (a crianca observa os brinquedos da caixa).
Elodie: Podes tirar iris.

iris: (a crianca dirige-se a caixa e tira um
brinquedo) Com isto.

Elodie: Sim, como é que isso se chama?

iris: Gelo.

Elodie: Os sacos de gel. E mais?



Iris: (a crianga retira da caixa o jogo de encaixe
com as representacfes dos animais) Com este jogo
de encaixe.

Elodie: (a Elodie coloca o jogo em cima da mesa)
Ok. E mais?

Iris: (a crianca retira a caixa musical - maraca)
Com isto.

Elodie: (a Elodie coloca o brinquedo em cima da
mesa) Com isto.

Iris: (a crianca retira o guizo 1 da caixa) Com isto.
Elodie: (a Elodie coloca o guizo 1 em cima da
mesa) Com isto.

Iris: (a crianca retira da caixa um brinquedo em
pléastico simbolizando uma vaca) Com isto.

Elodie: (a Elodie coloca o brinquedo em cima da
mesa) Com isto. Ok.

Elodie: Entdo diz-me uma coisa, 0 que costumas
fazer com este brinquedo? (mostrando o brinquedo
de plastico com a representacdo da vaca).

Iris: Aaa, costumo mostrar a Madalena e as vezes
também meto na méo dela.

Elodie: E o que é que tu dizes a Madalena quando
metes na méo dela?

Iris: Digo que animal é que €.

Elodie: Que animal é?

Iris: Uma vaca.

Elodie: Metes na méo dela e dizes o qué?

Iris: Digo que é uma vaca e depois comego a rodar
para ela ver.

Elodie: Ah. E fazes mais alguma coisa?

Iris: No.

Elodie: Boa. (retira o brinquedo de pléastico
simbolizando uma vaca) E com o jogo de encaixe
com as representacdes dos animais 0 que costumas
fazer?

Iris: Costumo dizer a fotografia, pér na mao dela e
depois por na figura.

Elodie: Ok. (retira o tabuleiro e mostra o guizo 1)
E com o guizo 1?

iris: Primeiro mostro & Madalena, depois ponho na
mao dela e abano a médo da Madalena.

Elodie: E a caixa musical - maraca?.

iris: Aaa, quando a Madalena as vezes n&o
consegue agarrar eu faco a ela. Ponho no ouvido
dela para ela ouvir.

Elodie: E como é que a Madalena fica?

iris: Feliz.

Elodie: Como € que fica a cara dela?

Iris: Esta contente.

Elodie: E mais? O que é que ela faz mais?

Iris: Ri-se.

Elodie: E mais?

Iris: Hmm, mais nada.

Elodie: E com os sacos de gel o que é que tu fazes?
(mostra os sacos de gel).

Iris: Quando ponho na méo dela ela fica a sentir.
Elodie: Fica a sentir o qué?

iris: O gelo.

Elodie: Ah, e mais? Metes em mais algum sitio
sem ser na méo?

Iris: Também meto na cara.

Elodie: Na cara?

Iris: (acena com a cabega dizendo que sim)
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Elodie: E o que a Madalena faz?

iris: Fica feliz.

Elodie: Fica?

iris: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Como ¢é que ela fica feliz? O que é que ela
faz para ficar feliz?

iris: Poe a cara feliz.

Elodie: E como é que ela pde a cara feliz?

iris: Ficando.

Elodie: Ela sorri?

iris: Sim.

Elodie: E mais?

iris: E mais nada.

Elodie: Ela abre os olhos?

iris: (acena com a cabeca dizendo que sim) Sim.
Elodie: Ela mexe as méos?

iris: As vezes nio, outras vezes sim.

Elodie: E ela fala contigo?

iris: (acena com a cabeca dizendo que sim).
Elodie: Como ¢é que ela fala contigo?

iris: Aaa (fica pensativa durante 8 segundos).
Elodie: Ela fala contigo?

iris: (acena com a cabeca dizendo que sim)

Elodie: Fala. Boa. O que é que ela faz para falar
contigo? Como é que ela faz?

iris: Hmm (fica a pensar durante 7 segundos).
Comeca a falar.

Elodie: Ela faz barulhos é?

iris: Sim.

Elodie: Como é que ela faz barulhos? Sabes fazer?
iris: (abana a cabeca dizendo que no).

Elodie: Faz muitos ou poucos barulhos?

iris: Muitos.

Elodie: E é assim que ela fala contigo?

iris: Sim.

Elodie: Entdo, se tu pudesses escolher algum
brinquedo da sala, sem ser estes que estdo na caixa,
para brincar com a Madalena qual é que tu
escolhias?

iris: Hmm. (fica pensativa durante 15 segundos)
Escolhia... um livro para fazer vento.

Elodie: Um livro para fazer vento. Porqué?

iris: Ela gosta de vento.

Elodie: Gosta?

iris: (abana a cabeca dizendo que sim).

Elodie: Como é que tu sabes que ela gosta de
vento?

iris: Porque ela as vezes quando eu fago vento ela
comeca a rir.

Elodie: E mais? Ela ri, e mais o qué?

iris: E fica feliz.

Elodie: E ela ndo faz assim? (demonstra uma accdo
gue a Madalena por vezes realiza - fechar os olhos).
iris: As vezes faz, pisca os olhos.

Elodie: Ela as vezes pisca os olhos?

iris: (abana a cabeca dizendo que sim).

Elodie: Ah. E com a boca, o que € que ela faz com
a boca?

iris: Ri.

Elodie: E mais? Ela ndo abre a boca?

iris: N&o. S6 se ri.

Elodie: Ok. Como é que a Madalena fala contigo?



Iris: Hmm. (fica em siléncio durante 5 segundos)
Comeca a falar e depois fala.

Elodie: Ela fala contigo?

Iris: Sim.

Elodie: Ela comeca a falar. Como é que ela faz
para falar?

Iris: Aaaa...

Elodie: Ela chama-te para ires brincar com ela?
Iris: N4o.

Elodie: Nao? Entdo como é que ela fala contigo?
Iris: Ela s6 fala quando eu estou la.

Elodie: Ao pé dela?

Iris: Sim.

Elodie: E quando estas ao pé dela, como € que ela
fala contigo?

Iris: Hmm...

Elodie: Como é que ela faz com a boca?

Iris: (a crianca demonstra).

Elodie: Ela abre e fecha a boca?

Iris: Primeiro abre e depois comeca a falar.

Elodie: Ah. E como € que ¢ o falar dela? E como o
nosso?

Iris: Néo. E parecido.

Elodie: E parecido. Ela faz o qué? Uns barulhos?
Iris: Sim.

Elodie: E como é que tu sabes o que é que ela quer
fazer contigo?

Iris: Aaa, eu vou la buscar um brinquedo e depois
brinco.

Elodie: E como € que tu sabes se ela estd a gostar
de brincar contigo?

iris: Porque eu vejo quando ela comeca a rir.
Elodie: Ah, quando ela comeca a rir é porque ela
esta a gostar?

Iris: Sim.

Elodie: E achas que a Madalena aprende alguma
coisa quando tu brincas com ela?

Iris: Sim.

Elodie: O que é que ela aprende?

iris: Hmm. Aprende as vezes a brincar com o0s
brinquedos dela.

Elodie: Aprende a brincar com os brinquedos dela,
e mais? O que é que ela aprende quando tu mostras
o0s brinquedos?

iris: Aprende os brinquedos que fazem barulho e
aprende a brincar e a fazer barulho com eles.
Elodie: E mais?
fris: Hmm...
segundos).
Elodie: Faz barulho com eles. Aprende o barulho, e
aprende mais 0 qué?

iris: (olha para a caixa dos brinquedos) Aprende a
pdr as pegas no sitio.

Elodie: Aprende a p0r as pegas no sitio e aprende
mais 0 qué?

Iris: A agarrar a vaca.

Elodie: A agarrar no brinquedo que simboliza uma
vaca. E tu fazes o som?

iris: Nao.

(fica em siléncio durante 10
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Elodie: N&o? E com o gel, tu brincas com o gel. O
que é que tu achas que ela aprende?

iris: Hmm. Aprende a por o gelo na méo.

Elodie: E com a varinha magica?

iris: Aprende a fazer barulho com a varinha
musical.

Elodie: E aqui quando tu dizes que ela coloca as
pecas no lugar, ela aprende a por as peg¢as no lugar
e mais 0 qué? Como é que isto se chama? (aponta
para o brinquedo em questéo).

Iris: (olha para o brinquedo que a Elodie tem na
mao) Um losango, circulo.

Elodie: Sdo as figuras geométricas. Tu dizes o
nome das figuras geométricas?

iris: Sim.

Elodie: E as cores, dizes?

iris: As cores as vezes sim, outras vezes nio.
Elodie: Ah, ok. E tu achas que é importante a
Madalena estar na escola?

iris: Sim.

Elodie: Sim. E ter amigos?

iris: Sim.

Elodie: Porqué?

iris: Porque é bom ter amigos. Assim, ddo
miminhos

Elodie: E mais?

iris: E assim também brincam com ela.

Elodie: Ok. Sabes qual é o brinquedo preferido da
Madalena?

iris: Nao.

Elodie: E o que ela ndo gosta, sabes?

iris: (crianca olha para a caixa dos brinquedos).
Sei.

Elodie: Qual é que é? Queres mostrar a Elodie?
iris: Sim.

Elodie: Mostra se faz favor.

iris: (crianca retira da caixa o guizo tambor) E este.
Elodie: Porqué?

iris: N&o sei porqué.

Elodie: Mas é este que ela ndo gosta?

iris: E.

Elodie: Ela ndo fica feliz quando se brinca com o
guizo tambor? Porqué?

iris: Nao.

Elodie: Ah. Porqué? Como é que fica a cara dela?
iris: Fica triste, pde a cara triste.

Elodie: Fica triste. Ok. Tu queres dizer-me mais
alguma coisa sobre a Madalena?

iris: Nao.

Elodie: E o que fazes com ela?

iris: Nao.

Elodie: Nao te lembras de mais nada?

iris: Nao.

Elodie: Ok. Obrigada pela tua ajuda Iris, foi muito
importante para o trabalho da Elodie. Para eu
depois escrever tudo o que tivemos a conversar e
por termos gravado a nossa conversa.



Anexo XXIV - Respostas do inquérito por questionario realizado as familias

1. 1.2. Feminino
1.1. Asua idade: 1.3. 5anos
1.2. O seu género: Feminino Masculino: 1.4. Feminino
1.3. Idade do (a) seu (a) filho (a): Q12
1.4. Género do (a) seu (a) filho (a): 1.1. 34 anos
Q1 1.2. Feminino
1.1. 35anos 1.3. 5anos
1.2. Feminino 1.4. Feminino
1.3. 34 meses
1.4. Masculino 2.
Q2 2.1. O (A) seu (a) filho (a) costuma falar em
1.1. 28 anos casa da interacdo que estabelece com a
1.2. Feminino Madalena?
1.3. 3anos Q1 - Néo
1.4. Feminino
Q3 Q2 - Sim
1.1. 41 anos _
1.2. Feminino Q3 -Sim
1.3. 3anos =
1.4. Masculino Q4 - Nao
Q4 —
1.1. 40 anos Q5 - Sim
1.2. Feminino Q6 - Sim
1.3. 3anos
1.4. Masculino Q7 - Sim
Q5 _
1.1. 36 anos Q8 - Sim
1.2. Feminino _
1.3. 3anos Q9-Sim
1.4. Masculino -
Q6 Q10-Sim
1.1. 37 anos o
1.2. Feminino Q11-Sim
1.3. 3anos Q12-Sim
1.4. Feminino
Q7
1.1. 43 anos
1.2. Feminino 2.
1.3. 4anos 2.1.1. Sesim, 0 que costuma dizer?
1.4. Masculino - ~ —
08 Q1 - Disse que nédo na questdo 2.1.
1141 anos Q2 - "Diz que brinca com a Madalena, que da
1.2. Feminino miminhos. Quando fala das actividades que faz,
ii ,\A;Ianosl_ inclui sempre a Madalena".
4 Masculino Q3 - "Falamos do assunto quando lhe pergunto,
1QS13 43 anos se ela foi ou ndo a escola...etc".
1.2. Masculino Q4 - Disse que ndo na questdo 2.1.
1.3. 4anos
1.4. Femining Q5 - "Que d& miminhos quando esta doente,
Q10 guando est4d muito tempo ausente pergunta se
i; F40 anos sabemos dela".
1'3' 4em|n|no Q6 - "Diz que gosta muito da Madalena e que
1'4' M::czsiino ela é uma menina meiguinha e bonita".
Q11 Q7 - "Agora ja que fala nela (como também néo
1.1. 40 anos fala com alguns coleguinhas). Agora fala
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sobretudo dos meninos com quem brincou
naquele dia. A Madalena é sempre a mana do
Santiago e fala dela quando diz quem foi a
escola ou quem ndo foi; da mesma forma que
fala dos outros coleguinhas. Mama, a Madalena
e ... ndo foram a escola. Estdo doentes".

Q8 - "Fala sobre as actividade que faz em
conjunto com ela, como por ex. quando
aprendem palavras, cores etc em lingua
gestual”.

Q9 - "Fala do tempo que esteve com ela e das
brincadeiras".

Q10 - "Que brinca com a Madalena. Que a
Madalena sorriu™.

Q11 - "Que da muitos beijinhos a Madalena.
Que a Madalena gosta de festas. Se teve um dia
menos bom, diz que a Madalena estava
doente...".

Q12 - "Refere que tem uma amiga especial,
preocupa-se com ela quando esta doente".

Especial disponibiliza & Madalena. Ele interage
com ela e com os brinquedos. Como se estivesse
a ensinar".

Q9 - "Propondo brincadeiras e presta-lhe
atencdo".

Q10 - "Faz miminhos e brinca ajudando a
carregar no seu brinquedo n&o o entendo em
que brinquedo™.

Q11 - "De todas as possiveis. Faz festas, da
beijinhos, fala com ela, mostra-lhe cores que
sabe que lhe chamam a atencéo".

Q12 - "Ajuda nas brincadeiras".

2.2.2 Se ndo, porgue acha que tal ndo

acontece?

Q4 - "Porque ele ndo faz qualquer referéncia a
forma como interage com a Madalena "'

2.3. Incentiva o (a) seu (a) filho (a) a brincar
com a Madalena?

2.2. Considera gue o (a) seu (a) filho(a) Q1L- S!m
interage/brinca com a Madalena? Q2 - S!m
Q1-Sim Q3 - Sim
Q2 - Sim Qg - g!m
03-Sim 86 -
Q4 - Nédo Q7-Sim
Q5 - Sim Q8 - Sim
Q6 - Sim Q9 - Sim
Q7 - Sim Q10 - Sim
Q8 - Sim Q11-Sim
Q10 - Sim

812 2:2 2.3.1. Se sim, de que forma o incentiva?

2.2.1 Se sim, de que forma?

Q1 - "Da-lhe miminhos".

Q2 - "Carinhosa".

Q3 - "Encarando a Madalena com muita
naturalidade e mimando-a".

Q4 - Disse que ndo na questéo 2.2.

Q5 - "Dando miminhos e corrigindo as posi¢des
da Madalena, tal como faz a educadora”.

Q6 - "Preocupando-se em saber se ela estd bem
e sorridente e ajudando nas brincadeiras com o0s
bonecos adaptados a ela".

Q7 - "N&o sei se brinca, mas j& o vi a fazer-lhe
uma festa ou um beijinho".

Q8 - "Brinca com o0s objetos/ brinquedos
adaptados que a Educadora e a Prof@ Ed.
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Q1 - "Digo-lhe que é uma menina especial e que
precisa de muitos miminhos".

Q2 - "Incentivamos sempre no geral com todas
as criangas com especial atencéo & Madalena”.

Q3 - "Falamos da Madalena como de outra
crianca .

Q4 - "Quando faco referéncia & Madalena,
incentivo-o a ela falar com ela e a que ela cante
com ela".

Q5 - "Dizendo sempre que a Madalena gosta
muito de brincar e como tal tem de fazer como
faz com outra crianga ".

Q6 - "Sem ddvida que sim. Tento que ela
interaja na medida do possivel e demonstre
carinho, amizade e afeicdo para que a Madalena
se sinta sempre integrada".

Q7 - "A contar-lhe uma hist6ria ou a mostrar-
Ihe um desenho, a fazer-lhe um carinho".




Q8 - "Falo com ele sobre ela e quando o vou
buscar interajo com a Madalena para ele
também o fazer".

Q9 - "Dizendo que € importante dar-lhe
atencao”.

Q10 - "Que deve brincar com todos 0s meninos,
independente da sua capacidade, raca ou sexo.
Todos 0s meninos devem brincar para serem
felizes e amigos".

Q11 - "Dizendo-lhe que ha& meninos/as
diferentes que ndo podem fazer tudo o que ela
pode, mas pode brincar com ela de forma
diferente e que ela parece gostar".

Q12 - "Que entenda que existem criangas
especiais e é importante respeitar as diferencas".

Q9 - Disse que ndo na questéo 2.4.

Q10 - "Bem, dado que a escola da& essas
diretrizes de boa integracdo, E outro fator, a
Madalena esta desde bebé nessa sala e cresceu
com muitos meninos que frequentam a mesma
sala”.

Q11 - "Muito bem. A Madalena gosta muito de
Eduarda e o sentimento € reciproco, as vezes
temos que Ihe pedir para parar de dar beijos a
Madalena!".

Q12 - "Com carinho".

2.5 Quais o0s objetos / brinquedos com que 0
(a) seu (a) filho(a) brinca com a Madalena?

Q1 - "N&o sei".

2.4. Ja presenciou alguma situacdo de
interacdo _do (a) seu (a) filho (a) com a
Madalena?

Q2 - "Sabemos que a Madalena tem brinquedo
especiais, e que a nossa filha brinca com ela,
mas ndo sabemos com quais brinquedos

Q1-Sim especificamente "
Q2 -Sim Q3 - "Néo sei".
Q3-Sim Q4 - Nao respondeu.
04 - Nao Q5 - "Néo faco ideia pois ndo estou no Colégio
Q5 -Si Infantil e ndo pergunto".
- Sim

: Q6 - "Que eu me tenha apercebido uma Minnie
Q6 - Sim )

S com comando e quando a Camila desenha com
Qr- |~m a Madalena noto que os meninos gostam de
Q8 - Nao observar as reacfes da Madalena e, novamente,
Q9 - Sim vez como ela sorri...".

Q10 - Sim Q7 - "Né&o sei".
Q11 - Sim Q8 - "Ele referiu a Estrela: que tem sons...as

12 - Sim olas verdes e rosas com piquinhos".

Q bol d iquinhos"

2.4.1 Se sim, como é que ambas as criancas
interagiram?

Q1 - "Bem, nota-se que ficam felizes".

Q2 - "Somos pais no Colégio Infantil a pouco
tempo, ndo sabemos ainda avaliar, pela parte da
nossa filha carinho nas despedidas, beijinhos,
mas acreditamos que todo este afecto seja muito
importante".

Q3 - "Ele a fazer-lhe festas nas pernas, sem
qualquer motivo ... ou a dar-lhe um beijo".

Q4 - Disse que ndo na questéo 2.4.

Q5 - "Muito bem".

Q6 - "Quando vou buscar a minha filha ao final
do dia ela faz sempre a questdo de se despedir
com um beijinho e um carinho. E delicioso ver
0 sorriso da Madalena".

Q7 - "Ja foi no anos passado, foi despedir-se
dela com um beijinho".

Q8 - "Muitos afetos (beijinhos, carinhos) e as
criancas imitam c/ ela, os jogos que veem a
Educadora fazer".
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Q9 - Néo respondeu.

Q10 - "Nao entendo que brinquedos me fala, diz
gue tem uma alavanca e um botéo".

Q11 - "Acho que devem ser brinquedos com luz
e cor que despertem a atencdo da Madalena.

Q12 - "Né&o respondeu".

2.6. Considera gque existem aprendizagens

quando as criancas brincam com a

Madalena?

Q1-Sim

Q2 - Sim

Q3-Sim

Q4 - Sim

Q5 - Sim

Q6 - Sim

Q7 -Sim

Q8 - Sim

Q9 - Sim

Q10 - Sim

Q11 - Sim

Q12- Sim




2.6.1. Que aprendizagens considera que tanto
a Madalena como o0 (a) seu (a) filho (a)
desenvolvem guando interagem ?

Q1 - "Que mesmo sendo meninos diferentes,
conseguem brincar entre eles por estimulos".

Q2 - "Aceitar e aprender as diferengas e
dificuldades, carinho proteccéo...".

Q3 - "As aprendizagens ligadas a socializacdo
mais importante que existem; o respeito pela
diferenca, a complementaridade social de cada
um de nds, a solidariedade integrando tudo com
muita naturalidade”.

Q4 - "O meu filho quando interage com a
Madalena, podera aprender a lidar com criangas
que apresentam  dificuldades na sua
aprendizagem, aprende a respeitar os outros."

Q5 - "A aprendizagem maior para o meu filho é
saber tratar as criancas como a Madalena de
mesma forma que trata todos os outros. Esta é
uma aprendizagem principal e a mais
importante. Na rua ja olha um alguém com
indiferenca”.

Q6 - "Acima de tudo apreendem a ndo
discriminar. Julgo que esse sera 0 maior
ensinamento. A Madalena é diferente mas igual
a todos os outros".

Q7 - "O respeito e a comunicacdo ndo verbal".

Q8 - "Denota-se que a Madalena reage aos
estimulos, sons, movimentos dos
colegas/amigos da sala, pois emite sons,
sorrisos.. eu diria que é feliz porque é muito
acarinhada por todos".

Q9 - "Aprendem que nem todos somos iguais,
mas que todos precisamos de atencdo".

Q10 - "A expressdo, emocao, sensibilidade".

acredito que serdo pessoas menos propensas a
excluir outros no futuro”.

Q4 - "O que me parece é que a Madalena com
as dificuldades motoras e com as dificuldades
de fala que apresenta, ndo consegue a interacdo
normal com as outras criangas, embora a
presenca dela e das outras crian¢as no mesmo
espaco possa beneficiar ambos os lados, pois
permite uma aprendizagem por parte das outras
criancas no sentido de aprenderem a lidar com
criancas com dificuldades motoras e permite a
adaptacdo a novas situacdes e permite também a
Madalena desenvolver algumas capacidades
quando brinca c/ outras criangas."”

Q5 - "E muito importante pela razao que expds
anteriormente. Na rua quando encontra alguém
como a Madalena, ndo fica a olhar nem a fazer
perguntas. Ndo é embaragoso para a outra
crianga nem para a pessoa que a acompanha".

Q6 - "Julgo que a forma que a Madalena tem de
interagir e mostrar o quanto gosta de atencédo e
carinho é o sorriso rasgado que ela da aos
meninos sempre que estes estdo junto dela. Se,
por ventura, ela interage de alguma outra forma
ndo sei dizer porque é muito pouco o tempo que
tenho para conseguir saber se a Madalena tera
outra maneira de brincar ou chamar 0os meninos
para junto dela".

Q7 - "Sempre achei fantastica a naturalidade
com que agem, e o carinho que demonstram,
dando-lhe beijinhos e abracando-a. A interacdo
com a Madalena ajuda-os a perceber que todos
somos diferentes, que temos capacidades
diferentes, mas todos podemos conviver e entre
ajudar-nos".

Q11 - "Aprendem que h& meninos/as diferentes
e que nem todos conseguem brincar da mesma
forma e as mesmas brincadeiras, mas que sdo
criancas também e que tém capacidades
diferentes, portanto brincadeiras diferentes e
formas diferentes de mostrar que gostam ou
nao".

Q12 - "Respeitar, cuidar, amizade".

3.

3.1. Qual a sua opinido acerca da interacéo
que ocorre entre a Madalena e as criancas do
grupo?

Q1 - "Fantéstica. As criancas adoram a
Madalena e nota-se que ela reage quando eles
brincam com ela".

Q2 - "Pensamos ndo ter ainda informacdo
suficiente para responder, conseguimos avaliar
pela nossa filha em relagdo as outras criangas
ndo sabemos. Somos pais recentes no Colégio
Infantil, estamos também noés a aprender...".

Q3 - "Tal como referi na resposta anterior acho
que para o grupo a diversidade enriquece o
mesmo. Aspeto que 0s ensinara para sempre,
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Q8 - "A interagdo é muito importante, muito
positiva, genuina e cheia de amor/ carinho por
todos os intervenientes. Todos a aceitam,
ajudam, estimulam e brincam com ela".

Q9 - Nao respondeu.

Q10 - "E muito gratificante para as criancas
terem a Madalena com eles, porque aprendem
gue nem todos tém a capacidade de fazer tudo,
de se mexerem, agir...Aprendem a ser solidarios
ajudando a contribuir o bem estar e ambiente
para a Madalena se sentir bem. Porque nds
somos Todos diferentes mas TODOS IGUAIS.
A humildade ajuda-nos a sermos mais humanos

Q11 - "Creio que eles interagem bem uns com
0s outros, todos sabem que a Madalena é uma
menina diferente, mas todos gostam dela e
gostam de a mimar, muito, acho, por causa das
educadoras que incentivam essa interacdo e que
explicam as diferencas que existem entre eles".

Q12 - "E importante que quer a Madalena quer
a minha filha entendam a respeitem as
diferencas entre os adultos e criancas. E
essencial no bom crescimento de ambas".




Anexo XXV - Andlise de conteldo das interacOes estabelecidas entre pares e a

Madalena sem mediacao

Interacdes estabelecidas entre o Miguel e a Madalena

Categoria

Subcategoria

Evidéncias

Total

Interacdo sem
mediacédo

Aproximacao fisica

"aproximou-se perto da Madalena." (M1 -V1 - 9/12/2014)
"aproximou-se da Madalena." (M2 - V1 - 9/12/2014)

M=2

Toque

"tocou-lhe na cara acariciando-a." (M3 - V1 - 9/12/2014)

"tocando na cara dela, com as maos e os labios, dando beijinhos." (M4 - V1 - 9/12/2014)
"o Miguel [...] deu um beijinho a Madalena." (M5 - V4 - 7/01-/2015)

"o Miguel deu um beijinho a Madalena." (M6 - V4 - 7/01/2015)

"fez-lhe festas na cara, e ainda, retirou da cara dela cabelos soltos." (M7 - V4 -7/12/2015)

Discurso verbal

"cantou." (M8 - V1 - 9/12/2014)

"o Miguel cantava." (M9 - V1 - 9/12/2014)

"0 Miguel comegou a cantar para a Madalena.” (M10- V1 - 9/12/2014)

"o Miguel continua a [...] cantar." (M11 - V1 - 9/12/2014)

"O Miguel disse: Estas a saltar? entdo também vou saltar." (M12 - V4 - 7/01/2015)

Gestos

"dancou.” (M13 - V1 - 9/12/2014)
"o Miguel continua a dancar." (M14 - V1 - 9/12/2014)

"O Miguel saltou perto da Madalena." (M15 - V4 - 7/01/2015)

Total - M=15

Interacdes estabelecidas entre a Eduarda e a Madalena

Categoria

Subcategoria

Evidéncias

Total

Interacdo sem
mediacédo

Aproximacao fisica

"A Eduarda aproximou-se da Madalena." (E1 - NC2 - 10/12/2014)

E=1

Toque

"A Eduarda estava a dar beijinhos a Madalena." (E2 - NC2 - 10/12/2014)
" [...] a Eduarda tocou, dando beijinhos, na cara da Madalena.” (E3 - NC2- 10/12/2014)

"deu um beijinho na cara da Madalena, agarrou-lhe na méo, voltou a dar-lhe um beijinho na cara,
tocou-lhe com o seu dedo no nariz da Madalena trés vezes seguidas e voltou novamente a dar-lhe um
beijinho." (E4 - V2 - 10/12/2014)

"a Eduarda deu-lhe um beijinho." (E5 - V3 - 5/01/2015)

"a Eduarda deu-lhe um beijinho." (E6 - V5 - 7/01/2015)

"a Eduarda [...] deu um beijinho a Madalena." (E7 - V8 - 13/01/2015)

"A Eduarda abracou a Madalena.” (E8 - V9 - 13/01/2015)

"deu um beijinho e um abrago a Madalena" (E9 - V9 - 13/01/2015)

"A Eduarda [...] deu-lhe muitos beijinhos, abracos e mimos.” (E10 - V11 - 14/01/2015)

"A Eduarda [...] agarrou na médo da Madalena, deu-lhe beijinhos sucessivos na cara e ha mao, € ainda,
a abracou durante algum tempo.” (E11 - V12 - 15/01/2015)

"A Eduarda voltou a dar beijinhos sucessivos a Madalena." (E12 - V12 - 15/01/2015)

E=12

Discurso verbal

E=0

Gestos

E=0

Total -E =13

Interacdes estabelecidas entre a Eduarda e a Madalena

Categoria

Subcategoria

Evidéncias

Total

Interacdo sem
mediacéo

Aproximacao fisica

"A Iris aproximou-se da Madalena. " (11- V2 - 10/12/2014)
"a Iris voltou para perto da Madalena aproximando-se dela." (12 - V8 - 13/01/2015)

1=2

Toque

"a Iris fez-lhe "festas" na cara com o nariz.” (I3 - V8 - 13/01/2015)

"deu um beijinho a Madalena.” (14 -V8 - 13/01/2015)

"a Iris fez mimos na cara da Madalena. (15 - V11 - 14/01/2015)

"A lris [...] fez "festas" na testa e [...] penteou-lhe o cabelo com as méos.” (16 - V12 - 15/01/2015)

"A lris deu um beijinho na cara da Madalena e apertou-lhe as bochechas com as maos". (17 - V12 -
15/01/2015)

"mexeu-lhe nas bochechas e massajou-lhe o pescoco.” (18 - V12 - 15/01/2015)
"encostou a sua mao na testa da Madalena e deu-lhe um beijinho." (19 - V12 - 15/01/2015)

Discurso verbal

"A Iris estava ao lado da Madalena a cantar: " E péra e péras e péras e magas; castanhas amoras e
romés" [...]." (110 - NC4 - 5/01/2015)

"A Iris disse: Madalena ndo faz isso, eu j& disse que é melhor ndo." (111 - V5 -7/01/2015)

Gestos

1=0

Total -1 =12
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Anexo XXVI - Andlise de conteldo das interacBes estabelecidas entre pares e a

Madalena com mediacdo de objetos

Interacdes estabelecidas entre o Miguel e a Madalena

Categoria | Subcategoria Evidéncias Objeto/Total
Interagdo | Aproximagdo | "O Miguel foi mostrando e aproximando trés bonecos de plastico (vaca, burroe | M =1
com fisica porco), um a um, junto do rosto da Madalena e imitando o som que os mesmos | Bonecos de pléstico (vaca,
mediacdo produzem.” (M1 - V6 - 7/01/2015) burro, porco) - 1 vez
Toque "agarrando na mdo da Madalena para que sentisse o gel." (M2 - NC3 - | M=9
10/12/2014) Sacos de gel -8 vezes
"colocou os sacos na mdo da Madalena movimentando os seus bragos para cima | papel celofane - 1 vez
e para baixo." (M3 - NC3 - 10/12/2014)
"colocando-lhe sacos de gel na testa [...] colocou-os na mdo da Madalena, de
forma a ela os agarrar." (M4 - NC5 - 5/01/2015)
"com os sacos de gel na mdo da Madalena, 0 Miguel movimentou os bragos da
Madalena para cima e para baixo, de forma a que ela tocasse nos joelhos." (M5 -
NC5 - 5/01/2015)
""com sacos de gel coloridos, colocando-os na testa dela." (M6 - V4 - 7/01/2015)
"colocou os trés sacos de gel em cima da testa da Madalena e fez pressdo com a
mé&o." (M7 - V4 - 7/01/2015)
"O Miguel retirou os trés sacos da testa da Madalena e colocou-0s nos seus
joelhos, de seguida agarrou na méo direita da Madalena e movimentou-a para
cima e para baixo de forma a que com a mao dela tocasse nos joelhos e sentisse
0s sacos de gel." (M8 - V4 - 7/01/2015)
"voltou a colocar os trés sacos na testa da Madalena e fez pressdo com as duas
méos." (M9 - V4 - 7/01/2015)
"o Miguel foi buscar papel celofane cor-de-laranja e colocou-o por cima da cara
da Madalena." (M10 - V4 - 7/01/2015)
Discurso M=0
verbal
Gestos "O Miguel foi buscar uma caixa musical e abana-a préximo da Madalena." (M11 | M =2
- V1-9/12/2014) Caixa Musical (maraca) - 2
"caixa musical (maraca) [...] abanou-a a frente dos olhos da Madalena." (M12 - | vezes
V1 - 9/12/2014)
Total - M =12
Sacos de gel -8 vezes
Papel celofane - 1 vez
Caixa Musical (maraca) - 2 vezes
Bonecos de plastico (vaca, burro, porco) - 1 vez
Interacdes estabelecidas entre a Eduarda e a Madalena
Categoria | Subcategoria Evidéncias Objeto/Total
Interacdo | Aproximacdo | "a Eduarda aproximou uma bola de papel celofane com padrbes a frente dos | E=5
com fisica olhos da Madalena." (E1 - V7 - 8/01/2015) Papel celofane - 1 vez
mediagao "a Eduarda tinha a varinha musical préximo dos olhos da Madalena para que [...] | \arinha musical - 1 vez

produziu-se sons e uma luz vermelha." (E2 - V9 - 13/01/2015)

"A Eduarda abriu o livro e colocou-o proximo dos olhos da Madalena." (E3- V9
- 13/01/2015)

"A Eduarda carregou nas teclas do livro com sons e colocava-o perto do ouvido
direito da Madalena." (E4 - V9 - 13/01/2015)

"A Eduarda folheou o livro proximo dos olhos da Madalena para que pudesse ver
e ouvir as imagens e sons do livro." (E5 - V9 - 13/01/2015)

Livro com sons - 3 vezes

Toque

"a Eduarda foi buscar um brinquedo tipo-puzzle, agarrou na mao da Madalena,
mais propriamente num dos seus dedos, e, fez com que a Madalena toca-se nas
pecas do puzzle para que as mesmas rodassem."” (E6 - NC2 - 10/12/2014)
"colocou na méo da Madalena um guizo 1 e movimentou o brago dela para cima
e para baixo para que ao movimentar o braco o guizo produzisse som." (E7 - V3
- 5/01/2015)

"lenco verde e azul [...] imitar uma esponja [...] movimentos circulares na testa."

E=15

Brinquedo tipo-puzzle - 1 vez
Guizo 1 -1vez

Lencos - 7 vezes

Boneco de peluche vermelho
-1vez
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(E8 - V3 - 5/01/2015)

"A Eduarda fez movimentos circulares na cara da Madalena com o boneco de
peluche vermelho.” (E9 - V7 - 8/01/2015)

"colocou dois lengos coloridos na cara da Madalena.” (E10 - V7 - 8/01/2015)

"A Eduarda com os lencos coloridos foi passando-os repetidas vezes na cara da
Madalena.” (E11 - V7 - 8/01/2015)

"retirou o lengo cor-de-rosa e colocou o lenco verde na cara da Madalena." (E12
- V7 - 8/01/2015)

"a Eduarda foi buscar papel celofane azul e colocou-0 na cara da Madalena.”
(E13 - V7 - 8/01/2015)

"a Eduarda voltou a passar os lengos coloridos na cara da Madalena produzindo
vento." (E14 - V7 - 8/01/2015)

"A Eduarda tinha um lenco cor-de-rosa na mdo e movimentou-o na cara da
Madalena." (E15 - V9 - 13/01/2015)

"colocou os trés lencos na cabeca e no peito da Madalena." (E16 - V9 -
13/01/2015)

"a Eduarda [...] agarrou na m&o da Madalena para a ajudar a colocar uma pega do
jogo de encaixe das figuras geométricas no seu respetivo lugar." (E17 - V9 -
13/01/2015)

"colocou o tabuleiro nos joelhos da Madalena e retirou todas as pecas de encaixe
[...] a Eduarda agarrou na mdo da Madalena para que ela agarra-se nas pegas e
ajudou-a a coloca-las no tabuleiro." (E18- V9 - 13/01/2015)

"A Eduarda ajudou a Madalena a agarrar nas pegas do jogo que representavam o
cdo, 0 gato, 0 peixe e 0 passaro para ela as colocar no tabuleiro." (E19 - V9 -
13/01/2015)

"agarrou no dedo dela para que pudesse sentir as texturas do livro." (E20 - V9 -
13/01/2015)

Papel celofane - 1 vez

Jogo de encaixe com as
representacbes das figuras
geomeétricas - 2 vezes

Jogo de encaixe com as
representaces dos animais -
1vez

Livro com texturas - 1 vez

Discurso E=0
verbal
Gestos E=0

Total - E=20

Brinquedo tipo-puzzle - 1 vez
Guizo1-1vez

Lencos - 7 vezes

Boneco de peluche vermelho - 1 vez

Papel celofane - 2 vezes

Jogo de encaixe com as representacdes das figuras geométricas - 2 vezes
Jogo de encaixe com as representagdes dos animais - 1 vez

Livro com texturas - 1 vez
Varinha musical - 1 vez
Livro com sons - 3 vezes

Interacdes estabelecidas entre a iris e a Madalena

Categoria | Subcategoria Evidéncias Objeto/Total
Interacdo | Aproximacdo | "A Iris estava mostrar um livro com texturas.” (I1 - V1 - 9/12/2014) M=7

com fisica "mostrava uma representacdo de um animal de cada vez." (12 - NC1 - | Livrocom texturas - 3 vezes
mediacdo 10/12/2014)

"A lris estava a mostrar préximo dos olhos da Madalena papel celofane". (I3 -
V2 - 10/12/2014)

"A lris estava a mostrar perto dos olhos da Madalena fantoches [...] (14 - V10 -
14/01/2015)

"mostrou & Madalena as imagens de um livro." (15 - V12 - 15/01/2015)
"A ris colocou o livro & frente da cara da Madalena.” (16 - V12 - 15/01/2015)
"mostrou & Madalena o dedoche peixe." (17 - V12 - 15/01/2015)

Jogo de encaixe com as
representaces dos animais -
1vez

Papel celofane - 1 vez
Fantoches - 2 vezes

Toque

"A Iris agarrava no dedo da Madalena para ela sentir as texturas do livro." (I8 -
V1 - 9/12/2014)

"agarrava na mdo dela para a ajudar a encaixar a pe¢a." (19 - NC1 - 10/12/2014)

"agarrou na mao da Madalena para que ela tocasse no livro com a mdo." (110 -
V3 - 5/01/2015)

M=21
Livro com texturas - 3 vezes

Jogo de encaixe com as
representacbes dos animais -
1vez
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"A ris colocou o lenco na cabeca da Madalena.” (111 - V3 - 5/01/2015)

"saco de gel vermelho colocando-o na mdo direita da Madalena [...] depois
colocou 0 saco na cara [...] De seguida colocou um saco de gel na testa da
Madalena.” (112 - V5 - 7/01/2015)

"[ris agarrou na mio da Madalena para que ela tocasse no livro." (113 - V8 -
13/01/2015)

"A iris agarrou na mdo da Madalena e colocou o fantoche zebra na sua méo. A
Iris abanou a mao da Madalena a frente da cara dela.” (114 - V10 - 14/01/2015)
"A Iris colocou o saco de gel azul nas pernas da Madalena, agarrou nas suas
maos e pousou-as sobre 0 saco.” (115 - V11 - 14/01/2015)

"A Iris agarrou nas mdos da Madalena e ajudou-a a tocar no saco de gel,
movimentando os bracos da Madalena para cima e para baixo." (116 - V11 -
14/01/2015)

"a [ris tornou a colocar as méos da Madalena em cima do saco de gel.” (117 -
V11 - 14/01/2015)

"colocou o saco de gel vermelho em cima das pernas da Madalena [...] agarrou
nas maos da Madalena e abanou-as fazendo com que ela mexesse no saco de
gel." (118 - V11 - 14/01/2015)

"fez diversos movimentos com o saco de gel vermelho colocando-o na cara da
Madalena.” (119- V11 - 14/01/2015)

"colocou o saco de gel vermelho no olha da Madalena.” (120 - V11 - 14/01/2015)
"colocou o saco de gel laranja no outro olho da Madalena." (121 - V11 -
14/01/2015)

"fantoches [...] colocou-os todos em cima das pernas da Madalena." (122 - V11 -
14/01/2015)

"a Iris com o dedoche peixe fez uma "festa" na testa da Madalena." (123 - V11 -
14/01/2015)

"{ris agarrou na mdo da Madalena, para que a mesma tocasse no dedoche peixe."
(124 - V11 - 14/01/2015)

"A iris colocou o dedoche peixe no dedo da Madalena e movimentou o dedo e a
méo dela." (125 - V11 - 14/01/2015)

"fantoche tartaruga [...] esfregou-o na cara da Madalena." (126 - V11 -
14/01/2015)

"A ris esfregou varias vezes o fantoche zebra na cara da Madalena." (127 - V11 -
14/01/2015)

"agarrou na mao da Madalena, ajudando-a a agarrar na peca do jogo para fazer os
movimentos circulares." (128 - V12 - 15/01/2015)

Lengos - 1 vez
Sacos de gel - 8 vezes
Fantoches - 7 vezes

Jogo de encaixe com as
representacbes  das figuras
geomeétricas - 1 vez

Discurso O céo faz 8o &0; o0 gato faz miau au au;" (129 - NC1 - 10/12/2014) M =10
verbal "este é 0 cdo &0 do 4o [...] o gato, miau, miau, miau, miau, miau [...] o peixe faz | Jogo de encaixe com as
glu, glu, glu [...] o passaro, piu piu, piu." (130 - V2 - 10/12/2014) representaces dos animais -
"[...] imitava o som que os animais produzem." (I31 - V2 - 10/12/2014) | 3 vezes
""comegou a contar uma histéria." (132 - V3 - 5/01/2015) Livro com texturas - 6 vezes
"A ris estava com um livro a contar uma historia." (133 - V8 - 13/01/2015) Fantoches - 1 vez
"continuou a contar-lhe histérias." (134 - V8 - 13/01/2015)
"a Iris contava a histéria e dizia: Procura a bailarina Madalena, onde é que ela
estd?" (135 - V8 - 13/01/2015)
"abriu o livro e disse: olha é a chuva [...] Depois voltou a dizer: chuva, chuva,
chuva.” (136 - V8 - 13/01/2015)
"disse: Olha tanta chuva Madalena, tanta chuva. A chuva faz ping, ping ping."
(137 - V8 -13/01/2015)
""comegou a contar uma histéria com dois fantoches.” (138 - V10 - 14/01/2015)
Gestos "A Iris apontava para cada um dos animais." (139 - V2 - 10/12/2014) 1=12

"abanava um guizo 1." (140 - NC4 - 5/01/2015)

"A lris movimentou o guizo 1 a frente dos olhos da Madalena." (141 - V3 -
5/01/2015)

"[...] apontava com o seu dedo, proximo dos olhos da Madalena, para as
personagens da historia." (142 - V3 - 5/01/2015)

"fechou o livro e abanou-o fazendo vento para a cara da Madalena." (143 - V3 -
5/01/2015)

"estava a apontar para as imagens do livro." (144 - V8 - 13/01/2015)

Livro com texturas - 4 vezes

Jogo de encaixe com as
representacbes dos animais -
1vez

Guizo 1 - 2 vezes
Fantoches - 4 vezes
Jogo de encaixe com as
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"abanou-o a frente dos seus olhos fazendo vento.” (145 - V8 - 13/01/2015) representacbes  das figuras
" abanava a zebra junto da Madalena.” (146 - V10 - 14/01/2015) geométricas - 1 vez

"A Iris colocou o fantoche na sua méo e abanou-o junto da cara da Madalena.”
(147 - V10 - 14/01/2015)

"A lris ficou a movimentar o dedoche peixe a frente dos olhos da Madalena."
(148 - V11 - 14/01/2015)

"A Iris movimentou o fantoche zebra a frente dos olhos da Madalena.” (115 -
V49 - 14/01/2015)

"fez movimentos circulares, perto dos olhos da Madalena, com as pecas do jogo
de encaixe.” (150 - V12 - 15/01/2015)

Total - 1 =50

Jogo de encaixe com as representaces dos animais - 6 vezes

Jogo de encaixe com as representagdes das figuras geométricas - 2 vezes
Fantoches - 14 vezes

Livro com texturas - 16 vezes

Lencos - 1 vez

Sacos de gel - 8 vezes

Papel celofane - 1 vez

Guizo 1 - 2 vezes
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Anexo XXVII - Analise de conteudo das interacBes estabelecidas entre a Madalena e 0s

seus pares Madalena sem mediacao

Interacdes estabelecidas entre a Madalena e 0 Miguel

Categoria Subcategoria Evidéncias Total
Interacdo sem | Olhar "ela olhou.” (Mal - V1 - 9/12/2014) Ma=#6
mediagdo “olhava para ele." (Ma2 - V1 - 9/12/2014)

"a Madalena estava a olha para o Miguel." (Ma3 - V1 - 9/12/2014)
"voltou a olhar na sua direcdo." (Ma4 - V1- 9/12/2014)

"olhava para ele." (Ma5 - V4 -7/01/2015)

"A Madalena olhava para o Miguel." (Ma6 - V4 - 7/01/2015).

Vocalizagoes "produzindo sons." (Ma7 - V1 - 9/12/2014) Ma=2

(linguagem n&o verbal) "a Madalena [...] produziu sons." (Ma8 - V1 - 9/12/2014)

Expressdes faciais (sorriso, | “abrindo a boca." (Ma9 - V1 - 9/12/2014) Ma=5

pestanejar, abrir a boca, | "A Madalena sorriu.” (Mal0 - V1 - 9/12/2014) Sorriso - 4 vezes'’

abrir & fechar dos olhos) "A Madalena abriu a boca e sorriu." (Mall - V4 - 7/01/2015) Abrir aboca - 2 vezes
"ela[...] sorria." (Mal2 - V4 - 7/01/2015) Pestanejou - 0 vezes
“ela [...] sorriu." (Mal3 - V4 - 7/01/2015) Fechou os olhos - 0 vezes

Gestos "abanou a cabeca de um lado para o outro." (Mal4 - V1 - 9/12/2014) Ma=3

"A Madalena deu um sobressalto movimentando os dois bragos a0 mesmo tempo.
" (Mal5 - V4 - 7/01/2015)

"[...] inclinando a cabega para o lado em que se encontrava." (Mal6 - V4 -

7/01/2015)
Total - Ma =16
Interacdes estabelecidas entre a Madalena e a Eduarda
Categoria Subcategoria Evidéncias Total
Interacdo sem | Olhar Ma=0
mediacdo Vocalizagoes "produziu sons altos sistematicamente." (Mal - NC2 - 10/12/2014) Ma=2
(linguagem néo verbal) "[...] produziu sons." (Ma2 - V9 - 13/01/2015)
Expressdes faciais | "sorriu." (Ma3 -NC2 - 10/12/2014) Ma=9
(sorriso, pestanejar, abrir | “e|a abriu a boca.” (Ma4 - NC2 - 10/12/2014) Sorriso - 7 vezes
(a)|?1(;§)a’ abrir e fechar dos "A Madalena sorriu e pestanejou.” (Ma5 - V2 - 10/12/2014) Abrir aboca - 1vez
"A Madalena sorriu." (Ma6 - V5 - 7/01/2015) Pestanejou - 2 vezes
"ela sorriu." (Ma7 - V8 - 13/01/2015) Fechou os olhos - 1 vez
"ela sorriu." (Ma8 - V9 -13/01/2015)
"ela sorriu." (Ma9 - V9 - 13/01/2015)
"A Madalena fechou os olhos e sorriu.” (Mal0 - V12 - 15/01/2015)
"[...] ela pestanejou." (Mall - V12 - 15/01/2015)
Gestos Ma=0
Total - Ma =11
Interagdes estabelecidas entre a Madalena e a Iris
Categoria Subcategoria Evidéncias Total
Interacdo sem | Olhar " [...] olhando para ela." (Mal - V5 - 7/01/2015)) Ma=1
mediagao Vocalizages (linguagem néo verbal) | " [..] produziu sons." (Ma2 - V8 - 13/01/2015) Ma=1
Expressdes faciais (sorriso, pestanejar, | “ela sorriu." (Ma3 - V2 - 10/12/2014) Ma=8
abrir a boca, abrir e fechar dos olhos) | "3 Madalena sorriu.” (Ma4 - V5 - 7/01/2015) Sorriso - 4 vezes
"a Madalena sorriu." (Ma5 - V8 - 13/01/2015) Abrir aboca - 0 vezes
"a Madalena sorriu." (Ma6 - V8 - 13/01/2015) Pestanejou - 2 vezes
"a Madalena fechou os olhos." (Ma7 - V11 - 14/01/2015) Fechou os olhos - 2 vezes
"a Madalena pestanejou.” (Ma8 - V12 - 15/01/2015)
"a Madalena fechou os olhos." (Ma9 - V12 - 15/01/2015)
"a Madalena pestanejou.” (Mal0 - V12 - 15/01/2015)
Gestos "A Madalena elevou os bragos ligeiramente.” (Mall - V12 - | Ma=1
15/01/2015)

7 significa 0 nmero de vezes que o sorriso, 0 pestanejar, o abrir a boca e o fechar os olhos é apresentado em cada evidéncia, o que quer dizer que,
numa evidéncia podera existir mais do que uma forma de comunicacéo, sendo todas elas contabilizadas. O que por sua vez no ira corresponder ao
total de interagdes das criangas.
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Anexo XXVIII - Anélise de conteldo das interagBes estabelecidas entre a Madalena e

0s seus pares Madalena com mediagéo de objetos

Interacdes estabelecidas entre a Madalena e o Miguel

Categoria | Subcategoria Evidéncias Total
Interacdo | Olhar "olhar na direcdo do Miguel." (Mal - V1 - 9/12/2014) Ma=2
com "[...] olhava para os bonecos que representavam os animais [...]" | Caixa musical (maraca) - 1 vez
mediacdo (Ma2 - V6 - 7/01/2015) Bonecos de pléstico (vaca, burro, porco) - 1
vez
Vocalizagdes | "[...] produziu som." (Ma3 - NC3 - 10/12/2014) Ma==6
(linguagem "A Madalena produziu sons.” (Ma4 - V4 - 7/01/2015) Sacos de gel - 4 vez
nao verbal) "produziu sons altos." (Ma5 - V4 - 7/01/2015) Papel celofane - 1 vez
"produziu sons." (Ma6 - V4 - 7/01/2015) Bonecos de plastico (vaca, burro, porco) - 1
"produziu sons altos." (Ma7 - V4 - 7/01/2015) Vez
"[...] realizava vocalizacdes altas." (Ma8 - V6 - 7/01/2015)
Expressdes "[...] sorrindo.” (Ma9- V1 - 9/12/2014) Ma =10
faciais “ela abriu a boca.” (Ma10 - NC3 - 10/12/2014) Caixa musical (maraca) - 1 vez
(se(;rtgzg'lar "a Madalena pestanejou, sorriu [...]". (Mall - NC3 - 10/12/2014) | Sacos de gel - 7 vez
gbrir aJ Boca, "fechou os olhos." (Mal2 - NC5 - 5/01/2015) Papel celofane - 1 vez
abrir e fechar | "A Madalena sorriu e pestanejou.” (Mal3 - NC5 - 5/01/2015) Bonecos de plastico (vaca, burro, porco) - 1
dos olhos) "A Madalena abriu a boca e sorriu." (Mal4 - V4 - 7/01/2015) vez
"A Madalena sorriu muito e sucessivamente." (Mal5 - V4 -
7/01/2015) Sorriso - 7 vezes
"A Madalena abriu a boca, sorriu [...]." (Mal6 - V4 - 7/01/2015) | Abrir a boca - 5 vezes
"ela sorriu logo, abrindo muito a boca." (Mal7 - V4 - 7/01/2015) | Pestanejou - 2 vezes
"A Madalena abria a boca [...]." (Mal8 - V6 - 7/01/2015) Fechou os olhos - 1 vez
Gestos "[...] fez forca com a cabega para a frente." (Mal9 - V4 - | Ma=1
7/01/2015) Papel celofane - 1 vez
Total - Ma =19
Caixa musical (maraca) - 2 vezes
Bonecos de plastico (vaca, burro, porco) - 3 vezes
Papel celofane - 3 vezes
Sacos de gel - 11 vezes
Interacdes estabelecidas entre a Madalena e a Eduarda
Categoria | Subcategoria Evidéncias Total
Interagdo | Olhar "movimenta os olhos para cima e para baixo." (Mal - V3 - 5/01/2015) Ma =8
com "olhou para os lengos.” (Ma2 - V7 - 8/01/2015) Guizo1-1vez
mediagao "ela ficou a olhar de um lado para o outro.” (Ma3 - V9 - 13/01/2015) Lengos - 2 vezes

"olhava para a Eduarda." (Ma4 - V9 - 13/01/2015)

"A Madalena [...] olhava para [...] a Eduarda que realizava movimentos
[...]."(Ma5 - V9 - 13/01/2015)

"0 seu olhar estava fixo para a luz vermelha." (Ma6 - V9 - 13/01/2015)

"[...] movimentava os olhos para ver as imagens do livro." (Ma7 - V9 -
13/01/2015)

"a Madalena olhava para as imagens do livro, movimentando os olhos de um
lado para o outro." (Ma8 - V9 - 13/01/2015)

Livro dos sons - 1 vez
Varinha musical -1 vez

Jogo de encaixe com as representa¢des
dos animais - 1 vez

Jogo de encaixe com as representagdes
das figuras geométricas - 1 vez

Livro com texturas - 1 vez

Vocalizagdes
(linguagem
ndo verbal)

"[...] produziu sons." (Ma9 - V3 - 5/01/2015)

"[...] produziu sons." (Mal0 - V7 - 8/01/2015)

"[...] produziu sons." (Mall - V7 - 8/01/2015)

"A Madalena produziu sons [...]." (Mal2 - V7 - 8/01/2015)
"A Madalena produziu sons [...]." (Mal3 - V9 - 13/01/2015)
"[...] produziu sons." (Mal4 - V9 - 13/01/2015)

"[...] produziu sons [...]." (Mal5 - V9 - 13/01/2015)

"A Madalena produziu sons [...]." (Mal6 - V9 - 13/01/2015)

"[...] produzia sons." (Mal7 - V9 - 13/01/2015)

Ma=9

Lencos - 3 vezes

Papel celofane - 1 vez
Livro dos sons - 2 vezes

Jogo de encaixe com as representagdes
dos animais - 1 vez

Jogo de encaixe com as representagdes
das figuras geométricas - 1 vez

Livro com texturas - 1 vez
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Expressodes
faciais
(sorriso,
pestanejar,
abrir a boca,
abrir e fechar

"A Madalena abria a boca e sorria." (Mal8 - NC2 - 10/12/2014)
"A Madalena sorriu." (Mal9 - V3 - 5/01/2015)

"A Madalena abriu a boca." (Ma20 - V7 - 8/01/2015)

"a Madalena sorriu." (Ma21 - V7 - 8/01/2015)

“[...] sorriu." (Ma22 - V7 - 8/01/2015)

Ma =15

Brinquedo tipo-puzzle - 1 vez
Lencos - 5 vezes

Papel celofane - 2 vezes

Boneco de peluche vermelho - 1 vez

dos olhos) "A Madalena sorriu, pestanejou [...]" (Ma23 - V7 - 8/01/2015) Livro dos sons - 2 vezes
"ela sorriu [...]." (Ma24 - V7 - 8/01/2015) Varinha musical - 1 vez
"[...] sorriu, pestanejou e abriu a boca." (Ma25 - V7 - 8/01/2015) Jogo de encaixe com as representacdes
“ela abriu a boca e sorriu." (Ma26 - V9 - 13/01/2015) dos animais - 1 vez
*[...] abriu a boca [...]." (Ma27 - V9 - 13/01/2015) Jogo de encaixe com as representagoes
"[..]sorriu[...]." (Ma28 - V9 - 13/01/2015) dE_als figuras geométricas - 1 vez
"A Madalena quando viu a luz sorriu e abriu a boca." (Ma29 - V9 - | LIvro com texturas - 1 vez
13/01/2015) Sorriso - 12 vezes
"A Madalena abriu a boca [...]." (Ma30 - V9 - 13/01/2015) Abrir a boca - 8 vezes
"abriu a boca e sorriu." (Ma31 - V9 - 13/01/2015) Pestanejou - 2 vezes
"a Madalena sorria, abria a boca [...]". (Ma32 - V9 - 13/01/2015) Fechou os olhos - 0 vezes
Gestos "a Madalena sobressaltou." (Ma33 - V7 - 8/01/2015) Ma=3

"ela mexeu as méos e fez for¢a com a cabega.” (Ma34 - V7 - 8/01/2015)
"[...] mexeu a m&o abrindo-a." (Ma35 - V7 - 8/01/2015)

Lencos - 3 vezes

Total - Ma =35
Guizo1-1vez

Lencos - 13 vezes

Livro dos sons - 8 vezes
Varinha musical -1 vez

Jogo de encaixe com as representagdes dos animais - 3 vezes
Jogo de encaixe com as representagdes das figuras geométricas - 3 vezes

Papel celofane - 3 vezes

Brinquedo tipo-puzzle - 1 vez
Boneco de peluche vermelho - 1 vez
Varinha musical - 1 vez

Interagdes estabelecidas entre a Madalena e a Iris

Categoria | Subcategoria Evidéncias Total

Interagdo | Olhar "[...] olhar para o livro [...]."(11 - V1 - 9/12/2014) Ma=15

com "direcionava o olhar procurando de onde vinha o som." (12 - NC1 - 10/12/2014) Jogo de encaixe com as
mediacdo “direcionava o seu olhar para baixo (joelhos - onde se encontrava o jogo) (I3 - NC1 - | representacdes dos animais -

10/12/2014)

"olhar para 0 jogo de encaixe com as representagdes dos animais, que estava nos seus

joelhos.” (14 - NC1 - 10/12/2014)

"A Madalena olhava [...]." (15 - V2 - 10/12/2014)

"A Madalena olhava para as pecas." (16 - V2 - 10/12/2014)
"direcionava o seu olhar para as imagens [...]."(17 - V3 - 5/01/2015)
"olhava para as imagens." (I8 - V8 - 13/01/2015)

"movimentava os olhos de um lado para o outro para ver as imagens." (19
13/01/2015)

"A Madalena olhava de um lado para o outros [...]."(110 - V8 - 13/01/2015)

"A Madalena direcionava o seu olhar para o local onde estava a bailarina no livro."

(111 - V8 - 13/01/2015)

"a Madalena direcionou o olhar para o livro." (112 - V8 - 13/01/2015)
"[...] movimentou os olhos." (113 - V8 - 13/01/2015)

"olhava os fantoches." (114 - V10 - 14/01/2015)

"A Madalena olhou para o livro." (115 - V12 - 15/01/2015)

5 vezes
Livro com texturas - 9 vezes
Fantoches - 1 vez

- V8 -

Vocalizagdes
(linguagem
ndo verbal)

" [...] produzia sons. "(116 - V2 - 10/12/2014)

"[...] produziu sons altos." (117 - V3 - 5/01/2015)

"A Madalena produziu sons [...]." (118 - V5 - 7/01/2015)
"produziu sons altos [...]."(119 - V5 - 7/01/2015)

"[...] produzia sons." (120 - V8 - 13/01/2015)

Ma=8
Jogo de encaixe com as

representaces dos animais -
1vez

Guizo1-1vez
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"[...] produziu sons [...]."(121 - V8 - 13/01/2015)
"produziu sons.” (122 - V10 - 14/01/2015)
"A Madalena produziu sons." (123 - V11 - 14/01/2015)

Sacos de gel - 3 vezes
Livro com texturas - 2 vezes
Fantoches - 1 vez

Expressoes "[...] sorriu quando tocou com o dedo nas texturas.” (124 - V1 - 9/12/2014) Ma = 32
faciais “abriu muito a boca." (125 - NC1 - 10/12/2014) Jogo de encaixe com as
(Z()sgrﬁg"ar "A Madalena sorriu." (126 - V2 - 10/12/2014) representagBes dos animais -
gbrir aJ boca. | @ Madalena sorriu, abriu a boca e pestanejou.” (127 - V2 - 10/12/2014) 2 vezes
abrir e fecha;- "A Madalena sorriu, abriu a boca e pestanejou muitas vezes seguidas.” (128 - NC4 - G_U'ZO 1-2vezes
dos olhos) 5/01/2015) Livro com texturas - 9 vezes
"ela sorriu [...] pestanejou sucessivamente e rapido.” (129 - V3 - 5/01/2015) Lencos - 1 vez
“sorriu e abriu a boca [...]."(130 - V3 - 5/01/2015) Papel celofane - 1 vez
"A Madalena sorriu muito, abrindo a boca e pestanejou sucessivamente e rapido.” (131 | Sacos de gel - 9 vezes
- V3 - 5/01/2015) Fantoches - 6 vezes
"[...] ela sorriu." (132 - V3 - 5/01/2015) Jogo de encaixe com a
“ela pestanejou [...]."(133 - V5 - 7/01/2015) representacao  das  figuras
"abria a boca e sorria." (134 - V8 - 13/01/2015) geometricas - 2 vezes
"[...] abria a boca [...] sorria." (135 - V8 - 13/01/2015)
"abriu a boca [...] sorriu.” (136 - V8 - 13/01/2015)
"a Madalena sorriu, abriu a boca [...]."(137 - V8 - 13/01/2015) Sorriso - 26 vezes
"sorriu e pestanejou.” (138 - V8 - 13/01/2015) Abrir a boca - 15 vezes
“ela sorriu.” (139 - V10 - 14/01/2015) Pestanejou - 16 vezes
"pestaneou e sorriu." (140 - V10 - 14/01/2015) Fechou os olhos - 0 vezes
"a Madalena pestanejou."(141 - V11 - 14/01/2015)
" a Madalena sorriu." (142 - V11 - 14/01/2015)
"A Madalena sorriu, pestanejou e abriu a boca." (143 - V11 - 14/01/2015)
"a Madalena pestanejou e sorriu." (144 - V11 - 14/01/2015)
"sorriu." (145 - V11 - 14/01/2015)
"A Madalena abriu a boca e pestanejava.” (146 - V11 - 14/01/2015)
"[...] sorriu, pestanejou e abriu a boca." (147 - V11 - 14/01/2015)
"ela sorriu." (148 - V11 - 14/01/2015)
"A Madalena demonstrou uma cara muito feliz, porque sorriu muitas vezes e
sucessivamente.” (149 - V11 - 14/01/2015)
"ela sorriu." (150 - V11 - 14/01/2015)
"ela pestanejou e abriu a boca." (151 - V11 - 14/01/2015)
"ela pestanejou.” (152 - V11 - 14/01/2015)
"A Madalena sorriu." (153 - V12 - 15/01/2015)
" a Madalena abriu a boca e pestanejou.” (154 - V12 - 15/01/2015)
" pestanejou e sorriu." (155 - V12 - 15/01/2015)
Gestos "A Madalena fez forca com a cabeca." (156 - V1 - 9/12/2014) Ma=6

"fez forca com a cabeca sistematicamente.” (157 - NC1 - 10/12/2014)
"movimentava a cabega de uma lado para o outro." (158 - V2 - 10/12/2014)
"[...] fez for¢ca com a cabeca para a frente." (159 - V5 - 7/01/2015)

"[...] fez for¢ca com a cabeca para a frente." (160 - V5 - 7/01/2015)

"A Madalena mexeu os bragos [...]."(161 - V10 - 14/01/2015)

Livro com texturas - 1 vez

Jogo de encaixe com as
representacbes dos animais -
2 vezes

Sacos de gel - 2 vezes
Fantoches - 1 vez

Interacdo entre Madalena - Pares com mediagéo
Criangas | Miguel Eduarda Iris Total
Interacéo atravi
das expressdes faciais
Sorriso 7 12 26 45
Abrir a Boca 5 8 15 28
Pestanejar 2 2 16 20
Fechar os olhos 1 0 0 1
Interacdo entre Madalena - Pares sem mediagdo
Criangas | Miguel Eduarda Iris Total
Interacéo atra
das expressdes faciais
Sorriso 4 7 8 19
Abrir a Boca 2 1 0 3
Pestanejar 0 2 2 4
Fechar os olhos 0 2 2 4
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Total - Ma =61

Jogo de encaixe com as
representacdes dos animais -
10 vezes

Guizo 1 - 3 vezes

Livro com texturas - 21 vezes
Lencos - 1 vez

Papel celofane - 1 vez

Sacos de gel - 14 vezes
Fantoches - 9 vezes

Jogo de encaixe com a
representacédo das figuras
geomeétricas - 2 vezes




Anexo XXIX - Anélise de conteido das entrevistas realizadas as criangas
Categoria Subcategoria Evidéncias Total
Percecdo das | Conhecimento "Este é o preferido da Madalena (mostra o boneco de peluche vermelho) [...] Porque é muito | M =0
criangas sobre a | fofinho. Ela gosta muito de vermelho." (E1) E=2
acerca das | Madalena Elodie - "[...] E porque é que a Madalena gosta de brincar contigo? Eduarda - Porque ela gosta | | = 4
Interagoes de brincar com as coisas (retira o0 saco de gel da caixa).-2 (E2) Total - 6
estabelecidas Elodie - "E como é que tu sabes se ela esté a gostar de brincar contigo? Iris - Porque eu vejo
R(/I);T(]ialena a quando ela comeca a rir." (11)
"[...] ela gosta de fantoches [...] Porque sdo fofinhos e quentes [...] E a cara dela fica contente™.
(12)
Elodie - "[...] se tu pudesses escolher algum brinquedo da sala, sem ser estes que estdo na caixa,
para brincar com a Madalena qual é que tu escolhias? Iris - [...] Escolhia... um livro para fazer
vento. Elodie - [...] Porqué? Iris - Ela gosta de vento. [...] Elodie: Como é que tu sabes que ela
gosta de vento? Iris: Porque ela as vezes quando eu fago vento ela comega a rir. [...] Iris: E fica
feliz. [...] As vezes pisca os olhos." (13)
Iris - "(crianca retira da caixa o guizo tambor) € este. Elodie - Ela ndo fica feliz quando se brinca
com o guizo tambor? Porqué? [...] Iris - Fica triste, pde uma cara triste." (14)
Razdes da | "Eu gosto tanto da Madalena." (M1) M =3
interagdo "Porque eu gosto de brincar.” (M2) E=4
"Eu gosto de brincar com ela." (M3) 1=2
"Estava a dar um beijinho a Madalena [...] Porque gosto da Madalena. " (E3) Total - 9
"Brincar com ela [...] porque gosto dela." (E4)
"Quando quero ir brincar com ela eu vou brincar." (E5)
"Eduarda - [...] a iris também gosta de brincar com a Madalena. Elodie - Porqué? Eduarda -
S&o amigas e gostam de brincar." (E6)
"Ela é simpatica.” (15)
"Porque é bom ter amigos. Assim, ddo miminhos [...] E assim também brincam com ela." (16)
Aprendizagens "Aprende as vezes a brincar com os brinquedos dela.” (17) M=0
_realizaqas na | "Aprende os brinquedos que fazem barulho e aprende a brincar e a fazer barulho comeles." (18) | E=0
Interagao "Aprende a por as pegas no sitio." (19) =7
"A agarrar a vaca." (110) Total - 7
"Aprende a pbr o gelo namdo." (111)
"Aprende a fazer barulho com a varinha musical.” (112)
"As cores as vezes sim, outras ndo." (113)
Tipos de | "Cantar cangbes." (M4) M=1
interacéo € | "Eduarda - Brinco com ela. [...] Elodie - E brincam a qué? Eduarda - Com os brinquedos | E=8
objetos dela.” (E7) =5
mfgrﬁgges da | “Equarda - Mostro, mostro coisas a ela. Elodie - Que coisas?; Eduarda - Livros.” (E8) Total - 14

"E um lenco [...] ponho nas maos da Madalena.”" (E9)

"Eduarda - Com este jogo de encaixe (jogo de encaixe com as representacdes dos animais) [...]
Elodie - [...] Quando tu brincas com este jogo com a Madalena, o que lhe costumas dizer?
Eduarda - Que isto é um cdo. [...] Elodie - [...] E depois o que fazes com ela? Eduarda - Ajudo
ela a por. Elodie - A pdr o qué? Eduarda - O cdo no sitio. Elodie - [...] E ajudas como?
Eduarda - Pego na méo da Madalena". (E10)

"Eduarda - (vai buscar a maraca a caixa) [...] A Madalena agarra e eu ajudo." (E11)

"Eduarda - [...] (vai buscar a varinha musical a caixa) [...] Eu agarro e bato, e a Madalena vé
[...] Eu agarro e bato, depois da luz e a Madalena vé." (E12)

"Eduarda - estas coisas (mostra os sacos de gel) [...] ponho nas méos da Madalena". (E13)
"Eduarda - Estava a fazer um jogo com ela [...] E faz barulho (encosta o brinquedo tipo-puzzle
ao ouvido para demonstrar). Elodie - Entdo estavas a tocar nas pecinhas para fazer som?
Eduarda - Sim. N6s fazemos assim e d4 musica. Elodie - Ah. E pdes onde? Eduarda - No
ouvido [...] Elodie - E pdes no ouvido da Madalena ou no teu? Eduarda - No da Madalena.
(E14)

"Mostro-lhe livros." (114)

iris - Faco luz [...] Elodie - Como? Iris - Com os brinquedos dela [...] (retira a varinha musical
da caixa e demonstra [...]) Tens de bater aqui e depois a varinha faz luz e barulho, e ela vé&." (115)
"Com o dedoche [...] Estava a mostrar a Madalena."” (116)

Iris - Estava a contar uma histéria [...] Elodie - E estavas-lhe a mostrar o qué? Iris - Uma
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bailarina. Elodie - [...] E a Madalena o que fez? [...] Iris - Riu [...] ficou feliz. (117)

Elodie: [...] o que costumas fazer com este brinquedo? (mostrando o brinquedo de pléastico com
a representagio da vaca) Iris: [...] costumo mostrar & Madalena e as vezes também meto na mio
dela. Elodie: E o que é que tu dizes & Madalena quando metes na mio dela? Iris: Digo que
animal é que é [...] Tris: Digo que é uma vaca e depois comeco a rodar para ela ver [...] Elodie:
[...] E com o jogo de encaixe com as representagfes dos animais o que costumas fazer? Iris:
Costumo dizer a fotografia, por na méo dela e depois por na figura. Elodie: [...] E com guizo 1?
Tris: Primeiro mostro & Madalena, depois ponho na méo dela e abano a mdo da Madalena.
Elodie: E com a caixa musical - maraca? Iris: [...] quando a Madalena as vezes néo consegue
agarrar eu faco a ela. Ponho no ouvido dela para ela ouvir. Elodie: E como é que a Madalena
fica? Iris: Feliz [...] Esta contente. [...] Ri-se. [...] Elodie: E com os sacos de gel o que é que tu
fazes? Iris: Quando ponho na mio dela ela fica a sentir. [...] Também meto na cara. [...] Elodie:
E o que faz a Madalena? Iris: Fica feliz. [...] Pde a cara feliz. (18)

Total
M=4
E=14
1=18
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Anexo XXX - Andlise estatitica das respostas fechadas do inquérito por questionério

realizados as familias

Pudemos constatar através deste grafico
circular que a maioria dos agregados
familiares afirmou que o (a) seu (a) filho (a)
em casa costuma falar da interacdo que
estabelece na escola com a Madalena, mas
17% respondeu que o (a) seu (a) filho (a) ndo
costuma falar em casa da interacdo que

estabeleceu com a Madalena.

Grafico 1- O (a) seu (a) filho (a) costuma falar da Madalena em casa

Com este grafico circular, pudemos verificar
através das respostas dadas, que a maioria
dos agregados familiares (92%) indica que o
(a) seu (a) filho (a) costuma interagir/ brincar
com a Madalena, e 8% respondeu que o (a)
seu (a) filho (a) ndo costumam estabelecer
interacdo/ brincar com Madalena.

Gréfico 2 - O (a) seu (a) filho (a) brinca com a Madalena

Através deste grafico circular podemos
observar que 100% dos agregados familiares
responderam que incentivavam o (a) seu (a)
filho (a) a interagir/ brincar com a Madalena

na escola.

Gréfico 3 - Incentiva o (a) seu (a) filho (a) brincar com a Madalena
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Graéfico 4 - Presenca dos agregados familiares a alguma situagdo de interacéo do (a) seu (a) filho (a) com
a Madalena

Pudemos constatar através deste grafico circular que a maioria dos agregados familiares
(83%) respondeu que ja presenciou a alguma situacdo de interacdo entre o (a) seu (a)
filho (a) e a Madalena, no entanto 17% dos agregados familiares responderam que
nunca presenciaram a alguma situacdo de interacdo entre o (a) seu (a) filho (a) e a
Madalena.

Gréfico 5 - Existem aprendizagens entre as criangas e a Madalena

Com este grafico circular podemos verificar que 100% dos agregados familiares
responderam que consideram que existem aprendizagens quando o (a) seu (a) filho (a)
brinca com a Madalena na instituicéo.
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Anexo XXXI - Andlise de contetdo das respostas abertas do inquérito por questionario

realizado as familias

Categoria

Subcategoria

Evidéncias

Total

Percecdo
das
familias

Potencialidades da
interacdo entre 0s seus
filhos e a Madalena

"Que mesmo sendo meninos diferentes, conseguem brincar entre eles por estimulos.” (Q1 -
2.6.1) (R1)

"Aceitar e aprender as diferengas e dificuldades, carinho protecgdo...” (Q2 - 2.6.1.) (R2)

"As aprendizagens ligadas a socializagdo mais importante que existem; o respeito pela diferenga,
a complementaridade social de cada um de nés, a solidariedade integrando tudo com muita
naturalidade.” (Q3 - 2.6.1.) (R3)

"O meu filho quando interage com a Madalena, podera aprender a lidar com criangas que
apresentam dificuldades na sua aprendizagem, aprende a respeitar os outros." (Q4 - 2.6.1.) (R4)

"A aprendizagem maior para 0 meu filho € saber tratar as criangas como a Madalena de mesma
forma que trata todos os outros. Esta é uma aprendizagem principal e a mais importante. Na rua
ja olha um alguém com indiferenca.” (Q5 - 2.6.1.) (R5)

"Acima de tudo apreendem a ndo discriminar. Julgo que esse sera 0 maior ensinamento. A
Madalena € diferente mas igual a todos os outros.” (Q6 - 2.6.1.) (R6)

"0 respeito e a comunicagdo nao verbal." (Q7 - 2.6.1.) (R7)

"Aprendem que nem todos somos iguais, mas que todos precisamos de atencdo. " (Q9 - 2.6.1.)
(R8)

"A expressdo, emocdo, sensibilidade.” (Q10 - 2.6.1.) (R9)

"Aprendem que ha meninos/as diferentes e que nem todos conseguem brincar da mesma forma e
as mesmas brincadeiras, mas que sdo criangas também e que tém capacidades diferentes,
portanto brincadeiras diferentes e formas diferentes de mostrar que gostam ou ndo." (Q11 -
2.6.1.) (R10)

"Respeitar, cuidar, amizade." (Q12 - 2.6.1.) (R11)

"[...] acho que para o grupo a diversidade enriquece 0 mesmo. Aspeto que 0s ensinara para
sempre, acredito que serdo pessoas menos propensas a excluir outros no futuro." (Q3 - 3.1)
(R12)

"O que me parece é que a Madalena com as dificuldades motoras e com as dificuldades de fala
que apresenta, ndo consegue a interagdo normal com as outras criangas, embora a presenca dela e
das outras criangas no mesmo espago possa beneficiar ambos os lados, pois permite uma
aprendizagem por parte das outras criancas no sentido de aprenderem a lidar com criangas com
dificuldades motoras e permite a adaptagdo a novas situages e permite também a Madalena
desenvolver algumas capacidades quando brinca ¢/ outras criangas." (Q4 - 3.1.) (R13)

"[...] Na rua quando encontra alguém como a Madalena, ndo fica a olhar nem a fazer perguntas.
N&o é embaragoso para a outra crianga nem para a pessoa que a acompanha.” (Q5 - 3.1.) (R14)

"[...] A interagcdo com a Madalena ajuda-os a perceber que todos somos diferentes, que temos
capacidades diferentes, mas todos podemos conviver e entre ajudar-nos.” (Q7 - 3.1.) (R15)

"E muito gratificante para as criangas terem a Madalena com eles, porque aprendem que nem
todos tém a capacidade de fazer tudo, de se mexerem, agir...Aprendem a ser solidarios ajudando
a contribuir o bem estar e ambiente para a Madalena se sentir bem. Porque nés somos Todos
diferentes mas TODOS IGUAIS. A humildade ajuda-nos a sermos mais humanos." (Q10 - 3.1.)
(R16)

"E importante que quer a Madalena quer a minha filha entendam a respeitem as diferencas entre
os adultos e criangas. E essencial no bom crescimento de ambas.” (Q12 - 3.1.) (R17)

R=17

Tipos de
interacdo

Sem
mediacéo

"Dé-lhe miminhos." (Q1 - 2.2.1.) (R18)

"Carinhosa." (Q2 - 2.2.1.) (R19)

"Encarando a Madalena com muita naturalidade e mimando-a." (Q3 - 2.2.1.) (R20)

"Dando miminhos e corrigindo as posi¢des da Madalena [...]." (Q5 - 2.2.1.) (R21)
"Preocupando-se em saber se ela estd bem e sorridente [...]." (Q6 - 2.2.1.) (R22)

"[...] j& o vi a fazer-lhe uma festa ou um beijinho." (Q7 - 2.2.1.) (R23)

"[...] presta-lhe atengdo." (Q9 - 2.2.1.) (R24)

"Faz miminhos [...]." (Q10 - 2.2.1)) (R25)

"[...] Faz festas, d& beijinhos, fala com ela [...]." (Q11 - 2.2.1.) (R26)

"[...] que d& miminhos." (Q2 - 2.1.1.) (R27)

"Que d& miminhos quando esta doente, quando estd muito tempo ausente pergunta se sabemos
dela." (Q5-2.1.1.) (R28)

"Diz que gosta muito da Madalena e que ela € uma menina meiguinha e bonita.” (Q6 - 2.1.1.)
(R29)
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"Que d& muitos beijinhos & Madalena. Que a Madalena gosta de festas. Se teve um dia menos
bom, diz que a Madalena estava doente..." (Q11 - 2.1.1.) (R30)

"[...] pela parte da nossa filha carinho nas despedidas [...]." (Q2 - 2.4.1.) (R31)
"[...] a fazer-lhe festas nas pernas, [...] ou a dar-lhe um beijo." (Q3 - 2.4.1.) (R32)

"[...] a minha filha ao final do dia ela faz sempre a questdo de se despedir com um beijinho e um
carinho. E delicioso ver o sorriso da Madalena.” (Q6 - 2.4.1.) (R33)

"[...] foi despedir-se dela com um beijinho." (Q7 - 2.4.1.) (R34)
"Muitos afetos (beijinhos, carinhos) [...]." (Q8 - 2.4.1.) (R35)
"Com carinho.” (Q12 - 2.4.1) (R36)

"Denota-se que a Madalena reage aos estimulos, sons, movimentos dos colegas/amigos da sala,
pois emite sons, sorrisos.. eu diria que é feliz porque é muito acarinhada por todos.” (Q8 - 2.6.1.)
(R37)

"Julgo que a forma que a Madalena tem de interagir e mostrar 0 quanto gosta de atengdo e
carinho é o sorriso rasgado que ela da aos meninos sempre que estes estdo junto dela.”" (Q6 -
3.1.) (R38)

"[...] Sempre achei fantéstica a naturalidade com que agem, e o carinho que demonstram, dando-
lhe beijinhos e abragando-a.” (Q7 - 3.1.) (R39)

"A interacdo é muito importante, muito positiva, genuina e cheia de amor/ carinho por todos os
intervenientes. Todos a aceitam, ajudam, estimulam e brincam com ela.” (Q8 - 3.1.) (R40)
"Creio que eles interagem bem uns com os outros, todos sabem que a Madalena é uma menina
diferente, mas todos gostam dela e gostam de a mimar [...]." (Q11 - 3.1.) (R41)

Com "[...] ajudando nas brincadeiras com os bonecos adaptados a ela”. (Q6 - 2.2.1.) (R42) R=11
mediado | “Brinca com os objetos/ brinquedos adaptados que a Educadora e a Prof2 Ed. Especial
disponibiliza a Madalena. Ele interage com ela e com os brinquedos. Como se estivesse a
ensinar”. (Q8 - 2.2.1.) (R43)
"[...] brinca ajudando a carregar no seu brinquedo." (Q10 - 2.2.1.) (R44)
"[...] mostra-lhe cores que sabe que lhe chamam a atengdo”. (Q11 - 2.2.1) (R45)
"Ajuda nas brincadeiras". (Q12 - 2.2.1.) (R46)
"Diz que brinca com a Madalena [...] Quando fala das actividades que faz, inclui sempre a
Madalena." (Q2 - 2.1.1.) (R47)
"Fala sobre as actividade que faz em conjunto com ela, como por ex. quando aprendem palavras,
cores [...] em lingua gestual." (Q8 - 2.1.1.) (R48)
"Que brinca com a Madalena. Que a Madalena sorriu." (Q10 - 2.1.1.) (R49)
"Sabemos que a Madalena tem brinquedo especiais, € que a nossa filha brinca com ela [...]." (Q2
- 2.5.) (R50)
"Que eu me tenha apercebido uma Minnie com comando [...]." (Q6 - 2.5.) (R51)
"Acho que devem ser brinquedos com luz e cor que despertem a atencéo da Madalena." (Q11 -
2.5.) (R52)
Papel das familias no | "Digo-lhe que é uma menina especial e que precisa de muitos miminhos." (Q1 - 2.3.1.) (R53) R=11

incentivo da relacdo dos
seus filhos com a
Madalena

"Incentivamos sempre no geral com todas as criangas com especial atencdo a Madalena." (Q2 -
2.3.1.) (R54)

"Quando fago referéncia & Madalena, incentivo-o a ela falar com ela e a que ela cante com ela.”
(Q4-2.3.1) (R55)

"Dizendo sempre que a Madalena gosta muito de brincar e como tal tem de fazer como faz com
outra crianga." (Q5 - 2.3.1.) (R56)

"[...] Tento que ela interaja na medida do possivel e demonstre carinho, amizade e afei¢do para
que a Madalena se sinta sempre integrada.” (Q6 - 2.3.1.) (R57)

"A contar-lhe uma histéria ou a mostrar-lhe um desenho, a fazer-lhe um carinho." (Q7 - 2.3.1.)
(R58)

"Falo com ele sobre ela e quando o vou buscar interajo com a Madalena para ele também o
fazer." (Q8 - 2.3.1.) (R59)

"Dizendo que é importante dar-lhe atencdo." (Q9 - 2.3.1.) (R60)

"Que deve brincar com todos os meninos, independente da sua capacidade, raga ou sexo. Todos
0s meninos devem brincar para serem felizes e amigos." (Q10 - 2.3.1) (R61)

"Dizendo-lhe que hd meninos/as diferentes que ndo podem fazer tudo o que ela pode, mas pode
brincar com ela de forma diferente e que ela parece gostar." (Q11 - 2.3.1.) (R62)

"Que entenda que existem criangas especiais e € importante respeitar as diferencas." (Q12 -
2.3.1.) (R63)

Total = 63 evidéncias
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