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Ser professor: ensino ou aprendizagem da
profissdo?’

Ricardo Vieira™

1. Ensinar a aprender e aprender a ensinar

Para melhor compreensdo da hip6tese que subjaz ao titulo do meu texto,
gostava de comegar por invocar uma pardbola do Evangel ho:

“ Saiu o semeador para semear a sua semente. Enquanto semeava, uma
parte da semente caiu a beira do caminho, foi pisada e as aves do céu
comeremna. Outra caiu sobre a rocha e, depois de ter germinado, secou
por falta de humidade. Outra caiu no meio dos espinhos, e 0s espinhos,
crescendo com ela, sufocaramna. Uma outra caiu em boa terra e, uma vez
nascida, deu fruto centuplicado. (So Lucas 8, 5-8).

E relativamente fécil pensar que pode haver ensino sem aprendizagem e
aprendizagem sem ensino direccionado por objectivos. Eis pois 0 mote para
pensar a minha mensagem. O professor € de facto uma pessoa e ja 0 era antes da
certificacdo profissional. A sua prética docente é mista de racionalidade e afecto,
de bricolage e planificagdio. E a prética dum modo de ser tantas vezes
desempenhado como um inconsciente pratico (cf. Bourdieu, 1997). De facto,
nem sempre estamos a racionalizar o que estamos a fazer na prética lectiva (cf.
Névoa, 1992).

? Texto da conferéncia proferida na Escola Superior de Educacdo de Leiria, em 15 de
Dezembro de 1999.
" Professor coordenador da ESEL , doutorado em Antropologia Social.
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Também os pintores ndo se limitam a copiar 0 que observam mas,
“ seleccionam cuidadosamente, sendo dotados de significado os elementos que
seleccionam, e com tanto mais impacto por serem, por vezes, irracionais [ ...].
Eles proprios tém dificuldade em explicar por que traduzem as suas
experiéncias para formas e cores, e ndo para palavras.” (Highet, cit. in Woods,
1999:35).

Este posicionamento parece estar nos antipodas da certeza cientifica. Ha
ensino sem aprendizagem, h& aprendizagem sem ensino direccionado para tal,
ha técnicas falhadas de ensinar a ser um profissional e ha formas de sa e de
agir, ainda ndo sistematicamente racionalizadas, que levam & aprendizagem. E
como se parte do ensino consistisse em “ndo saber” (cf. Woods (ibidem). Em
contraste com a énfase na racionalidade, o ensino parece ter um lado artistico,
uma dimensdo irrecional, emocional, uma inteligéncia do coracdo (cf. Filliozat,
1997).

Por outro lado, 0 ensino é na maior parte das vezes discutido em termos da
intencdo e da actividade do professor. Mas os aunos ndo sdo recipientes
passivos das mensagens do docente. N&o basta vender latim, fazer palestras e
dar grandes aulas. O produto final deve fazer a diferenca, lancar uma semente
gue se venha a desenvolver em algo, que reestruture 0 conhecimento e que
eduque. Por isso, 0 sistema tem de ser possivelmente mais de aprendizagem do
gue de ensino.

2. Sair, aprender, crescer, entender...

"[..] A crianga abandona a casa de familia; saida: segundo
nascimento. Toda a aprendizagem exige essa viagem com 0 outro e com a
alteridade, mas durante essa passagem muitas coisas se alteram' (Serres,
1993:59)

Efectivamente, toda a aprendizagem consiste, de alguma forma, numa
mesticagem. Isto, mesmo que os individuos possam nao ter consciéncia de tal
sincretismo. Alguns usardo o reconhecimento das alteridades, vivenciadas ou
observadas, como reforco da identidade do "eu" ou do "nés', reforcando os
sentimentos e atitudes por vezes etnocéntricas e xenofobas, caindo em préticas
segregadoras das diferencas culturais. Eventualmente, admitem a realidade
social como sendo policultural; todavia, como ndo intercomunicavel. Outros
usardo esse conhecimento para uma relativizacdo do mundo proprio e para se
tornarem pessoas mais interculturais.
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Convém dizer que entendo a interculturalidade como um processo de
sintese dindmica, que, por aceitacdo das diferencas, pode favorecer a emergéncia
duma nova identidade cultural glocal, de integracdo do local e do global e de
outras heterogeneidades culturais.

Ao longo da histéria de vida de cada um de nds, arrumamos a diversidade
cultural e intelectua ora como desordem, em jeito de patologia social, ora como
ordem humana justamente caracterizada pela existéncia da heterogeneidade
cultural como facto socia. E ndo é certo que a boa vontade, a tolerdncia e a
curiosidade sejam suficientes para levar & abertura a ateridade, a diferenca. E
claro que estas atitudes podem ser um bom comego, mas, sO por si, ndo levam
forcosamente a inter-compreensdo. A aceitacdo do outro na sua prépria
diferenca esta longe de ser uma atitude absol utamente esponténea.

S&o variadissmas as circunstancias e os factos vividos, bem como os
adultos mediadores que contribuem para a constru¢do duma ou de outra forma
de estar e pensar.

Pela andlise de vérias histdrias de vida de adultos de hoje, professores de
profissdo, que obviamente sdo pessoas também, com variadissimos papés
sociais, tento reconstruir os caminhos e experiéncias idiossincraticas, peculiares,
que desde as suas infancias até a adultez contribuiram para a construcéo das
suas posturas em face da diversdade humana, por vezes meramente
multiculturais, noutros casos interculturais. Das suas posturas, €, obviamente,
das suas representagdes e préticas sociais.

3. Certeza, hipbtese ou intuicao?

«O essencial éinvisivel paraosolhos. [...]
O que eu estou a ver ndo é sendo uma casca. O mais importante é invisivel»
A. Saint-Exupéry, O Principezinho

«Tudo tem o seu lado superficial
e 0 seu lado profundo,

ovisivel eo seuinvisivel,
arealidade imediata e aoutra.»
Virgilio Ferreira, Pensar.

As Ciéncias Humanas, e, particularmente, a antropologia, enfrentam
problemas epistemol 6gicos no tocante a natureza do seu objecto de estudo e
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relativamente a metodologia a usar. Ao longo da histéria tém buscado quer avia
do estudo da cultura e da sociedade como sistemas naturais, quer a de
considerarem tais esferas como sistemas simbélicos. No tocante a antropologia e
a sociologia, a primeira das abordagens tem desembocado no positivismo. Nesta
via, “ quase todos os manuais de metodologia em ciéncias humanas se tornaram
manuais de edtatistica. Sob a influéncia das condicdes da investigacéo
experimental, tornava-se absolutamente necessario seguir o mesmo modelo. Um
relatorio de investigacéo era considerado cientifico se continha estatisticas e se
reflectia a apresentacdo de um relatorio experimental. Esta Optica continua a
persistir. Pretende ser a vertente “cientifica’ das ciéncias humanas’

(Desahaies, 1997:18). A segunda das abordagens, por outro lado, tem-se inscrito
fundamentalmente no casuismo, na fenomenologia, na etnografia, no
interpretativismo ou na hermenéutica. “ Se bem que estas duas concepgdes de
Antropologia tenham mantido adeptos, nenhuma delas conseguiu impor-se.
Qualquer projecto de Antropologia cientifica depara com uma dificuldade
maior: € impossivel descrever completamente um fendmeno cultural, umas
eleicbes, uma missa ou um desafio de futebol, por exemplo, sem ter em conta a
ideia que deles fazem aqueles que neles participam; ora, ndo se observam
ideias, compreendem-se intuitivamente, e ndo se descrevem, interpretam-se. A
descricéo dos fendmenos naturais levanta, portanto, problemas epistemol 6gicos
sem equivaléncia nas ciéncias naturais.” (Sperber, 1992:24). Toda a observacédo
e interpretagdo sdo selectivas. O registo holista acaba por ser uma utopia. O que
0 etnégrafo consigna € apenas parte dum todo mais amplo. E o real de que ele
fala, é em parte, o real que ele fabrica.

Se a ciéncia moderna nasceu de uma ruptura brutal em relacdo a antiga
visdo do mundo, a verdade é que hoje a mente humana permanece obcecada pela
ideia de Leis e de ordem que ddo sentido ao Universo. Com este caminho
cientifico buscouse (desde Galileu, Kepler e Newton até Einstein) um
paradigma da simplicidade. A fisica cléssica assenta na ideia de continuidade e
de causalidade local: todo o fendbmeno fisico poderia ser compreendido por
encadeamento continuo de causas e efeitos; a cada causa, num ponto dado,
corresponde um efeito noutro ponto infinitamente proximo e vice-versa. Ora, a
partir da segunda década do séc. XX, sabe-se que as entidades quénticas
continuam a interagir qualquer que sgja o seu afastamento. E isto sd ndo se torna
contrério as leis macrofisicas se se aceitar um outro tipo de causdidade — a
causalidade global que concerne o sistema de todas as entidades fisicas no seu
conjunto: o todo é sempre mais que a soma das partes. Trata-se de um
misterioso factor de interaccdo, ndo redutivel as propriedades dos diferentes
individuos (a questéo das sinergias), que esta sempre presente nas colectividades
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humanas mas que sempre tendemos a repelir para o dominio da subjectividade
(cf. Morin, 1982 e Nicolescu, 2000).

Acreditavase que o conhecimento cientifico assentava “sobre dois
fundamentos seguros. a objectividade dos enunciados cientificos, objectividade
estabelecida pelas verificagbes empiricas, e a coeréncia ldgica das teorias que
se fundavam nestes dados objectivos. [...] Ora, esta aventura herdica do
pensamento, para adquirir e fundamentar a certeza cientifica, resultou num
fracasso total. Pode dizer-se que a epistemologia anglo-saxdnica dos anos 50-
60 descobriu (redescobriu) que nenhuma teoria cientifica pode pretender-se
absolutamente certa. Popper, artesdo capital desta evolucdo, transformou o
proprio conceito de ciéncia, que deixou de ser sinbnimo de certeza para se
tornar sindbnimo de incerteza, ou nelhor, de fiabilismo” (Morin, 1996:14,15).
N&o obstante, 0 que passa a estar em causa ndo € a objectividade cientifica mas
uma das suas formas: a objectividade cléssica, baseada na crenca de auséncia de
gualquer conexdo ndo local. A existéncia de correlagdes néo locais expande o
campo da verdade, da realidade. Desmorona-se também um outro pilar do
pensamento classico: 0 determinismo que, contudo, continua a viver
activamente namaior parte dos nossos modos de pensar.

De facto, 0 axioma do terceiro excluido (ndo existe um terceiro termo T (T
de “terceiro excluido”) que sga a0 mesmo tempo A e ndo-A) continua a
dominar o pensamento de hoje. Num paradigma mais recente, as proprias
ciéncias da natureza reformularam esta exclusdo e surge a légica do “terceiro
incluido”: existe um terceiro termo T que € a0 mesmo tempo A e ndo-A. Trata
-se de uma ldgica da complexidade, presente na fisica quantica, e que melhor
parece também servir os interesses das ciéncias sociais e humanas (cf.
Nicolescu, 2000).

E é no ambito desta revolugdo cientifica, uma vez mais ocorrida no seio das
ditas ciéncias exactas, que pode e deve ser lido este meu texto que apela a
interculturalidade e & compreensdo das histérias de vida ndo como mero passado
mas, antes, como processos histéricos, na acepcdo plena da palavra. A vida
individual e social, ndo pode ser considerada um dado, mas sim uma construgdo
em auto-re-organizacdo permanente. E, “ Contar historias € uma forma que os
seres humanos utilizam para dar corpo a ideias, assuncdes, crencas e valores,
gue se entretecem nas intrigas narrativas e se sintetizam na moralidade final
que todas as boas histérias apresentam.” (Sarmento, 1994:123).
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4. Que fazer em face de mudancas anunciadas?

" Quando os ventos de mudanca sopram,
umas pessoas levantam barreiras,
outras constroem moinhos de venta"
(provérbio Chinés).

Os professores que estudel sdo, em geral, professores que considero
reflexivos e, em parte, inovadores ndo s6 na actual conjuntura pedagdgica como
também acredito que o fossem antes ca Lei de Bases do Sistema Educativo' e
de toda a Reforma Educativa que se lhe seguiu. A inovagdo, a criatividade e
abertura de espirito destes actores passam muito pela capacidade de saber e
conseguir lidar com aguilo a que vulgarmente a cultura oral dos professores
designa de turmas dificeis, mitdos dificeis, criangas com problemas, etc.

Curiosamente, o0s seus passados biogréficos estdo cheios de
comportamentos desviantes, de fugas a rotina e a norma instituida e de
constrangimentos sociais apertados que ao longo da histéria tém levado a
inovacdo e a criatividade.

Se efectivamente o desvio ao instituido, a transgressdo ou a ousadia, que
mais ndo é do que a concretizagdo de algo claramente definido e desgado,
podem gerar conflitos, ndo € menos verdade que, sendo usados de determinado
modo — que falta ainda racionalizar —, desenvolvem a criatividade e, quica, dédo
consciéncia da relatividade dos comportamentos humanos e robustecem as
relagdes entre as pessoas.

Ha pessoas que, de facto, ndo se limitam aviver tal como a grande maioria.
Reflectem as préticas e preferem o risco da novidade a seguranca da rotina.
Vivem bastas vezes na insatisfacdo e olham para a realidade como um todo em
constante construgdo: " A incontida aspiracdo ao aperfeicoamento torna-o um
inconformado, para quem nada esta perdido nem definitivamente acabado. Nao
espera, passivamente, que as coisas acontecam, mas falas acontecer,
integrando, assim, o terceiro grupo de pessoas referido por Nicholas Butler: Ha
no mundo trés tipos de pessoas. as que nao sabem o que esta a acontecer; as
que observam 0 que esta a acontecer; as que fazem com que as coisas
acontegcam.” (Ferreira, 1994:136)

Os posicionamentos destas pessoas, e doutros professores, sdo diferentes
possivelmente porgue eles se formaram também em hetero e auto-construgao
reflexivas, com experiéncias escolares e extra-escolares diversificadas que ora

! LBSE- Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n® 46/86, que estabel ece o quadro geral do
actual sistema educativo portugués.
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aproximam uns do modelo tradicionalista das aulas e atitudes magistrais, ora
dum modelo aberto a renovacdo pedagodgica, aberto a integracéo de saberes na
escola e a0 envolvimento de toda a comunidade educativa — uma forma de
interculturalidade.

E, como sabemos, os professores, s por si, tém uma grande importancia na
mudanca de préticas. S80 mais ou menos capazes de remar contra a maré. 1sso,
creio, vem muito da pessoa que o profissional €, dos seus percursos que lhe
formaram e ditaram as suas racionalidades e | 6gicas de ac¢do.

E assm que surge a capacidade de flexibilidade, de adequacdo, de
contextualizagdo, etc., que mune o professor inovador dentro da liberdade que as
instituicbes escolares permitem, simultaneamente que trata as criangas, 0s
alunos, como pessoas, naturamente (leia-se culturalmente) diferentes entre si.

5. Ainvestigacéao

Dou aqui conta, ainda que sumariamente, duma investigacéo realizada para
a preparacdo do meu doutoramento em Antropologia Social no ISCTE.?

A partir do estudo das histérias de vida de alguns professores, professores
gue estudei em trés escolas do concelho de Leiria (1.5 2.° e 3.° ciclos),
empenhados na implementacdo da SER,® professores estimados pelos seus
alunos e aparentemente mais abertos a mudanca, isolo condimentos da formacao
de atitudes e formas de estar como professor, que me parecem nao ser
exclusivamente resultado da formagdo escolar. Parecemrme resultar de
construgdes sociais vérias ocorridas durante todo o percurso biografico. Parte-se
do principio que ser professor é uma actividade ndo sd cognitiva, do ponto de
vista de o intelectual ter que manipular e reproduzir conhecimentos, mas,
também, implica ser um bom técnico de comunicacdo e relagdes humanas, que
tem que ser empatico paralevar a aprender o que quer ensinar.

Se me propunha estudar processos de formagdo das atitudes e da
construcdo social das mentalidades, responsdveis, no fundo, pelas préticas e
representacles sociais que constatei, entdo o recurso a metodol ogia das histérias
de vida estava por s justificado. Como entender o entendimento dos sujeitos —

2 A Dissertagdo teve como titulo Educacio, Tradicdo e Mudanca: Histérias de Vida,
Préticas e Representacfes Sociais, e foi orientada pelo Prof. Doutor Rall Iturra, a quem
aqui agradeco todo o apoio e empatia dispensados, e foi defendida em Julho de 1997.

3 RSE - Reforma do Sistema Educativo, iniciada formalmente com a publicagio da Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei n.° 46/86.
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se acreditarmos que ele é construido e, portanto, fruto do passado — sem recorrer
a historia pessod ?

Com 0 sucesso escolar e 0 acesso a cultura dominante, ocorrem
metamorfoses na identidade das pessoas, €, as vezes, em casos mais extremos,
mesmo, 0 que designo de trransfusbes culturais (Vieira, 1999a e b). Nestes
processos, basicamente duas coisas podem acontecer: ou se ignora e esguece 0
passado cultural donde se provém, que d& uma mente cultura® para o
entendimento da vida, ou, pelo contrério, se consegue tirar partido dessa riqueza
da cultura original, como experiéncia, como quotidiano entre os varios
guotidianos da vida, para assim praticar uma pedagogia do relativismo cultural
(isto no caso do mundo dos professores que € o que agui exploro).

O primeiro modelo aplicase as pessoas, aos profissionais, aos professores
também, que tendo medo de falar do seu eu, pois falar do seu eu significa por a
nu todo o seu background cultural, nunca falam das suas origens, onde
nasceram, cresceram e viveram, antes do passaporte que a escola lhes concedeu
e que lhe permite aceder a cultura escolar e literaria. Designo-o de oblato.

O segundo modelo da transfusdo cultural, designo-o de transfuga
intercultural. O individuo recebe o novo, mas ndo rejeita o velho. Incorpora no
Seu universo pessoal a aquisicdo cultural que da uma nova dimensdo a cultura de
origem mas que ndo a aniquila nem a substitui. Antes sim, d&lhe uma terceira
dimensdo, resultante daintegracdo comparativa entre o eu e o €le, entre o nds e
0 outro.

Stuacéo profissional dos professores

profs. | idade ciclo anos de situacdo profissional
Servico
A 53 1°ciclo 35 efectiva
B 46 1°ciclo 23 efectiva
C 48 1°ciclo 28 efectivo
D 42 2°ciclo 21 efectivo
E 45 2°ciclo 21 efectiva
F 45 2°ciclo 27 efectiva
G 28 ciclo 5 profissionalizada ndo efectiva
H 35 ciclo 10 efectivo
| 42 Fciclo 18 professoraprovisoria- habil. sufic.

A maior parte destes professores parecia-me estar relativamente aberta a
mudanca que o sistema de ensino portugués atravessava; pelo menos na imagem

4 O conceito é de Rall Iturra (1990a e b).
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dada para o exterior. Tinham um relacionamento empético com os aunos’,
alunos que, como caracterizei noutro sitio, sdo heterogéneos culturalmente, tém
uma grande componente de ruralidade entre outras.

S5 transfugas® a grande maioria destes professores. Estes, os transfugas,
tém uma relagdo pedaglgica muito empdtica, proxima dos alunos, e apoiada
pelo método comparativo entre o seu eu pessoal e a sua histéria de vida de
ontem, na escola e para aém da escola. Conseguem estabelecer pontes
comparativas e ndo escondem, ndo rejeitam a sua cultura de origem.

Claro que os oblatos, transfugas distintos, como € o caso do professor C,
gue muito pouco falava de si, € muito menos da sua trgjectéria social, embora
admitisse ser filho também de camponeses, e da professora B, também ela
proveniente do meio rural, também tém experiéncia para contextuaizar e
comparar, mas preferem apenas situd-la como a dificuldade da qual s6 os
dotados conseguem sair por suas proprias maos — tal como eles proprios. Trata
-se, no fundo, daquilo que eles ndo gostam de ver porque talvez fagam lembrar
as suas infancias que deverdo ter sido duras. Deixam de reconhecer e valorizar a
sua cultura de partida e, pelo contrario, escondem-na ou pretendem escondé-la.
N&o querem identificar-se com ela, com medo, possivelmente, de perderem o
estatuto adquirido. Ha que pensar € no futuro e o futuro, para eles, se cahar,
passa pela vida urbana, ou, pelo menos, por uma vivéncia diferente da das suas
infancias.

Toda a minha pesguisa me tem mostrado como a pedagogia intercultural
acaba por ser muito praticada pelos trénsfugas que ndo sdo oblatos. Os
individuos que percorreram varios espacos geograficos, varios mapas cognitivos
e culturais, vérias experiéncias e varios saberes até que, pela escola, tiveram
acesso a cultura letrada e acederam a cultura que mantém o poder e o reproduz
através do sucesso escolar, sdo multi-terceiros instruidos. Tém a partida uma
preparagdo mais multicultural que lhes permite uma prética e uma pedagogia
mais interculturais, quer gjam na cidade, onde usam o método comparativo que
relativiza os saberes, quer actuem na aldeia, onde ha para muitos um regresso a
I6gica que coincide com a sua préprialégica e estilo cognitivo infantil.

As nove histérias de vida, depois de comparadas, permitem abstrair
algumas linhas de forca sobre as formas singulares como cada professor se
formou enquanto pessoa e profissional e como foram construidas as suas
identidades pessoais em interaccdo com outros sujeitos e factos ao longo da
vida. O etnégrafo é pertinente um pouco a maneira de um romancista. Tal como

5 Excepcdo para os professores C e B.
6 Transfugas ndo necessariamente interculturais.
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refere Sperber (1992:57), “ se Guerra e Paz nos diz tanto respeito, néo é por
causa das anotagdes gerais que Tolstoi ai desenvolveu, é porque a experiéncia
particular de alguns individuos, levados pela tempestade europeia do principio
do século dezanove, contribui, através da interpretacdo que Tolstoi faz dela,
para a experiéncia particular de cada leitor” .

A minha andlise das histérias de vida mostrou algumas similitudes
estruturais que néo pretendo quantificar nem t&o pouco generalizar ja que, mais
gue denominadores comuns, elas mostram inegavelmente singularidades de
formacgdo pessoal e social (Moita, 1992). Claro que é 'Impossivel identificar
exaustivamente todas as interacgdes que aconteceram no percurso de uma vida;
nem é matéria quantificavel" (Idem: 134). Neste sentido, penso que acedi apenas
a uma parte das interacgdes rememorizadas pelos sujeitos estudados, mas nem
por isso menos importante na medida em gque as mesmas eram significativas
para reflexdo no contexto criado entre entrevistador e entrevistado aquando da
producéo das narrativas.

Nesta investigagdo, vista aqui também enquanto processo de aprendizagem,
aprendi’ que histérias de vida semelhantes podem produzir actores com
diferentes atitudes e posicionamentos face aos mesmos factos — é o chamado
efeito de caleidoscopio: os mesmos elementos podem originar diferentes
arranjos, diferentes estruturas.

Por outro lado, se mostro, se afirmo que a aprendizagem da
interculturalidade resulta de determinados percursos biograficos e da forma
como foram "caminhados' e se constato que os das personagens que estudei ndo
s30 de todo iguais e considere a maioria como abertos a diversidade e, talvez, a
mudanga, qual entdo o0 segredo da histéria de vida enquanto processo de
construcdo socia?

Trata-se, aparentemente, duma afirmacdo tautolégica: a maior ou menor
abertura & diferenca e a0 entendimento da multiculturalidade resulta da
construgdo social feita na trgjectoria biografica. Contudo, € de salientar que na
aparente dissemelhanga das histérias de vida ha algumas semelhangas estruturais
e processuais. Semelhancas ndo sd pelo processo de transfusdo sdcio-cultural a
gue os protagonistas foram submetidos mas, também, pelos contactos com o
diferente, com o distante, geogréfica e culturalmente, e pela forma como foram
influenciados, model ados e mediados pelos adultos significativos.

" Desculpe o leitor aredundancia.

18



?

SER PROFESSOR: ENSINO OU APRENDIZAGEM DA PROFISSAO

(fewoziioy eu)

VAIA 3d SYI4Q1SIH SYd 0ydVvoIdidod
oJpend

19



RICARDO VIEIRA

E o caso da professora A e a sua estada em Mocambique e, na sua
adolescéncia e juventude, o pai e a vivéncia no Magistério Primério; o da
professora F, que também vem da adeia, muito influenciada pela religido
catélica — pela catequese que frequenta e que entretanto ensina — enfim, pelos
valores de solidariedade e justica social que impregnam a sua vida bem como a
do futuro marido, também ele sujeito a um intenso processo de transfusio social
e cultural. O mesmo para o caso da professora H, vinda de Lisboa, onde nasceu,
cresceu e estudou, e correndo muito do pais a leccionar até se fixar em Leiria.

Se 0 denominador estrutural e processual comum aos sujeitos estudados
ficar compreendido, entdo, penso que ha que prospectivar um modelo de
formagéo pessoal e profissional para o contacto com a heterogeneidade cultural
e seu entendimento, assente no método comparativo e reflexivo dos processos de
formagdo de atitudes. Isto, pelo menos, para os cidadéos cuja vida — escola da
vida, inscrita da histéria de vida — ndo proporcionou tal aprendizagem, ou entdo
0s sujeitos ndo tiraram dela o devido proveito. Deste assunto trato noutros
escritos.

Para além dos elementos estruturais comuns as histérias de vida, parece ser
N0 menos importante o processo em que cada uma delas consiste, os adultos
mediadores do mesmo e a metodologia ai usada. E que, como é sabido, nem
todos os transfugas, actores que tiveram acesso a diferentes contextos sociais,
préticas e graméticas culturais, tém as mesmas atitudes e defendem os mesmos
valores face a diversidade cultural. E, uma vez mais, o efeito de caleidoscopio -
0s mesmos elementos podem originar diferentes produtos, neste caso,
identidades pessoais. Dai a importancia de conhecer e compreender oS processos
de mediacdo e 0s modelos positivos e negativos — pessoas criticas — como vou
explorar e consigno num quadro abaixo.

Assim, a abertura a alteridade e, portanto, também a mudanca, se tem uma
matriz directora que h& que procurar na historia de vida, nem sempre resulta dos
mesmos constrangimentos ou modelos vividos. De facto ndo ha determinismo
social. Essa abertura tem antecedentes que sdo multimodos ou multifarios, na
medida em que se apresentam sobre varios aspectos.

Na vida de cada sujeito, h4 acontecimentos criticos, momentos que
estimulam o pensamento, que fazem pensar duas e trés vezes antes de escolher
um caminho especifico. A metodologia das histérias de vida permite reconstruir
alguns desses momentos, por vezes particularmente draméticos, onde se
estimula, constréi e reconstréi a capacidade de reflexdo sobre o quotidiano, e
gue levam a opcles, a tomadas de posicéo, por vezes feitas em contextos de
grande conflito intelectual e emocional. Sd0 momentos em que o0 sujeito por
vezes "ndo sabe 0 que quer" — quer dizer, 0 seu projecto ndo esta claro para s



SER PROFESSOR: ENSINO OU APRENDIZAGEM DA PROFISSAO ?

mesmo. O caos espreita. 'E este caos ndo € apenas desorganizacdo, mas a
perca do sentido da realidade das coisas e das outras pessoas" (Giddens, 1994:
32). Para este autor a propria ansiedade deriva do projecto de vida, se o
entendermos como um processo de reflectir um futuro prospectivado e ancorado
num ideal desgjado. "Enquanto fendmeno geral, a ansiedade deriva da
capacidade — e, de facto, da necessidade —, que o individuo tem de pensar
prospectivamente, de antecipar possibilidades futuras de forma simulada em
relacdo a accao presente” (Giddens, idem: 42).

No quadro seguinte, tento sistematizar alguns desses factos, fases e
momentos de divida. Contudo, tanto em relagdo a esta matriz como as
anteriores, espero gque o leitor ndo figue com a ideia de que estou aqui a apontar
apenas as forcas impessoais que confirmam os trgjectos dos professores
estudados. Tenho procurado evitar cair na explicagdo post facto em que os
acontecimentos séo considerados como o produto das forgas sociais e em que 0
individuo, indefeso, € levado a agir e a optar de uma Unica forma. Tenho, para
mim, o conceito de cultura e de identidade como processos dinamicos. As
identidades sdo um continuo processo em construgao.

Embora eu fale de factos, a minha andlise biogréfica pretende situar-se
mais no significado que eles assumem para o entrevistado ou para o biografado.
Trata-se de interpretar e de ver como o professor constréi as suas experiéncias
de carreira numa historia que é significativa para si, para ver, conhecer e
compreender, finalmente, a sua concepcdo de educacdo e de si préprio enquanto
profissional, significados também eles construidos num contexto. A abordagem
€, assm, também construtivista e interaccionista, na medida em que os
significados sdo construidos através da interaccdo com 0s contextos.

Uso no quadro seguinte trés conceitos tomados de empréstimo de Sikes,
Measor e Woods (1995) e também de Kelctermans (1995): incidentes criticos,
pessoas criticas e fases criticas. O objectivo é sistematizar numa grelha o que
retirel da andlise as histérias de vida. Por incidentes criticos e fases criticas
devem entender-se 0s acontecimentos, interaccBes com pessoas ou fases da vida
gue operam mudancas nas condutas e nos pensamentos das pessoas €, claro, dos
professores em construcdo pessoal, socia e profissional. 'O professor sente-se
forcado a reagir, reavaliando certas ideias ou opinides, mudando e ementos do
comportamento, etc. " (Kelctermans, 1995:7). Os incidentes criticos levam a
reflex&o do quotidiano.
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A transfusdo cultural e as atitudes profissionais

i 0 processo de transfusdo cultural atitudes representacéo
profs ea construcao da identidade pessoal e profissional profissionais nosalunos
meiode| ©'%eM trajectoria
origem sodial biogr &fica pessoa
classe
A rura médialbaixa | multicultural transfuga reflexividade; método | amiga; carinhosa;
nter/multiculturall comparativo; flexivel; empética
pensamento
relativizado; pedagogia
intercultural
B rura média/baixa bicultural oblato; inflexivel; autoritaria; autoritéria;
monocultural pedagogia exigente
monocultural; reflexiva
C rural baixa multicultural oblato; autoritério; reprodutor exigente;
multicultural de conhecimentos; autoritério; ri
pedagogia pouco
monocultural; pouco
afével
D rura baixa multicultural transfuga; pouco reflexivo; rigido, mas com
multicultural pensamento quem se pode
relativizado; metédico; | contar
benevolente; atento as
mudancasjuridicas da
RSE
E urban média multicultural transfuga; reflexiva; respeitopara | professoraideal;
(o] intercultural com as diferencas; afectiva; meiga;
método comparativo; compreensiva
empética; flexivel;
metddica;
contextualizadora,
pedagogiaintercultural
F rural baixa multicultural transfuga; reflexiva; pensamento | simpética;
intercultural relativizado; método exigente; amiga
comparativo; empética; | de ajudar;
metddica; compreensiva
contextualizadora;
pedagogiaintercul tural
G rura baixa bicultural transfuga; pouco reflexiva; sabe manter a
oblato; pragmética; metédica; ordem;
multicultural reprodutorade compreensiva;

conhecimentos; segue
0 manual com o maior
rigor

alegre, simpética
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(...) Cont.
H | urbano média multicultural trénsfuga; comunicativo; ensina bem;
inter/multi- | reflexivo; autoritério; amigo; atencioso;
cultural pouco flexivel; criativo;

multicultural; organizado; sala
pragmético; reprodutor ordenada; aulas
de conhecimentos, divertidas
atento as mudangas
juridicas da RSE;
diplomético nas
relacdes humanas

urbano [ média/alta | monocultural | multicultural | pragmética; objectiva; professora
aberta as mudangas; modelo; explica
reflexiva; respeita as bem;
pedagogias compreensiva;
tradicionalistas mantém a turma

sossegada

Quanto ao conceito de pessoas criticas, ele é decalcado @ anterior —
incidente critico. Corresponde as pessoas que Sdo invocadas pelos
autobiografados ou simplesmente biografados, como tendo tido 'Um impacto
importante nas suas carreiras' (Kelctermans, 1995:8). Esta Ultima categoria
subdivido-a ainda em positivas e negativas, consoante esses modelos sao
arrumados como ideais-tipo a seguir ou, pelo contrario, a rejeitar.

E ainda importante recordar que esta identificaco de pessoas, incidentes e
fases criticos é feita do presente para 0 passado. Retrospectivamente. "O
professor apenas compreende claramente o ambito e a amplitude das
experiéncias e sO |he atribui um significado relevante depois dos
acontecimentos” (Kelctermans, 1995:9).

Nenhum dos nove professores estudados tinha como projecto pessoal vir a
ser professor. As opgdes de vida profissional foram-se fechando e enveredaram
entdo pelo ensino. Mesmo assim, os professores D, E, G e | apontaram como
acidente de percurso o facto de terem comecado a leccionar. Acidente que se
tornou em incidente critico e que as fez repensar e mudar de atitudes face a
profissdo.

Curiosamente, entre as pessoas criticas, do ponto de vista negativo —
modelos a evitar — que os fizeram construir-se por antitese, estdo muitas vezes
0s professores primarios e 0s professores universitarios. Os primeiros, por serem
modelos duma escola tradicionalista e duma conduta rispida, 0os segundos por
parecerem ndo conhecer a pedagogia e as relagbes humanas no
ensino/aprendizagem.
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No caso dos professores aqui estudados, quanto mais diversificados sdo os
mundos culturais que atravessam, maior € a probabilidade, por um lado, de
surgirem conflitos na sua mente, em consequéncia da dificuldade que ha por
vezes em construirem um projecto que integre e interpenetre estas variadas
esferas davida social que atravessam nas suas trajectdrias biogréficas e que lhes
constroem os gostos e as formas de pensar. Por outro lado, também, maior e
mais adargada é a visdo dos mundos culturais que coexistem na
contemporaneidade, mais relativizado € o etnocentrismo e mais multicultural é o
préprio eu de cada professor. O eu que, se 0 sujeito conseguir criar pontes e
continuidades entre essas partes, faz dele um eu mais translocal (Fortuna, 1991),
mais transcultural, mais total (Santos, 1992) e mais cidaddo da conhecida
metéfora aldeia global, com uma identidade mais intercultural e multi-terceira
-ingtruida. Ou, ainda, de acordo com Giddens (1994), o sdf tornase num
projecto reflexivo:

[...] Quanto mais a tradi¢do perde a sua influéncia, e quanto mais a

vida diaria é reconstituida em termos do jogo dialéctico entre o local e

0 global, tanto mais os individuos sdo forgados a negociarem escolhas

de estilos de vida de entre uma diversidade de opcBes (Idem: 4).

Profs. Incidentescriticos Pessoas criticas Fasescriticas
Positivas Negativas

A Exame de admissdo; morte da | AvOmaterna;, | Director do | Formagdo académica no
mée; leitura de um romance sobre | irmaomais Magistério | Magistério; 1° ano em que
Florence Nightingale; leiturado | velho; Primério; pai| leccionou; trabahar na
livro Eurico o Preshitero; ndo ter | professora (emalguns | CémaraMunicipal; estada
entregue um trabalho escolar no | primérig; aspectos). em Mocgambique; ensino
prazo devido; gravidez de uma | marido. numa escola evitada pelos
aluna. colegas.

B Saneamento politico apds o 25 de | Pai. 1.° ano em que leccionou
Abril; curso de especiadizacdo com 44 criangas e as 4
(CESE). classes; projecto  de

experimentacdo dos
programas da RSE.

C Reprovagdo no ciclo preparatério; | Irméo que é Pa. Os seus 12/13 anos,
conseguir dizer a0 pa que nd | licenciado. quando estava perdido
queria ser srralheiro. entre ser serraheiro e

continuar nos  estudos,
guerra colonial.
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(...) Cont.

D Ter que gjudar amae asustentar a | Irmdsmais | 2 professores | A infanciaem Angolg;
casa;, casudidade de comecar a | velhos,amae |primérios;, 0 | depoisdefazer a6.2classe:
leccionar. e 0 primo. primo; estudar ou nd0?; um ano a

professor de | trabalhar; areformaVeiga
desenho. Simé&o.

E N&o ter comprado a senha de | Professores Professores | 3 anosde ensino primario
amogco e ter conseguido a | primarios; do licey; particular; estégio
compreensé dos pais; mudanga | irmg alguns profissional longe da
parao colégio particular; saidade | orientador de |professores | familia
Lisboa para trabalhar; invalidez | estagio. universitarios.
do marido.

F DinamizagBes culturais num | Marido, Um professor| Trajecto didriode2Km
movimento cadlico; sar da| irmdomais primario; até aescola; aguerrado
aldeia para continuar os estudos; | velho; professores Ultramar; licenciar-se
ter feito Histéria no secundario | professor universitérios.| enquanto leccionava.
como autoproposta. explicador de

Portugués.

G Reprovacdo pela 1.2 vez, no 1° | Professorade |Os O ensino secundario; 0 1.°
ano da universdade; ter | Quimicado |professores | ano dauniversidade.
comegado a leccionar. 8.2 ano; que

professorade |brincavam e
Quimicado | ndodavam
11°e12° aulas;

anos, pa e professores
méae. universitérios.

H Reprovacdo pela 1.2 vez, no 3° | Primos; pai e |Professores | Estadaem Angolaaté aos
ano do liceu; estagio profissiona. | mae; do ciclo 15 anos; 2 anos em que foi

professora preparatério. | orientador de seminarios
primaria; da profissionalizacao em
professores Servico.
de linguas.
Um teste negativo em | Opa; Professor Mudanca de curso
Matemética; casualidade de | professor de |primario. universitario; ensinar e
comegar aleccionar. Matemética. estudar smultaneamente.

Correspondera, com grande probabilidade, a construgdo dum eu pessoal,
socia e profissional menos etnocéntrico, mais reflexivo, com uma mente mais
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relativizada e talvez também mais utépica e criativa no sentido da construcéo de
projectos pessoais e culturais aos quais submete dialecticamente 0 seu viver.
Viver esse que tentel captar e entender nos nove professores que estudei e cujas
vidas, préticas e representacles sociais aqui aflorei.

Gostaria, enfim, de acrescentar que, para além da importancia do processo
de socializagdo ao longo da vida na construgdo prévia de determinado perfil de
professor, ha ainda, como sabemos, competéncias que so se aprendem no terreno
em contacto e confronto com a propria realidade. Por isso, paraterminar, volto a
levantar a pergunta que intitula este mesmo texto: ser professor - ensino ou
aprendizagem da profissao?
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