O IPL

escola superior de educacdo
e ciéncias sociais
instituto palitécnico de leiria

REFLETINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1.° CICLO DO

ENSINO BASICO: BRINCAR PARA MELHOR COMPREENDER.

Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada

Mara Andreia da Silva Henriques

Trabalho realizado sob a orientacéo de:

Professora Doutora Maria José Nascimento Silva Gamboa

Leiria, Marco 2019
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

INSTITUTO POLITECNICO DE LEIRIA



AGRADECIMENTOS

Ao0s meus pais, Catarina e Vitor e irma Carolina por terem acreditado em
mim e por me terem apoiado incondicionalmente ao longo deste percurso.
Obrigada pela oportunidade proporcionada e obrigada sobretudo pelo

amor que toda a vida me dedicaram.

Ao meu namorado Bruno que sempre acreditou em mim. Obrigada meu
amor pela coragem, forga, apoio e compreensdo sempre que me senti a
cair. Obrigada também por seres a pessoa maravilhosa que és e por

saberes sempre 0 que preciso de ouvir.

A minha amiga e companheira de viagem nesta longa caminhada
Elisabete, que desde sempre me mostrou que a unido faz a forca.

Obrigada amiga pela tua amizade.

A Professora Doutora Maria José Gamboa pela partilha de conhecimento
e amparo nas horas de aflicdo. Obrigada pela disponibilidade, dedicacéo e

por me ter incentivado sempre a fazer mais e melhor.

Por fim, um agradecimento a todas as cooperantes e criancas que ao
longo das Praticas Pedagdgicas tive a felicidade de encontrar. Obrigada

por me terem acolhido tdo bem e me terem ensinado tanto.



Brincar é construir e reconstruir. E a forma mais auténtica de uma crianga
ver e explorar o mundo, desenvolvendo de forma integral as suas

capacidades e competéncias.



RESUMO

O presente relatério de Prética de Ensino Supervisionada surge no ambito
do Mestrado em Educacgdo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino

Basico e encontra-se dividido em duas partes.

Na primeira parte pode encontrar-se a dimensdo reflexiva relativa as
Préticas realizadas em contexto de Educacdo Pré-escolar. Esta parte
integra ainda a dimensdo investigativa na qual € apresentado um pequeno
estudo investigativo sobre as potencialidades de um dispositivo assente
na exploracdo pedagogica de fantoches para a compreensédo leitora das
criancas em idades pré escolares. O estudo mencionado, de carater
quantitativo e qualitativo, quanto a sua natureza, pretende responder a
questdo problema: “Como pode o dispositivo didatico — Os fantoches

fazem perguntas - ajudar as criangas a compreender textos literarios?”.

Os resultados deste estudo confirmaram a importancia da exploracdo de
dispositivos didaticos tais como o descrito neste estudo, a fim de

desenvolver na crianga uma maior compreensao de textos literarios.

A segunda parte deste relatério é dedicada dimensdo reflexiva, referente a
pratica pedagdgica realizada no 1°. Ciclo do Ensino Basico. Nela
apresentar-se-80 as dindmicas de ensino e aprendizagem construidas,
recursos e estratégias utilizadas para a consecucdo dos objetivos

delineados no &mbito da Prética Pedagdgica.

Palavras chave

Brincar, Ciclo Pedagdgico, Compreensdo Leitora, Estratégias de

Compreenséo, Jardim de infancia, Reflex&o.



ABSTRACT

This Monitored Practical Teaching report comes in the application scope
of the Preschool and Primary Education Master’s and it is divided in two

parts.

In the first part it is possible to find a reflexive dimension around the
practices executed on Preschool Education context. This stage has also an
investigation dimension, in which is presented a small investigative
process focused on the potential of an instrument based on the
pedagogical exploration of the using of hand puppets for the improving of
the reading comprehension of preschool age children. The referred
investigation, based on quantitative and qualitative nature aspects, is
intend to answer to the question: “How can a didactic instrument —

questions made by puppets — help children understanding literary texts?”.

This study results confirms the importance of the exploration of
instructive instruments as the one described, with the target of developing

understand of literary texts in children.

The second part of this report is dedicated to a reflexive dimension
referring to the practical teaching done on primary education
environment. It presents teaching and learning dynamics, resources and
strategies used for the achievement of goals devised in the Practical

Teaching field.

Keywords

Kindergarten, Preschool, Reading Understanding, Reflexive Study,

Teaching Course, Understanding strategies.
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INTRODUCAO

O presente documento elaborado no @mbito da Prética de Ensino Supervisionada integrada
no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria pretende ilustrar de forma reflexiva as
experiéncias educativas por mim vivenciadas em contexto de Educacdo Pré-Escolar

(creche e Jardim de infancia) e no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB).

Ser educador(a) e professor(a) abrange uma grande variedade de papéis, sendo que 0 mais
importante de todos € garantir o desenvolvimento holistico da crianga nos seus varios
dominios e é&reas de conhecimento. Portanto, é natural que ao longo do percurso
profissional de um educador e/ou professor se encontrem muitas estratégias, adaptacdes e

alteracdes. Deste modo, ao longo deste relatorio serdo evidentes também estes processos.

Assim este relatério divide-se em duas partes fundamentais. A primeira parte subdivide-se
em trés partes: Contexto creche, contexto de jardim de infancia (JI) e dimenséo
investigativa. As duas primeiras subdivises pretendem realcar aspetos cruciais na minha
aprendizagem enguanto educadora de infancia, nas quais reflito e apresento evidéncias das
mesmas ao longo desta Pratica Pedagdgica (PP). Por fim, na dimensdo investigativa,
pretende-se através de varios mecanismos de analise responder a questdo que desencadeou
todo 0 processo investigativo: “Como pode o dispositivo didatico — Os fantoches fazem
perguntas - ajudar as criangas a compreender textos literarios?”. Este Gltimo ponto esta
organizado dando a conhecer: a metodologia, os participantes, as técnicas, 0s instrumentos
de recolha de dados, o enquadramento tedrico, a analise e discussdo de dados e ainda as

conclusdes referentes ao estudo.

A segunda parte deste relatorio, referente ao contexto de 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
organiza-se de modo a descrever e refletir sobre toda a préatica desenvolvida em torno deste
ciclo. Também nesta parte se encontra um relato reflexivo de uma experiéncia integradora
no 1.° CEB.



PARTE |

1. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO CRECHE

A PP acima referida teve inicio em setembro de 2015 e terminou em janeiro de 2016.
Sendo este 0 meu primeiro contacto com este novo mundo, entrei muito receosa mas com
muito empenho e vontade de aprender. O contexto de creche foi para mim aquele que
representou desde inicio o maior desafio, mas também aquele que ficou marcado como o
mais especial e magico. Este contexto trouxe-me muitas aprendizagens relevantes e
despertou em mim sentimentos cada vez mais fortes pela profissdo de educadora. Descobri
neste novo meio que ser educadora de infancia representa uma nova conquista a cada dia e

que cada momento € digno de comemoracdo e festa.

Este processo teve a duracdo de quinze semanas e levou-me ao encontro de quinze
maravilhosas criancas que me fizeram crescer e desenvolver a nivel pessoal e profissional,

tal como sera descrito ao longo desta primeira parte.

1.1. CARACTERIZACAO DO MEIO, DA INSTITUICAO E

DA SALA DA ATIVIDADES

No ambito da primeira PP do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo, fui
colocada numa instituicdo de cariz particular e cooperativo constituida pelas valéncias de

creche e JI, que se encontra localizada na freguesia de Parceiros, na cidade de Leiria.

E de salientar que ao longo desta PP foi sendo consultada documentagio inerente a
instituicdo, tal como: Projeto Educativo, Projeto Curricular, Plano Anual de Atividades,
Projeto Curricular de Grupo, Plano de Atividades de Sala e Regulamento Interno. Toda
esta documentagédo foi muito relevante para que pudesse conhecer melhor cada crianga, a

instituicdo e o seu funcionamento.

Quanto aos recursos humanos esta instituicdo era constituida por uma equipa de seis
pessoas: duas educadoras tendo uma delas a funcéo de diretora técnica, uma educadora

social e trés auxiliares.

Quanto aos recursos fisicos da instituicdo a mesma divide-se em dois pisos: no piso 0
situam-se duas salas de JI (sendo que uma funciona como sala de apoio), uma sala
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polivalente (que serve de ginasio, recreio interior e rececdo das criancas), uma biblioteca,
uma cozinha e um refeitorio. No piso 1 situam-se: duas salas de creche, um bercario e um
refeitdrio. Para além dos espagos interiores existem também no exterior um parque infantil
utilizado pelas criancas de JI, um parque infantil utilizado pelas criancas de creche e uma

horta pedagdgica.

A sala de atividades na qual realizei PP denominava-se por sala dos “Mochinhos”. Ao
entrar na sala encontramos quatro areas muito carateristicas de uma sala de atividades,

sendo estas apresentadas e descritas de seguida:

A “area da casinha”, onde as criancas passam grande parte do seu tempo pois aqui esta
disponibilizado material diversificado para poderem dar asas as suas brincadeiras, tais
como: bonecas, roupas, panos, uma cozinha com varios utensilios, tAbua de passar a ferro e
ainda uma mesa e cadeiras que serve de apoio as suas brincadeiras. Este espaco, rico em
recursos pedagogicos, € muito importante pois “Ao propiciar um espaco de representagdo
de diferentes papéis sociais, a area da casa, permite que as criancas desenvolvam uma
imagem coerente do seu mundo mais imediato” (Hohmann & Weikart, 2011, citado por

Ribeiro, 2014, p.12).

Ao lado da area acima descrita existe também um tapete em PVC equipado com almofadas
e denominado pela educadora como a “area do encontro”, pois é nele que se realiza todas
as manhas a rececdo das criancas. Este momento conta com a cancdo dos bons dias,
conversa e leitura de historias. Esta area serve também de apoio as brincadeiras entre
crianca-crianca e entre crianga-adulto. Efetivamente, este € um tempo fundamental para o
desenvolvimento da criangas, pois nele, estas podem sentir-se acarinhadas, saudadas e
saudar os outros, interagir verbalmente e ndo verbalmente com os amigos e educadora.
(Hohmann & Weikart, 2011)

A “area da garagem” junto ao tapete de PVC, onde as criancas tém ao seu dispor

carrinhos, motos, barcos, avides e helicopteros.

Por fim encontramos a “area da expressao plastica” onde séo realizados trabalhos com as
criangas e onde estas podem pintar, expressando-se livremente quando assim o desejam.
Existe também neste local uma estante que contém jogos de mesa dos mais diversos tipos
onde as criancas tém a possibilidade de desenvolver a l6gica, o raciocinio, a memoria, a

sequéncia, entre outros. Esta estante conta também com alguns livros diversificados em
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papeldo prensado para que estes sejam mais resistentes ao reconhecimento e
manuseamento por parte das criangas. Estes livros apresentam diversas formas contendo na

sua maioria imagens grandes com cores apelativas e poucas palavras.

Em termos de espago exterior, dispe de um terraco bastante grande e amplo com
pavimento em relva sintética onde as criangas podem usufruir de brincadeiras proprias
como andar de triciclos, jogar & bola e brincar na casinha, tendo desta forma um espaco
privilegiado onde lhes ¢ permitido explorar e desfrutar do exterior livremente. “O tempo
exterior permite as criancas expressarem-se e exercitarem-se de formas que habitualmente

ndo lhes sdo acessiveis nas brincadeiras de interior.” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 433).

Todos o0s recursos disponiveis, tanto na sala de atividades como no exterior, sdo
fundamentais para a construcdo de ambientes seguros e de participacdo das criangas, e
como tal, também eles constituem um grande desafio a realizacdo desta PP, pois levam-me
a pensar como 0s posso potenciar a favor do desenvolvimento e aprendizagem constante da

crianga.

1.2. CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS

A Sala “Os Mochinhos” ¢ composta por quinze criangas, acompanhadas por uma
educadora e uma auxiliar de acdo educativa. As idades deste grupo encontram-se entre 0s 1
e 2 anos de idade e é de salientar que todas as criancas residem no concelho de Leiria
(Filipe e Cordeiro, 2015).

Relativamente ao desenvolvimento motor, tive boas surpresas, pois aquando da minha
chegada a instituicdo nem todas as criangas tinham ainda adquirido a marcha, no entanto
ao longo dos meses pude contemplar a evolucdo de duas criangas durante 0 seu processo
de aquisicao desta capacidade.

Os seres humanos parecem estar geneticamente programados para a excussdo de muitas
atividades diferentes, como sentar, ficar de pé e andar. Todas estas habilidades se
desdobram em um padrao regular, grandemente pré-ordenado. As criancas tém de alcancar
um certo nivel de maturidade fisiologica antes de poder exercita-las (Olds & Papalia, 1981,
p.128).

Também no decorrer dos meses tive oportunidade de observar a destreza ganha pelas
criancas no processo de subir e descer degraus dentro da instituicdo. Segundo Olds,
Papalia, & Feldman (2000) “Durante o segundo ano, as criangas comegam a subir degraus

um de cada vez. [...] No inicio, elas colocam um pé e depois o outro no mesmo degrau
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antes de irem para o degrau seguinte; mais tarde, comegardao a alternar os pés.” (Olds,

Papalia, & Feldman, 2000, p.119).

Algumas criangas também ja conseguem correr e saltar, embora estas caracteristicas sejam
mais notorias numas criancas do que noutras. “No segundo ano, as criangas correm e
pulam” (Olds, Papalia, & Feldman, 2000, p. 119). Estas evidéncias sdo mais visiveis na

sala polivalente durante a aula de ginastica ou em brincadeira livre.

A maioria das criangas ja consegue lancar, manipular e segurar varios objetos incluindo
materiais de desenho e escrita, revelando assim competéncias relativas a motricidade fina.
Durante a alimentacdo esta competéncia também € notéria uma vez que a maioria das

criangas consegue comer sozinha, necessitando apenas de auxilio esporadico.

Relativamente ao controlo esfincteriano, o “controle da eliminag¢do parece apoiar-se muito
na presteza da maturacdo. Inicialmente, a eliminacdo dos residuos do corpo é involuntaria.
Quando a bexiga e os intestinos do bebé estdo cheios, os musculos apropriados do esfincter
se abrem automaticamente.” (Olds & Papalia, 1981, p.130) A maioria das criancas do
grupo utiliza fralda o dia inteiro, no entanto existem criancas que as utilizam apenas para

dormir ou em situacGes pontuais.

E de referir também que as criancas que usam fralda so alvo de estimulo diariamente para
que possam deixar de as usar. Em varios momentos do dia as criancas sdo sentadas nos
bacios para que aprendam como fazer o controlo do seu esfincter, mesmo que nem sempre
seja bem-sucedida nesta tarefa

Antes que as criangas possam controlar a sua eliminacéo, elas tém de aprender muita coisa.
Tém de saber o que se espera delas — que ha uma ocasido e um lugar apropriado para
eliminar tem de familiarizar-se com a sensacao que indicam a necessidade de eliminar e
tém de aprender a contrair os seus esfincteres a fim de inibir a eliminacéo e descontrai-los
para permitir que ela se efetue (Olds & Papalia, 1981, p.130).

No que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo e de acordo com Tavares et all (2007,
citado por Dias, Correia & Marcelino, s.d. p.12) “Nos primeiros trés anos de vida a crianga
desenvolve capacidades cognitivas devido ao interesse que manifesta pelo mundo que a
rodeia e a sua necessidade de comunicacao”. Verifiquei ao longo do semestre um crescente
desenvolvimento linguistico e comunicacional no grupo de criancas da sala “Os
mochinhos”. E utilizada a comunicaco verbal e ndo-verbal, dependendo da fase em que as

criancgas se encontram. Segundo Papalia, Olds & Feldman (2001),



O crescimento da linguagem ilustra a interacdo entre todos os aspetos do desenvolvimento:
fisico, cognitivo e social. A medida que as estruturas fisicas, necessarias a producio de
sons, sofrem maturacéo, e que as conexdes neuronais, necessarias a associagdo de sons e de
significados se tornam actividades, a interacdo social com os adultos inicia os bebés na
natureza comunicativa do discurso (p. 215).

Nesta sala verifica-se com frequéncia a estimulagdo para a aquisi¢do da linguagem por
parte de toda a comunidade educativa. E de salientar a extrema importancia dada pela
educadora a este processo, como pude observar em varios momentos durante as
comunicagOes da mesma que esta se revela extremamente cuidada na sua forma de falar ao
dirigir-se a crianca ou quando necessita de a corrigir. Desta forma, a crianca é estimulada a
adquirir vocabulario para que possa construir um reportério linguistico cada vez mais
complexo. Também na forma como promove que as criangas explorem os livros presentes
na pequena biblioteca da sala que, apesar de ter pouca variedade, segundo as minhas
observacoes

desperta o interesse de algumas criangas do grupo, 0 que promove que estas 0s levem
normalmente para o tapete ou “area do encontro”. Nesse momento acontece uma de duas
coisas: a crianca pega o livro e folheia-o0, visualizando as imagens e letras no seu interior,
ou tenta imitar a educadora no momento da manhd em que esta conta uma histdria ao
grupo, o que segundo os autores Post & Hohmann, (2007) é uma acdo de extrema
importancia pois, “ouvir e “ler” histérias sdo experiéncias a partida muito agradaveis que
tém um impacto duradouro (p. 148). (Reflexdo da 3% semana, 2016, p.1).

Quanto ao desenvolvimento psicossocial é sabido que as criangas destas tenras idades
interagem umas com as outras constantemente, seja para brincar, comunicar ou para
qualquer outra tarefa do dia-a-dia, e nesta sala verifica-se exatamente isso. As criangas
interagem entre si e com os adultos responsaveis criando relacGes de confianca pois “para
aprenderem e crescerem, as criangas precisam de um ambiente emocionalmente rico que o
psicanalista Erikson (1950) descreveu como aquele que apoia a confianca em vez da
desconfianga” (Post & Hohmann, 2007, p.31). Em educagédo pré-escolar € importante que a
crianca se sinta bem e cuidada para que consiga fazer “A primeira aquisi¢do social [...]
capacidade de deixar a mée fora do alcance da sua visdao sem ansiedade excessiva ou raiva”
(Post & Hohmann, 2007, p.32). E notdrio nesta sala que as criangas sentem a falta dos pais
durante o dia. De um modo geral, perguntam por estes e sente-se a sua ansiedade quando
se aproxima a hora em que eles as (criangas) vém buscar, o que evidéncia que “o processo
de desprendimento acarreta uma reorganizacao continua das suas emoc¢des” (Gesell, 1979,

p.254).

O vinculo existente entre a crianca e a figura de referéncia “tem um valor adaptativo para o

bebé assegurando-lhe que as suas necessidades psicossociais e¢ fisicas sdo satisfeitas”
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(Olds, Papalia, & Feldman, 2001, p.245). Assim, “No periodo que vai do ano aos 2 anos,
aumenta o seu quantitativo de referéncias sociais” (Gesell, 1979, p.255) e por isso nesta
fase a crianca desenvolve competéncias que a levam a evoluir socialmente e a interagir
com um maior leque de pessoas. Segundo Gesell (1979) sdo “os contactos sociais que

constituem o encanto deste periodo etario” (p.255).

Um detalhe a salientar é o facto de as criancas da sala “Os Mochinhos” recorrerem na sua
maioria a objetos de transicdo para fazerem a sesta apds o almogo. Segundo Rodrigues
(2009, citado por Dias e Conceicgdo, 2014, p.205)

O objeto de transicdo tem como funcéo proteger e acalmar a crianga transmitindo-lhe um
sentimento de seguranga e conforto. O objeto de transicdo pode ser uma almofada, um
boneco de peluche, fralda(s) ou chupeta(s). Seja que objeto for, uma vez que transmite
seguranca a crianca, deve ser escolhido pela mesma (p.205).

Outro pormenor importante de reter € o facto das criangas desta sala se reconhecerem e
reconhecerem 0s seus pares quando deparadas com fotografias “A maioria das criangas é
capaz de reconhecer a si mesma em espelhos ou fotografias aos 18 meses, demonstrando
consciéncia de si mesmas como seres fisicamente distintos.” (Olds, Papalia, & Feldman,

2000, p. 169).

Constatei que a creche € um meio privilegiado para o desenvolvimento holistico de uma
crianca e que o papel do educador é fundamental enquanto impulsionador e potenciador do
desenvolvimento desta etapa.

1.3. CiIcLO PEDAGOGICO: DA OBSERVACAO A

REFLEXAO

Uma das maiores dificuldades que encontrei na acdo pedagdgica com este grupo de
criangas foi sem ddvida conjugar todas as componentes de um ciclo pedagdgico de
qualidade, sendo este ciclo composto por: observacéo, planificagdo, acéo, avaliacdo e

reflexao.

Para melhor conhecer este novo mundo, as semanas de observagdo foram fundamentais
para conhecer ndo sé as criangas, como atrds referido, mas também as dindmicas, 0s
ritmos, as rotinas diarias e tantas outras coisas de grande importancia no dia-a-dia de uma
crianca. O material previamente preparado para o registo de observagédo facilitou muito a

aquisicdo de informacdo pertinente, no entanto a dificuldade em registar no momento
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aquilo que observava foi grande devido as constantes novidades que vao surgindo numa
sala de creche. Assim sendo, por mais que quisesse dar atencao a tudo era impossivel e a
sensacdo de desorientacdo surgiu com alguma frequéncia na fase da adaptagédo. Estas
mesmas dificuldades comecaram a dissipar-se ao longo das intervencgdes gracas ao referido
ciclo pedagogico, na medida em que passei a direcionar-me e a valorizar todos 0s seus
momentos, tendo essa dindmica implicacbes na restruturacdo das minhas préaticas diarias
remetendo-me para a criacdo de métodos e estratégias cada vez mais adequadas. Percebi ao
longo desta PP que a creche € um local muito intenso onde todas as criangas requerem
atencdo, cuidado e apoio, e perceber esse facto levou a que me envolvesse e apreciasse

cada momento.

Como futura educadora tenho presente que a observacdo é imprescindivel para uma boa
planificacdo e acdo junto das criancas, e que “Observar e escutar a crianga torna-se, assim,
essencial para conhecer, para adequar as propostas, quer ao nivel dos cuidados quer da

educacio e ainda para revelar as aprendizagens das criangas” (Parente, 2012, p.5).

Era importante para mim nos primeiros dias perceber quais as rotinas das criangas para
melhor adequar as minhas propostas educativas, uma vez que “A rotina diaria surge no
ambiente educativo como um dos aspetos mais importantes a considerar pelos profissionais
da educagdao” (Freitas, 2016, p. 129). As rotinas didrias sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas pois desta forma as criangas vao adquirindo nogéo
das estruturas dos acontecimentos do dia, permitindo que antecipem 0 que se segue e
proporcionando-lhes sentimentos de maior seguranca. (Portugal, 2000). Com base na
mesma ideia Portugal (2012) refere ainda que garantidas as necessidades de cada crianca

“[...] estdo reunidas as condi¢Bes base para a crianga conhecer bem-estar emocional e
disponibilidade para se implicar em diferentes actividades e situagdes, acontecendo
desenvolvimento e aprendizagens, consubstanciado em finalidades educativas” (p.5)

No decorrer da PP sentimos necessidade de cumprir as rotinas ja adquiridas pelas criangas,
pois quando experimentdmos alterar as mesmas sentiamos por parte das criangas muita
agitacdo e algum nervosismo. Na 82 reflexdo individual deparei-me com um exemplo
solido observado e descrito por mim:

Na segunda-feira, por uma questdo de economia de tempo, decidimos que 0 momento da
historia seria na parte da tarde, uma vez que pela manhad apenas temos cerca de 10/15
minutos. No entanto o que ndo pensamos foi que esta decisdo tdo inocente poderia ter
repercussGes tdo devastadoras no comportamento e estado de espirito das criangas.
Alterdmos sem nos apercebemos a rotina das criangas para as quais 0 momento da histéria
esta rotinado na parte da manha. Percebemos que uma das criangas que pela manha é das



mais atentas, recetivas e participativas estava agitada e sem qualquer atencdo. Este facto
levou-me a refletir sobre um aspeto tdo importante (a rotina) que senti ter sido descurado,
mesmo que inconscientemente, uma vez que as rotinas permitem que “as criangas
antecipem o que vai acontecer em seguida [...] proporcionam-lhes um sentimento de
controlo e de pertenga” (Post & Hohmann, 2011, p.15) (p.1)

Esta ocorréncia levou a que fosse deixada de parte a planificacdo e se desse privilégio a
brincadeira livre como seria habitual, respeitando que “Na creche ha que pensar que o
principal ndo sdo as atividades planeadas, ainda que muito adequadas, mas as rotinas

diérias e os tempos de atividades livres” (Portugal, 2000, p. 88)

Também perceber como satisfazer as necessidades de criancas de tdo tenra idade constituiu
um problema, devido ao facto destas criancas na sua maioria ndo se expressarem
verbalmente, o que me permitiu aperceber-me mais uma vez da importancia da observacéao
atenta. A satisfacdo das necessidades basicas de uma crianga requer do educador toda a
atencdo e sensibilidade uma vez que as criangas destas idades sdo dependentes na sua
integra dos cuidados do adulto, pois “Bebés ou criangas muito pequenas necessitam de
atencdo as suas necessidades fisicas e psicologicas o que pressupde uma relacdo com

alguém em quem confiem” (Portugal, 2012, p.7)

Segundo Gabriela Portugal (2012)

Na creche importa garantir, as experiéncias e rotinas diarias da crianca assegurem a
satisfacdo das suas necessidades: necessidades fisicas [...] necessidade de afeto [...]
necessidade de seguranca [...] necessidade de reconhecimento e afirmacdo [...]
necessidade de se sentir competente [...] necessidade de significados e valores (p.5)

Também dou muita importancia a organizacao e disposicdo da sala de atividades como
parte integrante da rotina das criancgas, e isso levou-me a estar frequentemente atenta as
alteracdes efetuadas pela educadora no sentido de proporcionar as criangas um ambiente
melhor e mais potenciador. Por exemplo: assim que todas as criangas comegaram a andar
que sentido faria ter andarilhos na sala? Se as criangas ndo usam a mesa de jogos e se
gostam de os realizar no tapete para que ocupar a sala com essa mesa? A adequacdo das
estruturas e organizagdo da sala de atividades e dos materiais as idades e niveis de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas € uma matéria muito importante e que

requer estudo, atencéo e reflexdo.

E preciso muita capacidade ao nivel da observacdo e interpretacio para perceber a
necessidade de cada crianca e transformar aquilo que poderia ser um estimulo numa

aquisicdo de conhecimento. Reconheco que nem sempre € facil fazer esta gestdo, no



entanto cada passo dado por nos pode ser um salto de grande dimensdo para uma crianca.
Tal como afirma Portugal (2012) “A organizacdo do espaco pode facilitar aprendizagens,
criar desafios, provocar a curiosidade, potenciar autonomia e relages interpessoais
positivas” (p.12). Neste sentido, foi fundamental explorar pedagogicamente com as

criancas as diferentes areas presentes na sala.

A planificacdo foi uma das maiores dificuldades encontradas neste percurso, pois é
bastante dificil planificar atividades para criancas tdo pequenas numa sala tdo heterégena
em termos de desenvolvimento e aprendizagem. Foi uma constante a alteracdo das
planificacbes, tendo bastante presente um episddio por mim descrito na 7.2 reflexdo
individual:

Durante a manhd de terca-feira quando as criangas chegaram a sala encontraram: um
enorme fantocheiro no centro, o que desde logo comegaram a mexer e a questionar “o que
ito?”, apos a higiene sentamo-nos todos no tapete e procedeu-se ai a explicacdo do que era
o fantocheiro o que estaria ali a fazer. No entanto o0 momento mais engracado foi quando
eu e a Elisabete fomos para dentro do fantocheiro ¢ “desaparecemos” com o intuito de
contar a histéria com os fantoches. Acho que eles ndo conseguiram desligar-se do facto de
ndo nos verem e apenas ouvirem a nossa voz, isso refletiu-se durante a peca em que se
ouvia dentro do fantocheiro constantemente: “a Maia ta onde?”, “a Beta, Caolina?” (p.2).

Tal como nos refere Piaget (1952 citado por Papalia, Olds, & Feldman, 2001) “Durante o
estadio sensdrio-motor, as criancas gradualmente desenvolvem a permanéncia do objeto: a
consciéncia de que um objecto ou uma pessoa continuam a existir mesmo gquando ja ndo é
visivel” (p. 201). Deparamo-nos nesta situagdo com o facto de que possivelmente estas
criancas ainda nao teriam desenvolvido a referida permanéncia do objeto e, deste modo,
perante tanta agitacdo foi impossivel dar continuidade a proposta preparada e ensaiada para
estas criancas. Mas sem qualquer demora eu e a minha colega saimos do fantocheiro e
propusemos as criangas que conhecessem de perto o fantocheiro e brincassem com o0s
fantoches. Esta alteracdo foi sem duvida importante para cada crianga e revelou-se uma
aprendizagem significativa neste contexto. Apesar do objetivo (contar a histdria) ndo ter
sido concluido conseguimos refletir que talvez numa préxima oportunidade o fantocheiro
poderia ser utilizado para o fim que tradicionalmente lhe compete, mas que aquele era um
momento de exploragdo. Decidimos também em conjunto com a educadora que o
fantocheiro iria fazer parte da disposi¢cdo da sala durante aquela semana para que assim,
todos pudessem usufruir de momentos ricos e explorar este novo ambiente (tal como

aparece na Figura 1 — Exploracdo livre do fantocheiro).
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Figura 1 - Exploracéo livre do fantocheiro.

Neste processo de planificar e atuar, as davidas e questdes eram um cenario frequente mas
o facto de conhecer o nivel de desenvolvimento fisico e cognitivo de cada crianga cada vez
melhor ajudou muito, pois desta forma pudemos adaptar de uma forma mais assertiva cada
atividade. As propostas educativas por n6s desenvolvidas eram pensadas para o grupo de
criangas de uma forma geral, mas também para cada crianga individualmente (ver Anexo |
- Reflexdo individual 152 semana - Creche) e sendo que cada uma delas tem
caracteristicas, ritmos de aprendizagem e capacidades diferentes, foi dificil entender como
planificar e o que planificar. Aprendi entdo que a planificacdo é apenas um documento
orientador e que em creche mais que em qualquer outro contexto quem determina a

planificagéo sdo as criangas.

Relativamente a acdo com as criancas, destaco sobretudo o desafio de concretizar as
propostas de planificacdo que realizdvamos semanalmente, procurando o desenvolvimento
holistico de cada crianca. Assim, um desafio sempre presente foi o de construir as
melhores interacGes para que cada crianca tivesse o desejo de participar, descobrir e de
comunicar o que pensava e sentia. Alguns exemplos dessa dindmica pedagdgica podem ser
observados nas reflexGes apresentadas em anexo (Anexo Il - Reflexdo individual 5.2
semana - Creche; Anexo | - Reflex&o individual 15.2 semana - Creche).

Descobri que a valéncia de Creche requer muita preparacdo de um educador pois atuar
perante as varias situacdes do dia-a-dia € um trabalho arduo que requer muita ponderacéo,

avaliacdo e reflexdo.
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Durante esta PP experimentamos alguns tipos de avaliacdo das criangas, no entanto o
que mais fez sentido ao longo destas semanas foi a avaliagdo pelo registo de evidéncias.
Como ja referido anteriormente, este é um contexto privilegiado que conta com a constante
mudanca do grupo e de cada crianca, e deste modo eu e a minha colega optamos por,
através de varios meios, registar evidéncias para mais tarde podermos, de forma indireta,
avaliar, e através deste processo refletir o melhor meio de melhorar o nosso ciclo

pedagogico. (Anexo IlI - Registo de evidéncias)

Estas avaliaces influénciaram principalmente a nossa forma de planificar as propostas,
mas também foram muito importantes no meu percurso de atuacao. Por exemplo, percebi
através de registos de avaliacbes em formato audio que por vezes as criangas ndo
percebiam ou esqueciam 0 que se pretendia com algumas propostas ao chegar a mesa de
trabalho, o que me fez alterar a minha atuacdo de forma a explicar com mais clareza e
exemplificar o que se pretendia fazer de seguida. Entendi que esta minha simples mudanca

de atitude melhorou significativamente os processos de elaboragao das propostas.

2. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO JARDIM DE

INFANCIA

A PP em contexto de JI teve inicio em fevereiro de 2016, terminando em junho do mesmo
ano. Neste novo contexto tive a oportunidade de ser colocada num JI situado numa
pequena aldeia nos arredores da cidade de Leiria. Semelhante ao contexto anterior, este

também se revelou cheio de surpresas trazendo-me novas e saborosas aprendizagens.

Este processo teve a duracdo de catorze semanas e durante esta caminhada conheci
dezanove criangas excecionais que me acolheram no seu meio e me ensinaram a saborear a
infancia. Deste grupo, oito elementos eram do sexo feminino e onze do sexo masculino,
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, sendo por isso um grupo heterogéneo no

que diz respeito as idades, mas também quanto ao seu desenvolvimento e aprendizagens.

2.1. CARACTERIZACAO DO MEIO, DA INSTITUICAO E

DA SALA DE ACTIVIDADES
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Nesta segunda PP do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, fui colocada numa instituicdo de cariz pablico constituida apenas pela valéncia de
JI. A mesma encontra-se localizada na freguesia de Leiria, Pousos, Barreira e Cortes

fazendo parte da cidade de Leiria.

No que respeita aos recursos humanos, a instituicdo conta com uma equipa de 4 pessoas.
Existe para a componente letiva uma educadora e uma auxiliar de agéo educativa e para as
Atividades de Animacdo e Apoio a Familia uma educadora e uma auxiliar. Quanto aos

recursos fisicos a instituicao esta localizada num edificio dividido por 2 pisos.

As instalacBes da instituicdo dispbem de dois andares perfeitamente aptos as praticas
educativas em vigor. Os espacos sdo amplos, luminosos e todo o mobiliario e recursos

pensam no desenvolvimento das potencialidades das criancas.

Para além dos espacos interiores existem também no exterior um parque infantil equipado
com um escorrega, baloicos, uma caixa de areia, uma casa construida com pacotes de leite

e dois carros construido com paletes.

Em relac&o aos recursos materiais, todo o mobilidrio e materiais estdo de acordo com as

necessidades e interesses das criancas.

A sala de atividades do JI estd organizada de forma simples, acessivel e visivel.
Atualmente a sala esta dividida em cinco areas distintas, sendo elas: area do acolhimento,
area do cantinho da leitura, area da garagem/jogos de construcdo, area da casinha e, por

fim, a area de expressdo plastica.

Ao entrar na sala encontramos ao nosso lado esquerdo a “area do acolhimento”, onde as
criancas cantam a cancao dos bons dias, marcam as presencas, o estado do tempo, contam
as suas novidades e onde a educadora comeca as suas propostas educativas. Esta area é

composta por um tapete em PVC, quatro colchdes retangulares e um placard.

Ao lado da &rea descrita anteriormente, encontra-se “o cantinho da leitura” onde se pode
encontrar livros de diferentes géneros e formatos onde as criangcas podiam
confortavelmente consultar as suas historias favoritas. Este espaco dispde de quatro puffs,
um tapete e uma estante com livros como por exemplo, “A Camila fica doente” de Aline
de Petigny, “Olha o meu chapéu!” de Maureen Roffey, “Toy Story 3” da Disney Pixar,

entre outros. Esta area contém ainda um mobile em forma de castelo que também contém
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alguns livros, tais como “Elmer e o Passardo” de David Mckee, “Bambi” da Disney Pixar,

“101 Délmatas” da Disney, entre outros.

De seguida encontra-se a “area da garagem/jogos de construcédo e de mesa”. Nesta, as

criancas tém ao seu dispor diferentes jogos de logica, jogos de encaixe e puzzles.

A “area da casinha” ¢ dividida em trés zonas, sendo elas a zona do quarto, da cozinha e
da loja. Nesta &rea, as criangas tém ao se dispor roupas, bonecos, um tocador, uma cama,
um guarda-fatos, loucas de plastico, um louceiro, um fogdo, um lava louga, uma mesa e
cadeiras. “Ao propiciar um espago de representagdo de diferentes papéis sociais, a area da
casa, permite que as criancas desenvolvam uma imagem coerente do seu mundo mais
imediato” (Hohmann & Weikart, 2011, citado por Ribeiro, 2014, p.12).

J4

Por fim, a “area de expressdo plastica” é constituida por quatro mesas retangulares, uma
mesa circular e cadeiras. Aqui as criancas podem desenhar e pintar livremente ou entdo
realizar as propostas orientadas sugeridas pela educadora. Este espaco serve ainda de apoio
para a concretizacdo de atividades com recursos ladicos que tanto potenciam o
desenvolvimento da crianca. Tal como evidencio na reflex&o individual da 13.2 semana:

[...] uma das criangas da sala dirigiu-se a mesa das expressfes para brincar levando
consigo um brinquedo: uma piramide de anéis que prossupde a organizacao sequencial das
argolas. Desde logo me prontifiquei a ajuda-la a desenvolver raciocinio para a resolugdo da
tarefa. E necessario em educagdo de infincia ter sempre consciente de que “todas as
criangas devem ter oportunidade de viver varios tipos de experiéncias de aprendizagens. E
preciso que os professores sejam capazes de motivar a aprendizagem da matematica, criar
condicdes para a resolucdo de problemas para o desenvolvimento do pensamento.” (Silva,
2013, p.23). Aquilo que poderia parecer um simples jogo de encaixe, demonstrou ser um
jogo de potencialidades vastissimas e em alguns minutos trabalhou-se ali aprendizagens de
I6gica matematica, sequéncias, raciocinio, organizagéo por tamanhos, as cores e tudo isto
de forma ludica. Existem também outras capacidades que podem desenvolver-se segundo
Silva (2013): “Através do ludico as criancas podem desenvolver algumas capacidades tais
como a atencdo, a memdria, a imaginacdo, a concentracdo, a conservacdo, a seriacao, a
reversibilidade, a analise e sintese, interpretacdao, argumentagdo e organizagao [...]” (p.23).
(Reflexdo individual da 13? semana, 2016, p.1)

2.2. CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS

Durante o periodo de observacdo, pudémos constatar que nenhuma crianga do grupo tem
NEE (Necessidades Educativas Especiais), no entanto é importante referir que no grupo
existem criangas com dificuldades ao nivel da linguagem oral, nomeadamente pouco
vocabulario para o nivel de desenvolvimento e aprendizagem em que se encontram,

dificuldade nas construcdes frasicas, dificuldade na articulacdo de palavras, omissdo de
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consoantes e dificuldade na expressdo de ideias e vivéncias. (Coutinho, 2016). Estas
dificuldades s&o mais evidentes em cinco criangas do grupo, sendo que foi pedido um
rastreio por uma Terapeuta da Fala, a qual recomendou sessfes de terapia da fala e num

caso especifico exames complementares.

Durante a segunda infancia a crianca alarga os seus horizontes, torna-se cada vez mais
habil, controla o seu corpo e adquire habitos de higiene (Avo, 1988).

“Entre os 3 e os 6 anos, periodo frequentemente designado por pré-escolar, o corpo das
criancas torna-se mais esguio, as suas capacidades motoras e mentais mais desenvolvidas e
as suas personalidades e relacdes sociais mais complexas.” (Papalia, Olds & Feldman,
2001, p. 277.).

Devido a este facto é necesséario analisarmos os varios dominios de desenvolvimento e
aprendizagem que observamos no grupo, cruzando com o olhar dos autores de forma a

futuramente conseguirmos adequar a nossa acao educativa.

Ao nivel do desenvolvimento fisico, as criancas, aos 3 anos de idade, controlam melhor os
seus movimentos, sobem as escadas utilizando alternadamente os dois pés e conseguem
pedalar triciclos (Avo, 1988). Estas caracteristicas sdo visiveis quando o grupo se dirige
para a sala de atividades, onde seguram o corrimdo com uma mao e sobem as escadas
utilizando alternadamente os dois pés. Quando estdo a brincar livremente na rua também

conseguem pedalar os triciclos, correr e saltar.

As criancas do grupo com esta idade ja se interessam pelo desenho, pegando o lapis
verticalmente, elaborando a figura humana tipo “girino”. Segundo Avod (1988), a crianga
com 3 anos de idade “[...] comega a interessar-se pelo desenho. Pega no lapis, ainda em
posicao vertical ou com a mdo em rotacdo posterior [...] ¢ esboga uma figura humana, tipo
girino [...], com uma grande cabeca, olhos e por vezes duas grandes pernas lineares” (p.
82).

As criangas do grupo com 4 anos ja coordenam melhor 0s seus movimentos grosseiros,

nomeadamente sobem e descem escadas sem apoio, alternando os dois pés.

Conseguem imitar gestos na perfeicdo e demonstram ter um maior controlo da forga do seu

corpo. Segundo Av0O (1988) estas sdo algumas das caracteristicas visiveis em criangas
destas faixas etarias. Gesell (1979) diz-nos que a crianga aos 4 anos “domina melhor todo

0 seu equipamento motor, incluindo a voz. E capaz de atirar com a méo levantada para
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cima do ombro; é capaz de cortar a direito com uma tesoura; [...] ata os sapatos; aguenta-
se de pé s6 numa perna.” (p.200). Por outro lado, Avd afirma que aos 4 anos “[...] os lagos
dos sapatos e os botBes constituem ainda um problema dificil de resolver.” (Avo, 1988,
p.84). Neste grupo de criancas a dificuldade em atar os sapatos ¢ uma das dificuldades

visiveis, contudo a maioria destas criancas ja consegue manipular e abotoar os botdes.

As criancas do grupo de 5 anos realizam as suas tarefas de forma mais metddica,
mostrando “uma maior capacidade de equilibrio e de controlo do seu organismo.”
(Av0,1988, p.84). Estas criancas ja desenham com mais pormenor a figura humana e

conseguem descrever o que desenharam.

Vimos assim que estas criangas estdo a desenvolver-se normalmente, ja que aos 5 anos a
maturacdo da coordenacdo fisico-motora permite melhorar a mintcia do seu desenho. Faz
uma figura humana com a cabeca, tronco, membros e mao, onde por vezes figuram os
dedos, dispostos em raio de roda. [...] Nesta idade, é curioso assistir a descricdo que a

crianga faz dos seus desenhos [...] (Av0, 1988, p. 85).

Também durante o periodo pré-escolar as “areas sensoriais e motoras do cortex estdo mais
desenvolvidas do que anteriormente, permitindo a crianca fazer mais aquilo que pretende.
Os seus 0ssos e musculos estdo mais fortes, a capacidade da sua caixa pulmonar é maior,

tornando possivel correr, saltar [...]” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 287).

Relativamente ao controle dos esfincteres as criancas deste grupo, na sua maioria, pedem
para ir a casa de banho e fazem-no sozinhos. Existe apenas um caso no qual o controle dos
esfincteres ainda ndo esta totalmente adquirido havendo por isso por parte de toda a equipa
uma preocupacao constante de o encaminhar a casa de banho. Segundo Cordeiro (2015) o
desenvolvimento desta capacidade “faz-se por etapas e com uma ldgica sequencial. N&o
negando que o controlo dos esfincteres possa ser um bocadinho atrasado, em algumas

criangas” (p.121).

Quanto ao dominio cognitivo, as criancas deste grupo encontram-se, segundo Piaget, no
segundo estagio de desenvolvimento cognitivo (Papalia, Olds & Feldman, 2001). Destes
processos cognitivos fazem parte “a fungdo simbodlica, a compreensao das identidades, a
compreensdo da causa e efeito, a capacidade de classificar e a compressdo de nimero”
(Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 312).
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No que toca a linguagem, Avo (1988) refere que com a entrada da crianca no JlI esta
melhora significativamente, devendo-se esse facto “a diversificacdo de interesses, a accao
educativa e ao contacto, sempre estimulante com as criangas da mesma idade” (p.69).

Segundo Avo (1988)

Num curto espaco de tempo a crianca adquire um nivel de expressdo linguistica que lhe
permite fazer perguntas, exprimir desejos, e intengGes, descrever acontecimentos e até
contar histérias fantasiosas. Isto porque ela adquire simultaneamente a capacidade de dizer
os sons corretos da lingua falada (fonética), de juntar as palavras para formar frases
(sintaxe) e de aplicar as palavras corretas de acordo com o seu significado (semantica)

(p.67).

Neste grupo existem cinco criangas que revelam fragilidades ao nivel da expressdo oral,
casos para os quais ja foi pedido acompanhamento profissional, no entanto apenas uma das
cinco criangas é acompanhada semanalmente. Segundo M. Rice et al., 1994 e Scarborough,
1990 (citados por Papalia, Olds & Feldman, 2001)

O atraso no desenvolvimento da linguagem pode ter consequéncias cognitivas, sociais e
emocionais de grande alcance. As criangas demostram uma tendéncia fora do habitual para
pronunciar inadequadamente palavras aos 2 anos, que tém um vocabulario pobre aos 3 anos
ou que tém problemas de a nomear objetos aos 5 anos, sdo propensas a ter dificuldades de
leitura mais tarde. (p.325)

E de notar também neste grupo que “no geral, as criancas usam os plurais e o pretérito
passado e conhecem a diferenca entre o eu, tu e nos. Entre 0s 4 e 0s 5 anos, as frases tem

em médias quatro a cinco palavras” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 322)

Um dos interesses mais vincados deste grupo é sem ddvida as brincadeiras em torno do
mundo do faz-de-conta, e € nesta area que as criancgas, independentemente do género,
passam grande parte do tempo dentro da sala de atividades. Estas utilizam o jogo
dramatico onde assumem o papel de outras pessoas representando assim situacdes reais ou
imaginérias de forma a exprimirem as suas ideias e sentimentos (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016) normalmente as criangas realizam este jogo em grupo criando um “enredo”
que é interpretado e construido pelas proprias criangas,

esta forma de jogo é frequente nas criancas em idade do jardim de infancia e desempenham
um papel importante no desenvolvimento emocional e social, na descoberta de si e do
mundo, no alargamento de formas de comunicacdo verbal e ndo verbal na expressdo de

emocdes [...] e como meio reequilibrar os conflitos interiores da crianga (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016, p.52)

O grupo de criangas do JI em questdo é calmo, com um sentido de grupo muito presente,
respeitoso das regras de conduta e da sala de atividades o que permite gerir conflitos na

maior parte das vezes.
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Durante o periodo pré-escolar, a crianca vai adquirindo uma compreensdo cada vez maior
de si prépria e do seu lugar e papel num contexto social especifico. [...] a crianga aprende
regras e normas sociais, significados culturais da sociedade em que se integra e desenvolve
o seu autoconceito [...] (Tavares, Et al, 2007, p. 55).

E notdrio que as criancas ja possuem uma identidade de género definida, conhecendo-se a
si e aos outros como meninas ou meninos. Segundo Papalia, Olds & Feldman (2001) a
identidade de género ¢ a “consciéncia desenvolvida durante a infancia, de que se ¢ do sexo

masculino ou do sexo feminino” (p.357).

2.3. CicLo PEDAGOGICO: DA OBSERVACAO A

REFLEXAO

Fazer uma boa observacao permitiu-me apresentar melhores planificacOes, intervencoes,
avaliacdes e reflexdo. Foi através deste processo, ciclo pedagodgico, que consegui definir,
alterar e corrigir as minhas linhas para ter uma intervencdo cada vez mais adequada, que
fosse ao encontro do grupo de criangas e de cada crianga individualmente. Evidéncia disso
é a descricdo feita na minha reflex&o individual da 5* semana de intervencdo (Anexo IV -
Reflexao individual 5.2 semana - JI) na qual, através da observagao, pude em conjunto com
a minha colega, criar estratégias aplicaveis sobretudo a planificacdo e intervencdo das
semanas seguintes, indo ao encontro do grupo, mas focando a atencdo numa crianga em
especifico.

Existe nesta sala uma crianca que tem sido tema de reflexdo entre mim e a minha colega e
que por isso mesmo no decorrer desta semana nos fez estar mais atentas a ela. A crianga C
é uma menina calma, muito pouco interventiva e timida, e talvez por isso passe muitas
vezes despercebida no entanto € um dos casos de preocupagdo ao nivel da linguagem pois
apresenta pouco vocabulério, dificuldade na articulagéo e producdo de palavras e também
na construcdo frasica. Quando chamada a participar, ouvimos muitas vezes respostas como:
“ndo sei!”; “sim” e “ndo” sendo por vezes dificil “arrancar” mais do que estas respostas.
Esse facto tem-nos preocupado e feito pensar em estratégias pois gostdvamos de conseguir
ajudar a C a adquirir e desenvolver a linguagem oral visto ser “uma das mais importantes
conquistas das criancas nos anos pré-escolares” (Viana, F. L., et al, 2014, p.9). (Reflexdo
Individual da 52 semana, 2016, p.2)

As estratégias por nos utilizadas durantes as semanas de intervencao seguintes, tal como se
pode observar nos excertos das planificagdes dos dias 8, 10, 15 e 17 de maio, (2017) nos
anexo V e VI, foram variadas mas incidiam com mais frequéncia no momento diario de
partilha - a leitura da histdria e devido questionamento - no qual a crianca referenciada era
chamada a participar com bastante frequéncia, tendo o cuidado de ndo a colocar em
posicdes desconfortiveis. A crianga em questdo era chamada a participar e envolvida em
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situacOes de partilha de vivéncias, sendo esta uma proposta sempre muito bem recebida
pelo grupo e na qual as criangas partilhavam um momento importante que tivesse ocorrido
no fim-de-semana, ou mesmo no dia anterior, como forma de estimular: a aquisicdo de
vocabulario; a construcdo de frases e articulagdo de palavras. Desta forma, tornando
rotineiros os momentos de producéo oral, julgamos ter ajudado esta crianca a desenvolver
algumas destas competéncias, uma vez que, no final deste percurso observdmos na crianga
melhor articulacdo de palavras, evolugdo na construcdo frasica, melhor desinibi¢cdo ao
expor-se perante o grupo e maior vontade de participar verbalmente em momentos de
brincadeira livre e em propostas educativas. Tais como o que irei transcrever:

[...] Como ja referido em reflexes anteriores, estas criancas estdo em processo de
aquisicdo de linguagem, e por isso mesmo devem ser estimuladas a producéo de sons e
palavras. Durante todas as intervencgdes tentei privilegiar isso mesmo ao chamar as criangas
a participacdo nas conversas, tentei entender as suas opinibes, pedir-lhes que fizessem
escolhas, repetissem expressdes, ou que respondessem a perguntas como: “esse kiwi pica
os dedos?”, “Consegues ouvir o som da agua dentro do cocd?”. E desta forma foi possivel
obter respostas e reagdes girissimas as provocagdes exercidas o que demonstra que “a
Pedagogia-em-Participacdo reconhece a interacdo como central na mediacdo de novas
aprendizagens” (Oliveira-Formosinho & Aratjo, S.D, p.45) [...] (Reflexdo individual da 52
semana, 2017, p. 2).

Todo este processo fez com que refletisse sobre a necessidade da utilizacdo constante da
observacdo, planificacdo, intervencéo, avaliacdo e reflexdo como um ciclo indissociavel do
ato de educar. Baseando-me em autores como Wallace (1991) ou Alarcéo (1996), concebi

0 meu esquema de ciclo pedagdgico. Este ciclo ajudou-me a trilhar o percurso enquanto

Ohbservar

Plamificar

Intervir ‘ < > Reflatir

e

Awaliar

e

Figura 2 - Representacdo do esquema do ciclo pedagdgico

educadora e preparou-me para cada nova intervengdo. O esquema 1 — Ciclo Pedagdgico,
representa aquilo que é para mim um ciclo perfeito para uma intervencao adequada junto

das criangas.
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No que toca a planificacdo, tentamos sempre fazer com que a mesma se ligasse de semana
para semana, levando a cabo as aprendizagens que gostariamos de ver desenvolvidas nas
criangas, tal como se evidenciou no exemplo anteriormente descrito. Também neste
semestre experimentei algo que me preencheu e que acho relevante salientar - a
planificacdo conjunta. O facto de planear as atividades em conjunto com as criancas € algo
que me interessa particularmente, pois julgo que este exercicio pode beneficiar muito a
crianca e o proprio educador, uma vez que se envolve toda a estrutura educativa neste
procedimento, deixando a planificacdo de ser um ato isolado e solitario para ser um
processo conjunto de aprendizagem e estruturacdo do dia-a-dia. Para os autores Hohmann
& Weikart, 2011, planear em conjunto com as criancas é da maxima importancia, uma vez
que,

planear estimula as criangas a articularem as suas ideias, escolhas e decisoes [...] promove
a auto-confianca das criancas ¢ o seu sentido de controlo [...] leva ao envolvimento e
concentragdo na brincadeira [...] apoia 0 desenvolvimento de atividades ludicas
progressivamente mais complexas [...] as criancas desenvolvem a capacidade de expressar
as suas intencbes (p. 252-255)

Um exemplo concreto e evidente desta planificagdo em conjunto com as criangas encontra-

se na minha reflexdo da 12.2 semana (2017):

Neste planeamento as criangas em grande grupo decidiram que queriam assinalar a vitoria
do Benfica, uma vez que era uma noticia atual e carregada de significado para a grande
maioria das criancas. No entanto, tinhamos 6ébvios opositores que eram de outros clubes
desportivos, que se recusavam a vestir com estes trajes vermelhos e deste modo tivemos de
levar as criangas a decidir uma posi¢do confortavel para os mesmos (“pode haver duas
festas, a festa do Benfica e a festa de Portugal! — Disse o Z”). Toda esta conversa se foi
desencadeando de forma fluida e muito interessante do meu ponto de vista. Para rematar a
conversa, as criancas decidiram ainda que aderegos iriam trazer de casa, onde gostariam de
noticiar (“no Benficatv — disse o P”; “no tablet — disse o T”’) e qual o espago apropriado
para o fazer (“na sala temos muito espaco para fazer a nossa festa do Benfica — disse a L”).
[...] Escolheram-se 0s espagos, distribuiram-se 0s papéis, caraterizaram-se as personagens
e deu-se inicio ao momento mais esperado da semana (p.1-2)

Relativamente a avaliacdo procedemos a continuidade do ultimo método ja adotado em
creche. Este método permitiu-nos fazer ao final de cada dia uma descri¢do de um momento
ocorrido com uma determinada crianca e analisa-lo. Para isso, usamos a fotografia e por
vezes 0 video, de forma a captar aprendizagens e evolugdes desenvolvimentais, uma vez
que, contrariamente ao ocorrido em creche, este semestre optdmos por nos focar apenas
numa crianga. Deste nosso foco nasceu também a vontade e curiosidade de realizar um
portefélio para assim conheceremos melhor esta forma de avaliar. Segundo 0 ME —
Ministério da Educacdo (1994)

Um portfélio de evidéncias de aprendizagens é uma colec¢do organizada e devidamente
planeada de trabalhos produzidos por um aluno ao longo de um dado periodo de tempo, de
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forma a poder proporcionar uma visdo alargada e pormenorizada quanto possivel das
diferentes componentes do seu desenvolvimento (e.g., cognitivo, metacognitivo, afectivo,
moral). (p.2)

Segundo Alarcdo & Rolddo (2008; Alarcdo, 1996) a pratica mencionada tem como
objetivo principal apoiar e regular o processo de ensino-aprendizagem da crianga. Assim, 0
educador deve ser um agente reflexivo que tem como objetivo educar as criancgas, para que
as mesmas desenvolvam competéncias, tornando-as também elas seres reflexivos. Estamos
assim, perante um processo de aprendizagem em continuidade, passando pela gestdo e

interacdo de conhecimentos.

Em termos de reflexdo posso referir que esta técnica se foi tornando ao longo deste
semestre cada vez mais importante na minha formacdo, pois, através dela, pude perceber
lacunas nos meus procedimentos que eram importantes alterar, ou mesmo extinguir. Tal
como contemplo no exemplo seguinte:

[...] Apos a leitura integral da historia foram colocadas questbes as criangas como é
habitual, no entanto notei que algumas criancas, principalmente as mais desenvolvidas ao
nivel linguagem, tendiam a responder rapidamente impedindo assim a participacdo e
desenvolvimento de raciocinio dos elementos mais inibidos. Isto deixou-me de alguma
forma apreensiva, pois como futura educadora devo conseguir combater este ponto de
modo a facilitar a participacdo de todos. Analisando esta situacdo e com o objetivo da
evitar pensei em algumas estratégias que me poderdo auxiliar [...] Desta forma, como
futura educadora este serd um ponto de foco em intervenc¢des futuras de modo a conseguir
envolver todas as criangas, mas em especial as mais inibidas e as menos desenvolvidas
linguisticamente [...]. (Reflexdo individual da 8 semana, 2017, p.1-2)

Pude também, através desta técnica, perceber momentos nos quais as criangas adquiriram
conhecimentos novos, tal como se evidencia na reflexdo individual da 9% semana,
apresentada em anexo (Anexo VII - Reflex&o individua 19.2 semana - JI). Os momentos nos
quais ocorrem aprendizagens significativas sdo sempre momentos de grande alegria e
entusiasmo para um educador, pois é observar essas evolugdes que torna esta profissdo tdo

especial.
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2.3.1. PROJETO: “OS GOLFINHOS”

O surgimento de um projeto pode ocorrer de diferentes formas “(...) alguns comegam
quando uma ou mais crian¢as de um grupo demonstram interesse por algo que atrai a sua
atencdo. Outros comecam quando o educador apresenta uma problematica que tem como
pertinente” (Katz & Chard, 1997, p. 172). Deste modo, 0s projetos consistem em
investigar/explorar um dado assunto e caracterizam-se por serem “estudos em
profundidade, conceitos, ideias, interesses que emergem no ambito do grupo — as criancas
e os professores.” (Formosinho, Lino, Niza, 2007, p.112). Segundo Katz & Chard, (2009),

A caracteristica essencial de um projeto é ser uma investigacdo, uma parte da pesquisa que
leva um grupo de criangcas a procurar respostas para as perguntas que elas proprias
formularam, sozinhas ou em cooperacdo com o educador de infancia, respostas essas que
vao surgindo a medida que a investigagdo avanca (p.3).

Para Katz e Chard (1997; 2009) os projetos devem ser desenvolvidos por fases e, para isso,
0S mesmos autores identificam quatro fases distintas: fase 1 — A defini¢do do problema,
fase Il — A planificagédo e desenvolvimento de trabalho, fase 111 — A execucéo e fase IV —
Divulgacdo e avaliacdo do projeto. A construcdo do nosso projeto Os Golfinhos tem

subjacente as 4 fases acima identificadas.
Fase | — Definicdo do Problema

ApO6s uma visita ao Jardim Zooldgico, as criancas puderam partilhar o que tinham visto, o
que tinham aprendido, 0 que mais gostaram e 0 que menos gostaram no Zoo. Quando
guestiondmos as criancas sobre o animal que mais tinham gostado o grupo estava dividido
entre as cobras e 0s golfinhos, e todas as criangas demonstraram interesse em saber mais
coisas sobre estes dois animais. Ainda durante este momento de partilha uma das criangas
referiu que o Jardim Zoologico cheirava muito a cocd. Uma outra crianca interferiu e disse:
“mas os golfinhos ndo cheiravam mal porque eles ndo fazem coco!”, “os golfinhos nao
fazem cocd? — Perguntou outra crianga.”. Apos estas questdes sugeri que poderiamos ir

pesquisar para tentar descobrir.

Segundo Katz e Chard (2009), na fase 1 de um projeto, as criancas e 0s educadores
empregam varios momentos de discussdo aberta para selecionarem o tema a ser abordado
no projeto. Este parte de uma questéo, de uma produgdo ou de uma situagdo que esteja

presente no quotidiano das criancas.
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Talvez o desejavel seria ter abracado dois projetos, um dos golfinhos
e outro das cobras, ja que as criangas estavam divididas entre estes
dois animais. Contudo o tempo ndo era muito, entdo desafidmos as
criancas a votarem num dos dois animais e 0 que obtivesse mais
votos seria 0 animal do nosso projeto. Para a votacdo as criancas
tinham ao seu dispor duas imagens (um golfinho e uma cobra) e
cada crianga tinha uma peca de lego que teria que colocar junta da

imagem do animal que queria. Apos terminar a votacéo, as criangas Figura 4 - Votagio
puderam observar qual o animal escolhido. O P. disse: “o golfinho

ganhou porque a torre ¢ maior”, uma outra crianga disse: “ndo, ndo a cobra ¢ que ganhou”.
Entdo as criangas procederam a contagem do nimero de pecas de cada torre e verificaram

que o golfinho tinha tido mais votos.

Figura 3 - Cartazes elaborados com as criangas

Na fase 1 “partilham-se 0s saberes que ja se possuem sobre 0 assunto; conversa-se em
grande e pequeno grupo; as criangas desenham, esquematizam, escrevem com 0 apoio do
adulto. (...) Pode fazer-se uma “teia inicial” com as criangas e o educador faz também a
sua propria teia (ou contribui para a teia das criancas, ampliando-a).” (Vasconcelos, et al,
S.D, p.14). Assim, seguiu-se uma conversa sobre 0 que as criancas j& sabiam sobre os
golfinhos, o que queriam saber e como iriam fazer para descobrir.

Fase 11 — Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho

Na fase 2 de um projeto, denominada por planificacdo e desenvolvimento do trabalho,
elaboram-se mapas conceptuais, onde “define-se o que se vai fazer, por onde se comeca,

como se vai fazer; dividem-se as tarefas: quem faz o qué? Organizam-se os dias, as
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semanas; inventariam-se recursos: quem pode ajudar?
Pais, Professores de diferentes niveis educativos,
outras criangas ou jovens? Realizam-se questionarios
“com” e “a medida” das criancas.” (Vasconcelos, et
al, S.D, p.15).

Na presente fase tenta-se encontrar as respostas as
questdes elaboradas na fase anterior, “desta forma, a
segunda fase consiste numa serie de formas de
recolher dados e obter novas informacgdes” (Katz &

Chard, 2009, p. 163).

Assim, a dindmica de envolvimento de aprendizagens

construidas pelas criangas, nesta fase do projeto,

Figura 5 - Planificacdo conjunta

passou por um conjunto de atividades e recursos que

séo apresentados no Anexo VIII - Planificagdo dia 19 de abril.
Fase 111 — Execugéo

Esta é a fase onde as criancgas iniciam o processo de
pesquisa através de desenhos, fotografias, textos e
construgbes. Executam graficos e sinteses da

informacdo recolhida para assim organizarem,

selecionarem e registarem a informagdo que

Figura 7 - Pesquisa em livros da

pretendem incluir no projeto. (Vasconcelos, et al,
) ) biblioteca
S.D, p. 16). As criangas “aprofundam a informagao

obtida, discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais: “o que sabiamos

99, < 99, ¢

antes”; “o que sabemos agora”; “o que ndo era verdade”.” (Vasconcelos, et al, S.D, p.16).

Figura 6 - Descobertas feitas pelos alunos
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Nesta fase as criancas pesquisaram informacao em livros, noticias, filmes, reportagens e

ainda realizaram pesquisas com 0s pais em casa.

Exemplos das descobertas das criancas durante as suas Registos gréaficos das
pesquisas: criangas

“Existem 37 espécies de golfinhos” (D; T)

“A parte de baixo da boca ¢ maior do que a parte de cima” (T)

“Eles ndo tém orelhas e ouvem pelos buraquinhos em cima dos
olhos” (Mrg)

“Eles sdo mamiferos... bebem leitinho da mae” (L, Mrg)

“Respiram fora de agua” (Mrg)

“Respiram pelo espiraculo”(J)

“Sai um golfinho da barriga da mae e esta 1a dentro um ano”

(Mrg) :
“Vivem nos oceanos que sio o mar” (Da) Figura 8 - Registo grafico dos
“Comem peixe, chocos e lulas” (To) alunos acerca das suas

i descobertas
“Vivem 30 anos.” (Grupo)

Pode verificar-se mais pormenorizadamente esta fase do projeto, no excerto da
planificagdo semanal dos dias 22, 23 e 24 de maio, 2018 — anexo IX. Neste, podemos
encontrar informacdes sobre o que foi feito e quais os materiais utilizados para a sua
realizacdo. Como forma de registo e divulgacdo do trabalho desenvolvido ao longo das
diferentes fases do projeto, as criangas construiram, com o auxilio das educadoras
estagiarias, um placard na sala. Este placard continha as pesquisas realizadas em livros e
enciclopédias, tais como: baleias e golfinhos de Caroline Bingham (2003) ou Animais
divertidos da empresa euceprice (2012), os registos escritos pelas estagiarias, fotografias,
os desenhos projetados e elaborados pelas criancas e os trabalhos das familias, tal como se

pode conferir na Fig.9.

Figura 9 - Placard de divulgacgéo das diferentes fases do projeto
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Esta foi a forma encontrada por todos para organizarmos 0 nosso projeto. Esta dindmica

permitiu construir outras tais, como aquisi¢@es linguisticas, atitudinais, de organizacdo de

informacdo, construcdo e estruturacdo de ideias entre outras aquisi¢cOes descritas e

analisadas mais pormenorizadamente do ponto de vista das OCEPE no ponto seguinte.

Fase IV — Divulgacéo/Avaliacéo

Como forma de divulgacdo do projeto, as criancas
decidiram d&-lo a conhecer aos pais e a comunidade
educativa através de uma noticia descrita no
Jornalinho da  Escola. Decidiram  ainda
esquematizar e sintetizar a informacdo através de
um “bilhete de identidade do Golfinho” (Fig. 10).

A avaliacdo do projeto e do trabalho desenvolvido
foi realizada numa perspetiva reflexiva, em que as

criancas puderam fazer o balanco do projeto,

D *
o,
ﬁ Y
% e
~ G

Figura 10 - Bilhete de identidade do
Golfinho

partilhar o que tinham aprendido e o que mais e menos tinham gostado de fazer durante

todo o processo. As criancas partilharam ainda o que gostariam de ainda ter feito.

Este balanco foi registado pelas educadoras estagiarias a medida que a conversa se ia

desenvolvendo, tal como se pode ver no quadro a baixo:

Exemplos das avaliacgdes feitas pelas criancas sobre o projeto:

(...)

“Gostei de procurar nos livros” (Di, R, Da)
“Gostei de ver os filmes” (To, M, Mrg, P, C, A, L, R, Din,)
“Gostei de pintar” (Gu, F, Cons, Ma, J)

“Ndo gostei de ver os livros” (J, Din)

“Gostei de tudo” (F)

“Agora ja sei muitas coisas dos golfinhos, ja sei mais do que a mae” (T)

“Aprendi que os golfinhos ndo tém orelhas” (Mrg)

“Os bebés nascem da barriga da mae” (L)

(...)

26



2.3.1.1. APRENDIZAGENS POTENCIADAS PELA

METODOLOGIA DE PROJETO

Apés varias reflexdes conjuntas com a minha colega de PP ao longo do desenvolvimento
deste projeto, percebemos que ao longo do mesmo que uma das nossas maiores
preocupac0es era a construgdo de aprendizagens duradouras nas criangas deste grupo. Para
isso, tentdmos que todas as planificacfes criadas em cada semana abrangessem o0 maior
numero possivel de areas de contetdo, e que as aprendizagens fossem realizadas de forma

holistica e ndo segmentadas por areas curriculares.

Na Area de Formacido Pessoal e Social desenvolveram-se os seguintes contedos:
Esperar pela sua vez para falar; Ouvir as opinides dos colegas e respeitar; Dar a sua
opinido; Resolver situacGes problema entre pares; Colaborar no processo de ensino-
aprendizagem e Experienciar valores democraticos como a cooperacao, responsabilidade,
participagdo e direito de escolha (Silva, 2016). Exemplo do desenvolvimento desta area
pode identificar-se no ponto “Fase | — Definicdo do Problema” anteriormente descrito,
aquando da existéncia da necessidade de desenvolver um mecanismo de escolha, para que
as criancas entrem em consenso sobre qual seria o tema do nosso projeto. Ver também
Anexo VIII - Planificagdo dia 19 de abril, p.4)

Na Area de Expressdo e Comunicacdo as criancas puderam: Representar e registar
informacdo recolhida através do desenho, utilizando os diferentes elementos da linguagem
plastica; Utilizar a comunicacdo visual para dar a conhecer o que pesquisou e aprendeu;
Recolher, organizar, interpretar e comunicar informacédo; Alargar o Iéxico; Familiarizar-se
com o codigo escrito e Organizar e tratar dados (Silva, et al, 2016). Para evidenciar as
aprendizagens ao nivel da expressdo e comunicacdo aponto alguns momentos nos quais
durante o projeto se privilegiou esta area do saber. “Durante a fase da planificacdo do
projeto “os golfinhos”, todas as criangas participaram verbalmente revelando formas de
chegar as respostas pretendidas.” (Reflexdo individual da 8* semana, 2017, p.2) ou “Ao0
perguntarmos no final se eles sabiam como nasciam os golfinhos percebemos que eles
tinham captado muitas informagdes importantes como: a l. diz “nascem da barriga da mée
como nos!”; o T diz “eles mamam da mae quer dizer que sdo mamiferos!”; o D. diz “Eles
estao dentro das maes 12 meses, que ¢ igual a 1 ano” entre outros testemunhos.” (Reflexao

individual da 102 semana, 2017, p.1)
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Nestes momentos de participacdo foi curioso observar que até as criangas com mais
dificuldade do ponto de vista da oralidade, como é o caso da crianca D., se predispuseram,

com grande entusiasmo, a participar verbalizando aquilo que aprenderam.

Por fim, na Area do Conhecimento do Mundo tiveram oportunidade de: Conhecer as
caracteristicas fisicas dos golfinhos, o seu habitat, a sua locomocdo, reproducéo,
alimentacdo e algumas curiosidades; Contactar com as novas tecnologia e Competéncias
de pesquisa (Silva, et al, 2016). Estas evidéncias podem ser verificadas na planificacdo dos
dias 22, 23 e 24 de maio de 2018, presente no anexo IX.

E cada vez mais evidente de que o educador tem um papel fundamental na fomentagio e
ampliacdo do desejo natural da crianga em satisfazer a sua curiosidade, e para isso é

necessario oferecer a esta as oportunidades de experimentar e explorar diversas situacdes.

Apesar de o documento, OCEPE, ter sido devidamente analisado nos seus diferentes
dominios e areas, ndo nos podemos esquecer que:

O desenvolvimento da crianca processa-se como um todo, em que as dimensdes cognitivas,
sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto. Também a sua
aprendizagem se realiza de forma prdpria, assumindo uma configuracéo holistica, tanto na
atribuicdo de sentidos em relacdo ao mundo que a rodeia, como na compreensdo das
relagdes que estabelece com os outros e na construcdo da sua identidade. (Silva, et al, 2016,
p. 10).
A realizagdo deste projeto foi muito importante no meu percurso de aprendizagem, pois se
antes tinha medo de arriscar numa aventura destas, hoje acho fundamental fazé-lo, pois sei
que estas criancas realizaram aprendizagens necessarias ao seu desenvolvimento cognitivo,
pessoal, social e fisico. Vistas tantas potencialidades, é dificil um educador negar tais
evidéncias e neste sentido, como aspiracéo futura, espero ter oportunidade de implementar
propostas educativas que levem ao desenvolvimento holistico da crianca de uma forma

ludica e muito prazerosa.
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3. DIMENSAO INVESTIGATIVA

Neste capitulo apresenta-se a componente investigativa deste relatorio, a qual achei
importante subdividir em trés pontos fundamentais: enquadramento teorico, metodologia e

analise e discussdo de dados.

O tema deste micro ensaio investigativo prende-se com as questées da compreenséo leitora
na educacdo pré-escolar. Quanto ao assunto em termos gerais, assenta no reconhecimento
da importancia do desenvolvimento da compreensdo leitora na educacgéo pré-escolar, com a
pretensdo de se explorarem as potencialidades dos recursos didaticos na compreensao
literaria das criancas. Também Rosenblatt (1978 citada por Terwagne, 2012,) reforca essa
mesma importancia: “Il est donc devenu raisonnable de penser qu’on peut développer chez
les enfants de maternelle — surtout a partir de 4 ans — des types de transactions littéraires

diversifiées” (p.2).

Segundo Pereira e Viana (2003) existe uma preocupacao crescente com a capacidade de
expressao oral no nivel pré-escolar, oficializando-se com a publicacdo, do Ministério da
Educacdo, das OCEPE em 1997.

Nesse texto, a preocupacdo com a linguagem oral, em todos os dominios [...] é central,
estando igualmente explicita a fungdo que o meio linguistico e, em particular, o educador
de infancia, desempenham na promocao da oralidade no jardim de infancia e 0 modo como
o levar a cabo. [...] € no clima de comunicagdo criado pelo educador que a crianga ira
dominando a linguagem, alargando o seu vocabulario, construindo frases mais correctas e
complexas, adquirindo um maior dominio da expressdo e comunicagdo [...] (p. 5-6)

A importancia da utilizacdo de estratégias de compreensdo leitora na educacao pré-escolar
prende-se com o facto de se reconhecer que “O ensino da compreensao da leitura de textos

comeca, antes de a crianga saber decifrar [...]” (Sim-Sim, 2007, p. 11).

As potencialidades de desenvolvimento das criancas associadas & exploracdo de atividades
de compreensdo leitora, nomeadamente o desenvolvimento linguistico, justificam a
dinamizacdo de atividades linguisticas em torno da compreensdo leitora (Viana, Et al,
2012)

Tendo presente esta perspetiva, importa considerar ainda a necessidade de uma abordagem

ludica de aprendizagens precoces de literacia emergente. Efetivamente, assume-se que o
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ensino de estratégias de compreensdo leitora deve ser um processo em que “cada vez mais
insistentemente referida como um factor decisivo no desenvolvimento linguistico,
especialmente na aprendizagem dos processos de destrezas da linguagem” (Alegra, 1985;
Morais, 1994; citados por Dionisio e Pereira, 2006, p.605). Reconhecidas as
potencialidades do ensino destas estratégias, € fundamental dar a crianca alicerces para que
esta se possa desenvolver plenamente. A preocupac¢ao em criar ambientes de aprendizagem
da compreensdo devera ser um procedimento em continuidade, comegado na educacgéo pré-
escolar, pois trata-se de um processo em espiral indispensavel para se garantir uma

progressdo constante no nivel de desempenho de leitura. (Sim-Sim, 2007)

3.1. ENQUADRAMENTO TEORICO

3.1.1. O BRINCAR E A LITERACIA EMERGENTE

O brincar é a melhor forma de expressao de uma crianga. Brincar € sentir prazer, imaginar,
criar e viver fantasias. E durante estes momentos que a crianga utiliza as suas habilidades
criativas e transforma a fantasia na sua realidade (Ferland, 2006). Para Solé (1980), brincar
é uma acio fundamental e especial com carateristicas proprias. E “uma atitude a qual esta
ligado um certo grau de escolha, uma auséncia de coacdo por parte das formas

convencionais de usar objetos, materiais ou ideias” (p.13)

Assim, brincar é construir e reconstruir, ¢ a forma mais auténtica de uma crianca ver e

explorar o mundo, desenvolvendo de forma integral as suas capacidades e competéncias.

O brincar ndo pode ser desvalorizado e pensado como um simples passatempo ou
divertimento, mas sim como uma aquisicdo de ferramentas para a vida adulta. (Solé, 1980).
Importa pois, associar o divertimento as potencialidades educativas do brincar: “Ao
brincar, a crianga esté a estimular a sua inteligéncia, porque este ato faz com que ela liberte
a sua imaginacdo e desenvolva a sua criatividade, bem com possibilita o exercicio de
concentracdo e aten¢do para as diversas situagdes do quotidiano” (Silva e Sarmento, 2017,

p.42)

Assim, se a brincadeira, nos seus varios dominios, é 0 comportamento mais caracteristico
da infancia (Owocki, 2000, Citado por Mata, 2010) entdo € necessario que o educador a

valorize, explore e a enriqueca. Efetivamente, “Os adultos podem enriquecer o ambiente de
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aprendizagem proporcionando materiais, tornando possivel que as criancas se envolvam
em determinadas atividades” (Chistie, 1995, Citado por Mata, 2010, p.31).

E, deste modo, claramente importante a forma como se organiza o ambiente de
aprendizagens, podendo este ser um meio de estimular as criancas a desenvolver as suas
capacidades de literacia através das suas brincadeiras diarias. Neuman e Roskos (1990,
1992, 1997, Citados por Mata, 2010).

Também os autores Roskos & Chistie (2001, Citados por Mata, 2010) corroboram que ““as
atividades ludicas proporcionam contextos importantes para promoverem atividades de
literacia, oportunidades para ensinar e aprender [...] € também proporcionam experiéncias
de linguagem que podem estabelecer ligacGes entre a linguagem oral e a linguagem

escrita.” (p.32).

Pereira e Viana (2003) destacam que “Literacia, [...] é a capacidade de cada individuo
compreender, usar e de reflectir sobre os textos escritos, de modo a atingir os seus
objectivos, a desenvolver os seus préprios conhecimentos e potencialidades e a participar

activamente na sociedade” (p. 1).

E relevante mencionar que antes da aprendizagem formal da leitura, “as criangas comegam
a apropriar-se de conhecimentos sobre a leitura e a escrita” (Clay, 1972, Citada por Viana,
Cruz e Cadime, 2014, p.6). Para Marie Clay (1972, 1979, Citada por Viana, Cruz e
Cadime, 2014) “o conceito de literacia emergente [...] integra o conjunto de
conhecimentos, de competéncias e de interesses das criancas relacionados com a leitura e
escrita que as criangas exibem” (p.7). Assim, possuem conhecimentos prévios e
competéncias basicas de literacia, comummente designadas de literacia emergente (Leal,
Et al, 2014). E “a literacia emergente que descreve o conhecimento e as competéncias de
leitura e escrita que as criancas mais novas adquirem antes do acesso a literatura
convencional” (Leal, 2014, p. 177).

Desta forma, ao falar de comportamentos emergentes, “referimo-nos a comportamentos

reveladores de que as criangas estdo a construir conhecimentos sobre a leitura e a escrita”

(Viana, Cruz e Cadime, 2014, p.7)

A investigacdo tem defendido que o acesso a linguagem em geral deve ser iniciado no pré-

escolar, envolvendo de forma informal as criangcas num processo de emergéncia de
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competéncias linguisticas e escritas. (Dionisio e Pereira, 2006, Pereira, 2014; Viana, Et al,
2014; Viana 2014).

Igualmente de acordo estdo as novas OCEPE (2016), sensibilizando o educador para a
necessidade de haver

0 contacto com diferentes tipos de texto manuscrito e impresso (narrativas, listagens,
descric@es, informacdes, etc.), o reconhecimento de diferentes formas que correspondem a
letras, a identificacdo de algumas palavras ou de pequenas frases permitem uma
apropriacdo gradual da especificidade da escrita ndo sé ao nivel das suas convengdes, como
da sua utilidade (Silva, Et al, 2016, p. 66).

Corroborando esta ideia Franco (2010) refere que:

O desenvolvimento da literacia comega precocemente, antes da instrucdo formal da leitura
e da escrita; as capacidades de ler e escrever desenvolvem-se de forma simultanea e inter-
relacionada; as competéncias relacionadas com a literacia sdo uma parte integrante do
processo de aprendizagem, e vd@o-se desenvolvendo através do quotidiano da crianca; as
criangas aprendem através da participacdo em grupo e individual em atividades que
promovem a literacia (p.140).

E de salientar que estudos efetuados por Viana, Cruz e Cadime, (2014; Pereira e Viana,
2003) apontam que a preocupacédo dos educadores de infancia, tal como de outros agentes
educativos, tem vindo a aumentar, existindo agora uma maior promogao das competéncias

de literacia junto das criancas em idades de pré-escolar.

Também os estudos dos autores Neuman e Roskos (2005, Leal, Et al, 2014) sublinham a
importancia do desenvolvimento de “experiéncias ricas em elementos de literacia
envolvem as criangas em aprendizagens integradas que apoiam as construgdes de novos
significados resultantes da compreensdo de novas ideias, sendo esta aprendizagem

relacionada com o que elas ja sabem e podem fazer” (p. 181).

Numa perspetiva de literacia emergente, a relacdo entre o jogo e a literacia torna-se assim
mais proeminente e significativa, abrindo novas possibilidades para o desenvolvimento
ativo e positivo das criancas, tornando-se uma necessidade no seu dia-a-dia e no seu

percurso escolar.

Nesta ordem de ideias, destaca-se a importancia de o educador precocemente criar
contextos de grande ludicidade para a descoberta e prazer de uso da linguagem,

potenciando-se assim o desenvolvimento integral das criangas.

3.1.2. COMPREENSAO LEITORA
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3.1.2.1. PERSPETIVA INTERATIVA

Judith Irwin, (1986, citada por Iris Pereira, S.D) define o significado de compreenséo
leitora como “[...] uma actividade complexa, resultante da interac¢do de processos

cognitivos especificos que necessariamente acontecem na mente de um leitor” (p.5).

Para Inés Sim-sim (2007)

Por compreensdo da leitura entende-se a atribuigéo de significado ao que se 1€, quer se trate
de palavras, de frases ou de um texto. Tal como na compreensdo do oral, o importante na
leitura é a apreensdo do significado da mensagem, resultando o nivel de compreensdo da

interaccdo do leitor com o texto. (p.7)
E, nos dias que correm, consensual por parte dos investigadores que “ler é compreender”, e

que a compreensao do que se Ié resulta da interacdo entre, trés grupos de factores: Leitor,
Texto e Contexto (Giasson, 1993; Viana, 2009).

A brevissima conceptualizacdo teorica anteriormente apresentada desafia o educador na
busca de estratégias que auxiliem as criancas na sua compreensédo. Igualmente importante é

a subdivisdo de cada ponto em “subprocessos discretos.” (Irwin, 1986, citada por Viana,

LEITOR

TEXTO

- estruturas cognitivas
e afectivas

- intengdo do autor

estrutura

- processos

- contetido

CONTEXTO

- social

- psicolégico
- fisico

Figura 11 - Modelo consensual de leitura (Giasson, 1993, p.21)

2009, p.13) tal como demonstra a figura 11 — Modelo consensual de leitura.
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A figura anteriormente apresentada comprova a relacéo indissociavel entre as trés variaveis
invocadas por Giasson (1993) e lanca desafios para a sua exploracdo pedagogica por parte
do educador.

O primeiro referente ao leitor “compreende as estruturas do sujeito e os processos de
leitura que ele utiliza”. (Denhiere, 1985, citado por Giasson, 1993, p.21) Por outras
palavras Giasson (1993) refere que “o leitor constitui certamente a variavel mais complexa
do modelo de compreensao [...] aborda a actividade de leitura com as estruturas cognitivas
e afetivas que lhe séo préprias. Além disso recorre a diferentes processos que Ihe permitem
compreender o texto” (Giasson, 1993, p. 25). Ao ler, 0

leitor transporta e ativa um conjunto de conhecimentos, interesses e expectativas, que, por
sua vez, ativa 0s processos e estratégias disponiveis. Estes processos e estratégias, que vdo
sendo aprendidos ao longo da experiéncia como leitores, [...] As estruturas cognitivas
integram a enciclopédia pessoal de cada leitor, o que ele conhece acerca da lingua e do
mundo, fruto de leituras anteriores ou de experiéncias de vida. Muito antes de aprender a
ler a crianga aprendeu a falar, desenvolvendo, de forma natural, conhecimentos sobre a
lingua, conhecimentos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos.
[...] (Viana, Etal, 2018, p.9-10)

“A investigacdo tem mostrado que os textos sdo um fator que influencia substancialmente
a compreensao da leitura” (Curto, Morillo, & Teixidd, 2000; Giasson, 2005; Irwin, 1986,
Citados por Viana, Et al, 2018) O texto pode compreender trés aspetos principais: a
intencdo do autor, a estrutura do texto e o conteudo (Giasson, 1993, p.22). Viana, Et al,
(2018) reforca cada uma destas componentes:

[...] A estrutura do texto diz respeito ao modo como as ideias se inter-relacionam e como
sdo organizadas com vista a transmissdo das mensagens. Por sua vez, a forma como o texto
esta estruturado decorre diretamente da intencdo do autor. Se a sua intencdo for a de
informar, ele privilegiard, por exemplo, a clareza das descrigdes, usando termos muito mais
objetivos do que os que selecionaria para elaborar uma descri¢do poética de uma paisagem.
Ao nivel da estrutura textual poderemos considerar dois niveis: global e local (Lencastre,
2003). O nivel global diz respeito as regularidades internas de cada tipo de texto, incluindo
unidades principais de informacdo e ligacdes semanticas. O nivel local refere-se aos
pormenores estruturais, como a forma de ligacdo das frases e das proposi¢fes. A
organizagdo do texto e o conhecimento que o leitor possui sobre a estrutura do mesmo
interferem na compreensdo, [...] Para que um texto seja compreendido é necessario que 0
seu contetdo seja adequadamente processado e integrado nos conhecimentos possuidos
pelo leitor. Considera-se conteido a informacdo contida no texto e as relacdes de coesao.
Integrar os conteldos e compreender 0s conceitos, as mensagens e as imagens contidas
num texto exige conhecimentos e vivéncias prévias. [...] (p.3-4)

Relativamente ao contexto, este abrange conteldos que ndo estdo diretamente ligados ao
texto mas que influenciam a compreensdo do leitor perante aquilo que Ié, e séo eles as
condigdes sociais, psicologicas e fisicas (Giasson, 1993; 2005). Mas também o interesse

pelo que o leitor esta a ler, a motivacdo com que o faz e seus objetivos de leitura sao
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variaveis que se deve ter em consideracdo no processo de aprendizagem e compreensao.
(Viana, Et al, 2018)

Giasson (1993) apresenta 0 modelo interativo de compreensdo e ensino explicito, assim
como estratégias de intervencdo que poderdo ser aplicadas nos processos de leitura, de
modo a conseguir uma melhor compreensdo por parte das criancas. Irwin (1986, citada por
Giasson, 1993; Pereira, S.D) apresenta 0s processos de leitura aos quais o leitor recorre
para efetuar a sua compreensdo do texto, distinguindo-os em cinco grandes categorias: 0S
microprocessos referentes a compreensdo de uma dada informacéo contida numa frase; o0s
processos de integracdo “tém como fungdo efetuar ligagdes entre as proposi¢des ou as
frases” (Giasson, 1993, p.33); os macroprocessos que apontam a sua atencdo para a
compressédo global do texto, fazendo do mesmo um todo coerente; oS processos de
elaboracdo onde é consentido aos leitores a elaboracdo de inferéncias, e por fim os
processos metacognitivos que “gerem a compreensdo e permitem ao leitor adaptar-se ao

texto e a situagdo.” (Giasson, 1993,p.33).

Para melhor compreender o fenébmeno acima mencionado varios autores (sim-sim, 2003;
2007, Pereira S.D; Giasson, 1993) esquematizaram aquilo que Judith Irwin, (1986)
menciona como sendo 0s processos basicos da compreensdo (Anexo X - Processos basicos

de compreens&o).

E, portanto, importante uma atitude promotora de comportamentos leitores por parte dos
envolvidos na educacdo da crianca no progresso da compreensao do leitor-aprendiz, pois
aprender a ler é uma técnica que implica esforco e dedicacdo por parte de todos os
envolvidos. (Viana, Et al, 2018)

3.1.2.2. PERSPETIVA TRANSACIONAL

A perspetiva transacional da leitura € escrita e apresentada por Rossenblatt (1978) no seu
livro The reader, the texto, the poem. Esta perspetiva foca-se sobretudo na intima relacéo

existente entre o leitor e o texto.

Este modelo privilegia o leitor e o texto como centro do ato de percecdo daquilo que é lido.
“The «meaning» does not reside ready-made in the text or in the reader, but happens

during the transaction between reader and text.” (Rossenblatt, 1978, p.6)
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Ao ler, o leitor envolve-se com o texto fazendo uma leitura eferente do mesmo, apesar de
esta ndo ser uma funcdo de caracter literario do texto, é determinada pelos objetivos do
leitor.

Remetendo para o texto, uma vez que é parte integrante e indissociavel do ato de ler, o
mesmo permite desenvolver a diccdo, sintaxe, linguistica, convencdes literarias, ideias e
temas, na sua variedade de significados. No entanto, mais uma vez, o sentido ndo existe
antecipadamente no texto ou no leitor, mas na transacdo entre ambos. (Rossenblatt, 1978),
podendo o leitor fazer uma leitura eferente, centrada na reconstrucdo da informacéo do
texto e/ou uma leitura estética, centrada no sentir emocionado construido no movimento

transacional com o texto.

Concluindo, esta teoria distingue-se pela valorizagdo que exerce sobre o leitor e por
considerar cada leitura efetuada como Unica, considerando-se assim a experiencia vivida de
cada leitor. Para Quintana (2004), a significacdo da-se quando o leitor se encontra no texto,
dependendo das transacdes que se criam desse encontro. O mesmo autor afirma ainda que
os leitores que partilham culturas e experiéncias de vida similares, encontram também
significados semelhantes naquilo que leem. Neste sentido, a leitura € um processo de
construcdo e reconstrucao de experiéncias linguisticas que espelha o carater do leitor ao

nivel pessoal, social e cultural.

3.1.2.3. NIiVEIS DE COMPREENSAQO

No ambito da compreensdo leitora, Viana, Et al, (2014; Giasson, 1993; Catala, 2001;
Viana, 2018) propdem quatro niveis de compreensdo leitora. A compreensao literal
consiste no reconhecimento da informacdo explicita no texto, tal como: as ideias

principais, um detalhe, uma sequéncia ou uma comparacao.

Ao nivel da reorganizacdo da informacdo, as mesmas autoras referem que se pretende
gue a crianga recorra a “sistematizagdo, esquematizagdo ou resumo da informagdo”,
formulando esquemas mentais de lhe proporcionem maior entendimento sobre determinada
informacdo (Viana, Et al,, 2014, p.54).

Na dimensdo da compreensdo inferencial ativam-se o0s conhecimentos prévios das
criangas e formulam-se antecipaces ou suposi¢des sobre os contetdos do texto, partindo
dos indicios da leitura. (Viana, Et al, 2014)
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Por fim a compreensédo critica que segundo as autoras Viana, Et al, (2014) se refere a
“formacdo de juizos proprios, com respostas de caracter subjetivo (identificagdo com as
personagens da narrativa e com 0s sujeitos poéticos, com a linguagem do autor,
interpretacdo pessoal a partir das reacBes criadas baseando-se em imagens literarias)”
(Viana, Et al, 2014, p.55).

De modo a simplificar a compreensdo da especificidade de cada nivel/tipo de
compreensdo, Catala et. al, (2001, citada por Viana et. al, 2018) propde a sintese da

taxonomia da compreenséo leitora (Anexo XI - Taxonomia da compreensao leitora).

Na grande maioria dos contextos de JI, as questdes colocadas as criangas sdo de resposta
aberta e dirigida a compreensdo literal, contudo é importante comegar a dirigir também
questBes a outros niveis de compreensdo (Viana, Et al, 2014). Também Araujo (2005,
Citado por Carvalho e Sousa, 2011) aponta esta mesma debilidade no ensino Portugués,
pois na visdo da referida autora:

[...]Jo desenvolvimento da compreensdo literal é importante e necessario promover, mas
nao so. [...] para compreender na totalidade um texto é preciso identificar a informacéo
explicita para associar com a informagdo que esta implicita no texto e assim ler nas
entrelinhas. Esse processo proporciona, simultaneamente, uma leitura interpretativa e
reflexiva em que se fazem inferéncias e se constrdi o conhecimento para além do texto,
aplicando-o a diferentes situacBes. (Aradjo, 2005, Citado por Carvalho e Sousa, 2011,
p.121)

Atribuindo também aos pais um papel fundamental na construcdo da compreensdo das
criangas, Iris Pereira (s.d.) menciona a importancia de, em conjunto pais e educadores,

poderem

ajudar as criangas ndo leitoras a construir sentido a partir do texto escrito pedindo as
criancas para inferir informacdo, tanto antes como durante a leitura; pedindo as criancas
gue hipotetizem acerca do que possa acontecer a seguir no texto ou que pensem nas razdes
para que determinadas acgfes tenham acontecido; pedindo-lhes que recontem os
acontecimentos; que nomeiem 0 que aparece nas ilustragdes ou que ai localizem as
personagens; levando-os a recordar o que sabem e a relacioné-lo com o que esta a ser lido;
ajudando-os a analisar personagens e a partilhar os seus sentimentos pessoais ... (p. 3).

Reconhecida a importancia de criar ambientes de envolvimento das criangas com vista ao
desenvolvimento da sua compreensdo leitora, cabe ao educador de infancia pensar em
metodologias didatico-pedagdgicos que favorecam a compreensao leitora, num contexto de

aprendizagens ludicas.
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3.1.3. ESTRATEGIAS PARA MELHOR COMPREENDER

NO JARDIM DE INFANCIA

Levar as criancas a compreender ndo é um procedimento facil, como ja mencionado
durante este enquadramento teérico, pois € um processo que mobiliza muitos
conhecimentos. “Sabe-se que a mobilizacdo dos conhecimentos prévios e o ensino de
estratégias de leitura se revela fundamental no desenvolvimento de competéncias de
leitura” (Giasson, 2000; Snow, 2002; Viana et al., 2010, Citados por Sousa, 2015, p.95).

E no clima de comunicacdo criado pelo educador que a crianca irda dominando a
linguagem, alargando o seu vocabulario, construindo frases mais correctas e complexas,

adquirindo um maior dominio da expresséo e comunicacao.

Para Sim-Sim (2007),

a compreensdo do que lemos depende muito do que ja sabemos sobre o assunto a ler. A
escolha das estratégias de leitura apropriadas para o objectivo de leitura e para o tipo de
texto a ler s@o igualmente importantes na compreensao obtida. Quanto mais diversificadas
forem as estratégias de abordagem do texto por parte do leitor, maior sera a capacidade da
compreensdo da leitura. (p.11)

A autora Otilia Sousa (2007, Citada por Sousa, 2015) refere a necessidade de se dotar as
criancas com estratégias de leitura antes, durante e depois da leitura, no sentido de

potenciar o desenvolvimento das competéncias de leitoras das criancas.
Antes da leitura

A criacdo do ambiente adequado antes do inicio da leitura leva o leitor a fixar objetivo(s), a
planificar estratégias de abordagem do texto, a prever o que se ira ler, a formular questfes
e hipoteses. Mais tarde, ao longo da leitura, ele vai confirmando as suas hipéteses e
configurar novas, caso seja necessario (Giasson, 2000). Em contexto pre-escolar é
importante “organizar um conjunto de atividades que permitam o seguinte: motivar a
crianga para ouvir ler; aumentar a curiosidade para o texto a ser lido; despertar a atengéo;
ativar competéncias e/ou conhecimentos facilitadores da compreensdo oral e convocar

conhecimentos prévios.” (Viana, Et al, 2014, p.52).
Durante a leitura

Preparadas as criangas, segue-se 0 momento da leitura da historia que poderd, ao critério

do educador, ser feita na integra ou de forma repartida. Durante a leitura o educador

38



deverd, sempre que ache necessario, interromper para estrategicamente chamar a atencao
das criangas para: um pormenor, uma imagem ou uma palavra nova (Giasson, 2005; Viana,
Et al, 2014). “Embora estas paragens possam contribuir de modo significativo para a
compreensdo do texto, elas podem, todavia, impedir a compreensdo global, nomeadamente
se se tratar de uma primeira leitura.” (Viana, Et al, 2014, p.53). Assim, as paragens, mesmo
que pertinentes, devem ser usadas com cautela, conjugando-se as potencialidades das

mesmas em detrimento da possivel ndo compreensao global por parte de algumas criancas.
Apos a leitura

Apbs a leitura da historia, segue-se a compreensdo da mesma.

A leitura pagina por péagina (ap6s a leitura integral) permite, por exemplo, ir colocando
questdes ao longo da historia, ajudando a orientar a atengdo da crianca para determinados
aspetos, relacionando o que acaba de ser lido com as experiéncias anteriores e/ou com
pormenores da ilustracdo, potenciando a intertextualidade e o procedimento hibrido dos
textos e das imagens. (Viana, Et al, 2014, p.53)

Em contexto de JI, as questBes direcionadas as criancas ap0s 0s momentos de leitura sdo
maioritariamente de resposta aberta e de carater referencial. Esta € uma importante
modalidade de pergunta, no entanto ndo se pode parar por ai. Deve levar-se mais longe,
aumentando cada vez mais o grau de complexidade e leque de niveis de compreenséo.
Assim, deve comecar a dirigir-se questdes que exijam o estabelecimento de inferéncias,

reorganizacdo da informacdo e da critica. (Viana, Et al, 2014)

O uso de estratégias antes, durante e ap6s a leitura tem como objetivo envolver as criancas
no processo de compreensdo, para que estas possam melhorar a compreensdao do que
ouvem ler, construir e reconstruir os sentidos do texto. Neste processo, o educador ndo so
envolve competéncias aos niveis metalinguistico, inferencial, reflexivo e interpretativo
como também dota as criangas de processos cognitivos, essenciais para a compreensdo da
leitura, que prossupde o ensino explicito de estratégias de compreensdo da leitura ao nivel
da metacognicao, com o objetivo claro de que o aluno se torne autdnomo na sua busca de
sentidos (Giasson,2000). As Estratégias de compreensdo sdo utensilios de que as criangas
se servem para melhor entender o que lhes é lido, independentemente do tipo de texto que
Ihes € apresentado.

A compreensdo leitora é cada vez mais objeto de estudo por parte dos varios investigadores
e professores que trabalham com criangas. Deste modo, é importante que se desenvolvam

mecanismos de intervencdo pedagdgica que ajudem as criangas a compreender,
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estimulando o seu desenvolvimento linguistico e comportamento leitor. (Sim-Sim, 2007;
Pereira, 2012; Viana, 2012; 2014).

Como referido anteriormente é importante dotar as criancas de ferramentas para que as
mesmas possam adquirir processos de compreensdo literaria. A criacdo de ambientes
educativos para que haja maior compreensdo por parte da crianca é fundamental. Envolver
as criangas nos processos de compreensdo leitora ndo € facil e, por esta razdo é importante
que se faca isso ligando a criangca com as suas experiéncias vividas, tais como: conhecer
sobre a sua propria lingua, a natureza dos textos a compreender e 0S processos e estratégias

especificos para a obtencéo do significado da informacéo. (Sim-Sim, 2007)

4. METODOLOGIA

Neste ponto irei apresentar a metodologia utilizada nesta investigacdo. Para Fortin (2003,
p.372) metodologia designa-se por um “[...] conjunto de métodos e das técnicas que guiam
a elaboracdo do processo de investigagdo cientifica [...]”. Como tal, darei a conhecer ao
longo deste capitulo a natureza deste pequeno estudo investigativo: a minha pergunta de
partida, 0s consequentes objetivos, 0s participantes, as técnicas e instrumentos de recolha

de dados, os procedimentos utilizados e o cronograma que orientou esta investigacao.

4.1. NATUREZA DA INVESTIGACAO

A metodologia de investigacdo ¢ o método de escolha da estratégia de investigacdo que
mais se adequa ao estudo em causa, condicionando “por si s0, a escolha das técnicas de
recolha de dados, que devem ser adequadas aos objetivos que se pretendem atingir.” (Sousa
& Baptista, 2011, p.52). Grawitz (1993, citado por Sousa & Baptista, 2011) esclarece que a
metodologia “¢ um conjunto de operacdes que sao realizadas para atingir um ou mais
objetivos, um corpo de principios que presidem a toda a investigagdo organizada, conjunto

de normas que permitem selecionar e coordenar técnicas.” (p.53)

Como tal, considerando a natureza da minha pergunta de partida e consequentes objetivos

tracados para este micro estudo, estamos perante uma metodologia mista.

Por um lado, apresenta-se a metodologia qualitativa, que tem presente a descrigcdo
rigorosa dos dados recolhidos, bem como a “[...] exploragdo de um tunico fenémeno,

limitado no tempo e na acg¢ao, onde o investigador recolhe informacao detalhada” (Sousa e
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Baptista, 2011, p.64). Neste estudo, o foco é a compreensdo de problemas, estudando
comportamentos, atitudes e valores (Sousa e Baptista, 2011). Ainda segundo 0 mesmo
autor “a investigagdo quantitativa integra-se num paradigma positivista, apresentando

como objetivo a identificagdo e apresentacdo de dados” (Sousa e Baptista, 2011, p. 53).

Por outro lado, apresenta também um carater quantitativo, uma vez que esta metodologia
se concentra “na analise dos factos e fenomenos observaveis e na medi¢ao/avaliagdo de
variaveis comportamentais [...] passiveis de serem medidas, comparadas e/ou relacionadas

no decurso do processo de investigagdo [...]” (Coutinho, 2013, p.26)

4.2. PROBLEMATICA, PERGUNTA DE PARTIDA E

OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Durante a realizacdo de PP em contexto de JI observei diferentes momentos nos quais as
aprendizagens eram desencadeadas por recursos diversos. Através das minhas observacoes
diérias, percebi que seria importante aliar os recursos didaticos a dimensdo da
compreensdo. A apresentagdo do estudo investigativo que se segue centra-se na
importancia dos recursos como impulsionadores e potenciadores de compreensdo leitora
em contexto pré-escolar. Neste dominio e tendo presente a importancia de criar contextos
de grande ludicidade para construir aprendizagens, pretende-se conhecer as potencialidades
de um dispositivo, assente em fantoches, para a promogéo da compreenséo das criancas.

A questdo investigativa que se estabelece a partida neste estudo é: “Como pode o
dispositivo didatico — Os fantoches fazem perguntas - ajudar as criancas a

compreender textos literarios?”.

Com o intuito de responder convenientemente a questdo investigativa acima descrita

formulei os seguintes objetivos:

I.  Criar ambientes de leitura promotores de compreensao leitora e de transagdes
intertextuais, pessoais e expressivas a partir dos textos lidos;
Il.  Identificar os fantoches mais escolhidos pelas criancas;
I1l.  Refletir sobre as implicagGes pedagogicas e didaticas do recurso pedagogico -
fantoches - e mais especificamente sobre as suas potencialidades para auxiliar

as criangas na sua compreensao leitora.
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4.3. PARTICIPANTES

Participaram neste estudo investigativo todos os 21 elementos do grupo de criangas (oito
raparigas e treze rapazes), com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade, de

um JI do concelho de Leiria.

Optei pela selecdo de todo o grupo de criangas, uma vez que compreendi que seria uma
mais-valia para todas as criancas ali presentes a aquisicao de estratégias de compreensao. E
também pelo envolvimento e vontade de participar que todas mostraram desde o inicio

deste estudo.

4.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE

DADOS

De modo a responder a questdo de partida deste ensaio investigativo de carater misto, e
tendo em consideracdo que eu (investigadora) era parte integrante do meio, uma vez que
desempenhava o papel de educadora, optei pela técnica de recolha de dados investigacdo-
acdo. Esta técnica foi muito importante, na medida em me permitiu “(...) penetrar no
mundo pessoal dos sujeitos” (Coutinho, 2011, p. 16) e, “[...] efectuar registos de
acontecimentos, comportamentos e atitudes, no seu contexto proprio e sem alterar a sua
espontaneidade” (Sousa, 2009, p. 109).

Durante esta investigacdo-acdo, para auxilio das minhas observac6es, utilizei instrumentos
de gravacdo audiovisual (Anexo XII - Transcricao da sessdo 0; e Anexo XIII - Transcricéo
da sessao final) e um diario de bordo (Anexo XIV - Diario de bordo), visando a recolha
rigorosa das evidéncias, o que por sua vez possibilitou também a observacgéo indireta dos

factos.

Também é importante referir que este dispositivo assenta na interpretacdo de dois pilares
essenciais: a sessdo 0 - a primeira sessdo na qual recolhi dados; e a sesséo final - que foi a

ultima sessdo com o dispositivo criado na qual também recolhi dados.

Utilizei também materiais essenciais ao funcionamento da proposta tais como: os fantoches
(fantoche A, B, C e D) e os livros explorados durante as sessdes de leitura e

guestionamento.
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De forma a analisar, organizar e sintetizar a grande quantidade de informacéo recolhida,

existente nas gravagdes audiovisuais e nos diarios de bordo, recorri a técnica da anélise de

conteddo que, segundo Berelson, “[...] visa a descrigdo objectiva, sistematica e

quantitativa do conteudo manifesto da comunicagdo” (Estrela, 1994, p. 455). Esta analise

permitiu-me evidenciar com mais clareza pontos fulcrais desta investigacdo. Assim, de

modo a organizar este moroso processo, criei tabelas nas quais especifico as categorias

relativas ao estudo durante as sessoes 0 e final.

4.5, PROCEDIMENTOS

Todo o processo comegou com leituras em torno das questdes da

compreensdo leitora e da criacdo dos fantoches, como recurso para

envolver as criancas numa atitude de reconstrucdo das historias

ouvidas, mas também de interpretacdo e posicionamento critico

face as mundividéncias nelas representadas. Neste sentido, depois

Figura 13 - Fantoche B
— das historias

parecidas

Figura 15 - Fantoche D
— referente as questdes

de “opiniBes”

de ler o artigo — Apprendre aux jeunes
enfants a (se) poser des questions litéraires,
do autor Serge Terwagne (2012), percebi
que poderia explorar as potencialidades
didaticas dos fantoches, a semelhanca do

que havia lido anteriormente.

Assim, criei o fantoche A (Fig. 12) —
referente as questdes dos “‘porqués” - a
partir do qual pretendia que as criancas
elaborassem questdes relacionadas com as
motivacOes das personagens, e portanto

sobretudo questdes de natureza inferencial.

O fantoche B (Fig.13) — das historias
parecidas - visava criar condi¢fes para as

criancas recordarem as historias semelhantes

Figura 12 - Fantoche A
— referente as questdes

dos “porqués”

Figura 14 - Fantoche C
— conhecido como o
fantoche daquilo que

“ja me aconteceu”

43



as narrativas ouvidas, e fazerem analogias com outras historias ou outras textualidades,

procurando assim enriquecer o reportdrio cultural e literario das criangas.

O fantoche C (Fig.14) — conhecido como o fantoche daquilo que “ja me aconteceu” -
levava as criangas a relacionarem a histéria com as suas experiéncias de vida pessoal,
criando assim condicGes para que entendessem as historias como lugares para a

identificacdo pessoal.

O fantoche D (Fig.15) — referente as questfes de opinides - criava um ambiente expressivo
de opinido critica pessoal, levando as criancas a expressar aquilo que sentiam sobre o
assunto em causa. Pretendia-se, assim, que as criancas olhassem as histérias como um

lugar para a participacéo ativa e opinativa.

Tendo sempre em consideracdo as especificidades individuais de cada crianca e do grupo,
tentei que todo o processo passasse por eles, desde a escolha de cada fantoche até a sua

construcao.

Num primeiro momento, comecei por envolver as criancas da sala na escolha de cada
fantoche, dando-lhes a conhecer qual o propdsito dos mesmos. A escolha de cada fantoche
foi uma proposta facil de executar, uma vez que nas semanas anteriores teriam visitado o
jardim zoolégico de Lisboa, e por isso as criancas optaram por construir fantoches relativos
a alguns animais vistos naquele espago. Apesar de nesta situagdo a decisdo ter sido
consensual, noutras ndo foi possivel chegar ao resultado de forma simples, sendo

necessario utilizar a técnica democrética da votacdo para chegar a um consenso.

Apbs escolhidos os animais (uma cobra, um golfinho, um cdo e uma borboleta — Figuras
12, 13, 14 e 15) procedeu-se a construcdo de cada fantoche de acordo com os gostos e

preferéncias das criangas.

Apos a construgdo dos fantoches, e com o intuito de responder adequadamente a questdo
de investigacdo e indo ao encontro dos objetivos tragados, a continuidade deste estudo foi
desenvolvida ao longo de quatro fases distintas: a introducdo dos fantoches, aplicacédo da
sessdo 0, a consolidacéo e aplicacdo da sessdo final (ver Anexo XV — Cronograma faseado

das sessOes realizadas).

Na primeira semana foram apresentados ao grupo de criangas dois fantoches: fantoche A e
fantoche B, referentes as questdes dos “porqués” e as questdes das historias parecidas,
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respectivamente. Apds mostrar os fantoches ao grupo e explicar-lhes o objetivo geral da
proposta (fazer perguntas), passei a explicar o objetivo especifico da manipulagéo de cada
um dos fantoches. Depois desta longa conversa, as criancas, de modo a facilmente
identificarem o tipo de pergunta que aquele fantoche fazia, e do meu ponto de vista a
criarem relacdo com cada um destes novos elementos da sala, acharam que seria necessario
que eles tivessem nomes. O fantoche A passou a chamar-se o fantoche dos “porqués” e o

fantoche B ficou conhecido como o fantoche das historias.

Numa segunda semana, de maneira semelhante a anterior, foram apresentados mais dois
fantoches (fantoche C e o D). Neste momento, o grupo decidiu que o fantoche C seria
conhecido como o fantoche “o que j4 me aconteceu” e o fantoche D passou a chamar-se 0

fantoche das nossas opinides.

A partir da terceira semana, terminada a fase introdutdria, passamos a fase da realizacdo da
sessao 0. Nesta fase, eu, enquanto educadora estagiaria, semelhante a sessdes anteriores, li
0 texto previamente escolhido e preparado: “a Zebra Camila” — do autor Nunez, (2011).
Apos a minha leitura do referido texto na integra, passamos ao momento protagonizado
pelo grupo, sendo que o meu papel passava apenas pela mediacdo. Assim, com se pode
observar no Anexo XII - Transcricdo da sessdo 0, as criancas colocaram questdes aos
colegas e escolhiam quem respondia, a semelhanca daquilo que tinham observado a

educadora estagiaria fazer semanas antes.

Nas semanas seguintes, apos a conclusdo da leitura dos textos selecionados, tais como: “O
coelhinho branco” de Xosé Ballesteros; “Elmer e a cobra” de David Mckee; “ Oh, Jodo!
Foste Tu, Porcalhdo?” do Autor David Roberts ou “A Casa Da Mosca Fosca?”” de Mejuto e
Mora, esta nova rotina das criancgas foi sendo interiorizada, e como seria de esperar, apos
cada secdo de leitura, as criancas eram convidadas a protagonizar os momentos de
guestionamento poés-leitura, tais como o descrito na sessdo 0. Deste modo, procediam a

selecdo do(s) fantoche(s) e a elaboravam as suas questdes aos colegas sobre o texto ouvido.

Por fim, na ultima sessdo apelidada de sessdo final (Anexo XIII - Transcricdo da sessao
final), procedeu-se a realizacdo da proposta de modo idéntico ao explanado anteriormente.
A JUnica diferenca foi a presenca da cadmara de filmar, que desde logo causou algum
burburinho e curiosidade por parte de alguns elementos do grupo. No entanto,

restabelecida a calma e criado o ambiente propicio a leitura da historia, deu-se inicio a
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proposta. A historia utilizada nesta sessdo foi: “Procura-se um amigo!” do autor Klaus

Baumgart (2008).

E necessario referir que, antes de cada sesso os fantoches eram devidamente relembrados
quanto ao seu propdsito e funcdo. Uma vez que o grupo de criangas era muito heterogéneo
relativamente a sua faixa etaria, esta foi uma das estratégias necessarias para 0

funcionamento inclusivo da proposta apresentada.

A proposta descrita antes teve inicio no dia 15 de maio e terminou no dia 12 de junho de
2017, tal como se pode ver no cronograma apresentado no Anexo XV — Cronograma

faseado das sessoes realizadas.

5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS

O presente capitulo ird subdividir-se em dois momentos fundamentais que serdo

desenvolvidos de seguida: dados obtidos a partir da sessao 0 e da sessdo final.

5.1. DADOS RECOLHIDOS A PARTIR DA SESSA0 0O

Os dados recolhidos na fase inicial durante a sessdo 0, no dia 29 de maio de 2017, revelam
que os fantoches suscitaram a atencdo das criancas, sendo que estas manipularam
sobretudo o fantoche correspondente a primeira dimensdo, o fantoche A — referente as
questdes dos “porqués”. No entanto, sera analisado e discutido cada fantoche mais

pormenorizadamente nos pontos a baixo.
Sinopse do livro

O livro explorado durante esta sessdo conta que: “Ali, no fim do mundo, no pais onde o
vento da a volta, vivia uma pequena zebra chamada Camila. Como naquele sitio o vento
era tdo revirado, Camila tinha de andar com muito cuidado para nio perder as suas roupas”
Nunez, (2011, p.3). Mas certo dia perto da sua casa, 0 vento bandido levou-lhe as suas sete
riscas, deixando-a muito chorosa e desanimada. No entanto, gragas a ajuda de bons amigos
como: a serpente, o caracol, a aranha, entre outros animais e a sua mae, a pequena Zebra

podia voltar a sorrir (NUnez, 2011).

Fantoche A
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O fantoche A - referente as questdes dos “porqués” - foi aquele que mais se evidenciou ao
ser 0 mais solicitado pelo grupo de criangas. O dado anteriormente referido acabou por néo
surpreender, uma vez que tal como afirmado ao longo do enquadramento tedrico, “em
contexto de JI as perguntas utilizadas para orientar a compreensao de textos (geralmente
colocadas pelo educador) sdo maioritariamente de resposta aberta” (Viana, et al, 2018,
p.54).

Tal como é evidenciado na anélise de conteudo por mim realizada, (Anexo XVI — Analise
de contelido da sessdo 0), as questdes pertencentes a este grupo - questdes dos “porqués” -

lideraram o questionamento da histéria por parte das criangas “A zebra Camila” (Ntnez,

2011).

As questdes colocadas pelas criancas foram: “Porque ¢ que a zebra Camila tinha de ter
cuidado a andar na rua?” (Crianga M.); “Porque que a Zebra estava a chorar?” (Crianca
Di); “ Porque ¢ que quando a Camila chegou a casa ja ndo precisava de chorar mais?”
(Crianga TM); “Porque é que a Camila estava sempre a chorar?” (Crianga E) e novamente

“Porque que a Zebra estava a chorar?” (Crianga L).

Comparando os resultados obtidos com a leitura pormenorizada da histéria aqui em
questdo, percebi também que as questbes das criancas se subdividem em dois niveis de
compreensdo. Na sua maioria, as respostas as questdes estdo presentes na historia, por esse
motivo as mesmas sdo consideradas de cariz referencial. Por outro lado, as questfes
também se fazem representar pela dimensédo inferencial, uma vez que a resposta ndo esta
presente na historia. O exemplo demonstrado de seguida apresenta uma evidéncia clara de

uma questéo de cariz inferencial:

A E. colocando na mao o fantoche referente as questdes dos “porqués” (cobra) questiona

os colegas perguntando: “Porque ¢ que a Camila estava sempre a chorar?”.

Transcricdo da sessdo 0

(...)
E: Sim, (coloca a cobra na méo o Fantoche A — referente as questoes dos “porqués”)
Porque é que a Camila estava sempre a chorar?
L: Tu gostavas de andar todo nu na rua?
E: Nao!
L: Entdo era porque ela ndo gostava de andar nua na rua.
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Fazendo a contabilizacdo de todas as questfes colocadas pelas criangas durante esta sesséo,
que, mesmo tendo a possibilidade de escolher entre os quatro niveis de questdes
explorados durante a apresentacdo da proposta aqui descrita, percebi que as criangas

tendencialmente se apropriavam das questdes que habitualmente Ihes sdo dirigidas.

O facto analisado anteriormente levou-me a pensar nas implica¢6es futuras que poderiam
advir pela falta de exploragéo de outras dimensdes textuais que ndo as questdes literais ou
inferenciais. E importante levar para jardins de infancia novas formas de questionar que
possam abranger todos os tipos de questdes, e mais importante ainda € colocar as criangas

com o papel ativo de questionar.
Fantoche B

Dentro da categoria das historias parecidas representada pelo fantoche B, posso afirmar,
recorrendo aos dados analisados, que apenas uma crianga “arriscou” em manipular este
fantoche, colocando uma questdo deste nivel de compreensdo. A questdo em causa foi:

“Conhecem alguma histéria onde também entre uma cobra?”

Esta categoria foi, nesta sess@o, pouco explorada pelas criancas. No entanto, cruzando estes
dados com os dados apresentados na sessdo final, julgo que esta sessao podera ter sido
demasiado precoce, uma vez que as criancas poderdo ndo ter tido tempo suficiente de
assimilar o que se pretendia nesta categoria e, por isso, ainda ndo associarem cada fantoche

a sua funcao.
Fantoche Ce D

Estes dois fantoches, o primeiro referente as questdes do que “j4 me aconteceu” e o
segundo referente as questdes de opinido critica, ndo tiveram qualquer adesdo por parte das
criancas, durante esta sesséo de questionamento. No entanto, estes foram os fantoches que
mais suscitaram interesse e curiosidade por parte das criangas durante o tempo de
manipulacdo livre, 0 que me leva a pensar em dois cenarios possiveis. O primeiro cenario,
tal como ocorrido com o fantoche B, podera estar relacionado com o facto de ter havido
pouco tempo para fazer uma assimilacédo eficiente por parte das criangas. Por outro lado,
uma vez que estes fantoches foram o0s que mais despertaram interesse durante oS

momentos de brincadeira, leva-me acreditar que, apesar das criangas gostarem do seu
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aspeto fisico e da sua beleza, terdo tido dificuldade em fazer as perguntas que um fantoche

como o C e o D deveriam fazer.

Evidéncia daquilo que mencionei no paragrafo anterior é o interesse e curiosidade
manifestado pela Di. (4 anos), quando durante esta sessdao (ver Anexo XII - Transcri¢do da
sessdo 0) eu lhe pergunto qual o fantoche que ela quer usar para fazer a pergunta aos
colegas e ela responde afirmando: “A sky borboleta, ela ¢ a mais bonita!”. No entanto, ao
dirigir-se aos colegas a crianca ndo faz a interligacdo entre o fantoche a manipular e a

questdo que Ihe corresponde.

Perante os dados obtidos através da sessdo 0, descritos e analisados (Anexo XVI — Anélise
de conteudo da sessdo 0), cabe-me pensar numa grande limitacdo deste pequeno estudo
investigativo: a limitacdo de tempo em que 0 mesmo ocorreu. Apesar de ter obtido
resultados muito positivos, sinto que o curto prazo para este processo ndo foi o suficiente e,
deste modo, mostrou-se insuficiente para as criangas, uma vez que as mesmas nao tiveram,
do meu ponto de vista, tempo para poder assimilar toda a informagdo que iam recebendo
ao longo das sessdes de questionamento.

5.2. DADOS RECOLHIDOS A PARTIR DO SESSAO FINAL

De forma diferente, na Gltima fase deste estudo e ap0Os varias sessdes de exploracdo do
dispositivo didatico anteriormente referido, as criangas diversificaram as suas escolhas,
mobilizando na sua interacdo com os fantoches questdes relativas a todas as componentes

da compreenséo.

No entanto, nesta Ultima sessdo apelidada de sessdo final, confirmou-se a preferéncia pelo
fantoche relativo as questdes dos “porqués” (consultar Anexo XVII — Anélise de conteudo
da sessdo final) e ainda, surpreendentemente em relacdo ao inicialmente verificado,
também o fantoche relativo a dimensdo da expressao de opinido pessoal foi um dos mais

selecionados.
Sinopse do livro

Lenny, a personagem principal deste livro sente que esta muito sozinho e que gostava de
ter um amigo com quem brincar. De maneira a arranjar um amigo, coloca Vvarios anincios

e prega-os numa arvore. Mas esperou durante muito tempo e nenhum amigo apareceu. A
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fim de perceber porqué, resolve ir verificar se 0s seus anuncios continuam na arvore, e é
entdo que tropeca na pequenina casa do Twick. Naquele momento o Lenny ndo percebeu
que poderia estar ali um amigo e refere que ndo tem tempo para conversas, mas o Twick
decide ficar ali a fazer companhia ao Lenny até que o amigo deste apareca finalmente.
Enquanto esperaram, os dois brincaram e divertiram-se. No entanto, assim que comeca a
entardecer, o Lenny voltou a ficar triste, pois 0 seu amigo ndo tinha vindo. O Lenny ndo
tinha percebido que o amigo que ele tanto esperava, afinal sempre estivera ali a brincar

com ele. Assim que se deu conta desse facto, o Lenny deu pulos de alegria.
Fantoche A

O fantoche A — referente as questdes do “porqués” -, durante esta sessdo, foi selecionado
pelas criangas do grupo duas vezes. Importa referir que as criangas que selecionaram este

fantoche tinham trés e quatro anos.

As questdes colocadas foram: “Porque que ¢ que o lenny estava sozinho?” (crianga CO) e

“Porque ¢é que o lenny queria ter um amigo?” (crianca TO).

Percebi ao longo das sessdes intermédias, entre a sessdo 0 e a sessdo final, que as criancas
numa faixa etaria mais elevada comecaram a desprender-se desta dimenséo diversificando
as suas escolhas de forma cada vez mais segura e interligando de forma acertada o
fantoche com a dimenséo que lhe era carateristica. Por outro lado, as criangas de mais tenra
idade tiveram dificuldade em desprender-se das questdes dos “porqués”. Desta forma, tal
como referido anteriormente, seria necessario uma intervencdo mais prolongada de modo a
dar mais tempo de interiorizacdo as criangas mais pequenas. Assim, poderia existir mais
diversificacdo nas questdes colocadas aos colegas. Esta é uma dimensdo muito importante

que deve ser valorizada pelo educador no exercicio das suas funcdes.
Fantoche B

Utilizando o fantoche B, a crianca Z. (6 anos) questionou os colegas pedindo-lhes que
fizessem uma pequena analogia com outras histdrias, cancdes, lengalengas ou adivinhas ja

conhecidas dos mesmos.
Transcricdo da sesséo final

(..)
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(O zé escolheu o golfinho — fantoche B - fantoche das histdrias parecidas)
Z: Quem conhece uma histéria, cancao, lengalenga ou adivinha em que entre um
passarinho? Té!
Té: Eu sei! A histdria do Elmer!
Z: Boa!

(...)

E motivador perceber que esta crianca em sessdes anteriores, tal como outras criancas, se
foi tornando cada vez mais sofisticada nas suas questdes, pois neste momento ja nao pedia
aos colegas apenas para fazerem analogias com outras histérias, mas também com cangdes,
lengalengas e até adivinhas que as mesmas ja conhecam, relacionadas com algum elemento

ou momento daquela historia.

Este fantoche, apesar de durante esta sessdo ter sido utilizado apenas uma vez, foi durante
sessdes intermédias (Anexo XVIII - Transcrigdo da sessdo intermédia) um dos que mais
suscitava interesse por parte do grupo. Apds entenderem o seu propdsito e, por auto
recriacdo, introduzirem mais elementos de analogia com as historias ouvidas, eram
frequentes 0s momentos em gue se cantava, contava adivinhas e se recitava lengalengas.

Tal como se pode verificar, num momento de brincadeira livre, transcrito de seguida:
Transcricdo do diario de bordo:

Com o fantoche B (fantoche das histérias parecidas) na méo o TE dirige-se a Elisabete e
questiona:
TE: Qual € coisa qual € ela que n&o é tinta laranja é muito alaranjada?
Elisabete: se néo é tinta cor de laranja tem de ser uma laranja!
TE- boal

Este foi um dado muito importante, que me deixa satisfeita e com a certeza de que esta

iniciativa teve efeitos positivos naquele grupo de criangas.

Analisando o facto de este fantoche nédo ter sido tdo manipulado como eu esperaria que
ocorresse, tendo por base sessdes intermédias, acredito que este dado podera indicar que
esta historia ndo suscitava tanta adesdo nem ligacbes com as narrativas ouvidas ou
vivéncias experienciadas, aspeto que me faz pensar sobre a importancia de pensar sobre 0s

critérios de escolha das narrativas.
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Fantoche C

O fantoche C - referente as questdes do “ja te aconteceu” foi manipulado apenas uma vez
durante esta se¢do. A questdo colocada pela crianga foi: “E se acontecesse ao lenny

aparecer um amigo muito sossegado? (T¢, 6 anos)”.

Curiosamente esta questdo anteriormente colocada foi dirigida ao elemento da sala que
mais se identificava com esta personalidade, uma menina muito calma e pouco faladora.
No entanto, neste momento esta crianga decidiu responder de uma forma bastante pessoal,
na minha interpretacao dos factos. Resposta da Mar: “Nao sei, mas podiam brincar mais

sossegados.” (4 anos)

Este fantoche foi, em todas as sessdes, 0 que menos suscitou interesse por parte das
criangas, apesar de ser o que todos consideravam mais bonito. Os dados revelam a
possibilidade da escolha dos fantoches poder ter sido influenciada, no caso das criancas de
mais tenra idade, em funcdo de critérios de ordem estética e de proximidade afetiva, tal
como nos exemplos seguintes: “Eu escolho sempre este fantoche porque é o mais bonito -

Crianga D (3 anos)”, ou

(...)
Di: Agora posso ser eu?
Mara: sim! Escolhe o fantoche.
Di: A sky borboleta, ela é a mais bonita! Porque que a Zebra estava a chorar?
Té: Néo é isso! A sky ndo faz essas perguntas isso € a cobra!
Di: Posso trocar?
Mara: Podes! Queres trocar a pergunta ou o fantoche?

Di: O fantoche! Mas néo quero a cobra (pensar) ja ndo quero nenhum.

(...)

Este dado faz-me pensar que talvez esta dimensdo nao tera sido bem explorada por mim,
de modo a que as criangas entendessem a sua funcdo e se sentissem seguras ao

manipularem este fantoche.
Fantoche D

As questbes dirigidas a compreensdo critica foram ganhando énfase ao longo das varias

sessOes realizadas, pois no meu entender as criangas foram ganhando mais confianga neste
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nivel de compreensdo e percebendo que aqui eram livres de expressar a sua opiniao sobre

0S assuntos em causa.

Nesta sessdo o fantoche D foi utilizado duas vezes e as questdes colocadas foram: Entdo se
fosses tu a estar no lugar do Lenny como tu te sentias por ndo teres amigos? E se fosses tu
a estar no lugar do passaro como € que achas que ele se sentia por o Lenny ndo pensar nele

como um amigo?

Transcricdo da sesséo final

(...)

Mara: anda Pe. Es o ultimo! Qual é que queres escolher?

(escolheu o fantoche D — referente as questfes de opiniao)

Pe.: Entao se fosses tu a estar no lugar do Lenny como tu te sentias por ndo teres amigos?
Té!
Té: eu sentia-me mal e por isso ja sabia que tinha que fazer muitos papéis a dizer *
procura-se um amigo se fores um amigo vem ter a minha casa!”
L: Posso fazer s6 mais uma? E muito importante.
(...)
L: E se fosses tu a estar no lugar do passaro como é que achas que ele se sentia por o
Lenny n&o pensar nele como um amigo?

Marg: Eu sentia-me triste e chateada, porque o Lenny nédo achava que eu era amigo dele.

(...)

A transcricdo feita anteriormente retrata o envolvimento que foi sendo criado pelo grupo
relativamente as questdes de opinido critica. Quando o Té questionou os colegas sobre os
sentimentos deles (do grupo) acerca da personagem principal, o Lenny, a L. percebeu que
durante a sessé@o se esqueceram de mencionar o Twich, o passarinho, que durante toda a
historia esteve presente, brincou e ajudou o Lenny. Ao sentir que os colegas estavam a ser
“injustos”, quis repor a justica, questionando os colegas sobre os sentimentos do passaro,
como ela lhe chama, para que eles percebessem que, na sua Gtica, quem esteve todo aquele

tempo errado foi o Lenny porque ndo deu valor ao seu novo amigo.

Foi muito interessante perceber que neste momento as criangas ja sabiam usar esta
dimensdo sem qualquer auxilio, e por isso faziam as suas proprias reflexdes criticas,

julgamentos e ainda conseguiam fazer transparecer a sua opinido relativamente ao assunto
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discutido, tal como se evidencia na transcricdo anterior. Esta foi a dimensédo que ao longo
do tempo ganhou mais forca perante aquele grupo e aquela em que as criancas tinham

menos receio de usar.

Estes dados confirmam que é importante dar voz as criancas fazendo delas seres mais
ativos, com opinido, criando espagos onde estas possam apresentar 0s seus argumentos e
discuti-los entre pares. E ainda mais importante é poder fazer destas criangas seres
reflexivos sobre as suas ac¢Oes e as a¢des dos outros, podendo assim criar e recriar as suas
ideias perante todos os assuntos que Ihes surjam. Esta é uma dimensdo, no meu ponto de
vista, que ao ser bem explorada pode representar implicacBes futuras benéficas e

duradouras.

5.3. DIARIO DE BORDO

Um dos dados recolhidos através do diario de bordo (Anexo XIV - Diario de bordo),
durante este pequeno estudo investigativo, foi a constatacdo de que as criangcas em contexto
de brincadeira livre utilizavam os fantoches para colocarem questdes uns aos outros, a
semelhanca daquilo que observavam a educadora estagidria fazer e haviam feito em

momentos de atividade orientada.
Exemplo desta evidéncia é:

Transcri¢éo do diario de bordo
(...)
L.: Podem sentar-se! Hoje os meninos é que fazem as perguntas do livro aos meninos!
(as criancas sentam-se no tapete em frente 4 L.)
L.: T. queres perguntar o qué?
(o T. coloca o Fantoche B — das historias parecidas)
T: (abre o livro dos trés porquinhos) hum, quem sabe uma cancéo em que entre um lobo
mau?
(todas as criancas cantam)
Todas: Quem tem medo do lobo mau,
lobo mau, lobo mau,
quem tem medo do lobo mau,

lobo mau, lobo mau,
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(...)

No exemplo aqui descrito posso afirmar que € evidente a relagdo de afeto que se foi
criando ao longo do tempo, entre as criancas e os fantoches, uma vez que este dispositivo

estava sempre presente no seu dia-a-dia, dentro e fora da sala de atividades.

A transposicdo para outros contextos foi também evidente, como podemos ver através de

exemplos do envolvimento dos fantoches em momentos de brincadeira livre no exterior:

Transcricdo do diério de bordo
(...)
(No exterior, dentro da casinha, a Marg. Com o fantoche C questiona a B.)
Marg: B., queres chd com bolachinhas?
(A B. com o fantoche D na méo responde)
B.: Sim!
(...)

Transcri¢éo do diario de bordo
(-.)
(Crianca D com o fantoche A — referentes as questoes dos “porqués’ na mao)
D.: Primeiro temos de escolher uma histéria! Ja sei, a da pequena sereia! Porque que a
pequena sereia ndo podia estar muito tempo fora da agua?
C.: Porque ndo conseguia respirar ela era quase um peixe! Agora sou eu!
D.: Néo, eu ainda ndo fiz as minhas perguntas todas! Porque que que ela (a pequena
sereia) tinha o cabelo vermelho?
C.: N&o sei! Porque ela gostava de vermelho no cabelo! Agora sou eu!
(com o fantoche D na méo a C. questiona)
C.: Tu gostavas de ser como a pequena sereia?

D.: Eu as vezes sou como ela, a minha m&e comprou-me o fato e eu as vezes visto.

(...)

Esta conversa entre as duas amigas € um cenario comum em contexto de brincadeira livre.
As criancas usavam com frequéncia os fantoches para falar através deles, e ainda com
maior enfase para questionar os colegas sobre assuntos das suas historias favoritas ou sobre

outros assuntos tal como no segundo exemplo aqui apresentado.
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A associacdo deste dispositivo didatico as brincadeiras do dia-a-dia das criancas era algo
expectavel, pois o fantoche é naturalmente um forte potenciador de brincadeira. Assim, de
forma ludica, as criangas ndo sé brincavam com os fantoches, como também desenvolviam

competéncias de linguagem, falando e expressando 0s seus sentimentos.

A criacdo de ambientes linguisticos ricos e motivadores podem, no meu ponto de vista,
fazer toda a diferenca no desenvolvimento linguistico da criangca. Também a componente
mais misteriosa deste dispositivo, o fantoche, possibilitava as criancas com mais
dificuldade expressarem-se verbalmente perante os outros, pois podiam fazé-lo sem receios
de se exporem, pois estavam “cobertos” pela personagem. Tal como se pode evidenciar na
crianca C, que recordo:

A crianca C é uma menina calma, muito pouco interventiva e timida, e talvez por isso passe
muitas vezes despercebida no entanto é um dos casos de preocupacdo ao nivel da
linguagem pois apresenta pouco vocabulario, dificuldade na articulacdo e producdo de
palavras e também na construcao frasica. Quando chamada a participar, ouvimos muitas
vezes respostas como: “ndo sei!”; “sim” e “ndo” sendo por vezes dificil “arrancar” mais do
gue estas respostas. Esse facto tem-nos preocupado e feito pensar em estratégias pois
gostavamos de conseguir ajudar a C a adquirir e desenvolver a linguagem oral (52 reflexdo
individual, 2017, p.1)

A crianca acima mencionada comegou a comunicar muito mais através deste dispositivo,

mas apenas em momentos de brincadeira livre tal como o que vou identificar de seguida:

Transcricdo do diario de bordo
(com o fantoche B — das histérias parecidas, dirige-se a L. e questiona)
C.: Queres brincar com os fantoches comigo?
L.: Eu sou a Borboleta (fantoche C — fantoche do “jd te aconteceu™)!
C.: Eu sou a apanha, vai esconder!
(a L. comeca a correr e esconde-se com o seu fantoche)
C.: javos apanhei! Agora és tu!
(a brincadeira continua entre as duas amigas)

(...)

E curioso perceber que apesar de neste momento ndo haver interligacio entre o fantoche e
a funcéo que o carateriza, fica presente uma forte componente de expresséo oral e que a
brincadeira através deste dispositivo podera ter desbloqueado alguns dos receios desta

crianca. Apesar de mais uma vez nao haver tempo para explorar esta vertente, fiquei com a
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certeza de que este dispositivo foi uma mais-valia importante no meu percurso e no

percurso destas criangas.

5.4. CONCLUSAOE LIMITACOES DO ESTUDO

Ao longo desta PP, aprendi que levar as criancas a melhor compreender aquilo que lhes é
lido pode ser um processo muito interessante e motivador. A criagdo deste dispositivo
didatico pedagdgico foi o inicio de uma viagem de aprendizagens mutuas na qual eu me

desenvolvi muito, sobretudo como profissional.

Apds as semanas de observacdo neste contexto, percebi fragilidades ao nivel da
compreensdo de textos. Detetada esta dificuldade, percebi que seria importante
implementar um dispositivo que ajudasse as criancas a melhor compreender aquilo que
Ihes era lido. Deste modo, criei uma pergunta de partida que orientasse 0 meu percurso
neste estudo: “Como pode o dispositivo didatico — Os fantoches vdo ao jardim de

infancia fazer perguntas - ajudar as criangas a compreender textos literarios?”.

Indo ao encontro de respostas claras e evidentes, para a questdo anteriormente apresentada,
formulei os meus objetivos: i) Criar ambientes de leitura promotores de compreenséo
leitora e de transacOes intertextuais, pessoais e expressivas a partir dos textos lidos; ii)
Identificar os fantoches mais escolhidos pelas criancas; iii) Refletir sobre as implicacdes
pedagogicas e didaticas do recurso pedagdgico - fantoches - especificamente sobre as suas

potencialidades para auxiliar as criangas na sua compreenséo leitora.

Definida a questdo de partida deste estudo e consequentes objetivos, foi necessario realizar
pesquisas, proceder a analise de documentos e ainda criar o dispositivo didatico

pedagdgico de acordo com os gostos e preferéncias das criangas.

Apds a implementacgédo do estudo junto deste grupo de criancas, comecei a perceber que a
documentacdo adquirida a partir das sessdes 0, sessao final e diario de bordo, dava resposta

aos objetivos tragcados.

O primeiro objetivo - criar ambientes de leitura promotores de compreenséo leitora e de
transacdes intertextuais, pessoais e expressivas a partir dos textos lidos - foi sem ddvida
aquele que mais me desafiou enquanto educadora. Percebi que estas criangas ndo tinham

rotinas quanto a “leitura de historias” e por isso, ndo se interessavam por esta tematica.
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Posto este desafio, comecei, de semana para semana, a criar ambientes de leitura nos quais,
de forma ludica, contava histérias e dramatizava com o objetivo de que as criangas se
interessassem e se envolvessem neste processo. Mesmo com um inicio mais resistente, foi
bom ver a mudanca de comportamento relativamente a esta tematica. As criancgas, passado
poucas semanas de intervencdo, passaram a procurar 0 momento da leitura de histdrias
com mais frequéncia. Criado o interesse pela audigdo de historias comecei a implementar o
dispositivo didatico, “os fantoches que fazem perguntas”(crianga L.). Para criar ambientes
promotores de compreensdo, comecava todas as sessdes por sentar, confortavelmente, as
criancas e pedir que fossem elas manipulando cada fantoche, a explicar qual o
procedimento e func¢do de cada um. No final de cada leitura, as criangas protagonizavam
momentos de questionamento, no qual eu passava a ter um papel de mediadora. Posso
afirmar que, de sessdo para sessdo, as criancas ficavam cada vez mais competentes e

envolvidas no seu processo de compreensao.

Relativamente ao segundo objetivo - identificar os fantoches mais escolhidos pelas
criancas -, é importante separar as suas escolhas entre as sessdes 0 e a sesséo final. Durante
a sessdo 0, as criancas optaram apenas pela escolha do fantoche A referente as questdes
dos “porqués”. Na ultima sessdo (sessdo final) ja se verificou mais variedade nas suas

escolhas, uma vez que as criancas escolheram manipular todos os fantoches (A, B, C e D).

O Ultimo objetivo - refletir sobre as implicacBes pedagdgicas e didaticas do recurso
pedagdgico (fantoches) especificamente sobre as suas potencialidades para auxiliar as
criancas na sua compreensdo leitora - foi o objetivo que mais me auxiliou durante este
percurso de aprendizagem. E importante, enquanto educadora/professora, conseguir
desenvolver mecanismos que facilitem as aquisi¢cdes das criancas e desenvolvam as suas
capacidades. Com este dispositivo tenho, neste momento, certo que foi uma mais-valia
necessaria e decisiva no percurso de cada elemento do grupo. Tendo criado e dinamizado
este dispositivo, penso ter contribuido positivamente para a formacgdo destas criangas,

criando seres mais ativos, curiosos, reflexivo e criticos.

Respondendo agora a questdo de partida deste estudo, posso afirmar com certeza que o
dispositivo didatico e pedagdgico — o fantoche - ajuda as criangas a compreender melhor os
textos literarios. Prova disso mesmo é o estudo aqui apresentado, ao longo do qual sdo
notdrios os niveis de compreensdo explorados pelas criancas ap0s a implementacdo e

exploracdo deste dispositivo didatico.
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Inicialmente, na sessao 0, observei um grupo que se direcionava apenas para questdes dos
“porqués”, pois pelos dados que recolhi as criangas estavam num campo seguro, N0 qual se

sentiam confortaveis.

Relativamente a sessao final, a op¢do dos participantes em ndo escolher de forma regular o
fantoche A - referente as questdes dos “porqués” -, lanca o desafio de o educador continuar

a mobilizar, com regularidade, o dispositivo criado.

Um dado adicional por mim analisado durante este processo, que me deixou realizada, foi
a forte componente de desinibicdo que este dispositivo revelou junto das criancas com
mais dificuldade em expressar-se verbalmente, pois “les marionnettes jouent effectivement
le role « tuteur » qu’on attendait d’elles ; certains enfants sont capables de se poser les
questions grace a leur aide, alors qu’ils ne sont pas encore capables de se les poser seuls.”
(Terwagne, 2012, p.18). Esta é sem duvida uma reflexdo que quero ter presente em préaticas

futuras, nas quais sinto ser util o uso constante de recursos didaticos como este.

Ao longo deste estudo percebi algumas limitagdes que devo apontar, tais como: o0 curto
espaco de tempo para a concretizagcdo desta proposta, de maneira a proporcionar as
criancas uma maior percecdo das fungdes do dispositivo didatico. Também a curta duracao
de cada momento de questionamento foi uma limitacdo para a recolha de dados, pois o
grupo era muito heterogéneo quanto as suas idades, o que fez com que as criangcas mais
novas, passado alguns minutos do arranque da proposta, estivessem cansadas e tivessem
perdido a atencdo. Os momentos deveriam, por isso, ser curtos para poder manter todas as

criancas ativas e predispostas durante o maior espaco de tempo possivel.

Aponto também a falta da avaliagdo de uma crianca em especifico, para poder retirar 0s
dados da evolucdo (das questdes enunciadas) da mesma no inicio desta proposta (sessao 0)
e no final da mesma (sessdo final). Este foi um ponto que ndo consegui explorar, mas que
gostaria de ter criado condicOes para o fazer, uma vez que sinto que teria sido importante

para dar uma resposta mais concisa a este estudo.

Através da utilizagdo deste dispositivo, 0 educador podera promover uma atitude de
questionamento com a escolha de fantoches, promovendo assim o desenvolvimento de
dimensGes da componente leitora, cognitivamente mais complexas e fundamentais, para a

compreensdo dos textos ouvidos. (Terwagne, 2012; Henriques e Gamboa, 2018).
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O estudo agora apresentado, apesar das limitacfes que fui apresentando ao longo da anélise
dos dados e desta concluséo, lanca desafios para o educador, no sentido de este criar
contextos de grande ludicidade, capazes de envolver as criancas em atividades que néo
sejam apenas pontuais, atividades que favorecam a identificacdo e o envolvimento com as
mundividéncias representadas nas histérias. Inicialmente inibidas, estas criancas tornaram-
se participantes e questionadoras dos textos ouvidos. O estudo evidencia a importancia de
criar condicGes para criar o desejo e a possibilidade de as criancas se envolverem com as
historias. O estudo desafia o educador a criar contextos que promovam a possibilidade de
as criancas fazerem as perguntas que para elas fazem sentido, mas também questdes

cognitivamente mais complexas e mais enriquecedoras.
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PARTE I

6. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE PRIMEIRO

CICLO DO ENSINO BASICO

Terminadas a PP em contexto creche e JI, seguem-se as praticas em primeiro ciclo, que
decorreram em duas fases e niveis diferentes: a primeira, entre setembro de 2017 e janeiro
de 2018 (1.° ano de escolaridade), e a segunda, entre fevereiro de 2018 e junho (3.° ano de
escolaridade). Ambas as praticas decorreram em escolas basicas da rede publica e

pertencem ao Concelho de Leiria.

Estas duas préticas, apesar de pertencerem ao mesmo contexto, tém carateristicas muito

diferentes comecando pelo ano de escolaridade.

A turma de 1°. Ano de escolaridade é composta por vinte e dois alunos com idades
compreendidas entre 0s 5 e 0s 7 anos, acompanhada por uma professora titular. A turma é
constituida por onze raparigas e onze rapazes. Apenas dois alunos desta turma ja

frequentavam a escola, estando os restantes aulos inscritos no 1.° ano pela primeira vez.

A turma apresenta ainda alguma dificuldade no cumprimento das regras de funcionamento
da sala de aula, sendo uma turma um pouco conversadora, causando algum burburinho e

consequentemente distracOes, o que prejudica o decorrer das atividades letivas.

A nivel das dificuldades dos alunos, existem dois alunos que carecem de maior atencao,
apresentando dificuldades na comunicagdo oral, contudo, um destes alunos ja estd a ser
acompanhado nas consultas de terapia da fala, enquanto o outro aguardava o pedido de
observacao feito pela professora titular. Outra dificuldade dos alunos, na sua maioria, era o
recorte, demonstrando que a sua motricidade fina ainda n&o esta completamente
desenvolvida. No geral, todos os alunos realizam a pinca digital de forma correta,

demonstrando que com o passar dos dias a sua escrita esta mais fluida.

Durante as duas semanas de observacdo, inferimos que a turma apresenta muitos ritmos
diferentes de trabalho, o que causa alguma dificuldade na gestdo do tempo, tendo que
muitas vezes utilizar estratégias que vdo ao encontro dos interesses da turma, para os voltar
a cativar. Foi interessante perceber que no geral as crian¢as da turma se interessam por
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atividades de cariz mais ludico, demonstrando assim interesse pelos recursos interativos,
mdusicas, lengalengas, desenho e pintura. As informac@es anteriormente recolhidas, durante
0 periodo de observagdo, foram muito importantes na medida em que foi partindo delas

que iniciamos as nossas planificacoes.

A turma do 3.°A é composta por vinte e seis alunos com idades compreendidas entre os 8 e
0s 9 anos, acompanhadas por uma professora titular. A turma é constituida por catorze

raparigas e doze rapazes.

No que toca ao aproveitamento escolar, a turma do 3.°A “apresenta um nivel satisfatdrio,
havendo alguns alunos que se destacam pelos bons resultados que apresentam. O grupo
revela algum empenho na realizacdo das diversas tarefas propostas. Ha seis alunos que
revelam algumas fragilidades nas areas do Portugués e da Matematica.” (Santos, 2017,
p.7). No que toca a area do Portugués, existem alunos que revelam algumas dificuldades na

leitura, compreensdo de textos e em alguns contetdos gramaticais.

No que diz respeito a area da Matematica, as maiores dificuldades apresentadas por alguns
alunos sdo nas unidades de medida de comprimento, e na aplicacdo do algoritmo da
multiplicacdo. Os alunos que apresentam mais fragilidades beneficiam de um programa de
promog&o de sucesso escolar, denominado “projeto Fénix”. Este projeto incide nas areas de

Portugués e Matematica, onde os alunos tem um acompanhamento mais individualizado.

Na turma existe um aluno diagnosticado com dislexia, que se caracteriza por “uma
dificuldade recorrente em processar informacao de caracter fonologico” (Hennign, 2003,
p.5). Este aluno é acompanhado por uma professora de Ensino Especial e beneficia

também do “Projeto Fénix”.

A nivel do comportamento, os alunos apresentam um comportamento adequado durante as
aulas e no intervalo. Por vezes geram um pouco de borborinho, mas nada de excessivo. No
geral, a turma revela empenho e dedicacdo nas propostas apresentadas pela docente,

esforcando-se para as cumprir e compreender, embora haja ritmos de trabalho diferentes.

Ao iniciar esta PP, deparei-me com um cenério totalmente novo para mim. O facto de ir na
direcdo do desconhecido criou em mim muita ansiedade e medo. Este era, sem duvida, um
grande desafio que iria exigir muito esforco e dedicacdo da minha parte, pois ndo me

encontrava tao a vontade neste contexto como estaria em PP anteriores.
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As questdes que fluiam na minha mente no inicio de cada semestre eram muitas, tais como:
“Sera que estas criancas vao perceber aquilo que lhes quero ensinar?”, “Sera que ndo vou
prejudicar a escolaridade destas criangas?”, “Conseguirei assumir o papel de professora?”,
“Conseguirei criar lacos afetivos junto destas turmas?”. Também o medo de errar
dominava 0s meus pensamentos e movimentos em direcéo a criacdo de vinculos afetivos.
No entanto, com a experiéncia que fui adquirindo ao longo destas PP curriculares, percebi
que a fase anteriormente descrita era um periodo de adaptacdo e que se ia dissipando ao

longo do tempo.

6.1. CicLO PEDAGOGICO: DA OBSERVACAO A
REFLEXAO - 1° CEB

Tal como referido anteriormente, a observacéo € um instrumento de extrema importancia,
uma vez que é partindo deste que regulo as minhas praticas, marcando o inicio do meu
processo de formacdo. E um recurso poderoso para o professor, e como tal, foi uma
ferramenta na qual eu e 0 meu par pedagogico tivemos de investir muito, sendo que se
tornou essencial refletir diariamente em torno dos acontecimentos que iam decorrendo em
sala de aula, uma vez que isso nos ajudava a construir estratégias de intervencdo cada vez
mais adequadas. Observar proporcionou-nos informagdes de que necessitamos para
construir relacionamentos individualizados com os alunos e a possibilidade de criar
aprendizes bem-sucedidos (Jablon, Dombro & Dichtelmiller, 2009). Deste modo, e com a
recolha correta das informacdes que adquiri ao observar, senti estar mais capacitada para
intervir, preparar e selecionar os materiais, podendo assim construir planificacbes, na
minha perspetiva, mais interessantes e motivadoras, de forma a concretizar aprendizagens
duradouras. Também os autores Jablon, Dombro e Dichtelmiller (2009) partilham desta
ideia afirmando que “Com as informag¢des que vocé adquire ao observar, vocé pode
selecionar os materiais certos, planejar atividades adequadas e fazer perguntas que

orientem as criangas para aprender e entender o mundo que as rodeia.” (p.13)

Este periodo foi também crucial para que os receios enunciados no ponto anterior se
dissipassem, podendo afirmar que durante estas semanas criei relacGes afetivas com os
alunos. Esse relacionamento proporcionou-me as ferramentas necessarias a formulagéo das

etapas seguintes do Ciclo Pedagogico. Ter conhecimento dos seus gostos, preferéncias e
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interesses de forma individualizada, a medida que conhecia cada elemento da turma, fez

com que pudesse com mais firmeza executar a “tarefa” seguinte, planificar.

Em termos de planificacdo, este novo contexto foi muito desafiante, pois em ambas as
turmas existiam muitos ritmos diferentes de trabalho, e isso dificultou sempre o processo
de planificacdo. Para além disso, procuramos definir objetivos e selecionar conteidos das
diferentes areas, recorrendo a recursos e estratégias potenciadoras do envolvimento dos

alunos nas suas aprendizagens.

Um obstaculo que senti ao longo das planificaces, com a turma de 1° ano, foi a disposicao
da mesma, o que por varias vezes me fez alterar os planos e adaptar-me as suas
preferéncias e/ou dificuldades. Evidéncias disso encontram-se relatadas nas minhas
reflexdes semanais como é o caso da reflexdo da 7.2 semana de intervencéo:

Devido & grande agitagdo que senti na sala 2 durante a manha de segunda-feira, e vista a
impossibilidade de conseguir comecar a aula em plenas condi¢bes tal como estava
planificada, optei por estabelecer um momento de “partilhas e vivéncias”. Neste momento,
perante 0 meu convite, os alunos comegaram a partilhar as suas experiéncias e vivéncias
durante o fim-de-semana. Percebi que esta alteracdo de planos foi benéfica uma vez que
permitiu que se acalmassem, que ouvissem 0s colegas e sobretudo que se expressassem
oralmente.” (p.1)

Ou na reflexédo da 12.2 semana na qual:

Ap6s a realizagdo do problema de
matemdtica surgiu a oportunidade de
desenvolver mais um contetdo que colocou
muitas ddvidas nos alunos durante a
realizacdo das avaliagOes trimestrais: 0s
conjuntos.  Deste  modo, vista a
impossibilidade de pegar em todos 0s
alunos, optamos por “chamar” aqueles que
revelaram mais dificuldade na formulacéo
de conjuntos e, de forma concreta
recorrendo a fios de 13, levdmo-los a
formarem conjuntos de animais (ver Fig.16-
Organizacdo de conjuntos) Esta proposta,
apesar de ndo fazer parte da planificacdo e
de ter sido calculada para aproveitar as
potencialidades ali presentes, correu muitissimo bem. Os alunos aderiram com grande
satisfacdo e julgamos que podera ter sido um aspeto importante para o desenvolvimento de
aprendizagens em alunos que apresentavam mais dificuldades. (p.2)

Figura 16 — Organizacdo de conjuntos

Tenho cada vez mais presente a necessidade de, em educacédo, existirem momentos tais
como 0s que acabo de evidenciar, pois sinto que é através de exemplos concretos que 0s
alunos adquirem conhecimentos duradouros. Por isso sempre que existiu oportunidade,

tanto eu como o meu par pedagdgico, levavamos a cabo iniciativas que promovessem que
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os alunos realizassem aprendizagens significativas, tentando sempre manter o
cumprimento do plano estipulado para a aula, fazendo da planificacdo um elemento
flexivel e orientador. Assim, ficou claro para nds a importancia de articulagdo entre o que

planeavamos e a acdo pedagogica em contexto.

Durante a acdo pedagdgica, é de referenciar também a forma
como os alunos recebiam 0s nossos elementos surpresa e 0s
nossos recursos didaticos para o0s auxiliar nas suas
aprendizagens (como por exemplo: a “Maquina Magica de
Somar” (Fig. 17) ou a “Arvore das Vogais” (Fig. 18) entre
outros, foram mais-valias importantes, na minha perspetiva.

Para Souza (2007): “O recurso didatico pode ser fundamental

para que ocorra desenvolvimento cognitivo da crian¢a [...] Figura 17 - Maquina magica
Utilizar recursos didaticos no processo de ensino - de somar
aprendizagem é importante para que o aluno assimile o

conteudo trabalhado.” (p. 112-113).

Direcionando agora a analise para a turma de 3° ano, refiro que,
desde inicio, ao nivel da planificacdo, a dificuldade maior foi a
de construir propostas que engquadrassem com 0s contetdos a
lecionar e fossem suficientemente ricas e motivadoras para 0s
alunos. Outra preocupacao que tive ao longo das planificacbes
foi a de criar um encadeamento l6gico, promotor de raciocinio

e facilitador de aprendizagens, e de conseguir conjugar todos

estes factos com a agitacdo constante da turma. Desta forma,

Figura 18 - Arvore das

vogais percebi que “a gestdo de sala de aula €, possivelmente, o
desafio mais importante que os professores principiantes tém
que enfrentar” (Arends, 2008, p. 172). Consigo assim identificar que a gestdo eficiente esta
profundamente ligada com a capacidade dos professores de “utilizarem estratégias de

ensino eficazes, e de tornarem as aulas interessantes para os seus alunos.” (Arends, 2008,

p. 172).

As naturezas das propostas, recursos e estratégias apresentados aos alunos foram também
sempre bastante diversificadas, explorando bastante o jogo como recurso e estimulo de

aprendizagem. Segundo Ward, (2010) “o uso de diferentes tipos de jogos proporciona uma
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rica variedade de oportunidades de aprendizagem. O jogo é conhecido como um poderoso

mediador para a aprendizagem no decorrer da vida da pessoa.” (p. 162).

Uma estratégia também por nds usada durante esta PP, que no meu entender constituiu um
ponto alto, foi a organizacao de uma visita de estudo (Anexo XIX — Reflexdo individual
9.2 semana — 1.° CEB). O facto de, por nossa iniciativa, organizarmos uma saida fora da
escola, levou-nos a assumir um projeto de grande responsabilidade. No entanto, no final
desta experiéncia, apenas podemos fazer um balango muito positivo, uma vez que esta
demonstrou ser reveladora de aprendizagens muito valiosas para 0 nosso percurso
profissional. Conhecendo as potencialidades desta estratégia de ensino, realizdmos de
forma interdisciplinar uma visita de estudo as Grutas da Moeda e ao Centro de
Interpretacdo Cientifico-Ambiental. Partindo do conteudo “as rochas”, a lecionar no 3.°
ano, privilegiamos ‘“as metodologias ativas, em que o aluno tem um papel central na
descoberta e na construcdo da sua propria aprendizagem e o professor surge como o
promotor e o orientador dessas mesmas aprendizagens.” (Fontinha, 2017, p.79). Durante a
preparacdo e execucdo da visita de estudo, os alunos puderam desenvolver-se nas

diferentes areas e dominios.

Na &rea de Portugués, através da exploragao dos textos “A historia da Gruta” e “A lenda
da Moeda” por via da leitura e da compreensdo através da esquematizacdo de
acontecimentos e questionamento, os alunos desenvolveram competéncias no dominio da
oralidade tais como: o principio da cortesia (escutar 0s outros e esperar pela sua vez para
falar), responder adequadamente a perguntas, partilhar ideias, falar de forma audivel,
articular corretamente as palavras e usar vocabulario adequado ao tema e a situagdo.
Segundo Buescu, et al., (2015) pois:

No dominio da Oralidade, importa salientar a aquisi¢do das regras inerentes ao principio de
cortesia e ao principio de cooperacdo, o desenvolvimento das capacidades articulatdrias e
prosodicas, o da capacidade de compreensdo do oral e o da capacidade de expressao oral,
ndo s6 na sua vertente de interacdo verbal, como na de produgdo de pequenos textos, com
progressiva autonomia (p. 7).

Na area da matematica, os alunos, ainda durante a preparacédo da visita, foram convidados
a definir qual o caminho mais perto para chegar a Gruta. Deste modo, revimos as unidades
de comprimento e resolvemos problemas relacionados com as medidas de comprimento,
partindo da situagdo real “que caminho devemos realizar para chegar as Grutas da
Moeda?”. A partir desta proposta, os alunos puderam desenvolver, na area curricular

disciplinar de Matematica, competéncias no dominio da geometria e medida,
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nomeadamente: unidades de medida de comprimento do sistema meétrico (relacionar as
diferentes unidades de medida de comprimento do sistema métrico, medir distancias e
comprimentos utilizando as unidades do sistema meétrico), realizar conversdes e resolver

problemas de até trés passos, envolvendo medidas de diferentes grandezas.

O curriculo de Matematica tem reconhecido a resolucéo de problemas como uma estratégia
onde destaca a sua importancia “[...] enquanto processo matematico crucial para

aprendizagem da Matematica.” (Boavida, et.al., 2008, p.13).

Com exploracédo da lenda acima referida, os alunos puderam desenvolver na area curricular
disciplinar de Estudo do Meio, no bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes,
competéncias ao nivel do passado do meio local, nomeadamente o conhecimento e factos
de datas importantes para a histéria local, como as lendas histéricas. No local da visita os
alunos puderam ainda, durante o trilho pela natureza, observar e recolher amostras de
diferentes tipos de solo, identificar algumas das suas caracteristicas (cor, textura, cheiro e
permeabilidade), procurar elementos existentes no solo (animais, rochas e restos de seres
vivos) e reconhecer a utilidade de algumas rochas, nomeadamente do calcério e da argila.
Com realizacao do Trilho, permitiu-se que os alunos, na area de Estudo do Meio, no bloco
3 — A descoberta do ambiente natural, e no bloco 4 — A descoberta das inter-relacdes entre
espacgos, desenvolverem competéncias relacionadas com a observacdo, identificacdo e

descricdo de fendmenos existentes na natureza.

Na area de Expressdo e Educacdo Dramatica, no bloco 1 — Jogos de Exploracdo, os
alunos puderam desenvolver competéncias a nivel do corpo (explorar as diferentes
possibilidades expressivas, imaginando-se com outras caracteristicas corporais: diferentes
formas e atitudes corporais.), da voz (reproduzir sons do meio ambiente e aliar a emisséo
sonora a gestos/movimentos) e do espacgo (explorar diferentes formas de se deslocar: de
diferentes seres em locais com diferentes caracteristicas), mas também puderam, no bloco 2
— jogos dramaticos, improvisar sons, atitudes, gestos e movimentos constituindo uma

sequéncia de acOes a partir de um animal.

Agir em contexto pedagdgico implica ter sempre presente, ndo apenas a observacao,
planificacdo, acdo e avaliacdo, mas também a dimenséo reflexiva de todo este processo.
Em conjunto com aminha colega, debatiamos aquilo que tinha corrido bem, aquilo que

tinha corrido menos bem e ainda perspetivavamos melhorias que me ajudaram a melhorar
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enquanto profissional. Desta forma, entreguei evidéncias de aprendizagem cada vez
melhores e mais especificas que espelhavam o meu trabalho diario enquanto professora. E
necessario nesta profissdo refletir constantemente, uma vez que essa reflexdo leva
irreversivelmente a elaboracdo e aplicacdo de estratégias que fardo certamente toda a
diferenca na nossa vida e na vida de cada crianca. Um exemplo de melhoria resultante de
uma das nossas reflexdes diarias foi a construgdo de materiais e planificagdes mais ludicas,
pois sentiamos por varios momentos que os alunos ficavam cansados e sem motivacao para
aprender. Contemplada esta necessidade, comecamos a adaptar todo o nosso trabalho em
funcdo da criacdo de momentos mais ludicos (Anexo XX - Planificacdo de 8 de janeiro de
2018), especialmente ao final de cada dia, de maneira a criar nos alunos empatia pela
matéria a lecionar. Exemplo disso, foi numa aula de matematica (Anexo XXI - Reflexdo
individual 5.2 semana — 1.° CEB), aula na qual os alunos se sentiam mais desmotivados,

~ 99

O facto de termos levado um coelho (“o saltitdo™) para a sala de aula para explicar como se
“salta” na reta numérica [...] ajudou muito na minha perspetiva a que as criangas
realizassem aprendizagens. Foi interessante perceber o entusiasmo do grupo em torno
daquela proposta, e até os alunos mais dificeis de convencer a participar tiveram gosto em
ir ao quadro e colocar o coelho a dar saltos, de um em um e de dois em dois. Reparei até
agora que todas as atividades que se relacionam com jogos e brincadeiras séo muito bem
recebidas, para Moreira e Oliveira (2004)

O jogo é uma atividade reconhecida pelo seu potencial formativo e educativo, por
outro, encontra-se enraizado em diversas formas na atividade matematica. [...] a
familiaridade com esta forma de aprendizagem informal da matematica quando
transferida para a sala e trabalhada de forma mais explicita pode resultar
igualmente numa feliz introducdo nas formas de aprendizagem escolar. (p.84)
(Anexo XXI - Reflexdo individual 5.2 semana — 1.° CEB, p.2)

Relativamente a avaliacdo, gostaria de referir que este € um ponto sensivel e dificil para
um professor, uma vez que se prende ndo sé com o que observamos efetivamente, mas
também com a ética com que o fazemos. Este € um processo demorado e complexo que me
levou a questionar muitas vezes: “sera correto a forma como estou a avaliar?”’; “eu ajudei
este aluno, consigo concluir que ele aprendeu?”’; “o aluno respondeu corretamente a tarefa
mas quando questionado oralmente ndo responde ou responde incorretamente sera que
adquiriu o contetdo?”. Todas estas questdes ecoam na hora de avaliar e por isso mesmo
este foi um processo complexo de realizar durante todo o ano letivo. A avaliagdo dos
alunos € um momento muito importante, uma vez que “é parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem.” (Valadares e Graga, 1998, p.44) Devido a importancia que lhe

atribuo, sinto por vezes precisar de mais preparacao para a sua aplicacao.
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Para avaliar a turma de 1°. Ano, numa fase inicial, recorremos as grelhas de avaliagéo,
elegendo apenas dois alunos para avaliar, no entanto, achdmos que esta forma de avaliar
seria insuficiente uma vez que ndo nos dava informacdo da turma mas s6 daqueles dois
alunos. Decidimos entdo passar a avaliar a turma toda, passando assim a ter uma grelha
mais pormenorizada. (Anexo XXII - Grelha de avaliacdo). Este tipo de grelha é
extremamente trabalhosa, uma vez que nos langa para a individualizagdo, mas permite-nos
conhecer a turma e as suas dificuldades. No meu entender a avaliacdo ¢ um ponto muito
importante que precisa de atencdo, pois € através dele que o professor extrai a informacéo

necessaria a sua acao.

Tal como nos refere Cardinet (1993, citado por Lopes & Silva, 2012)

A avaliacdo é considerada actualmente como um ponto de partida privilegiado para o
estudo do processo de ensino-aprendizagem. Abordar o problema da avaliacdo é
necessariamente tocar em todos os problemas fundamentais da pedagogia. Quanto mais
penetramos no dominio da avaliagdo mais tomamos consciéncia do caracter e
enciclopédico da nossa ignorancia e mais pomos em causa as nossas certezas (p. 7).

Mais tarde, mantendo a ultima grelha por nos criada, adicionamos um outro tipo de
avaliacdo: a “grelha de evidéncias”. Esta alteracdo permitiu-nos fazer ao final de cada dia
uma descricdo de um momento ocorrido com uma determinada crianca e analisa-lo. Para
isso, usdvamos fotografias e/ou videos onde poderiamos captar aprendizagens e evolugdes
de desenvolvimento. Este ultimo tipo de avaliacdo mostrou-se mais tarde pouco vantajoso,
uma vez que ndo nos permitia ter, mais uma vez, uma visdo geral da turma s6 de um aluno

de cada vez.

A avaliacdo praticada na turma do 3.° Ano foi sempre uma avaliacdo de cariz formativa,
uma vez que

acompanha o progresso da aprendizagem do aluno [...] baseia-se ndo s6 nas respostas
certas como também nos seus erros. Estes sdo encarados como normais e caracteristicos de
determinado nivel de desenvolvimento de aprendizagem, e devem mesmo ser explorados
no sentido de dinamizarem e facilitarem a aprendizagem dos alunos. (Valadares e Graga,
1998, p.47)

Segundo o Ministério da Educagdo (citado por Valadares e Graga 1998) “A avaliacao
formativa € continua e sistematica e tem fun¢do diagnoéstica, permitindo ao professor [...]
obter informacdo sobre o desenvolvimento das aprendizagens, com vista ao ajustamento de

processos e estratégias.” (p.24).

Contudo, com algumas leituras sobre o assunto supracitado, fui aprendendo que avaliar

também é um meio privilegiado de conhecer os alunos e que serve como regulador das
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minhas praticas e acbes pedagdgicas, e que 0 seu uso deve ser encarado como elemento
fundamental para condicionar a constru¢do de planificagdes futuras. “A avaliagdo da
aprendizagem permite a regulacdo da aprendizagem e a reflexdo, pelo professor, sobre a
adequacao dos métodos e estratégias as necessidades, caracteristicas e interesses de cada
aluno” (Silva, 2016, p.25). Durante o processo de avaliacao fui percebendo fragilidades e
aquisicdes feitas pelos alunos, o que me proporcionou melhorar a minha atuacéo de forma

mais atenta e direcionada com determinados alunos.

6.2. RELATO REFLEXIVO: UMA EXPERIENCIA

EDUCATIVA INTEGRADORA NO 1° CEB

A experiéncia educativa a seguir descrita surgiu apds a professora cooperante solicitar os

conteddos programaticos a serem lecionados na semana de 11 a 13 de dezembro.

Depois de realizar algumas pesquisas, e por nos encontrarmos na semana em que Se
festejava o Natal na escola, achamos por bem partir do video “Natal das dez Marias” Canal

Zon Kids, (2011) para lecionar os conteudos solicitados.

Assim, comecamos a aula por projetar o video acima mencionado e por explora-lo
oralmente em grande grupo. Terminada a visualizacdo do filme, seguiu-se a exploracédo
oral. Langdmos questdes orientadoras, de modo a auxiliar os alunos a compreender aquilo
que tinham acabo de visualizar, como por exemplo: “O que queria a Maria receber no
Natal”; “a Maria achava que um presente de Natal chegava?”; “que outros presentes
gostava de receber?”; “a Maria ficou satisfeita com a resposta da mae”; “se tivesses no
lugar da Maria como te sentias? Porqué?”’; “se fosses a Maria o que fazias? Porquée?”;

“Entdo ainda se lembram quantos presentes queria a Maria?”.

Através desta exploracdo oral os alunos puderam desenvolver, na area de Portugués,
competéncias no dominio da oralidade tais como: respeitar o principio da cortesia (escutar
0S outros e esperar pela sua vez para falar), resposta pergunta pedido (responder
adequadamente a perguntas, partilhar ideias e sentimentos), articulacdo, entoacdo e ritmo
(falar de forma audivel, articular corretamente as palavras), vocabulario: alargado e
adequacdo (usar vocabulério adequado ao tema e a situacdo), atraves dos varios momentos
de conversa nos quais 0s alunos, em conjunto com as estagiarias, descortinavam o

significado de palavras novas e tentavam adequar as mesmas as suas respostas.

70



Aproveitdmos a ultima questdo para introduzir o namero 10, tendo os alunos comecado por
representar utilizando materiais ndo estruturados, nomeadamente as mdos. De seguida
desafiamos os alunos a representarem o numero 10, utilizando materiais estruturados,

como os blocos cubicos de encaixe e 0 dbaco.

Observamos que os alunos revelaram dificuldades na
representacdo do nimero 10 no abaco, uma vez que
estes faziam-no como na representacdo dos
algarismos anteriormente trabalhados. Deste modo,

optamos por explicar que “cada torre s6 aguenta nove

pecas, ou seja, cada torre s6 pode ter 9 unidades. Figura 19 - Moldura do 10
Quando colocamos a 10.2 peca a torre cai, por isso
deve ser substituida por uma peca mais forte, na posi¢ao seguinte.”. Apods a explica¢ao um

outro aluno representou no dbaco o nimero 10.

No chdo da sala estava representada a moldura do 10 (Fig. 19) para que os alunos a

pudessem preencher.

Figura 20 - Representacédo da moldura do 10

Assim, desafiamos os alunos a completarem a moldura, utilizando 0s meninos e meninas
da turma. Partindo da frase do doente Parafuso “[...] se tivermos 10 Marias cada uma pede
um presente e tu recebemos todos. [...] Anda, anda para a méquina.”, questiondmos:
“entdo quantas Marias era preciso sairem da méaquina do duende?”’; “9 — respondeu F.”;
“Porqué?”; “porque 9+1 sdao 10”; “muito bem! E de que outras maneiras podemos formar o
nuamero 10?”. As mestradas explicaram a turma que cada menino, na sua vez, teria que
escolher meninos e meninas da turma e organiza-los de forma a preencherem a moldura do
10, representada no chdo. Apds organizarem os colegas, os alunos tinham que explicar

como pensaram e verbalizarem a expressdo matematica que representava a organizacdo
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que tinham escolhido. Todas as representacbes da moldura do 10 e respetivas expressoes

foram registadas por nds, no quadro.

As diferentes propostas permitiram, na area da matematica, que os alunos construissem o
conceito de niumero e compreendessem as operacOes através de materiais manipulaveis. O
facto de termos desenhado a moldura no chao e os alunos poderem colocar-se nos espagos,
fez com que estes realizassem o reconhecimento visual do ndmero.10. Esta proposta
integrou também durante todo o seu desenvolvimento, a expressdo oral, pois houve durante
todos 0s momentos muita conversagdo e langcamento de questdes que iam para orientar 0s

alunos durante as suas aprendizagens.

Para terminar a manhg, os alunos resolveram um problema que os ajudou a construir o seu

postal de Natal na &rea da Expresséo e Educacgéo Plastica.

Cada aluno resolveu, individualmente, o problema: “Vais ter de usar na decorag¢do do teu
postal estrelas e bolas. Ndo podes ultrapassar um total de dez. Quantas bolas e quantas
estrelas podes usar?”. No final da aula houve um momento de exploragcdo e comunicagédo

em grande grupo das diferentes resolucgdes encontradas pela turma.

Importa referir que o facto de os alunos terem experienciado a decomposi¢do do numero
10 funcionou como ajuda durante a resolucdo do problema, para os auxiliar a pensar nas
diferentes possibilidades de resolucdo. Este facto foi observado durante a exploracéo e

comunicacéo das resolucdes no final da aula.

A partir desta sequéncia de propostas, os alunos puderam desenvolver, na area de
Matemética, competéncias no dominio dos numeros e operacdes nomeadamente:
contagens de objetos (saber de memoria a sequéncia dos nomes dos ndmeros naturais e
utilizar corretamente os numerais do sistema decimal para os representar), decomposi¢ao
de nimeros em somas (decompor um ndmero natural em somas de dois ou mais nimeros

de um algarismo) e resolver problemas de um passo envolvendo a situagdo de juntar.

O curriculo de Matematica tem reconhecido a resolucéo de problemas como uma estratégia
onde destaca a sua importancia “[...] enquanto processO Mmatematico crucial para

aprendizagem da Matematica.” (Boavida, et.al., 2008, p.13).

E por isso de extrema importancia os alunos resolverem problemas desde cedo, uma vez

que ¢ uma “actividade que envolve o recurso sistematico as capacidades bdasicas do
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pensamento” (Lopes, et al, 2007, p.8). Assim, ¢ durante a resolugdo de problemas que os
alunos t€m a possibilidade de adquirir e desenvolver “capacidades essenciais do

pensamento, como sejam ordenar, inferir, prever, etc. [...]” (Lopes, et al, 2007, p.8).

Destacamos ainda a pertinéncia de termos dado lugar, no final da aula, para os alunos
explicarem a sua resolucdo. O facto de o termos feito deu a possibilidade aos alunos de
contactarem com diferentes resolucGes e desenvolverem a sua capacidade de comunicar

matematica.

De acordo com o programa e metas curriculares para o ensino basico em matematica
(PMEB, ME, 2013) deve-se desenvolver a capacidade de comunicar matematica nos
alunos, uma vez que, “uma comunica¢do na sala de aula baseada na partilha de ideias
matematicas, permite a interaccdo de cada aluno com as ideias expostas para se poder
apropriar delas e aprofundar as suas. Nesta perspectiva, a comunicacdo permite aprender,
mas também contribui para uma melhor compreensdo do proprio pensamento.” (Boavida,

et.al., 2008, p.61).

A comunicacdo é entdo entendida como um meio para se aprender. Tal ideia é comprovada
por Ponte e Serrazina (2000, p.60) ao afirmarem que “compreendemos mais facilmente as
nossas ideias e argumentos matematicos quando as articulamos oralmente ou por escrito”.
Esta afirmacdo leva-nos a abordar uma outra capacidade transversal da Matematica que

surge aliada a resolucdo de problemas: o raciocinio matematico.

Em suma, “comunicar as ideias permite que as mesmas sejam objeto de reflexao, discusséo
e refinamento.” (Ponte & Serrazina, 2000, p.60). Tornando-se assim, um passo necessario

ao desenvolvimento, organizacéo e clarificacdo de pensamentos dos alunos.

Figura 21 - Decoracéo do postal

No final da manh&, os alunos elaboraram o seu postal de Natal, decorando-o, de acordo
com a resolucdo do problema acima explicado. Dependendo assim dos resultados obtidos
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matematicamente durante a resolucéo do problema sabiam quantas bolas e quantas estrelas
poderiam usar na decoracdo do seu postal. Assim, os alunos comecgaram por dobrar uma
cartolina em dois e contornaram a sua mao neste suporte, recortando-a de seguida.

Procedeu-se a colagem do tronco e respetiva decoracédo do postal (Fig. 21).

Importa salientar que uma das condi¢gdes que temos vindo a observar é a pouca destreza
manual de alguns alunos, bem como uma motricidade fina pouco desenvolvida. Este dado
foi regulando as nossas praticas, uma vez que tentdmos sempre realizar propostas que
desenvolvessem a motricidade fina dos alunos bem como a sua destreza manual. Durante a
realizacdo das propostas de Expressdo e Educacdo Plastica, demos especial atencdo ao
facto de os alunos explorarem e trabalharem a técnica e experienciarem o processo, onde 0

produto final é apenas a consequéncia desse processo.

“Durante o 1.° ciclo as criangas deverdo, ainda, desenvolver as suas capacidades
expressivas atraves da utilizacdo de diferentes materiais e técnicas alargando o campo de
experiéncias ¢ o dominio de outras linguagens expressivas.” (Ministério de Educacao,
2004, p.95) onde “a exploragdo livre dos meios de expressdo gréfica e plastica ndo sé
contribui para despertar a imaginacdo e a criatividade dos alunos como lhes possibilita o

desenvolvimento de destreza manual.” (Ministério da Educagao, 2004, p. 89).

A proposta descrita permitiu que os alunos, na area de Expressdo e Educacdo Plastica,
pudessem desenvolver a sua motricidade fina através da dobragem, do recorte e da

colagem, bem como a sua criatividade.

Para Sousa (2003) “a criatividade ¢ uma capacidade humana, uma capacidade cognitiva
que Ihe permite pensar de modo antecipatorio, imaginar, inventar, evocar, prever, projectar
e que sucede internamente, a nivel mental, de modo mais ou menos consciente e
voluntario.” (p. 169). Importa referir que a criatividade ¢ também uma capacidade de
resolver problemas, imaginar e arranjar estratégias diferentes para encontrar respostas. Esta
é intrinseca ao ser humano por isso todos nos temos potencial criativo embora seja
necessario desenvolvé-lo treinando e experimentando. E “educacionalmente é esta
elaboragdo mental que interessa e ndo o produto final, a obra criada depois de terminada.”

(Sousa, 2003, p. 170).
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Para concluir o postal, os alunos, juntamente com as mestrandas, planearam que mensagem
poderiam escrever no postal de Natal a oferecer a familia. Apds alguma discusséo de

2

ideias, optou-se por escrever “Feliz Natal, beijinhos

Para auxiliar os alunos no processo de escrita, as mestrandas registaram a frase no quadro.
Estes solicitaram que a frase fosse escrita em letra de imprensa e manuscrita, uma vez que
alguns alunos ainda n&o conseguiam escrever todas as letras em manuscrito. E de salientar
que alguns alunos ajudaram a escrever a palavra “Natal”. Aquando do registo o R. disse:

“professora eu ja sei escrever natal.”; “queres ajudar-me? — respondi”; “que letra escrevo

depois do <n>?”, o aluno foi soletrando os restantes grafemas.

Figura 22 - Producéo escrita

Este momento de escrita permitiu que os alunos, na area de Portugués, desenvolvessem o
dominio da leitura e escrita, a producdo escrita de frases simples, desenvolvendo o
conhecimento da ortografia (elaborando e escrevendo uma frase simples, respeitando as
regras de correspondéncia fonema-grafema).

Ao inicio da tarde, questiondmos os alunos: “Ainda se lembram que o Pai Natal disse a
Maria que ndo era justo dar-lhe 10 prendas? Que explicagdo deu o Pai Natal a Maria?”. Os
alunos foram expressando o que pensavam, a C. disse: “ndo ¢ justo o Pai Natal dar 10
prendas a Maria porque ele ndo consegue dar 1 presente a todos os meninos.”; “eu gosto de
receber muitas prendas, mas a minha mae diz que s6 posso ter duas — disse o D.”; “o que

importa é estarmos com a familia e ndo receber presentes — respondeu a C.”.

Este dialogo foi o indutor de uma nova conversa, em que os alunos, oralmente, partilharam
como costumam festejar o Natal: onde vdo, quem visitam, quem os visita, 0 que comem, 0
que fazem em familia na noite de Natal, entre outras experiéncias que 0s alunos quiseram

partilhar.
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Os alunos partilharam ainda o que gostariam de fazer nas férias de Natal e quais 0s desejos
para 0 novo ano, para si préprios e para 0 mundo. Alguns dos desejos enunciados pelos
alunos foram: “desejo que todos os meninos tenham prendas.”; “que todos os meninos

acreditem na magia do Natal”; “que ndo haja mais guerra no mundo”; entre outros.

Este momento de partilha permitiu que os alunos, na area de Estudo do Meio, no bloco 1 —
a descoberta de si mesmo, pudessem enunciar 0os seus gostos e preferéncias e as suas
perspetivas para um futuro proximo. Ao descreverem lugares, atividades e momentos
passados com familiares, exprimirem aspiracdes e enunciarem projetos, desenvolveram
competéncias a nivel de atitudes e valores, importantes para o seu desenvolvimento pessoal

e social, estando simultaneamente a desenvolver competéncias de oralidade.

Segundo o documento, Organizacdo Curricular e Programas — 1.° CEB, € de extrema
importancia desenvolver nos alunos “atitudes e valores relacionados com a

responsabilidade, tolerancia, solidariedade, cooperagdo, respeito pelas diferengas [...]”

(Ministério da Educacao, 2004, p. 110).

Para terminar o dia, procedeu-se a audi¢ao da cangdo “Dia de Natal” de André Barbosa e
Maria Manuel Monteiro. Para permitir a que os alunos apreciassem a cancdo, ndo fizemos
qualquer tipo de indicacdo ou solicitagdo. Ainda assim, os alunos, no final da audicéo,

mostraram-se entusiasmados expressando a sua opinido sobre a cancao.

Apos a audicdo, as mestrandas projetaram a letra para que os alunos realizassem a
entoacdo da cancdo. Assim, passamos ao treino da dic¢do da letra recorrendo a fala ritmada
obedecendo a um sistema: professora, professora alunos, alunos. De seguida, cantamos
estrofe a estrofe e os alunos repetiram. A partir desta sequéncia, os alunos foram

familiarizando-se com a letra da cancéo para que a pudessem cantar mais tarde.

Ap(')s este momento, o0s alunos, juntamente com as mestrandas, cantaram a canc;éo
acompanhados do suporte audiovisual. “A pratica do canto constitui a base de expressdo e

educagao musical.” (Ministério da Educagao, 2004, p. 67).
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Para terminar, em grande grupo, inventaram-se gestos para acompanhar cada estrofe da

cancdo. No final a turma cantou a can¢do acompanhando-a com 0s gestos.

-

Figura 23 - Gestos da canc¢éo

Com esta sequéncia de propostas os alunos, na area de Expressdo e Educacdo Musical,
no bloco 1 — Jogos de Exploracdo, puderam desenvolver competéncias a nivel da voz

(entoar rimas e lengalengas; cantar can¢des) e corpo (acompanhar cangdes com gestos).

Segundo o documento orientador, Organizacdo Curricular e Programas, “voz, corpo e
instrumentos sdo recursos a desenvolver através de jogos de exploragdo.” (Ministério da
Educacao, 2004, p. 68).

Sabendo que “a musica no 1° ciclo desenvolve-se num quadro alargado de actividades e as
criancas nesta fase de desenvolvimento, aprendem fazendo.” (Vasconcelos, 2006, p. 6),
destacamos a importancia de os alunos terem tido a oportunidade de inventar e relacionar
gestos a partes da cangdo, “sentir, no corpo em movimento, 0 som e a musica €, na crianga,
uma forma privilegiada e natural de expressar e comunicar cineticamente o que ouve.”

(Ministério da Educacéo, 2004, p. 69).

Refletindo sobre a proposta anteriormente descrita e desenvolvida, percebemos que, com
esta experiéncia educativa, os alunos puderam interligar conceitos, desenvolver
competéncias de trabalho em grupo, desenvolver competéncias de comunicagdo (saber
ouvir e ser ouvido), expressar ideias e sentimentos, desenvolver algumas capacidades

transversais da matematica, nomeadamente a comunicacao, desenvolver a sua criatividade

7



e aprender a expressar-se através do corpo. Os alunos puderam ainda desenvolver
competéncias relacionadas com o seu desenvolvimento pessoal e social, competéncias

essas tdo importantes para a formacéao de individuos.

Esta foi sem davida uma iniciativa que nos deixou muito satisfeitas pelo seu maravilhoso
resultado, salientando mais uma vez a importancia que teve o ciclo pedagdgico neste
processo, pois sem ele seria impossivel através da observacdo, planificacdo, reflexdo,
atuacdo e avaliacdo criar uma proposta que fosse tdo bem delineada e produtiva, indo ao

encontro dos interesses dos alunos e da matéria a lecionar naquele momento.

Com a elaboracdo desta proposta integradora, posso afirmar que os alunos puderam
interligar conceitos das diferentes areas. Portanto, trabalhdmos numa perspetiva global e
ndo compartimentada, desenvolvendo competéncias de trabalho em grupo, competéncias
de comunicacdo (saber ouvir e ser ouvido), competéncias expressdo de ideias e
sentimentos, capacidades transversais da matematica nomeadamente: a comunicacao, a
criatividade e a expressdo através do corpo. Os alunos puderam ainda desenvolver
competéncias relacionados com o seu desenvolvimento pessoal e social, competéncias

essas tdo importantes para a sua formacao.

Este trabalho tedrico-pratico permitiu-me crescer enquanto mestranda e futura educadora e
professora. Durante este processo nem todos os momentos foram faceis. Planificar de
forma articulada, refletir sobre a planificacdo e atuacdo é um trabalho que requer muita
atencdo e sensibilidade. Quando eu e a minha colega de PP refletimos, durante a
construcdo da planificacdo, pensamos muitas vezes se 0 gque estava a ser planificado fazia
sentido para os alunos, se era a forma mais correta de apresentar as propostas, entre outras
questdes. Em educacdo ndo existem receitas magicas e por vezes nao ha a forma certa ou
errada. Conscientes de que cada aluno é Unico e que cada turma tem a sua especificidade
tentamos dar o nosso melhor e planificdmos, atuamos, avaliamos e refletimos de forma
consciente e cientes de que demos sempre 0 nosso melhor. Assim, organizdmos esta
experiéncia educativa de forma a desenvolver aprendizagens indissociaveis nos alunos,
sendo estes 0 sujeito no processo educativo. Aprendi também, o quanto é importante saber
problematizar de forma a levar os alunos a refletir e construirem o seu proprio
conhecimento e também o quédo é importante trabalhar de forma articulada todos as &areas
de conteldo bem ter consciente as vantagens que esta forma de ensino traz para 0 processo

de ensino-aprendizagem.
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CONCLUSOES FINAIS

O presente relatério pretendeu retratar todo o meu percurso de Préatica de Ensino
Supervisionada. Durante estes quatro semestres, tive oportunidade de viver diferentes

desafios em contextos diferenciados como os de creche, JI e 1.° CEB.

Através da elaboracdo deste documento, percebi o quao rico e importante foi este processo
no meu percurso profissional. Neste relatorio, partilhei alguns dos momentos marcantes, as
minhas maiores aprendizagens, as minhas angustias e ainda a minha evolucdo profissional

e pessoal.

Relativamente a dimensdo reflexiva, refiro que estas experiéncias educativas me
permitiram expandir os horizontes através da reflexdo. Esta foi uma das ferramentas mais
valiosas que encontrei durante este percurso, pois percebida a sua funcgdo, torna-se
indispensavel ao dia-a-dia de um educador e/ou professor. Foi partindo da reflexao critica
que pude alterar muitos dos meus comportamentos e assim de forma mais eficaz auxiliar as

criangas ou alunos com as suas fragilidades.

A dimensdo investigativa, também presente neste relatorio, permitiu que percebesse a
importancia da investigacdo-acdo durante a PP. Com a realizacdo deste pequeno estudo, 0s
alunos puderam fazer aquisi¢des necessarias ao seu desenvolvimento, enquanto usufruiam
de momentos ladicos de brincadeira e diversdo. Esta é sem duvida uma forma de
desenvolver aprendizagens em conjunto, através das quais todos ficam a ganhar.
Concluindo, posso afirmar que a realizacdo deste relatorio foi uma importante etapa deste
Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim, percebi
a necessidade de utilizar estas duas dimensdes (reflexiva e investigativa) de trabalho no
meu percurso profissional futuro, de forma a saber adequar métodos e estratégias de
ensino-aprendizagem as necessidades de cada crianga/aluno, podendo assim tornar-me

numa educadora/professora cada vez mais competente.
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ANEXOS



ANEXO | - REFLEXAO INDIVIDUAL 15.2 SEMANA - CRECHE

Esta reflexdo surge no ambito da unidade curricular Pratica Pedagogica do Mestrado em
Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo, ministrado na Escola Superior de Educacéo e

Ciéncias Sociais de Leiria, supervisionado pela Professora Maria José Gamboa.

Esta semana, como ndo poderia deixar de ser, ficou marcada pelas emocGes visto ser a
ultima com aquele grupo fantastico de criangas. Devido a esse facto eu e a minha colega
sentimos que esta semana teria de ser mais dedicada ao colo, afetos e miminhos. Segundo
Portugal (2012) “A crianga necessita de cuidados calorosos que se estabelecem no seio de

uma rela¢do proxima” (p.9)

No decorrer da estruturacdo da planificacdo decidimos criar um jogo que divertisse e
envolvesse as criangas. Passamos naturalmente pela dificuldade de adaptar a nossa ideia a
todas as idades e niveis de desenvolvimento presentes naquele grupo, visto ter-mos
criangas que ndo dominam a linguagem verbal e outras cujo a locucdo ainda é pouco
desenvolvida. O processo de criacdo foi um pouco complicado mas apds alguma pesquisa
conseguimos erguer uma proposta que foi posta em pratica na manha de quarta-feira.
Gostei muito do resultado final e acho que cumprimos os objetivos quanto as
intencionalidades educativas que tinhamos tracado e asseguramos o envolvimento e
divertimento das criangas, ndo esquecendo que “Os jogos nao sdo apenas uma forma de
divertimento: sdo meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual”
(Alves, 2010, p.285) como “a concentragdo, a atencdao, o engajamento € a imagina¢do.”

(Alves, 2010, p.284)

Enquanto futura profissional da area da educacdo dou muita importancia ao jogo porque
através dele podera ser mais facil chegar junto da crianca e criar por parte dela interesse e
motivacdo. Deste modo o educador tem no meu ponto de vista o papel fundamental de
estruturar jogos e brincadeiras que desenvolvam na crianga aquilo que ela mais necessita
de desenvolver naquele determinado momento. Na minha opinido o educador tem de ser
um impulsionador de aprendizagens respondendo as exigéncias das criangas pois estas

“necessitam de amplas oportunidades para experimentar.” (Portugal,2012, p.9)



Quando ao finalizar a explicagcdo do jogo a minha colega perguntou quem queria jogar foi
encorajante perceber que havia unanimidade no grupo e todos queriam jogar. E bom
perceber que construimos sentimentos de confianca e seguranga junto deste grupo e esse

facto da-me mais confianca para enfrentar um préximo desafio.

Retiro desta experiéncia que o jogo é uma ferramenta de ensino-aprendizagem caso seja
bem implementada pelo Educador, e que de forma IGdica se pode levar as criangas a atingir
0s resultados pretendidos. Um dos nossos objetivos era que as criangas ao ouvirem o nome
delas o reconhecerem quando este fosse dito de forma individual. Todas as criangas
reconheceram o0 seu nome no decorrer do jogo e mesmo as que ndo verbalizaram, olharam

para nos e sorriram.

A titulo de concluséo final desta experiéncia na valéncia de creche assumo que as minhas
concecdes mudaram. Antes de iniciar a PP e de realmente conhecer esta valéncia ndo me
via a ser educadora de um grupo de criancas tdo pequenas, no entanto neste momento tudo
se alterou. Agradeco muito que o meu percurso me tenha trazido por aqui e também
agradeco a forma como fui acompanhada e aquilo que me ensinaram. Esta nova vivéncia
teve repercussfes muito positivas e ajudaram-me muito a crescer enguanto pessoa e

profissional.
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ANEXO |l - REFLEXAO INDIVIDUAL 5.2 SEMANA - CRECHE

Esta reflexdo surge no ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica do Mestrado em
Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo, ministrado na Escola Superior de Educacéo e

Ciéncias Sociais de Leiria, supervisionado pela Professora Maria José Gamboa.

Esta semana como seria de esperar, foi uma semana tensa e de grande nervosismo da
minha parte, senti alguma dificuldade em abstrair-me do medo de errar, e por isso esqueci-
me do mais importante, aproveitar 0 momento. Aquele momento € privilegiado e deveria
ter sido aproveitado de uma outra forma. No entanto, julgo que errar faz parte do percurso
de aprendizagem.

No segundo dia de intervencdo, senti-me mais confiante e o dia correu muito melhor, com
mais serenidade. Ap6s a conversa com a educadora Carolina na segunda-feira, percebi que
ndo poderia continuar com aguela pressao e decidi acalmar-me para que os dias seguintes
fossem mais positivos. E importante que as criancas nio percebam a minha ansiedade, pois

isso pode ter repercussfes negativas e isso esta longe daquilo que quero transmitir-lhes.

Como futura educadora preocupo-me com 0 bem-estar que se deve provocar em cada
crianga, “educar ndo ¢ mais que a arte de seduzir. Dito de outro modo, estimular, motivar,
reconhecer, encorajar a aventurar-se a ir mais além, olhar alto, e a varrer novos horizontes”
(Cardoso, 2013, p.21). O facto de se estar numa sala repleta de criangas e criar todos 0s
dias atividades n3o significa que estas estejam a ser seduzidas, a descobrir e a explorar. E
importante criar nelas vontades, aprendizagens e motivagdes. Foi confortante esta semana
na hora do almogo algumas criancas pedirem “canta as péras” (musica cantada numa
atividade pela manhd), o que significa que houve naquele momento da cancdo algo
significativo para as criangas. Como estagiaria é 6timo receber o retorno das atividades,
entender 0 que é que as criangas gostam mais e 0 que ndo gostam, para assim puder criar
propostas educativas adequadas que as estimulem. Ainda que sendo um grupo muito
heterogéneo, € importante ir ao encontro de atividades que transportem significados a

todas:

E também central que os materiais pedagdgicos transportem mensagens e criem
oportunidades, sejam responsivos as diferengas, as motivagdes, aos ritmos, a cada
identidade e ao grupo. Neste sentido, os livros, brinquedos, jogos, musicas ou canc¢des
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deverdo ser cuidadosamente escolhidos, de forma a serem responsivos a pluralidade de
experiéncias que se deseja que a crianga possa viver (Oliveira-Formosinho & Araljo, S.D,
p.17)

Como jé referido em reflexdes anteriores, estas criangas estdo em processo de aquisicao de
linguagem, e por isso mesmo devem ser estimuladas a produgdo de sons e palavras.
Durante todas as intervencdes tentei privilegiar isso mesmo ao chamar as criangas a
participacdo nas conversas, tentei entender as suas opinides, pedir-lhes que fizessem
escolhas, repetissem expressdes, ou que respondessem a perguntas como: “esse kiwi pica
os dedos?”, “Consegues ouvir o som da dgua dentro do coc6?”. E desta forma foi possivel
obter respostas e reacdes girissimas as provocacdes exercidas o que demonstra que “a
Pedagogia-em-Participacdo reconhece a interacdo como central na mediacdo de novas

aprendizagens” (Oliveira-Formosinho & Aradjo, S.D, p.45).

Na terca-feira houve momentos que considero terem sido muito importantes. A exploracéo
de diferentes texturas, cores e sabores, através de variadas frutas, acho que pode ter sido
um momento rico e emergente de aprendizagem. Observei que algumas das criancas nao se
satisfizeram apenas pelo toque com as maos, tendo necessidade de levar a boca diversos
frutos, mesmo que com casca. Segundo Freud citado por Papalia, D., Olds, S. & Feldman,
R. (2001) “ A fonte principal de prazer do bebé envolve atividades dirigidas para a boca”
(p.24). Logo, a exploracao usando varios tipos de reconhecimento é mais abrangente o que

podera levar a crianca a reconhecer mais tarde o fruto analisado.

Na atividade acima referida detetei que foi demasiado extensa, 0 que levou as criangas a
desmotivar a dada altura e isso fez com que eu acelerasse 0 processo de conto da histéria e
da exploracdo das frutas. Sei que numa proxima intervencdo é um ponto a melhorar pois as

criangas em contexto creche ndo devem ficar tanto tempo retidas numa atividade.

Esta primeira intervencdo sozinha foi muito importante para refletir acerca de aspetos
chave em contexto creche, como a extensao das atividades, a importancia do discurso ou a
conducdo das criancas para aprendizagens significativas. Espero ter a capacidade de

melhorar estes aspetos e tornar-me a cada dia uma educadora melhor.
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ANEXO |1l - REGISTO DE EVIDENCIAS

N° da situacdo: 12
Nome: Br
Intervenientes: 2

Idade: 28 meses
Local: Sala de atividades

Sexo: M

Data: 21/11/2016
Hora: 16h55

Descricdo da situacdo

Analise da situacao

Registo fotografico

Desenvolvimento Cognitivo
Dominio linguistico (verbal e ndo verbal)

A crianca B. dirigiu-se ao movel que tem os brinquedos e
agarrou, com as duas mdos, dois livros. Parou e olhou
fixamente para eles. De seguida dirigiu-se para a manta, onde
estava a estagiaria Mara e disse: “Qué ito?”, “E um livro —
respondeu a Mara”. A crianca olhou para a Mara, olhou para o
livro e apontou para a imagem presente na capa do livro e
disse: “Qué ito?”, a Mara respondeu: “E um carro”. A crianga
sorriu, levantou-se, dirigiu-se ao mével e voltou a colocar os
livros na prateleira.

O B. demonstra ser capaz de
comunicar verbalmente. Nesta
situagdo ele utilizou a
comunicacdo verbal para pedir as
informacdes que desejava saber. E
notdrio que esta crianca ainda nao
consegue pronunciar todas as
palavras de forma correta, mas
consegue-se fazer entender.




ANEXO IV - REFLEXAO INDIVIDUAL 5.2 SEMANA - JI

Esta semana para mim foi muito importante uma vez que foi a semana de prova junto
das criancas do Campo Amarelo. Apesar do receio natural de quem vai assumir 0 grupo
pela primeira vez, admito que logo que comeg¢amos a atuar tudo isso passou e que a
naturalidade tomou conta de nos. Esta foi sem ddvida uma grande surpresa para mim e

deixou-me mais segura para proximas intervencgoes.

Esta semana, na terca-feira, ocorreu um episédio que considero importante relatar. Ao
passar na mesa de trabalho ouvi uma conversa entre dois meninos em que um dizia para
o outro “O STOP nio é cor-de-rosa! — Afirmou o T”; “E de que cor? Perguntou o J”;
“Vermelho! — Respondeu o T”; O J pegou na caneta de feltro vermelha e comegou a
pintar o STOP de vermelho. Passado algum tempo o J diz: “T, sabias que vermelho com
rosa da vermelho?”; “Nido! — Responde o T”. Aproximo-me deles os dois e pergunto:
“Olha, o teu semaforo ja ndo é cor-de-rosa, porqué?”’; “Porque os semaforos sdo
vermelhos! — Responde convicto o J”; “Pois sdo! Tens razdo - respondi”; “E também
sabes que o vermelho com rosa d& vermelho? — Pergunta o J”; “A sério? Tens a certeza?
VVamos fazer a experiencia com tintas? — Questionei”; “Sim — responde o T”. Fui entdo &
sala de apoio buscar uma tinta cor-de-rosa e uma tinta vermelha, um copo branco e um
pincel, pedi ao J que colocasse um bocado de tinta cor-de-rosa e ao T que colocasse um
pouco de tinta vermelha no copo branco, misturei com o pincel e: “é rosa escuro!- Diz 0
J”; “Nao, € rosa muito escuro! — Diz o T”; “Hoje descobrimos uma coisa muito gira,

misturamos as cores e conseguimos criar novas cores! — Disse”.

Retirei como conclusao desta experiéncia com aquelas criangas que “A crianca deve ser
encorajada construir as suas teorias e conhecimentos” (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p.85). Achei muito importante a forma como dei a volta & situagdo para que
chegassem aquelas conclusdes pois tenho a sensacéo que se tivesse dado a resposta sem
Ihes mostrar evidéncias estes ndo teriam feito esta aquisicdo. Também o facto destas
criangas mostrarem curiosidade pelo mundo que as rodeia € muito importante para que
se tome estas iniciativas de levar as mesmas a descoberta. Segundo Silva, Marques,
Mata & Rosa (2016)

a curiosidade é fomentada e alargada na educacdo pré-escolar através da oportunidade
para aprofundar, relacionar e comunicar o que ja se conhece, bem como pelo contacto
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com novas situacBes que suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar,
questionar, descobrir e compreender. (p.85)
Existe nesta sala uma crianca que tem sido tema de reflex&o entre mim e a minha

colega Elisabete e que por isso mesmo no decorrer desta semana nos fez estar mais
atentas a ela. A crianga C € uma menina calma, muito pouco interventiva e timida, e
talvez por isso passe muitas vezes despercebida no entanto é um dos casos de
preocupacdo ao nivel da linguagem pois apresenta pouco vocabulario, dificuldade na
articulacdo e producéo de palavras e também na construcédo frasica. Quando chamada a

125, <
L)

participar ouvimos muitas vezes respostas como: “nao sei sim” e “ndo” sendo por
vezes dificil arrancar mais do que estas respostas. Esse facto tem-nos preocupado e feito
pensar em estratégias pois gostavamos de conseguir ajudar a C a adquirir e desenvolver
a linguagem oral visto ser “uma das mais importantes conquistas das criang¢as nos anos

pré-escolares” (Viana, F. L., et al, 2014, p.9).

O facto de ela conseguir desenvolver este dominio poderd ajuda-la também a
desenvolver-se ao nivel social e entendemos que as suas dificuldades linguisticas a
podem afetar também ao nivel relacional, sendo assim importante intervir uma vez que
“0 atraso no desenvolvimento da linguagem pode ter conseqiiéncias cognitivas, sociais e

emocionais de longo alcance.” (Papalia, D., Olds, S. & Feldman, R. 2006, p.297)

Uma das estratégias usadas por nds nesta semana foi a de chaméa-la a participar com
mais frequéncia, mas tentando gerir equilibradamente estas acfes de forma a ndo criar

uma situacao desconfortavel para a crianca.

Na sexta-feira tive a oportunidade de ir ao jardim Zooldgico com as criangcas do Campo
Amarelo. Era uma visita muito esperada por todas e que se revelou muito importante.
Aqui pudemos ter a certeza que a semana que tinha decorrido em torno da educagéo
rodoviaria produziu efeitos pois as criangas, na sua maioria, sabiam passar corretamente
na passadeira, identificar sinais e chamar & atencdo para as mas a¢ées dos outros adultos

relativamente ao assunto.

Foi muito interessante como estagiaria poder apreciar toda a envolvéncia que requer
uma visita longa com criangas tdo pequenas e 0 quanto a mesma pode ser importante.
Acredito que sair do espaco escolar podera ser um despoletador de novas aprendizagens
e conhecimento do mundo. Para os autores Thomas e Harding (2011, citados por

Portugal e Bento, 2016) estar em contacto com os “espagos exteriores conduz a



mobilizacdo de todo o corpo na exploracdo do meio, dos objetos e das proprias
capacidades, permitindo que se desenvolvam competéncias sociais, emocionais,

fisicas/motoras e cognitivas” (p.91)
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Papalia, D., Olds, S. & Feldman, R. (2006). Desenvolvimento Humano. Brasil: Artmed
Editora SA

Portugal, G., Bento, G. (2016). Valorizando 0 espaco exterior e inovando préaticas
pedagdgicas em educacdo de infancia. Revista Ibéricamericana de Educacion, Vol.72,
pp. 85-104. Retirado de:
file:///C:/Users/Mara%?20Henriques/Downloads/rie72a04%20(2).pdf

Silva, I. L., Marques, L., Mata, L. & Rosa, M. (2016). OrientacGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacao/Direcdo-Geral da Educacao
(DGE).

Viana, F. L., et al (2014). Falar, ler e escrever — propostas integradoras para jardim de

infancia. Lisboa: Santillana

10


../../../Mara%20Henriques/Downloads/rie72a04%20(2).pdf

ANEXO V - PLANIFICACAO 8 A 10 DE MAIO

Faa

Pratica Pedagogica — Jardim de Infincia

Planificacio— 8, 9 e 10 de maio

Educadoras Estagiarias: - Elisabete Dias n.° 1160083:

- Mara Henriques n.° 1160089

Educadora Cooperante: Aida Coutinho

Professora Supervisora: Mana José Gamboa

melhor o grupo de forma a envolve-lo nas propostas educativas

Contextualizaciio: As propostas desta semana surgiram na sequéncia das propostas da semana anterior. Assim, algumas propostas estio mseridas no desenvolvimento do
projeto “os golfinhos” iniciado pelas criangas, indo ao encontro dos seus desejos e interesses. Por outro lado, surgiram propostas ligadas 4 germinacfio do feijdo j& que as
criangas querem um ferjdo, para tal tem que cuidar dele e observar a sua evolugio. Por fim, optamos por realizar algumas propostas e jogos no exterior pois temos vindo a

notar a necessidade das criancas estarem ao ar livre, ja que, a semana passada estiveram bastante inquietas na sala de atividades. Pensamos que deste forma consigamos gerir

Participantes: 20 cniangas (3-6anos); 1 educadora: 2 educadoras estagianas; 1 auxihar de agio educativa

Local: - Sala Polivalente; Sala de Atividades; Exterior

Rotina Diaria

comunicacio
- Dominio da Educacio Artistica
- Explore e utilize, nas suas
producdes. modalidades
diversificadas de expressio visual
(pintura), recorrendo a diferentes
elementos da linguagem plastica;
- Introduza, nas suas produgdes
plasticas, elementos visuais de
modo espontinec ou intencional;
- Emita opinides sobre os seus

trabalhos.

as suas intengdes
durante o
momento do

registo grafico;

Duracio Intencionalidade Educativa | Competéncias Proposta Educativa Recursos
Com esta proposta o educador A crianca Recursos Materiais:
retende que a Crnanca:
Area de Formacao Pessoal e - Comunica Fase III: Execucio - Computador;
Social: oralmente as suas | As crnangas ido visualizar e explorar pequenos excertos de filmes e | - Retroprojetor:
- Coopere com os colegas no idetas no documentirios acerca dos golfinhos de forma a recolher mformagio para o | - Tela
processo de aprendizagem: momento da projeto intitulado “Os Golfinhos™ Recursos Humanos:
- Desenvolva uma atitude critica | exploragio dos A Elisabete ira orientando as criangas, fazendo questdes, pedindo para que as | - 2 Estagiarias;
e interventiva relativamente ao | filmes: crniangas deem a sua opimio, relatem o que estio a ver e a compreender. dos | - 1 Educadora;
que se passa no mundo que a | - Questionae pequenos excertos de filmes e documentdrios - 1 Auxihiar de Acdo
rodeia. criticaa Educativa;
Area da expressio e informagio - 20 Criangas.
comunicagio recolhida no
11h-12h - Dominio da lingnagem oral e | momento dos
abordagem a escrita filmes;
- Use novo vocabulirio; - Elabora frases
- Oiga os colegas e responda completas
adequadamente apresentando as quando explora o
suas ideias; filme:
- Elabore frases completas - Respeita a
opinifo dos
colegas no
momento da
exploragio do
filme.
Com esta proposta o _educndor A crianca: Registo grafico:
pretende que a crianca: . R Recursos Materi
- Explora os As criangas serdo convidadas a realizar um desenho sobre o que visualizaram no
- Folhas brancas:
Area de Formagio Pessoal e materiais e periocdo da manhi. Estes desenhos serio uma forma de registo efetuado por elas
- - Canetas;
Social: utiliza os como forma de sintetizar a informacdo recolhida através dos filmes, para a
X ) B Recursos Humanos:
- Adquira a capacidade de fazer | diferentes incluirem no projeto (Fase IID). .
- 2 Estagianas;
escolhas, tome decisdes e assuma | elementos da
in - 1 Educadora:
responsabihidades guagem .
P : - 1 Auxiliar de Acdo
- lastica no
Coopere com os colegas no | P Educativa:
3 i : momento do
processo de aprendizagem: -20 criangas
- Desenvolva o respeito pelo registo grifico:
outro e pelas suas opimides. - Representa
Area da expressio e através do desejo
13h30 - 15h30
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ANEXO VI - PLANIFICACAO 15 A 17 DE MAIO

Olf’l-

Pritica Pedagogica — Jardim de Infincia

Planificacio — 15, 16 e 17 de maio

Educadoras Estagiarias: - Elisabete Dias n.® 1160083;

- Mara Henriques n.° 1160089

Educadora Cooperante: Aida Coutinho

Professora Supervisora: Mana José Gamboa

ideias iniciais: “o que sabiamos antes™; “o que sabemos agora™; “o que nio era verdads

Assim, tem que cuidar dele, observar e registar a sua evolugéo

Contextualizaciio: As propostas desta semana surgiram na sequéncia das propostas da semana anterior. Assim, algumas propostas estio mseridas no desenvolvimento do
projeto “os golfinhos™ iniciado pelas criangas, indo ao encontro dos seus desejos e inferesses. O projeto encontra-se na fase III intitulada “Execugfio”, onde as criangas
iniciam o processo de pesquisa através de desenhos, fotografias. textos e construgdes. Executam graficos e sinteses da informacdo recolhida para assim organizarem, selecionarem e

registarem a informacio que pretendem incluir no projeto. (Vasconcelos, et al, S.D, p. 16). As crian¢as “aprofundam a informagdo obtida, discutindo, representando e contrastando com as

(Vasconcelos, et al. S.D. p.16).

Por outro lado, surgiram propostas ligadas a gernunacio do fendo, uma vez que, as criangas demonstram interesse em terem um feydo e verem o seu desenvolvimento.

Por fim, decidimos criar um peddy paper de forma a integrar as vanas areas das OCEPE, desenvolvendo de forma holistica as competéncias das criancas.

Participantes: 20 criangas (3-6anos); 1 educadora: 2 educadoras estagiarias; 1 auxihar de agio educativa

Laocal: - Sala Polivalente; Sala de Atividades: Exterior

Rotina Diaria

processo de aprendizagem;
- Desenvolva uma atitude critica

e interventiva relativamente ao
que se passa no mundo que a

rodeia.

Area da expressio e

comunicacio

- Dominio da linguagem oral e
abordagem 3 escrita
- Use novo vocabulério;
- Oiga os colegas e responda
adequadamente apresentando as
suas ideias;

- Elabore frases completas

momento da
exploragio dos
filmes;

- Questiona e
crificaa
mformagio
recollnda no
momento dos
filmes;

- Elabora frases
completas
quando explora o
filme;

- Respeitaa
opinido dos
colegas no
momento da
exploracdio do
filme.

Duraciio Intencionalidade Educativa | Competéncias Proposta Educativa Recursos
Com esta proposta o educador A crianca Historia: Recursos Materiais:
pretende que a crianca: . o . . )
Area de Formacio Pessoal e - Comunica - Antes da lertura: A estagiana convida as criangas a observar a capa e pergunta | - Livro “Queres brincar
Social: oralmente as suas | “O que vém nesta capa?”; “o elefante esta a falar com alguém?”; “eles parecem | comigo?”
11h—12h - Coopere com os colegas no | 1detasno felizes ou tristes?” Recursos Humanos:

Neste momento e caso haja criangas famlianzadas com esta histora, estas
partilhardo os seus conhecimentos prévios relativamente 3 narrativa.

- Leitura integral da histéria “Queres Brincar Comigo?” de Eric Carle

- Depots da lettura: Para awxiliar as criangas na compreensio da histona
anteriormente lida a estagiana langara questdes como por exemplo: “que animais
existiam na historia™ “Qual fo1 o animal que o rato encontrou primeiro? E o

segundo?”; “E qual fo1 o alimo?”; “porque é que o macaco nio podia ir brincar

com o rato?”, “e o cangur, o que tinha ele de importante para fazrer?”; “Quem é
que ficou sem almogo?”, “quem é que aceitou brincar com o rato?”, “Ao que &

que a ratinha quis brincar?”, entre outras.

- 2 Estagiarias;

- 1 Educadora;

- 1 Augxiliar de Agio
Educativa;

- 20 Criangas.
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ANEXO VII - REFLEXAO INDIVIDUAL 9.2 SEMANA - JI

O presente documento visa descrever, explicar e refletir em torno da pratica pedagogica.
Esta semana irei focar trés momentos gque se evidenciaram no decorrer destes dois dias
da PP, sdo eles: 0 momento da historia na terca-feira; 0 momento da divisdo dos grupos
para a exploracdo dos livros e enciclopédias para o “projeto — os Golfinhos” e ainda o

momento das rimas na quarta-feira.

Na terca-feira pela manha ocorreu um momento de conto de histéria, cujo tema remetia
para o dia da mae. No momento do questionamento perguntei ao grupo “quando é que o
coracdo de mée ganha ferrugem?” esperando que as criangas me perguntassem o que € a
ferrugem, visto ndo ser um termo muito habitual. A L. que é uma crianca muito
participativa e interessada desde logo me questionou: “O Mara, o que ¢ a ferrugem?”
Percebi que esta questdo teria desencadeado curiosidade em muitas criangas e dei uma
breve explicacdo: “a ferrugem ocorre quando um ferro fica velho e ele comeca a ficar
acastanhado. Mas se quiserem ver quando sairmos la para fora eu vou mostrar-vos o que
¢!”. Desde logo ouvi criangas a perguntar “também posso ir?”, respondi “todos podem
ir!”. Quando chegamos 14 fora esperei pouco tempo para que a L. viesse ter comigo e

',,

perguntar “ja podes mostrar?”, respondi “sim, vamos 14!, e logo se juntaram a nds mais

criangas. Cheguei perto da mesa que tinha uma chave grande cheia de ferrugem e disse:
“estds a ver? Esta chave estd com ferrugem” ao que ela respondeu “essa estd suja!”
Limpei com um pano a chave e disse: “ndo ¢ sujo L., é ferrugem vés? Ndo sai se eu
limpar”. A M., que estava a observar muito atentamente tudo isto, interveio dizendo “eu
tenho muitas coisas com ferrugem em minha casa!”. Percebi naquela hora que a M.
percebera o que era a ferrugem e melhor, que teria feito a ligacdo dessa informagdo com
objetos ja visualizados anteriormente. Fiquei muito satisfeita ao ter provocado esta
aprendizagem, pois é importante que as criangas liguem o0s conceitos e facam

associacgoes.

Apbs o momento da histéria de quarta-feira, e tal como planificado, ocorreu um
momento de rimas utilizando palavras presentes na histdria. Estes momentos comegam
a ser reconhecidos pelas criancas, o que me deixa contente uma vez que sao da maior

importancia, em especial para estas criancas devido as dificuldades ja percecionadas por
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nos ao nivel da linguagem oral. Desta forma achamos estar a ajudar as criancas a
desenvolver novo vocabulario, a construir frases, a ganhar consciéncia fonoldgica e
linguistica. Assim, temos vindo a perceber que desde que comegamos a perguntar
espontaneamente, por exemplo, “abril rima com?” ou “maio rima com?” que as criangas
estdo mais atentas as rimas e ndo apenas em contexto de sala. Consegui verificar isso
esta semana quando o D. me perguntou “olha, banana rima com cana, ndo ¢?” ao que

'77

imediatamente respondi “é¢ sim, D. estou muito contente contigo!”. Sei que “Cabe ao/a
educador/a alargar intencionalmente as situacfes de comunicacdo, em diferentes
contextos, com diversos interlocutores, conteudos e intengdes, que permitam as criangas

dominar progressivamente a comunica¢ao” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.62)

Na mesma quarta-feira mas no periodo da tarde continuamos o desenvolvimento do
nosso projeto “os golfinhos”. Para isso, tal como planificado pelas criangas, levamos
livros, dicionérios e enciclopédias para gque estes pudessem extrair dai a sua informacao.
Inicialmente dividi as criangas pelas 3 mesas da sala o que se revelou um grande erro,
pois ndo conseguia assistir todas as mesas a0 mesmo tempo, tanto para lhes ler o que
estava escrito ou para lhes explicar as imagens. Como seria de prever comecou a haver
um grande rebolico que resultou em muito barulho e agitacdo, o que me obrigou a
pensar rapidamente numa solugdo na qual desse resposta a todos e retomasse a calma.
Foi ai que dividi o grupo de uma das mesas pelas outras duas, formando grupos maiores
mas mais apoiados e concentrados o que levou a um resultado melhor e mais eficaz.
Neste momento sei que para este tipo de atividades nas quais é preciso apoio constante

do adulto é necessario este estar sempre presente.

A profissdo de Educador € sem duvida no meu ponto de vista muito exigente e requer
do educador uma gestdo e flexibilidade muito grande e constante. O questionamento e
reflexdo faz parte do quotidiano e sera provavelmente o ponto mais importante quando

se trabalha com criangas.

Referéncias bibliogréaficas

Silva, I. L., Marques, L., Mata, L. & Rosa, M. (2016). OrientacGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacao/Direcdo-Geral da Educacao
(DGE).
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ANEXO VIII - PLANIFICACAO DIA 19 DE ABRIL

Or o
s frT Y Pritica Pedagagica — Jardim de Infincia Planificacio — 19 de abril
Educadoras Estagiarias: - Elisabete Dias n.® 1160083; Educadora Cooperante: Aida Coutinho
- Mara Henriques n.° 1160089 Professora Supervisora: Mana José Gamboa
Contextualizacio: Partindo do mdutor “Visita de estudo ao Jardum Zoologico™ e da conversa com as criangas no dia 3 de abnl, esta semana iremos miciar o nosso projeto,
partindo dos interesses demonstrados pelas eriangas do grupo
Participantes: 19 cniangas (3-6anos); 1 educadora: 2 educadoras estagianias; 1 auxihiar de agdo educativa Laocal: - Sala Polivalente; Sala de Atrvidades
Rotina Diaria
Duracio Intencionalidade Educativa | Competéncias Proposta Educativa Recursos
Com*estag?%dumdﬂr A crianca: Partindo das questdes langadas pelas criangas no dia 3 de abril sobre a visita ao
retende que a crianca _ Partilha as suas | 13rdim zoologico remos miciar a fase 1 do nosso projeto: definigio do problema
Area de Formagao Pessoal e | ideias durante a Para 1ss0 a Mara questiona as criangas: “o Dims gostava de saber porque € que no Recarsos Materiais:
Social: conversa da jardim zool6gico havia uma cobra amarela e branca.™, “ja o Tomé quena saber se h )
ocial: A 3 o } - 20 Folhas de registo;
_ de: os golfinhos fazem xm1 e coco. porque eles cheiravam bem!™. “Gostavam de
Adquira a capacidade de fazer | farde: 20 Pegas de lego:

- Y x 157 1 Yl o= :
escolhas. tome decisies e assuma | - Respeita a saber mais sobre estes amimais? Sobre qual ammal’ -
responsabilidades: opinido dos Neste momente as crangas ferio de votar no ammal sobre o qual querem Folhas bramcas
- Coopere com os colegas no | colegaseasua desenrvolver o projeto Caneta

T » = A, e H y ] 3 T <
processo de aprendizagen vez de intervir No momento da votagio a estagiaria Elisabete ird buscar 20 pecas de legos Canctas de foliro
. istribuira pelas cria 2 . ida ird 2 do 2 | T
. Deseavolva uma afitude critica | 1o memento da distribuira pelas criangas (1 peca para cada 1). de seguida ird colocar no chio
5h3 o interventiva relativamente ao | conversa, imagens (anexo 4). 1 golfinho e uma cobra. Apés isto a estagidria Mara ird Recarsos Humanos:
) _Revel revelar como se procedera a votagdo (cada crianga na sua vez ira colocar a sua ’
que se passa no mundo que a vela - 2 Estagiarias:
rodeia: curiosidade pelo | PES3 de lego na imagem que escolher. formando-se assim duas torres de lego). De y Edu;r{d[,n
- Desenvolva o respeito pelo conhecimento do | S¢8Uida apés a votagio a estagidria ird chamar duas criancas para que fagam a 1 Auslia de Acho
outro e pelas suas opinides mundo durante a | confagem das pecas de lego de cada torre. Edueativa
Area de Conhecimento do conversa e - 20 criancas
AMundo: dutante o registo. Fase 1: definicio do problema - ¢
- Demonstre curiosidade & - Desenvolve a Neste momento as criancas em conjunto com a estagiarnia Mara 1o
inferesse pelo que a rodeia, sua linguagem planear o projeto apresentando estratégias e solugdes. As criangas 1o
observando e colocando questdes | durante o partilhar aquilo que ja sabem sobre o ammal escolludo por estas.
que evidenciam o seu desejo de | momento da “O que ja sabemos?”; “o que gostivamos de saber?”; “ o que vamos
saber mais; conversa; fazer?”. (este registo serd efetuado pela estagidria Elisabete)
- Encontre explicagdes - Identifica
rsorias para d. ta 3 i .
provisonas para dar resposta as quantidades Desenho Livre:
questdes colocadas. através d: = -
i araves da Neste momento as criangas irdo desenhar aquilo que querem fazer ou
Area da expressio e contagem no L
o descobrir sobre o ammal escolludo, elaborando o seu proprio registo da
comunicacio momento da
. fase 1 do projeto (anexo 3).
- Do da linguagemorale | votacdo: projeto ( )
abordagem 3 escrita - Usa termos
- Use novo vocabulario; matematicos
- Oiga os colegas e responda | durante a
adequadamente apresentando as | votagio:
suas 1de1as; - Explora os
- Elabore frases completas; elementos da
- Se sinta escutado e tenha linguagem
interesse em comunicar; plistica quando
- Dominio da Matematica produz o seu
- Identificar quantidades através registo:
de diferentes formas de
representagio (contagem).
- Identifique. numa contagem.
que a quantidade total
corresponde ao tltimo nimero
que disse;
Bibliografia:

Silva, I. L., Marques, L., Mata, L. & Rosa, M. (2016). Orientacoes Curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar. Lisboa: Mimustério da Educagdo/Direcio-
Geral da Educacio (DGE).
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ANEXO IX - PLANIFICACAO 22, 23 E 24 DE MAIO

e

Pratica Pedagagica — Jardim de Infincia

Planificacdo — 22, 23 e 24 de maio

Educadoras Estagiarias: - Elisabete Dias n.” 1160083;

- Mara Henriques n.® 1160089

Educadora Cooperante: Aida Coutinho

Professora Supervisora: Maria José Gamboa

Assim, tem que cuidar dele, observar e registar a sua evolucdo

Contextualizacio: As propostas desta semana surgiram na sequéncia das propostas da semana anterior. Assim, algumas propostas estdo inseridas no desenvolvimento do
projeto “os golfinhos™ iuciado pelas criancas, indo ao encontro dos seus desejos e interesses. O projeto encontra-se na fase I mttulada “Execugio”, onde as criangas
iniciam o processo de pesquisa através de desenhos. fotografias. textos e construcdes. Executam graficos e sinteses da informagio recolhida para assim organizarem. selecionarem e
registarem a informacdo que pretendem incluir no projeto. (Vasconcelos. et al. $.D. p. 16). As criangas “aprofundam a informagio obtida. discutindo. representando e contrastande com as
ideias iniciais: “o que sabiamos antes™; “o que sabemos agora™; “o que nio era verdade™.” (Vasconcelos. et al. SD, p.16).

Por outro lado, surgiram propostas ligadas 4 germinacio do feijdo, uma vez que, as crian¢as demonstram interesse em terem um feijdo e verem o seu desenvolvimento.

Por fim, as propostas das lustonas e as de quarta a tarde estdo incidem na investigacfo a ser realizada pelas mestrandas.

Participantes: 20 criangas (3-6anos); 1 educadora: 2 educadoras estagiarias: 1 auxiliar de acio educativa

Local: - Sala Polivalente; Sala de Atividades; Exterior

Rotina Diaria

processo de aprendizagem;
- Desenvolva o respeito pelo
outro e pelas suas opinides:

- Colabore nas atividades em

BL
- Colabora com
os colegas na

realizacio das

grande & pequeno grupo. tarefas em
Aren da expressio e grande grupo:

comunicacio - Utiliza os

- Dominio da linsuagsem oral e | diferentes
bord. a escrita el da

- Use nove vocabulario; linguagem

- Oica os colegas e responda | plastica na

adequadamente apresentando as | realizagio do BI:

suas ideias:
- Elabore frases completas:
- Dominio da Educacio Artistica

subdominio das Astes Visuais
- Explore e utilize. nas suas
produgdes. modalidades
diversificadas de expressdo visual
(pintura). recorrendo a diferentes
elementos da linguagem plastica;
- Introduza. nas suas produgdes
plasticas, elementos visuais de
modo espontineo ou intencional;
- Emita opinides sobre os seus
trabalhos.

Area de Conhecimento do
Mundo:

- Demonstre curiosidade e
interesse pelo que a rodeia,
observando e colocando questdes
que evidenciam o seu desejo de
saber mais;
- Participe na organizacio e
apresentacio da informacdo. de
modo a partilha-lha com os
outros os conhecimentos,
resultados e conclusdes a que

chegou.

- Enute opinides
acerca do deu
trabalho e dos
colegas durante a
realizacio do BL:
-Organizaa
informacio
durante a

realizagio do BL.

Duracao Intencionalidade Educativa | Competéncias Proposta Educativa Recursos

Com esta proposta o educador A crianc: Elaboragio de um bilhete de identidade — projeto “Os golfinhos”: Fase ITT Recursos mater
pretende que a crianga: 3 )
- Respeita os As criangas realizaram um bilhete de identidade dos golfinhos de forma a - Cartolina;
Avea de Formagio Pessoal e | colegas cas suas | sintetizar ¢ reorganizar a informagio recolhiida até agora sobre os golfinhios - Canetas
Social: opinides durante | Assim. terdo a sua disposi¢do uma cartolina onde irdo organizar a informagio Recursos Humanos:
- a elaboracio do segundo 0s seguintes pontos: - 2 Estagiarias;
13130 — 15h30 Coopere com os colegas no

- Caracteristicas Fisicas:
- Habitat;

- Alimentacio:
- Reproducio;
- Curiosidades.

Para auwxiliar as criangas nesta tarefa a estagidna ira discutir, em grande grupo,

com as criangas o que ja fizemos até aqui, por isso. estas poderdo enumerar o que

ja descobriram. Neste momento a estagidria também ira reler “o que sabemos™ “o

que queremos saber
filmes™.

Para a realizacio do BI as criangas serdo divididas em 2 grupos de 10 criangas
cada

‘o que descobrimos nos livros™ “o que descobrimos nos

Cada grupo tera uma mesa de trabalho e uma estagiiria. onde terdo ao seu
encargo 2 pontos (acima referidos). As criangas decidiram. da informacio ja

recolhida. como a distribuir e organizar pelas diferentes categorias

- 1 Educadora;
-1 Auxiliar de Agio
Educativa;

- 20 Criangas.
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ANEXO X - PROCESSOS BASICOS DE COMPREENSAO

Processos basicos de compreensao
Irwin (1986, citada por Pereira, S.D, p.6).

Microprocessos

Processos Integrativos

Macroprocessos

Processos
Elaborativos

Processos
Metacognitivos

Reconhecer palavras

Agrupar palavras

Microsselagéo

Processar coesao

Compreender referentes

Compreender
conectores

Inferir

Macrosselec¢ao

Identificar as ideias
principais

Resumir

Organizar
(compreender as
estruturas textuais

Prover

Formar imagens
mentais

Responder
Afetivamente/ Apreciar

Mobilizar/ Integrar
conhecimentos prévios

Raciocinar

Compreender o
processo de
compreenséo da leitura

Monotonizar
(Identificar e reparar a
falta de compreenséo)

Estudar
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ANEXO XI - TAXONOMIA DA COMPREENSAO LEITORA

Sintese da Taxonomia da Compreenséo Leitora
(Catalé et. al, (2001, citada por Viana et. al, 2018))

Tipo Definicdo e Operacionalizacéo
Reconhecimento de toda a informacéo explicitamente incluida num
texto:

Reconhecimento de ideias principais
Compreensdo | Reconhecimento de uma sequéncia
Literal Reconhecimento de detalhes

Reconhecimento de comparacdes
Reconhecimento de relagdes de causa-efeito
Reconhecimento de tracos de carater de personagens

Reorganizacgéo

Sistematizacdo, esquematizacdo ou resumo da informacéo, consolidando
ou reordenando as ideias a partir da informagéo que se vai obtendo de
forma a conseguir uma sintese compreensiva da mesma:

Classificar
Esquematizar
Resumir
Sintetizar

Compreenséo
Inferencial

Ativacdo do conhecimento prévio do leitor e formulacdo de antecipacdes
ou suposicBes sobre o contetdo do texto a partir dos indicios que
proporciona a leitura:

Deducao da ideia principal

Deducdo de uma sequéncia

Deducao de detalhes

Deducdo de comparagdes

Deducao de relagdes de causa-efeito

Deducdo de tragos de carater de personagens

Deducéo de carateristicas e aplicacdo a uma situagao nova
Predicéo de resultados

Hipoteses de continuidade de uma narrativa

Interpretacédo de linguagem figurativa.

Compreenséo
Critica

Formac&o de juizos proprios, com respostas de carater subjetivo
(identificagdo com as personagens da narrativa e com 0s sujeitos
poéticos, com a linguagem do autor, interpretacdo pessoal a partir das
reacOes criadas baseando-se em imagens literarias):

Juizos de atos e de opinides

Juizos de suficiéncias e de validade

Juizos de propriedade

Juizos de valor, de conveniéncia e de aceitagao
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ANEXO XII - TRANSCRICAO DA SESSA0 0

Mara: posso contar a historia (A zebra Camila)?
Grupo: sim!
(conto a histdria)
Mara: Gostaram?
M: posso fazer as perguntas?
Té: Primeiro sou eu, tu ja foste ontem!
Mara: Podemos todos colocar as questdes! E os meninos que néo participarem hoje podem
fazé-lo amanha!
M: Posso ser eu?
Mara: Podes! Qual é o fantoche que queres escolher?
M: A cobra! Porque € que a zebra Camila tinha de ter cuidado a andar na rua?
Zé: Porque o vento era muito matreiro e para nao perder as suas roupas.
M: Muito bem, Zé!
Té: Agora posso ser eu?
Mara: sim...vem aqui! Qual é o fantoche que tu queres usar para colocar as questfes aos
amigos?
Té: Este! (Golfinho) Conhecem alguma histéria onde também entre uma cobra?
Marg.: Eu! Na historia do EImer e a cobral
A: A cobra que era uma princesa!
Di: Agora posso ser eu?
Mara: sim! Escolhe o fantoche.
Di: A sky, ela é a mais bonita (borboleta)! Porque que a Zebra estava a chorar?
Té: Nao é isso! A sky ndo faz essas perguntas isso é a cobral
Di: Posso trocar?
Mara: podes! Queres trocar a pergunta ou o fantoche?
Di: O fantoche! Mas ndo quero a cobra... ja ndo quero nenhum.
L: J& pensei numa pergunta para fazer, posso?
Mara: Podes!
L: Porque que a Zebra estava a chorar?

MT: Porque ficou sem a risquinhas!
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Mara: MT queres vir tu fazer uma pergunta?
MT: N&o! Eu ndo consigo fazer isso.
TM: Eu quero perguntar uma coisal
Mara: Qual é o fantoche que vais usar para iss0?
TM: A Cobra! Porque é que quando a Camila chegou a casa ja ndo precisava de chorar
mais?
E: Porque a mée estava 14 com ela e podiam ir comprar roupas para o tamanho dela.
Mara: E, queres fazer a ultima pergunta?
E: Sim, (coloca a cobra na mao) Porque é que a Camila estava sempre a chorar?
L: Tu gostavas de andar todo nu na rua?
E: Nao!

L: Entdo era porgue ela ndo gostava de andar nua na rua.
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ANEXO XIII - TRANSCRICAO DA SESSAO FINAL

Mara- podes vir Co. Qual é o fantoche que queres usar?
Co: Este aqui!
(A Co Pegou na cobra e escolheu um amigo para responder)
Co: porque que é que o lenny estava sozinho? Di!
Di: Porgue néo tinha amigos!
Mara: boa Co. Vamos passar a outro amigo? Z. qual é que tu queres?
(O zé escolheu o golfinho)
Z: Quem conhece uma histdria, cangdo, lengalenga ou adivinha em que entre um
parssarinho? Té
Té: Eu sei! A historia do Elmer
Z: Boa!
Mara- Di, podes vir.
Di: quero este!
Mara: e sabes quais sdo as perguntas que a sky faz?
Di: Nao!
Mara: pergunta a um amigo!
Di: té quais sdo as perguntas da sky?
Té: alguma vez te aconteceu ou sentiste?
Mara: o que é que queres perguntar com esse fantoche?
Di: ndo sei nenhuma pergunta, tenho que pensar!
Mara: Entdo vai pensar para o teu lugar e quando souberes vens! Té podes vir, qual o
fantoche que queres escolher?
Té. — Este (a Borboleta)! Quem quer responder a minha pergunta? Mari! E se acontecesse
ao lenny aparecer um amigo muito sossegado?
Mari- N&o sei, mas podiam brincar mais sossegados.
Te: Nao!
Mara: Podes ir sentar Té. To podes vir, escolhe o fantoche que queres usar?
To: Este (cobra)! Porque é que o lenny queria ter um amigo?
Mara — tens de escolher quem vai responder.
To-Z!
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Z: Porque estava sozinho!
Mara: anda Pe. Es o Gltimo! Qual é que queres escolher?
(escolheu o céo)
Pe.: Entdo se fosses tu a estar no lugar do lenny como tu te sentias por nao teres amigos?
Tel
Té: eu sentia-me mal e por isso ja sabia que tinha que fazer muitos papeis a dizer
procura-se um amigo se fores um amigo vem ter a minha casa!”
L: Posso fazer s6 mais uma? E muito importante.
Mara: Ultima L.
L: E se fosses tu a estar no lugar do passaro como é que achas que ele se sentia por o
Lenny ndo pensar nele como um amigo?

Marg: Eu sentia-me triste e chateada, porque o Lenny ndo achava que eu era amigo dele.
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ANEXO XIV - DIARIO DE BORDO

Dia 23/05/2017 as 11:15h
To (Fantoche A)- porque € que o porquinho mais novo fez uma casa de palha?
To (Fantoche A)- Eu sei!
MR- porque o porquinho estava cansado!
To (Fantoche A)- nao!
DV- entéo diz tu se tu sabes!
To- era porque era mais facil!
DV- pois era!
To- tu gus queres responder? Porque é que o porquinho mais novo fez uma casa de palha?
GS- porque ele queria fazer!
To- 0 qué?
GS- porque ele queria fazer!
To- ndo!

DV- eu ja sei, porque era facil!

Dia 24/05/2017 as 11:10h
(...)
(Crianca D com o fantoche A — referentes as questdes dos “porqués” na mao)
D.: Primeiro temos de escolher uma histéria! Ja sei, a da pequena sereia! Porque que a
pequena sereia ndo podia estar muito tempo fora da dgua?

C.. Porque ndo conseguia respirar ela era quase um peixe! Agora sou eu!

D.: Néo, eu ainda ndo fiz as minhas perguntas todas! Porque que que ela (a pequena
sereia) tinha o cabelo vermelho?
C.. Néo sei! Porque ela gostava de vermelho no cabelo! Agora sou eu!
(com o fantoche D na méo a C. questiona)
C.: Tu gostavas de ser como a pequena sereia?

D.: Eu as vezes sou como ela, a minha mae comprou-me o fato e eu as vezes visto.

(..)
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Dia 29/05/2017 as 11:00h
Z (Fantoche B)- Di. Sabes alguma adivinha sobre porquitos?
D- eu sei!
Z (Fantoche B) - podem responder os dois!
Di- eu s6 quero pensar um bocadinho! N&o sei!
Z (Fantoche B)- E sabes alguma do lobo mau?

Di e D- “quem tem medo do lobo mau lobo mau!”

Dia 29/05/2017 as 11:25h
P. (Fantoche A)- Porque é que o benfica é o melhor que o sporting?
DV- porque sim!
P (Fantoche A)- Boa!!!

Dia 31/05/2017 as 11:00h

(...)
L.: Podem sentar-se! Hoje os meninos € que fazem as perguntas do livro aos meninos!
(as criangas sentam-se no tapete em frente & L.)
L.: T. queres perguntar o qué?
(o T. coloca o Fantoche B — das histérias parecidas)
T: (abre o livro dos trés porquinhos) hum, quem sabe uma cangdo em que entre um

lobo mau?

(todas as criancas cantam)
Todas: Quem tem medo do lobo mau,
lobo mau, lobo mau,
quem tem medo do lobo mau,

lobo mau, lobo mau,

(..)

Dia 6/06/2017 as 10:50h

(..)

(No exterior, dentro da casinha, a Marg. Com o fantoche C questiona a B.)
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Marg: B., queres cha com bolachinhas?
(A B. com o fantoche D na mao responde)
B.: Sim!

(...)

Dia 12/06/2017 as 11:20h
Com o fantoche B (fantoche das histdrias parecidas) na méo o TE dirige-se a Elisabete
e questiona:
TE: Qual é coisa qual é ela que n&o é tinta laranja é muito alaranjada?
Elisabete: se ndo é tinta cor de laranja tem de ser uma laranja!
TE- boa!

Dia 12/06/2017 as 14:45h

(com o fantoche B — das historias parecidas, dirige-se a L. e questiona)

C.: Queres brincar com os fantoches comigo?
L.: Eu sou a Borboleta (fantoche C — fantoche do “ja te aconteceu™)!
C.: Eu sou a apanha, vai esconder!
(a L. comeca a correr e esconde-se com o seu fantoche)
C.: javos apanhei! Agora és tu!
(a brincadeira continua entre as duas amigas)

(..)
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ANEXO XV — CRONOGRAMA FASEADO DAS SESSOES REALIZADAS

Fases

Semanas

Dias de implementacéao da
proposta

Fase 1

1% Semana: introducdo dos fantoches A — referente as questdes dos
“porqués” e fantoche B referente as questdes das historias parecidas)

22 Semana: introducdo dos fantoches C — referente as “ja me

aconteceu” e o fantoche D — referente as questdes de opinido pessoal.

15, 16 e17 de maio de 2017

Fase 2

32 Semana: sessao 0.

Obra utilizada: “a Zebra Camila” — dos autores Villan e NUnez,
(2011).

23 e 24 de maio de 2017

29, 30 e 31 de maio de 2017

Fase 3

42 Semana: Consolidacao

5, 6 e 7 de junho de 2017

Fase 4

5.2 Semana Sessao final.

Obra utilizada: “Procura-se um amigo” — do autore Klaus Baumgart
(2008)

12 de junho de 2017
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ANEXO XVI — ANALISE DE CONTEUDO DA SESSA0O 0

Sessao 0 (29 de maio 2017)
Numero de
Categorias de analise utilizacdes dos Evidéncias
fantoches
Porque é que a zebra Camila tinha de ter cuidado a andar na rua?
Porque que a Zebra estava a chorar?
Fantoche A — Questdes dos 5 Porgue € que quando a Camila chegou a casa ja ndo precisava de chorar
“porqués” mais?
Porque que a Zebra estava a chorar?
Porgue € que a Camila estava sempre a chorar?
Fantoche B — as histdrias parecidas. 1 Conhecem alguma historia onde também entre uma cobra?
Fantoche C — conhecido como o
fantoche daquilo que “ja me 0
aconteceu’.
Fantoche D — quest@es de opinido 0
Transcricdo da sessdo 0
Exemplo 1: Escolha do fantoche consoante a agradavel estética do mesmo:
Di: A sky Borboleta, ela é a mais bonita! Porque que a Zebra estava a
Outros 1 chorar?

“Di: Posso trocar?
Mara: podes! Queres trocar a pergunta ou o fantoche?
Di: O fantoche... Mas ndo quero a cobra (siléncio) ja ndo quero nenhum.”
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ANEXO XVII — ANALISE DE CONTEUDO DA SESSAO FINAL

Sessao final (5 de junho 2017)
Numero de
Categorias de analise utilizacGes dos Evidéncias
fantoches
Fantoche A — Questdes dos 5 Porque que é que o lenny estava sozinho?
“porqués” Porque é que o lenny queria ter um amigo?
Fantoche B — as histérias parecidas. 1 Quem conhece uma historia, cancdo, lengalenga ou adivinha em que
entre um passarinho?
Fantoche C — conhecido como o . . .
: E se acontecesse ao lenny aparecer um amigo muito sossegado, o que é
fantoche daquilo que “ja me 1 -
. que fazias?
aconteceu’.
Se fosses tu a estar no lugar do lenny como tu te sentias por ndo teres
~ o amigos?
Fantoche D — questdes de opinido 2 g , .
E se fosses tu a estar no lugar do passaro como é que achas que ele se
sentia?
Outros 0
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ANEXO XVIII - TRANSCRICAO DA SESSAO INTERMEDIA

Mara- Leonor!
L. (Fantoche B): porque € que a equipa vermelha tinha ganhado?
Té: Esse ndo faz essas perguntas essa € a cobra - (Fantoche A)!
L.: MG, conheces alguma historia ou cancdo das toupeiras?
MG.: Historia do coco!
Té: “a toupeira queria saber quem lhe fizera aquilo na cabega”
To (Fantoche A)- Té, porque € que o lobo explodiu?
Té- Porque todos tinham coisas para fazer! E ficou sem amigos.
Di (Fantoche C) - T¢, porque que...
Té- esse ndo faz esses perguntas esse € este (cobra - Fantoche A)! Esta faz perguntas de
alguma vez te aconteceu ou sentiste.
DV (Fantoche A): GS, porque é que o lobo ndo quis ficar em marte?
GS: porque ele tinha outro desejo.
To: eu sei eu sei!l
Té: porque queria um sitio mais bonito!
Té (Fantoche B): To, conheces alguma histdria, cancdo ou advinha sobre o lobo?
To: sei! Eu tenho esta historia.
Di.: dos trés porquinhos...
To: Ja me lembro é uma musica “quem tem medo do lobo mau...”
Di.: Uma vez um menino trouxe a hintoria “o lobo apaixonado”
L: Eu sei! a historia do “capuchinho vermelho”
D- Ja sei outra! “o lobo que queria mudar de cor”
Mara- T¢é a ultima quest&o!
Té (Fantoche C): D, alguma vez te sentiste como o lobo quando alguém te disse ndo posso
ir a tua festa?
D.- senti-me mal e triste!

GS (Fantoche B)- sabem alguma musica ou alguma histéria ou adivinhas de lobos?
Te- qual é coisa qual ¢ ela € preto mas ndo é uma abelha é cinzento no rabo mas ndo é um
cao!

GS- é um rato.

MG.: E um lobo
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MG (Fantoche B): sabes alguma historia uma pergunta ou adivinha onde entre um passaro?
|.- sim! “Passarinhos a bailar....”

(momento musical onde todos cantam a cangdo “passarinhos a bailar”)
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ANEXO XIX — REFLEXAO INDIVIDUAL 92 SEMANA - 1° CEB

A presente reflexdo tem como objetivo dar a conhecer alguns momentos importantes desta
semana de pratica pedagdgica, dando enfase as minhas aprendizagens e as aprendizagens

realizadas pelas criancgas.

Esta semana foi a minha semana de intervencdo e como tal uma semana tensa mas muito
rica em aprendizagens. Nesta reflexdo gostaria de me referir a dois momentos muito
marcantes: a compreensao de texto na area do portugués na segunda-feira e a realizacéo da

visita de estudo.

Figura 1 - Esquema de acontecimentos da histéria da gruta

Na area do portugués, de modo a preparar a visita de estudo que se realizaria na quarta-
feira, levei dois textos. Um dos textos falava sobre a descoberta da gruta e o outro sobre
uma lenda antiga daquele mesmo local. De modo a preparar a leitura e ajudar os alunos a
compreenderem o texto, recorri a esquematizacao: apresentei aos alunos um esquema de
acontecimentos (Figura 1) onde os mesmos alunos iriam organizar as informagdes mais
importantes. Percebi que foi importante apresentar-lhes este esquema antes de iniciarem as
leituras silenciosas, assim ficaram mais despertos e cada vez que encontravam uma
informacdo que encaixava nos baldes, sublinhavam a mesma e no final da leitura silenciosa
pudemos discutir em grande grupo e organizar devidamente a informag&o obtida através do
texto. Esta organizagdo ajudou também a que os alunos percebessem melhor o
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encadeamento dos acontecimentos e percebi que foi significante, uma vez que durante a
visita de estudo ao serem questionados pelo guia relativamente a estes pontos (“onde?”,
“quando?”, “quem?” e “como?”) os alunos responderam corretamente sem hesitar. Tal
como afirma Carvalho (2014) “As visitas de estudo tém vindo a assumir um lugar de
destaque na reorganizacdo dos curriculos, uma vez que sdo das estratégias que mais
motivam o0 aluno. O seu empenho e dedicagdo nas atividades desenvolvidas favorecem a

aquisi¢ao de conhecimentos.” (p.5).

O segundo ponto sobre o qual me quero debrucar refere-se ao dia da visita de estudo, que
apesar de ser uma grande responsabilidade a organizacdo de uma saida da instituicdo é
também na minha opinido um ato fundamental para um professor, uma vez que este tem o
papel de facilitar aprendizagens, “apoiando o aluno na sua constru¢do individual e
colaborativa do conhecimento; proporcionando-lhe autonomia na aprendizagem,
incentivando ao desenvolvimento de pensamento critico, a capacidade de tomada de
decisdo e a aprendizagem de nivel elevado.” (Carvalho, 2007, citado por Carvalho, 2014,
p.15). Durante a visita de estudo senti por parte dos alunos uma grande agitacdo uma vez
que estavam entusiasmados e com muita vontade de questionar e construir aprendizagens
sobre aquele local. Sinto que esta visita assumiu um forte papel de consolidacéo visto que
0s conceitos ja tinham sido abordados na area de estudo do meio. Foi também uma
experiéncia de descoberta e exploracdo pois 0s alunos puderam concretizar num contexto
real aquilo que ja tinham aprendido em contexto de sala de aula. Tal como refere Carvalho
(2014) “A visita de estudo assume o papel de catalisador no processo
ensino/aprendizagem, motiva e estimula a descoberta e exploragdo, consolidando os

conceitos abordados na sala de aula” (p.14).

Outro ponto muito interessante desta visita foram as experiéncias realizadas dentro do
Centro de Interpretacdo Cientifico-Ambiental das Grutas da Moeda. Neste espago foi dada
a oportunidade aos alunos de palparem e de observarem processos naturais explicados de
forma simplificada para que percebessem como se formam as grutas e os fosseis. Estes
para mim sdo excelentes meios de aprendizagem nos quais 0s alunos sdo convidados a
exercitar-se nos mais diferentes dominios. Augusto (2015), refere que se deve proporcionar
aos alunos “[...] a possibilidade de dar sentido as suas curiosidades e descobertas |[...]”
(p.35), motivando-os para novas curiosidades e formas de as desvendar, desenvolvendo o
seu raciocinio e uma participagdo ativa na construcdo dos seus conhecimentos. Para isso o

professor tem o dever de apresentar propostas que levem os alunos a construir ideias,
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questionar e experienciar. “O valor educativo das actividades pratico-laboratoriais

dependera do professor [...]” (Martins, et al, 2007, p.36).
Referéncias bibliogréaficas
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ANEXO XX - PLANIFICACAO DE 8 DE JANEIRO DE 2018

O IPL w Pritica Pedagdgica do 1.° CEB I

Planificacio — 8, 9 e 10 de janeiro

Professoras Estagidrias: - Elisabete Dias n.” 1160083 (9 e 10 de
janeiro)

- Mara Henriques n.° 1160089 (8 de
janeira)

Professora Cooperante: Susana Dinis

Professora Supervisora: Maria José Gamboa

Participantes: 22 alunos (5-7anos); 1 professora; 2 professoras estagianas

Local: - Sala 2

Ano(s) —1.°e 2.° anos

Raotina Didria - Descricio

- Acolhimento dos alunos ($h — 9h10

* A professora estagiana escreve a data no quadro;
+ Cangiio do bom dia em grande grupo.
- Intervalo da manh& (10h30 — 11h)

*  Apds terminarem o lanche vio para a rua brincar.

- Almoco (12h -13h30)
- Intervalo da tarde (15h30 — 16h)

*  Apds terminarem o lanche vio para a rua brincar

- Terga-feira (13030 — 13h40)

+ Momento de relaxamento

Nota: Estes momentos sdo transversais a todos os dias da semana.
Data: 8 de janeiro (segunda-feira)

+ Neste momento os alunos entram na sala. sentam-se na sua secretaria e comegam por retirar o material de eserita;

*  Os alunos dirigem-se ao seu cabide, vio buscar as lancheiras e voltam ao seu lugar para comer;

+  Os alunos dirigem-se ao seu cabide, vio buscar as lancheiras e voltam ao seu lugar para comer;

Alfabeto e grafemas Conhecer o alfabeto e
as letras

- Letra matiscula, letra
- Fazer corresponder as

minascula !
formas minisculas e
Memorizagiio e marisculas do grafema
recitacio <
- Lengalenga: Desenvolver a

consciéncia fonolégica e
operar com fonemas

- Contar o nimero de
silabas numa palavra de
2, 3 ou 4 silabas

Area Dominio Conteados Objetivos e Descritores Proposta de Atividades e Estratégias Recursos
Produzir discursos com | Abertura:
diferentes finalidades, 1-A professora comega por colocar o CD “As cangdes TOP” para que as
tendo em conta a
situacio e o criangas ou¢am e dramatizem o poema, de Luisa Ducla Soares:
Interacio discursiva interlocutor Vasco e a vela
- Principio de cortesia - Responder Vem cd, Vasco, ver o bolo
adequadamente a d -
y os anos do bisavé.
- Resposta, pergunta. perguntas )
pedido Bam devia ter cem velas
- - Escutar discursos mas uma vela faltou
C ompl'eenfao € breves para aprender e )
expressao construir O gue fez o nosso Vasco,
- Articulagio. entoagio conhecimentos Jd alguém adivinhou? _CD “As
- Oralidade . - -
€ ntme - Articular corretamente | 2- A professora questiona: “qual serd a letra que vamos aprender hoje?”. De cangoes top
= . . . .
£ % - Leitura e - Vocabulirio palavras. seguida propoe a 3 alunos que retirem da caixa das surpresas entre os varios - Caixa das
& = Escnta . . L.
E | alargamento - Construir frases com objetos um cuja primeira letra comece pelo grafema <v= surpresas
= - 0 2 5 i aus de complexidade .
S = L‘SCIB‘;“D a - Expressio de idetas e er 1pt Desenvolvimento -La
= Educagio sentimentos crescente. .
Literaria 3 — A professora 1€ a histéria “Vasco e a vela™ de David Machado. _ Ficha

»  Anes da leitura: Apresentar o titulo e a ilustragio e questionar: “O que

vos sugere esta imagem?”; “Quem serd o Vasco?”: “Quem sera esta

personagem que que usa dculos?”; “Sera que o Vasco faz anos? O que
vos leva a pensar 155077

* Leitura integral da histéria

*  Apds a leitura: Interpretagio oral - questionamento: “De quem era a

festa de anos?”; “Quantos anos fazia o bisavé do Vasco?”, “Quantas

Velas tinha o bolo?” “Como € que o Vasco resclven o problema das
wvelas?”, “O bisavé quena que lhe cantassem os parabéns depressa
Porque?”. “Achas que o Vasco haveria outras formas de resolver o
problema das velas? Como?".
4 — Elaboracio de uma teia de palavras: no quadro estara o prafema <v>, <V=>
com o objetivo de colocar em volta cartdes com palavras que tenham este
grafema. Os cartdes terdo a imagem tapada e esta sO serd destapada apds os
alunos lerem a palavra.

5 — Os alunos serdo convidados a dizer palavras. que conhegam do seu dia-a-dia

que comecem ou que contenham o grafema <v=- e

6 — Utlizagio do recurso interativo do projeto TOP “Consoante vV~ e
exploragio coletiva do mesmo.
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- Praticar jogos
infantis. cumprindo as
suas regras,

7 - Os alunos, no lugar, irio realizar o movimento cinestésico do grafema <v=e
<\,

8- A professora propde aos alunos que partindo de dois fios de 13, desenhem o
grafema <v=e <V=>

7 —No quadro, primeire com a mio. depois com o giz. o aluno cobre o grafema
<> manuscrita tragada pela professora, depois traga a letra sozinhe.

Fecho

8- Realizagdo de fichas de consolidagio

Abertura:

1-A professora estagiana explica que de segmda se irdo realizar um jogo na rua
e qual o seu objetivo e regras.

Jogo “Lencinho™ (adaptado):

1-No exterior, formam-se duas filas /equipas. colocadas frente a frente, a uma
distincia de mais a0 menos 6 metros entre si. o professor atnbui a cada aluno
uma letra (a. e. £ o, u, p. t, L m. d. v.) dentro da sua fila, sendo que havera na
fila oposta outro aluno com a mesma letra.

Nota: deve-se ter o cuidade de ndo colecar os alunos com o mesmo numero

-1 - P
0808 selecionando e - Posigdes de equilibrio | frente a frente. Lencinho
&= | Exploraciio de . ren]gandt? com - Explorar as As duas equipas disputam um objeto que estard no meio das duas filas. A voz
2 d técnicas intencionahdade e bili de - Folha com o
g B P ossibilidades < ) oz dois ) § . . m
E J: diversas de oportunidade as agdes dffam(es . do professor (Ex.: «a») os dois elementos com este mimero terio de correr grafema <v>
5= expressio caracteristicas desses apanhando o objeto e regressar rapidamente a sua fila, para nio serem Lais de
jogos X -Lapis de cor
! apanhados pelo colega. Cada vez que um aluno regresse i sua fila sem ser
- Desenho apanhado pelo colega marca 3 pontos, caso seja apanhado a equipa adversaria
- Pintura ganha 1 ponto.
Desenvolvimento:
1- A professora pede aos alunos que recordem a letra que estiveram a aprender
pela manhi. A professora pede aos alunos que retirem das capas os grafemas
<y e <V que desenharam recorrendo a técnica do fio de 13 e partindo dessa
producio convida as criangas a procederem a humanizagio da mesma.
Nota: a professora apresenta um exemplo no quadre de como os alunes poderdo
elaborar as suas humanizagdes.
- Adicionar mimeros
Adigio naturais
- Problemas ‘k um - Decompor um nimero A : dro b
passo envelvendo natural até 20 em somas | SPEIE. - Quadro brance
sttuagdes de juntar e de dois ou mais niumeros | 1-A professora projeta no quadro um power point com problemas para os alunos | . Computador
acrescentar de um algarismo. N 3
2 resolverem em grande grupo e oralmente. Cada aluno tem 4 sua disposigio uma - Power point
= subtraci ‘T pri .
= _ Nimeros e Subtraggo Resolver problemas folha A4, com os problemas para que possa ir resolvendo no seu lugar. Ficha
. - Fichas
-:‘ Operacdes - Subtragio envolvendo | - Resolver problemas de | Fecho.
MMmeros naturais até um passo envolvendo . . 5 .
é 20. situagdes de juntar e 2- Os alunos recorrendo & adigdo e a subtracio terio de pintar um quadro
acrescentar. seguindo um cédigo de cores. de modo completar uma figura e descobrir qual
- Problemas de um 7 . o
passo envolvendo - Resolver problemas de | animal que esta ali escondido.
situagdes de refirar, um passo envolvendo
comparar ou completar situagdes de retirar,
comparar ou completar
A professora estagiania ira avaliar os alunos, por observagio direta e com o auxilio de uma grelha de registo
Esta avaliagio decorrerd no momento de Matemitica
Avaliagao Nota: Ver anexo [

Sera previamente escolhido um aluno para que a professora realize vma avaliagio mais detalhada recorrendo a um registo de ocorréncia no momento de
expressoes.
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ANEXO XXI - REFLEXAO INDIVIDUAL 5.2 SEMANA - 1° CEB

Esta semana para mim foi muito importante uma vez que foi a semana de intervengéao
sozinha junto deste grupo de alunos. Apesar do receio e ansiedade de quem vai assumir o
grupo pela primeira vez, admito que gostei muito da experiéncia. Ndo tenho duvida que
esta é a maior surpresa desde que comecei este mestrado esse facto criou em mim alguma

seguranca e confianca para proximas intervencoes.

O dia de segunda-feira foi um dia especialmente dificil de gerir devido as condi¢des nas
quais nos deparamos. Um incéndio proximo das instalacdes da escola o que fez com que o
ar estivesse carregado de fumo e quase irrespiravel. Deste modo algumas criancas
comecaram a abandonar o edificio para se deslocarem para casa, mas as que ficaram
estavam cada vez mais irrequietas e com medo. Admito que, devido a tudo isto e afetada
também por alguns receios proprios, me senti um pouco incapaz de gerir o grupo, e que por

esse motivo o dia foi emocionalmente esgotante.

Na terca-feira, ocorreu um episddio que considero importante relatar. Apercebi-me da
dificuldade que todas as criancas tém em dizer a palavra “arvore”, mas existem dois casos
especiais em que verifiquei que essa dificuldade ¢ mais acentuada. No caso da crianca L
consegui perceber que existe a troca constante de letras como o caso da letra “b” com a
letra “v”, como exemplo na palavra “arbore” (arvore) ou “erba” (erva). No caso da crianga
J existe claramente um problema de articulacdo. Esta pronuncia a palavra de véarias formas
como ‘“‘4vura, arvura ou avorere” (&rvore). No entanto, ao contrdrio da crianga L, esta
crianca esta a ser seguida por uma terapeuta da fala. De forma a ajudar as criangas neste
percurso, adotamos a estratégia da repeticdo segmentada da palavra para que eles

pudessem ouvir o0 som de cada silaba mais claramente, segundo Sim-Sim (1998)

A linguagem adquire-se e desenvolve-se através do uso, ao ouvir falar e falando.
[...] Ouvir falar ¢ uma importante porta de acesso ao conhecimento e um
instrumento importante na interacdo verbal, o qual implica a mobilizacdo de uma
cadeia de processos interligados [...] o reconhecimento e a interpretacdo de cadeias
sonoras [...] Escutar ndo €, de modo algum, uma atividade passiva. (p.33)

Deste modo espero encontrar outras técnicas que ajudem as criangas a ultrapassar estas
dificuldades, com especial foco nas criangas L e J que demonstram desde cedo muitas

fragilidades ao nivel da comunicacéo oral.
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Relativamente & area da matematica devo dizer que esta foi a area que mais gostei de

~ 9

desenvolver esta semana. O facto de termos levado um coelho (“o saltitdo™) para a sala de
aula para explicar a reta numérica ajudou muito na minha perspetiva a que as criangas
realizassem aprendizagens. Foi interessante perceber o entusiasmo do grupo em torno
daquela proposta, e até os alunos mais dificeis de convencer a participar tiveram gosto em
ir ao quadro e colocar o coelho a dar saltos, de um em um e de dois em dois. Reparei até
agora que todas as atividades que se relacionam com jogos e brincadeiras sdo muito bem

recebidas, para Moreira e Oliveira (2004)

O jogo € uma atividade reconhecida pelo seu potencial formativo e educativo, por
outro, encontra-se enraizado em diversas formas na atividade matematica. [...] a
familiaridade com esta forma de aprendizagem informal da matematica quando
transferida para a sala e trabalhada de forma mais explicita pode resultar igualmente
numa feliz introduc&o nas formas de aprendizagem escolar. (p.84)

Na quarta-feira pela manha tive uma boa surpresa ao chegar a escola: uma das meninas que
mais dificuldade teve a realizar exercicios durante os dois dias anteriores, veio ter comigo
e entregou-me um desenho que representava alguns momentos dos quais tive em torno dela
a explicar-lhe o que se pretendia e qual o caminho para Ia chegar. Este miminho encheu-
me de forga e alegria para continuar esta jornada.

Referéncias bibliogréaficas
Sim-Sim, 1. (1998). Desenvolvimento da linguagem. Lisboa: Universidade Aberta

Moreira, D., & Oliveira. 1. (2004). O jogo e a matematica. Lisboa: Universidade Aberta
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ANEXO XXII - GRELHA DE AVALIACAO

Data:

Grelha de avaliacdo — Matemética
(Fases de resolucao do problema)

Descritores

Nome
do
aluno(a)

Fases de resolucdo do problema

Compreenséo do
problema

Estratégia de resolucdo

Resposta ao
problema

=l o r<IT|moo|>

Legenda: revela 0, emergente

Descritores:

Revela:

‘ndo revela @

Quando o aluno(a) demonstra compreensdo do problema.
Quando o aluno(a) usa uma estratégia totalmente correta.

Quando o aluno(a) apresenta uma resposta totalmente correta.

Emergente: Quando o aluno(a) demonstra compreensao parcial ou mé interpretacdo do problema.

resposta que evidencia pequeno erro de calculo.

Né&o revela: Quando o aluno(a) demonstra incompreensdo total do problema.

adequada.

incorreta.

Quando o aluno(a) usa uma estratégia correta na parte do problema que foi compreendida.

Quando o aluno(a) apresenta uma resposta parcial a um problema com varias solugdes ou

Quando o aluno(a) ndo usou qualquer estratégia de resolucdo ou usou uma estratégia totalmente

Quando o aluno(a) ndo apresenta uma resposta ou responde baseando-se numa estratégia
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