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ELABORAGAO, IMPLEMENTAGAO E VALIDAGAO DE RECURSOS
DIDATICOS DE PORTUGUES COMO LINGUA GLOBAL

Nota Prévia

Esta obra nasce da percegdo de que o ensino de Portugués Lingua Nao Ma-
terna (PLNM) se desenvolve, atualmente, em contextos particularmente
diversos e exigentes. Universidades, escolas, espacos profissionais, territd-
rios de fronteira ou contextos plurilingues colocam desafios distintos, que
nao se coadunam com modelos uniformes ou solu¢des padronizadas.

Neste sentido, os sete estudos aqui reunidos procuram revelar a complexi-
dade das situagdes concretas em que o portugués é ensinado e aprendido,
mostrando como as decisdes pedagdgicas dependem dos percursos dos
estudantes, dos seus repertdrios linguisticos e das finalidades que orientam
a aprendizagem. Cada realidade convoca escolhas proprias e exige aten¢ao
as dimensoes culturais, sociais e institucionais que moldam o uso da lingua.

No presente contexto, o ensino de PLNM surge como uma pratica que ul-
trapassa o treino linguistico, ja que pode promover o acesso ao curriculo, a
participac¢do em géneros académicos e profissionais variados, e até a cons-
trucdo da identidade e a mediacdo intercultural. Passa pelo trabalho com
textos, mas também com imagens, esquemas, mapas € outros recursos que
estruturam o pensamento ¢ apoiam a compreensao. Pressupde, igualmen-
te, uma leitura do plurilinguismo como parte integrante da experiéncia dos
estudantes, reconhecendo-o como potencial € ndo como entrave.

Ao colocar estes contributos em dialogo, a presente obra procura eviden-
ciar linhas de convergéncia que atravessam praticas e perspetivas distintas.
Mais do que propor um modelo, pretende abrir espaco para reflexdo sobre
os caminhos que o ensino de PLNM tem vindo a percorrer e sobre as
possibilidades que se desenham no horizonte.

Fausto Caels
Catarina Castro
Catarina Mangas
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Resumo: Num contexto educativo cada vez mais marcado pela diversidade
linguistica e cultural, este artigo apresenta uma reflexao sobre a criacao e
aplicagdo de um recurso pedagogico direcionado a alunos de Portugués
Lingua Nao Materna (PLNM), no ambito das aulas de Historia e Gegrafia
de Portugal. A partir de pressupostos teoricos relacionados com a educagao
historica, a aprendizagem de linguas em contexto escolar e a inclusdo cur-
ricular, descreve-se o material “Portugal: cultura e patriménio”, concebido
como parte integrante de um manual escolar. Trata-se de um recurso digital
que articula conteudos culturais, historicos e geograficos com a aprendiza-
gem da lingua portuguesa, tendo em vista o desenvolvimento de compe-
téncias linguisticas, cognitivas e (inter)culturais. O artigo procura, ainda,
situar esta proposta no cruzamento entre pratica pedagogica e investigacao
educativa, apresentando-a como ponto de partida para experiéncias seme-
lhantes noutros contextos escolares multiculturais.
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ANA ISABEL MOREIRA & CLAUDIA PINTO RIBEIRO

Abstract: In an educational context increasingly shaped by linguistic and
cultural diversity, this article presents a reflection on the creation and im-
plementation of a pedagogical resource aimed at students of Portuguese as
a Non-Native Language (PNNL), within the scope of History and Geogra-
phy of Portugal classes. Based on theoretical foundations related to history
education, language learning in school settings, and curricular inclusion,
the article describes the material “Portugal: Culture and Heritage”, develo-
ped as part of a school textbook. This digital resource combines cultural,
historical, and geographical content with the learning of the Portuguese
language, aiming to foster linguistic, cognitive, and (inter)cultural compe-
tences. The article also seeks to position this proposal at the intersection of
pedagogical practice and educational research, presenting it as a starting
point for similar experiences in other multicultural school contexts.

Keywords: Portuguese as a Non-Native Language (PNNL); historical
thinking; curriculum inclusion; digital teaching resources.

Introducao

A realidade a nossa volta ndo nos pode ser alheia. Por varias razoes.

Se somos profissionais da educagdo, entdo, o panorama contemporaneo
tende a revelar-se, todos os dias, na vivéncia da escola ou mesmo da sala de
aula. Seja o embate permanente com noticias falsas tomadas como exatas e
rigorosas pelos mais jovens, o impacto das perspetivas populistas junto da
opinido publica, o poder das novas tecnologias e da inteligéncia artificial no
controlo das acdes corriqueiras de cada um, a (desejada) empatia, (afinal,
mera compaixao?), face ao outro, a diferenca, a pluralidade.

No seio dessa pandplia de contornos reais, e atuais, emerge a necessaria
inclusdao de criancas e jovens nao falantes da lingua portuguesa num
ambiente que lhes ¢ estranho e dificil de compreender. E esta situagdo
de diversidade com o qual ‘o outro’, seja ele quem for, tem de lidar nao &,
somente, (mais) um pormenor.

A chegada de um nimero crescente de imigrantes a Portugal traz consigo
uma bagagem que ¢ muito maior do que aquilo que se acomoda numa
mochila. Diferentes nacionalidades num mesmo lugar, formas de falar que
ndo se cruzam, vocabulos que parecem ter um significado, mas depois nao
o tém, tragos fisionomicos que chamam a aten¢ao podem fazer daquele es-
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pago um exemplo do que se toma como (respeito pela) multiculturalidade.
E ja ¢ muito, podem asseverar alguns. Mas o muito ndo ¢ suficiente. Ha
um processo de aprendizagem que tem de acontecer, ndo apenas para saber
mais ‘contas, habitats, reis e rainhas, cores ou aplicagdes’, mas para que,
desde logo, a experiéncia quotidiana se faga sem sobressaltos e de forma
interativa com qualquer um que surja e queira dialogar.

As criangas e os jovens que tém o portugués como lingua ndo materna,
em Portugal, tém-no também como lingua de escolariza¢ao ou veicular. E
isso complica tudo, pois claro! Na escola, muitas vezes em circunstancias
que nao sao as ideais (por motivos varios e que merecem reflexdo noutro
espaco que nao este texto), aprendem as palavras e as regras da lingua ao
mesmo tempo que tém de ficar a saber mais sobre as operagdes numéricas,
as guerras e as batalhas que fizeram a historia,’ os fendmenos atmosféricos
e suas consequéncias mais ou menos imediatas. Por conseguinte, tendem
a existir falhas na comunicagdo, palavras ‘mal’ utilizadas, erros que facil-
mente se explicam. Se até os nativos da lingua portuguesa ainda confundem
‘descobrimentos’ e ‘expansao maritima’...

Bem sabemos que ha dicionarios, ha tradutores virtuais, ha professores de
apoio e uma pandplia crescente de recursos pedagdgicos para apoiar os alunos
cuja lingua materna € outra, contudo decidimos acrescer o nosso contributo.

Assim, como autoras de um manual escolar no, ¢ para o, século XXI — o
GeoHistoria (Ribeiro & Moreira, 2024) — decidimos experimentar a criagao
de um material pedagdgico, simples e pratico, para ser utilizado por criancas
que, nao dominando a lingua portuguesa (podendo mesmo apresentar-se
como utilizadores elementares, segundo o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas, de 2001), tém presenca assidua nas aulas de
Historia e Geografia de Portugal (do 2.° ciclo do Ensino Basico), onde sem
surpresa se ensina e se aprende em portugueés.

Nas proximas paginas, e ja depois desta nota introdutdria, apresentamos e
descrevemos, de forma adaptada a um artigo cientifico desta natureza, o
recurso denominado “Portugal: cultura e patrimoénio” nos seus tragos mais
genéricos e nas suas principais intengdes educativas.

3 Utilizamos, neste texto, a palavra ‘histéria’ com letra mintscula quando nos referimos a area
do saber, em geral. Optamos pela letra maitiscula apenas nas mengdes & componente curricular
de Historia e Geografia de Portugal.
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Quase o podemos entender, metodologicamente, como uma aproximacao
a um estudo de caso perfilhado por quem, de facto, conhece esse tal caso.
Desta feita, um material pedagdgico-didatico original. Antes, redigimos
algumas consideragdes de cariz mais conceptual, evidenciando o posicio-
namento assumido quanto ao lugar do saber historico e geografico e da
aprendizagem de uma lingua ndo materna no contexto educativo atual.
Por fim, apontamos, assim como a educacao historica preconiza, eventuais
horizontes de expectativa, para que possamos complementar, adiante, esta
perspetiva de inclusdo dos estudantes de Portugués Lingua Nao Materna
(PLNM) nas aulas de Historia e Geografia de Portugal.

Sem qualquer outra inten¢do subjacente, investimos neste trabalho como
mais um contributo, entre tantos outros, para essa assun¢ao necessaria do
portugués como lingua global. E sem que seja preciso avangar para la da
fronteira nacional.

1. Alguns apontamentos conceptuais

Embora nao se exponham, mais adiante, os resultados de uma pesquisa
realizada a propoésito de determinado tema, de outra forma, apresenta-se
um material pedagogico e a justificacdo didatica que sustentou a criagao
e dissemina¢do do mesmo. Portanto, ha um conjunto de pressupostos
tedricos que fundamentam as caracteristicas conferidas ao recurso e que,
em parte, também clarificam o olhar que assumimos em relacdo as duas
componentes curriculares ligadas a este trabalho: a Historia (e Geografia
de Portugal) e o Portugués Lingua Nao Materna (PLNM).

Assim, sdo esses construtos de cariz conceptual que incluimos nas linhas
que se seguem, dando conta do modo como, hoje, podemos entender o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e a aprendizagem historica
e geografica, em particular nos contextos escolares que todos os dias tém
de oscilar entre o possivel e o desejavel.

1.1. Lingua portuguesa para a inclusio

E certo que, independentemente da realidade ou do idioma em causa, uma
lingua permite, ou ndo, a representagdo e a produ¢ao de conhecimentos.

De facto, a mesma torna-se intermediaria diaria entre os sujeitos € 0 mun-
do que vao conhecendo e que, por consequéncia, dele se vao apropriando,
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seja na escola ou fora dela. Nesse sentido, a aprendizagem de uma lingua,
aquela que enforma o dia a dia numa certa realidade, precisa de ser (ensi-
nada e) aprendida de modo efetivo para que cada um se sinta capaz de “ir
mais além do que ja consegue ir sozinho” (Colago & Piscalho, 2022, p. 77).

Centrando a aten¢do na escola, ai estudam-se areas do saber varias e,
como tal, o discurso que medeia as intera¢des entre professores e alunos,
ou mesmo entre alunos, ¢ marcado pela especializacao e, por isso, pela
dificuldade acrescida para aqueles que ndo dominam a lingua em causa.
Assim sendo, aprender a lingua portuguesa como lingua ndo materna, em
ambiente escolar, implicara, de uma forma ou de outra, “relacionar o que ¢
aprendido na escola com os conhecimentos existentes € com os problemas
da realidade sociocultural, e ser capaz de comunicar claramente e trocar
ideias com os outros” (Beacco et al., 2016, p. 26).

Tomamos em atengdo, entdo, e face ao que nos propomos a apresentar
adiante, um recurso pedagogico para o estudo da historia e da geografia
em portugués, ndo s6 a dimensao da lingua ndo materna (que ¢ o por-
tugués para os estudantes de outras nacionalidades agora em Portugal),
mas também a sua especificidade de lingua de escolarizacdo. Por outras
palavras, o facto de a mesma ser trabalhada “para se saber compreender e
produzir informacao sobre areas especificas do conhecimento, enformadas
nas varias disciplinas do curriculo” (Madeira et al., 2014, p. 93).

O percurso dos jovens nao nativos no que a lingua portuguesa diz respeito
¢ caracterizado por uma dupla faceta, sendo a mesma o objeto de estudo e,
em simultaneo, o veiculo para alcancar outros saberes escolares. Por con-
seguinte, lingua, conhecimento ou formagao cruzam-se constantemente
e envolvem agdes tao relevantes, eventualmente dificeis, como represen-
tagdo, mediagdo, interagdo ou criagdo. Ressalva-se, pois, uma espécie de
fungdo epistémica subjacente ao processo aprendente que ¢ “fundamental
para a aquisi¢cao de novos conhecimentos e sua ligacao aos conhecimentos
existentes ou para a reestruturacdo de todo um dominio de conhecimento”
(Beacco et al., 2016, p. 20).

Aprender portugués, nestas circunstancias, precisa de emergir como susten-
tado por dois propositos maiores: a integragdo num ambiente que se deseja
progressivamente ‘menos hostil’ e a “inclusdo curricular, num ambiente
cognitivamente desafiante” (Caels et al., 2025, p. 21). Alids, os mesmos auto-
res salientam, logo a seguir, o estudo e o conhecimento mais alargado sobre
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a historia e a cultura portuguesas, nesse percurso paulatinamente mais
exigente e, a par disso, mais consequente. Ora, o material que deu origem
a esta reflexao sobre o PLNM e sua relagdo com outras componentes cur-
riculares cumpre, precisamente, aquele designio e, mais ainda, parece-nos
capaz de, por via de uma abordagem plural, que nao se cinge a historia
(local) e a cultura portuguesas, potenciar algo que se pode aproximar dessa
educacdo intercultural que

encara os fendmenos culturais como a base para compreender
a alteridade e, entdo, aposta em atividades que gerem reflexao
sobre contactos entre individuos de diferentes origens e culturas,
fazendo emergir e intentando desconstruir, por exemplo, imagens
e esteredtipos sobre as linguas e os povos que as falam. (Colago &
Piscalho, 2022, p. 95)

Talvez se faca um uso particular dessa ideia do ‘portugués como uma
lingua global’, enquanto se entende o PLNM como uma cada vez mais evi-
dente necessidade local, independentemente dos perfis dos aprendentes ou
dos contextos especificos de aprendizagem da lingua. Trata-se mais de um
certo alinhamento com politicas de integragdo, nacionais e internacionais,
favoraveis a disponibilizacao de opg¢des flexiveis, relevantes do ponto de
vista formativo, exequiveis na realidade de sala de aula para aqueles que
nasceram noutro pais e t€m de aprender (em) portugués.

Traduzindo-se para uma espécie de lingua universal, percebe-se que a
contemporaneidade rima perfeitamente com a pluralidade (a véarios niveis)
e, por conseguinte, sobressai a relevancia de um “movimento de valoriza-
cdo das culturas, linguas e vivéncias, respeitando-as e integrando-as, [para
que] constituam fonte de aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e
coletivo” (DGE, 2024, p. 6).

Ou seja, € urgente algo que se aproxime de um intercdmbio: por um lado,
uma manipulagdo da lingua portuguesa intencional, em atividades orien-
tadas e com um foco de trabalho explicito para a aprendizagem daquela
lingua ndo materna; por outro, o incentivo a manuten¢ao do uso da lingua
materna (quando ndo € o portugués!), como interface de desenvolvimento
progressivo (¢ mutuo) e de valorizacao de distintas culturas (DGE, 2024),
para que se concretize “uma inclusdo simultaneamente linguistica, curri-
cular, cultural e emocional” (Caels et al., 2025, p. 5).

10
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1.2. Identidades plurais de percursos singulares

Um contexto educativo definido pela diversidade cultural coloca-nos pe-
rante um paradoxo fundamental: como construir um sentido de identidade
comum sem desprezar a riqueza dos percursos individuais? Esta €, hoje, a
questao para um milhdo de euros!

Se ¢ consensual entendermos a identidade como um mosaico que se forma
e transforma ao longo da vida, para alunos oriundos de outros paises, esse
mosaico esta em constante redefini¢cdo, uma vez que a aprendizagem da
lingua (e da histéria) de um novo pais desafia e reconfigura as suas ex-
periéncias prévias. Assim, no caso dos alunos estrangeiros, o desafio de
aprender sobre o passado e o presente do ‘seu novo pais’ a0 mesmo tempo
que se familiarizam com uma lingua estranha deve emergir, cremos, como
um processo assustador...

A sala de aula, composta por criangas e/ou jovens de diferentes origens,
torna-se um microcosmo de estorias individuais que podem e devem ser
valorizadas. Permitir que os alunos compreendam melhor a sociedade
onde estdo inseridos ndo significa apenas ensinar-lhes factos historicos (e
geograficos), mas sim criar oportunidades para que relacionem as suas
experiéncias pessoais e culturais com os contetidos que estdo a aprender
em diferentes areas do saber.

E ¢ neste contexto de receio (mas, também, de expectativa) perante o des-
conhecido que a aprendizagem da (componente de) Historia e Geografia
de Portugal se reveste de diferentes possibilidades. Para muitos alunos mi-
grantes, aprender a histéria e a geografia do pais de acolhimento significa,
também, procurar pontos de contacto com o seu proprio percurso e com
as narrativas locais que eventualmente ja haviam ouvido/lido. Quando se
explora o patrimonio, por exemplo, pode incentivar-se ao estabelecimento
de pontes entre as tradicdes dos locais de origem e as que se encontram
na ‘nova casa’. Visitar um museu, por sua vez, pode ser o ponto de partida
para discutir formas diferentes de representar o passado ou para esta-
belecer paralelos entre objetos patrimoniais portugueses ¢ objetos com
valor simbolico noutros paises. Ao reconhecerem esses elos, desenvolvem
sentimento(s) de pertenca mais profundo(s), o que nao implica a exclusao
de nenhuma parte da sua identidade.

11
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Segundo a visdo de Riisen (2021, p. 16), “a divergéncia e a multiplicidade
precisam de um principio de ordenamento fundamentado no imperativo da
aprendizagem historica”. Quer isto dizer que a afirmacao de cada um, neste
momento estudante, também como um cidaddo consciente, ativo € inter-
ventivo no mundo requer, também, o didlogo com distintas perspetivas,
com diferentes espacos (e tempos), sem omissdes ou comprometimentos.

Em particular, se considerarmos o contacto privilegiado com narrativas
interperspetivadas e, como tal, assentes no diadlogo intercultural, além de
quaisquer fronteiras nacionais ou do desrespeito pela dignidade humana.
Como tal, a integragao efetiva numa realidade que € nova, em varios sentidos,
pode por via desta formacao mais abrangente adquirir outros significados e,
porventura, outra relevancia no processo experienciado por cada um.

Desta forma, o ensino da Historia e Geografia de Portugal contribui para
que os alunos compreendam que os percursos singulares fazem parte de
uma identidade coletiva maior e partilhada. Ao invés de se ensinar a identi-
dade como algo estatico e monocromatico, ¢ necessario enfatizar o carater
dinamico e colorido que este ‘admirdvel mundo novo’ tem para explorar.

1.3. A(s) identidade(s) e um processo formativo

Na sequéncia das ideias registadas nas linhas anteriores, rapidamente se
conclui que o desafio estd em criar ambientes formativos que nao apenas
informem sobre o passado, com meros saberes substantivos, mas que
também ajudem a construir um presente mais aberto, plural e dialogante.
E isso passa, obrigatoriamente, por ir além do ponto de vista dos ‘grandes’
acontecimentos, por exemplo por via das ‘pequenas’ estorias das comunida-
des, das migragdes e das interacdes culturais que vao moldando o mundo.
Por isso, o professor precisa de assumir-se como mediador de sentidos e
facilitador de encontros entre experiéncias e memorias. Tem de ser mais do
que somente um transmissor de contetidos.

O desafio estd em encontrar estratégias que acolham a diversidade e a trans-
formem em motor de questionamento, de analise e de descoberta. Ou, por
outras palavras, podemos afirmar que o desafio esta em promover a “literacia
histérica — aquela que, entre outros saberes que fazem de cada individuo um
cidaddo historicamente competente, proporciona o entendimento humanista
do nds (identidade) e do outro (alteridade) ou a aceitagao de outras hipoteses
contadas sobre o acontecido” (Moreira & Duarte, 2024, p. 171).

12



APRENDER (COM) GEOHISTORIA EM PORTUGUES

Essa constru¢ao do pensamento historico (Seixas & Morton, 2013) assenta
em pilares que, intrincados, sdo também terra fértil para o desenvolvi-
mento de certa consciéncia histérica (Riisen, 2021). Por conseguinte, ¢
fundamental fazer os alunos compreenderem que o significado que damos
‘as coisas do passado’ varia ao longo do tempo e de grupo para grupo; mas
que existem eventos, pessoas e processos que sao relevantes tanto no pais
de acolhimento, como no pais de origem de cada um.

Mais ainda, qualquer aluno em qualquer lugar, e independentemente da
lingua em uso, precisa de aprender a interrogar as fontes, com espirito cri-
tico, atento a voz de quem escreve, ao tempo em que escreve € as intengdes
que o movem. A perspetiva do autor deve ser lida como parte da propria
narrativa, pois nela se inscrevem escolhas, siléncios e significados. E este
sentido analitico, depois, transporta-se para outras areas do saber ou para
outras circunstancias comunicativas.

Quando comparamos narrativas de diferentes geografias, descobrimos
continuidades e ruturas que ajudam a compreender que a historia nao ¢
estatica, nem universal, e que o tempo se (des)dobra de modos distintos
consoante o lugar e o olhar. E nesse confronto entre passados que se re-
velam semelhangas e descontinuidades e que se compreende que nenhum
acontecimento existe isolado. Por consequéncia, importa refletir sobre as
causas e as consequéncias, para que se reconhecam as condi¢des sociais,
politicas e economicas que moldaram as decisdes dos sujeitos historicos,
sem cair na tentacdo de observar o passado a partir das lentes do presente.
E esses sujeitos ndo se restringem aos herois, aos reis e presidentes. Sao,
ainda, as pessoas comuns, de todos os dias, como cada um deles, também
agentes historicos em agao.

Assim sendo, ndo se justifica a preferéncia da historia por uma identidade
nacional naturalizada ou exclusivista, antes importa potenciar a apren-
dizagem de “uma disciplina importante para que os alunos se assumam
como atores sociais e politicos plenamente conscientes das limitagdes e
possibilidades que a histéria lhes coloca enquanto cidaddos do mundo”
(Thorp & Persson, 2020, p. 9).

Mais ainda, habitua-los a escutar vozes diversas — e ndo apenas as que
o manual escolhe destacar — assume-se como passo fundamental para
desenvolver a empatia historica e a multiperspetiva. Ao fazé-lo, os jovens
compreendem que o passado ndo se escreve a uma s6 mao, mas sim por
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muitas vozes, frequentemente em conflito. A pluralidade de pontos de vista,
incluindo os dos seus proprios contextos culturais, ajuda-os a perceber que
a historia contempla a diversidade, a argumentagao fundada na evidéncia, a
intertemporalidade (Riisen, 2021).

E quando sabemos que “mais de metade dos alunos com nacionalidade
estrangeira sao brasileiros (52%)” (Valente, 2024), por exemplo, torna-se
obrigatorio interpretar o processo de independéncia do Brasil sob diversas
perspetivas, com a leitura de fontes de proveniéncias varias e orientada
por perguntas que ajudem os estudantes a identificar guem escreve, quan-
do, porqué e para quem. Esta abordagem nao s6 promove a inclusdo como
contribui para formar cidaddos atentos as tais narrativas que os rodeiam,
capazes de questionar versdes unicas do passado e de reconhecer este
como um campo de disputa e de construcao coletiva.

Por fim, a historia ndo se reduz a factos; a histéria interpela-nos. E importante
dar espago a reflexdo sobre os dilemas morais de outras épocas, promovendo
Juizos éticos informados e conscientes (Seixas & Morton, 2013; Riisen, 2021).
Avaliar decisdes do passado com sensibilidade histérica € um exercicio de
cidadania. S6 assim podemos honrar a singularidade de cada percurso e
construir, com os ‘outros’, identidades plurais, conscientes e criticas.

2. Quase como um estudo, o caso do GeoHistoria

Nao sendo este um estudo investigativo propriamente dito, talvez ndo seja
tao relevante apontar eventuais op¢des metodoldgicas, porque, na verdade,
as mesmas serao sempre uma ‘aproximacao a qualquer coisa’.

Desde logo, trata-se de uma aproximag¢ao a um estudo de caso (Yin, 2018),
somente pela exploragdo mais pormenorizada, e intencional, de um recurso
em concreto. Depois, ¢ uma aproximacao a analise de contetido (Bardin,
2011), porquanto a descri¢do e/ou caracterizagdo que abaixo expomos nao
deixou de partir de uma leitura interpretativa de elementos especificos e
que se quiseram analisar.

Ainda assim, ndo nos parece despropositado apontar que nao fazemos deste
texto um cartaz publicitario ou uma agdo de apologia de um (recurso ou
manual no qual se integra) em detrimento de outros. Trata-se, somente, de
uma explicacdo de op¢des tomadas conscientemente, por conseguinte de
modo ndo aleatdrio, por quem tem ‘dados empiricos suficientes’ para o fazer.
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Fara sentido principiar por uma breve apresentacdo do manual escolar ao
qual foi associado um material pedagdgico, intitulado “Portugal: cultura e
patriménio”, cuja idealizacao e posterior produgao resultaram do reconhe-
cimento inequivoco de que, hoje, a sala de aula ¢ um mosaico de nacionali-
dades e culturas. E se tal caracteristica pode tornar a experiéncia formativa
dos sujeitos francamente mais completa, a verdade ¢ que também acarreta
um conjunto de novos desafios para a pratica docente quotidiana.

De modo sintético, mas esclarecedor, podemos dar a conhecer o GeoHis-
toria* como um livro didatico surgido no ano letivo 2024/25, para o 5.° ano
de escolaridade, e sob chancela da Porto Editora. O mesmo, desde o inicio,
foi descrito pelas suas autoras, ambas professoras de Historia em diferentes
niveis de ensino, como simples e pratico para alunos e para professores.

Apontamos, a titulo de exemplo, alguns aspetos idiossincraticos: a con-
jugacdo, nas diferentes paginas, de texto de autor e de fontes histdricas e
historiograficas e de cariz geografico; um caderno de atividades que explo-
ra a articulag@o curricular; a jun¢do de um dossi€ de recursos, com varias
‘solugdes’ pedagdgicas para os docentes; o envio de newsletters regulares,
com novos recursos, aos professores adotantes.

Foi ‘dentro’ de uma dessas newsletters, subsequente a adogao do manual
pelas instituigdes escolares, que esse material pedagdgico orientado em par-
ticular para alunos PLNM chegou aos contextos. Material que teve origem
em, pelo menos, quatro constatagdes ou, as vezes, inquietagdes das autoras:

A lingua de escolarizagdo (Madeira et al., 2014), em Historia e Geografia
de Portugal, nas escolas publicas portuguesas, € (2 partida) o portugués.
Todos os alunos compreendem os padrdes gramaticais e lexicais
empregues, por exemplo o significado de “nomada”, “burguesia” ou
“astrolabio”?

Perante estudantes PLNM, que comunicacdo em historia faz sentido?
Que conteudos substantivos ensinar? Que aprendizagem historica se
pode almejar?

Como conciliar o uso de uma lingua ndo materna, neste caso o portu-
gués, e o estudo de uma componente curricular especifica?

4 Mais informacdes disponiveis em: https:/www.portoeditora.pt/produtos/ficha/geohistoria-
historia-e-geografia-de-portugal-5-an0/29328714
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Deste ponto de partida quase filosofico, avangamos para a explicitacao
daquilo que forma e enforma o “Portugal: cultura e patriménio”.

Como ja mencionado, apresenta-se como um material pedagogico direcio-
nado para estudantes PLNM, sob o formato PowerPoint com informagdes
e atividades variadas sobre historia, geografia, etnografia e outras areas
aquelas ligadas (Figura 1).

Figura 1

Slide 1 do PowerPoint

Geo
Historid

Histéria e Geografia de Portugal

Fonte. Elaboracao propria (2025)

Mais adiante, as atividades serdo, com algum pormenor, clarificadas,
no seu conteudo e intencionalidade educativa, mas antes importa ainda
apontar dois ou trés elementos mais genéricos.

Desde logo, o publico-alvo pensado sdo as criangas e os jovens que nao do-
minam o portugués (nomeadamente, os utilizadores elementares — QECR,
2001), no entanto numa etapa ja acima do recentemente denominado, em
novas orientagdes curriculares, nivel zero (Caels et al., 2025). Pese embora
tenha sido concebido como um recurso digital pouco complexo (na sua
composi¢do e posterior manuseamento), inclui tarefas orientadas, mas
diversas, que requerem o entendimento de certos processos cognitivos. E,
na perspetiva de Beacco e seus colaboradores (2016, p. 58), “a verbalizacao
dos processos cognitivos utilizados para construir ou expor conhecimentos,
tais como (...), classificar, comparar, descrever/representar e deduzir, exige
a identificagdo dos recursos linguisticos adequados”.
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Como principais propositos formativos subjacentes ao recurso em analise,
podemos salientar dois: a apresentacdo de exemplos da cultura, das tradi-
coes, do patrimonio de Portugal e, em concomitancia, a promogao de pes-
quisa e divulgacao de exemplos da cultura, das tradigdes, do patrimonio
do pais de origem de cada aluno estrangeiro que dele fizer uso.

Talvez seja pertinente, a nivel educativo, atender a competéncia plurilin-
gue e pluricultural que os sujeitos podem desenvolver. Com efeito, aqueles
sdo capazes, se o trabalho assim se orientar, de “possui[r] proficiéncia
em varias linguas, em diferentes niveis, bem como experiéncia de varias
culturas; utiliza[r] as linguas para comunicar na interagdo cultural, na sua
qualidade de ator social” (Colago & Piscalho, 2022, p. 93). Nesse sentido,
Caels et al. (2025, p. 8) defendem até que “sdao de valorizar as competén-
cias de literacia desenvolvidas na lingua materna dos alunos, sendo estas,
com tempo, transferiveis para o portugués”.

Doravante, de um modo mais especifico, expdem-se alguns exemplos
das atividades que se desenharam para que os estudantes tanto estudem
Historia e Geografia de Portugal, como se apropriem progressivamente da
lingua portuguesa e suas especificidades.

Figura 2

Exemplo que aborda a historia local

Outubro
*No dia 5, em 1910, foi implantada a Repiblica.

Bandeira
Duas cores: verde
(esperanga) e vermelho
(sangue). Esfera armilan
escudo portugués, cinco
quinas e sete castelos

Castelo de Gbidos.

Atualmente, o castelo funciona como Pousada de Portugal. £ de
origem romana, reconhecida pela existéncia de uma torre muito
antiga de desenho romano, e acredita-se que esté pousado num
antigo castro. Tem uma planta de formato retangular irregular,

romanico, gético, manuelino e barroco.

thou a forma atual. Classifi
B v

lem 1

. PEES.

Fonte. Elaboragao propria (2025)

A Figura 2 é um exemplo, entre outros (ligados, por exemplo, as festas
tipicas ou as tradigdes do artesanato), da intencdo explicita de se aborda-
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rem conteudos que remetem para a Historia Local, porquanto esta, tantas
vezes, se assim se desejar, possibilita que as localidades emerjam como
exemplo explicativo, ‘palpavel’, de uma outra realidade mais abrangente ¢
nacional ou transnacional (Pinto, 2016). Mais ainda, logo no s/ide seguinte
se mostra que o local ndo ¢ somente o de Portugal e, pois claro, cada nacgdo,
feita de varios locais, ¢ distinta das demais (Figura 3).

Figura 3

Atividade que remete para o pais de origem dos alunos

10.1. Vamos conhecer outras bandeiras?

Cola uma imagem da bandeira do teu pais no espago abaixo.

Pesquisa e regista qual o significado das cores e dos simbolos usados nessa bandeira.

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Também no que concerne ao ensino e a aprendizagem da historia e da
geografia, em paralelo, os estudantes contactam com fontes variadas (se-
jam iconograficas, cartograficas, escritas, ...), € principiam a entendé-las
na sua diversidade e na sua relevancia para a compreensao dos assuntos
estudados. De facto, as fontes, naquelas duas componentes curriculares,
sdao muito mais do que meras ilustracdes (Figura 4).

Figura 4

Exemplo de atividade para leitura de um mapa

Geo e Janeiro
Historiq| i *0 més para comegar...

1.1. Vamos localizar? o

Observa a rosa dos ventos e o mapa ao lado.
Usa os pontos cardeais e is para as
frases.

a) Viseu fica a de Evora. ey Coimbra  Castelo
aiuca 5o s ecasioo
_ fica a sul da Guarda. 5 Leiria,
Funchal  Ooseras

b)

c) Santarém esta a de Portalegre.

d) Braganga situa-se a este de i . E op Brora.
€) O distrito mais a sul de todos é . - o

) No, NE e
) Os Agores ficam a da Madeira. \ / oo
g) A sul de Leiria localiza-se 2 o E L5

Faro

h) A norte de Aveiro situa-se ____ 2 / \ e
10 distri — = = rERe
i) O distrito de Coimbra fica a de Braga. Editora

s

Fonte. Elaboragao propria (2025)
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Embora ndo se revista de uma exploragdo particularmente aprofundada,
por exemplo, dos conteudos substantivos previstos nas orientagcdes curri-
culares oficiais, porque também ndo sera esse o objetivo maior desta pro-
posta, hd uma tentativa de familiarizagdo com esses saberes de primeira
ordem, num sentido mais lato, como o nome de personalidades (mais ou
menos historicas), as datas a destacar ou os factos concretos.

No entanto, ressalvamos uma outra dimensao prevista e mais orientada
para uma certa aproximacgao as chamadas competéncias de segunda ordem.
Nesse ambito, propdem-se tarefas que atendem ao tempo e ao espago, bem
como as suas continuidades e mudangas (sem que a memorizagao seja o
importante) ou outras que requerem a pesquisa e sele¢do de informagao
(que, por muito elementar que possa parecer, exige tomada de decisdo ¢ a
sua aplicagdo justificada).

Por fim, e ndo menos relevante, fazemos referéncia a oportunidade facultada
aos estudantes PLNM para, com alguma naturalidade e intuigdo, lerem e
escreverem com o vocabulario especifico da Historia e da Geografia (mesmo
que tal aparente um jogo com a rosa dos ventos ou os castelos ou as atividades
economicas) (Figura 5). E essas agdes acontecem a partir de exemplos con-
cretos (num duplo formato, textual e visual), permitindo-lhes um contacto
prévio com os conceitos e seus significados e com os assuntos em estudo.

Figura 5

Exemplo de atividade com uso de vocabulario especifico

veo), ; —
Historid i *Més dos Santos Populares festejados em diversas cidades. lz\

7

6.1. Vamos celebrar?

Completa as frases sobre outras festas que acontecem em Portugal.
Usa as palavras dadas.

cortejo Flor primavera

Feira Medieval Idade Média

Em Santa Maria da , tem lugar, no ver3o, a Viagem

E uma festa relacionada com a , com desfiles, izagGes, venda de ar , entre

outros aspetos inspirados nessa época da Histéria.

A Festa da acontece na ilha da Madeira.

Todos os anos, na esta celebragdo enche as ruas e pragas de flores variadas, de cor e de musica. H4,

ainda, um pelas ruas do Funchal. '! Eﬁf{o
itora

Fonte. Elaboragao propria (2025)
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Porventura encontra-se uma espécie de resumo do descrito até entao na
ideia de que a partir deste material didatico elaborado para contextos varios
e desconhecidos, € possivel, na perspetiva que perfilhamos, contribuir para
uma ‘quase introdug@o’ as competéncias do pensamento historico (Seixas
& Morton, 2013), sem pretensdes maiores do que as mais embrionarias,
quando simultaneamente se otimiza o contacto com a lingua portuguesa e a
necessidade da sua mobilizacao e do seu uso com intengao.

Depois, sem intengdes de comparacao valorativa, antes como reconhe-
cimento da identidade individual (e coletiva) a ser, de modo educativo,
partilhada e até dialogada, ndo negligenciamos a manuten¢do das linguas
e/ou culturas de origem, antevendo “uma formagao individual e social de
matriz inclusiva [que se estende] também a vantagens cognitivas, linguis-
ticas e educativas” (Colago & Piscalho, 2022, p. 93).

Redirecionando o foco, agora, para a aprendizagem do portugués pro-
priamente dito, o recurso em causa ndo deixa ao acaso tal circunstancia.
Intencionalmente, a nivel formativo, mas porque a cultura, a tradi¢do e o
patrimoénio nas suas diferentes facetas também o proporcionam.

Assim, essa tal lingua de escolarizacdao (Madeira et al., 2014) ¢ também, em
parte, aprendida nas suas regras, porquanto ha ainda uma tarefa, exemplifi-
cada, para descrever uma paisagem (Figura 6), uma outra para formar frases
com palavras sindonimas (¢ assim se observarem as variagdes linguisticas
diatopicas) ou uma outra para ouvir uma musica portuguesa e, depois,
organizar alguns dos seus versos mais sonantes. As mesmas podem ser
realizadas individualmente, em pares ou em grande grupo, sempre tomando
em consideracao as especificidades do contexto onde o recurso ¢ utilizado.
E a monitorizacao do docente serd mais ou menos diretiva consoante o
desempenho dos estudantes se note mais ou menos proficiente.
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Figura 6

Atividade de redac¢do de um texto descritivo

3.1. Vamos (descre)ver?

Este lugar, a Fajd das Almas, localiza-se nos Agores.
Descreve o que vés na paisagem.

Eu vejo muitas drvores verdes ao fundo.

PR,

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Pese embora ndo se assuma como o proposito maior deste material criado,
o mesmo, de uma forma ou de outra, proporciona o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, permitindo a cada estudante “fazer coisas
com as palavras” (Lomas, 2003, p. 15), neste caso com uma ligagao estreita
a outras areas do saber. Com maior ou menor proficiéncia, num ritmo mais
ou menos acelerado, com eventuais registos numa folha de papel ou no
caderno diario em vez de se privilegiar o digital.

No final, quer tudo isto dizer que, com sentido formativo, também se oca-
siona o uso da lingua portuguesa para a compreensdo de outros assuntos
(desta feita, historicos, geograficos, etnograficos, ...), para o aprimoramen-
to de outras literacias, como a literacia historica (Lee, 2016), por exemplo,
para interagir com o saber, representando-o e, até, podendo produzi-lo
(Beacco et al., 2016) ‘a sua maneira’ (Figura 7).
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Figura 7
Ultimo slide do PowerPoint

Geo)

Historia,

Outras atividades:

1. Apontar o nome de outros castelos portugueses. E de castelos existentes no seu pais.

2. Escolher outros monumentos de Portugal, procurar uma imagem e descrever as suas caracteristicas visiveis
(cores, formas, dimensdes,...).

3. Fazer uma pesquisa sobre um museu portugués e explicar, numa ou duas frases, o que |4 se pode conhecer.

4. Criar uma “caderneta” com a ia, 0 nome e a profissdo de i portuguesas e do seu pais
de origem.

5. Registar trés perguntas que gostassem de fazer a uma personalidade portuguesa. Imaginar as suas respostas.
6. Selecionar uma musica tradicional portuguesa e traduzir a letra (ou parte dela) para a sua lingua materna.

7. Inventar uma receita culindria com ingredientes tipicos de Portugal/do seu pais.

8. Criar (desenhar e pintar) uma bandeira para um pais imaginério para o qual podem inventar um nome.

9. Escrever uma histdria simples a partir de um objeto de artesanato tipicamente portugués.

10. Criar uma apresentag&o simples (5 ou 6 diapositivos) sobre o seu pais de origem/um pais apreciado.

PRES.

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Este périplo caracterizador do material didatico estruturado para os estu-
dantes PLNM que se deparam com uma componente curricular tao dife-
rente e tdo igual a outras tantas tentou, em parte, traduzir um trabalho de
certa articulacdo curricular que, em simultaneo, resulta da ligacao estreita
entre a investigacdo (cientifica e académica) e a vivéncia nos contextos
escolares reais, de todos os dias.

De facto, cada vez mais, a diversidade tem de ser entendida como efetiva,
plural nas suas facetas e manifestacdes, necessaria a convivéncia num
mundo que ¢ de todos e para todos. Sem quaisquer reticéncias ou pontos
de interrogacao.

Este percurso ndo se pretende encerrado em si mesmo. Pelo contrério,
trata-se de uma proposta que, como tantas outras experiéncias pedagogicas
enraizadas na observacao e na escuta atenta, se quer transitoria e transfor-
mavel, capaz de ser apropriada, adaptada e reformulada noutros contextos
e por outros docentes. A diversidade de percursos e de vozes que habitam a
escola de hoje exige recursos que nao sejam apenas instrumentos, mas tam-
bém pontes, entre disciplinas, entre culturas, entre linguas, entre formas de
conhecer e representar o mundo. O “Portugal: cultura e patriménio” €, nesse
sentido, mais do que um conjunto de sl/ides: ¢ um convite a aproximagao,
a curiosidade e a construcdo de sentidos partilhados. E, talvez, um ensaio
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sobre 0 que pode ser ensinar e aprender numa escola que olha o plural como
possibilidade e ndo como obstaculo.

Consideracgoes finais

Talvez sem plena consciéncia disso a priori, parece-nos que, partindo
do exemplo descrito e explicado ao longo do texto, conseguimos tornar
evidente uma proposta que se reveste de certa articulagao curricular.

A nossa agdo foi intencional, quer no que concerne a criagcdo do material
pedagogico que conjuga a aprendizagem da Historia e Geografia (de Por-
tugal) com a aprendizagem da lingua portuguesa — Portugal: cultura e
patrimonio —, quer em relacdo a sua apresentagao neste texto redigido.

Por um lado, corroboramos a visao decorrente das pesquisas em educacao
historica e segundo a qual qualquer cidadao ativo e participativo também
tem de saber sobre historia e geografia; por outro, € ja no ambito do PLNM,
sabemos que uma lingua permite, ou ndo, a representacdo e a produgdo de
conhecimentos. Mais ainda, utilizamos este ndo como um exemplo, mas
como um ponto de partida para se preconizarem outros materiais similares,
associados a diferentes componentes curriculares ou no seio da mesma ago-
ra visada, rumo a uma formagao capaz de incluir, de facto, todos aqueles
que frequentam a escola, em Portugal, nos dias que correm.

Falta-nos, com certeza, trilhar um caminho que ¢ bem mais longo do
que este incipiente comego. Precisamos, pois, de recolher dados que nos
permitam uma andlise mais esclarecida do recurso em causa e das suas
potencialidades e/ou fragilidades. Nao basta a sua conce¢ao e dissemina-
¢do, antes ¢ fundamental, nesta outra fase, coligir informagao fidedigna a
proposito da real pertinéncia e relevancia do recurso para os utilizadores,
os docentes e os alunos nos contextos, bem como sobre o impacto decor-
rente do seu uso efetivo nesses ambientes educativos.

Como reagiram os estudantes PLNM ao recurso? Que uso conseguiram os
professores fazer dele? Que pontos fortes se podem destacar? E os pontos
fracos mais notérios, quais sao? Quais as sugestoes para melhorar este mate-
rial pedagdgico? Sao perguntas que, inevitavelmente, t€ém de ser respondidas
para que uma reflexao mais abrangente possa acontecer e, decerto, ocasionar
outras agdes complementares.
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Estes sdo, entdo, os proximos passos a seguir. Mas podemos fazer ainda
mais. Alids, podemos fazé-lo também porque reconhecemos a preméncia
de atender a esta exigéncia que a nivel governativo e a nivel pratico, do dia
a dia, por razdo das circunstancias, se precipitou, entretanto. Eventualmente,
ndo terd sido acautelada atempadamente. Porém, ¢ possivel trabalhar, agora,
nessa resposta mais adequada.

Nesse sentido, pretendemos, com certa sistematicidade, identificar outros
assuntos que se adequam a esta logica de articulagdo entre o Portugués
Lingua Nao Materna e a Historia e Geografia de Portugal. A opgao de uma
abordagem dos conteudos historicos e geograficos por temas, como a vida
quotidiana e as atividades economicas, as guerras e batalhas, a populagdo e
sua evolucao, entre outros, pode, neste ambito ser equacionada e potenciada.
Na sequéncia de tal identificacdo, tornar-se-a pertinente, também, desenhar
materiais pedagogicos similares ao acima apresentado e outros, com carac-
teristicas e intencionalidades formativas diferentes ¢ diferenciadoras.

A partir de uma lente distinta, mas interligada a ideia anterior, pondera-
mos a planificagdo de aulas de Historia e Geografia de Portugal, para o
2.° ciclo do Ensino Basico, em consonancia com as Aprendizagens Essen-
ciais (2018) previstas para a componente de PLNM. O intuito maior seria o
de selecionar os conteudos historicos e geograficos, assim como as compe-
téncias especificas desenvolvidas no seio daquela componente curricular,
que permitam aos alunos que nao t€ém o portugués como lingua materna
um outro entendimento, mais proximo e mais esclarecido, do lugar onde
agora habitam e do tempo presente que agora experienciam. Esta inteng¢ao
exige, pois claro, que nao se negligencie os niveis de proficiéncia linguis-
tica (QECR, 2001) que organizam as referidas orientagdes curriculares.
De facto, qualquer proposta pedagogica delineada precisa de permitir “o
desenvolvimento de competéncias essenciais para uma inclusao plena nas
atividades do curriculo escolar, por alunos cuja lingua materna nao ¢ o
portugués”, até porque “o PLNM integra a abordagem da lingua portugue-
sa como lingua veicular de acesso aos curriculos das restantes disciplinas”
(DGE, 2018, pp. 1-2).
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POTENCIALIDADES DAS PLATAFORMAS

DIGITAIS NO ENSINO-APRENDIZAGEM DO

PORTUGUES EM MACAU PROMOVENDO O
PORTUGUES COMO LINGUA GLOBAL

THE POTENTIAL OF DIGITAL PLATFORMS IN TEACHING
AND LEARNING PORTUGUESE IN MACAU, PROMOTING
PORTUGUESE AS A GLOBAL LANGUAGE

Ka Leng Si Tou;' Angela Carvalho? & Fatima da Costa Outeirinho’
Faculdade de Letras (Universidade do Porto)

Resumo: A regido administrativa especial da China, Macau, tem um
ambiente sociolinguistico unico, do qual faz parte o uso do portugués. A
especificidade de Macau faz com que desempenhe um papel importan-
te na promogao da lingua portuguesa como lingua global, funcionando
como plataforma de intercambio da cooperacdo comercial entre a China
e os paises com lingua oficial portuguesa. Neste quadro, o presente artigo
tem como objetivo abordar as potencialidades dos recursos didaticos di-
gitais para a aprendizagem do portugués como lingua estrangeira (PLE)
por estudantes universitarios chineses. Com esse objetivo, foram selecio-
nados e analisados alguns dos recursos ja existentes, confrontando-os com
as opinides de aprendentes sobre esses recursos formuladas em respostas
a um questionario. Este artigo, sobre a adequagao dos diferentes recur-
sos didaticos digitais e da modalidade de e-/earning ao perfil dos apren-
dentes de Macau, pretende ser um contributo para o aprimoramento do
ambiente educacional e para um ensino de PLE com qualidade, visando
também a preservagao e o desenvolvimento do ensino do portugués como
lingua global, em Macau. O método usado incluiu uma pesquisa biblio-
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grafica e documental de plataformas didaticas digitais em uso no ensino
em Macau que podem ser adaptadas a diferentes contextos do uso da lin-
gua portuguesa, contribuindo para a promog¢ao do portugués como lingua
global. Para tal, foram selecionadas quatro plataformas implementadas
recentemente que dispdem de recursos digitais consideraveis, fiaveis e
rigorosos nos seus conteudos. Recorreu-se também as respostas de estu-
dantes ao questionario sobre a sua aprendizagem da lingua em Macau,
incluindo pontos de vista acerca dos recursos e métodos de e-learning.
Por meio dessas respostas, identificaram-se e analisaram-se os principais
desafios dos aprendentes chineses de PLE em Macau. Propde-se que as
ferramentas digitais e de didatica digital disponiveis sejam usadas como
instrumentos de apoio para os alunos superarem os seus desafios.

Palavras-chave: ensino a distancia; plataformas digitais; e-learning;
portugués como lingua estrangeira; Macau.

Abstract: The special administrative region of China, Macau, has a unique
sociolinguistic environment, which includes the use of Portuguese. The
specificity of Macau means that it plays an important role in promoting
Portuguese as a global language, functioning as a platform for commercial
cooperation between China and Portuguese-speaking countries. In this con-
text, this article aims to address the potential of digital teaching resources
for learning Portuguese as a Foreign Language (PFL) by Chinese university
students. With this objective in mind, some of the existing resources were
selected and analyzed, comparing them with learners’ opinions on these
resources as expressed in responses to a questionnaire. This article, on the
suitability of different digital teaching resources and e-learning modalities
to the profile of learners in Macau, aims to contribute to the improvement of
the educational environment and to the quality of PFL teaching, with a view
to preserving and developing the teaching of Portuguese as a global langua-
ge in Macau. The method used included a bibliographic and documentary
research of digital teaching platforms in use in Macau that can be adapted to
different contexts of Portuguese language use, contributing to the promotion
of Portuguese as a global language. To this end, four recently implemented
platforms were selected that have considerable digital resources that are
reliable and rigorous in their content. Students’ responses to a questionnaire
about their language learning in Macau were also used, including their vie-
ws on e-learning resources and methods. The objectives of the questionnaire
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were, on the one hand, to detect and analyze the challenges faced by Chinese
learners of PLE in Macau. It is proposed that the available digital tools and
digital teaching resources be used as support instruments to help students
overcome their challenges.

Keywords: distance learning, digital platforms, e-learning, Portuguese as
a Foreign Language, Macau.

Introducao

Na sociedade massivamente globalizada em que vivemos, o ensino-apren-
dizagem de uma lingua estrangeira impde-se como uma das vias para
responder as necessidades de uma sociedade multilingue e multicultural
e como motor de promog¢do de uma comunicagdo eficaz, o que exige um
esforco bem alicer¢ado ao longo da vida (Conselho da Europa, 2001).
Segundo Mogo (2011), desejavelmente, as pessoas deverdo transformar-se
em seres interculturais, capazes de construir pontes de didlogo com as
outras culturas. Sendo a lingua portuguesa uma lingua pluricultural, o seu
uso na comunica¢ao pode dar um contributo para a construgdo dessas pon-
tes. O artigo tem como objetivo abordar as potencialidades dos recursos
tecnologicos por meio da selecao e da andlise de quatro recursos digitais
inovadores para os aprendentes de portugués como lingua estrangeira
(PLE) em Macau. Com base nessa selecao e analise, faz-se uma reflexdo
sobre as suas vantagens ¢ desvantagens e sobre o seu papel potencial no
ensino-aprendizagem para os aprendentes de PLE de Macau. Todas as pla-
taformas utilizam diferentes estratégias pedagogicas, incluindo diferentes
modos de transmissdo de conhecimentos, progressao gradual na dificulda-
de das tarefas, interatividade, autoavaliacdo e autorreflexo.

Para enquadrar esta tematica no contexto social e educativo de Macau,
apresenta-se em seguida uma breve caraterizagdo desse contexto, fazendo
referéncia especifica a situag@o ao nivel do ensino-aprendizagem do portu-
gués como lingua estrangeira, com recurso a plataformas digitais.

Macau ¢ uma regido administrativa especial da China com cerca de 686
mil habitantes, que foi administrada por Portugal durante mais de 400 anos.
Ap6s a transferéncia da soberania de Macau para a Republica Popular da
China, o chinés (mandarim) e o portugués passaram a ser as linguas oficiais
de Macau. A Republica Popular da China tem visto Macau como uma pla-
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taforma de intercambio com os paises de lingua portuguesa, reconhecendo
o seu papel enquanto regido privilegiada para a promocao de servicos
destinados ao refor¢o da cooperacdo econdmica e comercial com os paises
de lingua oficial portuguesa. Macau tem, de facto, contribuido muito para
a prossecu¢ao do objetivo de formar profissionais bilingues em chinés e
portugués e tem um ambiente sociolinguistico unico, do qual faz parte o
uso do portugués nos dominios dos poderes executivo, legislativo e judi-
cial. Esse uso coexiste com o do chinés, distinguindo-se dos territorios do
mundo luso6fono nos quais se utiliza apenas o portugués nos trés dominios
mencionados. Por outro lado, quase toda a populagdo de Macau comunica
em lingua chinesa, havendo uma infima minoria que o faz em portugués.

Devido a heranga da longa administracdo portuguesa, que inclui o portu-
gués como lingua oficial, Macau tem boas condi¢des para funcionar como
plataforma de intercambio na cooperacao entre a China e os paises com lin-
gua oficial portuguesa. Para assegurar um bom desempenho nas atividades
a este nivel, € necessario formar muitos profissionais bilingues em chinés e
portugués, o que se insere na promog¢ao do portugués como lingua global.

Relativamente a formagao destes profissionais falantes de portugués, pre-
tende-se abordar as potencialidades dos recursos didaticos digitais para a
aprendizagem do portugués como lingua estrangeira (PLE) por estudantes
universitarios chineses. Com esse objetivo, selecionaram-se e analisaram-se
alguns dos recursos ja existentes, confrontando-os com as opinides de apren-
dentes sobre esses recursos formuladas em respostas a um questionario.

1. Descricao e analise de quatro plataformas digitais para
o ensino-aprendizagem de PLE em Macau

1.1. A plataforma Ple8ple

Selecionaram-se quatro recursos digitais, lancados recentemente pelas trés
universidades de Macau que tém cursos de portugués e centros cientificos
de investigacdo da lingua portuguesa, dispondo de recursos digitais consi-
deraveis, fidveis e rigorosos nos seus conteudos.

O primeiro recurso digital (PleSple) ¢ uma plataforma e-learning criada
em 2023 pela Universidade de Macau, que se destina a aprendentes fa-
lantes nativos de chinés com o objetivo de fornecer uma nova experiéncia
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de aprendizagem do portugués. No nome da plataforma, o primeiro “ple”
representa o portugué€s como lingua estrangeira, o nimero 8§ simboliza
uma experiéncia de aprendizagem infinita e o segundo “ple” representa
uma experiéncia de aprendizagem personalizada.

A plataforma contém um total de 20 unidades que tém por base videos com
desenhos animados. Sdo esses videos que ligam as unidades contando a
historia de Helena, a protagonista, filha de pai chinés e de mae portuguesa.
Os episodios da histéria comegam com o primeiro dia do curso de verdo,
em que Helena encontra cinco estudantes estrangeiros que trabalham em
diferentes dreas e com diversas nacionalidades (uma coreana, um afro-
-americano, uma chinesa, uma timorense € uma vietnamita). Seguem-se
outros episodios da vida de Helena durante o curso de verao.

Os temas das unidades baseiam-se na vida quotidiana, com vocabulario
de uso diario. Cada mddulo é composto por quatro partes para o desen-
volvimento de diferentes competéncias. A primeira parte ¢ constituida
por exercicios de compreensao oral de varios tipos relativos aos desenhos
animados; a segunda parte incide no funcionamento da lingua de dois
modos: atividades em que os aprendentes inferem as regras gramaticais
e explicacdo das regras gramaticais de forma gradual em chinés e portu-
gués, seguindo-se exercicios de aplicagdo; a terceira parte ¢ a realizagdo
de tarefas para aplicacdo e consolidagdo de conhecimentos linguisticos
e socioculturais; e a quarta parte ¢ a autoavaliacdo dos aprendentes que
fazem uma reflexdao sobre o seu processo de aprendizagem.

Até ao momento, foram lancadas 10 unidades da primeira fase de apren-
dizagem, com contetidos gramaticais, como, por exemplo, o presente do
indicativo dos verbos regulares e dos verbos irregulares “ser”, “estar” e
“ter”, possessivos, interrogativos, futuro proximo e comparagodes. As uni-

dades da segunda e da terceira fase estao ainda em construgao.

Embora a plataforma ndo esteja ainda completa, contém alguns aspetos
positivos, como, por exemplo, a inclusao de conteudos relativos a situacoes
de comunicacao da vida diaria em contextos interculturais, o facto de os
videos terem contextos comunicativos que simulam a vida real e de cada
unidade comecar pela apresentacdo de conteudos linguisticos e culturais.
Isso estimula o envolvimento e motivagdo dos aprendentes, desenvolvendo
a sua competéncia comunicativa e intercultural e criando um ambiente de
aprendizagem dindmico.

31



KA LENG SI TOU, ANGELA CARVALHO & FATIMA DA COSTA OUTEIRINHO

Além de proporcionar um espago de aprendizagem ativo e satisfazer as
necessidades e interesses de aprendizagem do publico-alvo, quer a nivel do
conhecimento da lingua, quer a nivel cultural, a plataforma permite aos alu-
nos fazerem revisdes dos contetidos das unidades e fornece um glossario com
audio e uma transcrigdo dos dialogos dos desenhos animados, facilitando, as-
sim, a compreensao dos aprendentes que consolidam os seus conhecimentos.

Uma outra forma proposta pela plataforma para a facilitagdo da aprendiza-
gem ¢ a progressao nos exercicios. Os exercicios sdo estruturados de modo
a que os aprendentes precisem de fazé-los corretamente para avangarem.
Apos trés tentativas falhadas, os aprendentes podem escolher entre refazer
o exercicio ou consultar diretamente a solugdo. A plataforma permite aos
utilizadores tomarem continuamente conhecimento do seu desempenho
por meio do registo dos sucessos conseguidos a primeira tentativa. A
plataforma destaca o autoconhecimento do processo de aprendizagem dos
aprendentes e o desenvolvimento da sua autonomia.

Apesar destes aspetos positivos, a plataforma tem igualmente algumas des-
vantagens, como, por exemplo, o facto de ndo ser disponibilizada publica-
mente, destinando-se somente a utilizadores que frequentam a universidade,
o que pode explicar porque ¢ que ainda nao foi completada. Além disso, o
nivel geral dos contetidos linguisticos ¢ elementar e acessivel, o que permite
que a plataforma seja adequada para os aprendentes principiantes, mas nao
pode satisfazer as necessidades de aprendentes com um nivel mais elevado.
Em relagdo a interatividade, a plataforma promove uma aprendizagem au-
tonoma, pelo que a interagdo professor-aluno, aluno-aluno e a colaboragao
entre os alunos sao limitadas.

Em conclusdo, a plataforma Ple8ple ¢ um espago de e-learning com bom
design visual, contetidos adequados, contextualizados e diversificados,
tarefas e exercicios estruturados e logicos, que se destina a atender as ne-
cessidades dos aprendentes chineses, promovendo a sua autonomia e o seu
autoconhecimento, desenvolvendo uma aprendizagem ativa e, a0 mesmo
tempo, promovendo a diversidade cultural.

1.2. A Plataforma Online de Aprendizagem da Lingua
Portuguesa

O segundo recurso digital, com o nome de Plataforma Online de Apren-
dizagem da Lingua Portuguesa, ¢ um espaco de e-learning criado pela
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Universidade Politécnica de Macau em 2020, cujo objetivo inicial foi
promover um ambiente de aprendizagem do portugués sem sair de casa no
periodo da pandemia.

A plataforma disponibiliza, no total, dezassete sessdes com contetidos
didaticos, incluindo temas como comunicagdo diaria, familia, identidade,
idade, profissdo, clima, educagdo, vestuario, compras, bancos, negocios,
gastronomia e cultura portuguesas, poetas portugueses, festas portuguesas,
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, turismo e atragoes de Macau,
etc. Além disso, a plataforma também fornece glossarios com diversos
temas como, por exemplo, a pandemia e o Projeto de Desenvolvimento da
Grande Baia Guangdong-Hong Kong-Macau, entre outros. Observa-se que
os conteudos valorizam a interculturalidade e o multiculturalismo e tém
como objetivo construir uma ponte entre os utilizadores e outros paises.

Outra vantagem da plataforma ¢ a abertura total ao publico de forma gra-
tuita, apresentando-se em duas formas: num website e na aplicagao chinesa
Weixin, utilizada por quase toda a populagdo de Macau para comunicar,
encomendar comida, ler jornais, etc. Por conseguinte, a disponibiliza¢dao
da plataforma nesta aplica¢do pode abranger um publico muito numeroso
e diversificado e ¢ de facil acesso.

A plataforma disponibiliza varios tipos de materiais didaticos: textos, fra-
ses da vida quotidiana, audios e videos para diversificar a aprendizagem da
lingua portuguesa com instrugdes e informagdes em chinés e portugués.
Também fornece um glossario em todas as sessoes, desenhos animados e
gravacdes para treinar a pronuncia. A plataforma carateriza-se assim pela
diversidade de materiais e visa apoiar os aprendentes nativos chineses na
superacao de dificuldades.

E de destacar que em alguns videos da plataforma se utilizam vozes de
falantes nativos da lingua portuguesa e falantes chineses de PLE nos dia-
logos. O uso das vozes de falantes nativos do portugués permite expor os
aprendentes a um modelo auténtico de prontncia e a utilizag@o das vozes dos
falantes ndo nativos permite aos aprendentes observarem como pessoas nao
portuguesas como eles podem comunicar em portugués em simulacdes de
situagdes reais, proporcionando um contexto intercultural.

Apesar dos seus varios aspetos positivos, a plataforma apresenta algumas
desvantagens, como a concentracdo das unidades didaticas em frases
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de uso quotidiano e vocabulario, sem qualquer abordagem de conteudos
gramaticais, o que pode causar confusdes e duividas na leitura de textos
e nas frases. Dois exemplos de aspetos gramaticais ndo explicados sdo: a
introdug¢do na 1* unidade de pronomes pessoais em forma de complemento
direto e da sua colocagdo: “Tenho muito prazer em encontra-la aqui.”, “Ha
muito tempo que ndo te via!”; e a inser¢do do imperativo na 12* unidade:
“Venha comigo, por favor.”.

O layout e a apresentacdo da plataforma permitem que a navegagdo seja
facil, mas ¢ limitada, pois ndo existem exercicios interativos, nem tarefas
estruturais ou jogos divertidos que promoveriam a interagao e aumentariam
a motivacao dos aprendentes, permitindo a aplicagdo e consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos e o desenvolvimento do seu autoconhecimento.

Resumidamente, ¢ uma plataforma com facil acesso que possui conteudos
uteis, diversificados e inclusivos, valorizando a interculturalidade e o mul-
ticulturalismo, sendo uma boa estratégia para atrair novos aprendentes.
Devido ao seu contetido rico que inclui sempre tradugdes em chinés, ainda
que ndo seja usada para a aprendizagem do portugués, pode promover a
lingua e cultura portuguesas, aproximando falantes nativos de chinés da
lingua e da cultura portuguesa.

1.3. A aplicacao Diz La

O terceiro recurso ¢ uma aplicagdo gratuita lancada em 2018 pela Universi-
dade Politécnica de Macau com o nome de Diz Ld Em 2022, foi lancada a
versdo 5.0 que inclui um maior nimero de conversas e glossarios bilingues
chinés-portugués, bem como gravagdes em portugués europeu. Para além
disso, o design das paginas foi modificado para melhorar a sua estética,
com mais desenhos e uma cor uniforme.

A aplicacdo visa proporcionar uma aprendizagem fécil e eficaz para os
aprendentes bilingues portugués-chinés e para os que se deslocam aos
paises de lingua portuguesa devido ao trabalho. Deste modo, a parte da
“comunicacdo” proporciona uma grande variedade de frases contextuali-
zadas no espacgo (estagdes de metro, hotéis, saldes de cabeleireiro, servicos
de saude, correios) abordando tematicas como a gastronomia portuguesa,
curiosidades sobre a lingua portuguesa, paises e regioes onde se fala a
lingua portuguesa, etc. Em todas as gravagdes participam falantes nativos
da lingua portuguesa, com vozes de varias pessoas de ambos 0s sexos.
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Além da parte da “comunica¢do” composta por frases, a plataforma inclui
videos, um “conjugador de verbos”, vocabulario por areas tematicas, “pa-
lavra do dia” e jogos. As formas de apresentar os conteidos sdo bastante
diversificadas. Quanto a parte da “palavra do dia”, ¢ uma boa estratégia
para motivar os aprendentes a interagir constantemente com a aplicagao.
Uma componente a destacar € o “conjugador de verbos”, muito necessario
para os aprendentes chineses devido a inexisténcia de flexdo verbal no
chinés. As conjugagdes tém gravacdes de voz para os aprendentes adqui-
rirem a pronuncia correta. A aplicagdo proporciona também uma parte de
jogos dividida em trés niveis, que sdo testes de vocabulario com perguntas
de escolha multipla, verdadeiro ou falso, preenchimento de espacos, etc.,
0 que permite a interatividade com o utilizador. No entanto, os jogos
limitam-se a interacdo entre os aprendentes e a plataforma, pelo que nao
se promove a interagdo professor-aprendente nem aprendente-aprendente.
Outra debilidade dos jogos ¢ a inexisténcia de temas especificos de cada
teste de vocabulario e a inclusdo de contetidos relativos a muitos temas no
mesmo teste, o que pode causar confusdo aos utilizadores.

Embora exista uma diversificagdo na apresentacao dos materiais didaticos

99 C¢

e nos temas dos contetidos relativos as partes de “comunicacao”, “conju-
gador de verbos”, “vocabulario” e “palavra do dia”, na parte de “videos”, o
recurso ¢ relativamente insuficiente visto que s6 fornece quatro videos no
total: dois abordam curiosidades da lingua portuguesa e os outros dois sdo

videos de promog¢ao da Universidade.

Tal como na Plataforma Online de Aprendizagem da Lingua Portuguesa, a
aplicacdo ndo se concentra nos conteudos gramaticais com uma explicagao
das regras, o que dificulta a compreensao dos conteudos pelos aprendentes
principiantes, mesmo com as suas traducdes para lingua chinesa

Em suma, a aplicag@o Diz La tem um design visual esteticamente agradavel,
com desenhos adequados, a sua ilustracdo ¢ clara e uniforme ¢ os con-
teudos sdo contextualizados e diversificados, a fim de facilitar o processo
da aprendizagem e promover a interculturalidade, o que corresponde ao
objetivo de proporcionar uma aprendizagem eficaz para pessoas que tém
vontade de trabalhar na comunicagdo com cidaddos de paises de lingua
portuguesa. E de notar que a aplicagdo nio serve apenas como um repo-
sitorio de materiais didaticos, mas funciona também como um dicionario
que se pode consultar. E uma aplicagdo multifuncional que satisfaz as
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diferentes necessidades dos aprendentes, sendo elaborada a partir das suas
necessidades de aprendizagem, com o intuito de os auxiliar a superarem as
dificuldades de prontncia e de uso das diferentes formas verbais.

1.4. A plataforma Portugués a Vista

O quarto recurso ¢ uma plataforma de materiais didaticos audiovisuais,
com o nome Portugués a Vista, lancada pela Universidade de Sao José em
Macau em 2022. A plataforma ¢ gratuita e aberta ao publico, mas requer
inscri¢do com uma conta como aluno ou como professor. A sua finalidade
¢ auxiliar os aprendentes de portugués como lingua estrangeira a vencerem
as dificuldades encontradas, como, por exemplo, a complexidade da lingua-
gem, a velocidade e o ruido no discurso ou as diferengas entre variedades
do portugués, entre outras. Nas unidades didaticas, a partir de videos, os
aprendentes fazem exercicios e outras tarefas para o desenvolvimento da
compreensao oral e de outras competéncias linguisticas e culturais.

No total, existem 100 sequéncias criadas pelo autor para varios niveis
de proficiéncia, de Al a Cl, segundo as orientagdes do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) publicado em 2001. Todas
as sequéncias tém exercicios com 4 etapas: pré-escuta, escuta, oficina de
escuta e pos-escuta. As quatro etapas das unidades didaticas servem dife-
rentes fungdes. Na pré-escuta, os alunos tomam conhecimento do contexto
do video e, nesta etapa preparatoria, podem ativar os conhecimentos ja
adquiridos, despertando o seu interesse pelo contetdo e antecipando o que
vao ouvir. Na segunda etapa, a da escuta, sdo realizadas atividades de
escuta extensivas e seletivas, a fim de treinar a compreensao oral e auxiliar
os utilizadores a entender o significado geral do contetudo. Para a terceira
etapa, a oficina de escuta, foram criadas pelo autor atividades de escuta
extensiva para desenvolver a competéncias de compreensao especifica e a
literacia relacionadas com a multimodalidade dos textos. A quarta etapa
funciona como uma reutilizagdo e reaproveitamento dos novos conheci-
mentos adquiridos por meio de tarefas diversas.

Como nas outras plataformas analisadas, o layout € uniforme e atraente com
a cor-de-rosa como cor principal e desenhos adequados aos contetidos. A
estrutura de cada unidade mantém-se igual com quatro partes: pré-escuta,
escuta, oficina de escuta e pos-escuta.
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Além destes aspetos positivos ao nivel estético e de estrutura, o modo de
apresentacao de cada componente das unidades também ¢ de boa qualida-
de. Na pré-escuta, utilizam-se imagens e vocabuldrio que contextualizam
o video destinado a escuta, o que ¢ motivador para os aprendentes. O video
para escuta dispde de legendas para facilitar a compreensao e h4 atividades
de controlo da compreensao dos conteudos durante e apos a escuta. Na ofi-
cina de escuta, os aprendentes realizam atividades de escuta extensiva de
audios para compreensao especifica. Na fase de pds-escuta, sdo propostas
tarefas diversas para aplicacdo e refor¢o dos novos conhecimentos adqui-
ridos. Nota-se que cada etapa tem uma fungdo especifica, com instrugdes
para ajudar os alunos a superar dificuldades passo a passo. A plataforma
tem uma forma logica e estruturada, com foco numa progressao gradual
na dificuldade das tarefas que visam o desenvolvimento das diferentes
competéncias dos aprendentes.

Outra vantagem desta plataforma ¢ a explicitacdo dos objetivos gerais e
especificos (linguisticos, comunicativos, pragmaticos e interculturais). Além
disso, o percurso pedagdgico em quatro etapas encontra-se claramente defi-
nido. Apo6s a conclusdo das quatro etapas, os aprendentes respondem a um
questionario de autorreflexdo e a um diagrama de ansiedade para avaliacao
das suas estratégias de compreensao oral e do nivel de ansiedade na realiza-
¢do da unidade didatica. A explicitagdo dos objetivos da unidade didatica e
o processo de autorreflexdo sdo cruciais para os aprendentes terem um auto-
conhecimento do seu processo de aprendizagem e, deste modo, refletirem de
forma aprofundada sobre os seus pontos fortes e fracos.

A plataforma, além de adotar uma estratégia pedagogica que permite a
autoaprendizagem e a aprendizagem ativa, proporciona uma interatividade
entre professor e aluno através de turmas formadas na area “Sala de aula”.
Nessa area, comunica-se via chat € e-mail € monitorizam-se 0s progressos
dos alunos. E de salientar que os aprendentes podem criar os seus proprios
exercicios para treino da compreensao oral, o que estimula a sua criativi-
dade e desenvolve a sua autonomia.

Os contetidos da plataforma valorizam a diversidade social e cultural, pois
sdo respeitantes a varios temas atuais da sociedade e estdo enquadrados
em paises e regides da lingua portuguesa, visando estabelecer uma ponte
intercultural e pluricultural entre os aprendentes e outros paises.
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Relativamente ao grau de dificuldade das unidades didaticas, a plataforma
esta de acordo com os diferentes niveis de proficiéncia (de Al a C1) do
QECR, apenas com a debilidade de nao incluir materiais de nivel C2, o
mais avang¢ado.

Outro aspeto que pode ser considerado relativamente negativo para os
falantes de chinés ¢ a linguagem tunica da plataforma, uma vez que nao
existe nenhuma traducao para chinés que facilite a compreensao e a utili-
zagdo dos materiais pelos aprendentes. Embora disponham de instrugoes e
de uma orientacdo do percurso pedagogico, os utilizadores com um nivel
elementar de portugués podem sentir dificuldades no acesso a plataforma.

Em conclusdo, a plataforma ¢ uma ferramenta inovadora e 1util que ajuda
os aprendentes chineses a desenvolver as suas competéncias linguisticas,
pluriculturais e metacognitivas. Além de ter um layout esteticamente
apelativo, estd bem-estruturada, com diferentes etapas para atingir os
objetivos finais de cada unidade didatica e a apresentacao dos conteudos ¢
feita de forma correta. Além de desenvolver a autonomia e estimular a au-
torreflexdo dos aprendentes, a plataforma também permite uma interacao
entre professores e aprendentes e facilita o acompanhamento do processo
de aprendizagem pelos professores.

2. Consideracoes gerais sobre a utilizacao das plataformas
de e-learning no ensino de linguas estrangeiras com
referéncia as plataformas analisadas

Uma plataforma de e-learning funciona como um acesso a recursos ma-
teriais digitais que permitem a realizacdo duma aprendizagem ativa. De
acordo com Gomes (2005), o e-learning funciona como uma extensao do
espaco virtual da Internet em que se disponibiliza informacgao relativa-
mente a atividade pedagdgica. Segundo Jonassen (1992), as tecnologias,
que sdo meios de intervengdo instrucionais, proporcionam atividades de
aprendizagem que ativam o pensamento dos aprendentes.

Para Quevedo e Crescitelli (2005), uma das grandes potencialidades dos
recursos digitais € incentivarem uma aprendizagem autodirigida. Ou seja,
os aprendentes tomam consciéncia das suas necessidades de aprendizagem
e definem os seus objetivos de aprendizagem, selecionam os materiais que
devem usar para aprender e avaliam os resultados da aprendizagem, num
processo com ou sem a ajuda de outros (Knowles, 1975).
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De facto, através da descricdo dos diferentes recursos digitais, constato
que a aprendizagem autodirigida ¢ integrada nestas plataformas, sendo
uma das estratégias para incentivar a motivacdo e a autonomia dos apren-
dentes. A plataforma Portugués a Vista destaca esta finalidade através da
explicitacdo dos objetivos gerais e especificos de todas as unidades didati-
cas para os aprendentes tomarem conhecimento do percurso pedagdgico e
escolherem os contetdos mais adequados para aprenderem.

Por outro lado, Jonassen (1992) constata que a reflexdo por parte dos
aprendentes durante o seu processo de aprendizagem desempenha um
papel crucial. Destacadas nas plataformas PleSple e Portugués a Vista, as
componentes de autoavaliacdo sdo articuladas com os contetidos para os
aprendentes fazerem uma reflex@o sobre o seu processo de aprendizagem,
avaliando as suas decisdes e as estratégias utilizadas, o que contribui
significativamente para o seu desenvolvimento.

Como referem Quevedo e Crescitelli (2005), as necessidades contempora-
neas exigem que as pessoas tenham a capacidade de participar na sociedade
da informacao e de tomar consciéncia das mudangas sociais mediante um
processo de construgdo de conhecimento, uma reflexdao, uma analise € um
encontro de novas informagdes, um didlogo com o mundo e uma aquisi¢ao
de conhecimentos de forma autéonoma.

Para este efeito, as ferramentas digitais devem fazer uso de diversos re-
cursos, como, por exemplo, sites, musicas, media (jornais, programas de
radio, videos) para a criagdo de unidades didaticas, servindo um espaco
que oferece um vasto leque de conteudos e abordando assuntos atuais e
culturais. Como também refere Quevedo e Crescitelli (2005), os apren-
dentes de lingua estrangeira desenvolvem as competéncias linguisticas
de forma continua, acedendo a espagos internacionais de comunicagao
online e a material auténtico apresentado em diferentes formatos e usando
o conhecimento de informacgdes relativas a varios assuntos. A meu ver,
além de reforgarem as competéncias linguisticas, estes recursos aumentam
também o contacto dos aprendentes com a lingua que estdo a aprender,
aproximando-os da lingua e da cultura, e, desta forma, desenvolvendo
as competéncias interculturais e pluriculturais. Tal como notam Ramos
et al. (2011), as tecnologias funcionam como um meio de transmissao de
conteudos e de saberes com o intuito de responder a pressdes sociais e
culturais de forma mais ou menos explicita.
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Relativamente a este aspeto, as quatro plataformas analisadas valorizam
tanto os contetidos sociais como os conteudos culturais, apresentando
informagdes, videos e noticias sobre assuntos sociais e culturais dos paises
de lingua portuguesa. E de notar que ndo abordam apenas Portugal, mas
também os paises onde o portugués ¢ falado e também aspetos sociais e
culturais de Macau e a cooperagdo entre Macau e os paises lusofonos.

Embora haja autores, como Jonassen (1992), que consideram que a con-
centracdo no que os aprendentes precisam para completar as diferentes
tarefas ¢ mais importante do que o design das tecnologias de transmissao,
os resultados deste estudo sugerem que o design e o layout também sao
fundamentais para otimizar e motivar a aprendizagem continua, pois todas
as plataformas mencionadas utilizam imagens, cores e desenhos atrativos
para captar a atencdo dos utilizadores. Na apresentacdo dos conteudos,
todas estas plataformas utilizam varias estratégias pedagogicas, incluindo
diversos modos de transmissdao de conhecimentos, progressao gradual na
dificuldade das tarefas, interatividade, autoavaliacio e autorreflexao.

Além destes aspetos positivos, as ferramentas digitais proporcionam outras
vantagens como, por exemplo, a flexibilidade. Segundo Gomes (2005), o
e-learning implica uma grande mobilidade e flexibilidade dos professores
e/ou alunos por nao terem uma restricao de espago geografico. Todas estas
plataformas podem ser utilizadas via site ou por meio de uma aplicagao
com ligagdo a Internet e, devido a sua flexibilidade, as plataformas podem
ser utilizadas por muitas pessoas.

Outra vantagem do ensino-aprendizagem online ¢ a comunicacao facil e
rapida que permite uma interacdo do professor com o aluno sem estarem
fisicamente no mesmo espago. Como referem Lopes e Gomes (2020), as
plataformas digitais podem ser utilizadas para a transmissao de contetidos ¢
de instrucdes sobre atividades, o0 acompanhamento do trabalho dos alunos
e o esclarecimento de dividas, servindo como espacos de comunicagao in-
terativa e de avaliacao dos progressos dos alunos. Salienta-se a possibilida-
de de uso destas ferramentas na criacao de espagos de discussao e trabalho
para grupos de pesquisa, estabelecendo comunidades virtuais e redes de
aprendizagem focadas em temas de interesse comum. Entre as plataformas
analisadas, a plataforma Portugués a Vista proporciona areas de criacao de
exercicios pelo professor, permitindo também a correcao de exercicios e a
monitorizac¢do do progresso da aprendizagem dos alunos; além disso, ofe-
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rece um espaco de comunicagdo entre professor e aprendentes, enquanto o
resto das plataformas serve apenas para uma autoaprendizagem dos alunos.
Nas plataformas que se destinam a promover a aprendizagem autodirigida
e a desenvolver a autonomia dos aprendentes, a conexao entre o professor
e os alunos ¢ limitada e valoriza-se menos a monitorizacdo do progresso
dos aprendentes pelo professor. Essa conexao e essa monitoriza¢do sao
elementos essenciais no processo de ensino-aprendizagem.

As plataformas digitais enfrentam outros desafios, como, por exemplo, a
manutengdo e a atualizagdo dos conteudos, uma vez que uma das grandes
vantagens destas plataformas ¢ que os contetidos selecionados, além de
adequados, sejam atuais. Um caso de desatualizagdo ¢ o da Plataforma
Online de Aprendizagem da Lingua Portuguesa, na qual se continua a
destacar no glossario o vocabulario relativo a pandemia. Para evitar este
ponto negativo, ¢ crucial as instituigdes criadoras destas plataformas
garantirem que se facga a atualizagdo, podendo recorrer a colaboragdo dos
estudantes de mestrado na criagdo de contetidos, o que pode contribuir
significativamente para a sua formacao pedagogico-didatica. Além da
atualizacdo dos contetidos, a manutengdo da plataforma ao nivel técnico
também ¢ imprescindivel dado que o ambiente digital estad em constante
evolugdo, sendo essencial levar em consideragdo as mais recentes tendén-
cias e tecnologias educativas.

Em cada uma das plataformas analisadas sdo utilizadas diversas estratégias
pedagdgicas, incluindo varios modos de transmissao de conhecimentos, ha
uma progressao gradual ao nivel da dificuldade das tarefas, interatividade,
autoavaliagdo e autorreflexdo. Estas plataformas podem contribuir para uma
ampliagao dos horizontes e perspetivas culturais dos aprendentes, promo-
vendo a sua competéncia pluricultural, aumentando a sua compreensao de
culturas diferentes das que ja conheciam e permitindo-lhes estabelecerem
uma ligacdo mais profunda com varias partes do mundo.

As plataformas digitais sdo uma mais-valia na educagdo em geral e no en-
sino do portugués como lingua estrangeira. Como referem Lopes e Gomes
(2020), as plataformas digitais sdo recursos valiosos para a organizagao e
gestao do ensino a distancia e para o apoio aos alunos impedidos de fre-
quentar aulas presencialmente. As grandes potencialidades dos recursos
digitais também sao destacadas por Ramos et al. (2011) por serem platafor-
mas e comunidades de aprendentes nas quais se podem criar e desenvolver
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excelentes ideias, funcionando como espacos para a aprendizagem, as
interagdes sociais e a pratica de sociabilidades.

A andlise das plataformas existentes em Macau mostra que tém diversas
vantagens para a aprendizagem dos aprendentes dado que contém conteti-
dos diversificados e uteis e elementos inovadores para o desenvolvimento
das diversas competéncias e motivadores de uma aprendizagem continua
e autonoma.

E de notar que existem dados que apontam para uma utilizagio significa-
tiva de algumas plataformas digitais por parte dos aprendentes de Macau.
Segundo a Universidade Politécnica de Macau, quando a Plataforma
Online de Aprendizagem da Lingua Portuguesa foi langada, registou-se
um total de 6 000 cliques na primeira sessao da plataforma, o que mostra o
grande interesse dos utilizadores por este tipo de recurso digital. A versdao
5.0 da plataforma Diz La foi também langada pela mesma instituigdo em
resposta a grande procura desta modalidade de ensino pelos aprendentes.

3. Analise das opinioes dos aprendentes através do
questionario

O presente estudo baseia-se numa metodologia de constru¢do de questio-
nario em que se recorre a aplicagdo de um questiondrio composto maiorita-
riamente por perguntas fechadas. O questionario foi aplicado a um total de
35 estudantes universitarios de Macau, com idades compreendidas entre
os 18 e os 23 anos e que frequentavam cursos de portugués como lingua
estrangeira. A maioria dos participantes apresentava um tempo de apren-
dizagem de portugués entre seis meses e dois anos. A op¢ao por perguntas
fechadas teve como objetivo facilitar o tratamento e a analise estatistica
dos dados recolhidos, bem como permitir uma caracterizagao clara das
percecdes dos aprendentes relativamente ao uso de recursos digitais e as
dificuldades sentidas no processo de aprendizagem.

Na andlise das opinides dos aprendentes sobre o ensino-aprendizagem do
portugués com recurso ao e-learning, teve-se em consideragdo o contexto
sociolinguistico e cultural de Macau, os problemas levantados relativa-
mente a educacao e os obstaculos enfrentados pelos aprendentes chineses,
como a maior procura da aprendizagem de portugués, o foco excessivo no
“ensinar para o teste” e um ensino magistral com pouca interacdo. Tendo
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em conta este contexto e estas problematicas, procurou-se detetar os desa-
fios e dificuldades dos estudantes na sua aprendizagem do PLE.

Na primeira pergunta (“Na sua aprendizagem de portugués como lingua
estrangeira, sente alguma dificuldade?”), foram fornecidas as seguintes
opgodes: dificuldade na compreensao dos conteudos, dificuldade na produ-
cao da linguagem, falta de recursos didaticos, falta de concentracao e foco,
desmotivagao ¢ dificuldade na memorizacao dos conteudos.

Como se observa no Grafico 1, as respostas dos aprendentes evidenciam
que a maioria enfrenta dificuldades na aprendizagem do portugués como
lingua estrangeira, especialmente na expressao oral (80%) e na compreen-
sdo de conteudos (68,6%), enquanto 65,7% identificam desafios relacionados
com a memoria. A falta de motivagdo (42,9%) e de concentracao (37,1%)
também sdo barreiras significativas, seguidas pela insuficiéncia de recur-
sos didaticos (25,7%).

Grafico 1

Dificuldades dos estudantes na aprendizagem de Portugués como Lingua
Estrangeira

Na sua aprendizagem de portugués como lingua estrangeira, sente alguma dificuldade?
De que tipo? (Pode selecionar mais do que uma opgao)
(n =35)

Outra

Nenhuma das alternativas anteriores
Dificuldade na memorizagao dos contetidos
Desmotivagao

Falta de concentragao e foco

Falta de recursos didaticos

Dificuldade na produgao da linguagem

Dificuldade na compreensao dos contetidos

0 5 10 15 20 25
Numero de respostas

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Em termos de uso de ferramentas digitais fora da sala de aula, 54,3% afir-
mam utiliza-las, revelando uma ligeira predominancia sobre os que nao as
utilizam (45,7%), como se observa no Grafico 2.
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Grafico 2

Frequéncia de utilizagdo de ferramentas digitais fora da sala de aula

Ja utilizou alguma vez ferramentas digitais na aprendizagem de portugués
como lingua estrangeira fora da sala de aula?
(n = 35)

Nao

Sim

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Na pergunta “Acha que a utilizagdo de ferramentas digitais no processo
de ensino-aprendizagem de portugués lingua estrangeira promove (pode
selecionar mais do que uma op¢ao):”, foram propostas as seguintes opgoes:
autonomia, participagdo nas atividades/nas aulas, motivacao.

De acordo com as respostas dos alunos, no contexto do ensino-aprendiza-
gem, o uso de ferramentas digitais € percebido como promotor da autono-
mia (60%), participacdo nas aulas (57,1%) e motivacdo (42,9%), e apenas
uma pequena percentagem (11,4%) ndo considera que estas ferramentas
tenham impacto significativo, como se observa no Grafico 3. A maioria
dos estudantes ja utilizou alguma vez ferramentas na aprendizagem de
PLE fora da sala de aula. Estes dados sublinham a necessidade de refor¢ar
os recursos pedagogicos e de incentivar o uso de ferramentas digitais para
superar os desafios relatados.
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Grafico 3

Percegao dos estudantes sobre o uso de ferramentas digitais no ensino de
aprendizagem de lingua estrangeira

Acha que a utilizagdo de ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem de
portugués como lingua estrangeira promove:
(Pode selecionar mais do que uma opgao)
(n = 35)

Nenhuma das alternativas anteriores,

o 11.4%
ou seja, ndo promove o processo do ensino-aprendizagem

Motivagao

57.1%

Participagao nas atividades/nas aulas

Autonomia 60.0%

15 25 30

Numero de respostas

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Consideracoes finais

Concluindo, o estudo pde em evidéncia que as plataformas de e-learning
podem contribuir para o desenvolvimento de diversas competéncias dos
aprendentes de Macau, tais como a autonomia, a participacao, a motiva-
¢do, etc., confirmando a importancia de se estar consciente da relevancia
das vastas oportunidades de utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas no
ensino do portugués como lingua estrangeira para melhorar a qualidade do
seu ensino-aprendizagem. As plataformas digitais contribuem, pois, para
o aperfeicoamento do ensino-aprendizagem de PLE em Macau, onde a
modalidade de e-/earning ¢ eficaz no ensino de PLE a nivel superior e con-
tribui para o desenvolvimento do ensino do portugués como lingua global.
Dai que seja necessario continuar a criar recursos digitais ¢ melhorar as
plataformas existentes para um aperfeicoamento do ensino-aprendizagem
do PLE em Macau.

Os recursos digitais tém tido uma boa rececao por parte dos aprendentes
de PLE de Macau e tém muitas potencialidades para apoiarem ¢ melho-
rarem a sua aprendizagem, ressaltando a importancia da continuacao da
criacdo de novos recursos € da melhoria nas plataformas existentes para
um aperfeicoamento do ensino-aprendizagem de PLE em Macau.
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DAQUELA IMAGEM EMERGE UM POEMA:
PERCURSOS EDUCATIVOS PARA UMA
PRODUCAO TEXTUAL EM CONTEXTO EPE

FROM THAT IMAGE EMERGES A POEM:
EDUCATIONAL PATHWAYS FOR TEXTUAL
PRODUCTION IN THE PFLA CONTEXT

Maria Daniela Pereira de Sousa!

Leitora do Camoes I.P. na Faculdade de Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade Mohammed V, Marrocos

Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar o estudo que decorreu do de-
senvolvimento de uma sequéncia didatica, no ambito do Ensino da Lingua
Portuguesa no Estrangeiro (EPE), que visou testar uma estratégia pedago-
gica que recorre a um banco de 50 imagens. Contou com a participagdo
de alunos da Licenciatura em Lingua Portuguesa na Universidade de Sao
Tomé e Principe. A estrutura do projeto intentou planificar atividades/
tarefas em sala de aula recorrendo e este material didatico fotografico,
tendo em vista mobilizar competéncias comunicativas; conhecimentos so-
bre o texto poético e aplicagdo de regras estruturais inerentes ao género
textual e a produgao literdria. O estudo seguiu a linha da investigacdo-a-
¢do, atuando na mudanga e ponderagdo sobre as praticas educativas num
ciclo de planificacdo, acdo, observacao e reflexdo, assente numa abordagem
metodologica qualitativa e exploratoria. Os dados recolhidos com base em
inquéritos e na observagdo dos participantes, incluem fotografias, registos
audio e textos produzidos pelos alunos. Para o tratamento dos dados foi
privilegiada a analise de contetido. Da sequéncia didatica, obtiveram-se
textos liricos autorais, cuja analise remete para uma estrutura canonica;
os inquéritos revelam uma reflexdo critica positiva e recetiva por parte dos
envolvidos. Como reflex@o final avangamos que a estratégia pedagogica

" mariadaniela.sousa@gmail.com
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em causa, promove o potencial da imagem, incutindo nos alunos o gos-
to pela escrita, desenvolvendo capacidades comunicativas e de interagao,
podendo ser reproduzida noutros contextos educativos. Reforca as abor-
dagens fundadas nas pedagogias ativas, contextualizadas e centradas no
processo e no aluno.

Palavras-chave: Educacio e formacao de professores; didatica das linguas;
sequéncia didatica; material didatico; imagem; género textual lirico.

Abstract: The aim of this article is to present the study that resulted from
the development of a didactic sequence, within the scope of teaching PFLA
(Portuguese as a Foreign Language abroad), which aimed to test a peda-
gogical strategy using a bank of 50 images. It involved the participation
of students from the Degree Programme in Portuguese Language at the
University of Sdo Tomé and Principe. The structure of the project aimed
to plan classroom activities/tasks using this photographic teaching ma-
terial, with a view to mobilising communicative skills; knowledge about
the poetic text and the application of structural rules inherent to the tex-
tual genre and literary production. The study followed the line of action
research, acting to change and reflect on educational practices in a cycle
of planning, action, observation and reflection, based on a qualitative and
exploratory methodological approach. The data collected through surveys
and participant observation included photographs, audio recordings and
texts produced by the students. Content analysis was favoured for data
processing. The didactic sequence resulted in authorial lyrical texts, the
analysis of which points to a canonical structure; the surveys reveal a po-
sitive and receptive critical reflection on the part of those involved. As a
final reflection, we believe that the pedagogical strategy in question pro-
motes the potential of the image, instilling in students a taste for writing
and developing communicative and interactive skills.

Keywords: Education and teacher training; language didactics; didactic
sequence; teaching material; image; lyrical textual genre.

Introducao

Que Didatica para um Portugués, que se quer cada vez mais Global ¢
Pluricéntrico? Como ensinar de modo competente no século XXI onde a
diversidade impera? Que reflexdes fazer das praticas pedagogicas? Paulo
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Freire (1987), ja na década de 70, do século passado, colocava em questao as
metodologias tradicionais por serem passivas e pouco estimulantes. Na con-
temporaneidade, as pedagogias de ensino emergem dos novos paradigmas da
sociedade contemporanea multicultural que se quer cada vez mais proxima
e instantanea. Assim, torna-se imperativa a aplicacdo de praticas educativas
que diluam as desigualdades sociais, que adotem a diversidade cultural e
que superem as abordagens restritivas e as limitacdes do multiculturalismo.

No ensino do portugués no estrangeiro (EPE), que prima pela diversidade,
sao referenciais, o documento orientador “Quadro de Referéncia para o
Ensino do Portugués no Estrangeiro (QuaREPE)”, coordenado por Grosso
(2011). Este documento evoca, que nestes meios que primam pela hetero-
geneidade dos aprendentes, os programas rigidos ndo se coadunam, ¢ as
abordagens orientadas para a ag@o, que privilegiam os atos comunicativos
€ menos 0s normativos, sao as mais consentaneas “dado que o publico
¢ heterogéneo, podendo ser tendencialmente publico de portugués lingua
materna, portugués lingua estrangeira e portugués lingua segunda, o
ensino-aprendizagem da lingua pode privilegiar a pratica comunicativa
(...)” (Grosso, 2011, p. 17). Nesta perspetiva pedagogica os alunos realizam
tarefas nos varios dominios em que a comunicagdo acontece, “implicando
materiais modulares, flexiveis e criativos e contribuindo para a aprendiza-
gem pro-ativa (...), veiculados através de suportes varios” (Grosso, 2011, p.
17), que podem incluir a voz, dudio, video, imagens, entre outros.

No que diz respeito ao contexto da formagao de professores tem sido
dado algum destaque a formagao orientada para a praxis, fundada em
pedagogias ativas, centradas em atividades praticas, num ensino baseado
em tarefas/projetos, para a construcdo de conhecimento por meio da expe-
riéncia, enfatizando o engajamento ativo e significativo nos aprendentes.
Uma vez que se constata a preponderancia dos meios de comunicagao de
massas no quotidiano e defronte a realidade do cenario multimédia € certo
que a escola deva participar e para eles contribuir de uma forma educativa.

Reconhecemos a influéncia que as imagens tém na criacdo dos imaginarios
individuais e imaginarios coletivos. Reconhecemos que o valor cultural
de uma sociedade tem como alicerce o seu universo imagético. Assim, a
relagdo entre os elementos verbais e os elementos iconicos ¢ crucial e ndo
pode ser ignorada no processo de aprendizagem. Cabe ao professor, neste
cenario explanado, propiciar situagdes em sala de aula que fomentem a
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literacia da imagem, do Scripto-visual, uma vez que a aplicagao dos meios
audiovisuais e particularmente da imagem em contexto educacional, pro-
move, participa e potencializa-a, como percursora de estimulantes e ricos
ambientes educativos como tao amplamente ¢ preconizado.

A imagem e a poesis, tema abordado neste estudo, ndo pretende ser um
discurso aleg6rico mas uma constatagao dessa riqueza que € a imagem e do
poder que ela contém. Convocamos também para este estudo a perspetiva de
Guedes (2002) que refere que com a poesia:

(...) se cristalizam entusiasmos, experiéncias e resultados. Simul-
taneamente, esbatem-se as auréolas negativas a volta da Poesia,
enquanto contetido de aprendizagem no ensino do Portugués. A
nivel de uma terapé€utica preventiva contra o atrofiamento da cria-
tividade e do imaginario nas nossas escolas, a Poesia revelou-se
um ténico eficaz. (p. 12)

A apresentacdo deste resumo enquadra-se nas orientagdes didaticas apre-
sentadas e que encaminharam o delineamento metodologico do estudo.
A sequéncia didatica que se apresenta, intitulada “Roda de poesia”, que
recorre como estratégia a um banco de 50 imagens fotograficas, para
colocar em acdo conhecimento sobre o género poético, foi criada com
a finalidade de motivar os alunos para a producdo de textual de autor.
Partindo da analise de inquéritos por questionario e do corpus produzido
pelos 25 participantes a frequentar o 4° ano da licenciatura em Lingua Por-
tuguesa, intentamos refletir sobre as indagacdes iniciais face a motivacao
dos alunos para o processo de escrita lirica quando induzido criativamente
por uma imagem.

1. Do professor intercultural, da imagem ao poema

Aprender implica antes de mais, nas palavras de Paulo Freire “aprender
a ler o mundo” (Freire, como citado em Carneiro, n.d., p. 81), ou seja, ad-
quirir instrumentos para conhecer ¢ interpretar o que se passa a nossa volta
e agir de forma auténoma e coerente. Ao contrario do que o positivismo
racionalista, pretende fazer crer sdo os valores que conferem clarividéncia e
profundidade aos saberes construidos por via cognitiva.

Se por um lado a sociedade atual avanga para a globalizacdo, por outro
lado esta cada vez mais multicultural/multiétnica, onde a liberdade indivi-
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dual pressupde o respeito pelas diferencas ideologicas, culturais, religiosas
e politicas. Aprender a viver juntos ¢ uma exigéncia desta nova sociedade,
cada vez mais complexa onde as relacdes em rede, criam interdependéncias
que se acentuam. Aprender a cooperar, aceitando a diversidade e a plurali-
dade de opinides e culturas como sendo parte constituinte da realidade do
mundo de hoje, ¢ um dos objetivos que serve quer a educagao intercultural
quer a educagdo para a cidadania. Apelar a participacdo dos alunos, ao de-
senvolvimento do seu sentido critico e a sua capacidade de argumentacao,
requer que a propria escola se abra a essa mesma participacgao e diversidade.
A consecugdo dos valores primaciais da paz, da liberdade, da justica, e do
respeito pela vida, € tributdria de uma cultura de afetos e de entreajuda que
traduza efetivos valores de humanidade e de defesa da dignidade da pes-
soa. Como refere Carneiro (n.d.) “A educag¢do intercultural garante a todos
os alunos a aquisi¢d@o dos conhecimentos, atitudes e competéncias que os
capacitam a contribuir para o respeito, a compreensao e a solidariedade
entre individuos, grupos étnicos, sociais e religiosos, e nagdes.” (p. 83).
Esta perspetiva do desenvolvimento integral do aluno, da énfase ao ensino
visando a promocao destes valores e atitudes, procurando impulsionar a
educacdo para a cidadania numa perspetiva multicultural, para saber ser
e agir em conformidade com o outro, procurando estimular uma atitude
participativa e responsavel. Nao € possivel uma reflexdo sobre o processo
educativo no que diz respeito a vertente multi/intercultural sem referir
as exigeéncias sociais € culturais que se estdo a dar a qual a escola nao ¢
alheia. De facto, estdo a acontecer transformagodes na sociedade e na sua
estrutura social que alteram o conceito de cidadania e a empurram para
novos paradigmas. As sociedades contemporaneas tém vindo a evoluir para
uma estrutura social que tem como esteio (criando e usufruindo), redes de
comunicagdo digital, que sdo operadas por tecnologias de comunicagdo
e informacdo, mais especificamente pela microeletronica, transformando-a
numa Sociedade em rede. Como refere Ilharco (2008), a internet, novidade
que ninguém intencionalmente inventou, que surgiu das acdes dos homens,
transformou o mundo, alterou o sistema, globalizou-o. Esta sociedade da
informacdo e do conhecimento impde mudangas radicais na formagao e
educacdo de todos os agentes envolvidos, com o objetivo de uma melhor
integracdo numa sociedade que se quer em rede. O paradigma sociocul-
tural simbiosinérgico, tal como preceituado por Bertrand e Valois (1994),
valoriza a abordagem holistica da educagdo. Sabendo que € necessario, ter
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claro que ser holistico ¢ saber respeitar diferencas, identificando a unidade
dialética das partes no plano da totalidade e que sua base deve conduzir
a novos caminhos. Deste modo, a educacdo intercultural apresenta-se
como promotora das capacidades de convivéncia construtiva num tecido
intercultural social multiforme, emergindo do conceito de “Holon” que
exprime a noc¢ao de pessoa como totalidade e da totalidade como pessoa.

Face ao exposto entendemos que a relagdo entre os elementos verbais e
os elementos iconicos € crucial e ndo pode ser ignorada neste processo de
ensino-aprendizagem. A aplicagdo dos meios audiovisuais e particularmente
da imagem em contexto de sala de aula, promove, participa e potencializa-a,
como percursora de estimulantes e ricos ambientes educativos.

A imagem atua globalmente sobre o espago mental, ndo carecendo de um
espaco de reflexdo no que diz respeito ao sentido por ela veiculado. As ima-
gens apoderam-se de quem as vé€ e nem sempre os sujeitos tém capacidade
de discernir corretamente sobre o seu conteudo, constituindo para muitos
meios um veiculo de propaganda privilegiado. Para Leger (1977) “a imagem
tomou posse da nossa sensibilidade, da nossa inteligéncia; imp6s-nos atitu-
des, reacgoes e condutas, tornou-se elemento essencial no nosso modo de
existéncia pelo simples desenvolvimento de um certo nimero de técnicas
de produgao (...)” (p. 90). Pelo contrario, a linguagem escrita ou falada, por
possuir um sentido, carece de uma pré-descodificagdo, este “atraso” deixa
tempo necessario para que a consciéncia acione o filtro da critica.

A imagem, tendo nascido do gesto de contornar a sombra de um sujeito
real projetada na parede de uma caverna, estara por sua vez na origem da
imaginagdo, termo que justamente remete para a conversao das coisas em
imagens, das coisas que vimos algures e que registamos. No vocabuléario
da imagem encontramos também o radical videre que abre o caminho
semantico para tudo o que depende da otica. Para Calfa (2014):

Imagem consiste na dinamica do que, nascendo, se desvela, se
descortina e, assim, ¢ acdo que promove o questionar. Imagem ¢
abertura de possibilidade no figurar das coisas, no apelo da lin-
guagem como um ver-escutar o que somos € ndo somos enquanto
acao poética. Imagem ¢ condensagao da linguagem, do tempo, da
memoria: horizonte aberto como fonte. A imagem ¢ o que salva
tudo o que se descortina ja obscurecendo, ja se velando enquanto
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clareia. Salvar é chegar a esséncia, fazer-se aparecer em seu proprio
brilho. No que cuida e guarda o revelado, a imagem abriga tal agao
inaugural, a imersao no vazio em que se d4 a emersdo, 0 nascer, a
criacdo. (p. 123)

A palavra, do Latim /mago: sombra, imitagdo, indica toda a representacao
figurativa, relacionada com o objeto representado por analogia ou por
semelhanca percetiva. A imagem detém poder sobre a nossa sociedade,
cultura, a nossa mundividéncia ou forma de ver as coisas, a nossa inser¢ao
na realidade, as nossas fantasias, os nossos distlrbios, as nossas imagina-
¢oes e sonhos. Deveria supor-se que as imagens formam uma linguagem
transcultural que todos poderiam entender e interpretar, mas ndo ¢ bem
assim. A perce¢do de uma imagem esta estreitamente relacionada com a
maneira como cada individuo pode captar a realidade e, a0 mesmo tem-
po, esta ligada a historia pessoal, aos interesses, a aprendizagem, a sua
motivagdo. A experiéncia, a memoria, o0 meio cultural e contexto social
de um individuo variam de uma sociedade para a outra que por sua vez
intervém diretamente na “leitura” da imagem da realidade. A realidade
é, a0 mesmo tempo, uma e multipla. E multipla porque os habitantes das
diferentes culturas nao tém a mesma percegao acerca das coisas e também
nao possuem os mesmos codigos para as interpretar (Matilla et al., 1987).

Do ponto de vista didatico, estudos investigativos tém sido divulgados a
propdsito utilizacao das imagens em varios contextos de ensino-aprendiza-
gem. Iniciamos o processo de alfabetizagdo aprendendo a lingua materna,
a articular os seus fonemas, com ou sem o auxilio das imagens transfor-
mando-os mais tarde nos simbolicos grafemas. As primeiras orientagdes
pedagogicas ja revelam a sua importancia e que em Portugal surgem com
a “Cartilha Maternal” publicada pela primeira vez em 1876 e escrita pelo
poeta e pedagogo Jodao de Deus (1830-1896) no ambito das campanhas de
alfabetizacdo. Por sua vez incorporando na sua abordagem os trabalhos
de Johann Pestalozzi (1746-1827) e os de Friedrich Frobel (1782-1852). Na
atualidade, os manuais escolares ndo descoram as orientagdes no que diz
respeito a importancia da imagem para a acesso ao conhecimento fazendo
incluir nos seus compéndios imagens fotograficas, desenhos, ilustragdes.
Este tipo de medium, quer se apresenta sob a forma grafica ou digital,
pode ter varias aplicagdes: memorizagao, aprendizagem da leitura, apren-
dizagem de conceitos, instrugdo técnica, indugdo de respostas ndo-verbais,
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aprendizagem de contetdos cientificos, desenvolvimento de competéncias
percetivas e cognitivas. Para Moderno (1992) o que aprendemos e o que
retemos depende das pessoas como pretende revelar o quadro.

Quadro 1

Modos de aprendizagem e reten¢do da informagado

APRENDEMOS RETEMOS
1% a 2% pelo gosto 10% do que lemos
3% a 4% pelo odor 20% do que ouvimos
10% a 15% pelo ouvido 30% do que vimos
75% a 90% pela vista 50% do que ouvimos e vimos

Fonte. Adaptado de Moderno (1992, p. 105)

Nao ¢ dificil perceber a importancia que a imagem tem atendendo aos
dados de Moderno uma vez que 75% a 90% do que aprendemos e 50% do
que retemos a ela esta associado.

Vaz Freixo (1970) citando este autor refere que: “O audiovisual deve estar
presente na sala de aula como uma diversidade criadora” (p. 3). E nesta
diversidade que o docente encontra a “sua” unidade na realizagdo do ato
pedagdgico em momentos bem definidos e com objetivos também bem
definidos. O contacto direto entre o aluno e o documento visual quebra
evidentemente toda uma tradi¢do pedagogica que exige que o professor
se interponha constantemente, divida, interprete, controle. As imagens a
transmitir pelos meios audiovisuais, ao serem produzidas ou selecionadas,
principalmente para serem usadas no ensino, devem atender a um conjunto
de variaveis de acordo com a sua fun¢do comunicativa. Entre outras,
Calado (1994) refere as varidveis:

- Ao nivel sintatico: respeitante a cor, ao tamanho, a complexidade, ao
contraste, etc;

- Ao nivel semantico: respeitante ao valor informativo dos elementos
nela constantes;
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Ao nivel pragmatico: sdo todos os condicionantes culturais e ontogené-
ticos, principalmente no que diz respeito ao nivel do desenvolvimento,
experiéncia, interesses, competéncias, ambiente socio cultural, expec-
tativas, etc.

Autores como Simoén (2016) classificam as imagens em fun¢ao do que
objetivam transmitir: figurativas, decorativas, associativas, complementos
visuais, organizativas e metalinguisticas. No ensino de linguas Barrallo
& Gomez (2009) referem que “en las clases de espariol como lengua
extranjera (E/LE) o segunda lengua (L2), la imagen es una herramienta
utilizada por el docente como recurso diddctico” (p. 2), podendo ser apli-
cada em diferentes momentos educativos e de diferentes formas. Também
as orientagdes pedagogicas no ensino das linguas, ao nivel da Europa,
reconhecem a sua utilidade para facilitar a compreensao dos alunos de
mensagens orais ou escritas corroborando as teorias cognitivistas que
revelaram os estilos cognitivos, estilos de aprendizagem e inteligéncias
multiplas e que recomendam atividades diversificadas que estimulem os
sentidos e integrando varios modos de saber.

Reconhecemos a inquietagao causada por uma imagem e o que dizer da in-
quietacdo da escrita? “A escrita € isto: a ciéncia das fruigdes da linguagem,
o seu Kamasutra (desta ciéncia, existe um so tratado: a propria escrita)”,
como alude Barthes (1997, p. 39), reforcando que “o prazer do texto ¢ se-
melhante a esse instante insustentavel, impossivel, puramente romanesco,
que o libertino aprecia no fim de uma maquinagao ousada, ao fazer cortar
a corda que o suspende, no momento em que atinge a fruicao.” (1997, p. 41).
Para Barthes, o texto produz “o melhor prazer quando consegue fazer-se
ouvir indiretamente; quando, ao Ié-lo, sou levado a levantar muitas vezes a
cabeca, a ouvir outra coisa.” (1997, p. 63).

A inquietacdo sobre as metodologias de ensino do texto e particularmente
do género lirico vém-se refletidas em opinides como as de Eugénio de
Andrade, pois o que se aprende sobre esta matéria, a poesia, ndo € o mais
relevante, “Falar a quem quer que seja de aliteracdes, hipalages, oximoros,
ou de singularidades biograficas, ou de movimentos literdrios, ndo leva
longe (...)”, apenas a técnica e nunca a “inteligéncia do coracdo.” (Andrade,
2000, pp. 27-28). Serdo diferentes as opinides entre poetas e pedagogos?

O contacto com o texto poético deve fazer-se em idades precoces e de
acordo com os estadios cognitivos, de um modo gradual, e ainda antes
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do processo de aprendizagem da leitura. A familiaridade deste convivio
nao deve ser esporadica dando enfoque a aspetos fonéticos, ritmicos,
ritmos respiratorios, rimas, construgdes repetitivas, articulacdo dos sons.
Inicialmente oralizado, para autores como Cabral (2002) “O texto poético,
apenas ouvido ou dito em voz alta, permanecera no ouvido e povoara o
imagindrio da crianga como um pequeno tesouro.” (p. 14). Este primeiro
contacto com o género textual aparece com muita frequéncia na entoagdo
de cancgdes, cantilenas, trava-linguas. Inicialmente oralizado, em estadios
evolutivos posteriores passa a leitura e a escrita, num salto do fonema para
o grafema. Para Cullinan (1992) “(...) as criangas gostam de poemas cujos
sons sejam divertidos para pronunciar, que contem uma historia completa
e que expressem a voz de alguém com quem se identifiquem” (Cullinan,
como citado em Azevedo & Melo, 2012, p. 931). Com a apropriacao do
mecanismo da leitura, o aluno passa a dominar o contacto pessoal e silen-
cioso com o poema. A relacdo existente entre a oralidade e a escrita dos
textos poéticos apresenta-se como um aspeto para a aprendizagem da
lingua e o desenvolvimento da escrita. Mais tarde, a envolvéncia com o
jogo poético onde “o aluno ¢ convidado a utilizar um ou varios aspetos da
linguagem poética para compor um poema” (Cabral, 2002, p. 17), permite
desbravar praticas de escrita numa vertente mais ativa dando destaque a
criagdo poética dos alunos em detrimento do ensino tradicional da leitura
dos poetas de textos candnicos. Em todo o caso, revemo-nos na postural
de Cabral (2002) quando refere “(...) as praticas de leitura e explicagdo de
poemas sdo, ndo s6 perfeitamente legitimadas pelos programas de Portu-
gués em vigor, mas imprescindiveis ao desenvolvimento das competéncias
do aluno, como leitor de poesia e ndo so.” (p. 25).

Em boa verdade a investigagdo tem confrontado os modelos tradicionais
de ensino criticando alguns aspetos da didatica. De facto, a missao peda-
gogica impera fazendo do ato reflexivo um modo de atuar do professor. O
professor surge neste processo, recetivo as origens das diferencgas culturais
e a forma como estas podem afetar o comportamento do aluno dentro da
sala de aula, como aborda Arends (2008), “compreender profundamente
e ser sensivel a cultura, €, talvez, a coisa mais importante que o professor
pode fazer para ter sucesso com criangas de grupos minoritarios.” (p. 63).
Podemos também dizer que desenvolver uma competéncia intercultural
serd um elemento primordial no percurso profissional dos professores, por
encontrarem contextos culturais tdo diversos nos locais de trabalho. Por
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este facto a formacdo de professores devera estar mais enfocada para os
fenémenos socias e culturais, apresentando como base a critica reflexiva,
orientados para a pratica a realizar-se dentro da profissdo como aponta
Novoa (2009) e para o praticum reflexivo referido em Schon (1992), através
da “observacio direta e registada” (p. 90). E necessario haver uma refor-
mulagdo do discurso pedagogico e uma deslocagdao do campo do professor
monocultural para o do professor intercultural como preconizado por Stoer
(1994) que, envolvendo-se em processos de pesquisa, recolhe dados para
configurar o curriculo, deixando de ser dele um mero consumidor.

Assim, surge apenas uma proposta de estudo neste campo, pois cabe a
cada professor construir o seu discurso, a sua narrativa, o seu quotidiano,
procurando o seu proprio caminho na educa¢do multi/intercultural, cons-
truindo um novo processo de ensino-aprendizagem, uma nova didatica
para uma nova cidadania, levando em conta a origem cultural dos alunos,
considerando a relevancia da tematica e a importancia de implementagao
na escola de uma didatica multi/intercultural.

2. O contexto do estudo

O estudo, de cariz exploratério, decorreu no ano letivo 2023/2024 na Uni-
dade Curricular (UC) de Leitura, Literatura e Ensino, do curso de Licen-
ciatura em Lingua Portuguesa na Universidade de Sao Tomé e Principe.
A disciplina, de carater obrigatorio do 2° semestre do 4° ano, pretende
capacitar os inscritos para o dominio da lingua e particularmente para o
ensino de lingua portuguesa nos varios dominios dentre eles a leitura e a
producao textual. Para este contexto delineamos um diagrama que procura
coligir: o contexto, objetivos, competéncias e contetidos visados.

Para os objetivos evocados, propusemos a mobilizagdo de competéncia no
modo lirico a partir de fotografias reais fornecidas pelo professor como
material didatico, tendo como finalidade servir de elemento motivador para
atividades no dominio: da oralidade, escrita e leitura. Pretendeu-se verificar
se a sequéncia didatica planificada a qual se intitulou “Roda de Poesia”,
com enfoque neste material, imagético, ndo-verbal, pode contribuir para
a mobilizacdo de competéncias comunicativas em lingua portuguesa, co-
nhecimentos e aplicagdo de regras estruturais inerentes ao género textual
lirico e avaliar a recetividade dos envolvidos face a estratégia metodologica
em causa.
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O modelo investigativo seguiu a linha da investigagdo-a¢ao tenden-
cialmente pratica e interventiva uma vez que procura dar resposta a uma
inquietagdo que parte do professor e da observacao em sala de aula que
evidencia que os alunos tém falta de motivagdo e poucos estimulos para a
produgao oral e producdo escrita. A constatacdo, de um gosto generalizado
pelo género lirico por parte dos participantes, abriu portas para a exploragao
deste género textual com novos recursos didaticos, procurando dar resposta
aos desafios de ensino aprendizagem na sociedade contemporanea. Foram
participantes 25 alunos com idades compreendidas entre os 21 e 48 anos. A
técnica de recolha de dados incidiu num inquérito por questionario misto,
com questoes fechadas e abertas, aplicado em sala de aula aos envolvidos
que revelaram querer participar, admitindo a expressao livre da opinido
e respeitando o seu anonimato. Para o tratamento dos dados utilizou-se
a técnica/método de andlise de contetido, seguindo a andlise categorial
permitindo fazer inferéncias interpretativas e reflexdes finais.

3. Desenho metodolégico da sequéncia didatica “Roda de
Poesia”

A sequéncia didatica desenhada para este projeto e objeto do estudo,
intitulou-se “Roda de Poesia”, e é revestida por sete atividades que com-
preendem: i) apresentacdo da “Roda de Poesia” (objetivos, contetidos) e do
recurso didatico constituindo por 50 imagens fotograficas como estratégia
motivacional, ii) producao oral, iii) planificagdo da escrita, iv) producao
escrita colaborativa, v) revisdo da escrita entre pares vi) leitura, vii) ava-
liagao/reflexao.

A arquitetura da sequéncia nao contempla tempo de realizagdo das tarefas
uma vez que procura respeitar os ritmos de aprendizagem dos alunos,
podendo alguns estarem na producao escrita enquanto outros ja num
processo mais adiantado. Ao longo das atividades o professor identifica
dificuldades particulares e fornece pistas e orientagdes para superacgao das
mesmas no que diz respeito a producao textual.

A tarefa/atividade numero 1 sugere a apresentag@o do banco de 50 imagens,
como material didatico, que ¢ revelado do inicio da sessdo. As 50 imagens,
de tamanho A4 procuram representar sensagoes, provocando e instigando
estados de espirito, todas elas captam emog¢des, momentos do quotidiano
e em estilo fotografico. Estdo numeradas e sdo colocadas das mesas da
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sala de aula de modo aleatorio. Os alunos sdo convidados a circularem
pela sala e selecionarem uma imagem ao seu gosto e/ou que toca na sua
sensibilidade. Deve ser permitido que o participante troque de imagem,
tire opinides, dialogue com os colegas, reflita o tempo que necessitar para
selecionar a preferida.

Na tarefa 2, o aluno apresenta oralmente a imagem selecionada aos cole-
gas apontando questdes e hipoteses para a sua escolha. Esta explanagdo
oral permite explorar conceitos, trabalhar competéncias comunicativas,
sensacdes, expressdes de contentamento, de desagrado, indignagao, cores,
paisagens, formas, animais. Estimula-se o didlogo, a interagdo, a partilha
de ideias, a conversacao.

As tarefas 3, 4 e 5 resultam do processo trifasico da escrita (planificagdo,
escrita, reescrita). No decorrer das atividades ¢ proposto o trabalho coope-
rativo e colaborativo, consulta de literatura: de obras poéticas, dicionarios,
prontudrios, gramaticas, recaindo a metodologia em praticas fundadas em
pedagogias construtivista e de projeto baseado em tarefas. Despertam-se
conhecimentos prévios sobre a estrutura poética, rima, verso, estrofe, divi-
sdo poética, estilos poéticos. Surgem listas de palavras, revé-se vocabulario,
verbos, nomes, adjetivos, figuras de estilo e conectores para consisténcia
frasica e de sentido. Os textos sdo trocados na fase de revisdo, permitindo
que esta se faca entre pares aceitando sugestoes de corre¢do e melhoria, se
assim o entenderem. Durante a fase de reescrita, aconselha-se o aluno a
utilizar computador ou outro meio como o iPhone para inscrever o seu texto
previamente manuscrito para um formato Word, que possa ser manipulavel
noutros meios digitais facilitando deste modo o processo de partilha em
rede, mas também o de revisdo, reescrita e leitura.

A tarefa 6 devera incluir tempo para treino da leitura e sua prosodia e
também o tempo para leitura em voz alta a turma, procurando que seja
um momento de partilha e de fruicdo. Esta tarefa de leitura, em voz alta,
¢ gravada em ficheiro sonoro tendo em vista incorpora-la num objeto
digital que pode ser um podcast ou video poético para ser divulgados nos
meios de comunica¢ao multimédia. Esta gravag¢do permite também que os
alunos possam apreciar aspetos prosodicos, funcionando como ferramenta
pedagogica de autoscopia.

O produto final da sequéncia didatica resulta numa producao literaria
de autor, numa paisagem linguistica sob a forma de: podcast, um livro
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em formato PDF ou outros formatos digitais onde sdo evidenciadas as
ilustragdes e os poemas originais produzidos pelos alunos/autores e que
podem ser disponibilizados nas plataformas oficiais ou noutros canais de
divulgacdo e comunicacao educativa. Nesta sequéncia didatica o Video/
Podcast foi produzido no Windows Moviemaker recorrendo as imagens
selecionadas pelos alunos e com linha de dudio gravada em telemovel da
leitura do poema. O livro/E-book foi construido no site Canva utilizando
para o efeito um femplate gratuito do tamanho de folha A4 (21 cm x 29,7
cm), vazio para dispor o elemento imagem e poema que estdo associados.
A partilha do link de acesso permite que todos possam agir colaborativa-
mente para a construcao do objeto digital.

4. Apresentacio dos resultados

Da tarefa 7 resultaram respostas a aplicagdo do inquérito por questionario
auto avaliativo. Responderam as questdes 25 alunos, sabendo que 20 eram
do género feminino e 5 do género masculino. Neste, foram colocadas ques-
toes que tiveram em vista conhecer com maior rigor o perfil sociolinguistico
do grupo/amostra para além de questdes que pretenderam dar resposta aos
objetivos iniciais. Para a apresentacao dos resultados, os inquéritos foram
trabalhados com vista a respeitar o anonimato tendo sido atribuidos niime-
ros internos aos participantes. Da analise dos questionarios constatamos
que todos os elementos do grupo sdo de nacionalidade santomense, embora
tenham nascido em diferentes regides da ilha de Sao Tomé. A média das
idades corresponde a 27 anos, compreendidas entre os 21 e os 48 anos. Na
sua maioria usufruem do estatuto de trabalhador-estudante sabendo que 3
deles apenas estuda, o que revela ser uma populagdo maioritariamente tra-
balhadora sabendo que 16 deles exercem a profissao de professor no ensino
basico e secundario o que corresponde a 64% dos inquiridos. Frequentam
o curso de Lingua Portuguesa na Universidade de Sdo Tomé e Principe
pois tém como objetivo exercer atividade profissional no ambito do ensino
de lingua portuguesa. Todos os inquiridos tém o portugués como lingua
materna pois € a lingua de escolarizacdo e a lingua utilizada em contexto
de estudo, pesquisa, realizagdo de trabalhos académicos. Contudo neste
grupo todos, exceto 4, dominam os crioulos de base lexical portuguesa
como o: Santome, Angolar, Kabuverdianu ou o lung’le.
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A aplicacdo dos inquéritos teve também em vista dar resposta as questdes
de partida e relacionadas com o nivel de satisfagdo face a sequéncia didati-
ca que se estava a testar. O primeiro quadro que se apresenta clarifica esse
nivel de motivacao.

Quadro 2

Quadpro de respostas ao inquérito por questionario

QUESTAO SIM NAO  ASVEZES
Tém por habito escrever poesia 7 12 6
Gostaram da metodologia didatica 25 0 0
Conheciam esta metodologia 4 21 0

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Ressaltamos na analise das categorias: “habito de escrita de poesia” na
qual 12 dos respondentes declarou negativamente (48% dos inquiridos),
revelando um parco contacto com a escrita neste género textual em estudo.
Dos inquéritos destacamos que todos os 25 respondentes, ou seja 100% de-
clararam ter gostado da sequéncia didatica. No que diz respeito ao “conhe-
cimento prévio sobre a metodologia didatica”, 21 (84%) dos respondentes
revelaram desconhecer esta metodologia com tarefas iniciais, realizadas a
partir de estimulos visuais e a partir destes, para tarefas de produgao oral,
escrita e leitura. Importa salientar que, no caso de Sao Tomé, a aprendiza-
gem da lingua portuguesa faz-se em contexto formal e na generalidade com
enfoque para questdes do funcionamento da lingua, valorizando sobretudo
o conhecimento explicito das regras gramaticais, sendo a interagao verbal,
espontanea limitada a um uso reduzido e a situagdes muito pontuais e onde
as metodologias ativas detém menos espago na sala de aula.

Pretendemos elencar pontos fortes e pontos fracos da sequéncia didatica
apresentando as opinides dos participantes que se transcrevem Ipsis verbis
no Quadro 3.
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Quadro de respostas ao inquérito — levantamento de pontos fortes e fracos da sequéncia didatica

ALUNO
1

2

10

11

12

13

PONTOS FORTES

S3o a produgdo dos textos poéticos, criatividade e dinamica.

Ajudou-me a ser mais criativa, dinamica, etc.

Influencia os alunos a ter uma escrita criativa a partir de uma
foto mobilizando a sua imaginacao.

Coragem, dedicacao, motivagdo, experiencia nova.
Para nos foi uma experiencia nova, mas foi muito gratificante.

Desenvolver autonomia na decisao.

Tornei-me uma poetisa, abriu a minha mente.

Ao observar a imagem para produzir a poesia € muito mais facil.

Gosto pela escrita, capacidade de transformar a linguagem
oral e escrito.

Desenvolver habilidades de escrita criativa e o prazer pelo
texto poético.

Capacidade de transformar uma imagem em poesia
desenvolvendo o espirito critico e racional.

Abriu oportunidade de cada aluno escrever um texto auténtico
e também de produzir um texto poético a partir de imagens.

Esta sequéncia didatica serviu de aperfeicoamento para os
meus conhecimentos.
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PONTOS FRACOS
S3o a produgao dos textos poéticos, criatividade e dinamica.

Foi algo novo para mim, fui praticamente esforcada a fazé-lo
mas foi bom.

E que limita o aluno a um s6 tema.

Pensei que ndo conseguia.

O tempo de produgéo foi pouco.

Pensei que néo seria capaz de chegar ao objetivo pretendido.

E a sua elaboragéo de forma coerente.

S&o o pouco tempo para produzir o poema.

A falta de tempo para pensar melhor antes de escrever.

O tempo era curto.

Abriu oportunidade de cada aluno escrever um texto auténtico
e também de produzir um texto poético a partir de imagens.
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Quadro 3 (continuacio)

ALUNO

14
15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

PONTOS FORTES
Foi na imaginacao e reflexao.
Criar ou desenvolver a habilidade de leitura, criagao de textos.

Reflexao, criatividade, expressar o emocional, fortalecimento
de concentragéo e disciplina.

Pude surpreender-me a mim, uma vez que, escrevia, mas era
apenas por brincadeira com as palavras. Tornar-me escritora.

Tinha que ser capa de combinar palavras com a imagem foi
uma experiencia Unica que vai ficar para a vida toda.

Ampliar a capacidade de criar, imaginar e expor sentimentos
e adquirir interesse em criar mais poemas.

Ajudou-me na criagdo dos testos poéticos, despertou a
minha inspiragao, desenvolveu a escrita e oralidade.

Uma mente mais aberta sobre o mundo de poesia, se ver
como uma pessoa desafiadora.

Trabalhar a escrita e a reescrita de texto, a oralidade e a leitura.

No meu entender é uma técnica que motiva os alunos a
explorar seus talentos e a melhorar a escrita por outro lado
deve-se também deixar que os alunos busquem sua inspiragao.

Desde que olhei para a imagem expressei-a e ajudou mais
na produgéo através de imagem.

E criativa dinamica e muito proveitosa.

Fonte. Elaboragao propria (2025)
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PONTOS FRACOS

Enquadramento de palavras que rimam.

Autoexposicao, bloqueio criativo, tempo e esforgos.

Escolha de uma imagem, criar o texto poético a partir da
mesma e a fase de elaboragéo do poema.

No momento foi arduo.

Dificuldade em imaginar para além do que estava na imagem,
o de criar um poema com palavras rimaticas.

O ter medo de errar.

Nao tem pontos fracos.

Pontos fracos acho que nao tive.

Ea questao de sempre estar pronta e dispersivel para fazer
qualquer atividade.
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Trata-se de uma experiéncia nova que desenvolve habilidades de escrita
criativa, dinamica e imaginativa que desperta a expressao de sentimentos
e a imaginag¢do. Alguns alunos responderam de uma forma enviesada
pois aludiram aos pontos fortes e fracos que sentiram e ndo responderam
diretamente aos pontos fortes e fracos da sequéncia didatica. Em todo caso
salientamos que 6 alunos nao destacaram pontos fracos e 2 deles referem
mesmo nao haver. Referem o pouco tempo que tiveram para a realizacao
escrita do poema, bloqueios e medos criativos, dificuldades morfossintati-
cas, dificuldade em encontrar vocabulario rimado, de encontrar coeréncia
entre a imagem e o texto. No que diz respeito ao levantamento dos pontos
fortes da sequéncia didatica destacamos as opinides:

1) “influencia os alunos a ter escrita criativa a partir de foto mobilizan-
do a sua imaginagao”;

5) “para nds foi uma experiéncia nova”;

6) ‘“desenvolver autonomia na decisao’;

7) “tornei-me uma poetisa, abriu minha mente”;

10) “desenvolver habilidade de escrita criativa e o prazer pelo texto
poético”.

Questionamos também os participantes sobre as oportunidades que veriam

para levar esta estratégia didatica para a sua sala de aula e foram devolvidas as
informagdes que se apresentam no quadro e que se transcreveram Ipsis verbis.

Quadro 4

Quadro de respostas ao inquérito sobre o levantamento de oportunidades
de implementagdo da estratégia didatica em sala de aula

OPORTUNIDADES DE IMPLEMENTAGAO DA ESTRATEGIA

G DIDATICA EM SALA DE AULA
1 Quando estiver a dar producdo de um texto poético na sala de aula
posso estimular leitura, escrita deles.
5 Com esta estratégia consigo desenvolver nos alunos uma oficina de

escrita criativa.

Vejo nesta experiéncia uma grande oportunidade para levar esta estra-
3 tégia didatica para sala de aula visto que vai influenciar-lhes a terem
uma escrita criativa.

4 Seria uma boa estratégia para os alunos uma experiéncia inovadora e
também motivar os alunos.
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Quadro 4 (continuacio)

ALUNO

10

11

12

13

14
15
16

17

18

19

20

OPORTUNIDADES DE IMPLEMENTAGAO DA ESTRATEGIA
DIDATICA EM SALA DE AULA

Eu considero uma estratégia eficaz, por isso, embora carecesse de alguns
materiais para o efeito ndo seria justo para ndo deixar de por em pratica.

Levando esta estratégia didatica para a minha sala de aula estarei
dando aos alunos a oportunidade de escolha e de usar as suas criativi-
dades em limitacdes.

Na minha sala de aula tudo o que aprendi principalmente através de
uma imagem escrever um poema também farei com os alunos.

Oportunidades sera quando eu estiver a introduzir o género textual do
modo lirico.

A oportunidade de levar é de incentivar nos alunos o gosto pela escrita,
desenvolver a capacidade critica e raciocinio e criatividade.

Levando esta estratégia tenho oportunidade de dar a conhecer varias
formas de escrever poesia, estimular a criatividade e o pensamento critico.

Uma vez que esta estratégia deu super certo na nossa sala de aula,
aproveitarei a oportunidade de transmitir a mesma experiéncia para a
minha sala de aula.

As oportunidades que vejo para levar esta estratégia didatica para a
minha sala de aula sdo: os meus alunos irdo aprender a criar um texto
original e também a produzir texto a partir de imagens.

Neste ano letivo ndo consegui levar esta pratica para a minha sala de
aula mais para o proximo ano lectivo com certeza irei levar esta estraté-
gia para os meus alunos.

Vérias oportunidades.
Criar poesias a partir de imagens.
Quando estiver a trabalhar o modo lirico.

Se utilizarmos esta estratégia, por exemplo na minha sala onde trabalho,
vai dispertar nos alunos a curiosidade e té mesmo o gosto pela escrita
deste tipo de texto, porque pude perceber que eles tém criatividade e o
gosto por texto poético.

Uma das oportunidades foi quando a professora trouxe-nos as imagens
afim de baseamos nela para criar um poema, isto seria fantastico para
trabalhar com as criangas.

Agora posso explorar na minha sala de aula diversas imagens criadas
por mim e diversos objetos pois aprendi que tudo pode ser materiais
didaticos e que através das imagens os alunos ampliam seus raciocinios.

Penso usar o mesmo método utilizado pela professora mas com os
materiais e imagens diferentes.
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Quadro 4 (continuacio)

ALUNO

21

22

23

24

25

OPORTUNIDADES DE IMPLEMENTAGAO DA ESTRATEGIA
DIDATICA EM SALA DE AULA

Sé&o varias oportunidades como por exemplo a técnica para escrever
poesia através duma imagem, técnica de colocacdo de voz e também
ajudar a escrever.

A partir do momento em que se comeca a trabalhar o texto pratico na
sala de aula.

E uma forma de fazer com que os alunos despertem suas curiosidades,
aprimorem sua escrita e seja um aluno mais ativo.

Eu vejo como uma oportunidade de trabalhar a competéncia escrita dos
alunos e ajudar a desenvolver o raciocinio escrevendo através das
imagens.

Muitas oportunidades, aprender mais coisas, levar o conhecimento de
como ajudar os alunos a criar uma poesia através da palavras e frases
criadas por eles mesmo através de imagem.

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Na analise dos dados destacamos também os aspetos reflexivos das obser-
vacdes dos alunos sobre a sua pratica pedagogica:

10) “Levando esta estratégia tenho oportunidade de dar a conhecer
varias formas de escrever poesia, estimular a criatividade e o pen-
samento critico”;

20) “Penso usar o mesmo método utilizado pela professora mas com os
materiais e imagens diferentes”;

24) “Eu vejo como uma oportunidade de trabalhar a competéncia escrita
dos alunos e ajudar a desenvolver o raciocinio escrevendo através
das imagens”.

Destaca-se que para estes alunos a sequéncia didatica permite trabalhar
competéncias comunicativas em lingua portuguesa apontando dominios
como: oralidade, escrita (verbal e ndo verbal), interpretagdo, funcionamen-
to da lingua. Ressaltam palavras-chave como: criatividade, dindmica,
autonomia, imaginagao.

No que diz respeito a aspetos reflexivos resultantes da autoavaliagdo
constatamos que os alunos atribuiram uma avaliagdo compreendida entre
7 e 10 pontos (numa escala de 10) o que revela terem-se identificado emo-
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cionalmente com o seu texto escrito ¢ a média dos alunos atribuiu 9 pontos
ao seu produto final.

A produgao textual permitiu também fazer uma reflexao sobre a literatura
de criagdo autoral, pela liberdade de aludir a imaginagao, a partilha pessoal
de emogdes, pela escrita dos seus pensamentos, de inquietagdes. Puderam
compartilhar em grupo as suas experiéncias emocionais despertadas pelas
imagens selecionadas e pela leitura expressiva do poema autoral produzi-
do. Os titulos atribuidos aos poemas foram coligidos objetivando observar
sobre o lado empatico produzido pela imagem.

Quadro 5

Quadro de apresentagdo do titulo do poema de autor

ALUNO IMAGEM SELECIONADA (DESCRITIVO) TiTULO DO POEMA
1 Jovem alegre a contemplar um campo Ao cair da tarde
2 Senhora amamentar com biberdao um veado  Gosto pelo animal
3 Personagem a equilibrar-se Equilibrio
Jovem sentado no chao, algemado e . e
4 Um jovem na prisao
desesperado
Crianca em cadeira de rodas a brincar
5 na natureza e a ser empurrada por Irmandade
uma outra
6 Senhora e cao a chaparem a mao/pata Guarda canino
7 Pessoas a passear em cavalos pela natureza  Viagem a cavalo
8 Floresta em chamas Natureza em chamas
9 Pessoas de costas a saltar de contentes Familia
10 Mao de crianga a libertar borboleta Borboletando
Mulher intimidada com vérias méos e Lo
11 A descriminagao
dedos apontados
12 Familia sorridente Familia unida
13 Maos com uma flor De maos dadas
14 Criancas num circulo a sorrir A unido
15 Esqueleto de ave marinha com plastico Exterminio
no ventre
16 Senhora a observar animal selvagem Além do horizonte
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Quadro 5 (continuacio)

ALUNO IMAGEM SELECIONADA (DESCRITIVO) TITULO DO POEMA

Pessoa a equilibrar-se num fio desfiado

17 Liberdade
de um novelo
18 Crianca ferida pela guerra ao colo do pai A morte
Crianca em cadeira de rodas a brincar na . .
19 Criancas felizes
natureza e a ser empurrada por uma outra
Silhueta de pessoas a caminhar com malas ) ~
20 N Emigracao
as costas
Dezenas de pessoas num pequeno bote . ~
21 P peq Emigracao
no mar
20 Duas personagens femininas a unir as Mae
maos em forma de coragéo
23 Jovem triste sentada com maos na cara Oeueoeu
24 Rosto de crianga a rir com flor na mao Felicidade
25 Imagem de uma mao na agua A dgua

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Das 50 imagens, disponibilizadas como recurso, os alunos selecionaram
24 delas para produzirem os seus textos. Este grupo de estudantes, na
selecdo tematica para as suas produgdes liricas, deu destaque a questdes
sociais e fraturantes vivenciadas pelas sociedades contemporaneas como:
a familia, a emigracdo, a discriminag¢do, a infancia, a guerra, o ambiente.
Titulos que evocam estados de espirito/emocdes como: unido, morte, ale-
gria, felicidade, sofrimento, dor, liberdade, equilibrio, abrem portas para o
debate e a reflexdo critica sobre a sociedade contemporanea.

Em stimula, da aplicacdo do questionario podemos constatar que a maioria
dos inquiridos ndo tem por hébito escrever poesia e a maior parte nunca tinha
tido contacto com técnicas de escrita criativa e especificamente com esta me-
todologia didatica fundada na imagem com func¢ao metacognitiva. Gostaram
da sequéncia e do produto final, poema de autor, que redigiram e que mais
tarde foi distribuido nos meios de comunicagao digital como E-book.
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Consideracoes finais

Como consideragodes finais apontamos que a estratégia metodologica da
sequéncia didatica “Roda de Poesia” facilita e mobiliza competéncias
comunicativas em lingua. As atividades propostas, contextualizadas no
dominio da lingua portuguesa e centradas na escrita e leitura no género
poético fundadas na interpretacdo de imagens, tiveram em vista aumentar
a motivacao para a escrita e o despertar da criatividade. As produgdes tex-
tuais de autor refletem e revelam as competéncias comunicativas adquiridas.
Permitiu inequivocamente colocar em agdo competéncias liricas, a partir
de um percurso pedagodgico-didatico interdisciplinar, constituido por 50
imagens fotograficas, o que suscitou elevado interesse por parte dos alunos,
concorrendo para potenciar a imaginag¢ao, criatividade, o autoconhecimento
e, ainda, a sua autoestima. Transformou-se também num caminho para a
reflexdo dos futuros professores sobre a aprendizagem e ensino na sala de
aula e de como a imagem pode contribuir na constru¢ao de conhecimento
dos aprendentes e como tirar partido da sua metalinguagem para apoio
na tarefa de escrita. Através deste material educativo € possivel construir
poemas de autor com elementos que se interligam de modo significativo
e com coeréncia. Concluimos que o resultado desta proposta didatica foi
muito positivo e que podera ser replicada noutros contextos educacionais.
O produto final permite ser apresentado sob a forma de produgao literaria,
numa paisagem linguistica que pode tomar a forma, nao so6 de livro texto
autoral, como a sua articulagdo com outros formatos mediaticos e do au-
diovisual, como o: podcast, livro PDF, E-book, video, etc... num projeto do
coletivo onde s3o evidenciadas as imagens fotograficas selecionadas pelos
alunos e os poemas de autor, ¢ que podem ser disponibilizados em canais
de divulgacdo e comunicagdo educativa. A agdo reflexiva aponta para uma
metodologia didatica que motiva os alunos, desenvolve competéncias tex-
tuais, mas também visuais e digitais numa acao plastico-poética relevante na
transigdo de linguagens, criagdo e tecnologias. Assim, o material didatico,
constituido por 50 imagens fotograficas, revela-se um recurso adequado
para a aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira/Lingua Nao
Materna/Lingua Segunda/Lingua de Escolarizacdo/Lingua de Heranga.
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Resumo: Nos tltimos anos, as investigagdes sobre o ensino-aprendizagem
do portugués lingua ndo materna continuam a alimentar os debates nos
encontros cientificos. A escrita em PLE, competéncia que aqui nos interes-
sa, carece ainda de ampla reflexdo e investigacdo em estreita ligagdo com
a pratica pedagogica/letiva verificada nos diferentes pontos do globo em
que se ensina o portugués e tomando em linha de conta tanto os manuais
escolares usados na aula de PLE, como os diferentes contextos sociolin-
guisticos em que decorre o seu ensino. No caso particular do Senegal,
contexto plurilingue cuja lingua oficial € o francés a par do wolof e, ainda,
um crioulo de base lexical portuguesa a sul do rio Casamanga, o ensino
do portugués tem atraido um nimero elevado de aprendentes tanto nos
niveis de ensino correspondentes aos 3.° Ciclo e Secundario portugueses,
como no Ensino Superior. O presente trabalho resulta de um trabalho mais
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amplo desenvolvido no ambito do projeto de Doutoramento, cuja tese foi
apresentada a Universidade de Assane Seck (Ziguinchor, Senegal) e, par-
tindo dos dados recolhidos para o estudo mais alargado, neste breve artigo,
pretendemos pensar sobre a necessidade de adequar as propostas de escrita
presentes nos manuais ao contexto senegalés para que os alunos se tornem
mais competentes na escrita em PLE. Para tal, analisaremos propostas de
exercicios de escrita presentes em manuais escolares utilizados para o en-
sino do PLE no Senegal e refletiremos sobre a sua adequagdo ou inadequa-
¢do a realidade sociocultural do pais.

Palavras-chave: Escrita em PLE; manual escolar; ensino de PLE no Se-
negal; sociolinguistica.

Abstract: In recent years, research on teaching and learning Portuguese
as a non-native language continues to fuel debates at scientific meetings.
Writing in PFL, the skill that interests us here, still requires extensive re-
flection and research in close connection with the pedagogical/teaching
practice found in different parts of the world where Portuguese is taught
and taking into account both the school textbooks used in PFL classes and
the different sociolinguistic contexts in which it is taught. In the particular
case of Senegal, a multilingual context whose official language is French,
along with Wolof and a creole with a Portuguese lexical base south of the
Casamance River, Portuguese teaching has attracted a large number of
learners both at the levels of education corresponding to the Portuguese
3rd Cycle and Secondary School, as well as in Higher Education. This
work is the result of a broader work developed within the scope of the
Doctoral project, whose thesis was presented to the University of Assane
Seck (Ziguinchor, Senegal) and, based on the data collected for the broa-
der study, in this brief article, we intend to think about the need to adapt
the writing proposals present in the manuals to the Senegalese context so
that students become more competent in writing in PFL. To this end, we
will analyze proposals for writing exercises present in textbooks used for
teaching PFL in Senegal and reflect on their adequacy or inadequacy to the
country’s sociocultural reality.

Keywords: Written in PFL; school manual; teaching PFL in Senegal; so-
ciolinguistics.
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Introducao

O processo de aprendizagem da escrita ¢ uma etapa fundamental no desen-
volvimento cognitivo e linguistico dos alunos, pois envolve ndo apenas o
dominio das regras gramaticais e ortograficas, mas também a capacidade de
organizar ideias, estruturar textos e de comunicar de forma eficaz. Do ponto
de vista dos professores, o ensino da escrita apresenta desafios significativos,
tais como lidar com as diferentes velocidades de aprendizagem dos alunos,
estimular a criatividade, sem comprometer a clareza e coesao textual, e com-
bater dificuldades especificas, como erros ortograficos persistentes ou a falta
de motivagdo para escrever. A competéncia de escrita é, portanto, de entre as
competéncias linguisticas a adquirir pelos falantes de uma lingua materna,
aquela que maiores desafios coloca tanto a professores como a aprendentes
(Barbeiro, 2019; Carvalho et al., 2018; Weisz, 2004). E, os reptos aumentam
exponencialmente quando se trata de aprendentes de uma lingua estrangeira
em contextos de plurilinguismo (Joaquim & Carvalho, 2022).

Para além de conhecedor dos tragos culturais e interculturais especificos
das diferentes variedades da lingua estrangeira que ensina, um professor
de lingua estrangeira deve ser detentor de varios saberes relativos a essa
lingua, devendo evidenciar competéncias comunicativas. Do ponto de vista
cientifico, as suas competéncias comunicativas (linguisticas, sociolinguis-
ticas e pragmaticas) na lingua estrangeira alvo deverao, preferencialmente,
coincidir com o nivel C2 definido pelo Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas — QECRL (https:/europass.europa.eu/pt/com-
mon-european-framework-reference-language-skills) para os dominios
da compreensdo oral e escrita e da producdo oral e escrita. A proficiéncia
linguistica do professor de lingua estrangeira passa, pois, pelo dominio de
conhecimentos ao nivel da fonética e fonologia, do léxico e da semantica,
da sintaxe e da pragmatica e do discurso, sem esquecer que deve, também,
dominar as regras da textualidade (i.e. coeréncia, coesdo, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade).

Nas ultimas décadas, o desenvolvimento da investigacdo sobre o ensino-
-aprendizagem do portugués como lingua ndo materna tem crescido
significativamente, refletindo o aumento da sua relevancia global e trazendo
ao debate questdes como metodologias de ensino, aquisi¢des linguisticas,
competéncias interculturais e/ou uso de tecnologias no processo de apren-
dizagem. Porém, a escrita em Portugués Lingua Estrangeira (PLE), compe-
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téncia que aqui nos interessa, carece ainda de ampla reflexao e investigagao
em estreita ligagdo com a pratica pedagogica/letiva verificada nos diferentes
pontos do globo em que se ensina o portugués e tomando em linha de conta
tanto os manuais escolares usados na aula de PLE, como os diferentes con-
textos sociolinguisticos em que decorre o seu ensino.

Com efeito, a escrita constitui um dos objetivos maiores do ensino-apren-
dizagem de uma lingua estrangeira porque se trata de uma competéncia
usada como indicador de proficiéncia, tanto na avaliacdo formativa como
na sumativa do aluno. Por seu turno, o manual escolar é reconhecido como
um recurso didatico-pedagogico essencial para o desenvolvimento, entre
outras, da competéncia de escrita em sala de aula.

No caso particular do Senegal, contexto plurilingue cuja lingua oficial ¢
o francés a par do wolof e, ainda, um crioulo de base portuguesa a sul do
rio Casamanga (Nunez, 2015; Thiam, 2020), varios estudos (e.g., Haydara,
2007; Ndiaye, 2010) tém vindo a patentear as fracas competéncias de
escrita em PLE evidenciadas pelos alunos dos diferentes niveis de ensino
(médio e universitario).> A nossa experiéncia de ensino de PLE, tanto em
Liceus como na Universidade, facultou-nos o contacto com esta problema-
tica e tem-nos levado a refletir sobre as atividades de escrita propostas nos
manuais escolares de PLE usados no Senegal e sobre a sua adequacao ou
inadequagdo ao contexto sociocultural senegalés.

Neste artigo, comecamos por rever de forma sucinta o contexto socio-
cultural do Senegal. De seguida, elencados os manuais escolares mais
usados para o ensino do PLE no Senegal, propomos a uma anélise critica
dos exercicios presentes nesses manuais escolares e refletimos, com base
nos resultados de inquéritos passados a professores de PLE senegaleses,
sobre a sua adequag¢do ou inadequacao a realidade sociocultural do pais.
Terminamos com uma proposta de adequagao das atividades de escrita dos
manuais ao contexto senegalés.

3 O ensino-aprendizagem do portugués foi introduzido no sistema educativo senegalés logo
depois da sua independéncia, nos anos 60 do século XX. Atualmente, o portugués ¢ ensi-
nado em todo o pais, tanto nas escolas ptublicas como nas privadas, dos colégios e liceus e
a universidade. O Senegal ¢ apoiado pelo Camdes, Instituto de Cooperacdo na formacao
continua dos professores de PLE facultando-lhe manuais escolares.

75



DAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES DE ESCRITA DOS MANUAIS DE
PLE AO ENSINO DA ESCRITA NO CONTEXTO SENEGALES

Este estudo decorre de um trabalho mais amplo desenvolvido no ambito
de um projeto de Doutoramento, cuja tese foi apresentada a Universidade
de Assane Seck (Ziguinchor, Senegal) e no qual se procedeu, por um lado,
a de recolha e tratamento de dados estatisticos sobre as percecdes de
professores e de alunos acerca das competéncias de escrita em Portugués
Lingua Estrangeira em escolas publicas da regido de Casamanga (com
grande incidéncia no Lycée Djignabo Basséne de Ziguinchor) e, por outro
lado, ao levantamento e andlise de problemas linguisticos patentes em
textos redigidos em provas de exame nacional, procurando evidenciar o
papel fulcral de uma educacao solida no ambito da sociolinguistica para a
formacdo de professores de lingua estrangeira em contextos plurilingues.
Com efeito, os dados recolhidos através dos inquéritos evidenciaram a
necessidade de se refletir sobre a adequacdo, ao contexto senegalé€s, da
tipologia e da formulacdo de atividades de escrita presentes nos manuais
utilizados para o ensino do PLE e colocaram em evidéncia a necessidade
de uma formacgao mais acurada do corpo docente de PLE senegalés que
nao exclua o dominio da sociolinguistica.

1. O Senegal, um pais diversificado

Situado na parte ocidental do continente africano, o Senegal constitui-se
como um territorio no qual co-existem varias linguas maternas ao lado da
lingua oficial, o francés, e de outras linguas estrangeiras como o inglés, o
arabe, o portugués, o espanhol, o russo, o italiano ou o alemao, aprendidas
desde o ensino médio. Com uma populacio etnicamente diversificada (ver
0 mapa), o pais ¢ caracterizado por uma diversidade etno-linguistica, um
cosmopolitismo e uma creolidade que resulta do seu processo historico
(Dreyfus & Juillard, 2004).
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Figura 1

Paisagem sociolinguistica do Senegal
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Fonte. Leclerc (2013)

Para além da sua diversidade linguistica, o pais apresenta-se também como
uma terra de acolhimento de etnias estrangeiras provenientes de outros
paises na sequéncia de movimentos migratorios originados por guerras
tribais, condi¢des climaticas, problemas politicos, entre outros. De acordo
com Ndiaye (2006), este fenomeno socioldgico contribuiu para o multicul-
turalismo que especifica o Senegal como terra da “teranga’™ e tolerancia,
condigdes imprescindiveis para um convivio entre povos.

Trata-se, pois, de um territério onde o ensino do PLE, nos ensinos médio,
secundario e superior, tem ganhado espaco devido a varios fatores de ordem
historica, geografica, econémica e educativa, e particularmente devido as
relacdes histdricas e culturais com paises lusofonos africanos, como Cabo
Verde e Guiné-Bissau. Portanto, o PLE coexiste, como oferta curricular no
Sistema Educativo senegalés, com varias outras linguas locais e estrangeiras,
gerando esta coexisténcia entre linguas locais e estrangeiras um contexto
sociolinguistico particular, em que o multilinguismo ¢ uma norma.

4 Teranga é uma expressido wolof (lingua nacional mais falada no Senegal) que traduz a
hospitalidade.
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Ora, ¢ neste contexto multifacetado, multi-étnico e plurilingue que o
portugués ¢ aprendido e ensinado, marcando, por conseguinte, este plu-
rilinguismo, descrito em varios estudos do ambito da sociolinguistica, os
contextos comunicativos orais e escritos da sala de aula de PLE. Por exem-
plo, Ndiaye (2010) e Ndiaye (2023) descrevem multiplos exemplos em que
os aprendentes de PLE utilizam uma lingua autoctone ou o francés tanto
nas interagdes orais como nos seus textos escritos ou ainda para responder
a questdes dos manuais escolares.

A complexidade do processo de ensino-aprendizagem em geral e do pro-
cesso de escrita em lingua estrangeira em particular tem preocupado, nos
mais diversos momentos da historia da Didatica das Linguas Estrangeiras,
professores e investigadores. Com efeito, a escrita em lingua estrangeira
trata-se de uma habilidade complexa que envolve nao apenas o dominio
linguistico, mas também aspetos cognitivos e/ou socioculturais e requer
que os aprendizes desenvolvam competéncias em varios niveis multicama-
da: desde a ortografia e a sintaxe até a organizagdo textual e a adequacao
ao contexto cultural. Nesta medida, o manual escolar apresenta-se como
um recurso chave e como uma ferramenta didatica, uma vez que oferece
um conjunto de propostas de atividades que visam desenvolver as compe-
téncias de escrita dos usuarios da lingua estrangeira.

Ora, num contexto de plurilinguismo como o senegalés, a formacgdo de
professores de lingua estrangeira depara-se com inimeros desafios, desde
logo porque tem de capacitar falantes plurilingues como professores de
lingua estrangeira de estudantes plurilingues (Demoussa & Espinassy,
2020). Consabidamente, os fendmenos linguisticos e extralinguisticos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de linguas em contextos
plurilingues possuem implicacdes nas estratégias didaticas e pedagogicas
a desenvolver em sala de aula (Gundane & Chicavele, 2020), pois, como
lembra Horta (2016), ser professor de portugués nao ¢ apenas ensinar
nogoes gramaticais, fungdes da linguagem ou fazer analises literarias; é
sobretudo partilhar com os alunos uma heranga cultural.

2. Do manual escolar aos manuais de PLE no espaco
escolar senegalés

Se bem que hoje em dia se insista na necessidade de acomodacao das
tecnologias informaticas (suportes de ensino informatizados, audiovisuais,
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em linha e outros), das tecnologias educativas (ferramentas digitais, como
blocos de notas interativos e plataformas online, que permitem aos pro-
fessores criar experiéncias de aprendizagem dinamicas e colaborativas) e
da Inteligéncia Artificial (chatbots e assistentes virtuais, reconhecimento
de fala com feedback em tempo real, corre¢do automatica de exercicios
escritos, identificando erros gramaticais, ortograficos e de vocabulario, en-
tre outras possibilidades) ao processo de ensino-aprendizagem, o manual
escolar continua a ser, de longe, o recurso mais difundido e o mais usado
pelos professores nas salas de aula.’

Oriundo do latim, o termo manual provém de manuale que traduzia o
Grego enkeiridion, “livro pequeno, portatil, manual”. Segundo Cabral
(2005), a paternidade do conceito é atribuida a Peter Ramus (1516-1572). E
uma no¢ao imprecisa que, segundo Grosso (2007), pode ter varias defini-
¢oes e corresponder a multiplos objetivos e fungdes.

Viseu e Morgado (2011) definem o manual escolar como uma “pequena obra
de facil manuseamento e que integra conteidos considerados fundamentais
para uma dada disciplina ou area de saberes” (p. 992). Efetivamente, o
manual escolar desempenha um papel fulcral no processo de ensino-apren-
dizagem, variando as suas fungdes, segundo Gérard e Roegiers (1998), de
acordo com o utilizador. Para o professor, o manual escolar pode desempe-
nhar o papel de guia, ainda que chegue, em alguns casos, a ser transformado
pela escola num instrumento todo-poderoso, cujo contetido determina o
que e como se ensina e, consequentemente, o que € como se aprende. Para
o aluno, o manual tem o papel de orientar a sua aprendizagem, propondo
também exercicios de consolidacgao.

Indiscutivelmente, o manual ¢ uma ferramenta cientifica que tem resistido
ao passar do tempo e a todas as revolugdes e mudangas de paradigma
enfrentadas pela Escola e pelo Sistema Educativo. Obviamente, o manual
escolar desempenha um papel importante, tanto para o professor como
para o aluno e o seu uso em contexto letivo apresenta quer vantagens,
quer desvantagens. Por um lado, os manuais oferecem uma estrutura
organizada de conteudos, facilitam o planeamento das aulas e fornecem
recursos didaticos prontos a utilizar, o que pode ser particularmente util

° Esta afirmacio é valida inclusive para contextos educativos do mundo ocidental (europeus e
da América do Norte) com livre acesso a internet ou a dispositivos digitais.
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para professores com menos experiéncia ou em situacdes de escassez de
tempo. Além disso, proporcionam aos alunos um material de referéncia
para estudo autébnomo. Em contrapartida, a dependéncia excessiva do
manual pode limitar a criatividade do professor, desencorajar a adaptacao
dos contetdos as necessidades especificas dos alunos e promover um
ensino menos dinamico e interativo. Ha também o risco de os manuais
se tornarem rapidamente desatualizados ou ndo refletirem adequadamente
a diversidade cultural e as realidades locais dos estudantes. Portanto, é
importante que os professores utilizem os manuais de forma critica e com-
plementar, integrando-os com outros recursos e estratégias pedagogicas.

2.1. Manuais escolares de PLE

No contexto educativo senegalés, a discussao sobre os manuais escolares nao
€ nova e o tema constitui um desafio para as institui¢des estatais, como o Mi-
nistério da Educagdo e a Faculdade das Ciéncias e Tecnologias de Educagao
¢ da Formagao (FASTEF)® desde 1960, data da independéncia do Senegal.

Os manuais de PLE mais usados nos espacos escolares senegaleses sdo:
Na onda do portugués, Portugués sem fronteiras, Aprender portugués,
Passaporte para Portugués e Navegar em portugués. Tratando-se de
manuais produzidos em Portugal, concebidos por portugueses, possuem
naturalmente referéncias socioculturais portuguesas e sdo, na sua esséncia,
dirigidos a um publico monolingue.

A questdo que se nos coloca ¢, na realidade, a de aferir em que medida os
exercicios de escrita propostos em manuais escolares de PLE usados no Se-
negal: a) promovem aprendizagens significativas nos alunos senegaleses;
b) contribuem para o desenvolvimento das suas competéncias de escrita;
¢) se adequam as necessidades educativas de aprendentes e de professores
de um contexto de plurilinguismo multifacetado, como o senegalés.

Para a nossa reflexdo, convocamos um estudo anterior que da conta dos da-
dos dos inquéritos feitos a cinquenta professores de colégio e de liceu. Os
dados do inquérito revelam que 59,5%, dos professores consideram que os
manuais escolares usados nos espagos escolares do Senegal nao favorecem
o ensino da escrita porque as atividades propostas estdo desadequadas e
desfasadas do contexto senegalés (Pires & Ndiaye, 2022). Nesta medida,

® A Faculté des Sciences et Technologies de I’'Education et de la Formation ¢ a instituigdo
senegalesa onde sao formados os futuros professores de PLE.
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a maioria dos professores entrevistados (Grafico 1) afirma possuir uma
percecdo negativa face ao uso do manual escolar:

Grafico 1

Percegdo dos professores face ao manual escolar
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Fonte. Pires e Ndiaye (2022, p. 272)

2.2. Tracos socioculturais: o foco no Eu, aprendente, ou no
Outro, falante da lingua-alvo

Como lembra Horta (2016), ensinar e aprender uma lingua estrangeira
envolve muito mais do que a mera transmissao de estruturas linguisticas e
gramaticais, implicando também ensinar e aprender os tragos sociocultu-
rais que moldam a interacdo entre o aprendente e o falante da lingua-alvo.

No ambito do ensino das linguas estrangeiras, a reflexdo central faz-se,
nos dias de hoje, em torno da questdo: deve ensinar-se uma lingua estran-
geira com foco no “Eu”, ou seja, no aprendente e nas suas necessidades
individuais, ou no “Outro”, representado pelo falante nativo e pela sua
cultura? Este questionamento reflete a delicada busca por um equilibrio
entre a construcdo da identidade linguistica do aluno e a compreensao das
nuances culturais da lingua estrangeira, no caso que trazemos a discussao
a lingua portuguesa, nunca perdendo de vista o objetivo de promover uma
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aprendizagem significativa, que ndo apenas capacite o aluno a comunicar-
-se na lingua estrangeira, mas também a interagir de forma intercultural e
critica com os falantes nativos da lingua-alvo.

Com efeito, os estudos sobre o ensino das linguas estrangeiras e do ambito
da didatica das linguas estrangeiras’ vém evidenciando a relevancia dos
aspetos socioculturais (proprios do contexto dos alunos e especificos da
lingua-alvo) no processo de ensino e aprendizagem e a sua implicagdo na
sedimentacdo de aprendizagens significativas.

Por exemplo, Bronckart e Pasquier (1987) lembram que o docente deve
“(...) adapter |'enseignement/aprentissage des langues étrangeres aux réa-
lités socioculturelles de 'apprenant” porque “Toute activité linguistique
se deroule dans un contexte spatio-temporel bien déterminé. Ce contexte
regroupe des entités, des événements, des choses non linguistiques entre
autres qui constituent un référentiel (...)" (pp. 211-222).

O contexto e a contextualizagdo de diferentes aspetos socioculturais sao
importantes para o processo de ensino e aprendizagem das LE, sobretudo
em regides que se caracterizam por situagdes de plurilinguismo, como o
Senegal, uma vez que este tipo de abordagens fomenta a aprendizagem da
LE no contexto do aluno e, simultaneamente, favorece o uso da lingua para
comunicar nas situagdes do dia-a-dia. A combinag¢ao destes dois fatores
estimula, por conseguinte, o poder criativo do aluno. Com efeito, Martinand
(2003) afirma, a este respeito, que “L’éleve pour donner du sens a ce qu’il
apprend se référe a toutes les situations sociales de maniere cognitive et
affective pour mettre en relation les nouvelles connaissances avec ses prati-
ques familiales ou sociales qui lui sont plus familieres” (p. 125).

Por seu lado, Faizin (2015) considera que os resultados do ensino e aprendi-
zagem estdo estreitamente interligados com a tomada em considerag@o, por
parte do professor, do background sociolinguistico do aluno, defendendo que:

The educators should have a huge view of sociolinguistics to help
their teaching, learning language process can be implemented
well because sociolinguistics covers a tremendous variety of
approaches. They have to know the variations of each learners’

7 Tendo em conta o nimero de trabalhos dados a estampa, sugerimos a consulta de Bizarro
(2012), Franco (2019) ou Pires (2022).
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language and social background in order to be able to select the
appropriate approaches for teaching language. (pp. 66-67)

Segundo o autor, o facto de o professor conhecer a realidade contextual
de seus alunos permite-lhe intervir de maneira eficaz e eficiente para o
desenvolvimento efetivo das aprendizagens dos seus alunos. Assim, do
ponto de vista do aluno, o contexto serve-lhe de suporte emocional ¢
permite-lhe construir um novo conhecimento tendo como referencial o
seu proprio contexto. Do ponto de vista do professor, o conhecimento dos
contextos sociolinguistico e sociocultural dos alunos permite-lhe adequar
as estratégias pedagogicas e didaticas que melhor se adequam ao grupo/
turma e que melhor promovem as aprendizagens dos alunos.

Conferindo, entdo, o contexto com as suas especificidades (pragmatica,
linguistica, geografica e social, etc.) a forma e o contetudo a aprendizagem,
torna-se um fator chave no processo de aprendizagem de uma lingua es-
trangeira. Nesta medida, o professor deve ser conhecedor desta realidade,
possuir e dominar recursos materiais e pedagdgicos que fomentem uma
abordagem didatica que ndo oblitere os aspetos socioculturias do apren-
dente nem da lingua-alvo de forma a, compreendendo melhor cada um dos
alunos, potenciar as suas aprendizagens (Demoussa & Espinassy, 2020).
Por seu turno, o manual escolar possui também um papel fundamental na
promogado de abordagens baseadas em contextos socioculturais, uma vez
que se trata de uma ferramenta importante na transmissao e sedimentagao
de conhecimentos.

Dos dados apresentados por Pires e Ndiaye (2022), constatamos que, ape-
sar de os professores inquiridos considerarem o manual escolar um bom
recurso, 59,5% dos inquiridos “pensa que, no dominio do ensino da escrita,
os manuais escolares apresentam propostas de atividades desadequadas e
desfasadas da realidade dos seus alunos” (p. 274), nao favorecendo o ensino
da escrita porque as propostas de atividades de escrita sdo incompativeis
com as realidades socioculturais senegalesas.

No caso do ensino e aprendizagem do PLE no Senegal, os manuais escolares
usados em sala de aula apresentam propostas de atividades, em particular
propostas de atividades de escrita, construidas com base nos contextos so-
cioculturais do aprendente e do falante da lingua-alvo ou apresentam apenas
propostas de atividades construidas com base nos contextos socioculturais
do falante da lingua-alvo?
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3. Analise de manuais escolares

Dados os constrangimentos de espago e a amplitude do tema que aborda-
mos, a analise que propomos seguidamente centra-se em apenas alguns
exercicios que nos parecem mais significativos e a nossa reflexdo decorre
do uso em sala de aula desses mesmos manuais escolares.

Os manuais escolares de PLE que trazemos ao debate (Na onda do por-
tugués, Portugués sem fronteiras, Aprender portugués, Passaporte para
Portugués e Navegar em portugués) encontram-se organizados de acordo
com os niveis definidos no Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (QECRL) e o pacote pedagogico é composto pelo livro do pro-
fessor, pelo caderno de exercicios do aluno e por um dispositivo periférico
com um CD de didlogos entre locutores nativos. Procuramos analisar, nos
cinco manuais escolares, o lugar dedicado ao contexto sociocultural do
Senegal, as abordagens metodologicas implicitas nos exercicios de escrita
neles propostos e as habilidades comunicativas que se propdem desenvolver.

Aplicando a proposta de categorizacdo desenvolvida por Santos (2013)
aos manuais escolares em estudo, verificamos que, no que diz respeito a
dimensdo comunicativa, obtemos a seguinte sintese:

Quadro 1

Grelha de analise dos manuais a luz da dimensdo comunicativa da escrita
com base em Santos (2013)

ELEMENTOS DE ANALISE SIM NAO
Abordagem comunicativa

Atividades de compreensao escrita

Atividades de interacao escrita

Atividade de mediacao escrita X
Atividades de producéo escrita

Presenca de contetidos linguisticos, comunicativos, culturais

Presenca de conteldos socioculturais senegaleses

Presenca de conteudos interculturais
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Quadro 1 (continuacio)

ELEMENTOS DE ANALISE SIM NAO
InteracOes docente / grupo de alunos
InteracOes docente / aluno
InteracOes aluno / docente

Interacdes aluno / aluno

X X X X X

InteragOes entre grupo de alunos

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Com efeito, da analise dos manuais fica patente a presenca de exercicios
que abordam varias areas como a ampliagdo vocabular, a fonética, a
morfossintaxe ou a ortografia, conteudos previstos no programa de PLE
relativos aos niveis Al e A2. O desenvolvimento destas competéncias lin-
guisticas esta inserida nos contetidos tematicos € comunicativos relativos
ao falar de si e dos outros, convidar pessoas, descrever locais e ambientes,
pedir e dar informagdes, expressar numa situacdo de compras, relatar
acoes quotidianas no presente e no passado, exprimir recordagdes e contar
historias. Estes temas vao ao encontro dos temas e conteudos propostos no
programa de PLE senegalés.

Por outro lado, ¢ de notar que os manuais escolares se encontram organi-
zados com base no objetivo de desenvolver a competéncia de comunicagao
dos alunos e no de trabalhar de maneira integrada as capacidades de com-
preensao do oral (capacidade do aluno a decifrar uma mensagem oral),
de compreensdo da escrita (capacidade do aluno a compreender um texto
escrito), de expressao oral (capacidade de se expressar) e de expressao
escrita (capacidade de produzir um texto em PLE).

Tal como assinalado na Quadro 1, a dimensao interativa da pratica da
lingua esté presente nestes manuais com propostas exercicios de interacdo
entre docente/aluno (temas de debates), alunos (trabalhos de pares) ou
grupos de alunos (trabalhos coletivos/de grupo). Em suma, destaca-se nos
manuais escolares de PLE em analise uma preocupagdo com a relagao
pedagogica, tanto vertical como horizontal, com vista ao desenvolvimento
da autonomia da aprendizagem e da co-construcao dos saberes.
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Nao obstante, e embora, como referimos acima, aprender uma lingua
estrangeira envolva também conhecer tragos socioculturais do povo que
a fala, os conteudos socioculturais da realidade portuguesa incluidos nos
manuais escolares usados no Senegal podem tornar-se complexos para a
realidade sociocultural senegalesa.

A titulo ilustrativo, salientamos seguidamente exemplos de exercicios pre-
sentes em diferentes manuais e que consideramos serem complexos para a
realidade sociocultural senegalesa, porquanto as vivéncias ou experiéncias
de vida dos jovens aprendentes senegaleses ndo coincide com a mundivi-
déncia expectada para a resolugdo dos exercicios:

Exemplo 1:

Fale do sistema de reservas no seu pais (nos hoteis, nos restaurantes,
nos taxis, etc.). Refira os aspetos positivos e negativos destes servicos
no seu pais.

Fonte. Oliveira e Coelho (2014, vol. 2, p. 30)

Exemplo 2:

Vocé teve um acidente com o seu carro € o condutor do outro carro
ndo tem os documentos de seguro em dia, por isso vocé tem de ir a
policia para fazer queixa. Imagine um dialogo com o agente da policia e
explique o que aconteceu.

Fonte. Oliveira e Coelho (2014, vol. 2, p. 56)

Exemplo 3:

Conta-me como era. Redige um texto descrevendo a vida e os habitos da
época dos teus avos.

Fonte. Ferreira e Bayan (2011, vol. 1, p. 206)
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Exemplo 4:

1. Relacione cada data especial que se encontra na coluna A com uma
das expressoes na coluna B.

COLUNA A COLUNA B
1. Dia de Sao Valentim a. Mascaras
2. Dia das bruxas b. Peru
3. Dia de Accéo de Gragas c. Castanhas
4. Carnaval d. Abéboras
5. Dia de Sao Martinho e. Fogo de artificio e passas
6. Dia 31 de Dezembro f. Améndoas e ovos
7. Pascoa g. Sardinhas assadas
8. Dia de Santo Anténio h. Cartdes de amor

2. Qual ¢ a data que se festeja no seu pais?

3. Escreva um paragrafo sobre uma destas festas culturais portuguesas:
— Dia de Sao Martinho
— Dia de Santo Anténio

Fonte. Kuzka e Pascoal (2014, Livro do aluno, p. 89)

Embora estes temas sejam pertinentes e pretendam estimular a imaginacgao
do aprendente ao simularem situacdes de comunicagao passiveis de aconte-
cer, na verdade, ndo se encontram em linha com as realidades quotidianas
do aluno senegalés. E, a mundividéncia do aprendente ou o desconhecimen-
to do contexto de comunicagao por parte do aprendente bloqueia, multiplas
vezes, a sua imaginagao, limitando a sua vontade de escrever.

A quase inexisténcia de referéncias ao contexto sociocultural senegalés
nos manuais escolares de PLE dificulta ndo s6 a compreensao por parte
dos alunos, mas também o trabalho docente. Muitas vezes, este ultimo esta
obrigado, na sua planificacdo, a descontextualizar e a re-contextualizar os
aspetos culturais dos manuais para facilitar a sua compreensao por parte
dos alunos. Mesmo assim, o professor tem dificuldades em explicar ao
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aluno senegalés a relevancia, por exemplo, dos Santos Populares, uma
festa nacional portuguesa referida em quase em todos os manuais de PLE.
Ao ensinar esse aspeto cultural, o professor ndo o consegue explicar de
maneira aprofundada e detalhada porque esta festa ndo faz parte do seu
pacote sociocultural. Mais complexo se torna, entdo, pedir ao aluno sene-
galés que escreva sobre uma festa que lhe ¢ estranha.

Se bem que o artigo 6 da Lei da Orientagdo de Educag@o Nacional 91-22
do dia 22 de fevereiro 1991 promova o enraizamento e a abertura,® a lacuna
de referéncias as mundividéncias do aprendente senegalés ndo ¢ exclusiva
dos manuais de PLE e alarga-se a todas as outras linguas estrangeiras
presentes no espago escolar senegalés. A exce¢do ocorre apenas com o
inglés cujos materiais didaticos (Go for English, English for success, Keep
in touch, etc.) sdo elaborados com bases nas realidades senegalesas.

No que respeita os manuais de PLE, vale salientar que notamos uma fina
representacdo do contexto senegalés em Na onda do portugués, nas pa-
ginas 26 e 124, onde a [lia, uma menina natural do Senegal, apresenta de
maneira brevissima os habitos senegaleses:’

§ Pode ler-se no artigo 6 que

L’Education nationale est sénégalaise et africaine ; développant l'enseignement des lan-
gues nationales, instruments privilégiés pour donner aux enseignés un contact vivant avec
leur culture et les enraciner dans leur histoire, elle forme un Sénégalais conscient de son
appartenance et de son identité. Dispensant une connaissance approfondie de [’ histoire
et des cultures africaines, dont elle met en valeur toutes les richesses et sous les apports
au patrimoine universel, I’éducation nationale souligne les solidarités du continent et
cultive le sens de l'unité africaine. L’ éducation nationale refléete également l'appartenan-
ce du Sénégal a la communauté de culture des pays francophones en méme temps qu’elle
est ouverte sur les valeurs de civilisation universelle et qu’elle s’inscrit dans les grands
courants du monde contemporain, par la, elle développe l’esprit de coopération et de paix
entre les hommes. (LOEN, 1991, artigo 6)

® Observamos uma outra referéncia a cultura africana apenas no manual Aprender portugués 1,
com as imagens das piramides egipcias na pagina 109.
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Quadro 2

Exemplo de referéncias ao contexto senegalés num manual escolar

ilia, 14 anos, Senegal

Estou ha um ano a viver em Portugal com os meus pais e irmaos. Falo wolof,
francés e portugués.

Os meus avos vivem em Dacar, a capital do meu pais, o Senegal. O Senegal,
como ¢ um pais tropical, tem duas estacdes, a estagdo das chuvas e a estagdo
seca. Os meus avos trabalham no centro da cidade, a minha avo é enfermeira e o
meu avd tem uma galeria de artesanato.

Em Africa amanhece muito cedo e, por isso, todos acordam por volta das seis.

No Senegal, habitualmente, as familias almogam e jantam em casa. Nunca
almocamos fora. O meu avd fala com muitos turistas e, as vezes, tem historias
para contar. Eles riem-se e divertem-se muito com as piadas dele. E engracado
como a pessoas tém habitos diferentes. Por exemplo, a sesta ¢ um habito que
nos temos porque faz sempre muito calor a hora do almogo, mas aqui, em
Portugal, ndo ha esse costume. Por isso, quando tenho aulas a tarde tenho sono.
Normalemente, estou no Messenger as 21h.

Fonte. Ferreira e Bayan (2011). vol. 1, p. 124

Na sequéncia da nossa pratica letiva enquanto docentes de PLE no Senegal,
deixamos a sugestao de duas propostas de atividades de escrita que partem
dos contextos socioculturais senegaleses e que poderao ser utilizadas em
sala de aula para o desenvolvimento das competéncias comunicativas ao
nivel da escrita:

Sugestao 1:

A data da Festa “Tabaski” aproxima-se. Faca a planificagdo das ativida-
des que pretende desenvolver durante os dias da Festa.!

10°0 Tabaski ¢ uma Festa religiosa que junta cristdos e mugulmanos no Senegal e na qual se
recorda a obediéncia de Abrado a Deus.
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Sugestio 2:

Escreva uma carta ao senhor Ministro da Familia, da Solidariedade e da
Protegdo Infantil a descrever a situa¢do dos meninos de rua (talibés) e
proponha-lhe algumas solug¢des para o problema."

Consideracoes finais

De maneira geral, o manual pretende desenvolver as competéncias de comu-
nicagdo do publico-alvo ao qual se destina. Com efeito, a sua oferta como
dispositivo didatico comporta contetidos linguisticos e comunicativos e visa
a sua integragdo em atividades que incidem sobre as competéncias de com-
preensao, de interacdo e de producao segundo as orientacdes do QECRL.

No entanto, um dos objetivos de aprender uma lingua estrangeira consiste em
aprender a comunicar eficazmente para resolver necessidades sociais em con-
textos reais. Este pré-requisito comunicacional € consubstancial a proposta
de situagdes de ensino e de aprendizagem a partir da experiéncia dos alunos e
do seu contexto sociocultural, ou seja, situacdes motivadoras e significativas
para o aluno. Por isso mesmo, ao adotarem uma abordagem decolonial, os
educadores podem capacitar os alunos ndo apenas linguisticamente, mas
também politicamente, promovendo uma consciéncia critica sobre poder e
identidade na sociedade global. Por seu turno, ao incorporarem perspetivas
decoloniais no ensino da escrita em lingua estrangeira, os educadores podem
criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, critico e relevante para
os alunos, preparando-os para se comunicarem efetivamente num mundo
diverso e multicultural (Corréa, 2024; Kabongo, 2022; Sanches, 2022).

Na nossa oOtica, a inexisténcia de referéncias as realidades socioculturais
senegalesas nos manuais de PLE deveria ser uma motivagao suplementar
para o trabalho do docente e ndo um bloqueio ao desenvolvimento do seu
trabalho. Na realidade, cabe ao professor procurar desenvolver e variar as
estratégias para tornar a sua aula mais viva e adequada ao grupo; cabe ao
professor tomar em consideracdo os referentes endogenos e inclui-los em

1 Os talibés sdo criangas entre os 2 e 0s 15 anos que foram confiadas pelos pais a um islamico
para lhes ensinar a religido mugulmana, mas que, na realidade, sdo forgadas a mendicidade
pelo seu tutor. Trata-se de uma realidade nacional que preocupa todos os senegales ¢ que
faz parte do programa senegalés de PLE, nivel avancado.
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exercicios adequados ao grupo com o qual trabalha para desenvolver as
suas competéncias linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas. Em suma,
cabe ao professor mudar o paradigma da sala de aula, pois, como afirma
Sanches (2022),

o ensino de linguas transcende a nocao de fixidez (...) implica em
repensar, descontruir e assumir que € necessario romper com as
amarras perpetuadas através das colonialidades que (...) colocam
o professor muitas vezes em condigdes de subalternidade muitas
vezes ignorando o potencial da educagdo linguistica na formagao
critica e humanizada que pode ser colocada em pratica através
de uma nova postura frente aos saberes construidos diariamente
dentro e fora da sala de aula. (pp. 41-56)

Do nosso ponto de vista, a resolucdao do principal constrangimento enun-
ciado aqui para a aprendizagem da escrita em PLE no Senegal (as fracas
competéncias de escrita em PLE evidenciadas pelos alunos dos diferentes
niveis de ensino) depende integralmente da concepgao local de materiais
didaticos capazes de aumentar a motivagdo dos alunos. Mas, para que os
professores plurilingues sejam capazes de criar ou adequar materiais didati-
cos a um publico plurilingue, torna-se necessario encetar a reflexao sobre a
provavel relacdo entre as dificuldades sentidas pelos professores no exercicio
da sua profissao e o modelo de formacao de professores vigente no Senegal.

Terminamos conscientes de que se torna imperioso um estudo mais amplo
que cruze a analise das propostas de exercicios dos manuais escolares de
PLE com a avaliacdo de estratégias e praticas de ensino e de aprendizagem
e, ainda, com a avaliacdo do impacto (dos resultados e efeitos comunicati-
vos) da sua implementagdo em sala de aula.
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A IMPORTANCIA DA IMAGEM NOS
NIVEIS INICIAIS DO ENSINO DE
UMA LINGUA NAO MATERNA

THE IMPORTANCE OF IMAGES IN THE EARLY STAGES
OF TEACHING A NON-NATIVE LANGUAGE

Pedro Caeiro!
Universidade da Cidade de Macau

Resumo: Frequentemente, na selecao de materiais didaticos para um curso
de lingua nao materna, a escolha recai sobre manuais editados, prin-
cipalmente porque estes representam uma preciosa poupanga de tempo
e recursos do docente (Tomlinson & Masuhara, 2018). Porém, ¢ pouco
crivel que um manual tenha em conta as necessidades de todos os pos-
siveis publicos de um curso de lingua ndo materna, pelo que a melhor
alternativa sera a adaptagao desses manuais a cada contexto ou mesmo
a elaborac¢ao de materiais didaticos originais por parte do docente ou da
entidade organizadora do curso (McDonough et al., 2013). Tendo em men-
te essa adaptacdo ao contexto, quando um curso se dirige a estudantes
de niveis iniciais, cuja competéncia vocabular e estrutural ¢ ainda muito
reduzida, esses materiais terdo um efeito mais positivo na aprendizagem se
recorrerem a referentes percetiveis aos estudantes, que assim os considera-
rdo mais acessiveis (Tomlinson, 2011). Um desses referentes ¢ a imagem,
que podera permitir aos estudantes compreenderem mais rapidamente o
conteudo dos textos utilizados em aula, ainda que nao tenham fluéncia
suficiente na lingua-alvo (Amin ef al., 2018). Para aferir até que ponto os
materiais didaticos acompanhados de ilustragdes contribuem para uma
aprendizagem mais eficaz nos niveis iniciais, os estudantes do 1.° ano do
curso de Licenciatura em Portugués da Universidade da Cidade de Macau,
com uma proficiéncia esperada de nivel Al, foram confrontados com trés
variantes dos mesmos didlogos de nivel A2 (uma sem ilustragao, outra

! pedromiguel@cityu.edu.mo
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com uma ilustracdo associada as culturas de lingua portuguesa e uma ter-
ceira com uma ilustragdo associada a cultura chinesa), sendo-lhes pedido
que identificassem o local do didlogo, a relacdo entre os interlocutores e o
seu objetivo, sendo expectavel que os estudantes tivessem maior facilidade
em identificar estes elementos quando os didlogos eram acompanhados de
uma ilustragao.

Palavras-chave: PLE; vocabuldrio; imagem.

Abstract: Frequently, when selecting teaching materials for a foreign lan-
guage course, teachers choose published textbooks, mainly because they
allow for a significant reduction in time and resources (Tomlinson & Ma-
suhara, 2018). However, it’s unlikely that a textbook adequately responds
to the needs of every foreign language student, meaning that the best choi-
ce should be to adapt those textbooks to each individual context or even
design original materials for each course (McDonough et al., 2013). With
that adaptation to local contexts in mind, when a course is designed for be-
ginner students, with a limited lexical and structural competence, the tea-
ching materials should have a more positive effect on the learning process
if they make use of referents that the students can understand (Tomlinson,
2011). Pictures can be one of those referents, allowing the students to un-
derstand the texts’ contents more readily, even if they don’t have the tools
to fully comprehend all the words and sentences (Amin et al., 2018). To as-
sess how much illustrated teaching materials contibute to a more effective
learning process in a beginner foreign language learning course, the first
year students of the Bachelor of Portuguese at the City University of Ma-
cau, with an expected Al proficiency level, were shown three variants of
the same A2 level dialogues (one without a picture, another with a picture
associated with the Portuguese language cultures and a third with a picture
associated with the Chinese culture) and they were asked to identify the lo-
cation of the dialogue, its formality level and its communicative goal, with
the expectation that the students would more easily identify this contextual
information when the dialogues were illustrated.

Keywords: Portuguese as a Foreign Language; vocabulary; pictures.
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Introducao

Na aprendizagem de uma lingua ndo materna, os estudantes dos niveis
iniciais, em especial os iniciantes absolutos, sentem naturalmente dificul-
dades em compreender os textos, uma vez que a sua competéncia linguis-
tica € ainda muito reduzida, principalmente nos conteudos vocabulares
(Slashinsky, 2022). Assim, o recurso a imagens de apoio parece ser uma
estratégia util, pois permite fornecer aos estudantes uma contextualizagao
quase instantanea dos textos com que sao confrontados (Amin et al., 2018),
ainda que o vocabulario e as estruturas presentes lhes sejam desconheci-
dos. Deste modo, parece verosimil que o recurso a textos ilustrados torne
o processo de ensino de uma lingua ndo materna mais dinamico, ja que,
ao reduzir a carga temporal da fase de compreensao do vocabulario e das
estruturas, serd possivel alocar mais tempo de aula a pratica de outras
competéncias linguisticas.

A motivagao para este estudo provém do facto de a Licenciatura em Portu-
gués da Universidade da Cidade de Macau ser frequentada exclusivamente
por estudantes chineses, que, na sua esmagadora maioria, ndo possuem
quaisquer conhecimentos prévios da lingua portuguesa, dado que sdo
oriundos, quase na totalidade, da China Continental, onde o portugués nao
¢ usado. Por isso, quando os docentes ndo falam mandarim, a lingua de
instrucdo ¢ frequentemente o inglés, que alguns estudantes ndo dominam
a um nivel suficiente para que compreendam adequadamente o conteudo
das aulas. Neste contexto, a elaboracdo de materiais didaticos com uma
forte componente imagética pode revelar-se determinante na agilizagao
do processo de aprendizagem dos estudantes, ao fornecer-lhes informagao
contextual que facilita a sua compreensao dos textos utilizados em aula.

Por isso, os materiais didaticos para o ensino de lingua portuguesa aos
estudantes dos niveis iniciais nesta universidade foram elaborados com a
inclusdo de diversas ilustracdes. O objetivo desta investigagao ¢ verificar
até que ponto a presenca dessas ilustragdes contribui para a identificagdo
correta de informacao contextual (localizacao, relagdo entre os interlocuto-
res e objetivo comunicativo) relativa a um dialogo, comparando a corre¢ao
dessa identificacdo com a verificada em didlogos sem apoio visual.
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1. Elaboraciao de materiais didaticos

A escolha dos materiais didaticos para o ensino de uma lingua ndo mater-
na recai frequentemente em manuais editados (Tomlinson & Masuhara,
2018). Porém, ¢ impossivel que estes manuais sejam adequados a todos os
potenciais utilizadores, ja que sdo elaborados com o objetivo de satisfaze-
rem as necessidades de um publico o mais abrangente possivel. De forma
a ter acesso a materiais mais especificos para um grupo de estudantes, a
melhor alternativa ao uso desses manuais sera a elaboracdo de materiais
didaticos por parte do docente de um curso, que tera sempre mais presentes
as necessidades especificas dos estudantes em questao (Masuhara, 2022).
No entanto, algumas entidades organizadoras determinam previamente o
uso de determinados materiais didaticos (Silvestre et al., 2019), algo que
limita as opgdes do docente. Além disso, a elaboragdo de materiais dida-
ticos originais exige tempo que muitas vezes nao ¢ compativel com a sua
carga horaria e esta ¢ uma das razdes pela qual o uso de manuais editados
ainda ¢ comum (Tomlinson & Masuhara, 2018).

Uma alternativa a criagdo de materiais didaticos de raiz sera a adaptagdo de
materiais didaticos ja existentes, pois, deste modo, grande parte do proces-
so de elaboracdo esta ja concluido, cabendo ao docente apenas selecionar
os conteudos adequados aos estudantes em questao e, se necessario, criar
novos contetidos para os complementar (Silvestre et al., 2019). Esta adapta-
¢do tera sempre como objetivo tornar o material didatico o mais apropriado
possivel aos objetivos de aprendizagem (McDonough et al., 2013) e podera
tomar em consideragdo varios fatores, como:

o contexto de ensino — limitagdes logisticas poderdo impedir a exibi-
¢ao de videos ou dudios; o nimero de estudantes na sala de aula pode
ser demasiado elevado ou reduzido para permitir o desempenho de
determinadas tarefas ou atividades idealizadas pelo docente;

os requisitos do curso —um curso para fins especificos pode requerer
uma competéncia vocabular menos extensa do que um curso para fins
gerais; um curso destinado a tradutores dispensara algumas atividades
e tarefas orais, que serdo preponderantes num curso para intérpretes;
o perfil dos estudantes — a idade dos estudantes determina a aborda-
gem de diferentes contetdos vocabulares, na listagem de atividades
de tempos livres, por exemplo; o nivel de proficiéncia dos estudantes
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pode ser mais elevado ou reduzido do que o inicialmente previsto e
isso implica mudangas nos materiais didaticos selecionados;

as preferéncias didaticas do docente — alguém pouco confortavel
com a metodologia preconizada pelo manual podera adaptar algumas

atividades a uma metodologia mais familiar; determinados textos,
atividades e tarefas poderdo ser considerados supérfluos pelo docente
e, por isso, ndo ser abordados em aula;

insuficiéncias dos materiais originais — a exploracdo tematica e
linguistica dos textos relevantes para o curso em questdo pode ser

insuficiente, tendo entdo o docente de complementa-la com mais ati-
vidades ou tarefas; os materiais didaticos podem ser desenhados para
menos horas letivas do que aquelas que o curso em questao preveé.

Esta adaptacdo pode consistir em diversos processos, de acordo com as
lacunas identificadas na analise dos materiais didaticos originais. Frequen-
temente, essa adaptacdo acontece quando os materiais sdo considerados
insuficientes, sendo entdo necessario adicionar textos, atividades ou tarefas
aos materiais (Gomes, 2021). No entanto, o processo oposto também podera
ser necessario quando um texto € considerado demasiado extenso (ou quan-
do um excerto do mesmo se revela demasiado complexo ou irrelevante) ou
determinadas atividades ou tarefas sdo classificadas como desnecessarias,
devendo entdo estes elementos ser truncados ou eliminados (McDonough
et al., 2013). Estas adigdes ou eliminacdes de elementos dos materiais
didaticos também poderdo revelar-se necessarias se o curso em questao
foi elaborado tendo em mente um significativo nimero de horas letivas a
mais ou a menos do que o preconizado pelos materiais originais. Uma
alternativa a simples eliminac¢ao de itens dos materiais ¢ a sua modifica-
¢do, que pode ocorrer através da reescrita, tornando um texto, atividade
ou tarefa mais acessivel aos estudantes, ou da reorganizacdo, abordando
primeiro as questoes linguisticas do texto e apenas depois as questdes
tematicas ou vice-versa, de acordo com a estratégia preferida pelo docente
(McDonough et al., 2013).

Sendo uma adaptag@o necessaria, esta pode incidir sobre diferentes aspe-
tos dos materiais didaticos, em funcao do contexto do curso e do perfil dos
estudantes. Esses aspetos podem ser distribuidos em seis categorias, de
acordo com uma lista de Caeiro (2022):
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questdes geograficas — por exemplo, perante a tarefa de dar indi-
cagdes numa cidade, substituir o mapa original por um da cidade
onde decorre o curso; ao abordar o tema da meteorologia, escolher
contetdos que reflitam o clima do local onde o curso ¢ lecionado;

questdes cronolégicas — por exemplo, num texto rico em questoes
tematicas e linguisticas relevantes, substituir dados desatualizados
por outros mais correntes; substituir um audio sobre um tema da atua-
lidade por outro quando o texto original se torna demasiado datado;

questoes etarias — por exemplo, numa turma de criangas, substituir
as atividades do quotidiano por outras mais adequadas a idade dos
estudantes; ocupar menos tempo de aula com a listagem de profissdes
e estados civis quando a turma é composta exclusivamente por jovens;
questoes socioculturais — por exemplo, ao abordar o tema da alimen-
tagdo, substituir imagens de uma ementa portuguesa por uma mais
familiar aos estudantes; destacar as diferengas na forma de cumpri-
mentar um conhecido, especialmente se os estudantes vao conviver
com portugueses;

questdes socioprofissionais — por exemplo, adaptar um formulario
de dados pessoais para refletir os itens mais relevantes para os estu-
dantes em questdo, incluindo, por exemplo, departamentos e secgdes
dentro de uma entidade; tratando-se de um curso especifico, focar
0s materiais nas atividades profissionais que os estudantes mais vao
desempenhar no seu dia a dia;

questées pragmaticas — por exemplo, tornar mais formal um email
rico em vocabulario relevante — mas demasiado informal —, de forma
a torna-lo verosimil na vida diaria dos estudantes; abordar as diferen-
tes formas de saudar uma pessoa, de acordo com a relacao hierarquica
entre os interlocutores.

Sera importante mencionar que, para que os materiais didaticos possam ir
ao encontro das necessidades efetivas dos estudantes, o processo de ensino
devera iniciar-se com o levantamento dessas necessidades, sendo poste-
riormente definidas estratégias para as satisfazer (Gomes, 2021). Essas
estratégias poderao mesmo passar pela utilizagao de materiais editados, se
for essa a op¢ao considerada mais adequada num determinado contexto.
Seja qual for a escolha, os materiais selecionados deverao sempre ser
validados, isto ¢, o docente terd de certificar-se de que a sua influéncia no
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processo de aprendizagem ¢ positiva (Mubhlis et al., 2024). Isso podera ser
conseguido através da aplicacdo, pelo docente, de questionarios de avalia-
cdo prévios, para determinar se os materiais serdo, em teoria, adequados ao
curso em questao, bem como pela aplicagdo, ap6s a conclusao do curso, de
questionarios aos estudantes, em que estes avaliam a eficacia dos mesmos
materiais (Tomlinson & Masuhara, 2018).

Quando a sua elaboracao e utilizagdo ¢ possivel e adequada, os materiais
didaticos originais ou adaptados tém a significativa vantagem de respon-
derem as necessidades dos estudantes de um determinado curso, pois sdo
criados tendo em conta o seu proprio contexto de utilizacao (Dooly &
Vinagre, 2021). Deste modo, os estudantes poderdo ter acesso a materiais
relevantes para si e isso poderd ter uma influéncia positiva na sua motivacao
(Basturkmen, 2010). De facto, numa investigagdo anterior feita com traba-
lhadores da Administracdo Publica da Regido Administrativa Especial de
Macau que frequentavam cursos de formacao em lingua portuguesa, o uso
de materiais auténticos, isto ¢, recursos didaticos que refletem a utilizacao
da lingua-alvo que os estudantes encontrardo na sua vida profissional, in-
fluenciou a percecao dos inquiridos, que os consideraram mais motivantes
para a aprendizagem e mais uteis do que outros de dificuldade equivalente,
mas sem ligacdo a sua experiéncia de utiliza¢do da lingua (Caeiro, 2022).

Assumindo que o sucesso da aprendizagem dependerd, em parte, da capa-
cidade de os estudantes compreenderem os materiais didaticos (Tomlinson,
2011), ao adaptar os materiais didaticos as necessidades dos seus utilizado-
res, aqueles podem assim corresponder a proficiéncia linguistica, a idade
e ao perfil social, profissional ¢ cultural dos estudantes que, deste modo,
se espera serem capazes de inferir as ideias principais de um texto ¢ assim
utilizar uma maior parte do tempo de aula na aplica¢do das suas aprendiza-
gens e ndo na compreensao de todo o vocabulario e estruturas do texto, que
podem ndo ser relevantes para os objetivos de aprendizagem em questao.

Por isso, na elaboragao de materiais didaticos sera importante ter em conta
que a inclusdo de aspetos contextuais facilita a interpretacdo dos textos e tem
um efeito positivo na atitude dos estudantes perante a aprendizagem, bem
como nos resultados dessa aprendizagem (Mubhlis ef al., 2024). Um desses
aspetos contextuais ¢ a imagem, cuja utiliza¢do no ensino de linguas nao
maternas sera discutida na sec¢do seguinte.
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2. A imagem no ensino de linguas nio maternas

No ensino de uma lingua ndo materna, a imagem pode ser usada como
texto a interpretar em atividades de compreensdo da leitura (Pereira &
Aragjo, 2021), numa variante a op¢ao mais comum de pedir aos estudantes
que respondam a questdes acerca de um texto verbal. Esta utilizagdo de
um texto pictérico permite aferir a competéncia vocabular e estrutural
dos estudantes, que ndo podem limitar-se a copiar a sequéncia de palavras
existente no texto-base. Além disso, a imagem pode ser utilizada em
atividades de compreensao (oral e escrita) como possivel resposta, isto €,
perante uma questdo de escolha multipla, as op¢des podem ser expressas
através de imagens e ndo frases escritas. A versatilidade do texto pictorico
estende-se ainda as competéncias de produgdo (oral e escrita), podendo
ser um estimulo para a producao de um texto de resposta, por exemplo,
imaginando um didlogo que a imagem apresentada pudesse ilustrar.

A imagem pode ainda constituir uma importante ferramenta de desen-
volvimento vocabular, ao apresentar aos estudantes conceitos que estes
poderiam ndo induzir a partir de um texto escrito. Quando um dialogo no
centro de satide ¢ acompanhado de uma imagem de um dedo no qual foi
aplicado um penso rapido, os estudantes poderdo sentir curiosidade em
saber o que ¢ um penso rapido, algo que provavelmente nao sentiriam se
apenas lessem a frase “Cortei-me no dedo”.

E também possivel recorrer a imagem como meio de instrugio, permitindo
aos estudantes compreenderem o que tém de fazer de forma mais intuitiva,
pois algumas instru¢des na lingua-alvo podem ser demasiado complexas
quando a competéncia linguistica do leitor ndo ¢ suficiente (Subur et al.,
2023). Por exemplo, se um grupo de estudantes nao aprendeu ainda o modo
imperativo, a instrucao “Responda oralmente as seguintes questdes” pode
ser substituida pela representacdo imagética de uma pessoa a falar, de forma
a tentar que os estudantes compreendam a tarefa a cumprir sem o recurso a
vocabulario que desconhecem.

Porém, este estudo ndo se debruga sobre a utilizagdo da imagem como
texto a interpretar, possivel resposta a atividades de compreesao textual,
estimulo de producdo oral ou escrita, ferramenta de desenvolvimento vo-
cabular ou meio de instru¢do, mas sobre a sua eficicia enquanto elemento
ilustrativo de um texto, visando aferir se facilita a compreensao de um
texto verbal por parte dos estudantes.
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Amin ef al. (2018) argumentam que a utilizacdo de imagens nos materiais
didaticos torna o texto que ilustram mais real e especifico, dando a estudan-
tes que podem ter lacunas na lingua-alvo (ou na lingua de instrug¢do, se for
esse o caso) uma ideia geral do contetido que esta a ser abordado. Através
da ilustragdo, os estudantes podem descodificar o significado dos textos
abordados em aula de forma mais eficaz, ainda que ndo compreendam
completamente o vocabulario ou as estruturas. Idealmente, estas imagens
permitirdo tornar a aula mais dindmica, reduzindo significativamente o
tempo dedicado a explicagdo de determinadas palavras ou expressoes, es-
pecialmente quando o referente das imagens ¢ algo concreto. Se na leitura
de uma ementa de um restaurante, um estudante ndo conhece a expressdao
“ovo estrelado”, poderd ser mais relevante mostrar uma imagem de um
ovo estrelado do que explicar a forma de o confecionar. Este beneficio ¢
mais evidente quando a lingua de instrug¢do da aula ndo ¢ a lingua materna
do docente, que podera ter de explicar um conceito mais complexo num
idioma em que nao sera tao fluente.

A imagem pode ainda esclarecer o significado contextual de palavras po-
lissémicas, quando a consulta de um dicionario poderia ndo ser suficiente
(Slashinsky, 2022). Por exemplo, perante a frase isolada “Acho que deixei os
meus oculos no banco”, uma ilustragdo podera demonstrar se os 6culos fica-
ram na agéncia do banco ou no banco de jardim. Este beneficio sera tdo mais
visivel quanto mais reduzida for a competéncia vocabular dos estudantes,
pelo que a utilizagdo da imagem serd, em teoria, mais relevante em materiais
destinados ao ensino dos niveis iniciais de uma lingua ndo materna.

Um dos exemplos mais visiveis desta vertente ilustrativa da imagem encon-
tra-se nos livros infantis, cujos textos sdo frequentemente acompanhados
de imagens ou sao mesmo baseados nelas, de forma a que o publico-alvo
destes textos (no caso, criangas e nao estudantes de uma lingua ndo materna)
os compreenda mais facilmente (Chen et al., 2023). Estes livros poderao
também ser utilizados como materiais didaticos no ensino de uma lin-
gua ndo materna, embora as narrativas possam ser pouco relevantes e o
vocabulario e as estruturas demasiado simples para estudantes adultos,
correndo-se o risco de minar a sua motivagao para a leitura (Chen et al.,
2023). Ainda assim, se a competéncia linguistica desses estudantes adultos
for de um nivel mais inicial, os livros infantis poderao ser uma importante
fonte de desenvolvimento da sua competéncia linguistica, ao apresentar-
-lhes novos conteudos de forma acessivel (Chen et al., 2023).
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Ainda no ramo da literatura acompanhada de imagens, a banda desenhada
sera um caso um pouco diferente, uma vez que se destina muitas vezes a
adultos. Também neste tipo de textos, a informagdo contextual fornecida
pelas imagens podera ser util na compreensao da narrativa, algo que podera
tornar estes textos Uteis como materiais didaticos, pedindo, por exemplo,
aos estudantes que preencham baldes aos quais o texto foi retirado com
o dialogo que eles julguem apropriado a partir das imagens apresentadas
(Miiller & Borges, 2010).

Também na sala de aula ¢ possivel fazer uso da imagem como elemento
ilustrativo, mesmo quando esta ndo esta presente nos materiais didaticos,
recorrendo a um projetor multimédia (Amin et al., 2018). Nem todas as
salas de aulas estardo equipadas com estes dispositivos, mas a sua utili-
dade ¢ inegavel, especialmente quando uma questao vocabular imprevista
¢ colocada ao docente. Uma vez que o conceito nao esta ilustrado nos
materiais, o docente tera de o explicar verbalmente (algo que podera ser
complicado nos niveis iniciais do ensino de uma lingua nao materna) ou
mostrar uma imagem que esclareca os estudantes. Esta imagem podera ser
obtida através de uma pesquisa na Internet ou, na auséncia deste dispositi-
vo, recorrer aos proprios dotes artisticos e esclarecer os estudantes através
de um desenho realizado no momento.

Mas nao sdo apenas os docentes que podem recorrer a imagem para ilustrar
textos ou esclarecer conceitos, pois os estudantes (especialmente os adoles-
centes ou jovens adultos) estdo quase permanentemente acompanhados de
um telemovel que usam como ferramenta de tradugdo e pesquisa € como
auxiliar visual, quando querem, por exemplo, explicar uma festividade
tipica da sua regido, dado que ¢ mais facil mostrar uma fotografia de um
ritual do que explica-lo verbalmente, em especial quando a competéncia
linguistica ¢ ainda reduzida. Ao utilizar o telemdvel como instrumento de
apoio ao ensino, ¢ também possivel dar um papel didatico a um dispositivo
que os estudantes utilizam com um grande a-vontade e que ¢ tantas vezes
criticado por ser uma fonte de distracao em aula. Se lhe for atribuido um pa-
pel ativo na aprendizagem (e ndo for utilizado para fins meramente ladicos),
o telemovel pode ser um importante recurso para estudantes e docentes.

Estudos recentes apontam para uma aprendizagem mais eficaz quando os
estudantes sdo confrontados com imagens e palavras e ndo apenas com pa-
lavras. Isto acontece porque, a partir da informacao recebida, os estudantes
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criam dois tipos de modelos mentais: a palavra e a imagem que ela represen-
ta e a ligacdo formada entre ambos os modelos torna a aprendizagem mais
duradoura. Nesse sentido, os beneficios da imagem no desenvolvimento
da memoria também ndo sdo irrelevantes, ja que os processos mentais
que ligam as palavras e as imagens tornam mais facil o acesso aos itens
vocabulares da lingua-alvo. Esta questdo ¢ especialmente importante para
os estudantes dos niveis iniciais, pois sdo aqueles que precisam de mais
informacao vocabular durante a aprendizagem (Mayer, 2021). No caso par-
ticular dos estudantes chineses, que representam o universo dos inquiridos
neste estudo, esta questdo ¢ especialmente relevante, pois, ao contrario de
falantes de linguas romanicas (e, até certo ponto, de linguas germanicas),
¢é-lhes virtualmente impossivel encontrar palavras semelhantes, cujo signi-
ficado poderia ser induzido por aproximacao grafica.

Esta aprendizagem multimodal, que engloba texto e imagem, encontra a
sua forma mais simples num texto acompanhado de imagens, uma vez
que esta combinagdo retne as vantagens de ambos os meios de expressao.
Um texto escrito ¢ uma representacao descritiva de algo e revela-se mais
util na transmissdo de informacgao abstrata, enquanto uma ilustracao ¢é
mais util para transmitir informacgao concreta de forma imediata (Schnotz,
2022). Assim, se o objetivo ¢ demonstrar o que € um jogo de futebol, uma
fotografia de um desafio serd mais produtiva do que um texto que explica
as regras do desporto. Por outro lado, se queremos explicar por que razao
gostamos de jogar futebol, um texto verbal serd sempre mais exato do
que uma sequéncia de imagens que dificilmente demonstrarao eficazmente
motivacdes abstratas. Uma vez que as palavras e a imagem desempenham
diferentes papéis na compreensao de uma mensagem, o uso simultaneo de
ambos devera facilitar a compreensao de um texto.

Sera preciso ter em conta, porém, que esta multimodalidade implica que
exista uma ligacdo entre a imagem e o texto que aquela ilustra. Se a ima-
gem nao tiver uma relacdo semantica com o texto, a sua contribui¢ao para
a compreensao do contexto serd nula, da mesma forma que, se nao for
possivel observar essa ligagao (por exemplo, se a imagem estiver demasia-
do afastada graficamente do texto), a eficacia da imagem sera grandemente
reduzida. Além disso, esta aprendizagem multimodal sera sempre mais
relevante para estudantes com um nivel de proficiéncia mais reduzido na
lingua-alvo, uma vez que os estudantes mais avan¢ados ja ndo estdo tao
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dependentes de ilustracdes, sendo, em teoria, capazes de descodificar o
significado de um texto sem ajudas visuais.

Finalmente, caso a imagem seja um elemento de apoio € ndo o texto a
interpretar (como € o caso nesta investiga¢do), ¢ importante que ndo seja
demasiado distrativa, pois a base do material didatico ¢ o texto verbal e
os estudantes ndo beneficiariam em dividir a sua atencdo entre dois esti-
mulos igualmente informativos (Schnotz, 2022). Por isso, na elaboracao
de materiais didaticos multimodais sera benéfico que a necessidade de
processos mentais que ndo contribuem para a aprendizagem seja limitada,
por exemplo, removendo informagao irrelevante e agrupando graficamente
todas as informagoes essenciais (McCrudden & Meter, 2022). O objetivo
destes materiais didaticos sera direcionar os estudantes para a resposta
pretendida (a compreensao do texto ou o desempenho de uma tarefa) e
o texto e a imagem devem ambos contribuir para esse fim e ndo sobre-
carregar os estudantes com informacao superflua, especialmente quando
os cursos tém uma carga hordria limitada. Nesta metodologia, o uso da
imagem visa acrescentar informacao que facilita a compreensdo de um
texto e ndo representar um estimulo textual por si so.

Assim, enquanto elemento ilustrativo de um texto verbal, a imagem pode
contribuir para a descodifica¢ao do seu significado, ajudando a estabelecer
um contexto ou esclarecendo o valor semantico de algumas palavras ou
expressoes, pelo que pode desempenhar um papel relevante na aprendiza-
gem de uma lingua. No entanto, a mesma imagem pode ter significados
diferentes para pessoas diferentes, ja que o nosso conhecimento do mundo
provém nao sé dos nossos referentes culturais, mas também da nossa ex-
periéncia de vida individual (Duncum, 2020) e € por isso que este estudo
procura aferir ndo s6 a relevancia da imagem de apoio na compreensao
de um texto, mas também se os referentes culturais dessa imagem desem-
penham um papel nessa compreensdo, ao analisar de forma separada a
eficacia de ilustragdes associadas a cultura de origem dos estudantes e a
cultura associada a lingua que estes aprendem.

3. Pergunta de investigacao

O estudo aqui apresentado debruga-se sobre a eficacia da imagem como
auxiliar de compreensao de um texto. Quando os estudantes tém uma pro-
ficiéncia reduzida na lingua-alvo, qualquer ferramenta que facilite a com-
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preensdo dos textos que lhes sdo apresentados representa uma significativa
poupanca de tempo na explicagdo de conteudos vocabulares (e nao so). O
uso de imagens permite-lhes compreender mais facilmente o contexto dos
textos utilizados em aula ainda que ndo dominem adequadamente a lingua
de instrucdo, o que fomenta a sua autonomia. Além disso, ao reduzir a
carga temporal da fase de compreensao textual, ¢ possivel alocar mais
tempo de aula a pratica de outras competéncias (como a producao oral e/
ou escrita, por exemplo). Assim, a pergunta orientadora desta investigagao
¢: “Quando a competéncia linguistica dos estudantes ¢ reduzida, até que
ponto o uso de imagens como contextualizagdo dos textos ¢ benéfica para
a sua compreensao?”

4. Metodologia

Para responder a esta questdo, no final do primeiro semestre do ano
letivo 2024/2025, os estudantes do 1.° ano do curso de Licenciatura em
Portugués da Universidade da Cidade de Macau foram confrontados com
dialogos de nivel A2, que incluiriam vocabuldrio e estruturas que a partida
desconheciam, uma vez que estariam nesse momento a completar o nivel
Al. Alguns desses didlogos ndo tinham qualquer imagem de apoio, outros
tinham uma ilustragao associada a uma cultura expressa pela lingua portu-
guesa (por exemplo, uma agéncia dos Correios de Portugal) e um terceiro
grupo tinha uma ilustrag@o associada a cultura chinesa (por exemplo, uma
agéncia dos Correios da China), ja que era essa a nacionalidade de todos
os estudantes inquiridos. Na pagina seguinte encontra-se um exemplo
(Figura 1) dos didlogos apresentados aos estudantes.

Ap6s a realizacdo do exame final e sem qualquer influéncia na sua ava-
liagao, cada estudante foi confrontado com uma combinacdo de textos
diferentes, sempre com o mesmo numero de didlogos de cada tipo (um
dialogo sem imagem, um com uma ilustracdo ocidental ¢ um com uma
ilustragdo oriental) e deveria identificar o local dos mesmos (numa farma-
cia, em casa, ao telefone...), a relagdo entre os interlocutores (familiares,
colegas, desconhecidos...) e o objetivo dos didlogos (convite informal,
pedido de informagdes, transagao...).
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Figura 1

Exemplo dos dialogos apresentados aos estudantes

a) didlogo sem imagem

— Bom dia! A que horas fecha este posto?
— Fecha as 17h00.

b) didlogo com imagem ocidental >3

— Bom dia! A que horas fecha este posto?
- Fecha as 17h00.

c) didlogo com imagem oriental 5

— Bom dia! A que horas fecha este posto?

- Fecha as 17h00.

ch =] i ity

CHINA POST

Fonte. Elaboracao propria (2024)

2 https:/www.facebook.com/groups/644289862834054/posts/1828521347744227/

3 https:/afaplan.com/projecto?id=279
4

https:/blog.heartland.com/3-tips-for-improving-dentist-patient-communication

> https:/global.chinadaily.com.cn/a/202310/09/WS6523b004a31090682a5¢7846.html

108


https://www.facebook.com/groups/644289862834054/posts/1828521347744227/
https://afaplan.com/projecto?id=279
https://blog.heartland.com/3-tips-for-improving-dentist-patient-communication
https://tiengtrungcaptoc.vn/wp-content/uploads/2024/09/mau-cau-tieng-trung-pho-bien-2024.jpg

https://global.chinadaily.com.cn/a/202310/09/WS6523b004a31090682a5e7846.html

A IMPORTANCIA DA IMAGEM NOS NIVEIS INICIAIS DO ENSINO DE UMA LINGUA NAO MATERNA

Cada ilustracdo era composta por duas fotografias, retiradas da Internet
ap0s uma pesquisa em motores de busca, obedecendo aos seguintes crité-
rios: uma das fotografias ilustraria o local do dialogo (por exemplo, uma
fachada do edificio onde se passava o didlogo, o interior de uma casa, a via
publica), enquanto a outra seria focada na relacdo entre os interlocutores,
retratando ambos ou apenas o mais relevante, por exemplo, o empregado
de balcdo ou o cliente numa loja. Esperava-se que a combina¢ao das duas
fotografias fornecesse informacao suficiente aos inquiridos para que con-
seguissem identificar o contexto dos didlogos.

Todos os estudantes participaram no questionario de forma voluntaria e,
para que ndo fossem limitados pelo seu desconhecimento da lingua por-
tuguesa (ja que poderiam identificar o contexto do didlogo, mas nao ser
capazes de o descrever adequadamente), foram estudantes do 3.° ano do
mesmo curso a recolher oralmente as respostas dos seus colegas do 1.° ano,
pois partilhavam a mesma lingua materna. Estes estudantes do 3.° ano rece-
beram uma breve formacao acerca dos objetivos e da metodologia do estudo
e do preenchimento dos questionarios. As respostas dos inquiridos foram
registadas por escrito pelos entrevistadores e posteriormente digitalizadas.

5. Resultados

Oitenta estudantes responderam ao inquérito, resultando em 240 respostas
(80 para cada tipo de dialogo), classificadas como corretas, incorretas
ou inconclusivas, significando esta tltima opcao que os entrevistadores
nao conseguiram classificar definitivamente uma resposta como correta
ou incorreta. Registou-se um total de 43 respostas inconclusivas (18% do
total), que foram depois analisadas em conjunto com os entrevistadores,
sendo 21 delas reclassificadas como corretas e 22 como incorretas. A gran-
de maioria das respostas inconclusivas (26 das 43) ocorreu na pergunta
relativa ao objetivo dos dialogos, cuja correcdo se revelou aquela que os
entrevistadores tiveram mais dificuldades em aferir. Por exemplo, perante
um dialogo numa sapataria, quando um inquirido respondeu “fazer com-
pras” a questdo “Qual € o objetivo deste didlogo?”’, um dos entrevistadores
ndo sabia se deveria considerar essa resposta correta (porque era, de facto,
uma transagao) ou incorreta (pois a resposta nao era suficientemente espe-
cifica). Neste caso, a decisao foi considerar a resposta correta.
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Em relagdo a primeira questao, “Onde se passa este didlogo?”, as dife-
rengas foram substanciais entre os didlogos sem imagem, em que apenas
26% dos estudantes deram respostas corretas, € os didlogos com imagens,
tanto referentes a cultura ocidental como a cultura oriental, em que os
estudantes conseguiram responder corretamente 85% e 90% das vezes,
respetivamente, conforme se pode verificar no grafico abaixo (Figura 2).

Figura 2

Onde se passa este didlogo? (resultados absolutos)

COM IMAGEM COM IMAGEM
SEM IMAGEM OCIDENTAL ORIENTAL
100 100 100 0

90 90 85% 90 90%
80 74% 80 80
70 70 70
60 60 60
50 50 50
40 40 40
30 26% 30 30
20 20 15% 20 10%
10 10 10

° : | : -

corretas incorretas corretas  incorretas corretas  incorretas

Fonte. Elaboracao propria (2024)

Apenas a localizagao de um didlogo foi identificada, em todas as suas va-
riantes (sem imagem, com imagem ocidental e com imagem oriental) pela
totalidade dos inquiridos, que ndo pareceram ter dificuldades em perceber
que o dialogo abaixo (Figura 3), apresentado na sua versdo sem imagem,
tinha lugar na via publica. Por outro lado, a localizagao de outro didlogo
(uma papelaria), aqui apresentado na sua versdo com imagem oriental
(Figura 4), foi identificada incorretamente em todas das suas variantes
pela maioria dos inquiridos. Sera importante notar que esta facilidade ou
dificuldade na identificagdo do local dos didlogos podera dever-se a uma
escolha inadequada da imagem por parte do autor do estudo e ndo apenas
as competéncias linguisticas dos estudantes.
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Figura 3

Dialogo em que a localizagdo foi mais facil de identificar

— Desculpe! Onde fica o centro de saude mais proximo?

— H4a um ao fundo da rua, a cerca de 1 quilémetro.

Fonte. Elaboragao propria (2024)

Figura 4

Didlogo em que a localizagdo foi mais dificil de identificar %7

— O material escolar esta em promocao?

— Sim. Estéa tudo a metade do preco.

Fonte. Elaboragdo propria (2024)

A relagdo entre os interlocutores foi mais facilmente detetdvel pelos
estudantes, ainda que uma pequena maioria das respostas tenha sido
incorreta nos didlogos sem imagem (51%), algo surpreendente, ja que as
formas verbais poderiam ser utilizadas como forma de aferi¢cdo do nivel
de formalidade do didlogo. Nao existiu qualquer diferenca entre o uso de
imagens ocidentais e orientais, com ambos os didlogos a resultarem em
89% de respostas corretas dos estudantes. A representagdo grafica destes
resultados pode ser encontrada abaixo (Figura 5).

% https:/www.istockphoto.com/pt/foto/people-working-at-a-hardware-store-gm909805938-250
5775667searchscope=image%2Cfilm

7 https:/nextsite.com.au/2025/03/21/stationary-now-available-at-nextsite/
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Figura 5

Qual é a relagdo entre os interlocutores? (resultados absolutos)

COM IMAGEM COM IMAGEM
SEM IMAGEM OCIDENTAL ORIENTAL
100 100 89% 190 —89%

90 20 90

80 80 80

70 70 70

60 49% 51% 60 60

50 50 50

40 40 40

30 30 30

20 20 11% 20 1%

10 10 10

0 0 || 0 ||

corretas incorretas corretas  incorretas corretas incorretas

Fonte. Elaboragdo propria (2024)

A relacdo entre os interlocutores apenas foi identificada pela totalidade dos
inquiridos sem a necessidade de uma imagem de apoio em dois didlogos
(Figura 6), sendo essa relagdo, em ambos os didlogos, informal (os inter-
locutores eram amigos, colegas ou conhecidos). Curiosamente, a maioria
dos inquiridos teve muitas dificuldades em identificar a mesma relacido no
segundo desses dialogos quando existia uma imagem de apoio, tanto oci-
dental como oriental (Figura 7), talvez porque a ilustracdo do empregado
de mesa os levasse a pensar que a conversa era formal (entre os clientes
e o empregado), algo que destaca a importancia da cuidada sele¢do das
imagens a utilizar na ilustragdo dos textos.

Figura 6

Dialogos em que a relagdo entre os interlocutores foi mais ficil de identificar

a)

- Vais comprar esse chapéu?
— Sim, acho que me fica bem.
b)

— Deixamos gorjeta?

- Sim. A comida era boa e o empregado foi muito simpatico.

Fonte. Elaboragao propria (2024)
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Figura 7

Dialogo em que a relagdo entre os interlocutores foi mais dificil de
identificar **

— Deixamos gorjeta?

- Sim. A comida era boa e o empregado foi muito simpatico.

Fonte. Elaboragdo propria (2024)

Também quanto ao objetivo do didlogo, a utilizacdo da imagem fez di-
ferenca, respondendo os estudantes acertadamente apenas em 46% dos
didlogos sem imagem e em mais de metade dos didlogos com uma imagem
ocidental (63%) e com uma imagem oriental (70%), estando também estes
resultados representados graficamente na gravura abaixo (Figura 8).

Figura 8
Qual é o objetivo deste didlogo? (resultados absolutos)
COM IMAGEM COM IMAGEM
SEM IMAGEM OCIDENTAL ORIENTAL
100 100 100
90 90 90
80 80 €0 70%
70 70 63% 70
60 YT 54% 60 60
(]
50 50 37% 50
40 40 40 30%
30 30 30
20 20 20
10 10 10
0 0 0
corretas incorretas corretas incorretas corretas incorretas

Fonte. Elaboragdo propria (2024)

8 https:/media.istockphoto.com/id/1473292179/photo/two-women-sitting-in-a-coffee-house-
talking-and-drinking-coffee.jpg?s=612x612&w=0&k=20&c=K7XQ3v-0z-fOwWU3HFUnl
Medmb-2w37Kb4-TCY YuQGiE=

° https:/www.bluejeanimages.com/bji05480172
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Em trés didlogos (Figura 9), os inquiridos foram capazes de identificar o obje-
tivo em 100% dos casos sem o recurso a qualquer imagem de apoio. Em todos
esses casos, o objetivo do didlogo era pedir informagdes ou uma opinido. No
sentido contrario, em dois dialogos (Figura 10), mesmo com a existéncia de
imagens de apoio, a maioria dos inquiridos identificou erradamente o seu
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objetivo (num caso, um convite; no outro, um pedido de opinido).

Figura 9

Dialogos cujo objetivo foi mais facil de identificar

a)

- Jé escolheste?

— Acho que vou pedir o prato do dia.

b)

— Desculpe! Onde fica o centro de saude mais proximo?
— Ha um ao fundo da rua, a cerca de 1 quilémetro.

c)

— Queres alguma coisa? Pago eu.

— Queria uma fatia de bolo e um sumo.

Fonte.

Elaboragao propria (2024)

Figura 10

Didlogos cujo objetivo foi mais dificil de identificar 1% ' 12 13

a)
- J& acabei de comer. Vamos para casa?

— Nao; ainda é cedo. Vamos beber um copo?
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Figura 10 (continuacio)

b)
— Deixamos gorjeta?

- Sim. A comida era boa e o empregado foi muito simpatico.

Fonte. Elaboracao propria (2024)

6. Analise dos resultados

Para que fosse obtida uma resposta valida a pergunta de investigagao,
foi feita uma analise dos resultados, comparando o numero de respostas
certas em cada tipo de didlogo (sem imagem, com imagem ocidental e
com imagem oriental), para determinar se a diferenga era estatisticamente
relevante. Assim, os resultados foram estatisticamente analisados através
de um teste ¢, com um valor alfa de 0.05, o que significa que, caso o re-
sultado do teste fosse positivo, seria previsivel que, em 95% dos casos, as
respostas de um universo de inquiridos semelhante coincidissem com as
obtidas neste estudo.

10" https://media.istockphoto.com/id/1451342089/photo/young-couple-eating-burgers-and-dri

nking-beer.jpg?s=612x612&w=0&k=20&c=b-fcJI1hdBJtA10f hOKUYE-TffRnBdNgXZr
OXnQ7dE=

https://media.istockphoto.com/id/1479800728/pt/foto/group-of-friends-drinking-and-toastin
g-glass-of-beer-at-brewery-pub-restaurant-happy.jpg?s=1024x1024 & w=is&k=20&c=gMezy

SA9HgKKFfmH3mmmF{fBovVXD4ffUQw7402r-Rjs=

12 https://www.explore.com/1744712/real-reason-should-never-offer-split-check-restaurant-c
hina-considered-rude/

11

13 https:/brg.restaurant/en/bez-kategori%D1%97/what-waiter-mistakes-are-ruining-your-restau

rant-business-and-how-to-stop-them/
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Na identificag¢do do local dos dialogos, a diferenca feita pela utilizacao de
uma imagem (tanto ocidental como oriental) foi determinante para o nimero
de respostas corretas, mas, embora os estudantes tenham obtido melhores
resultados com imagens orientais, ndo foi possivel concluir de forma in-
contestavel que a utilizagdo de imagens relativas a cultura dos estudantes
inquiridos fosse benéfica na identificacdo do local dos dialogos (Figura 11).

Quadro 1

Onde se passa este didlogo? (andlise estatistica)

SEM COM SEM COM CcCOoM COM
IMAGEM IMAGEM IMAGEM IMAGEM IMAGEM IMAGEM
OCIDENTAL ORIENTAL OCIDENTAL ORIENTAL
RS 21 68 21 72 68 72
corretas
Resultado p =< 0.001 p =< 0.001 p=0.342

do teste t (estatisticamente relevante) (estatisticamente relevante) (estatisticamente irrelevante)

Fonte. Elaboragdo propria (2024)

Na identificagdo da relagdo entre os interlocutores, os resultados foram se-
melhantes, com uma diferenga estatisticamente relevante entre a presenga
e a auséncia de uma imagem, sendo a primeira benéfica na identificagdo
dessa relacdo. A origem das imagens foi irrelevante neste caso, ja que os
resultados foram exatamente iguais quando se recorreu a uma imagem
ocidental e a uma imagem oriental (Figura 12).

Quadro 2

Qual ¢ a relacdo entre os interlocutores? (analise estatistica)

SEM oo SEM COM COM COoM
MAGEM IMAGEM |\ SENl . IMAGEM  IMAGEM  IMAGEM

OCIDENTAL ORIENTAL OCIDENTAL ORIENTAL
Respostas 39 71 39 71 71 71
corretas
Resultado p =< 0.001 p =< 0.001 p =1.000

do testet (estatisticamente relevante) (estatisticamente relevante) (estatisticamente irrelevante)

Fonte. Elaboragao propria (2024)
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Finalmente, no que diz respeito a identificacdo do objetivo do didlogo, as
diferencas foram mais uma vez estatisticamente relevantes quanto a utiliza-
¢do ou ndo de uma imagem, mas por nimeros menos definitivos. Tal como
nas varidveis anteriores, a utilizacdo de uma imagem ocidental ou oriental
ndo pareceu fazer uma diferenca importante (Figura 13).

Quadro 3
Qual é o objetivo deste didlogo? (andlise estatistica)

Fonte. Elaboracao propria (2024)

SEM COM COM COM COM
IMAGEM IMAGEM IMAGEM IMAGEM IMAGEM IMAGEM
OCIDENTAL ORIENTAL OCIDENTAL ORIENTAL
R 37 50 37 56 50 56
corretas
Resultado p =<0.039 p =< 0.002 p=0.319

do teste t (estatisticamente relevante) (estatisticamente relevante) (estatisticamente irrelevante)

Consideracoes finais

Os resultados deste estudo parecem indicar que a inclusdo de imagens nos
materiais didaticos facilita a identificacdo contextual dos textos utilizados.
Todos os dados levantados neste estudo apresentaram resultados que
apontam nesse sentido, embora na identificagdo do objetivo dos dialogos,
a utilizagdo da imagem tenha sido menos relevante, talvez por se tratar de
um dominio mais complexo. Deste modo, serd recomendavel a ilustracao
dos textos utilizados na sala de aula quer estes provenham de materiais
didaticos editados (adicionando imagens de apoio ou substituindo imagens
existentes ndo adequadas ao contexto de ensino), quer sejam didatizados
pelo docente, sendo entdo preferencial escolher imagens com que os estu-
dantes estejam familiarizados.

Além disso, apesar de os referentes culturais das imagens terem feito
uma ligeira diferenga (exceto no caso da identificacdo da relag@o entre os
interlocutores, onde essa varia¢cdo ndo existiu), esta ndo foi considerada
estatisticamente relevante, pelo que nao foi possivel determinar sem mar-
gem de duvida se a utilizagdo de imagens ligadas a cultura de origem dos
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estudantes tem efeitos mais positivos na compreensao dos textos do que
a utilizacdo de imagens com outros referentes culturais. Por isso, seria
interessante repetir esta investigagado com um publico de um perfil cultural
diferente, para verificar se 0 mesmo padrao se repete.
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OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO
UNIVERSITARIO DE PORTUGUES EM
ITALIA: ATIVIDADES DE COMPREENSAO
E PRODUCAO ESCRITA

TEXTUAL GENRES IN UNIVERSITY PORTUGUESE
LANGUAGE TEACHING IN ITALY: COMPREHENSION
AND WRITING ACTIVITIES

Claudia Silva!

Universidade de Roma La Sapienza

Resumo: Dada a escassa abordagem de géneros textuais nos manuais de
PLE (Miranda, 2023), apesar da sua importancia para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa, propusemos um conjunto de atividades de
interpretacdo e produgdo dos seguintes géneros textuais: a convocatoria
e a ata, o texto publicitario e a cronica, na linha de Baltar ez al. (2006),
Guimaraes (2006), Botelho (2019), Marins e Janke (2020), assim como
Ramos (2007). Estas atividades foram propostas para um publico-alvo de
nivel avangado (nivel C1 do QECR) da Universidade de Roma La Sapien-
za. Tém como objetivo identificar as caracteristicas de diferentes géneros
textuais, no ambito da estrutura e recursos gramaticais utilizados, rever
estes itens gramaticais e produzir diversos géneros tendo em conta as suas
especificidades. A finalidade ¢ desenvolver as competéncias dos aprenden-
tes através da sua aproximac¢ao ao mundo da atuagdo linguistica concreta.

Palavras-chave: Géneros textuais; atividades didaticas; portugués; pro-
ducao escrita.
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Abstract: Given the limited coverage of textual genres in Portuguese as a
Foreign Language textbooks (Miranda, 2023) despite their importance for
the development of communicative competence, we created a set of activi-
ties for the comprehension and production of the following genres: calls for
meetings, minutes, advertising texts, and chronicles, following Baltar et
al. (2006), Guimaraes (2006), Botelho (2019), Marins and Janke (2020), as
well as Ramos (2007). These activities target proficient learners (C1 CEFR
level) at the University of Rome La Sapienza. They aim to identify the cha-
racteristics of different textual genres in terms of structure and grammati-
cal items, to review the latter, and produce various texts considering their
specificities. The purpose is to develop learners’ skills by bringing them
closer to actual linguistic performance.

Keywords: Textual genres; teaching strategies; Portuguese; written pro-
duction

Introducao

Segundo a nossa experiéncia pessoal, e corroborando a descricao de Miranda
(2023), ¢ frequente que, nos manuais de ensino de PLE, os textos ndo sejam
encarados como unidades com especificidades de género inseridas num
contexto particular, mas como uma sequéncia de frases ou enunciados que
constituem um elemento de partida para a abordagem de itens gramaticais.

Neste ambito, Miranda (2023) constatou que, nos manuais analisados, ha-
via um foco exclusivo na estruturacao sequencial de frases em detrimento
de uma ideia de verdadeira unidade (dado que se apresentam segmentos
textuais que podem iniciar antes ou acabar depois), ndo se explicitando
elementos paratextuais nem elementos contextuais.

Paralelamente, Braga e Casagrande (2015) analisam textos publicitarios num
livro didético e concluem que sdo usados para apresentar as regras grama-
ticais, negligenciando-se a analise dos seus efeitos de produgao de sentidos.

Consideramos que esta tendéncia se torna ainda mais premente no que se
refere a producdo, dado que raramente se identifica o género textual que se
pretende que os aprendentes realizem numa composi¢ao escrita. Nos ma-
nuais analisados por Miranda (2023), a autora verificou que, geralmente,
se solicita uma producdo linguistica a partir de um tema e com eventual
explicitacdo de formas léxico-gramaticais que devem ser utilizadas, mas
sem referir um contexto possivel, nem um género textual especifico.
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Para perceber melhor as nocoes de texto e de géneros textuais, ¢ necessa-
rio compreender que um texto ndo equivale somente a um amontoado de
frases, mas a um todo que veicula uma mensagem e tem um determinado
objetivo, adequando-se a um contexto e ao destinatario.

Para isso, importa analisar os fatores de textualidade, ou seja, o conjunto
de propriedades que uma manifestacao da linguagem humana deve possuir
para ser considerada um texto (Mateus et al., 2003). Estes sdo elementos
essenciais a toda a producao textual, pois sdo as caracteristicas basicas
que abarcam os elementos textuais e contextuais: a intencionalidade (in-
tengdo comunicativa), a aceitabilidade (avaliagdo realizada pelo ouvinte/
leitor de modo a aceitar ou ndo a intengdo do autor), a situacionalidade
(contexto no qual esta inserido o texto), a informatividade (equilibrio entre
as informagdes novas e as ja conhecidas), a intertextualidade (presenga
de marcas semanticas ou formais de textos produzidos anteriormente)
e a conetividade, que pode ser dividida em conetividade sequencial ou
coesdo (elementos responsaveis por estabelecer relagdes entre as ideias do
texto), ou conetividade concetual ou coeréncia (aspeto logico, semantico
e cognitivo do texto) (vd. Mateus et al., 2003).

As formas textuais padronizadas sdo conhecidas como géneros textuais,
nao se baseando apenas no contetido tematico, mas também na situagao de
comunicacdo, a nivel de objetivos, intervenientes e adequagdo a situagdo
(Marcuschi, 2002; Blancafort & Valls, 2007).

Marcuschi (2008) afirma que, assim como a lingua passa por mudangas
no decorrer da historia, os géneros textuais, que retratam as acdes sociais,
também se transformam e podem ser criados a medida que a sociedade em
que circulam muda e se transforma. Por conseguinte, os géneros funcionam
como um modelo comunicativo global que representa um conhecimento
social em situagOes concretas (Marcuschi, 2008).

De facto, os géneros aparecem, desaparecem e transformam-se no con-
texto das atividades sociais a que estdo associados, ndo possuindo uma
estabilidade rigida, dado que dependem de fatores de época e de cultura
(Coutinho, 2019). Tal como Bronckart (2004) descreve, os textos sdo o
resultado de um procedimento duplo de ado¢ao/adaptagao de um modelo
de género socialmente construido e partilhado. Na verdade, cada texto
pertence a um género, mas adapta as suas carateristicas as particularida-
des de cada situagdo comunicativa.

123



CLAUDIA SILVA

Cada género textual possui caracteristicas organizacionais, que respondem
as seguintes questdes: Qual € a estrutura do texto? Que elementos grama-
ticais sdo utilizados para estabelecer essa estrutura? Para além das carac-
teristicas organizacionais, cada texto possui determinadas caracteristicas
contextuais, que podem ser sintetizadas através das seguintes questoes:
Quem escreve? Para quem? Em que circunstancias? (Coutinho, 2019).

Bakthin (1992) sublinha a importancia dos géneros. Na sua opinido, se
nao existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivés-
semos de crid-los pela primeira vez no processo da fala, a comunicagdo
verbal seria quase impossivel.

Os géneros textuais sdo essenciais no ensino de uma lingua porque cons-
tituem um meio para aprender sobre a lingua de forma contextualizada e
dindmica uma vez que estes favorecem a abordagem de diferentes temas,
para além de possuirem varias estruturas linguisticas, permitindo ao aluno
desenvolver a sua competéncia linguistica, textual, oral, comunicativa,
criativa e critica (Silva, 2013). O estudo dos géneros permite, assim, desen-
volver e organizar as praticas de leitura e escrita de acordo com a interagao
€ 0 contexto.

Nos descritores do Quadro Europeu Comum de Referéncia, corresponden-
tes ao nivel avangado C1, também esta patente a necessidade de aprender
diversos géneros textuais, assim como de adaptar o estilo de escrita ao
leitor, escrevendo de forma estruturada:

Quadro 1

Descritor de Escrita Cl (Utilizador Proficiente) do Quadro Europeu
Comum de Referéncia

Escrita: Sou capaz de me exprimir de forma clara e bem estruturada, apresentando
os meus pontos de vista com um certo grau de elaboracao. Sou capaz de escrever
cartas, comunicagdes ou relatorios sobre assuntos complexos, pondo em evidéncia
0s aspetos que considero mais importantes. Sou capaz de escrever no estilo que
considero apropriado para o leitor que tenho em mente.

Fonte. Quadro Europeu Comum de Referéncia (https:/europass.europa.
eu/pt/common-european-framework-reference-language-skills)
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Do mesmo modo, a nivel do Referencial Camdes, ¢ possivel encontrar um
conjunto de fungdes para o nivel Cl, como influir sobre o interlocutor,
exprimir posicionamentos e atitudes, bem como organizar o discurso,
que sdo essenciais também para a escrita de textos pertencentes a géneros
especificos, nomeadamente a cronica e o texto publicitario.

Cabe ao professor planear aulas diretamente ligadas a questao dos géneros,
pois € por meio deles que o individuo exerce a comunicagdo social, con-
forme defende Silva (2013). De facto, contemplar a diversidade de géneros
permite ao aluno situagdes de aprendizagem no interior das praticas sociais,
promovendo um ensino contextualizado e vasto.

Tendo por base a importancia dos géneros textuais e a lacuna dos manuais,
elabordmos um conjunto de atividades de andlise e producdo de diversos
géneros textuais para o nivel Cl, na linha de Baltar et al. (2006), Guimaraes
(2006), Botelho (2019), Marins e Janke (2020), assim como Ramos (2007)
para o espanhol. Vamo-nos centrar no texto publicitario, na crénica e, no
ambito do texto administrativo, na convocatoria e ata.

1. Propostas didaticas

Nesta parte, vamos descrever as atividades propostas para cada género textual
que decidimos abordar, apds uma introducao teorica sobre cada um deles.

Como optamos por um conjunto de textos ndo literarios, nomeadamente o
texto publicitario e administrativo, comecemos por caracterizar este tipo
de texto. E sobejamente conhecido que, se o texto literdrio tem um obje-
tivo estético, apresenta uma linguagem conotativa e trata de sentimentos,
sendo intemporal, o texto ndo literario possui um objetivo utilitario, como
informar, persuadir ou instruir, apresenta uma linguagem mais denotativa
e referencial, podendo estar mais ligado a um tempo em particular.

Nesta parte, vamos comegar por descrever o publico-alvo a que se desti-
nam estas atividades. Tal ndo implica, no entanto, que estas nao se possam
desenvolver com outro tipo de publico-alvo desde que se respeite o nivel
aqui referido: o nivel avancado, equivalente a Cl. Posteriormente, vamos
referir os objetivos das atividades, passando, finalmente, a caracteriza¢ao
dos géneros escolhidos (texto publicitario, cronica, convocatoria e ata) e a
descri¢ao das sequéncias didaticas propostas, com especial énfase para as
atividades de producdo escrita.
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1.1. Caracterizac¢ao do publico-alvo e objetivos

As atividades que pretendemos apresentar destinam-se a estudantes de
nivel Cl, tendo sido projetadas para as nossas aulas de Leitorado de Portu-
gués Europeu do nivel de Mestrado, para alunos do curso de Ciéncias Lin-
guisticas, Literarias e da Tradugdo da Universidade La Sapienza de Roma,
em Italia. Sdo alunos que tém como pré-requisito uma licenciatura, tendo
sido aprovados em trés anos de leitorado, obtendo o nivel A2 no primeiro
ano, Bl no segundo e B2 no terceiro. Tiveram, também, disciplinas de
Literatura Portuguesa e Brasileira, assim como de Linguistica e Traducao.

Sdo estudantes que possuem como lingua materna o italiano, lingua ro-
manica, para além de terem estudado, no ensino basico e secundario, o
inglés e o espanhol ou francés ou alemdo. E comum que os estudantes
que escolhem o portugués tenham estudado o espanhol no ensino secun-
dario. Além disso, na licenciatura, estudam pelo menos outra lingua para
além do portugués, que pode ser escolhida entre uma grande panodplia de
idiomas que a Universidade oferece, possuindo esta, provavelmente, a
mais diversificada oferta formativa do pais nesta area, dado que é a maior
universidade de Itélia.

Por conseguinte, dada a proximidade do italiano e do espanhol com o por-
tugués, os aprendentes sdo capazes de perceber o portugués logo a partir
das primeiras aulas, desde que falado devagar e com a tradugdo de alguns
vocabulos. A nivel de capacidade de producao oral, conseguem comegar a
pronunciar pequenas frases imediatamente desde o inicio e ja comegam a
interagir em portugués depois de algumas aulas.

Este facto alia-se a alta possibilidade de estes alunos irem a Portugal de
férias ou para participarem no programa Erasmus. Efetivamente, ha acor-
dos com a Universidade de Lisboa e a Universidade Nova de Lisboa, sendo
frequente o acesso de alguns alunos a este programa por ano. Com esta
experiéncia, estes t€ém a oportunidade de aprender portugués no proprio
pais onde se fala essa lingua, estudando outras disciplinas através da lin-
gua portuguesa ¢ interagindo com os estudantes portugueses, assim como
pessoas no geral, o que lhes permite melhorar o seu nivel linguistico.

Como a avaliagdo destes estudantes se faz com exames orais desde o nivel
elementar, estes estao habituados a efetuar apresentagdes orais e fazem-no
com a-vontade. Porém, o mesmo nao se pode dizer em relagdo a escrita,
em que demonstram menos habilidade. Sendo assim, ¢ fundamental
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dedicar tempo as atividades de produgdo escrita, para desenvolver esta
competéncia de forma eficaz e sistematica.

Relativamente aos objetivos destas atividades, destacam-se os seguintes:

1) Identificar fatores de textualidade: intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade, intertextualidade e conetividade
(coeréncia e coesao).

1) Proceder a uma reflexdo generalizada sobre aspetos de funciona-
mento da lingua relacionados com a unidade textual, que lhe per-
mitem assegurar coeréncia € coesdo, nomeadamente os conetores
discursivos, os processos de retoma anaforica e a recorréncia de
temas, termos € estruturas.

ii1) Identificar as caracteristicas de diferentes géneros textuais, no ambi-
to da estrutura e recursos gramaticais utilizados.

iv) Rever itens gramaticais utilizados para estabelecer a estrutura de
cada género.

v) Adequar o texto a situagdo e ao destinatario.

vi) Elaborar um texto como um processo, dando peso as varias fases da
escrita (planificagdo, redagdo e revisao).

1.2. Géneros textuais abordados
1.2.1. O texto publicitario

Segundo a revisao bibliografica de Paz (2018), o texto publicitario mostra
que hd uma interagdo entre quem argumenta e o outro, pois as convicgdes
do primeiro visam modificar ou reforgar as ideias do segundo. Assim, ¢
um texto que apresenta um carater argumentativo, na medida em que o
enunciador emprega estratégias para manipular o destinatario, orientando
o seu modo de querer, pensar e agir. Despertar a atencdo, o interesse, o
desejo de compra, levando o recetor a comprar o produto € o objetivo
principal do emissor.

Para Pinto (2012), o seu carater argumentativo parece ser invalidado
por sequéncias textuais sem marcadores de argumentatividade. Na
verdade, os textos publicitarios estruturam-se frequentemente através
de sequéncias descritivas que constituem elogios do produto, sendo a
argumentatividade implicita.

127



CLAUDIA SILVA

Pinto (2012) afirma que existe uma estrutura relativamente fixa e con-
vencionada deste género textual, composta por elementos provenientes
de diferentes processos semidticos, como a imagem ¢ o texto. Contudo,
a nivel dos exemplos concretos deste género textual a que temos acesso
no quotidiano, raramente se obedece a esta estrutura, aparecendo menos
elementos ou elementos associados de forma diversa.

A estrutura prototipica inclui os seguintes elementos, segundo a mesma
autora:
linha de assinatura, baseline ou slogan — ocorre, normalmente, no
canto inferior direito do anuncio, encerrando-o. Costuma coocorrer
com o log6tipo da marca/produto, sendo uma entidade estavel que
acompanha a vida do produto;
titulo ou headline — encabega o texto na parte superior da pagina e
estabelece uma unidade textual multimodal com a imagem, quando
esta existe;
corpo do texto, bodycopy ou texto de argumentagdo — fornece infor-
macgdes mais pormenorizadas sobre as caracteristicas do produto, as
suas funcoes e os seus beneficios;
legendas — podem surgir para precisar o conteido de uma imagem,
fornecendo informacdes tteis sumarias.

Em termos de componentes imagéticos, o anincio impresso inclui:
o logotipo;
uma ou varias imagens: a que ocupa a parte central do antincio cons-
titui, juntamente com o titulo, o agregado de sentido mais importante
da publicidade;
outros elementos da composicao grafica do antincio.

De acordo com Paz (2018), os signos iconicos servem para reforgar os
valores de atengdo, compreensdao, memorizacao e credibilidade do texto.
Como fator de atengdo, a imagem, com a sua cor, atrai a visao. Cada cor
pode atuar pela tonalidade, claridade e contraste com as outras cores € 0
fundo. A nivel de compreensao, a ilustracao destina-se a facilitar o enten-
dimento do texto, designadamente através de uma alegoria. Como fator de
memorizac¢ao do aniincio, a imagem contribui para a correta identificagao
do produto. No que se refere a credibilidade, o texto iconico mostra o
resultado da agdo do produto.
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Ha muitas especificidades na construcao deste tipo de género textual.
Uma das caracteristicas ¢ a organizagdo em frases curtas e muitas vezes
incompletas, que estimulam a imaginacao do leitor (Paz, 2018).

Segundo Sandmann (1997), podem-se registar os seguintes aspetos criativos:
aspetos ortograficos — jogos com a grafia para valorizar as letras ou
provocar um choque no leitor;
aspetos fonoldgicos — jogos com a rima, presenca de aliteracgdes,
procurando salientar o aspeto poético do som das palavras;
aspetos morfologicos — emprego de prefixagdes, sufixagdes ou abre-
viacoes, para criar novas palavras;
aspetos semanticos — parte-se da polissemia ou da ambiguidade para
desafiar o destinatario a compreender a mensagem.

A nivel da planificacdo de uma sequéncia tematica com base no texto pu-
blicitario, tenciona-se comegar por elicitar os conhecimentos prévios dos
aprendentes a nivel de tipos e objetivos da publicidade, assim como a sua
estrutura prototipica e o carater argumentativo, que ja conhecem a partir
da sua lingua materna e eventualmente de outras linguas que ja aprende-
ram. Aborda-se, ainda, a sugestividade de cada cor, através de um didlogo
com os alunos. Para sintetizar estes aspetos, apresenta-se um PowerPoint
com os dados sistematizados.

Depois, vao-se apresentar varios exemplos de textos publicitarios para
analisar varios aspetos, nomeadamente:
a estrutura: que elementos estdo presentes e o que pode significar a
auséncia dos outros elementos; a expressividade da imagem e da cor,
assim como a sua ligacao ao texto;
0 publico-alvo;
marcas deste tipo de texto, como o uso do Imperativo, adjetivos no
superlativo, recursos expressivos como a metafora e a hipérbole, bem
como recursos a nivel fonico, como a rima.
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Figura 1

Exemplos de textos publicitarios *3
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Com base nestas imagens, por exemplo, analisa-se a diferenca entre um
texto publicitario que anuncia um produto, o azeite, e um que veicula uma
ideia: uma campanha para chamar a atengdo para a violéncia de género.
No que se refere ao publico-alvo, este pode ser um ponto de partida para
se refletir sobre as vitimas de relacionamentos abusivos. A estrutura mais
simples no caso da campanha faz valorizar a forca da imagem e da cor, que
remetem para uma metafora da violéncia disfarcada de amor através dos
punhos cerrados que se assemelham a rosas. O texto de argumentacao da
propaganda do azeite mostra uma argumentacgao implicita baseada em fra-
ses curtas que apresentam as caracteristicas do produto de forma elogiosa
como forma de persuadir o publico-alvo das suas qualidades.

Com base nos recursos gramaticais que surgem nos textos, aproveita-se
para rever o Imperativo e os graus dos adjetivos, que sdo itens em relagao
aos quais os aprendentes italianos manifestam sempre duvidas e dificulda-
des apesar de os terem ja abordado no nivel de iniciacdo (Al e A2). Esta

2 https://incrivel.club/articles/20-anuncios-publicitarios-que-vao-mexer-com-voce-236760/

3 https:/www.facebook.com/photo.php?fbid=360147190709339&id=109347122456015&set=a.
343699945687397&locale=zh CN
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revisao pode ser complementada com fichas de pratica como trabalho a
desenvolver em casa.

Posteriormente, da-se uma imagem de um produto, que pode ser tipica-
mente portugués, como um licor, um vinho verde ou o pastel de nata, e
pede-se que escrevam um texto publicitario em pares. A escrita do texto
envolve também a indicacdo de como a imagem do produto se insere no
texto e como se conjuga com o fundo e outras eventuais imagens escolhi-
das pelos estudantes.

Uma atividade alternativa consiste em produzir um texto sem dizer o pro-
duto para que os colegas o tentem adivinhar. O desafio esta em escrever
um texto que seja suficientemente ambiguo a fim de ndo ser demasiado
obvio para os outros estudantes. A etapa seguinte consiste precisamente
em ler o texto para que os colegas adivinhem o produto. Como acontece
frequentemente que a parte do texto de argumentacao seja mais longa do
que o esperado, aproveita-se para alertar os estudantes para a reduzida
dimensao das frases e do texto requerida neste género textual.

Outra atividade que se pode propor, quer a nivel da turma, quer ainda
a nivel mais geral, envolvendo o grupo de portugués do Departamento,
baseia-se num Concurso de Slogans. A tarefa reside em dar um conjunto
de produtos portugueses e brasileiros, ou ideias para uma campanha (por
exemplo, sobre o meio ambiente), descritos ao pormenor. Depois, em pares
ou em grupos de trés, tenciona-se pedir aos estudantes que elaborem s/o-
gans para cada um dos produtos ou ideias. Finalmente, leem-se os slogans
e vota-se nos melhores: se for a nivel da turma, todos os colegas tém direito
de voto, devendo justificar a sua opinido; a nivel de faculdade, escolhe-se um
jari composto por professores. Votar nos slogans permite dar um feedback
aos estudantes acerca da eficiéncia do que produziram e ¢ também uma opor-
tunidade para reconhecer o seu mérito. Além disso, o elemento competitivo
pode tornar o trabalho mais aliciante.

Uma outra proposta ¢ a elaboragdo de um cartaz para anunciar uma ativi-
dade do “Dia da Lingua Portuguesa” na Universidade. A propria realizacao
do cartaz ¢ ja uma atividade que se insere no ambito da lingua portuguesa,
permitindo-lhes usar a lingua de forma significativa e num contexto social,
fisico e situacional bem definido. Assim, poderdo adaptar o texto ao publi-
co-alvo, o qual conhecem bem porque estao integrados no mesmo contexto,
e verificar mais concretamente como se usa a lingua para agir.
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1.2.2. A cronica

Segundo a descricdo de Botelho (2019), a cronica ¢ um texto divulgado
pelos meios de comunicagdo social, pelo que se liga ao jornalismo. Fre-
quentemente assume como ponto de partida um acontecimento do quoti-
diano, a nivel social, econdmico ou ainda politico, partindo deste para uma
reflexdo subjetiva a fim de contribuir para a sensibilizag¢ao dos leitores para
essa realidade.

Por outro lado, existem cronicas de carater mais autobiografico, que retra-
tam um episddio da vida do autor, possuindo, por conseguinte, um estilo
pessoal e introspetivo. Segundo Guimaraes et al. (2015), a cronica ¢ ca-
racterizada como uma narrativa curta. Os cronistas escrevem a narrativa
através de uma conversa com os leitores, inserindo didlogos e expressdes
do quotidiano. Na perspetiva de Botelho (2019), ¢ um género hibrido entre
jornalismo e literatura.

No que se refere a sua estrutura, ainda segundo Botelho (2019), as créni-
cas tendem a apresentar uma estrutura semelhante, apesar de nao ser fixa,
que comega com a apresentagao/contextualiza¢ao do tema e continua com
uma reflexdo sobre este.

Ja para Guimaraes et al. (2015), sendo a cronica uma narrativa, ocorrem
os seguintes elementos: um titulo curto e objetivo; o corpo do texto, que
¢ constituido por um paragrafo inicial, o qual apresenta a descrigao do
espago, personagens, tempo € acontecimento, ¢ por outros paragrafos, que
desenvolvem os factos; e o desfecho, que ocorre no ultimo paragrafo.

Relativamente aos recursos linguisticos, podem-se distinguir os seguintes:
predominio, a nivel de tempos verbais, do Presente do Indicativo
(ligando o acontecimento a atualidade), do Pretérito Perfeito e do
Futuro (Botelho, 2019; Guimaraes et al., 2015);
uso de deiticos para localizar os acontecimentos no espago € no tempo
(Botelho, 2019);
surgimento de marcas de primeira pessoa do singular, para traduzir a
intencdo critica do cronista, ou também do plural, para implicar o lei-
tor, embora possa surgir também a terceira pessoa, quando o cronista

ndo esta envolvido no acontecimento relatado (Guimaraes et al., 2015;
Botelho, 2019);
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ocorréncia de conetores para estabelecer relacdes logicas entre frases
e paragrafos (Guimaraes ef al., 2015; Botelho, 2019);

emprego de recursos expressivos como a ironia, a metafora e a hipér-
bole para criar um tom humoristico e ironico (Guimaraes et al., 2015;
Botelho, 2019)

uso do discurso direto e indireto para introduzir vozes de pessoas que
vivenciam os eventos (Guimaraes et al., 2015).

Passemos, agora, as atividades que podem ser propostas em relagdo a cro-
nica. Como atividade de pré-leitura, comegamos por apresentar a imagem
evidenciada a seguir para antecipar o tema da cronica.

Figura 2
Atividade de preé-leitura

PYRAMID*

s

*some assembly required | -

© 2081 CES www.grayzonecomics.com Pcgiaic—=

Fonte. Internet (https:/www.facebook.com/photo.php?fbid=101536976
58807042 &set=a.226952088799431&i1d=100044539235101)

Os estudantes comegam por notar a presenca dos extraterrestres, referindo,
habitualmente, ideias relacionadas com o facto de se atribuir a construcao
das piramides a estes seres de outros planetas. Se ninguém reparar na
marca que aparece no canto da imagem, chama-se a atencgdo para esta,
solicitando os conhecimentos prévios dos estudantes no que se refere a
essa loja de moveis, que faz parte do seu contexto socioecondémico. No
passo seguinte, da-se o titulo da crénica: “Enlouquega vocé mesmo”, de
Ricardo Aratijo Pereira, levando os alunos a estabelecerem uma compara-
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¢do com a frase conhecida “Faca vocé mesmo”, a fim de que identifiquem
uma espécie de intertextualidade. Aproveitamos para verificar se os alunos
desejam manter ou alterar as antecipagdes efetuadas anteriormente.

Depois, damos o texto escrito com espagos em branco e passamos a sua
audicdo com o intuito de completar as lacunas. Utilizamos a leitura reali-
zada pelo comico/humorista brasileiro Gregdrio Duvivier, em https:/www.
youtube.com/watch?v=hK0zHiZpHWI. Consideramos que a audi¢do de
uma leitura expressiva e acompanhada de risos nas partes mais irdnicas
auxilia os estudantes a compreenderem as ironias presentes em todo o tex-
to. O facto de a leitura ser em portugués brasileiro da-lhes a oportunidade
de acederem a outra variante do portugués, o que ¢ importante neste nivel
mais avancgado e, normalmente, ndo constitui um obstaculo a compreensao
dos estudantes italianos, dado que cada silaba ¢ pronunciada com uma
vogal bem percetivel, nao havendo schAwa, o que € mais parecido com o que
ocorre no italiano, facilitando a compreensao por parte destes aprendentes.

A seguir, procedemos a corre¢do do exercicio. As palavras retiradas sdo do
campo lexical de mobilidrio, contendo itens lexicais que os estudantes ainda
nao conhecem, como forma de alargamento e enriquecimento vocabular.

Pedimos a cada estudante que selecione a ironia que preferiu, dando a de-
vida justificacdo. Como cada aprendente vai apresentando uma diferente,
¢ possivel analisar todo o texto, que tem um tom bastante humoristico e
ironico. Se bem que o humor seja bem dificil de interpretar, o facto de esta
loja também existir no seu contexto fisico e situacional ajuda-os a com-
preenderem estas ironias. Conclui-se, entdo, que existe uma intencionali-
dade critica no texto a partir de uma situagao pessoal, o que ¢ acentuado
pelo uso de deiticos de primeira pessoa do singular.

Por fim, faz-se o levantamento dos conetores presentes no texto, analisan-
do-se as relacdes de sentido entre as frases e os paragrafos. Para aprofundar
este tema, reveem-se os conetores e fazem-se exercicios de aplicagdo, quer
em situagdo de aula, quer em casa.

Como atividades de produg@o, propomos vdrias alternativas. A primeira
¢ dar um titulo, ou um titulo seguido do paragrafo inicial, para que os
estudantes escrevam uma cronica, ajudando-os a planificar o seu texto
com informagdo sobre o tema ou sobre o seu inicio. Por exemplo, pode-se
propor “O melhor que lhes aconteceu foi terem ficado viuvas”, de uma
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cronica de Rita Pimenta, que pode ser interpretado de diversas formas:
violéncia de género, casamento por interesse, descoberta da homossexua-
lidade, entre outras. Também se pode dar o titulo “Peixes nas redes”, de
Miguel Esteves Cardoso, seguido do primeiro paragrafo, de modo que os
alunos estabelecam uma comparagao entre os peixes presos nas redes € 0s
jovens (e pessoas em geral) dependentes das redes sociais. Outra possibi-
lidade consiste em dar um sife com noticias portuguesas atuais, pedir aos
estudantes que as leiam e selecionem a mais interessante para escreverem
uma cronica. Pretende-se, com esta estratégia, promover o alargamento
dos conhecimentos dos estudantes a nivel cultural, dar a oportunidade de
leitura de outro género textual, assim como reproduzir o trabalho do cro-
nista, que escreve sobre um assunto do quotidiano, além de proporcionar
a possibilidade de ocorréncia da produgdo escrita ancorada no contexto
socioecondmico atual.

1.2.3. Texto administrativo: a convocatoria e a ata

Na perspetiva de Nascimento e Pinto (2001), bem como de Araujo e Xavier
(2022), o texto administrativo caracteriza-se pela corre¢do gramatical,
concisdo, clareza, objetividade e imparcialidade, sem recorrer a ambigui-
dades. Alguns exemplos sdo o memorando, a ata, a procuragao, o parecer,
a carta comercial, o relatdrio, o requerimento, a convocatoria e o curriculo.

A convocatdria ¢ um documento em que se solicita o0 comparecimento de
um grupo de pessoas numa reunido de forma oficial.

No que se refere a sua estrutura, ha determinados elementos que nao
podem faltar, designadamente o tipo de sessdo ou reunido (ordinaria ou
extraordindria); quem convoca; os participantes; o horario e o local, bem
como a ordem de trabalhos.

Segundo Calixto (2013), a nivel de marcas linguisticas, a convocatoria pode
apresentar modalizadores deonticos de obrigatoriedade, além de operado-
res argumentativos de finalidade. A nivel de tempos verbais, constata-se o
surgimento do Presente do Indicativo, assim como o Futuro.

J& a ata consiste, de acordo com a descricdo de Araujo e Xavier (2022),
na narragao dos acontecimentos da reunido sem a atribuigao de juizos de
valor. E um género escrito com origem na oralidade, dado que visa registar
o que foi enunciado numa dada reunido. Depois de aprovada, tem o valor
de documento legal.
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Ainda de acordo com a revisdo bibliografica de Aratjo e Xavier (2022), a
sua estrutura inclui o cabegalho, a abertura, a referéncia aos presentes e a
aprovacdo da ata anterior, o desenvolvimento e o fecho.

A nivel das suas caracteristicas, sublinha-se o uso dos verbos no Pretérito
Perfeito do Indicativo (“iniciou, optou, concordaram”), na medida em que
se relata uma reunido passada. E importante que as palavras nio sejam
abreviadas e que 0s nimeros sejam escritos por extenso, que sao estraté-
gias textuais que inibem a modifica¢do ou fraude do documento, tendo em
vista o seu valor juridico.

Passemos agora as estratégias para a abordagem destes dois géneros tex-
tuais. Comecamos por falar do texto administrativo, tentando elicitar as
caracteristicas essenciais, como a necessidade de clareza, objetividade e
concisdo. Para fazer uso da bagagem cultural e conhecimento do mundo
dos alunos, pergunta-se se ja leram ou escreveram estes tipos de texto e em
que situagdes se escrevem convocatorias e atas, dado que talvez ja tenham
ido a uma reunido de condominio ou na escola ou faculdade.

Depois, apresenta-se uma convocatdria e pede-se aos estudantes que
individuem os elementos que devem estar presentes neste género textual.
Caso estejam presentes, abordam-se os modalizadores dednticos, como
o verbo “dever”, aproveitando para falar sobre modo e modalidade, bem
como tipos de modalidade. Caso ndo haja modalizadores, selecionam-se
os casos do “se” apassivante ou voz média (por exemplo, “Convocam-se”)
e revé-se este contetido, eventualmente estabelecendo uma relacdo com a
voz ativa ou passiva.

Posteriormente, apresenta-se um exemplo de uma ata, analisando-se as suas
caracteristicas basilares, bem como os seus elementos constituintes. No que
diz respeito as marcas gramaticais, pede-se aos alunos que sublinhem as
formas verbais, vendo se correspondem a acdes e reconhecendo o seu valor
perfetivo. Pode-se, posteriormente, aprofundar o tema do aspeto verbal e
analisar as suas diferencas com verbos estativos e de acdo, por exemplo.

A nivel de produgdo escrita, comega-se por propor a escrita de uma con-
vocatoria baseada num contexto: um Conselho de Turma realizado com o
objetivo de falar sobre o comportamento de um dado aluno, que agrediu
verbalmente um dos seus professores. Depois, passa-se a autoavaliagdo
baseada na sua estrutura e marcas gramaticais, assim como na corre¢ao
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formal, coesdo e coeréncia. Para isso, propde-se a grelha abaixo, que cria-
mos para este efeito:

Quadro 2

Grelha de autoavaliagdo da convocatoria

SIM  NAO
Atribuiu-se um titulo a convocatoria?
Definiu-se quem convoca e quem é convocado?
Referiu-se o tipo de reunido (ex.: ordinaria ou extraordinaria)?
Mencionou-se o local e a hora do encontro?
Incluiu-se a ordem de trabalhos dividida em pontos?
Estdo presentes a data e a assinatura de quem convoca?
Predominam o Presente e o Futuro do Indicativo?
Existem oragdes subordinadas finais?
Foi usada a terceira pessoa?
Foram usados verbos modais ou o “se” apassivante?
O texto esta organizado em paragrafos?
A linguagem é denotativa, clara e objetiva?
O texto é sintético?
As frases estdo bem construidas?
Ha erros de concordancia?
Ocorrem palavras que nao estejam em portugués?
Os sinais de pontuagao foram usados corretamente?
Existem erros ortograficos?

Evitaram-se as repeticdes por meio de uso de variados
processos de retoma anafoérica?

O objetivo do texto é bem explicito?

O texto € um todo coerente e coeso?
Fonte. Elaboragao propria (2025)
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Posteriormente, passa-se a producao oral, com o intuito de diversificar as
estratégias e desenvolver também a oralidade, realizando-se um role-play
desta reunido, em que cada estudante assume um papel: professores da
turma, delegado dos alunos, Diretor de Turma e Presidente do Conselho
Diretivo. E especificado, no papel de cada um, a sua posi¢do em relagio ao
ocorrido, para que todos possam exprimir uma opinido divergente, a fim
de estimular a capacidade argumentativa e de negociacao. Todos eles tém
também o papel de secretarios, devendo tomar notas da reunido. No final,
escrevem a ata. Para além de aprenderem estes géneros textuais, hd uma
educagdo para os valores na medida em que refletem sobre um comporta-
mento desadequado e a forma de o melhorar, treinando para a eventualida-
de de exercerem a profissao de professor. Termina-se com a corre¢do das
atas pelos pares. Esta atividade so € realizada se todos os alunos estiverem
de acordo em mostrar os seus textos a outros colegas, por uma questao
de respeito pela sua privacidade. Trocam-se os textos e cada um corrige
uma ata escrita por um colega, justificando as suas escolhas com base em
diciondrios, prontudrios ortograficos e/ou gramaticas. Esta atividade per-
mite praticar a capacidade de revisdo dos estudantes de forma sistematica e
sustentada por fontes de autoridade, para que os alunos aprendam a refletir
sobre a lingua e a explicar as suas regras, o que pode ser necessario para
quem ensinar a lingua no futuro. O facto de terem de recorrer a fontes que
apoiem as suas mudancas visa inibir a ocorréncia de alteragdes de palavras
ou estruturas que estejam corretas por outras incorretas.

Gradualmente, os estudantes tornam-se mais conscientes em relagdo a ne-
cessidade de organizar a informacao, fazer paragrafos, usar corretamente
os tempos verbais, estabelecer conexdes entre as frases e os paragrafos,
usar os sinais de pontuagao e as restantes convengdes da escrita, € escrever
com correcao.

Consideracoes finais

Embora apostar em diferentes géneros textuais contribua para o desen-
volvimento da capacidade de interpretar e escrever dos aprendentes,
considera-se que as abordagens respetivas a este tema nos manuais de
Portugués como Lingua Estrangeira sejam insuficientes, dado que existem
em escasso numero, ou incipientes, uma vez que se centram em questdes
ligadas ao funcionamento da lingua em detrimento dos efeitos de sentido
ou da ligag¢do ao objetivo comunicativo, ao destinatario ou ao contexto.

138



OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO UNIVERSITARIO DE PORTUGUES
EM ITALIA: ATIVIDADES DE COMPREENSAO E PRODUGAO ESCRITA

Por conseguinte, pensou-se num programa para o nivel C1 que englobasse
a abordagem de diferentes géneros textuais. Embora tenhamos incluido,
no nosso programa, textos literarios e ndo literarios, optdmos por abordar,
neste artigo, géneros textuais especialmente de caracter ndo literario,
com uma funcdo utilitaria, assim como um objetivo e um publico-alvo
definidos. Estes géneros incluem o texto publicitario, a convocatoria, a
ata e a cronica (embora esta seja um género hibrido, que também pode
ser considerado de cariz literario, como foi visto na apresentacdo tedrica
relativa a este género textual).

Partimos das nog¢des de estrutura tipica e marcas linguisticas destes
géneros textuais, por vezes desconstruindo estas nogdes (como no texto
publicitario), mas servindo-nos delas para enquadrar e caracterizar os
géneros, conferindo aos aprendentes bases que os norteiem na produgdo
efetiva destes diversos géneros.

Embora estas atividades tenham sido pensadas para o contexto dos jovens
universitarios italianos, uma vez que ¢ esta a realidade em que nos inse-
rimos, a sua aplicacdo ndo se restringe a este contexto especifico. Com
efeito, podem ser facilmente usadas para um publico-alvo diferente, no-
meadamente jovens de universidades de outros paises, ou mesmo adultos.
Com adaptagdes, também poderdo ser utilizadas num nivel intermédio
(B1 e B2): por exemplo, a nivel de compreensdo, pode-se apostar mais na
explicagdo do vocabulario e, relativamente a produgao, ¢ possivel reduzir
o numero de palavras requerido. No que se refere aos recursos gramaticais,
em vez de se fazer uma revisao de itens abordados, estes podem ser lecio-
nados neste momento pela primeira vez.

A nivel de perspetivas futuras, poderemos dedicar-nos quer a outros géneros
textuais utilitarios, como a entrevista, o horéscopo, o cartoon, a piada, a carta
formal e informal (em especial a carta de apresentacao), assim como o Curri-
culum Vitae, quer a géneros literarios a nivel narrativo, poético e dramatico.

Trazer materiais reais (realia) para a sala de aula, dar ferramentas aos
alunos para serem capazes de interpretar e escrever textos que moldam o
conhecimento do mundo e a forma como estamos nele e interagimos com
os outros ¢ um caminho arduo e longo. As duvidas sdo muitas, as preocu-
pagdes estao muito ligadas aos momentos de avaliacao escrita, a capacida-
de de revisdo ainda ¢ rudimentar, mas pensamos que este € o inicio de um
processo que tem de ser continuado para poder dar frutos num momento
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futuro. E um caminho progressivo, que aproxima os estudantes da atuagio
linguistica concreta, bem evidente, por exemplo, quando utilizam a carta
de apresentacdo ou o Curriculum Vitae que escreveram em portugués para
concorrerem a um emprego relacionado com a lingua portuguesa.

Cabe ao professor, nas suas aulas, criar momentos para dedicar aos géneros
textuais que encontramos em todas as linguas, dando a possibilidade aos
estudantes de cruzarem saberes e criarem textos com base em modelos, que
podem até ser revisitados e modificados, com o intuito de veicular sentidos
cada vez mais complexos, adequando-se ao destinatario.

Incrementa-se, assim, o desenvolvimento da sua competéncia nao so lin-
guistica e comunicativa, mas também criativa e critica.
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OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
NO ENSINO DE PLE: ESTRATEGIAS E RECURSOS
PARA UMA EDUCACAO SUSTENTAVEL

SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS IN PFL
TEACHING: STRATEGIES AND RESOURCES FOR
SUSTAINABLE EDUCATION

Paula Cristina Pessanha Isidoro'
Faculdade de Filologia da Universidade de Salamanca

Resumo: O conceito de desenvolvimento sustentavel (DS), definido no
Relatorio Brundtland (1987), alicerca a Agenda 2030 das Nagdes Unidas,
na qual se estabelecem 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), entre os quais encontramos o ODS 4, dedicado a educacao inclu-
siva, equitativa e de qualidade, que se considera ser determinante para
viabilizar os restantes objetivos. Neste contexto, incluir os ODS no ensi-
no de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) pode desempenhar um papel
relevante na promocdo do DS, ao promover a consciéncia intercultural,
a cidadania global e o pensamento critico. Para que isso seja possivel,
¢ essencial integrar os principios da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) nas praticas pedagogicas, o que implica mudangas
nos programas, recursos didaticos, estratégias e atividades. Com o fim
de expor caminhos que levem a essas mudancas, este artigo apresen-
ta, por um lado, as diferentes etapas do processo de inclusdo dos ODS
nas disciplinas Segunda Lengua II e III — Portugués, na Universidade de
Salamanca e, por outro lado, a elaboracao de dez fichas pedagogicas para
a Porto Editora, destinadas a jovens de nivel B1/B2, que permitem, atra-
vés de recursos auténticos didatizados, abordar diferentes ODS, na aula
de PLE de forma contextualizada.

Palavras-chave: Desenvolvimento sustentavel; didatizacdo de recursos
auténticos; educacao para o desenvolvimento sustentavel; PLE.
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Abstract: The concept of sustainable development (SD), defined in the
Brundtland Report (1987), underpins the United Nations 2030 Agenda, in
which 17 Sustainable Development Goals (SDGs) are defined, including
SDG 4, dedicated to inclusive, equitable, and quality education, which is
considered crucial to achieving the other goals. In this context, incorpo-
rating the SDGs into the teaching of Portuguese as a Foreign Language
(PFL) can play an important role in promoting SD by fostering intercultu-
ral awareness, global citizenship, and critical thinking. To make this pos-
sible, it is essential to integrate the principles of Education for Sustainab-
le Development (ESD) into teaching practices, which implies changes in
programs, teaching resources, strategies, and activities. With the aim of
presenting ways to implement these changes, this article presents, on the
one hand, the different stages of the process of including the SDGs in the
Segunda Lengua Il e III — Portugués at the University of Salamanca and,
on the other hand, the development of ten teaching worksheets for Porto
Editora, targeted for young learners at the B1/B2 level, which allow dif-
ferent SDGs to be explored in a contextualized way in the PFL classroom
through authentic teaching resources.

Keywords: Sustainable development; didactic use of authentic resources;
education for sustainable development; PFL.

Introducao

O conceito de “desenvolvimento sustentavel” (DS) definido como “desen-
volvimento que procura satisfazer as necessidades da geragdo atual, sem
comprometer a capacidade das geracdes futuras de satisfazerem as suas pro-
prias necessidades” (WCED, 1987, p. 43), surgiu, pela primeira vez em 1987,
no Relatdrio Brundtland,? oficialmente intitulado Our Common Future.

E precisamente esta nogio de DS que rege o documento Transforming our
world: The 2030 agenda for sustainable development, publicado em setem-
bro de 2015 pelas Nagdes Unidas, no qual se estabelecem 17 objetivos de
desenvolvimento sustentavel (ODS) que ambicionam, até 2030, acabar com
a pobreza, proteger o meio ambiente € garantir que as pessoas, em todos os
lugares, possam desfrutar de paz e de prosperidade. Para que o cumprimento

2 Gro Harlem Brundtland era a presidente da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente ¢
Desenvolvimento na época em que o relatorio foi elaborado, dai o nome do relatério.

144



OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NO ENSINO DE PLE:
ESTRATEGIAS E RECURSOS PARA UMA EDUCAGAO SUSTENTAVEL

destes objetivos seja possivel, estamos todos convocados a contribuir, gover-
nos, sociedade civil e setor privado, protegendo e preparando as geragdes
futuras, para juntos alcancarmos o mundo que realmente queremos.

Entre os 17 ODS, o ODS 4 destaca-se pelo seu compromisso de “assegurar
uma educagdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportuni-
dades de aprendizagem ao longo da vida” (UN General Assembly, 2015,
p. 16),} sendo, portanto, considerado um fator essencial para atingir todos
os restantes ODS. Na meta 4.7 deste mesmo ODS, podemos ler o seguinte:

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos
e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educacao para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promog¢ao de uma cultura de paz
e ndo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade
cultural e da contribuigdo da cultura para o desenvolvimento sus-
tentavel. (UN General Assembly, 2015, p. 19)*

Nesse sentido, os sistemas educativos, as instituicoes de ensino de todos os
niveis académicos e os docentes, que delas fazem parte, devem contribuir
para que isto se torne realidade, definindo objetivos e conjugando os contet-
dos das suas disciplinas com o fomento de “habilidades, valores e atitudes
que permitam aos cidadaos levar vidas saudaveis e plenas, tomar decisdes
conscientes e responder a desafios locais e globais” (UNESCO, 2015b, p. 14).

No que se refere especificamente ao ensino das linguas modernas, como
¢ o caso do Portugués Lingua Estrangeira (PLE), as metas e os objetivos
da politica linguistica do Conselho da Europa, refletidos no Quadro Euro-
peu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), incluem a seguinte
indicagdo: “Promover a compreensdo mutua, a tolerancia e o respeito
pelas identidades e pela diversidade cultural através de uma comunicagao
internacional mais eficaz. Evitar os perigos de marginalizar aqueles que nao
possuem as competéncias necessarias para comunicar numa Europa inte-
ractiva” (Conselho da Europa, 2001, p. 22). O mesmo documento considera

3 Tradugio nossa do documento original em inglés.

4 Tradugdo nossa do documento original em inglés.
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essencial que os alunos conhegam, percebam e compreendam a relacao entre
o “mundo de origem” e o “mundo da comunidade em estudo” para serem
comunicativamente eficientes. Por outras palavras, € essencial construir uma
consciéncia intercultural, que inclua, “a consciéncia da diversidade regional
e social em ambos os mundos, que ¢ enriquecida pela consciéncia de um
leque mais vasto de culturas do que a lingua materna e a segunda lingua,
que ajuda a colocar ambas em contexto” (Conselho da Europa, 2001, p. 150).

No entanto, como refere Sequeira (2018), a consciéncia intercultural que
conduzird a uma educagdo para a cidadania global, dificilmente sera
alcangada com as habituais abordagens folclorizantes baseadas em conhe-
cimentos factuais ligados a festas e comidas, porque

a educagdo para a cidadania global envolve conhecimento de
factos, de historia e de religides, mas, mais do que isso, exige com-
peténcias de organizacdo e de cooperagdo, bem como pensamento
critico sobre principios econémicos, dominio de linguas estran-
geiras e boa capacidade de comunicagdo. O caminho da razdo e
a forca da critica sdo essenciais para conceber as suas proprias
respostas para o bem comum. (p. 134)

Para que todos os principios anteriormente mencionados se cumpram,
integrar os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) nas aulas
de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) pode (e deve) ser uma op¢ao. Por-
qué? Em primeiro lugar, porque os ODS promovem valores de cidadania
global, como sustentabilidade, igualdade e justi¢a social, o que permite
que os alunos aprendam nao apenas a lingua, mas também desenvolvam
uma consciéncia critica, conectando-se com problemas locais e/ou globais.
Em segundo lugar, porque os ODS oferecem um leque de temas auténticos
e contemporaneos que podem ser explorados através de textos (escritos,
orais, multimodais), debates e atividades dentro e fora da sala de aula, o
que ajuda os alunos a compreenderem o uso pratico da lingua e a compro-
meterem-se com questdes sociais e culturais relevantes. E finalmente por-
que os ODS permitem ainda explorar interseccdes entre cultura e lingua,
promovendo ndo so6 a aprendizagem do PLE, mas também o entendimento
de outras realidades, reforcando o plurilinguismo e a interculturalidade.

Assim, no presente artigo procuramos incentivar todos os docentes de
PLE a integrarem os ODS e a EDS nas suas aulas, descrevendo, por um

146



OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NO ENSINO DE PLE:
ESTRATEGIAS E RECURSOS PARA UMA EDUCAGAO SUSTENTAVEL

lado, as diferentes fases do processo de inclusdo dos ODS na aula de PLE
num contexto universitario e, por outro lado, a metodologia aplicada na
criagdo de materiais didaticos, sobre os diferentes ODS, destinados a um
publico jovem, de nivel B1/B2. Relativamente a esta segunda parte, além
da descri¢do detalhada dos passos seguidos até chegarmos ao resultado
final (dez fichas pedagogicas distribuidas por e-mail pela Porto Editora),
daremos igualmente exemplos de atividades e comentaremos as limitagdes
dos materiais produzidos.

1. Integracido dos ODS na aula de PLE: uma experiéncia
no ensino universitario

Iniciamos o processo de inclusdo dos ODS nas disciplinas Segunda Len-
gua Il e 11l — Portugués, na Universidade de Salamanca (USAL), em 2015,
partindo de trés elementos fundamentais. O primeiro de todos e aquele que
norteou a nossa agao foi o conceito de desenvolvimento sustentavel (DS),
referido no inicio deste trabalho, ao qual associamos o segundo elemento:
a vontade e o compromisso de contribuir para que os nossos alunos de
PLE adquiram conhecimentos e habilidades necessarias que lhes permi-
tam viver num mundo mais sustentavel. No entanto, consideramos que foi
o terceiro elemento que determinou, definitivamente, o rumo das nossas
agoes pedagogicas: a realidade que nos rodeava nesse momento, marcada
por uma profunda crise humanitaria muito mediatizada,’ consequéncia
dos fluxos migratérios associados a conflitos bélicos e que nao queriamos
deixar fora das nossas aulas de lingua portuguesa.

Num periodo inicial, entre 2015 ¢ 2017, concentramo-nos, sobretudo, na
abordagem de questdes como as migracdes, a pobreza e a desigualdade,
através de uma unica sequéncia didatica aplicada no inicio de cada ano
letivo, na disciplina de Segunda Lengua Extranjera IIl — Portugués. Desde
o ano letivo de 2017/2018, procedemos a uma intervengao mais signifi-
cativa e introduzimos uma série de alteragdes programaticas, adotamos

> CNN. (2015, setembro 3). Dead migrant boy on beach: Heart-wrenching image of 3-year-
old Aylan Kurdi. CNN. https://edition.cnn.com/2015/09/03/world/dead-migrant-boy-
beach-photographer-nilufer-demir/index.html e Marie-Joélle, G. (2016, marco 14). Des
réfugiés ballottés entre la Grece et la Macédoine. Libération. https://www.liberation.fr/
planete/2016/03/14/des-refugies-ballottes-entre-la-grece-et-la-macedoine 1439542/
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estratégias pedagdgicas diferentes, criamos materiais e desenvolvemos
projetos de forma a cimentar todo o contetudo das disciplinas de Segunda
Lengua Extranjera Il e 11l — Portugués nos 17 ODS e respetivas metas.
Com estas alteracdes, visadvamos um ensino-aprendizagem de PLE mais
reflexivo, ativo e comprometido.

Para dar forma a todas estas mudancgas, comecamos por analisar os seguin-
tes aspetos: o grau de familiarizagdo dos estudantes de Segunda Lengua
Extranjera Il e IIl — Portugués com o termo “desenvolvimento sustentavel”,
apresenca do DS e dos ODS nos programas de Segunda Lengua Extranjera
11 e 11l — Portugués, nos materiais usados nessas disciplinas, assim como 0s
manuais de PLE disponiveis, a data, no mercado. Da analise destes elemen-
tos, salientamos trés conclusdes que guiaram o nosso trabalho. Em primeiro
lugar, através dos questionarios anénimos aplicados no inicio de cada disci-
plina, percebemos que os nossos estudantes tinham um vago conhecimento
sobre a defini¢do do termo “desenvolvimento sustentavel”, associando-o
exclusivamente a questdes ambientais. Em segundo lugar, verificamos
que, os programas ¢ materiais usados até entdo nas disciplinas de Segunda
Lengua II e Il — Portugués, o termo “desenvolvimento sustentavel” nao
tinha qualquer presenga explicita, embora as tematicas e os documentos
auténticos usados pudessem ser, implicitamente, associadas aos diferentes
ODS. Finalmente, a analise dos manuais de PLE permitiu-nos concluir que
nao havia qualquer referéncia aos ODS ou simplesmente ao DS. Havia,
contudo, referéncias a temas que se podiam relacionar indiretamente com
os ODS prevalecendo, no entanto, uma concecao reducionista do DS, que
estava apenas associada a protecdo da natureza.®

Desse modo, partindo do conhecimento dos alunos, da adaptacao dos
programas ja estabelecidos e de uma atualizacdo do material pedagdgico,
reformulamos as unidades didaticas das disciplinas de Segunda Lengua Il e
111 — Portugués no sentido de relacionar a dimensao “planeta”, aquela que os
alunos dominavam melhor, com as outras 4 dimensdes que compdem o DS:

® E importante sublinhar que os ODS, bem como as suas metas e meios de implementagio,
s80 vistos como universais, inseparaveis ¢ inter-relacionados e que a Agenda 2030 propde
uma visdo multidimensional do desenvolvimento sustentavel, fundamentada na interagdo
de cinco esferas de agdo interdependentes, conhecidas como os 5P: pessoas, planeta,
prosperidade, paz e parcerias. Por conseguinte, associar DS apenas a prote¢do da natureza
¢ extremamente reducionista.
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pessoas, prosperidade, paz e parcerias. Em func¢ao dos temas trabalhados em
cada sequéncia didatica, selecionamos pelo menos um ODS para explorar com
maior profundidade, procurando adotar sempre uma abordagem centrada no
aluno na qual as suas experiéncias pessoais fossem os “pontos de partida para
estimular processos de aprendizagem em que os educandos constroem a [sua]
propria base de conhecimento” (Rieckmann et al., 2017, p. 55).

Para a conce¢do das unidades didaticas, manteve-se igualmente a preocu-
pagdo de incluir recursos auténticos, devidamente didatizados, que fossem
simultaneamente atualizados, de diferente tipologia, com elementos da
cultura luso6fona, especialmente relacionados com a arte e a literatura,
devido ao seu valor como testemunho social e cultural. Foi precisamente
neste processo de selecdo, analise e adaptacao dos recursos auténticos que
comegaram a germinar as dez fichas pedagogicas criadas para a Porto
Editora, que descreveremos a partir do ponto 3.2 deste trabalho.

No que diz respeito as atividades propostas, tentamos sempre equilibrar o
trabalho individual e de grupo, a reflexdo individual e o debate, sem descu-
rar, naturalmente, todas as competéncias de compreensao e producao (orais
e escritas), com o objetivo de facilitar uma aprendizagem transformadora
que favoreca a capacidade de questionar e de interpretar o mundo de modo
a compreendé-lo melhor (Rieckmann et al., 2017).

Através da aplicacdo de novas estratégias, recursos e atividades, entre
2015 e 2020, observamos uma evolugao significativa no conhecimento dos
alunos sobre os ODS e o DS, assim como uma melhoria na capacidade de
estabelecer relagdes entre as suas agdes € o impacto destas na sociedade.’
Dessa forma, mantivemos a mesma linha de acdo ao longo dos seguintes
anos nas disciplinas de Segunda Lengua II e I1I — Portugués, seguindo es-
tes dois passos: realizagdo de uma avaliagdo diagndstica dos alunos sobre

7 No final de cada semestre, todos os estudantes responderam a um questionario anénimo no
qual foi possivel comprovar uma série de transformagdes que nos foram guiando no sentido
de saber quais os ODS que deviamos trabalhar mais nas aulas e quais as abordagens que
funcionavam melhor e as que necessitavam de revisdo. A titulo de exemplo: todos os alunos
passaram a conhecer os 17 ODS e algumas das suas metas (pelo menos as que se incluiram
nas aulas), assim como o conceito de DS e as suas diferentes dimensdes. Além disso, todos
foram capazes de estabelecer vinculos entre dominios tdo diferentes como trabalho, saude e
contaminag@o ou moda, pobreza e consumo responsavel, demonstrando um conhecimento
basico do carater multidimensional do DS.
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o que conhecem/desconhecem dos ODS e do DS; adaptacao dos contetidos
e recursos das diferentes unidades didaticas em fun¢do dos ODS que os
alunos desconhecem ou cujo conhecimento ¢ mais reduzido, para que o
seu tratamento seja sempre explicito, reflexivo e comunicativo, a partir de
uma abordagem por tarefas.

2. Producido de materiais didaticos para a inclusdo dos
ODS nas aulas de PLE: publico jovem

2.1. Contextualizacio

A produgdo e implementacao de unidades didaticas no seio das disciplinas
Segunda Lengua Il e 1] — Portugués, na Universidade de Salamanca, coin-
cidiram, em dezembro 2020, com uma mudan¢a muito importante na lei
educativa espanhola para o ensino nao universitario: a LOMLOE (Agencia
Estatal Boletin Oficial del Estado, 2020)® impunha, pela primeira vez, a
obrigatoriedade de incluir os ODS na programag¢do de cada disciplina,
em todos os niveis de ensino ndo universitarios. Era, portanto, necessario
pensar em como preparar os futuros e atuais professores para esta inte-
gracdo, no nosso caso nas aulas de PLE, dado que, além das disciplinas
de licenciatura, somos também responsaveis pelas disciplinas especificas
do Mestrado de Formacao de professores do 3.° ciclo do ensino basico
e ensino secundario.” Abria-se assim uma nova linha de trabalho a que
deviamos dar resposta, pois tal como afirmam Rieckmann et al. (2017),

os educadores sdo poderosos agentes de mudanga que podem ofe-
recer a resposta educativa necessaria para alcangar os ODS [e os]
seus conhecimentos e [as] suas competéncias sdo essenciais para
a reestruturagdo de processos educativos e instituigdes de ensino
rumo a sustentabilidade. (p. 51)

8 A LOMLOE ¢ a Lei Organica 3/2020, aprovada a 29 de dezembro de 2020, que altera a Lei
Organica 2/2006 da Educacgao (LOE). Esta lei da educacdo esta em vigor em Espanha e visa
atualizar e melhorar o sistema educativo, promovendo uma educagio inclusiva, equitativa
e de qualidade.

° Para ser professor do 3° ciclo e do ensino secundario em Espanha, é obrigatéria a obtencdo
do titulo de mestre cuja de designagdo ¢ a seguinte: Master Universitario en Profesor de
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Enseflanzas de
Idiomas (MUPES).
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Precisamente nesse sentido, nas acdes de formacao sobre a incorporacao
dos ODS na aula de PLE, dinamizadas antes e depois da implementagao
da lei educativa, comegamos por inquirir os professores (do ensino basico
e secundario a lecionar PLE em Espanha) sobre o seu grau de familiari-
zagdo com o termo “desenvolvimento sustentavel” e o conhecimento dos
ODS. Através de questionarios anéonimos, percebemos que ocorria com
eles 0 mesmo que com os nossos estudantes universitarios: por um lado,
apenas tinham um vago conhecimento sobre a definicdo do termo DS,
associavam-no, exclusivamente, a distintos ambitos da prote¢ao do meio
ambiente (poluigdo, reciclagem, desastres naturais). Por outro lado, ndo
reconheciam ter abordado questdes relacionadas com o DS nas suas aulas,
embora considerassem importante tratar esses temas dada a sua atuali-
dade, transversalidade e, posteriormente, obrigatoriedade de os incluirem
nas suas programacdes didaticas (LOMLOE).

Partindo destas constatagdes, propusemos aos professores participantes,
atividades de descoberta e exploracao dos ODS e respetivas metas, através
de associacao de definigdes, palavras-chave, recursos visuais, entre outros.
Seguia-se uma analise tematica do manual de PLE, que usavam nas suas
aulas, com o objetivo de estabelecer possiveis relagdes entre unidades dida-
ticas e ODS e/ou metas. Finalmente, discutiamos os resultados obtidos nos
questionarios iniciais para verificar se mantinham ou alteravam algumas
das suas respostas. Nessa troca de impressoes final, os professores aper-
cebiam-se que afinal ja tratavam, nas suas aulas, temas que podiam estar
relacionados com os ODS, mas nunca de forma consciente nem explicita.
Por exemplo, em momentos especificos do ano letivo, trabalhavam sobre
temas transversais como a educacdo para a saude, a educacdo emocional
ou a educagdo para a paz, a igualdade de género, a seguranga rodoviaria
e a prote¢do do meio ambiente, mas nunca os associavam ao DS nem
aos ODS. Assim, através de exemplos do trabalho feito até entdo com os
alunos da Universidade de Salamanca, fomos criando caminhos conjuntos
para facilitar a inclusdo dos ODS na aula de PLE, a partir do manual que
os professores usavam, complementando o material didatico com recursos
auténticos que permitissem ir além da concecdo ambientalista do DS e
associar os ODS aos contetidos linguisticos e culturais da sua disciplina.

Ainda que as acoes realizadas fossem de curta durag@o, sentimos sempre
que houve pequenas mudangas de ponto de vista, relativamente a proble-
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matizacdo do que implica construir um mundo mais sustentavel.” Esta
pequena mudanga ¢ imprescindivel, pois sem ela o trabalho seguinte ndo
daré frutos dado que “o educador ¢ um facilitador que empodera e desafia
os educandos a alterar suas visdes de mundo” (Rieckmann et al., 2017, p.
55), mas, para isso, € preciso que ele proprio seja capaz de adotar outros
pontos de vista.

2.2. Processo de criacio de dez fichas pedagogicas

Diante do contexto que acabamos de descrever, julgamos pertinente, dado
o convite da Porto Editora, propor a criacdo de um material pedagogico
que permitisse suprir a escassez de recursos didaticos sobre os ODS no
ensino de PLE e que facilitasse a familiarizacdo de professores e alunos
com a maior parte dos ODS e respetivas metas, sem exigir pesquisas
aprofundadas sobre cada tema, garantindo uma linguagem acessivel e
adequada ao publico-alvo. Seguindo os critérios definidos pela editora
portuguesa, especialmente no que diz respeito aos direitos de autor dos
documentos auténticos utilizados e a variante do portugués predominante,
reformulamos as unidades didaticas que ja haviamos criado, implementado
e avaliado nas disciplinas Segunda Lengua Extranjera I e I11."

Neste processo de reestruturagao, recorremos, essencialmente, a dois do-
cumentos: o Referencial Camoes (Diregao de Servigos de Lingua e Cultu-
ra, 2017) e Educagdo para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel:
Objetivos de aprendizagem (Rieckmann et al., 2017). Dessa forma, com
base nas sequéncias didaticas previamente implementadas ¢ nas Nog¢oes
especificas para os niveis Bl e B2, do Referencial Camaoes, estabelecemos
relagdes diretas entre esses contetidos e os temas centrais de cada ODS, tal
como se podera verificar no Quadro 1.

1A semelhanga do que faziamos com os alunos da USAL, solicitamos a cada grupo de
professores que respondesse a um questionario anénimo.

0 publico-alvo destas disciplinas é constituido por jovens adultos, com idades compreendidas
entre os 18 ¢ os 21 anos, de diferentes nacionalidades, com um dominio da lingua portuguesa
entre 0 A2 e 0 Bl.
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Quadro 1
Nogoes Especificas e ODS

Ha mar e mar

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

5. Viagens e deslocacgoes

ODS 1 - Erradicagao da pobreza
ODS 10 - Redugéo das desigualdades

Pobreza extrema e migragao

O lugar da comida nao € no lixo

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

8. Alimentacao

ODS 2 - Erradicar a fome
ODS 12 - Consumo e
produgao responsaveis

Producao e consumo sustentaveis
de alimentos e desperdicio alimentar

Saude na estrada

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

5. Viagens e deslocacoes
6. Saude e higiene
9. Servigos

ODS 3 - Saude e bem-estar

Seguranga rodoviaria

Arregacemos as mangas juntos

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

3. Vida diaria

ODS 5 - Igualdade de género

Trabalho doméstico

Se é para vestir é preciso refletir

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

7. Compras

ODS 8 - Trabalho decente e
crescimento econdémico

Trabalho infantil e industria téxtil
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Quadro 1 (continuacio)

Cidades de todos e para todos

Nocéo especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

2. Casa e meio-ambiente

ODS 11 - Cidades e
comunidades sustentaveis

Urbanizacéo inclusiva

Cidades de todos e para todos

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

4. Tempos livres
6. Saude e higiene

ODS 13 - Acéo contra a mudanca
global do clima

Impacto das atividades humanas
no ambiente

Cuidar do mar a mesa

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

2. Casa e meio-ambiente
8. Alimentacao

ODS 14 - Proteger a vida marinha

Pesca excessiva

Atencao: os animais precisam de protecdo

Nocao especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

2. Casa e meio-ambiente

ODS 15 - Proteger a vida terrestre

Caca ilegal e o trafico de espécies
de fauna protegida

O amor nao deve doer nem moer

Nocéo especifica Referencial Camées

Objetivo(s) de
desenvolvimento sustentavel

Tema(s) especifico(s)

Fonte. Elaboragao propria (2025)

1.ldentificagdo e caracterizag@o pessoais

ODS 16 - Paz, justica e instituicoes
eficazes

Violéncia no namoro
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De acordo com a informagao contida no Quadro 1, as dez fichas pedagogi-
cas, enviadas mensalmente a docentes de PLE pela Porto Editora, durante
o ano letivo 2020/2021, foram concebidas para abordar 12 dos 17 ODS,
garantindo que todas as dimensdes fundamentais do DS — planeta, pessoas,
parcerias, paz e prosperidade — fossem contempladas. Considerando que o
nosso publico-alvo eram adolescentes, procuramos adotar uma abordagem
que lhes permitisse a identificagdo com os temas abordados, incentivando-
-o0s a implicarem-se o mais possivel na execugdo das atividades propostas.

Para tal, partindo do documento Educag¢do para os Objetivos de Desen-
volvimento Sustentdavel: Objetivos de aprendizagem (Rieckmann et al.,
2017), procedemos a revisao dos objetivos de aprendizagem cognitiva,
socioemocional e comportamental que tinhamos estabelecido nas sequén-
cias didaticas originais preparadas para o contexto universitario (USAL).
Como exemplo, na unidade “Ha mar e mar”, desenvolvida a partir dos ODS
1 e 10, foram estabelecidos os seguintes objetivos descritos no Quadro 2:

Quadro 2

Objetivos de aprendizagem unidade “Ha mar e mar”

Objetivos de aprendizagem para o ODS 1:'2 Erradicacédo da pobreza

Objetivos de 3. O educando tem conhecimento sobre causas e impactos da
aprendizagem pobreza, como a distribuicdo desigual de recursos e de energia,
cognitiva colonizagdo, conflitos, tragédias causadas por desastres

naturais e outros impactos induzidos por mudangas climaticas,
degradacé@o ambiental e desastres tecnoldgicos, além da falta
de sistemas e medidas de protecéo social.

Objetivos de 2. O educando é capaz de aumentar a consciéncia a respeito de
aprendizagem extremos de pobreza e riqueza e incentivar o didlogo sobre as
socioemocional solugdes.

3. O educando é capaz de mostrar sensibilidade para as questoes
da pobreza, bem como empatia e solidariedade com os pobres e
aqueles em situagao de vulnerabilidade.

Objetivos de 5. O educando é capaz de propor solugdes para resolver os
aprendizagem problemas sistémicos relacionados com a pobreza.
comportamental

12 “Objetivos especificos de aprendizagem para o ODS 1” (Rieckmann et al., 2017, p. 12-13).
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Quadro 2 (continuacio)

Objetivos de aprendizagem para o ODS 10:'* Reducao de desigualdades

Objetivos de 3. O educando entende que a desigualdade é um dos principais
aprendizagem fatores para os problemas sociais e a insatisfacao individual.
cognitiva

Objetivos de 2. O educando é capaz de sentir empatia e solidariedade em
aprendizagem relacdo as pessoas que sdo discriminadas.

socioemocional 4. O educando torna-se consciente das desigualdades no seu
entorno, bem como no resto do mundo, e é capaz de reconhecer
as suas consequéncias problematicas.

Objetivos de 3. O educando ¢é capaz de identificar e analisar diferentes tipos
aprendizagem de causas e razoes para as desigualdades.
comportamental

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Com base nos objetivos apresentados no Quadro 2, procedemos a revisao,
atualizacdo e selecao dos documentos auténticos para cada ficha pedagogi-
ca. Privilegiamos o uso de materiais auténticos de diferente tipologia (texto
literario, cangdo, noticia, infografia, quadros, publicidade institucional e
comercial, entre outros) em primeiro lugar, para compensar a auséncia de
materiais didaticos que nos permitissem tratar as problematicas abordadas
nos ODS. Em segundo lugar, sendo os temas abordados diretamente rela-
cionados com a realidade, fazia sentido recorrer a documentos auténticos,
que proporcionassem uma aproximag¢ao mais direta ao que acontece fora
da sala de aula e facilitassem a sensibilizagdo dos alunos para as problema-
ticas tratadas. Em terceiro lugar, apostar em recursos auténticos permitiria
aos professores expor os seus alunos a diferentes estilos de linguagem,
possibilitando-lhes o reconhecimento, adaptacdo e aplicacdo da lingua
portuguesa a diferentes contextos, em funcdo das necessidades ou das
atividades propostas dentro e fora da aula (Castro, 2020). Finalmente,
ainda dentro do plano linguistico, estes materiais auténticos permitiam
também introduzir uma série de palavras e expressoes, especificamente
relacionadas com o DS, que ndo apareciam nos manuais disponiveis no

13 “Objetivos especificos de aprendizagem para o ODS 1” (Rieckmann et al., 2017, p. 32-33).
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mercado, pelo que se tratava de uma forma contextualizada de enriquecer
o Iéxico dos alunos.

Na atualizacdo e sele¢do dos recursos auténticos a incluir nas fichas
pedagobgicas, tivemos em conta os seguintes fatores: o contetido ¢ a sua
relagdo com os ODS; a correc¢do da informagao; a fiabilidade das fontes; os
objetivos estabelecidos; a extensdo ou duragao; a diversidade de tipologias;
a disponibilidade e acessibilidade online; o potencial interesse para o
publico-alvo; a relagdo com elementos culturais das diferentes comunidades
lusofonas e a diversidade linguistica no espago da lusofonia.'

Dos elementos acima descritos, destacariamos a preocupacao tida na selecao
de documentos de tipologia variada que gerariam diferentes situacdes comu-
nicativas, fundamentalmente para assegurar o desenvolvimento equilibrado
das distintas competéncias de compreensao e produgao € uma aproximagao
entre o que se faz na sala de aula e o que se faz noutro contexto.

Seguindo a recomendagdo de Damaskou (2009) e fundamentados na teoria
da analise pré-pedagogica de Moirand (1990), adotamos a seguinte metodo-
logia para cada ficha produzida: (i) procedemos a leitura atenta dos docu-
mentos selecionados, com registo detalhado dos objetivos de aprendizagem
e das suas possiveis aplicacdes; (ii) identificamos estruturas que pudessem,
eventualmente, ndo estar de acordo com os niveis dos alunos destinatarios
(B1/B2); (iii) verificamos a fiabilidade das informagdes transmitidas, contras-
tando varias fontes e (iv) imaginamos a sua utilizagao a varios niveis, criando
um primeiro esbogo de atividades que se poderiam associar ao material.

Ap0s a avaliagdo realizada com base nos critérios mencionados anterior-
mente, foram selecionados os recursos auténticos mais adequados para
cada ficha pedagégica, conforme detalhado no Quadro 3.

14 Por decisdo da editora apenas foi possivel integrar elementos em portugués do Brasil e re-
feréncias culturais especificas deste pais, apenas numa das fichas pedagdgicas: “Satde na
Estrada” — ODS 3.
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Quadro 3

Materiais auténticos usados nas fichas pedagogicas

lojEhie €l Titulo da ficha
desenvolvimento edaaéaica
sustentavel pedagog

ODS 1 - Erradicagdo Ha mar e mar
da pobreza

ODS 10 - Redugéao
das desigualdades

ODS 2 - Erradicar O lugar da comida
a fome n&o é no lixo

ODS 12 - Consumo
e producéao
responsaveis

ODS 3 - Saude e Saude na estrada
bem-estar

ODS 5 - Igualdade Arregacemos as
de género mangas juntos
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Material auténtico

- Quadros do pintor Rui Carrugo

https://carruco.com/

- Publicidade comercial do cruzeiro

MSC FANTASIA disponivel online.

- Cartazes de filmes relacionados

com O mar.

- Noticia do canal de YOUTUBE da

agéncia Euronews.

- Poema “Astronauta”, da escritora

Luisa Ducla Soares, do livro O
Planeta Azul, Porto Editora, 2019.

- Informacao dos sites

https://www.e-konomista.pt/ e do
https://www.pingodoce.pt/ sobre
a sopa.

- Video sobre o projeto portugués de

combate ao desperdicio alimentar
Fruta Feia https://frutafeia.pt/

- Cancao “Rua da passagem”, do

cantor brasileiro Lenine.

- Cartazes do movimento brasileiro de

prevencao rodoviaria Maio Amarelo

https://www.onsv.org.br/maioamarelo

- Infografia sobre seguranca rodovidria

na EU.

- Publicidade institucional da Comissdo

para a cidadania e igualdade de
género https://www.cig.gov.pt/ sobre
a distribuicdo das tarefas domésticas
em Portugal.

- Noticia do Jornal | sobre a

desigualdade das tarefas domésticas
em Portugal.
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Quadro 3 (continuacio)

Objetivo de p .
. Titulo da ficha . P
desenvolvimento 2t Material auténtico
, pedagogica
sustentavel
ODS 13 - Acéo Planeta em forma - Folheto eletrénico da Escola
contra a mudanca Superior de Desporto de Rio Maior
global do clima sobre o impacto ambiental de
diferentes desportos.

- Noticia do site do Didrio de Noticias
sobre a acumulagdo de lixo no
Evereste.

- Artigo da revista Visdo Junior online
sobre aplicagdes desenvolvidas por
jovens para mudar o planeta.

ODS 15 - Proteger Atencé&o: os - Trailer do filme de animagao Rio
a vida terrestre animais precisam (2011) do cineasta brasileiro Carlos
de protecéo Saldanha.

- Infografia da Uni&o Internacional
para a Conservagdo da Natureza
https://iucn.org/

- Conto “Modo de amar”, de Valter
Hugo Mae, do livro Contos de Cées
e Maus Lobos, Porto Editora, 2020.

ODS 16 - Paz, O amor néo deve - Video do site RTP ENSINA sobre a
justica e instituigbes ~ doer nem moer violéncia no namoro.
eficazes - Cartazes da APAV https://apav.pt/

sobre o tema em estudo.

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Nas unidades relativas aos ODS 8, 11 e 14, constatamos que os materiais
auténticos encontrados ndo se prestavam a uma adaptagao didatica adequa-
da devido a sua extensdo, complexidade tematica e/ou possivel distancia
dos centros de interesse do publico-alvo (jovens), o que nos levou a produ-
zir material proprio (Quadro 4). Esse material permitiu abordar os pontos
principais de cada problematica, aproximando tanto o discurso quanto o
contetido dos materiais a realidade dos alunos.
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Materiais de criagcdo propria usado nas fichas pedagogicas

Objetivo de
desenvolvimento
sustentavel

ODS 8 - Trabalho
decente e
crescimento
econémico

ODS 11 - Cidades e
comunidades
sustentaveis

ODS 14 - Proteger a
vida marinha

Titulo da ficha
pedagdgica

Se é para vestir

é preciso refletir

Cidades de todos
e para todos

Cuidar do mar
a mesa

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Material préprio

Dialogos entre um adolescente e a
avo, cruzando duas geragles e as
respetivas visdes sobre uma mesma
realidade de consumo: a moda.

Opinides ficticias de pessoas que
sofrem diariamente com barreiras
arquiteténicas que limitam a sua
deslocacao nos locais onde vivem.

Troca de mensagens (emails e
WhatsApp) entre duas amigas (uma
portuguesa e a outra estrangeira)
sobre as tradigdes dos Santos
Populares em Portugal, abordando
a pesca excessiva de sardinhas.

Conforme referido anteriormente, procuramos estabelecer um vinculo en-
tre os recursos auténticos escolhidos e diferentes aspetos culturais (Quadro
5). Em sete das dez fichas pedagégicas, predominou a cultura portuguesa,
enriquecida com apontamentos regionais. Das trés restantes, uma explora
um aspeto cultural do Brasil através da seguranca rodoviaria. Nas duas
ultimas, adotamos uma abordagem mais ampla, abordando questdes de
desigualdade e protecdo da vida animal no contexto europeu.

O nosso objetivo foi proporcionar uma compreensao multidimensional do
DS, abrangendo perspetivas locais, regionais, nacionais e internacionais,
conforme ilustrado no Quadro 5.
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Quadro 5
Aspetos culturais abordados nas fichas pedagogicas
Objetivo de desenvolvimento sustentavel

Titulo da ficha pedagodgica Aspetos culturais abordados

ODS 1 - Erradicacao da pobreza
ODS 10 - Redugéo das desigualdades

ODS 2 - Erradicar a fome

ODS 12 - Consumo e produgao
responsaveis

ODS 3 - Saude e bem-estar

ODS 5 - Igualdade de género

ODS 8 - Trabalho decente e crescimento
econémico

ODS 11 - Cidades e comunidades
sustentaveis

ODS 13 - Agdo contra a mudancga global
do clima

ODS 14 - Proteger a vida marinha

ODS 15 - Proteger a vida terrestre

ODS 16 - Paz, justica e instituicées
eficazes

Fonte. Elaboracao propria (2025)

Ha mar e mar

O lugar da comida néo é

no lixo

Satde na estrada

Arregacemos as mangas juntos

Se € para vestir é preciso
refletir

Cidades de todos e para todos
Planeta em forma

Cuidar do mar a mesa
Atencé&o: os animais

precisam de protecao

O amor néao deve doer
nem moer
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- Crise migratéria na Europa.

- A sopa como elemento representativo da gastronomia

portuguesa.

- A lenda da sopa de pedra.
- Projeto portugués de combate ao desperdicio Fruta Feia.

- Campanha de prevencéo de seguranca rodoviaria no

Brasil Maio Amarelo.

- Distribuicdo do numero de horas de trabalho doméstico

entre homens e mulheres, em Portugal.

- A cortica portuguesa e os seus usos na industria da moda.
- Personalidades e eventos da moda portuguesa.

- Origem da calgada portuguesa.

- Biografia do alpinista Jodo Garcia.

- Festas dos Santos Populares e a sardinha como

alimento tipico consumido nessas ocasioes.

- Caca ilegal e trafico de espécies de fauna protegida

na Europa e no Brasil.

- Antigas tradigdes associadas aos namorados

(cantarinhas e lengos dos namorados).

- Lenda de D. Pedro e D. Inés de Castro.
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2.2.1. Didatizacao de recursos auténticos

Para que cada um dos recursos auténticos escolhidos fosse adaptado com
fins didaticos, procedeu-se a uma “ressignificagao dos circuitos originais”
(Pasquale, 2022, p. 4), nos quais eles foram inicialmente publicados e
distribuidos, através de um processo de mediagdo. Esse processo seguiu as
diretrizes do Referencial Camdoes (2017) para os niveis Bl e B2, garantindo
a inclusdo de conteudos e competéncias essenciais.

Como os materiais foram concebidos para um publico-alvo cujas carac-
teristicas especificas ndo conheciamos, procuramos garantir que cada
atividade tivesse um objetivo claro, bem evidenciado no enunciado; que
a sequenciagdo da unidade fosse progressiva; que todos os elementos
estivessem encadeados de forma a permitir uma utilizagdo o mais autono-
ma possivel; e que a atividade de produgao possibilitasse a aplicagdo dos
contetdos abordados nos exercicios precedentes. Procuramos oferecer a
professores e alunos uma ampla variedade de situagdes comunicativas, ga-
rantindo diversidade de atividades tanto em cada ficha, quanto no conjunto
dos materiais. Apesar dessa variedade, mantivemos uma estrutura comum
em todas as fichas pedagdgicas, composta por: contextualiza¢do, com-
preensao (auditiva e escrita), interagdo oral e produgdo (oral e/ou escrita).

Para ilustrar a abordagem seguida, na Figura 1 apresentamos as atividades
da ficha Cidades de todos e para todos, centrada no ODS 11 — Cidades e
Comunidades Sustentaveis, salientando a estrutura da ficha e a diferencia-
¢do das tarefas conforme os niveis Bl e B2.
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Figura 1
Atividades da ficha “Cidades de todos e para todos”

Atividade de contextualizacdao B1 e B2

1. Observa as imagens, descreve-as e indica 0 que tém em comum todas elas.

d) Funchal e) PontaDelgada f) Lisboa

Atividade de compreensao auditiva B1

2. Na tua cidade ou no teu pais ha algum exemplo desta arte portuguesa mesmo debaixo dos teus
pés? E conheces alguns dados sobre a origem desta tradigao portuguesa? Nao? Entdo, ouve esta
faixa com atencio para ficares a saber algumas curiosidades sobre a calcada portuguesa. Depois,
escolhe a opgdo correta em cada uma das alineas.

a) A matéria-prima que se usa hoje em dia na calgada portuguesa é o calcario * granito.
b

C)

d

O animal que esté associado a origem da calcada portuguesa é o elefante * rinoceronte-branco.

Esse animal era de origem africana ¢ indiana.

O vice-rei a quem foi oferecido o animal exético chamava-se Afonso de Albuquerque * D.
Manuel L.

e) Algumas das ruas de Lisboa foram inauguradas ¢ calcetadas por causa do desfile do
rinoceronte-branco pelas ruas da cidade, para evitar sujar * enfurecer o animal e a comitiva.
D. Manuel I decidiu oferecer o animal a0 Papa Ledo X * Papa Joao XXI.

Foi impossivel concretizar o desejo do rei, porque o barco onde viajava Ganda naufragou = foi

f
g

atacado por piratas.
h

Este animal ficou imortalizado numa gravura * escultura em madeira do artista alemao
Albrecht Diirer.
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Figura 1 (continuacio)

Atividade de compreensao auditiva B2

2. Na tua cidade ou no teu pais ha algum exemplo desta arte portuguesa mesmo debaixo dos teus
pés? E conheces alguns dados sobre a origem desta tradicao portuguesa? Entao, ouve esta faixa
com atengao, pelo menos duas vezes, e toma nota da informagao que fores ouvindo. Depois,
explica por palavras tuas qual é a relagio entre as imagens abaixo.

india Xilogravura do artista Lisboa
alemao Albrecht Diirer

Atividade de compreensao auditiva B1

3. Para descobrires outros dados sobre a calgada portuguesa, comega por ler o texto com lacunas.
Depois, ouve esta faixa e completa os espacos com as palavras da coluna da direita.

No dia 19 de a) de 2021, formalizou-se, na CAmara
Municipal de b) a candidatura da calgada ~ — Bélgica
portuguesa a Patrimonio Cultural Imaterial c) - A — Calgada
iniciativa, promovida pela Associagio d) Portuguesa, — i
e apoiada pela Camara Municipal de Lisboa, procura preservar este . o4
elemento inconfundivel da cultura e) e valorizar a .

- . N — concorréncia
arte dos mestres f) . Além do risco de )

. , . . — desaparecimento
gl deprofissionais nesta area, a associagdo considera
— encontrar

a candidatura fundamental, dada a necessidade de h)

vérios problemas que afetam a calgada portuguesa, tais como: a faltade Ll

i) e a mé construgio, a forte — Maldsia

i) de outro tipo de pavimentos e o declinio das ~ — mManutencio
industrias extrativa e de transformacéo da k) . Além — margo

de estar presente em muitas zonas de Portugal, também podemos — Nacional

1) exemplos de calgada portuguesa um pouco por  — pedra

todo o mundo: Espanha, Gibraltar, m) Republica  — portuguesa
Checa, China, Macau, n) Timor-Leste, Angola, — solucionar

Mogambique, Africa do Sul, Brasil, Estados Unidos e
0),
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Figura 1 (continuacio)

Atividade de compreensao auditiva B2

3. Para descobrires outros dados sobre a calgada portuguesa, comeca por ler o texto com lacunas.
Depois, ouve esta faixa e completa os espagos:

No dia 19 de a) de 2021, formalizou-se, na Camara Municipal de
b, acandidatura da calgada portuguesa a Patrimonio Cultural Imaterial
) - A iniciativa, promovida pela Associagao d) Portuguesa, e
apoiada pela Camara Municipal de Lisboa, procura preservar este elemento inconfundivel da
cultura e) e valorizar a arte dos mestres f) . Além do risco de
8) de profissionais nesta drea, a associagao considera a candidatura
fundamental, dada a necessidade de h) varios problemas que afetam a calgada
portuguesa, tais como: a falta de i) e a ma construgao, a forte
j) de outro tipo de pavimentos e o declinio das industrias extrativa e de
transformacao da k) . Além de estar presente em muitas zonas de Portugal,
também podemos 1) exemplos de calgada portuguesa um pouco por todo o

mundo: Espanha, Gibraltar, m) Republica Checa, China, Macau,

n) Timor-Leste, Angola, Mocambique, Africa do Sul, Brasil, Estados Unidos e

0)

Atividades de compreensao escrita - B1/ B2

4. No exercicio anterior, fala-se dos problemas de conservacio da cal¢ada portuguesa. Nos textos
seguintes, vais poder conhecer a opinido de algumas pessoas que entrevistamos sobre esse e
outros problemas de mobilidade com que se debatem diariamente.

Entrevistado | Problemas

a) David

b) Inés

¢) Manuela

d) Raul

165



PAULA CRISTINA PESSANHA ISIDORO

Figura 1 (continuacio)

Atividades de compreensao escrita - B1/ B2

5. Agora, associa os problemas que acabaste de identificar 4s imagens seguintes:

Atividade de producao B1
6. E, no lugar onde vives, sabes se também existem estes problemas? Alguma vez reparaste nisso?

6.1. O que te propomos agora ¢ fazeres o diagnostico de mobilidade da rua onde vives ou das ruas
que estdo a volta da tua casa. Como? Seguindo estes passos:

a) Faz uma lista de todos os poss{veis problemas que poderés encontrar, aproveitando a
informagéo dos exercicios anteriores. Depois, organiza-os da seguinte forma:

Problemas | Nome da rua

b) Agora, vai para a rua e regista na lista os problemas que fores encontrando. Tira também
fotografias para ilustrares o melhor possivel o teu trabalho.

c) Aproveita para entrevistar alguns vizinhos e pergunta-lhes o que pensam da mobilidade
narua e/ou no bairro; mostra-lhes as fotografias que tiraste e anota as respostas e as reacdes
das pessoas.

d) Com todo este material, preparara uma apresentagio para partilhares o que foste
descobrindo com a tua turma.
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Figura 1 (continuacio)

Atividade de producao B2

6. E, na tua cidade, sabes se também existem estes problemas? Alguma vez reparaste nisso?

6.1.0 que te propomos agora é fazeres o diagndstico da zona a volta da tua escola ou do bairro
onde moras. Como? Realizando uma apresentagao sobre o estado da mobilidade da tua cidade
ou parte dela. Para isso, segue estes passos:

a) A turma deve organizar-se em grupos de trés ou quatro alunos.

b

Depois, cada grupo marca num mapa a area de diagndstico, escolhendo duas, trés ou
quatro ruas. O ideal é que cada grupo se encarregue de ruas diferentes, assim conseguirao
cobrir uma drea maior e fazer um diagndstico mais apurado entre todos.

c) Em seguida, devem listar todos os possiveis problemas que poderio encontrar no terreno,

aproveitando a informacao dos exercicios anteriores, e organiza-los da seguinte forma:
0

ik,

2.

d

Agora, devem sair a rua e assinalar na lista os problemas que vao encontrando em cada
rua. Também poderio tirar fotografias para ilustrarem o melhor possivel o trabalho.

e) Enquanto estiverem na rua, os grupos devem aproveitar para entrevistar as pessoas que
forem passando e perguntar-lhes o que pensam da mobilidade na cidade; a0 mesmo
tempo, devem mostrar-lhes as fotografias que foram tirando e anotar as respostas e as

reacdes das pessoas.

f) Com todo este material, os grupos devem, finalmente, preparar uma apresentagio para
partilharem com toda a turma o que foram descobrindo.

Fonte. Elaboragao propria (2021)

Tal como ilustrado na Figura 1, nas nove fichas restantes adotdmos es-
tratégias de diferencia¢do entre os niveis de proficiéncia linguistica (B1/
B2). Para isso, recorremos a técnicas como a reformulag¢do do texto oral
ou escrito e/ou do enunciado, o fornecimento de apoio lexical adicional,
a modificagdo da tipologia das perguntas e a adaptacdo da extensdo dos
exercicios, ajustando o niimero de alineas conforme necessario. Tudo isso
com um unico proposito: facilitar o acesso dos alunos ao contetido e a
realizacao das atividades.

De modo geral, evitamos incluir atividades focadas na aplicacdo de re-
gras gramaticais especificas, pois consideramos que todas as propostas
implicavam o uso da lingua portuguesa de forma contextualizada. Ainda
assim, algumas atividades exigem o emprego explicito de determinadas
estruturas linguisticas. E o caso da ficha Atencdo: os animais precisam de
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protecdo (ODS 15), na qual os alunos devem utilizar os graus dos adjeti-
vos ao comentar uma infografia sobre espécies ameagadas na Europa. Da
mesma forma, na ficha sobre o ODS 16, O Amor ndo deve doer nem moer,
os alunos completam um quadro com familias de palavras presentes no
video da RTP Ensina sobre violéncia no namoro. Além dessas atividades,
trabalhamos a associacdo de expressdes idiomaticas, regionalismos e pro-
vérbios presentes nos textos orais e escritos ao seu significado especifico,
enriquecendo assim o repertorio linguistico dos alunos, como ilustrado
nos exemplos da Figura 2.

Figura 2

Exemplo de atividade de aplicagado linguistica especifica

Cuidar do mar & mesa (B1/B2) - ODS 14: Proteger a
vida marinha

3.1. A Matilde usa vérias expressoes muito curiosas, algumas delas mais tipicas do Porto.
Tenta descobrir o significado de todas, associando os elementos das duas colunas.

1. fogo _ frio

2. dor de cotovelo 1) interjei¢do de admiragdo

3. briol _ inveja

4. cara de enterro _ resistir o mais possivel

5. fazias das tripas coragdo _com ar triste ou desanimado

6. nao arredavas pé fugir

7. com pachorra com paciéncia

8. faziamos o frete nao sair

9. puxdvamos a brasa a nossa sardinha assumir as consequéncias

10. dar de frosques fazer de ma vontade, por obrigagao

11. pagar a fatura perder a vitalidade

12. isto foi chdo que ja deu uvas fazer algo em beneficio proprio

Fonte. Elaboracao propria (2021)

Tal como na atividade de producdo anteriormente apresentada, relativa a
ficha Cidades de todos e para todos, centrada no ODS 11, procuramos
oferecer, no conjunto dos materiais, uma experiéncia de aprendizagem
voltada para a agdo, pois, como afirmam Rieckmann et al. (2017), essa
abordagem “aumenta a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento
de competéncias e o esclarecimento de valores, conectando conceitos
abstratos a experiéncia pessoal e a vida do educando” (p. 55).
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Deste modo, na ultima atividade de cada ficha, pretendemos desenvolver,
em particular, duas das oito competéncias-chave para a sustentabilidade
descritas na obra Educa¢do para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de aprendizagem (2017, p. 10): “a competéncia de
autoconhecimento e a competéncia de resolu¢do integrada de problemas”.
Por um lado, incentivamos os alunos a aproximarem-se ainda mais da
problematica levantada em cada ODS, relacionando-a com a sua propria
realidade; por outro, promovemos a reflexdo e a formulagdo de solugdes
viaveis, inclusivas e criativas para os desafios abordados. Um exemplo
dessa abordagem sao as atividades descritas na Figura 3.

Com esta perspetiva criativa, quisemos guiar os alunos para um pensamen-
to alternativo, ultrapassando os modelos e as respostas mais tradicionais
ou ja conhecidas, algo que se considera fundamental, pois “embarcar no
caminho do desenvolvimento sustentavel exigird uma profunda transfor-
macao na forma como pensamos e agimos” (Rieckmann et al., 2017, p. 7).

Figura 3
Exemplos de atividades de producdo [

Arregacemos as mangas juntos (B1/B2) - ODS 5:
Igualdade de género

6. Ese, para dividirmos as tarefas domésticas de forma idéntica e proporcional, .

inventassemos objetos que nos poupassem trabalho a todos/as? Por exemplo, * I U
alguma vez pensaste como seria bom ter uma maquina de lavar a loica que

) P 7o)
fosse, a0 mesmo tempo, um movel para arrumar a propria loi¢a? Ou uma 4
cama que se fizesse sozinha? E um frigorifico que fizesse a lista de compras
em fungio do que fosse acabando? Ah, e uma maquina que cortasse o pdo, @
fizesse as torradas e ainda as barrasse com manteiga? =

6.1. O desafio é:

e inventar um objeto que nao existe, mas que acreditas que devia ser criado;

e dar-lhe forma (podes fazer um desenho ou construir uma maqueta em trés dimensdes, se
quiseres);

atribuir-lhe um nome;

escrever o respetivo manual de instrucdes.
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Figura 3 (continuacio)

Planeta em forma (B1/B2) - ODS 13: Acéao contra a
mudanca global do clima

6. Segundo a noticia que acabas de ler, o0 Governo nepalés compromete-se a manter a montanha
limpa. Ora, chegou a nossa vez de darmos uma miozinha. De que forma? Criando um plano
para desenvolver uma aplicagio, tal como estes jovens fizeram.

6.1. Em grupo, devem pensar nos seguintes aspetos e apresenta-los depois a turma toda.

« Logdtipo

« Slogan da aplicagdo (O,
« Nome da aplicacao
« Sistema operativo

« Identificagdo do problema —

« Proposta de solugdo do problema

« Papel do utilizador

« Vantagens para o utilizador

+ Funcionalidades oferecidas nnlinu/qfﬂinc

« Capacidade para interagir com outros
utilizadores

« Valor da aplicagao

« Periodicidade de atualizagao

« Espaco que ocupa na memoria

« Versao web e/ou versao movel

Fonte. Elaboragao propria (2021)

Dentro dos objetivos tracados para as atividades de produgdo, quisemos
ainda recorrer a estratégias de escrita criativa (cujos exemplos apresen-
tamos na Figura 4) por considerarmos que esta pode ser uma excelente
ferramenta para: estimular o pensamento critico € a imaginacao dos
alunos; desenvolver a empatia sobre determinadas realidades que talvez
estejam longe do seu quotidiano; e também relacionar o DS com aspetos
culturais e linguisticos da lingua portuguesa, tornando a aprendizagem
mais abrangente e relevante. Reconhecemos ainda que a escrita criativa ¢
uma estratégia para normalizar e valorizar a inclusdo de conceitos funda-
mentais como justica social, protecdo ambiental e colaboragdo global no
discurso pessoal e quotidiano.
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Figura 4
Exemplos de atividades de produgdo 11

Ha mar e mar (B1/B2) - ODS 1: Erradicacao da pobreza e
ODS 10: Reducao das desigualdades

3. Imagina que os astronautas estdo no Espaco a assistir a toda esta situagdo. Se tu fosses um
desses astronautas, o que dirias sobre a situacio dos migrantes que tentam chegar a Europa
por mar? Usando a estrutura do poema de Luisa Ducla Soares, escreve a tua visio do mundo.

— Astronauta, astronauta,
Que vés tu de tanta altura?
— Um planeta tao azul
Que parece uma pintura.

Quando desce a minha nave
E a Terra se aproxima

Vejo florestas em chamas
Com nuvens negras por cima.

Ao sol brilham os desertos
De areia loura, crestada,
Como grandes placas de ouro
Onde nunca cresce nada.

Os rios parecem serpentes,
Levam na sua corrente

Venenos turvos, castanhos
Que deixam o mar doente.

Mas nas cidades-colmeias
Hé sempre, de norte a sul,
Gente que sonha e trabalha
Para ter um planeta azul.

Luisa Ducla Soares, O Planeta Azul,
Porto Editora, 2019

— Astronauta, astronauta,
Que vés tu de tanta altura?
— Um planeta tao azul
Que parece uma pintura.

Quando desce a minha nave
E a Terra se aproxima
Vejo

Mas nas cidades-colmeias
Hé sempre, de norte a sul,
Gente que sonha e trabalha
Para ter um planeta

O Ilugar da comida nao é no lixo — ODS 2: Erradicar a
fome e ODS 12: Consumo e producao responsaveis

8. Depois de tudo 0 que leste sobre a alimentacao e o desperdicio alimentar, serias capaz de imagi-
nar como se desp dos os ali t bendo que ainda estao bons para consumo?
A proposta ¢é exatamente essa: dois a dois, imaginem um dialogo entre restos de comida que ainda
estao bons para consumo, mas que foram para o lixo, ou entre fruta/legumes “feios” que alguém
decidiu nio comprar.
8.1. lustrem os didlogos de forma a criar uma banda desenhada e facam uma exposicao na escola
para sensibilizarem toda a comunidade escolar para o desperdicio alimentar.

171



PAULA CRISTINA PESSANHA ISIDORO

Figura 4 (continuac¢io)

Atencdo: os animais precisam de protecao (B1/B2) - ODS 15:
Proteger a vida terrestre

6. Depois de termos falado, lido e ouvido muito sobre os animais, chegou 0 momento de os
pormos a falar sobre nos. Escolhe uma imagem e cria um dialogo que tenha os humanos como
centro da conversa. Deixa-te levar pela imaginagio e pde-te na pele dos animais.

6.1. Quando os dialogos estiverem terminados, facam uma leitura expressiva na aula, imitando, o
melhor possivel, os animais.

Cuidar do mar a mesa (B1/B2) - ODS 14: Proteger a vida marinha

6. Pelo que ouviste nas quadras populares da Adrianna, é preciso proteger a sardinha
moderando o consumo, para que ela nao desaparega. Mas sera que a sardinha é o tinico peixe
que corre perigo? De acordo com um relatorio da GreenPeace, a Lista Vermelha de Peixes de
2008, espécies como o bacalhau, o atum ou a pescada estdo em perigo, e sdo ingredientes muito
habituais nas mesas portuguesas. Por isso mesmo, propomos-te que:

a) investigues um pouco mais sobre o bacalhau e os riscos de exting¢io que corre (se quiseres
escolher outra das espécies, também podes, claro).
Para facilitar a pesqulsa deixamos aqui al gumas noticias recentes sobre a pesca do bacalhau:
. : rw.dn.pt/vida-e-futuro,

cﬁdargumcnto para-que-pescas-nao-fiquem-em-risco,

+ https://observador.pt/programas/noticiario/as-noticias-das-18h-481

b) transformes esses dados em quadras de Sio Jodo para alertares as pessoas para a
necessidade de moderarem o consumo do “fiel amigo”. Nao sabes rimar? Claro que sim,
mas, para te ajudar, aqui tens um dicionario de rimas: https://www.rhymit.com/pt.

Quando as quadras estiverem terminadas,

poema visual, usando a forma de um peixe, ,\&‘ N4 d’\
de uma onda, de um coral, de uma concha ou OA
DR,

‘o
E agora, vai a pesca da tua veia poética e faz a
ouvir a tua voz a favor da protegdo da vida y

marinha!

aproveita para escrevé-las em formato de b{-
4
i

S
SN
Q

de qualquer elemento que se associe ao mar.

Fonte. Elaboragdo propria (2021)
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Como se podera constatar pelos exemplos dados na figura anterior, nas
atividades de produc¢do, consideramos que o que distinguiria os niveis de
proficiéncia seria o contetido da resposta dos alunos e ndo propriamente o
ponto de partida, isto ¢, o enunciado.

2.3. Limitacoes do material

Assumimos que o material aqui descrito apresenta algumas limitagdes.
A primeira prende-se com o tratamento dos ODS, dado que abordamos
apenas 12 dos 17. Essa escolha deveu-se aos seguintes fatores: a neces-
sidade de um recorte tematico que permitisse um aprofundamento mais
detalhado de alguns objetivos em particular, o numero de fichas peda-
gbgicas e as limitacdes linguisticas e culturais, definidos pela editora,
j& que ndo se apresenta uma visao plural da lingua portuguesa nem das
culturas lusofonas. No entanto, considerando a auséncia total de manuais
ou materiais complementares que integrem a EDS no ensino de PLE, este
material representa um ponto de partida valido e orientador para futuras
praticas pedagdgicas. Por isso mesmo, disponibilizamos todos os materiais
neste QR em dois formatos (Word e PDF), permitindo aos professores
edita-los e modifica-los conforme as suas necessidades pedagogicas.

Figura 5
Materiais complementares de PLE e ODS: Versoes editaveis e PDF.

Fonte. Elaboragao propria (2025)

Reconhecemos ainda outra grande limitagcdo do material: a impossibili-
dade de monitorizar diretamente a aplicagao das fichas, o que impediu
a avaliagdo concreta do seu impacto nas aulas, nos professores e nos
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alunos.” Contudo, as diferentes ag¢des de formagao de professores de PLE,
realizadas entre 2020 e 2025, em Espanha, nas quais se incluiram sempre
as dez newsletters que se descreveram neste artigo, evidenciam uma evo-
lug@o no conhecimento do conceito de DS, por parte dos docentes. Estes
demonstram igualmente uma maior capacidade para associar este termo
a temas para além do ambiente e passaram a incluir, explicitamente, nas
suas aulas, 0 ODS 5 (Igualdade de género). Ainda assim, a percentagem de
professores que realizaram as formagdes e que conhece, em profundidade,
os ODS e as suas metas ¢ muito reduzida. Os que melhor dominam este
tema sdo, sobretudo, aqueles que se apresentaram ao concurso Oposicion,'®
no qual o conhecimento dos ODS ¢ um requisito obrigatério para o acesso
a docéncia no ensino publico espanhol.

Consideracgoes finais

Da nossa experiéncia, podemos afirmar que o trabalho pedagdgico junto
dos docentes ndo se deve limitar ao envio de materiais prontos a usar,
acompanhados de algumas orientacdes didaticas. Segundo indicam
Rieckmann et al. (2017) no Quadro 2.3.2 Objetivos de aprendizagem
para a promog¢do da EDS, é essencial que os professores:

possuam conhecimentos sobre a nogao de desenvolvimento susten-
tavel, assim como dos diversos ODS e dos temas e desafios a eles
associados; formem uma perspetiva propria e integradora sobre as
principais problematicas do DS, considerando as dimensdes social,
ambiental, econémica e cultural; reconhegam a importancia do
contributo da sua disciplina para o fomento do DS e identifiquem
quais as oportunidades de implementacdo da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) no seu contexto local. (p. 52)

15 A Porto Editora enviou cada més, uma destas fichas a vérios professores da rede de Ensino de
Portugués no Estrangeiro (EPE). No entanto, devido as restrigdes relacionadas a prote¢ao de
dados dos professores, desconhecemos a identidade e o contexto de ensino dos destinatarios,
assim como a utilizag@o que possam ou ndo ter feito deste material.

16 A Oposicién para ser professor em Espanha é um processo de selecio para obter um posto
de professor no sistema de ensino publico composto por varias provas (escritas e orais). Os
candidatos devem demonstrar os seus conhecimentos sobre a matéria que vao ensinar, as
suas competéncias pedagogicas e a sua capacidade para desempenhar a fungdo docente. Cada
comunidade auténoma organiza os seus proprios concursos ¢ os requisitos podem variar.
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Esperar que isto aconteca sem oferecer materiais de trabalho nem agdes de
formacao continua que criem espacos de debate e troca de experiéncias sobre
ODS, DS e EDS nas aulas de PLE, ¢, de alguma forma, delegar nos professo-
res toda a responsabilidade, algo injusto, inadequado e muito pouco realista.

Como sabemos, em 2015, todos os estados-membros da ONU adotaram
17 objetivos como parte da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sus-
tentavel, estabelecendo um plano com um horizonte de quinze anos para
alcangar essas metas. Passados dez anos desde a criagdo dos ODS, ¢ a
apenas cinco anos de 2030, continuamos a analisar praticas docentes e dis-
centes, recursos didaticos, programas de licenciaturas e mestrado, assim
como publicacdes académicas da area. Os resultados indicam que faltam
orientacdes explicitas para guiar professores e alunos no conhecimento e
na acdo voltados para a constru¢do de um mundo melhor. Por conseguinte,
ainda hd um longo caminho a percorrer para alcangar a transformagado
necessaria que garanta a integragdo da EDS no ensino de PLE.

Essa transformagdo ndo ¢ simples nem rapida; ocorre de forma gradual
e complexa, exigindo observacao, reflexdo e uma constante (re)acao de
todos. Conscientes disso, decidimos partilhar neste trabalho as etapas de
dois processos distintos, mas complementares: o primeiro, que nos levou a
integrar os ODS e a EDS nas aulas de PLE, no contexto universitario; ¢ o
segundo, voltado para a producdo, em parceria com a Porto Editora, de dez
fichas pedagodgicas dedicadas a doze ODS, destinadas a distribuigao entre os
professores da rede EPE, com os desafios e limitagdes inerentes a proposta.

Com este trabalho, esperamos ter contribuido para orientar e inspirar outros
docentes, incentivando a adog@o de praticas que possibilitem a construgao
de uma rede sélida de EDS no ensino de PLE e, consequentemente, de um
mundo mais sustentavel.
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Resumo: Este trabalho analisa a presenca e o ensino do Portugués como
lingua estrangeira (PLE) no Senegal, com foco especifico no papel da
escrita no processo de ensino-aprendizagem. A partir da analise de do-
cumentos programaticos oficiais e de alguns materiais didaticos em cir-
culagdo no pais, busca-se compreender como a competéncia escrita €
abordada nas diretrizes educacionais e nos curriculos das institui¢oes
senegalesas que oferecem o ensino do Portugués. O estudo discute ainda
0s objetivos pedagogicos atribuidos a producdo escrita, as praticas di-
daticas recomendadas e os desafios enfrentados pelos docentes e alunos
nesse contexto multilingue. Além disso, investiga-se a importancia es-
tratégica do portugués no cenario sociocultural e educacional senegalés,
evidenciando a crescente valorizagdo da lingua como ferramenta de co-
municagdo internacional, mobilidade académica e inser¢ao profissional.
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Abstract: This paper analyzes the presence and teaching of Portuguese
as a foreign language (PFL) in Senegal, with a specific focus on the role
of writing in the teaching-learning process. Based on an analysis of of-
ficial program documents and some teaching materials in circulation in
the country, we seek to understand how writing skills are addressed in
the educational guidelines and curricula of Senegalese institutions that
offer Portuguese language instruction. The study also discusses the pe-
dagogical objectives attributed to written production, the recommended
teaching practices and the challenges faced by teachers and students in this
multilingual context. In addition, it investigates the strategic importance
of Portuguese in the Senegalese sociocultural and educational scenario,
highlighting the growing appreciation of the language as a tool for inter-
national communication, academic mobility, and professional integration.

Keywords: Senegal; PFL; Portuguese language teaching; writing teaching;
documentary analysis.

Introducao

O ensino do portugués como lingua estrangeira (PLE) no Senegal é uma
realidade que se intensificou nas ultimas décadas, impulsionada pela
crescente cooperagao economica e cultural com os paises lusofonos, além
do interesse dos senegaleses pela lingua portuguesa devido ao contexto
geopolitico regional e internacional. A escrita, enquanto uma das habilida-
des linguisticas centrais, desempenha um papel fundamental no processo
de aquisicao do PLE. Este trabalho visa explorar como a escrita ¢ tratada
no ensino do PLE no Senegal, com base nos documentos programaticos
oficiais que orientam o processo de ensino-aprendizagem dessa lingua.
Como objetivos, com o presente estudo, pretendemos refletir sobre a escrita
no ensino da lingua de Camoes no Senegal, de acordo com os documentos
programaticos em vigor. Isto €, que classes textuais (e respetivas compe-
téncias escritas) sao elencadas no programa? Coincidem com as classes
textuais convocadas nos exames? Se e como sdo as classes textuais defini-
das e didatizadas nos materiais? Que orienta¢des sao dadas nos programas
e materiais didaticos em uso no pais?
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1. Contextualizacao do estudo

O Senegal ¢ um pais francofono, que conta no seu sistema educativo com
o ensino-aprendizagem de varias linguas estrangeiras, de entre as quais,
inglés, espanhol, alemao, arabe, russo, italiano e portugués (Mendy, 2022).
Esta ultima € o objeto da nossa proposta de comunicagao oral. A lingua
portuguesa (LP), tal como as outras, acabou por ocupar um lugar impor-
tantissimo no espaco escolar senegalés. Porém, a sua implantagdo no pais
conheceu algumas fases, fazendo assim face a algumas dificuldades em
termos da falta de materiais didaticos, do ensino-aprendizagem da escrita,
entre outros pontos.

A partir de 1961 aprovou-se um projeto que criava o ensino da LP em duas
escolas secundarias senegalesas em Dacar (capital do Senegal) — Liceu Van
Vollenhoven, atual Liceu Lamine Gueye — e Liceu John F. Kennedy. Como
declara Kébé (2004):

Recorde-se que o ensino da Lingua Portuguesa foi introduzido
no sistema de ensino senegalé€s em 1961, por Decreto, do ex-Pre-
sidente Léopold Sédar Senghor, que tinha grande admiragado pela
lingua e cultura portuguesas, pois evoca as suas origens lusitanas
no seu poema “Elégies des Saudades” em Nocturnes, publicado em
1961. (p. 107)

Outros investigadores também, refor¢aram esta posicao do Kébé (2004)
sobre a introdu¢dao do PLE no sistema de ensino senegal, conforme Pires e
Ndiaye (2022):

Um ano ap6s a independéncia do Senegal, em 1961, e compreen-
dendo desde muito cedo a importancia que a aprendizagem das
linguas assume na promog¢ao do didlogo universal, o primeiro
Presidente, Leopold Sedar Senghor, decidiu introduzir o Portugués
no sistema educativo senegalés, possibilitando o ensino da lingua
de Camdes nas escolas. (p. 264)

Em 1986, anos depois da introdugdo da LP no Senegal, ocorreu uma re-
forma, em termos de analise de curriculos e do aparecimento da primeira
versao do programa oficial do Ministério da Educacao nacional para o
ensino-aprendizagem da lingua de Camdes. Em 2004, implantou-se a
segunda reforma do mesmo programa com o objetivo de dar respostas
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as necessidades do ensino da LP, adotando a abordagem comunicativa e
todo girava e/ou gira em torno do aluno. Este tlltimo torna-se o centro da
focalizacdo do ensino-aprendizagem e o professor tem um novo cargo, que
¢ de facilitador. Em 2021, deu-se um reajustamento e algumas melhorias
ao programa de 2004 e, isto constitui a atual versdo em vigor no pais.

O ensino do portugués como lingua estrangeira no Senegal decorre em
dois niveis: o ensino médio e o ensino secundario, com uma carga horaria
semanal de trés horas para o primeiro nivel (turmas do nono ano e do
décimo ano do sistema de ensino senegalés) e de trés ou cinco horas para
o segundo nivel (turmas do décimo primeiro ano, do décimo segundo ano
e do décimo terceiro ano de escolaridade do mesmo sistema de ensino).
Nota-se que as turmas com cinco horas por semana sdo alunos que entram
em contacto com a LP pela primeira vez s6 no ensino secundario do pais. O
ensino do portugués no Senegal € regido por um programa, da responsabi-
lidade do Ministério da Educagao nacional, através da Comissdo nacional
da Reforma da Educacdo e da Formacao. O curriculo da LP culmina com
exames nacionais, da responsabilidade do referido Ministério, no que toca
ao exame do BFEM (diploma que marca o fim do ensino médio senegalés).
Mas para o exame do Baccalauréat (diploma que marca a conclusao do
ensino secundario e d& acesso ao ensino superior do pais), ¢ da responsa-
bilidade do Ministério do Ensino superior, da Pesquisa e da Inovagao do
pais. No ensino superior senegalés ¢ possivel estudar portugués (lingua,
literatura e cultura) até ao nivel de doutoramento.

Salientamos que ha poucos estudos sobre o ensino da LP no Senegal.
Também ha poucos estudos, em particular, sobre o modo como se processa
o ensino da escrita, os seus pontos fortes e fracos e o impacto no desen-
volvimento linguistico dos alunos, em termos da sua preparacdo para as
exigéncias do exame e para usos reais e societais da LP.

2. Metodologia

Neste presente estudo, falamos dos documentos programaticos e dos
materiais didaticos, escolhendo quatro de entre eles, para a lecionagdo da
escrita em PLE no Senegal. E uma pesquisa qualitativa e quantitativa, e
adota a analise documental. Por isso, selecionamos o programa de 2021 e
materiais didaticos, com o objetivo de identificar a presenca de informa-
coes sobre a escrita nos documentos referenciados. Depois preparamos os
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dados para a sua analise. Por fim, procedemos a apresentacao e a discussdao
das informacgdes obtidas. Utilizamos, anteriormente, uma folha Excel para
recolher todos os dados, ao preencher as diferentes colunas e linhas de
acordo com os itens considerados.

Fundamenta-se assim o presente estudo, convocando os trabalhos de alguns
professores e investigadores que se interessam pelo ensino-aprendizagem
do portugués no contexto senegalés (Kéb¢, 2004; Diatta, 2016; Pires &
Ndiaye, 2022; Mendy, 2022; Ndiaye, 2023). Ainda por cima, discutimos o
papel da escrita no ensino do PLE no Senegal, de acordo com os documen-
tos programaticos e consideramos a importancia das praticas escritas no
ensino-aprendizagem, bem como a necessidade de uma formagao inicial
mais consistente nesse aspeto.

3. Resultados e discussao

Nesta pesquisa, identificamos cinco documentos fundamentais no ensino-
-aprendizagem do PLE no Senegal, como anunciado na parte anterior: o
programa de portugués de 2021; O manual da turma de 4, equivalente
ao 9.° ano de escolaridade do sistema educativo do Senegal, com 72 pagi-
nas, apresenta uma estrutura organizada em torno de dez objetivos gerais
relativos a este primeiro ciclo do ensino-aprendizagem de portugués.
Estes mesmos 10 objetivos servem também de orientagdo a organizacao
aos manuais da turma de 3°"¢, equivaléncia do 10.° ano de escolaridade do
mesmo sistema educativo, que tem 93 paginas e da turma de 2", 11.° ano
de escolaridade no referido pais, composto por 79 paginas. O manual do
nivel avangado (turmas de Premiére ¢ de Terminale) do ensino secundario
senegalés, correspondendo respetivamente ao 12.° e ao 13.° anos de esco-
laridade no pais, por seu turno, totaliza 143 paginas e centra-se nos nove
temas destes dois niveis do ciclo secundario do ensino senegalés.

Lembramos que 0 9.° ¢ 0 10.° anos de escolaridade, tém a ver com o Ensino
Meédio senegalés, e por outro lado, os 11.°, 12.° e 13.° anos de escolaridade,
pertencem ao Ensino Secundario.
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3.1. O programa de portugués em vigor no Senegal
Conforme indicado no Conselho da Europa (2001):

Toda a aprendizagem que decorre num determinado periodo de
tempo necessita de estar organizada em unidades que tenham em
conta a progressao e assegurem uma continuidade. Os Programas
e os materiais t€ém de estar relacionados uns com os outros. Um
Quadro organizado em niveis pode facilitar esta operagdo. (p. 39)

Assim, como referimos anteriormente, o programa de portugués contém
apenas 7 paginas e encontra-se organizado em trés partes. A parte do 1.°
ciclo prevé o trabalho sobre quatro competéncias, identificadas no docu-
mento como “compreensao do oral, compreensao da escrita, expressao oral
e expressao escrita” (Programme de I’enseignement du Portugais langue
étrangeére au Sénégal, 2021, p. 2). A identificagdo destas competéncias €
feita logo ap6s a enunciagao dos objetivos gerais para o 1.° ciclo. O progra-
ma limita-se a apresentar a designagdo das competéncias, nao facultando
defini¢des ou fontes bibliograficas que as enquadram teoricamente.

Para 0 2.° ciclo, o programa assume a continuidade das competéncias pro-
dutoras e recetoras anteriormente identificadas, entendendo que o aluno
deve ser ja capaz de compreender e de se exprimir, oralmente e por escrito
em Portugués, ao iniciar este ciclo de estudos. Além disso, o programa
acrescenta um conjunto de competéncias especificas, que permitem, aos
alunos, melhorar a sua autonomia linguistica ao longo do 2.° ciclo. As
competéncias sdo identificadas como “compreender um texto escrito ou
oral; analisar; interpretar; argumentar ¢ fazer uma sintese” (Programme
de I’enseignement du Portugais langue étrangere au Sénégal, 2004, p. 3).
Note-se como a enunciagido destas competéncias ndo ¢ clara quanto a
eventual articulagdo com as competéncias produtores, deixando em aberto
se o trabalho de anélise, interpretagdo, argumentacao e sintese deve ser
feito ao nivel da oralidade e/ou da escrita. No ambito das competéncias
elegiveis para o 2.° ciclo é dada ainda importancia a técnica de debate. A
semelhang¢a do que sucede na parte respeitante ao 1.° ciclo, também a parte
relativa ao 2.° ciclo é omissa em definigdes e fontes bibliograficas.

Vejamos agora se, ¢ de que forma, a competéncia de produgdo escrita é
aprofundada noutras sec¢des do programa, seja ao nivel da enunciagao de
objetivos, contetidos ou metodologias de ensino. O programa do 1.° ciclo
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concretiza-se por meio de um conjunto de objetivos e de contetdos, que
passamos a explicitar, no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1

Objetivos e conteudos do 1.° ciclo

OBJETIVOS

- Estabelecer contactos sociais, falar de si e dos outros;
- Convidar;

- Descrever locais e ambientes;

- Pedir e dar informacoes;

- Expressar-se numa situagao de compras;

- Relatar agdes quotidianas no presente;

- Relatar agdes quotidianas no passado;

- Exprimir recordagdes e contar histérias;

- Planificar atividades.

CONTEUDOS

- Conteuldos socioculturais (codigo cultural portugués);
- Conteldos morfo-sintaticos (abordagem gramatica funcional);
- Contelidos lexicais;

- Conteulidos fonolégicos (afirmacao, interrogacdo, exclamacao,
acento tonico).

Fonte. Programa de portugués (2021, pp. 2-4)

Como se pode ver no Quadro 1, os objetivos do 1.° ciclo relacionam a
aprendizagem do portugués com as vivéncias quotidianas dos alunos, ao
passo que os conteudos facultam uma orientagdo tanto sociocultural, como
linguistica para essa mesma aprendizagem. O programa indica, ademais,
que cada objetivo geral se traduz, na pratica, num conjunto de objetivos
especificos e que a cada objetivo correspondem determinados contetidos
socioculturais e linguisticos, equacionados em fun¢ao da situacdo de co-
municacdo. Nao explicita, contudo, quais sdo esses objetivos especificos,
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nem, tampouco, identifica os ditos conteudos socioculturais e linguisticos.
Crucialmente, ndo ¢ estabelecida qualquer relacdo entre os objetivos e as
competéncias visadas, em particular a competéncia escrita, que se encon-
tra em foco neste estudo.

O programa do 2.° ciclo, em contraste, aposta unicamente na formulagao
de um conjunto de temas, que aqui se reproduzem: “Juventude ¢ Educagao;
Tempos livres; a familia; a condigdo da mulher; Tradi¢do e modernidade;
Direitos do homem; O meio ambiente e; Os media”. (Programme de
I’enseignement du Portugais langue étrangere au Sénégal, 2021, pp. 5-7).

Como se pode ver, estes temas relacionam a aprendizagem da lingua com
a integracao social dos alunos, procurando que se tornem membros ativos
e criticos da sociedade. Para cada um dos temas, sdo indicados dois, trés
ou quatro subtemas mais especificos. A identificacdo dos temas e subte-
mas limita-se a listagem dos mesmos, ndo havendo referéncia a eventuais
contetdos ou a sua relacdo com as competéncias.

Quanto as metodologias de ensino, ¢ possivel encontrar, tanto na parte do
1.° ciclo, como na parte do 2.° ciclo, um conjunto de sugestdes de atividades
de aprendizagem e alguns comentarios metodologicos. Compreende-se,
entdo, que o programa propde uma aprendizagem centrada no aluno, foca-
da na aquisi¢do e no desenvolvimento das varias competéncias enunciadas
para cada ciclo e, devendo ser favorecida uma abordagem comunicativa.
O professor deve, ainda, respeitar, em cada ano que compde o ciclo, os
objetivos do programa, retomando-os e aprofundando-os. No 2.° ciclo,
cabe ainda, ao professor, escolher os textos a usar, devendo ajustar o nivel
de complexidade a turma. Um mesmo tema pode ser tratado nas turmas
de Premiere (12.° ano de escolaridade do sistema de ensino senegalés) e
de Terminale (13.° ano de escolaridade do mesmo sistema de ensino) com
objetivos e competéncias diferentes. Na parte respeitante ao 2.° ciclo sdo
ainda apresentados dois exemplos concretos de implementacao do progra-
ma, articulando as competéncias com as metas. Em nenhum momento da
explanacdo, ¢ feita, todavia, referéncia ao papel que a producao escrita
pode ou deve assumir nesse mesmo trabalho de articulagao.

O programa de Portugués inclui também um conjunto de orientagdes rela-
tivas a organizagdo das provas nacionais de avaliacdo sumativa. Veja-se,
no Quadro 2, adiante, as informacgdes contidas no programa relativas a
producdo escrita nas provas do BFEM e do Baccalauréat.
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Quadro 2

Informagoes sobre a escrita na avaliagdo sumativa

Avaliacao do BFEM Avaliacao do Baccalauréat

A expressao pessoal (ensaio) (10 pontos). (...) de medir o desempenho,
A expressao pessoal possui 2 partes: um a capacidade de analisar,

comentario direcionado ao texto e um apresentar, interpretar e
ensaio composto por 2 temas a escolha, sintetizar as ideias dos
cada um acompanhado por uma lista de outros e as suas préprias
expressoes ou de palavras-chave. ideias. (Idem, 2004, p. 6)

Fonte. BFEM e Baccalauréat

As informagdes que constam do Quadro 2, falam explicitamente em ensaio
e comentario direcionado a um texto. Porém, o programa nao especifica o
que se entende por estas duas categorias textuais. O programa nao fala da
dimensao nem da estrutura do texto a ser produzido pelos alunos durante a
avaliacdo sumativa. Tanto para a avaliagdo sumativa do BFEM, como para
a avaliacdo sumativa do Baccalauréat, nao se diz o tipo de texto nem o
formato, ainda que sejam especificados alguns objetivos comunicativos (cf.
analisar, apresentar, interpretar e sintetizar as ideias dos outros e as suas
proprias ideias). Para o Baccalaureat o programa (ou, pelo menos, o excerto
reproduzido no quadro acima) aponta unicamente objetivos comunicativos.

Ainda que de forma superficial, € na secg¢ao relativa a avaliacdo que o pro-
grama de portugués faculta algumas informagdes sobre a producdo escrita.
Fica no ar a davida de que forma os objetivos, contetidos e metodologias pre-
param os alunos para a produgao textual solicitada nas provas e nos exames.

3.2. Os manuais didaticos de PLE em circulacio no Senegal

Ao analisar as informagdes sobre a producdo escrita contidas nos quatro
documentos de portugués produzidos por professores do Senegal, podemos
destacar algumas propostas de escrita neles disponiveis. Assim, falando
das informagdes sobre a producdo escrita, podemos dizer que, em geral,
os documentos ndo dedicam muitas atividades a escrita. No conjunto
dos quatro manuais didaticos apenas se apresentam cinquenta e seis (56)
atividades de escrita.
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No manual da turma de 4, ha doze (12) atividades da escrita, no da tur-
ma de 3% contamos oito (8) atividades relativas a escrita, no da turma de
2nde yerificam-se nove (9) atividades sobre a produgao escrita e no do nivel
avancado, aparecem vinte e sete vezes (27) atividades sobre a escrita. O
Quadro 3, abaixo, reproduz alguns exemplos de atividades sobre a produ-
¢do escrita nos quatro manuais. Ha quatro colunas. Cada uma representa
um nivel escolar.

Quadro 3

Alguns exemplos de atividades sobre a produgdo escrita nos quatro manuais

Manual da turma de 4¢m°
(9.° ano de escolaridade)

Contar o que a Mariana faz habitu-
almente, de manha, a tarde e a
noite”. (0 enunciado inclui uma
sequéncia de imagens e horas que
retratam varias atividades da
personagem “Mariana”) (n.d., p. 42)

Manual da turma de 2"
(11.° ano de escolaridade)

“Sugestao de actividade: Descre-
ver as feiras do livro, as feiras dos
produtos agricolas, a FIDAK, os
mercados semanais, os mercados
durante as grandes festas, etc.”. (0
enunciado inclui um texto que
descreve uma feira em Portugal)
(2008/2009, p. 27)

Manual da turma de 3¢m°
(10.° ano de escolaridade)

“Deixe um recado a alguém sugerin-
do um programa para o fim de
semana. Indique as horas e os locais
das actividades...”. (0 enunciado
inclui varios programas que retratam
diferentes atividades) (n.d., p. 71)

Manual do nivel avancado
(12.° e 13.° anos de escolaridade)

1. Liste partindo da sua experién-
cia algumas formas de violéncia
feita contra as mulheres.

2. Acha que a sociedade actual
confere bastante proteccdo a
mulher? Argumente.

(o enunciado inclui um texto e uma
sequéncia pedagdgica sugerida)
(n.d., p. 8)

Fonte. Mendy (2022, pp. 59-60)

A leitura do Quadro 3 conduz a confirmagdo da presenca de atividades
sobre a escrita nos manuais em analise neste estudo. Porém, nenhum dos
exemplos reproduzidos faz referéncia a dimensdo do texto ou a estrutura.
Todos os enunciados incluem um texto que fala ou que faz referéncia ao as-
sunto proposto para ser resolvido pelos alunos durante a produgao escrita.
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Para a apresentacao dos dados, organizdmos a nossa exposi¢ao em termos
de Competéncia, Outras competéncias, Topico, Dimensado do texto, Classe
textual, Verbo/nome, Estrutura do texto, Abordagem metodolégica, Refe-
réncia. Também analisdimos progressivamente os enunciados que fazem
referéncia a escrita e os que nao fazem tal referéncia. No nosso trabalho de
recolha e de tratamento de dados ressaltaram algumas informagoes.

Para a competéncia solicitada, 60,71% dos enunciados referem explicita-
mente que a atividade incide sobre a competéncia escrita (competéncia es-
crita/producao escrita/escrever/redigir/...). Porém, 39,29% dos enunciados
referem que a atividade incide sobre a produ¢ao, mas nao explicitam se se
trata de producdo oral e/ou produgdo escrita. Esta falta de precisdo/orien-
tagdo clara pode conduzir a um desequilibrio no tratamento da producao
oral e da producao escrita.

No caso de outras competéncias, 91,07% das atividades de producdo
surgem de forma integrada numa sequéncia de atividades que trabalham
também outras competéncias (por exemplo, primeiro os alunos leem e ana-
lisam uma carta e s6 depois escrevem a sua propria carta). Todavia, 8,93%
das atividades de produgdo surgem de forma isolada nos materiais. As
atividades surgidas de forma isolada nos materiais carecem informagdes
relativas as orientagdes necessarias para a sua realizagao.

Para o topico, 98,21% dos enunciados identificam o topico (tema, assunto)
baseando-se explicitamente na lista de temas listados no programa. Mas
1,79% dos enunciados identifica o tdpico (tema, assunto) em foco na ativi-
dade. A identifica¢do do toépico com base no programa permite centrar o
trabalho do professor nos objetivos definidos e evita a inadequacao entre o
que deve ser ensinado e o que se ensina realmente aos alunos. Os autores
dos materiais tentaram respeitar o programa ao propor atividades sobre a
producdo escrita, identificando o tema, o assunto, etc., listados no programa.

Para a dimensao do texto, 76,79% dos enunciados ndo fazem qualquer
referéncia a dimensao do texto a produzir, apenas 23,21% dos enunciados
explicitam a dimensao do texto a produzir. Esta parte ¢ negligenciada
pelos autores dos quatro materiais em analise. Nao proporcionam muita
importancia ao tamanho do texto a ser escrito. Limitam-se a propor temas
sem levar em conta a extensao do produto final (texto) esperado dos alunos.

No que toca a classe textual, 94,64% dos enunciados identificam a classe
textual por meio de um verbo (argumentar, descrever, contar, etc.), mas
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5,36% dos enunciados nao fazem qualquer referéncia a classe textual
pretendida. Para esta classe, verifica-se a presenga de uma lista variada de
verbos para a sua identificacdo. Os autores dos materiais dao importancia
a este elemento da producao escrita.

Por outro lado, 94,64% dos enunciados identificam o tipo de texto por meio
de um verbo (argumentar, justificar, descrever, analisar, etc.). Apenas 5,36%
dos enunciados nao identificam qualquer verbo ou nome utilizado para o
tipo de texto que se espera do aluno/candidato. Os autores focalizaram a sua
atenc¢do na defini¢do da classe textual pretendida, apoiando-se nos verbos
supracitados para orientar os alunos no seu trabalho de produgdo escrita.

No que diz respeito a estrutura do texto, 91,08% dos enunciados ndo fa-
zem qualquer referéncia a estrutura do texto a produzir; apenas 7,14% dos
enunciados identificam a estrutura do texto, referindo-se a “introducao,
desenvolvimento e conclusao” e 1,78% dos enunciados identifica uma outra
estrutura, mais especifica. Por exemplo, “antes de sair da casa a mae da
algumas instrugdes a criada. Ordena-as e pde os verbos no tempo adequado.

~

Fechar bem a porta;
Verificar os torneiros;
Varrer e limpar a casa;
Prestar atengdo ao telefone;
Preparar as refeigoes;
Arrumar os quartos;

Bem apagar o gas;

Lavar a louca;

O 2 NN N

Ligar o exaustor;
10. Fazer as camas”.
In material da turma de 4°"¢ (n.d., p. 71)

Para a abordagem metodologica, 53,58% das informagdes relativas a
escrita nos materiais fornecem sugestoes e orientagdes ao professor sobre
a forma como pode/deve implementar a atividade com os seus alunos.
Porém, 46,42% das informacdes sobre a escrita contidas nos materiais nao
fornecem qualquer informagao ao professor sobre a forma como pode/deve
implementar a atividade com os seus alunos.
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Por fim, 100% das atividades sobre a escrita apresentadas nos quatro mate-
riais analisados referem a realidade ou a um contexto determinado, como “as
atividades quotidianas das pessoas, recomendagdes, praia, férias e estudos,
etc.”. Os autores dos quatro manuais fizeram esforcos para referir realidades
ou dadas situagdes para tornar vivas as atividades propostas aos alunos.

Alguns estudos no contexto senegalés, salientaram varias dificuldades
sobre a escrita no ensino-aprendizagem de PLE, de entre eles destaca-se
Diatta (2016). Este ultimo fez propostas de melhoria do ensino da escrita
na escola senegalesa:

No sentido de se conformar ao espirito da abordagem comunicativa,
surge a necessidade de orientar o ensino da escrita para uma perspe-
tiva mais realista da lingua. Neste sentido, importa interessarmo-nos
pela perspetiva funcionalista da escrita em que a pedagogia baseia-se
na produgao de géneros textuais com um propdsito sdcio-comunica-
tivo determinado. (pp. 60-61)

Quanto a Ndiaye (2023), ao analisar os tipos de erros nas produgdes escri-
tas de alunos do 11.° do Lycée Djignabo Bassene de Ziguinchor, na sua tese
de doutoramento, aponta que:

Outra instrugdo que € muitas vezes negligenciada € o tipo de texto
a produzir. Os alunos devem respeitar o tipo de texto. Nao podem
escrever um texto narrativo em vez de um texto descritivo ou
informativo, ou escrever uma carta sob a forma de uma historia.
Quando escrevem, os alunos sao sempre aconselhados a escrever
de forma estruturada e coerente. A construgao de um plano consti-
tuido por uma introdugdo, um desenvolvimento e uma conclusao, a
transi¢ao entre ideias, a coesdo e entre paragrafos, a coeréncia para
garantir a consisténcia textual tornam-se ipso facto essenciais.
Para o conseguir, o aluno deve utilizar palavras-ferramenta, ou
seja, conectores logicos, para evitar a desorganizagdo que impede
que o texto seja corretamente estruturado. (p. 219)

Ainda sobre o programa de portugués, alguns autores senegaleses, como
Haydara (2007), consideram que o programa de portugués em vigor no
Senegal ¢ adequado, pelo menos, em termos tedricos, para assegurar o
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desenvolvimento das competéncias comunicativas, incluindo a expressdao
escrita. Confira-se:

o programa estabelecido pela Comissao Nacional de Reforma, na
sua concepgao, apresenta teoricamente garantias importantes per-
mitindo dar aos aprendentes uma boa competéncia comunicativa.
Com efeito, nos objectivos visados predominam trés dimensdes da
competéncia comunicativa. Quer dizer, grosso modo, a dimensao
linguistica (onde se pde em relevo a expressdo oral e escrita e
também a compreensao oral e escrita); a competéncia discursiva
que corresponde a capacidade de escrever correctamente sem
interferéncias do francés; a funcdo estratégica que confere a capa-
cidade de encontrar recursos necessarios para poder exprimir-se
correctamente em todas as circunstancias. (p. 117)

Esta, porém, ndo ¢ a realidade que sobressai da nossa analise do programa.
Como mostramos acima, o programa de portugués fornece muito poucas
orientacdes quanto ao ensino da escrita. Mais acertada, neste caso, sera a
perspetiva de Ndiaye (2006), que insiste na necessidade de aperfeigoamen-
to dos programas a fim de melhor servirem as necessidades dos alunos.
Confira-se:

convém entdo que os objetivos do programa do primeiro ¢ do
segundo ciclos sejam mais orientados para o aperfeicoamento
da capacidade comunicativa. Sao estes que devem determinar os
aspetos gramaticais e lexicais que o principiante tem de dominar e,
assim, a fun¢do da gramatica passa a ser a de instrumento auxiliar
do aprendente. (p. 50)

De entre as varias lacunas do programa, destaca-se, em particular, a va-
gueza metodoldgica. Falta, pois, ao programa informagao precisa sobre o
que ensinar ao nivel da producdo escrita, como ensind-lo ou que recursos e
estratégias usar. Apesar do peso e da importancia que a componente escrita
assume no momento da avalia¢do, a informagao disponibilizada no progra-
ma € minima. Sera relevante recordar, neste ambito, as seguintes palavras de
Sakukuma (2012), segundo as quais o sucesso do ensino-aprendizagem de-
pende em boa parte da existéncia de metodologias e estratégias adequadas:
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o ensino-aprendizagem da escrita exige a definicdo de metodo-
logias e estratégias, cujo fim seja a proficiéncia neste campo,
entendida como a capacidade de producao de textos socialmente
uteis dentro das balizas linguisticas e extra linguisticas. Para tal
deve-se prestar maior aten¢ao ao processo de aprendizagem do que
aos produtos que os alunos realizam, como advogam também os
paradigmas actuais de ensino. (p. 32)

De acordo com Sakukuma (2012), reparamos que o ensino-aprendizagem
da escrita necessita indicagdo de metodologias e estratégias conducentes
a aptiddo dos aprendentes nesta area. As exigéncias da componente em
questdo sdo imprescindiveis a uma boa atuacdo e empenho do aluno. A
defini¢do das metodologias e estratégias e a sua aplicagdo podem conduzir
a producao de textos uteis. O programa que define as estratégias do ensino-
-aprendizagem da escrita pode levar a sua avaliagdo, aliviando o trabalho
do professor e do aluno. Porém, se o programa nao da informagdes sobre
como ensinar e avaliar a escrita, havera sempre dificuldades de ambas as
partes interessadas no ensino-aprendizagem. Os alunos nao tém a sorte
de lidar com diferentes tipos de textos, como sugerido no Quadro de
referéncia para o ensino portugués no estrangeiro: Tarefas, actividades,
exercicios e recursos para a avaliagdo (Grosso, 2011):

A lingua portuguesa deve contribuir para o desenvolvimento pleno
do individuo. Neste sentido, o aprendente deve poder contactar
com diferentes tipos de texto, isto €, a lingua ¢ apresentada nao so6
na perspectiva do utilizador (que a sabe usar em todos os dominios
de comunicagdo, intervindo na sociedade com raciocinio analitico,
defendendo e justificando opinides pessoais), mas também como
veiculo de acesso a outros conhecimentos, o que implica uma
maior atenc¢do ao oral formal e ao escrito. (p. 3)

Com efeito, o aluno de lingua estrangeira deve ser detentor de varios sa-
beres relativos a lingua que aprende e, para garantir fluéncia e precisao na
aprendizagem, deve evidenciar competéncias comunicativas: linguisticas,
sociolinguisticas e pragmaticas. Do ponto de vista cientifico, as suas com-
peténcias comunicativas (linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas)
nesta lingua estrangeira alvo deverao, preferencialmente, coincidir com
os diferentes niveis, de acordo com o seu perfil e ano de escolaridade,
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definidos pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(https://europass.europa.eu/pt/common-european-framework-reference-
-language-skills) para os dominios da compreensdo oral e escrita e da
producdo oral e escrita.

Diante desses resultados apresentados, e se consideramos o contexto que
engloba os problemas da insuficiéncia de competéncias dos alunos senega-
leses na escrita em portugués, podemos refletir sobre a relevancia de um
aprofundamento nas informacoes dedicadas a preparagao dos professores
nos processos de formagdo e também como um contetido a ser ensinado
para a melhoria dos resultados na area da producao escrita.

Consideracoes finais

O Programa e os materiais didaticos destinados ao ensino do PLE no Se-
negal, embora tenham qualidades indiscutiveis, ndo deixam, no entanto,
de apresentar algumas limitagdes relativamente a escrita. Ao abordar este
estudo, foram observadas falhas nos documentos analisados em termos de
orientacdes e indicagdo sobre a escrita e sobre o tipo de textos a ser ensinado
aos alunos. Esta situacdo dos documentos da LP em uso no sistema educa-
tivo senegalés merece uma atengdo especial para facilitar a redefini¢do e a
adequagdo dos mesmos, no sentido de ter em consideragao a escrita.

Os resultados mostram que ha uma forte necessidade de rever o sistema de
ensino da LP no Senegal (politicas pedagogicas e metodologicas, o ensino
da producao escrita, etc.), no sentido de, ndo s6 melhorar o que existe,
mas também de favorecer o desenvolvimento das competéncias escritas
dos alunos de varios tipos de textos socialmente relevantes, aproveitando
novas abordagens, como a pedagogia de género da Escola de Sydney,
aplicando as estratégias do Programa Ler para Aprender, com base no
desenvolvimento das competéncias escritas dos alunos.

Por fim, através deste trabalho, acabamos de demonstrar que o portugués
¢ como “lingua global”, conforme refere Andrade (2021) quando fala do
espaco global que a lingua portuguesa ocupa no contexto da sociedade da
informacgao, procurando analisar o espago luso-brasileiro em termos de
redes sociais e de relagdes sociais e comerciais em lingua portuguesa no
referido espaco: “Esta andlise interpretativista dos resultados demonstra
o papel da lingua portuguesa como um [sic| interface, contexto e veiculo
comunicacional, numa altura em que se assiste a um maior interesse pela
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cultura portuguesa e a uma transformagdo do Brasil” (Andrade, 2021,
p- 5). O portugués € uma lingua espalhada pelo mundo, nos diferentes con-
tinentes: Afica, América, Asia e Europa, e desempenha um papel muito
importante nas relagdes intercomunidades, entre os diferentes Estados,
grosso modo, humanas.

Ao falar da mobilidade na lusofonia global, Andrade (2021) apoia-se nos
trabalhos de Reto (2012, 2020) para fundamentar a sua posi¢ao, mas tam-
bém para salientar essa globalizagdo da lingua de Camodes. Uma lingua que
aniquila as fronteiras fisicas erguidas pelos humanos, héa varios anos para
poder controlar o mundo, no seu egoismo. Gragas a presenca das linguas, os
obstaculos e o isolamento dos povos tendem a desaparecer progressivamente.

Existe uma presenca da lingua portuguesa na rede de todas as redes, a
Internet. A lingua portuguesa ¢ a quinta lingua mais usada na Internet
e a segunda na blogosfera, a terceira lingua mais usada no Facebook
e ¢ um dos idiomas mais populares no Twitter, tendo uma forte pre-
senca em diversas redes sociais e formativas. Assim, se usassemos o
volume de negdcios como referéncia e se o espago falado em lingua
portuguesa fosse um bloco econdmico, seria a sexta poténcia mundial.
(Reto, 2012, 2020, como citado em Andrade, 2021, p. 25)

Os dados contidos na passagem referida mostram a importancia da lingua
portuguesa no mundo e o espago que ocupa nas relagdes humanas e nos
intercambios, no campo dos negdcios. Também notamos o lugar ocupado
pela lingua de Camdes em termos do seu uso nas relagdes sociais: comu-
nicacdo humana. Este ponto de vista, portugués como lingua global, foi
partilhado por varios autores, como Mendes (2019). De acordo com ela,

O portugués, uma lingua presente em quatro continentes, tem ulti-
mamente angariado a aten¢ao de governos e instituicdes no ambito
do desenvolvimento de agdes que valorizem esse capital linguisti-
co, sobretudo como ponte de acesso a outros capitais importantes,
como o econdmico e o politico, no cenario global de reordenamento
dos interesses e necessidades de paises e governos. Esse movimento
tem sido perceptivel em variados contextos e situagdes, sobretudo
nos diferentes discursos que emanam da comunidade académica,
da sociedade civil e também dos governos. (p. 38)
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A partir das perspetivas de Andrade (2021) e de Mendes (2019), sem divida,
podemos dizer que o portugués assume o seu carater enquanto “lingua
global”. E uma lingua bem presente em quatro continentes, também é uma
lingua de intercambios entre os povos falantes dessa lingua. Segundo José
Teixeira (2016):

O portugués encontra-se, pois, hoje num mundo globalizado, num
mundo sem as fronteiras fisicas e comunicativas que sempre teve
até ha poucas décadas. Para as linguas, esta nova configuracao ¢
simultaneamente promissora e ameacadora: se muitas tém desapa-
recido, outras refor¢am a sua presenca e atratibilidade global. (p. 7)
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