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Resumo

Este estudo pretende dar a conhecer os aspectos do desenvolvimento e aprendizagem na primeira
infancia valorizados por 50 estudantes do 3.° ano do Curso de Formagdo Inicial em Educagdo de
Infancia do Instituto Politécnico de Leiria - Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais. Neste
sentido, procura-se reflectir sobre a primeira infancia enquanto etapa do desenvolvimento humano,
identificando aspectos do desenvolvimento e aprendizagem na primeira infincia em contexto de
creche. Este estudo recorre a um questiondrio socio-demografico para a caracterizagdo da amostra e
aos trabalhos de pesquisa sobre a primeira infincia elaborado no &mbito da unidade curricular de
Pratica Pedagogica II no ano lectivo 2008/2009. Actualmente, os dados recolhidos estdo a ser sujeitos
a uma andlise de conteudo, tendo-se ja encontrado categorias respeitantes ao conceito de primeira
infincia, ao conceito e caracteristicas de desenvolvimento ¢ ao conceito de aprendizagem. Uma
primeira leitura dos dados aponta para uma maior énfase nas dimensdes do desenvolvimento humano
em detrimento dos conceitos de primeira infancia, desenvolvimento e aprendizagem. Verifica-se
ainda uma valoriza¢do do desenvolvimento fisico-motor em detrimento das outras dimensdes do
desenvolvimento. Consideramos que este trabalho se podera constituir como um contributo para o
estudo da primeira infancia na formacao inicial de educadores de infincia.

Introducao

Promover o desenvolvimento integral da(s) crianca(s) até aos seis anos ¢ uma das tarefas
inerentes ao educador de infincia. Neste trabalho, propomo-nos reflectir sobre o
desenvolvimento e aprendizagem na primeira infancia situando-a no contexto de creche.

O desenvolvimento é um processo complexo de mudangas que se inicia na concepgdo € se
prolonga até a morte. Resulta de varios factores — bioldgicos, psicologicos, sociais e culturais —
0 que conduz a mudangas individuais ao nivel do pensamento, comportamento e estrutura
(Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro, & Gomes, 2007).

Até aos trés anos, a crianca desenvolve-se de forma rapida, necessitando de um conjunto de
interacgOes para que o seu desenvolvimento ocorra de forma harmoniosa. A interac¢do com
adultos significativos e com materiais ajustados as suas caracteristicas constitui-se o eixo
aglutinador da construgdo da autonomia e da independéncia. Com os outros e com os objectos,
espacos e ambientes circundantes, a crianga vai-se descobrindo e conhecendo o mundo que a
envolve.

A medida que a crianga cresce, vai ganhando forga, precisio e controlo corporal, progredindo ao
nivel das interacgdes que vai celebrando. Por exemplo, quando a crianga comeca a deslocar-se
ha um aumento significativo das interaccdes. Nao dependendo do adulto, pode procurar a
relacdo com as pessoas, 0s objectos € os espacos que lhe interessam.

A par destas transformagodes fisicas e motoras, comecam a surgir as primeiras palavras, e

posteriormente, as primeiras frases. Esta crescente capacidade linguistica, traz inumeras
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implicagdes ao nivel da comunicagdo com os outros. A crianga comeca a conversar, a
questionar, a querer saber sempre mais, numa tentativa de compreender o mundo que a rodeia.
Como defendem Tavares e colaboradores (2007), para que o individuo aprenda é necessario que
tenha atingido determinado nivel de desenvolvimento e, a medida que o individuo aprende, vao
ocorrendo mudangas progressivas e cumulativas na sua estrutura, pensamento € comportamento.
Assim, associado ao desenvolvimento desperta a aprendizagem, processo interno de construcao
de conhecimento e significado individual que ocorre ao longo da vida e que é visivel nas
mudangas de comportamento. Tem por base a experiéncia do individuo e a sua interaccdo com o
meio ambiente (Papalia, Olds, & Feldman, 2001; Tavares & Alarcao, 1985).

Sendo resultado de uma construcao pessoal, a aprendizagem resulta de processos de interacgao,
de actividades cooperativas e comunicativas com o ambiente que envolve a crianga (Carrara,
2004; Dalberg, Moss & Pence, 2003). Como defende Matta (2001) e Carvalho (2005), a crianca
comega a descobrir e a dar significado a0 mundo que a rodeia ndo pela acessibilidade a
objectos, adultos e outras criangas, mas sim pelas interac¢des sensoriais € motoras que, nos
primeiros anos de vida, estabelece com eles. Nao é, pois, um receptor e reprodutor de
conhecimento, mas sim um «(...) aprendiz, ¢ um co-construtor ativo» do seu processo de
aprendizagem (Dahlberg et al., 2003, p. 72; Mendes, 2008).

A crianca enquanto ser activo, experiencia através do seu corpo, construindo o seu
conhecimento. Aprende fazendo, coordenando os sentidos, ac¢des e sentimentos. Esta
predisposta para a acgdo. Observa, alcanca, agarra, leva a boca, cheira, manipula, imita...
pessoas e/ou objectos que lhe despertem a atengdo. E nesta constante interacgio com o mundo
fisico e social que se vai descobrindo e desvendando o seu mundo. Descobre como deslocar-se,
como segurar ¢ manipular objectos, como comunicar com as pessoas que a rodeiam, como
responder a diferentes estimulos. A par desta sua independéncia e curiosidade natural, a crianca
necessita de criar lacos emocionais, relacdes de confianga, para que se sinta segura na
exploragdo do ambiente que a rodeia. Precisa de se sentir apoiada nas suas iniciativas, de
adultos que compreendam a sua necessidade em explorar com os cinco sentidos, para que possa
desenvolver sentimentos de confianga em si mesmo e nos outros, tornando-se «curiosos ¢
autéonomos na sua aprendizagem» (Post & Hohmann, 2003, p. 12).

Para que a crianca se possa desenvolver e aprender de forma harmoniosa, sdo determinantes
contextos que oferegam a crianga oportunidades para aprender activamente. Em Portugal, a
creche enquanto institui¢do dedicada a primeira infancia, apresenta-se, para além da familia,
como um contexto de aprendizagem para a crianca pelos desafios que proporciona. «A forma

como sdo cuidadas e respeitadas suas necessidades, caracteristicas e interesses, a forma como
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sdo encorajados os sucessos ¢ fracassos a forma como a creche responde a crianga e a sua
individualidade tera efeitos significativos para o desenvolvimento» (Carvalho, 2005, p. 43).

Para que a crianga se sinta feliz e queira aprender, solicita-se um educador que reconheca cada
crianga como um ser Unico, rico, com potencial para construir o seu conhecimento a partir das
suas accoes.

Formar este educador é um dos objectivos da formagdo inicial em Educagdo de Infancia. No
Instituto Politécnico de Leiria — Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais, esta reflexdo
sobre o papel e a fungdo do educador de infincia vai ocorrendo ao longo do processo formativo,
mais especificamente nas unidades curriculares de Pratica Pedagogica.

A reflexdo sobre o significado de se ser educador em contexto de creche ocorre no 3.° ano de
formacdo ao longo do primeiro semestre, havendo um contacto com a creche um dia por
semana. Esta pratica contextualizada decorre em estabelecimentos de atendimento a 1.* e 2:*
infancias, quer em estabelecimentos Particulares ¢ Cooperativos (com fins lucrativos), quer
Privados de Solidariedade Social na regido de Leiria (Kowalski & Dias, 2008).

Para a realiza¢do desta unidade curricular, os alunos organizam-se em grupos de dois e todos
participam em actividades de cariz individual e de grupo. Os grupos de pares foram, neste ano
lectivo 2008/2009, distribuidos por quatro professores supervisores e vinte e cinco educadores
cooperantes.

Procura-se fomentar um processo de supervisao em equipa, favorecendo-se a consciencializagdo
da formagao enquanto processo que suscita ideias/duvidas/sugestoes/criticas (Dias & Kowalski,
2008).

Além da reflexdo oral entre os diferentes elementos desta equipa, a disciplina de Pratica
Pedagogica Il proporciona aos alunos a elaboragao de textos, individuais e/ou de grupo, que sao
entregues aos professores supervisores ¢ aos educadores cooperantes periodicamente. Os alunos
elaboram reflexdes individuais referenciadas a experiéncias e contextos especificos e
planificacdes em grupo para o contexto de creche de acordo com referentes encontrados em
grande grupo. Também em grupo de pratica, produzem um trabalho de revisdo da literatura
sobre o desenvolvimento e aprendizagem na 1.* infincia e organizam dados para a
caracterizagdo do contexto educativo. Estes trabalhos constituem-se como pilares da acgdo
educativa dos estudantes em contexto de creche.

O presente estudo pretende identificar os aspectos do desenvolvimento e aprendizagem na 1.%
infancia valorizados por estudantes do 3.° ano do Curso de Formagdo Inicial em Educacdo de
Infancia no IPL-ESECS no ano lectivo 2008/2009. Representa uma fase inicial de um projecto
mais abrangente que visa reflectir sobre o estudo da primeira infancia no ambito da unidade

curricular de Pratica Pedagogica na ESECS-IPL.
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Este estudo exploratério insere-se num paradigma qualitativo ainda que recorra a dados

quantitativos.

Método

Participantes

Participaram neste estudo 50 estudantes do sexo feminino, do 3.° ano do Curso de Formagao
Inicial em Educa¢do de Infancia, no ano 2008-2009, no IPL-ESECS. As suas idades oscilavam
entre os 19 anos e os 45 anos de idade (M = 24.62; DP = 6.35).

A grande maioria era solteira (78% do total da amostra) e encontrava-se no curso da sua
primeira preferéncia (92% do total da amostra). Das 50 participantes, 10 (20% do total da
amostra) eram estudantes-trabalhadoras (5 eram Auxiliares da Accdo Educativa, 2
Administrativas, 1 Assistente de Administragdo Escolar, 1 Vendedora ¢ 1 Empregada de
Armazém).

Instrumentos

Questionario socio-demografico — este instrumento de recolha de dados € constituido por duas
partes distintas. Na primeira parte apresenta os objectivos do estudo e solicita autorizagdo para
utilizar o trabalho de revisdo da literatura sobre desenvolvimento e aprendizagem na 1.°
infancia, realizado por cada grupo de Pratica Pedagodgica II. Na segunda parte, em caso de
autorizagdo, apresenta cinco questdes de caracter fechado e semi-fechado: nome, idade, estado
civil, Educagdo de Infincia como curso da primeira preferéncia, estatuto trabalhador-estudante.
Documentos pessoais (documentos ndo publicados) - trabalhos de revisdo da literatura sobre
desenvolvimento e aprendizagem na 1.* infincia realizados pelos estudantes no ambito do seu
processo de formagdo no 3.° ano do Curso de Formagao Inicial de Educadores de Infancia do
IPL-ESECS no inicio do ano lectivo 2008/2009.

Procedimentos

Considerando que o ano lectivo 2008/2009 representava a ultima edigdo do 3.° ano do modelo
de formagdo inicial em Educacdo de Infincia no Instituto Politécnico de Leiria — Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais, as professoras supervisoras da Pratica Pedagogica II,
propuseram-se reflectir sobre a primeira infancia a partir de documentos elaborados no ambito
desta unidade curricular.

Procurando enquadrar esta unidade curricular numa perspectiva investigativa, foi solicitado aos
estudantes que realizassem um trabalho de revisdo da literatura sobre o desenvolvimento e
aprendizagem na primeira infincia com o maximo de seis paginas. Este exercicio formativo
pretendia alicercar a experiéncia educativa em contexto de creche ao longo do 1.° semestre de

formagao. Organizados em grupos de dois elementos, os estudantes produziram 25 trabalhos,
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codificados de T.1 a T.25. Recolhidos os trabalhos, as docentes-investigadoras solicitaram
autorizagdo aos estudantes para utilizar os documentos elaborados para fins investigativos. Com
a anuéncia dos participantes, procedeu-se a recolha dos seus dados socio-demograficos.
Definida a problematica e a metodologia a seguir, a equipa foi realizando pesquisa bibliografica,
organizando e analisando os dados recolhidos. Optou pela analise de conteido com um painel
de trés juizes (documentos pessoais) e pela andlise estatistica descritiva (caracterizagdo dos
participantes).
A andlise de conteudo permitiu identificar categorias e sub-categorias de forma a determinar
frequéncias e percentagens.
Resultados

No Quadro I apresentam-se os dados relativos ao conceito e caracteristicas gerais do
desenvolvimento identificados nos 25 trabalhos de revisdao da literatura sobre a primeira
infancia. Os dados revelam uma incidéncia na sub-categoria mudangas no ser humano ao longo

da vida (59,2%), em detrimento das restantes sub-categorias.

Quadro I — Conceito e caracteristicas gerais do desenvolvimento

Desenvolvimento
Conceito e caracteristicas gerais Frequéncia %
Mudangas no ser humano ao longo da vida 42 59,2
Ritmo de desenvolvimento individual 13 18,3
Dominios do desenvolvimento 12 16,9
Desenvolvimento holistico 4 5,6
Total 71 100

O Quadro II revela os resultados relativos ao conceito de aprendizagem. A sub-categoria

mudanga de comportamento e aquisi¢do de conhecimento ao longo da vida destaca-se com

94,2%.

Quadro II — Conceito de aprendizagem

Aprendizagem

Conceito Frequéncia %

Mudanga de comportamento e aquisi¢ao de conhecimento ao longo

da vida 49 94,2
Ritmo de aprendizagem individual 3 5,8
Total 52 100
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O Quadro III mostra os dados respeitantes ao conceito e caracteristicas gerais do
desenvolvimento e aprendizagem na primeira infincia. A primeira infancia como periodo de
desenvolvimento (68,6%), as transformagoes psico-fisiologicas da crian¢a (47,8%) como
caracteristicas gerais do desenvolvimento ¢ a interac¢do com o meio (adultos e pares, materiais
e espago) (27,6%) como caracteristicas gerais de aprendizagem sdo os resultados que mais se

distinguem.

Quadro III — Conceito e caracteristicas gerais do desenvolvimento e aprendizagem na

primeira infincia

Primeira Infancia

Conceito Frequéncia %

Periodo de desenvolvimento 37 68,6

Idade cronologica 17 31,4
Total 54 100

Caracteristicas gerais do desenvolvimento

Manifestag@o do desejo de aprender 9 19,6
Transformagoes psico-fisiologicas da crianca 22 47,8
Ritmo de desenvolvimento individual 15 32,6

Total 46 100

Caracteristicas gerais de aprendizagem

Utilizagao dos sentidos 34 13,2
Tempo/espago 4 1,6
Interac¢do com o meio (adultos e pares, materiais e espago) 71 27,6
Acgao/experiéncia da crianca (exploracao) 51 19,8
Observagao/imitacao 28 10,9
Repetigdo 10 3,9
Jogo (faz de conta, musica, historias e corpo) 11 4,3
Manipulagdo objectos 22 8,6
Motivagao 10 3,9
Resolucao de problemas 9 3,5
Reforco 7 2,7
Total 257 100
Total geral 357
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Para além dos dados apresentados nos quadros anteriores, os vinte e cinco trabalhos de revisdo
de literatura evidenciaram dados relativos as caracteristicas do desenvolvimento na primeira
infancia. Até a data foi possivel encontrar dados relativos a:

- caracteristicas do desenvolvimento fisico-motor: 596 evidéncias (42,6% do total das
caracteristicas do desenvolvimento);

- caracteristicas do desenvolvimento socio-afectivo: 365 evidéncias (26%);

- caracteristicas do desenvolvimento cognitivo: 288 evidéncias (20,6%);

- caracteristicas do desenvolvimento linguistico: 151 evidéncias (10,8%).

Estas dimensdes do desenvolvimento humano, comparativamente aos conceitos de primeira
infancia, desenvolvimento e aprendizagem, sobressaem com 88,8% das ocorréncias. Os
aspectos desenvolvimentais surgem em maior percentagem (84,9%) do que os aspectos

relacionados com a aprendizagem (15,1%).

Discussao

Os resultados obtidos revelam a mudanga como vector do desenvolvimento e aprendizagem. O
desenvolvimento é apresentado pelos estudantes como um «...conjunto de transformagdes que
ocorrem ao nivel fisico e psicologico, desde o nascimento até a morte dos individuos.» (T.12 e
T.15) ou como «(...) a sequéncia das modificagdes fisicas e psicologicas que se observam no ser
humano, que acompanham a idade, desde a concepcdo... um processo de transformagdo
ininterrupto.”» (T.9). O «(...) o individuo adquire saberes e desenvolve capacidades, mudando-
se assim mesmo enquanto pessoa.» (T.3). Este processo de desenvolvimento € uUnico e
individual. Conforme ¢ afirmado, «O ritmo de desenvolvimento varia de pessoa para pessoa.»
(T4); «...ja o desenvolvimento cognitivo, emocional e social ainda que possam ser
normalizados e generalizados devem ter em conta o que € unico nos individuos...» (T.11).

A aprendizagem ¢ entendida como um «(...) processo que prevalecendo ap6és uma experiéncia,
produz mudancgas relativamente estdveis no comportamento ou na capacidade de operar do
individuo.» (T.12), «... uma mudanca relativamente estavel e duradoira do comportamento e do
conhecimento...» (T.9). A aprendizagem «...¢ uma construgdo pessoal (...) cada pessoa
aprende em ritmos e tempos diferentes e conforme a sua experiéncia.» (T.12), estando as
criangas «...motivadas para aprender, ao seu proprio ritmo e através dos seus proprios meios.»
(T.2).

A mudanga proporciona a crianga novas descoberta e novas potencialidades de ac¢do. Ao
desenvolver-se a crianga vai aprendendo a andar, a controlar os esfincteres, a falar, a manipular
objectos, ... (Tavares ef al., 2007; Post & Hohman, 2003). Estas transformagdes sao visiveis a

nivel fisico, motor, social, cognitivo, linguistico, afectivo. «Os aspectos do desenvolvimento
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humano dizem respeito ao desenvolvimento motor, cognitivo e social» (T.9).
«...transformagdes a nivel bioldgico, cognitivo, motor, moral, emocional, linguistico, afectivo,
social, entre outros.» (T.11) s@o dimensdes de um desenvolvimento que se deseja harmonioso e
integral: «O desenvolvimento fisico, intelectual/cognitivo, social e emocional s3o aspectos do
desenvolvimento da crianga que se encontram inter-relacionados...» (T.1); «...precisamos de o
separar por etapas. Ainda que esta divisdo seja “um pouco artificial”, pois este forma um todo.»
(T.10).

Os processos de desenvolvimento e aprendizagem sdo visiveis ao longo da vida do sujeito, mas
¢ na primeira infincia que as mudangas ocorrem a um ritmo veloz. «...neste periodo as
mudangas sdo muitas e rapidas.» (T.2); «(...) trata-se de um periodo de grande desenvolvimento
(...» (T.17).

«Até aos 3 anos de idade, as criancas adquirem habilidades motoras, emocionais, cognitivas e
de linguagem...» (T.11). E «...um periodo de tempo muito curto da vida do ser humano (...)
que antecipa o uso da fala.» (T.4) e em que «(...) se criam os suportes para o desenvolvimento
intelectual, emocional e moral.» (T.9). «(...) a primeira infancia ¢ um periodo determinante na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianga.» (T.3).

«Esta primeira etapa ocorre desde o nascimento até aos trés anos...» (T 16) e caracteriza-se por
alteracoes «(...) a nivel motor, cognitivo e psicossocial...» (T.7), sendo «O desenvolvimento
fisico e a coordenagdo motora (que) dominam a vida da crianga.» (T 15). Este «...periodo de
tempo desde o nascimento até aos trés anos de idade.» (T.1), identifica-se enquanto «(...)
processo continuo em que as criangas passam por uma sequéncia de crescimento ¢ mudanca
fisica, cognitiva e emocional.» (T.2).

Paralelamente as transformagoes psico-fisiologicas da crianga, o desejo de aprender é notorio
(«As criangas sentem uma curiosidade natural pelo que as rodeia e tém necessidade de descobrir
e conhecer.» - T.3), manifestando-se de forma tUnica e individual «(...) cada crianga (...)
desenvolve-se de forma diferente de outra crianga da mesma idade.» (T.3). Conforme Matta
(2001, p. 187), as mudangas que vao surgindo na crianga ocorrem a um ritmo proprio, existindo
«(...) grande variabilidade individual na forma como os bebés evoluem (...)». «O
desenvolvimento da crianca segue, normalmente os padrdes comuns de desenvolvimento, no
entanto, ha que ter em consideragdo que cada crianga tem o seu ritmo de desenvolvimento e
aprendizagem.» (T 17). «(...) tudo (...) varia de crianga para crianca...» (T.9) e este «(...)
(re)conhecimento do seu ritmo de crescimento (...)» (Carvalho, 2005, p. 129) torna-se vital para
o entendimento de cada crianga.

Aprender, na primeira infincia, solicita o uso dos sentidos. «...as aprendizagens (...) sdo

realizadas com todo o seu corpo e todos os seus sentidos.» (T.16). A crianga «(...) nasce com a
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capacidade de aprender a partir (...) daquilo que vé(em), ouve(m), cheira(m), saboreia(m) e
toca(m).» (T.6), num determinado momento de desenvolvimento. Conforme Post & Hohmann
(2003), a crianga experiencia através do seu corpo, construindo o seu conhecimento. Aprende
coordenando os sentidos, acgdes e sentimentos, através da ac¢do e da interac¢do com o meio.
«(...) os bebés ¢ as criangas (...) aprendem fazendo, visto os seus cérebros estarem preparados
para a accdo.» (T.16), «...recolhem informacdo a partir das suas acgoes...» (T.2), «...0s
comportamentos (...) sdo alcangados como fruto da experiéncia...» (T.3). A crianca «(...) joga
uma parte activa em todo este processo, criando, transformando e reproduzindo parcialmente os
conhecimentos a que tem acesso (...)» (Matta, 2001, p. 277). Emerge como « (...) co-
construtor, desde o inicio da vida, do conhecimento, da cultura, da sua propria identidade»
(Dalberg et al., 2003, p. 71).

Os bebés ¢ as criangas «(...) exploram o meio envolvente, recolhendo informagao através das
pessoas ¢ dos objectos mais proximos.» (T 16). Interagindo, aprendem «(...) aspectos da
comunicacdo e linguagem através de livros, rimas, lengalengas, cangdes.» (T.8). E, pois, um
aprendiz activo (Mendes, 2008) que observa e imita o que o rodeia: «A crianca aprende
observando e posteriormente imitando determinado modelo que ela considera significativo.»
(T.1); «(...) a imitagdo (...) os adultos, em especial os pais ou educadores (ou ainda outros que
cuidem de si), sdo vistos como modelos a seguir.» (T.6).

A relagdo com os outros «(...) feita através de repeticao de resposta, (que) faz com que o bebé
interaja com o meio...» (T.3), servindo o «(...) refor¢o positivo (...) para manter ou fortalecer a
resposta/comportamento através de um elogio, um sorriso, um abrago, atengdo.» (T.5).
«..reforco e a modelagem tornam-se ... bastante importantes para a mudanca de
comportamento da crianca.» (T.1).

Esta seguranga afectiva permite a crianca tomar decisdes: «...por iniciativa ¢ autonomia propria
as criancas fazem as suas proprias opgoes...» (T.16). «...a crianga vai levantando problemas
que se podem ou ndo verificar, sendo assim, a crianga vai aprendendo e descobrindo...» (T.1)
seja manipulando objectos ou jogando. «...vai aprendendo a descobrir o mundo através da
manipulagdo dos brinquedos, dos biberdes, (...) através dos proprios dedos, dos pés e das
maos.» (T.4), «...dedica grande parte do seu tempo a brincar.» (T.3).

As criancas, nesta fase, «...estdo poderosamente auto-motivadas para descobrirem e
aprenderem...» (T 16), «(...) possuem uma “queda” natural para a aprendizagem, (...)
aprendem porque querem, pois ja se encontram suficientemente auto-motivadas (...)» (T 11).
«E através das manifestagdes exteriores que se vé se o sujeito aprendeu, mas estas so se revelam
se no interior do syjeito tiver havido um processo de transformacao e mudanca.» (Tavares, et

al., 2007, p.108).
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Os resultados mostram que os estudantes do curso de formagao inicial em Educacdo de Infancia
na revisdo da literatura sobre o desenvolvimento e aprendizagem na primeira infancia,
centraram o trabalho nos aspectos do desenvolvimento em detrimento da aprendizagem.
Focalizaram a sua atengdo nas capacidades das criangas em termos desenvolvimentais,
salientando sobretudo o dominio fisico-motor. Os trabalhos revelam preocupacdo em perceber
processos de aprendizagem na primeira infancia, no entanto, verifica-se uma grande dificuldade
em explicita-los de uma forma tao clara quanto os processos de desenvolvimento.

Carecendo de uma reflexdo aprofundada que provira da continuagdo deste projecto de
investigacdo, estes primeiros dados revelam-se proficuos para o acompanhamento de estudantes

da formacao inicial de educadores.

Consideracdes finais

Ao reflectirmos sobre os dados advindos deste estudo, destacamos a sua pertinéncia no ambito
da formacao inicial de educadores de infancia. Os dados revelam uma necessidade de fomentar,
em termos de formagdo, o estudo do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga na primeira
infancia. O conhecimento da crianga constitui-se um eixo fundamental na criagdo de
experiéncias de interaccdo significativas, facilitadoras do desenvolvimento harmonioso e global

da crianga.
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