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RESUMO

O presente relatdrio foi realizado no &mbito do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar, na Escola Superior de Educagdo e Ciéncias
Socias/Instituto Politécnico de Leiria, tem como finalidade expor as
aprendizagens mais significativas que vivenciei, ao longo dos
diferentes contextos da Pratica de Ensino Supervisionada, durante os
anos letivos 2020/2021 e 2021/2022.

Na primeira parte é apresentada a reflexdo relativa ao meu
percurso pelo contexto de Creche, em que apresento e reflito
sobre desafios com que me deparei e me permitiram progredir,
contudo destaco o ciclo interativo. A segunda parte esta
organizada em dois capitulos, sendo que o primeiro diz respeito
as aprendizagens significativas realizadas no contexto de Jardim
de Infancia | e dou enfase a uma experiéncia marcante que
envolveu a Abordagem de Projeto. No segundo capitulo da
segunda parte consta um ensaio investigativo, tendo por base uma
metodologia de cariz qualitativo, procurei estudar aspetos que
podem influenciar as expectativas das criancas na transicdo da
Educacao Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Recorri
a analise de contetdo das entrevistas as criangas que iam transitar
para a escolaridade obrigatéria e a Educadora do grupo, bem
como ao inquérito por questiondrio feito aos pais dos
participantes. Os resultados demonstraram que a familia,
principalmente, os pais e irmdos mais velhos, tém influéncia nas
expectativas das criangas em processo de transicdo da Educacao
Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. A terceira parte é
destinada a reflexdo sobre o percurso e aprendizagens no Jardim
de Infancia Il, onde reflito sobre as diversas aprendizagens e
desafios que ultrapassei e finalizo com uma reflexdo sobre a

Educadora de Infancia que quero ser.

O presente relatério é finalizado com uma conclusdo, as

referéncias bibliograficas e anexos.
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ABSTRACT

This report was carried out within the scope of the Master in Pre-School
Education, at the Higher Scholl of Education and Social Sciences of the
Polytechnic of Leiria, and aims to expose the most significant learning
experiences that | have experienced, throughout the different contexts
of the Supervised Teaching Practice, during the academic years
2020/2021 and 2021/2022.

In the first part, the reflection on my journey through the context of day
care is presented, in which | present and reflect on challenges that |
came across and that allowed me to progress, but | highlight the
interactive cycle. The second part is organized in two chapters, the first
of which concerns the significant learning carried out in the context of
Kindergarten I and | emphasize a remarkable experience that involved
the Project Approach. The second chapter of the second part contains
an investigative essay, based on a qualitative methodology, | tried to
study aspects that can influence children's expectations in the transition
from Pre-School Education to the 1st Cycle of Basic Education. |
resorted to the content analysis of the interviews with the children who
were going to transition to compulsory schooling and the group's
educator, as well as the questionnaire survey carried out with the
participants' parents. The results showed that the family, especially
parents and older siblings, influence the expectations of children in the
transition process from Pre-School Education to the 1st Cycle of Basic
Education. The third part is intended to reflect on the journey and
learning in Kindergarten Il, where I reflect on the various learning and
challenges | overcame and conclude with a reflection on the

Kindergarten Educator | want to be.

This report ends with a conclusion, bibliographic references and

annexes.
Keywords

Education Pre-School, Expectations, 1% Cycle of Basic Education,

Reflection, Transition, Family.
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no &mbito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar,
inserido na Escola Superior de Educacédo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de
Leiria. Este percurso decorreu durante o ano letivo 2020/2021 e teve a duragédo de trés
semestres. Neste documento, procuro expor as minhas aprendizagens e desafios de um

modo reflexivo, durante os diversos contextos da Pratica de Ensino Supervisionada.

Todo o relatério foi redigido sob uma perspetiva de que toda a crianca é agente na
construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem, na medida em que “‘significa partir
das suas experiéncias e valorizar o0s seus saberes e competéncias Unicas, de modo a que
possa desenvolver todas as potencialidades” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 8). Para que
tudo isto seja possivel é necessario que estejamos despertos para fazer uma escuta ativa e

auténtica.

Este encontra-se divido em trés partes: a primeira € referente o contexto de Creche que
decorreu no primeiro semestre, a segunda diz respeito ao contexto de Jardim de Infancia
(JD 1 que teve lugar no segundo semestre e a terceira parte é destinada ao contexto de JI

I que ocorreu no terceiro semestre.

No que concerne a primeira parte intitulada de Préatica de Ensino Supervisionada em
Contexto de Creche reflito sobre as minhas vivencias no contexto de Creche e esta
organizada nos seguintes topicos: O Contexto Educativo e as Criangas, Um Percurso
Repleto de Desafios que se Transformaram em Aprendizagens na Creche e Construcéo

do Curriculo: tendo como suporte o Ciclo Interativo.

De modo a organizar a segunda parte dividi em dois capitulos, em que o primeiro se
destina a reflexdo sobre as aprendizagens e desafios ao longo da Prética de Ensino
Supervisionada em contexto de JI . Este capitulo esta organizado nos seguintes topicos:
O Contexto Educativo e as Criancas, Um Percurso Repleto de Desafios que se
Transformaram em Aprendizagens no Jardim de Infancia | e Refletindo sobre uma
Experiéncia que se relaciona com a Abordagem de Projeto com as criangas. O segundo
capitulo desta parte, consiste num ensaio investigativo, que abrange um estudo realizado
no contexto de JI I, em que apresento um enquadramento teérico, a metodologia a que

recorri e apresentacdo e analise dos dados e a discussao dos resultados. Com este ensaio



investigativo procuro estudar que aspetos podem influenciar as expectativas das criancas
na transicao para a escolaridade obrigatoria, dado que foi uma problematica com que me

deparei durante a PES em contexto de JI.

A Ultima parte é referente ao contexto de JI Il que esta estruturada nos seguintes topicos:
O Contexto Educativo e as Criancas, Um Percurso Repleto de Desafios que se
Transformaram em Aprendizagens no Jardim de Infancia Il, Refletindo sobre uma
Experiéncia e A Educadora de Infancia que quero ser. Ao longo destes capitulos e
subcapitulos, apresento 0s contextos por onde passei e exploro 0 meu percurso de desafios

e aprendizagens, que me levaram a ser o que sou hoje.

O relatdrio é findado com uma concluséo sobre o processo formativo, onde é apresentado
um parecer geral das experiéncias destes trés semestres. Com este relatério, termina uma
etapa fundamental da minha formagéo, enquanto Educadora de Infancia, neste sentido,
pretendo que este reflita um pouco de mim, as minhas aprendizagens, crengas e valores

relacionados com a Educacéo de Infancia.



PARTE | - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM

CONTEXTO DE CRECHE

CAPITULO | - EXPERIENCIAS VIVENCIADAS EM CONTEXTO DE CRECHE

Neste Capitulo tenciono expor uma breve apresentacdo da instituicdo e do grupo de
criangas com quem concretizei a PP (Pratica Pedagogica). Posto isto, menciono 0s
principais desafios com que me fui deparando, bem como as aprendizagens que realizei.
Assim sendo, este momento reflexivo é referente as minhas vivéncias, no contexto em

que fui inserida, em que exponho 0s meus pensamentos e sentimentos.

1 - O CONTEXTO EDUCATIVO E AS CRIANCAS

A PP em Creche decorreu numa Instituicédo Particular de Solidariedade Social (IPSS), nos
arredores de Leiria. Esta abrange diferentes valéncias: uma sala de Bercario, trés salas de
Creche e trés salas de JI.

A Instituicdo tem como inspiracdo a Abordagem Reggio Emilia que, como o proprio
nome indica surgiu em Italia, na cidade de Reggio Emilia. Esta foi desenvolvida por Loris
Malaguzzi, apds a Segunda Guerra Mundial (Gardner., 2016, p. 13). A abordagem
referida “incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um foco
sistematico sobre a representagdo simbolica” (Edwards et al., 2016, p. 23). Com a
Abordagem Reggio Emilia, as criancas sdo estimuladas para que explorem o seu ambiente
e que se expressem livremente, por meio das suas préprias linguagens ou meios de
expressao, sejam estes por palavras, desenhos, esculturas, teatro, movimento, colagens,

mausica, montagens, dramatizagdes, entre outros (Gandini, 2016, p. 148).

Neste contexto, percebi que a relacdo com as familias era extramente valorizada e pela
primeira vez, tive a oportunidade de estabelecer contacto direto com as familias. Esta
comunicacdo com as familias foi crucial para 0 meu crescimento, enquanto futura
Educadora de Infancia, pois, percebi que depositam grande confianga e seguranga na
Educadora e Auxiliar de Acdo Educativa. Ao escutar os receios, angustias, davidas e
alegrias levou-me a acreditar que desta forma posso estar mais proxima das minhas
criancas, conhecé-las melhor e proporcionar um ambiente educativo muito mais rico, em

parceria com as familias. Além disto, o que por elas era referido levou-me a confiar mais



em mim propria, uma vez que, através dos seus comentarios consegui perceber o impacto

positivo que estava a ter com aquelas criangas.

Quando penso na instituicdo, relembro imediatamente o grande espaco exterior que a
envolve. Foi através das reflexdes relativas as experiéncias e vivéncias naquele espaco
gue me comecei a fascinar pelas potencialidades do brincar livre, principalmente quando
acontece no espaco exterior. Cada vez mais acredito que € urgente divulgar a importancia
de deixarmos as criangas brincar livremente, pois, como defendem Neto e Lopes (2017)
“Brincar ndo ¢ s6 um direito ¢ uma necessidade. Brincar ndo deve ser uma imposi¢ao mas
uma descoberta. Brincar/jogar ndo é s6 uma ideia é uma vivéncia. O jogo ndo é um
processo definido é um processo aleatorio. Jogar/brincar ndo é so incerteza € uma forma

acrescida de ganhar seguranga e autonomia” (p. 9).

Atendendo ao facto desta instituicdo se inspirar na Abordagem Reggio Emilia, torna-se
imprescindivel olhar e pensar o espago como terceiro educador, neste sentido o espaco
tem de ser flexivel, ou seja, deve ser ajustado consoante as necessidades e interesses do
grupo (Gandini, 2016, p. 148).

Foi na sala Creche Il que desenvolvi a minha PP, juntamente com o meu par pedagdgico.
A sala situava-se no rés-do-chao do edificio, sendo de referir que existia uma casa de
banho junto a sala destinada a este mesmo grupo. Na entrada da sala era possivel
encontrar varios cabides identificados, um espelho ao nivel das criancas e uma mesa com
as garrafas de agua. E de salientar que a sala se encontrava dividida por areas, que se iam
alterando ao longo do ano, nomeadamente a area da leitura, o tapete onde o grupo se
reunia, a area dos jogos e a area da casinha. Existia, ainda, uma sala anexa que permitia
acesso ao exterior e onde as criancas podiam brincar com materiais ndo estruturados.
Guerra (2013) carateriza estes materiais pelo facto de ndo possuirem finalidades
pedagdgicas, especificas, uma vez que ndo apresentam uma estrutura, deixando em aberto
o significado que a crianca Ihe podera atribuir (p. 111). No meu ponto de vista, estes
materiais, acarretam um vasto conjunto de beneficios para a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, nomeadamente o estimulo da criatividade, no sentido em
que, durante as brincadeiras com materiais ndo estruturados, as criancas tém de arranjar
solucdes, atribuindo-lhes um ou mais significados, de forma a criar uma ligagédo entre

esse material e a sua brincadeira.



O grupo de criangas era constituido por dezoito criancas, sendo treze do sexo masculino
e cinco do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 25 e 35 meses. Este grupo
demonstrou ser sociavel, recetivo a novidade e muito energético. Quanto aos interesses
do grupo, é de destacar a exploracdo de diferentes objetos, materiais e espacos, a escuta
e interacdo em histdrias, danga e canto, brincadeira livre com materiais ndo estruturados,
na sala ou no espaco exterior e atividades fisicas como a exploracdo de circuitos ou

corridas em diversos espagos.

Considerando a faixa etaria em que o grupo se encontrava, as criangas demonstravam
prazer ao realizar tarefas de forma autébnoma e de ajudar os adultos. Na hora da sesta,
todas utilizavam chupeta e grande parte das criancas adormecia sozinha, a excecédo de
duas que necessitavam de colo para adormecer de forma serena. Penso que o meu papel
nestes momentos foi fulcral, no sentido em que, estive atenta as necessidades das criancas

e procurei dar resposta, para que este momento fosse o mais tranquilo possivel.

Visto que era 0 meu primeiro contacto com criancas em meio institucional, sentia-me
muito insegura, principalmente com o facto de serem criancas tdo pequenas que ainda
nédo falavam. No decorrer do tempo e com maior contacto com o grupo, percebi que estas
criangas comunicavam imenso através da comunicacdo ndo verbal e as que conseguiam

através das poucas palavras, mas as suficientes para se fazerem entender.

2 - UM PERCURSO REPLETO DE DESAFIOS QUE SE TRANSFORMARAM EM
APRENDIZAGENS NA CRECHE

Atendendo ao facto, desta experiéncia ter sido 0 meu primeiro contacto com a valéncia
de Creche, deparei-me com a necessidade de perceber o que sdo Creches e quais as suas
particularidades. As Creches sdo tuteladas pelo Ministério do Trabalho, Solidariedade e
Seguranca Social, surgem como uma resposta social de modo a dar resposta as
necessidades das familias e das criancgas, constituem-se entdo como, “uma das primeiras
experiéncias da crianga num sistema organizado exterior ao seu circulo familiar, onde ird
ser integrada e no qual se pretende que venha a desenvolver determinadas competéncias
e capacidades” (Seguranca Social, 2011, p. 1). Estes aspetos levam-me a refletir sobre o
papel do Educador, perante criangas que, pela primeira vez, deixam o seio familiar e
“embarcam” num novo contexto sozinhas. Como se sentirdo aquelas criancas ao deixar
aquilo que conhecem para ir para um local em que tudo é estranho? O que poderei eu,
enquanto futura Educadora de Infancia, fazer para que aquelas criangas se sintam seguras,
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acolhidas e felizes? Foram e sdo estas questes que norteiam a minha acdo educativa, no
sentido em que, procurei perceber como se sentia cada crianca e 0 que podia fazer para
tornar a sua experiéncia na Creche positiva e significativa. Percebi que aquelas criancas,
necessitavam de muito afeto, colo, de alguém que cuidasse delas e agisse consoante as

necessidades de cada uma.

Estas reflexdes que fui fazendo ao longo deste percurso pela valéncia de Creche,
permitem-me pensar o papel do educador de um ponto de vista complexo, tal como

defendem Carvalho e Portugal (2017) o educador é

um coconstrutor de conhecimento, que mobiliza as competéncias de construcao
de conhecimento da crianga, oferecendo-se como um recurso, organizando o
espacgo, 0s materiais e as situacdes de forma a promover novas oportunidades e
escolhas para a aprendizagem, mostrando a crianca novas linguagens, atendendo

as suas ideias e teorias e desafiando-as de formas diversas. (p. 16)

Isto €, um educador deve ser mais do que um mero cuidador, ou seja, entendo que um
Educador deve “compreender profundamente 0s processos de desenvolvimento da
crianca na construcdo do seu modo de acdo, que constroi contextos de aprendizagem em
que “dé presenga” (em vez de estar presente) e evidencia um alto grau de consciéncia do
seu FAZER PEDAGOGICO” (Costa, 2021, p. 102). E desta forma que comeco a perceber
a importancia do papel do educador e, é neste caminho, do respeito, do afeto, desafio e

da reflexdo constante, que pretendo continuar a descobrir que educadora quero ser.

No que concerne as rotinas, considero fundamental mencionar que percebi que as Creches
sdo espacos de rotinas e que estas tém um papel crucial no desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, na medida em que, se podem traduzir num “instrumento
construtivo para o desenvolvimento [holistico] da crianca, desde que seja planejada para
que a crianga possa ser independente e autdbnoma” (Burg, 2012, p. 89). Deste modo, a
rotina didria permite que as criangas conhegcam 0 que se sucedera, possibilitando um
sentimento de seguranga (Idem, p.91). Em conformidade com o autor supracitado, Lopes
da Silva et al. (2016) afirmam que 0 “tempo permite que a crianga se va progressivamente
apropriando de referéncias temporais que sdo securizantes e que Servem cOMO

fundamento para a compreensao do tempo: passado, presente, futuro” (p. 27). Contudo,
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é fundamental que a organizacao das rotinas inclua as necessidades das criancas e alguma

flexibilidade, para que a cada crianga e 0 seu ritmo sejam respeitados.

No decorrer da PES, tive a possibilidade de experienciar a rotina diaria de um grupo de
criancas de numa sala de Creche. Nesta rotina constavam distintos momentos, como: o
acolhimento, o momento de entrada na sala, as refeicdes, momentos de brincadeira livre,
a higiene e a sesta. Inicialmente, ndo reconheci a imensa variedade de potencialidades
que estes momentos acarretam, sendo que me foquei apenas nas propostas educativas. A
medida que fui fazendo pesquisa e vivenciando esta experiéncia, constatei que nestes
momentos as criangas adquirem novos conhecimentos e desenvolvem competéncias ao

interagirem, ao explorar ambientes, materiais e/ou situacdes e ao brincar livremente.

Alguns momentos inseridos nesta rotina diaria ttm um carater mais intimista em que ha
um contacto de maior proximidade entre cada crianga e o0 educador, como no caso dos
momentos de higiene, da sesta ou de alimentagdo. De acordo com Edwards e Rinaldi
(2009) espera-se “que o educador usufrua deste momento com a crianca, sintonizando-se
com 0 seu ritmo e com as respostas individuais de cada crian¢a” (como citado em Dias,
2014, p. 165). Acredito que estes momentos foram impactantes no fortalecimento dos
vinculos com as crian¢as, na medida em que procurei que estes se constituissem como
momentos de trocas emocionais, deste modo consegui conhecer melhor cada crianca, bem

COmMoO 0 Seu ritmo, que procurei sempre respeitar.

Apesar de reconhecer a importancia das rotinas, principalmente, para criancas desta faixa
etaria, questiono-me: sera que as rotinas deverdo ser estritamente cumpridas? Serad que
devo interromper momentos de brincadeira em que as criancas estdo implicadas, para as
reunir no tapete? Foram questBes deste género que me levaram a refletir sobre a
importancia das rotinas, isto é, de que forma estas poderao efetivamente ser potenciadoras
de desenvolvimento e aprendizagem e respeitadoras das criangas. Considero que o
educador tem um papel extremamente complexo, visto que, tem de conhecer muito bem
cada crianca e avaliar o momento, refletindo, para perceber se faz ou ndo sentido dar

seguimento a rotina naquele exato momento ou flexibilizar.

No dia a dia das criancas, considero essencial, criar momentos destinados a brincadeira
livre, em que as criancas tenham oportunidade de tomar decisdes, no sentido em que

podem escolher com quem, como, onde e com 0 que querem brincar. Nestes momentos,



acredito que surgem oportunidades de tomada de decisdo, por parte das criancas, dado
que, desta forma se esta a estimular a sua autonomia (Dias, 2014, p. 201). Confesso que
a inexperiéncia possa ter criado em mim receios que me impediram, num momento
inicial, fazer uma escuta ativa das criangas e perceber o que era verdadeiramente
importante para elas e acabava por tomar decisdes por elas. Todavia, ap6s varias reflexdes
com o Professor Supervisor, a Educadora Cooperante e a minha colega de PES percebi
que é essencial deixar que as criancas decidam, uma vez que, além de outros tantos
beneficios, permite-lhes desenvolver o funcionamento cerebral em que o “funcionamento
executivo, que acontece quando o cérebro do andar de cima [processos mentais mais

complexos, como o pensar] analisa diferentes opgdes” (Siegel & Bryson, 2018, p. 74).

N&o podia deixar de falar dos conflitos que surgiram entre as criangas, dado que
despertaram em mim alguma angustia, mas acima de tudo, curiosidade. Foi nos
momentos de brincadeira livre, que observei grande parte dos conflitos que emergiram
entre as criancas. Quando me deparava com um conflito, o receio de que as criangas se
pudessem magoar apoderava-se de mim e entrevia de forma impulsiva. No entanto,
percebi que devia olhar para os conflitos de uma outra forma, tal como descrevi numa das
minhas reflexdes semanais: “com alguma pesquisa e reflexdo percebi que tenho muita
tendéncia em ser eu a resolver os conflitos das criancas, sem lhes dar oportunidade de se
resolverem por elas mesmas, e isso nao esta correto” (Anexo | — Reflexdo individual de
6, 11, 12 e 13 de janeiro de 2021). Com isto, percebi que deveria refletir sobre a minha
postura nestes momentos e entender os conflitos como momentos de aprendizagem,
dando oportunidade as criancas de enfrentar e resolver os seus problemas. Considero
fundamental pensar nos conflitos entre criancas colocando de lado a conotacéo negativa
que, por norma, lhe é atribuida e encarar com naturalidade, como meio de serem
estabelecidos valores e conceitos fundamentais a crianga (Quinquiolo, 2017, p. 123).
Entendi, entdo que o meu papel neste tipo de situacdes € como mediadora (se necessario),
ou seja, acredito que s6 devo intervir no caso de verificar possiveis situacdes de risco ou

quando as criangas me procurarem.

No que diz respeito a relevancia que comecei a atribuir a relagdo com as familias e com
a equipa educativa, construiu-se de um modo bastante natural, ou seja, no decorrer da
PES a comunicacdo e interagdo com as familias surgiu com espontaneidade, em que
existiam trocas de informagdes sobre as criangas, as suas conquistas e necessidades. Deste
modo, aprendi que € tdo importante, nos (futuras) Educadoras construirmos relacGes
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estreitas com as familias para assegurar o bem-estar e a felicidade das criangas. Dado o
elevado numero de criancas por sala, para o reduzido numero de adultos, revelou-se
fulcral o trabalho em equipa para que estivéssemos em sintonia, sempre com o objetivo

de assegurar o bem-estar e o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.

Acredito que este percurso na Creche permitiu-me comecar a ser mais confiante, olhando
para caracteristicas da minha personalidade e mobiliza-las para o contexto profissional,
sendo que me refiro ao facto de ser empatica, responsavel e afetuosa, estas carateristicas
mostraram-se valiosas para este contexto, pois, possibilitaram fazer uma escuta ativa de
cada crianga e abriram-me portas para a nova imagem de crianga que perceciono. Esta
nova imagem de crianca, vai ao encontro de Rinaldi (2016) que ressalva gque as criangas
“tém potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade, capacidade de maravilharem-
se com outras pessoas e de comunicarem-se” (p. 108). O que quer dizer que no meu
entender a crianca é aprendiz ativo, capaz e dotada de experiéncias. Acredito que soO

através deste entendimento, posso ter uma acdo educativa de respeito pela crianca.

3 - CONSTRUGAO DO CURRICULO: TENDO COMO SUPORTE O CICLO INTERATIVO

Neste contexto em que a Abordagem Reggio Emilia era uma inspiracdo na instituicdo,
senti necessidade de perceber melhor como poderia fazer a construcdo e gestdo do
curriculo, tendo como base o ciclo interativo. Para esta Abordagem, o curriculo evidencia
um cariz emergente, no sentido em que, os educadores
formulam hipoteses sobre o que poderia ocorrer, com base em seu conhecimento
das criancas e das experiéncias anteriores. Juntamente com essas hipoteses,
formulam objetivos flexiveis e adaptados as necessidades e interesses das

criancas, os quais incluem aqueles expressados por elas a qualquer momento.

(Rinaldi, 2016, p. 107)

Além do curriculo emergente, importa destacar a vertente integradora que o curriculo
deve adotar. Conforme é referido por Lopes da Silva et al. (2021) perceciono o curriculo
sob uma “perspetiva de construgdo articulada do saber, ndo ... procurando uma

abordagem segmentada, mas sim uma abordagem global e integrada, como é



caracteristico das aprendizagens significativas que se fazem infincia e ao longo da vida”

(p. 32).

Posto isto, no decorrer da PES tive de me acostumar ao conceito de ciclo interativo, uma
Vez que, era recorrente escutar em reflexdo com o Professor Miguel Oliveira, bem como
na bibliografia que consultei. Ao colocar em acao as varias partes do ciclo interativo e
através da reflexdo constante, compreendi que este ciclo é bastante complexo, requer
muita reflexao, questionamento e disponibilidade por parte do Educador e, confesso, que

foi e continua a ser um grande desafio para mim.

Cada crianca é Unica, tem o seu proprio ritmo, personalidade e interesses e foi atraves da
observacao atenta e da escuta ativa que me foi possivel conhecer cada crianca e o préprio
grupo, com quem desenvolvi a PES. Como é referido por Carvalho e Portugal (2017) “a
observagdo é o principal processo de recolha de informacdo, constitui a base do
planeamento e da avaliagcdo, servindo de suporte & intencionalidade do processo
educativo” (p. 21). Neste sentido, considero essencial observar de forma continua para
que possa tomar decisfes alicercadas nos interesses e nas necessidades das criancas.
Passei a adotar uma postura de OuVer a crian¢a como denomina Costa (2021) a atitude
de observar e escutar atentamente e de modo contextualizado cada crianca, dado que sé
assim “‘serd possivel construir relacdes validas e duradouras na vida de cada crianga,
adequando as propostas (quer ao nivel dos cuidados quer da educacdo) e construir uma
relagdo com base no respeito e no apreco” (p. 106). Para mim fez todo o sentido OuVer
a crianga atentamente, dado que, grande parte do grupo ndo se expressava verbalmente e

foi assim que as consegui conhecer e compreender autenticamente.

Penso que a observagdo com recurso a registos, me permitiu conhecer o grupo de criangas,
no que concerne aos seus interesses, necessidades e modos de agir em determinadas
situacdes. Por sugestdo do Professor Supervisor, entendi que ter sesmpre comigo um bloco
de notas e algo com que possa tirar fotografias, para registar as minhas observagdes ao
longo do dia, permite-me guardar informac6es relevantes que me podem ser Uteis, deste
modo nédo corro o risco de me esquecer. Assim, deixei de lado as grelhas que utilizava,
num primeiro momento, pois percebi que ja ndo me faziam sentido, uma vez que nao
conseguia descrever com pormenor as minhas observagdes. As informagdes que recolhi
por meio da observagédo levaram-me a refletir e a agir, adequando as opg¢es educativas,

permitindo-me planificar, tomar decisdes conscientes ao longo dos dias e, ainda, adaptar
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a minha interacdo, com recurso a dispares estratégias com cada crianca, tendo em

consideracdo as suas particularidades.

No parecer de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) as criangcas devem ser vistas
como seres competentes e ativos (p. 59), desta forma, é fundamental que sejam incluidas
no ato de planificar, na medida em que seja possivel proporcionar “momentos em que as
criancas tém direito de se escutar a si proprias para definir as suas intencfes e para escutar
as inteng¢des dos outros” (Idem, p. 68). A respeito disto, Fonseca et al. (2015) defendem
que “planificar € um processo que corresponde a um conjunto de agdes pensadas
previamente que vao permitir ao profissional colocar em pratica as suas intencionalidades
educativas. Assim, a planificacdo é considerada um instrumento que visa otimizar a

pratica educativa” (p. 155).

Reconhego que, inicialmente, pensava numa atividade em primeiro lugar e, sé depois, é
que surgiam as intencionalidades educativas. Mas, rapidamente, tive no¢do de que desta
forma poderia estar a prejudicar as criancas, uma vez que essas atividades poderiam nédo
dar resposta as suas necessidades e interesses, além disso, poderia ndo estar a dar voz a
todas as criangas. Posto isto, para a realizagdo das minhas planificagGes, procurei
constantemente analisar e refletir sobre as observages efetuadas, de modo a adequar as
intencionalidades educativas de cada proposta educativa, bem como da rotina. Ao longo
desta experiéncia percebi que, ainda que tenha toda uma atividade estruturada, é crucial
durante a sua realizacdo, observar as exploragfes, comportamentos e envolvimento de
cada crianca, uma vez que pode ser necessario adaptar essa atividade, de modo a criar
aprendizagens mais significativas, ou seja, considero fundamental ser flexivel e escutar o
que as criangcas querem verdadeiramente para proporcionar momentos felizes de
aprendizagem e desenvolvimento. Agora entendo que o ato de planificar ajuda-me a
organizar as atividades e o dia e ndo tenho de as seguir linearmente se esse ndo for o

desejo das criancas.

No que concerne a avaliacdo, entendo que, tal como descrito na Circular n. °4
/DGIDC/DSDC/2011, esta deve ser “formativa, desenvolvendo-se num processo
continuo e interpretativo que procura tornar a crianga protagonista da sua aprendizagem”
(p- 1). Por conseguinte, a avaliacdo realizada concomitantemente a reflexdo continua e
sistematica, possibilita aos educadores “saber Se a sua pratica educativa estd adequada as

finalidades subjacentes ao seu projeto (e.g. curricular, docente) e ajudar e clarificar
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questBes quando estas ainda néo estdo claramente definidas™ (Castilho, 2012, p. 86). O
processo de avaliar deve englobar diferentes etapas, como a de recolha de informagéo, a
documentacao, a reflexd@o e a acdo (Carvalho & Portugal, 2017, p. 24). O ato de avaliar,
em Creche, envolve a recolha de informacdo por intermedio da observacédo e da escuta,

consiste em avaliar para a aprendizagem e ndo avaliar a aprendizagem (ldem, p. 22).

Devo referir que para mim a avaliacdo foi um dos aspetos onde senti mais dificuldades,
uma vez que, inicialmente entendia a avaliacdo como o ato de atribuir classificacdes, ou
de verificar se as criangas conseguiam ou ndo realizar determinadas agdes. Por outro lado,
o facto de ter de observar e registar diversos pormenores para refletir e avaliar com/e cada
crianca, foi um grande desafio, alids, penso que ainda posso trabalhar mais nesse aspeto.
A avaliacdo € um processo bastante complexo e que ndo deve ser feito apenas para avaliar
com/as criangas, mas, permite-me também avaliar a minha acdo educativa para que possa

adapta-la e contextualiza-la o melhor possivel.

Visto que a PES decorreu num contexto, onde predomina uma inspiracdo pela
Abordagem Reggio Emilia, como ja referi, faz todo o sentido falar de documentacéo
pedagdgica. Com efeito, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) defendem que a
documentacdo pedagogica consiste num processo de registar as aprendizagens das
criancas, dos profissionais e dos familiares (p. 69). Segundo Azevedo (2009) esta permite
“descrever, interpretar, narrar a experiéncia, significa-la e (re)significa-la” (como citado
em Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 69). Isto é, a documentacdo pedagdgica
permite dar visibilidade as aprendizagens das criancas (e ndo s6), quando é feita com rigor
e cuidado, permite ao educador avaliar individualmente e planificar atendendo as
necessidades identificadas (Forman et al., 2016, p. 233). Penso que tenho algumas
dificuldades em construir a documentacdo pedagdgica que espelhe, autenticamente, as
aprendizagens das criancgas e pretendo continuar a investir neste sentido, uma vez que, sei
0 qudo importante é para as familias inteirarem-se do que acontece no dia a dia das

criancas, principalmente para criangas que ainda ndo se expressam verbalmente.

Considero que para que este ciclo interativo funcione genuinamente, € fundamental adotar
uma postura reflexiva e de questionamento constante, como fui mencionando ao longo da
reflexdo. Oliveira-Formosinho (2007) afirma que “Ser profissional reflexivo é fecundar,
antes, durante e depois da agdo, as praticas nas teorias e nos valores, interrogar para

ressignificar o ja feito em nome da reflexdo que constantemente o reinstitui” (p. 15). Deste
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modo, o ato de refletir é algo que me acompanha constantemente. A adog¢do de uma
pratica reflexiva permitiu-me pensar e perceber onde estava a errar e como poderia
melhorar a minha acdo educativa. Foram véarios os momentos de reflexdo quer
individuais, quer com o meu par pedagdégico, a Educadora Cooperante ou o Professor
Supervisor e julgo que é crucial nesta profissdo deixarmos de lado o individualismo e
familiarizarmo-nos com uma préatica de partilha e de interacdo, para que possamos

aprender uns com 0s outros.

Para concluir, estou convicta que este percurso na Creche foi altamente transformador,
confirmou-me que é o caminho da Educagdo de Infancia (EI) que quero seguir. Além

disso, permitiu-me experimentar e errar para conseguir aprender.
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PARTE Il - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM

CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA |

CAPITULO | - EXPERIENCIAS VIVENCIADAS EM CONTEXTO DE JARDIM DE
INFANCIA |

Ao contexto de Creche, sucedeu-se a PP em JI I, que decorreu no segundo semestre do
ano letivo 2020/2021. Tal como na primeira parte deste relatorio, farei uma breve
apresentacédo do contexto e do grupo de criancas. Destaco algumas diferengas que senti
entre o contexto de Creche e o de JI, sobretudo, o facto de o grupo de JI ser um grupo
heterogeneo relativamente as idades. Refletirei sobre os principais desafios e as
aprendizagens efetuadas. Irei refletir sobre uma experiéncia crucial no meu percurso
enquanto futura Educadora, neste caso, sobre a Abordagem de Projeto, pois, considero

que foi o que mais me influenciou e fez crescer enquanto pessoa e profissional.

1- O CONTEXTO EDUCATIVO E AS CRIANCAS

O JI onde decorreu a PES localiza-se numa freguesia proxima da cidade de Leiria,
inserida num Agrupamento de Escolas, da rede publica. Em termos fisicos, o JI
caraterizava-se por um Unico edificio de um piso e um amplo espago exterior com uma
horta feita pelas criangas, uma zona de relvado e outra em cimento. Estes diferentes
espacos influenciam a minha acdo pedagdgica e permitem-me refletir e perceber a
importancia que os espa¢os tém no desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Nesta
linha de pensamento, Lopes da Silva et al. (2016) afirmam que “a reflexdo permanente
sobre a funcionalidade e adequacao dos espacos permite que a sua organizacdo va sendo

modificada, de acordo com as necessidades e evolucao do grupo” (p. 26).

O JI era composto por uma Unica sala de atividades. Essa sala estava dividida em diversas
areas dedicadas as criancas para que brincassem livremente, nomeadamente, a area da
casinha, a biblioteca, o castelo, a area dos jogos de mesa e de chdo, a area das artes e area
de reunido. Foi interessante perceber que a disposi¢do da sala foi pensada em conjunto

com as criangas.

Destaco que na area da reunido existia um mapa das presencas em que as criangas todos
os dias marcavam a sua presenca, o chefe e o0 ajudante conferiam se faltava alguém, além

disso, tinham também a func¢do de identificar o dia no calendario mensal e registar o
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estado do tempo. O chefe e 0 ajudante eram selecionados aleatoriamente e era-lhes dada
uma prancheta com uma folha e um lapis para que registassem como desejassem o que ia
acontecendo nesse dia, para que no dia seguinte fizessem um resumo. Considero que
conceder estas rotinas e responsabilidades as criangas além de serem prazerosas
permitem-lhes desenvolver a autonomia. A respeito disto, a realizacdo de tarefas no
quotidiano permite as criangas estruturar e organizar 0s seus pensamentos (Mazet &

Stoleru, 2003), o que conduz a uma maior autonomia.

O grupo era composto por vinte e cinco criangas com idades compreendidas entre os
quatro e os seis anos, sendo que onze eram do sexo masculino e catorze do sexo feminino.
Esta diferenca de idades foi notoria ao longo da PES, e apesar de ser algo que me assustou
inicialmente, rapidamente tornou-se numa mais valia na minha PP. Segundo Lopes da
Silva et al. (2016) “A existéncia de grupos com criancas de diferentes idades acentua a
diversidade e enriquece as intera¢fes no grupo, proporcionando mdultiplas ocasides de
aprendizagem entre criancas” (p. 24). De facto, percebi que esta diferenca de idades pode
ser benéfica, na medida em que verifiquei que as criancas mais velhas muitas vezes
ajudavam as mais novas de livre e espontanea vontade, além disso, as mais novas
desafiavam e aprendiam imenso com as mais velhas. Considero que neste contexto,

existia um grande espirito de equipa e de entreajuda entre as criangas (e nédo so).

A grande maioria do grupo ja frequentava o JI, a excecao de seis criangas que ingressaram
neste JI pela primeira vez. Algo que considero importante destacar é o facto de a maioria
do grupo ser de nacionalidade portuguesa, exceto uma crianga que € de nacionalidade
brasileira e outra sul-africana, esta ultima criangca tem como lingua materna o inglés o que
muitas vezes se constituia um entrave a comunicacdo com os outros. Neste sentido, foi
necessario arranjar estratégias para que essa crian¢a comecasse a socializar, a sentir-se
parte do grupo e ser feliz no JI. A evolugéo desta crianga marcou-me, no sentido em que
no dia em que a conheci sentia-se insegura, pois sentia que ninguém a compreendia e
raramente falava com alguém, mas com afetos e mostrando-lhe que ndo ha problema por
falar outra lingua a crianca foi progressivamente demonstrando confianga e maior a

vontade.

Tal como eu e 0 meu par pedagdgico, a Educadora Cooperante valorizava 0 espago

exterior, como fonte rica de desenvolvimento e aprendizagem, o que nos possibilitou,
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proporcionar varios momentos de brincadeira livre no exterior, que era algo que as

criancas adoravam. Neste sentido, Neto e Lopes (2017) advogam que

As criangas necessitam de contactar, experienciar e apreciar a natureza, brincando
de forma desafiadora e com margem de risco adequada a sua condi¢do de
desenvolvimento. Teremos que criar oportunidades para se exprimirem e
desfrutarem as incertezas dos espacos exteriores, quer construidos ou naturais. (p.

77)

Quando questionadas sobre o que mais gostavam de fazer no JI, a maioria das criancas
referiu gostar de brincar na rua, andar de triciclo e trotinete, jogar futebol, fazer desenhos
e recortes, brincar na area da casinha e cuidar da horta. De um modo geral, era um grupo
com muitas ideias e curiosidades, apresentavam muita vontade para debater ideias e

descobrir solucGes para as suas davidas.

2 - UM PERCURSO REPLETO DE DESAFIOS QUE SE TRANSFORMARAM EM
APRENDIZAGENS NO JARDIM DE INFANCIA |

As Orientacgdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) (2016) sustentaram
toda a minha préatica, ndo apresentando, diretamente, aprendizagens a promover, mas
“destinam-se a apoiar a construcdo e gestdo do curriculo no jardim de infancia, da
responsabilidade de cada educador/a, em colaboracdo com a equipa educativa do
estabelecimento educativo/agrupamento de escolas” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 5).
Acredito que as OCEPE (2016) vém enriquecer a El, isto é, vém apoiar e fundamentar a
acdo dos Educadores, apelando ao

reconhecimento da capacidade da crianca para construir o seu desenvolvimento e

aprendizagem sup@e encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o que

significa partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias

Unicas, de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades. (Lopes da

Silva etal., 2016, p. 9)
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Neste contexto conheci uma nova dimensdo do papel do Educador, em que as criangas
nestas idades ja possuem uma maior autonomia e, por norma, ja se expressam
verbalmente, com maior facilidade. Tal como aprendi no semestre anterior, continuei a
implementar o ciclo interativo, mas com alguns ajustes, especialmente no que concerne a
observagdo e a escuta ativa, dado que as proprias criangas podem expressar-se

verbalmente.

O brincar livre quer em espago exterior, quer na sala de atividades foi algo presente no
dia a dia das criangas e que cada vez mais preconizo a importancia do brincar livre. Silva

& Sarmento (2017) sustentam que 0

Brincar é imaginar e criar, € o lugar das fantasias, na medida em que a crianca
utiliza as suas habilidades criativas e decide o que € para ela a realidade;
transforma-a e adapta-a aos seus desejos. Brincar é também uma forma de a

crianca expressar os seus sentimentos. (p. 41)

Ainda acerca da importancia do brincar no espacgo exterior, numa das minhas reflexdes

semanais referi que

Considero fundamental destacar a importancia de brincar no exterior, na medida
em que constatei a imensa felicidade das criangas, nos momentos em que isso foi
possivel. No dia 12, o estado do tempo estava instavel, por esse motivo as criangas
sO brincaram no exterior na hora de almoco. Contudo, esse momento foi estendido
por mais algum tempo, sendo que eu e a minha colega concorddmos que seria
proveitoso deixar as criangas brincarem livremente por mais tempo do que aquele
que tinha sido planificado. (Anexo Il — Reflexdo Semanal de 10 a 12 de maio de

2021)

Considero que o brincar € uma forma da crianca se conhecer a si e de expressar a forma
como entende 0 mundo, para isso é essencial possibilitar momentos desta natureza, para
que as criangas se tornem adultos conscientes de si e do que os rodeia. Neste contexto,

aprendi a admirar o brincar arriscado, que numa fase inicial era algo que me afligia por
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receio de que as criangas se magoassem, mas comecei a verificar a postura da Educadora
Cooperante nos momentos de brincadeira livre e percebi que devia confiar nas criancas e
nas suas competéncias, pois € a experimentar e arriscar que se vao desenvolvendo. Nesta
linha de pensamento, Neto e Lopes (2017) assumem que “O confronto com o risco, em
brincadeiras livres, é fundamental no desenvolvimento do cérebro, no comportamento
motor e social, e na regulagdo e controlo emocional” (p. 35). Os autores citados
anteriormente sustentam, ainda, que as criangas tém de testar o préprio corpo em
momentos incertos, para que se confrontem com o risco, logo “Quanto mais risco, mais

criagdo de seguranga. Quanto menos risco, mais propensao para o acidente” (Idem, p. 35).

Outro aspeto que considero essencial destacar como grande aprendizagem, além do
envolvimento das familias no JI que irei aprofundar no tépico seguinte, € a importancia
da estreita relacéo entre os adultos da sala e a comunidade educativa. Foi algo que me
inspirou neste contexto, observar a boa disposi¢do da Educadora Cooperante e a forma
como se relacionava com os outros adultos, principalmente com a Auxiliar de Acéo
Educativa. Penso que estas relacBes transparecem para as criangas e suas familias, por
outro lado, na minha opinido permite criar um ambiente positivo, harmonioso e de

exemplo para as criangas.

Em suma, mobilizei as aprendizagens, efetuadas no contexto anterior, para este contexto
e adaptei consoante as necessidades e interesses do grupo, além disso, fiz novas
aprendizagens. Penso que estas novas aprendizagens fazem-me querer continuar a
aprender e a desenvolver o meu “eu” Educadora, sem medos de errar porque acredito que

¢ assim que vou aprender.

3 - REFLETINDO SOBRE UMA EXPERIENCIA
3.1 - Projeto “Como construimos um filme todo?”

Primeiramente, penso que é importante mencionar que decidi refletir sobre o processo de
construcdo deste projeto, dado que desencadeou vérias aprendizagens, quer ao nivel da
Abordagem de Projeto, quer ao nivel do meu papel enquanto Educadora. Durante todo o
processo, foi necessario refletir continuamente, individualmente e com o meu par
pedagdgico, uma vez que, foi um projeto orientado pelas duas. Pela primeira vez, tive a
oportunidade de vivenciar uma verdadeira experiéncia de Abordagem de Projeto, que me

permitiu aprender muito mais do que orientar um projeto, como refletirei de seguida. E
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através deste género de experiéncias, que defendo que as criangas tém tanto para nos

ensinar, é preciso é escutar com os olhos, os ouvidos e 0 coracao.

Gostaria também de realcar que este projeto resultou na publicacdo de um capitulo do
livro “A voz e a agéncia da crianga: Abordagem de Projeto na Formacao de Educadores

de Infancia”.

A respeito do trabalho por projeto, Vasconcelos (2011) argumenta que este “contribui
para que as aprendizagens tenham um significado, sejam portadoras de sentido,
envolvendo as criangas (ou os adultos) na resolucé@o de problemas reais ou na busca de

respostas desconhecidas” (p. 9).

Passo entdo a descrever e a refletir sobre o projeto que partiu das criangas de forma
natural, como sera explicitado abaixo. Este projeto teve inicio no dia 18 de maio de 2021
e terminou no dia 14 de junho de 2021. As criangas estavam a realizar uma atividade que
estava planificada para aquele dia (Anexo I1l), em que estavam a dar voz a uma curta-
metragem “La Luna” de Enrico Casarosa. Apds a visualizagdo da mesma, num momento
de brincadeira livre, trés criancas estavam a brincar com uma maquina que fazia tudo
aquilo que elas queriam, neste caso, a maquina estava a ajuda-las a construir um filme,
ao qual deram o nome de “As Borboletas ¢ os Astronautas”. No decorrer da brincadeira
as criancas foram incluindo mais criancas e foram acrescentando mais ideias ao filme,
como personagens e certos acontecimentos. Nesse dia, num dos momentos em grande
grupo, as criancas referiram que gostariam de aprender a fazer um filme, o que motivou
as outras criangas que se juntaram a troca de ideias. Assim, nasceu o projeto “Como

vamos fazer um filme todo?”.

Saliento que este projeto se destaca pela sua vertente integradora, pois foram trabalhadas
todas as areas de contetido. Tal como é referido por Rolddo (2004) que afirma que o
conhecimento ergue-se de abordagens holisticas, definindo as disciplinas e areas
curriculares como “novas lentes de andlise”, declara que para o entendimento desta
complexidade ¢ necessario que o educador interligue as varias “lentes”, sendo que a
divisdo do conhecimento em areas de conteudo, vem apenas facilitar a compreensao das

mesmas se promover a sua interligacdo (como citado em Vasconcelos et al., 2012, p. 21)

3.1.1 - Fase I: Definicdo do problema
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Como referido acima, o despoletar deste projeto foi a curta-metragem “La Luna” que
despoletou nas criangas uma grande curiosidade por saber mais sobre a construcdo de
filmes. As criangas foram colocando questdes sobre filmes e uma das criangas referiu que
a grande duvida de todos era “Como Construimos um Filme Todo?” (ou seja, o que

queremos saber?) que por decisdo das criancas ficou como titulo do projeto.

Apols ser colocada a questdo que sustentou o projeto, foi necessario fazer um
levantamento relativamente ao que sabiam as criancas e como consideravam que

poderiam encontrar respostas. No quadro I, apresento os registos que foram feitos:

Esta primeira fase foi crucial para a definicdo do que se pretendia descobrir e para o
desenrolar do projeto, pois nesta fase, “partilham-se os saberes que ja se possuem sobre
0 assunto; conversa-se em grande e pequeno grupo; as criangas desenham, esquematizam,

escrevem com 0 apoio do adulto” (Idem, p. 14).

O que queremos saber? O que ja sabemos?

e Os filmes tém personagens, uma
e “Como se faz um filme todo?”

T.

acdo, um espaco e um tempo. — L., T,
D.e M.

Quadro 1- Ideias das criancas sobre o sabiam e queriam saber acerca dos filmes
3.1.2 - Fase II: Planificacdo e desenvolvimento do trabalho

Nesta etapa, as crian¢as com apoio dos adultos da sala, delinearam o que consideravam
necessario fazer para obter respostas. Definiram também os meios para chegar a solugédo

do problema, sendo que as criangas mencionaram:
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Esquema 1 - Ideias das criancas para a execucao do projeto

Uma das criancgas afirmou que a sua méae € jornalista e que poderia ser ela a entrevistar o
pai do J., que é cineasta. Seguidamente, definiram as personagens sendo que a L. e a M.
seriam as borboletas, 0 S., 0 A. e 0 X. seriam 0s astronautas e a L. seria a menina, cujo
nome da personagem era Maria. Surgiu por parte de varias criancas a ideia de que o filme
deveria ter legendas em varias linguas e, aqui, as criangas mostram interesse por envolver
as suas familias, sendo que algumas conseguiam traduzir para inglés, francés, espanhol e

alemao.

Tendo em conta a situacdo desencadeadora do projeto, alguns espacos e tempos ja tinham
sido estipulados pelas criangas. Comegou-se a pensar que materiais poderiam ser
necessarios para construir os cenarios e os aderecos. Posto isto, as criangas decidiram que
o filme se ia desenvolver numa floresta durante o dia, durante uma noite e no interior de
um foguetdo. As criangas sentiram a necessidade de se organizarem por equipas para a
realizacdo das varias tarefas, sendo que as criancas é que se voluntariaram para as funcdes
que preferiam, todavia, apesar desta distribuicéo, as criangas acabaram por se entreajudar.
Deste modo, existia a equipa dos cendrios, 0s roteiristas, cameragirls, fotdgrafa do

processo, assistente, atores e o ponto.
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No gue concerne aos adere¢os, apos a pesquisa no computador, as criangas mencionaram
que seria imprescindivel construir fatos de astronautas, fraldas, um foguetdo construido
com caixas de cartdo, botijas de oxigénio, capacetes de astronautas, 2 camaras de filmar
para as cameragirls, antenas para as duas borboletas e 2 pares de asas. Nesse mesmo dia
enviamos um e-mail as familias com a informacgdo do que estava a acontecer na nossa
sala e para solicitar ajuda, quer fosse com materiais quer fosse com ideias ou as traducgoes.
Tal era o entusiasmo que as préprias criangcas comunicaram com as suas familias que
estavam a desenvolver um projeto e que necessitavam de alguns materiais. Incrivelmente,
no dia seguinte comegaram a chegar diversos materiais. Para mim foi motivador receber
o feedback das familias neste momento inicial, uma vez que, conseguimos perceber que

as criancas estavam altamente interessadas e envolvidas.

3.1.3 - Fase Ill: Execugéo

No dia 19 de maio as criangas mostraram muita curiosidade em perceber melhor como é
0 equipamento dos astronautas e como funcionam os foguetfes. Para tal eu e a minha
colega de PES anotavamos no computador as sugestdes que as criancas davam e
projetavamos, para que todos pudessem ver. As criancas optaram por ver videos e

imagens.

No dia 24 de maio as criangas concluiram o roteiro do filme com auxilio de um recurso
didatico — Storyface, em que as criangas acrescentaram novas ideias as que ja tinham.
Segundo Staal (2000) o Storyface € um mapa de historias que proporciona uma estrutura
visual, facilitando a compreensao e memorizacao de constituintes da histéria (p.26). Este
recurso permitiu-lhes incluir um problema durante o desenrolar da historia e varios
acontecimentos até que chegassem a solugdo. As criancas sugeriram que o filme deveria
ter uma musica e falaram imediatamente com a Professora de musica que se dispds
gentilmente a criar uma musica com as criancas para a introducéo do filme. Visto que
incluiram a musica, outra crianca lembrou-se que a danca também poderia ser envolvida
e falaram com a Professora de danca que juntamente com as criangas construiu uma

coreografia para finalizar o filme.

Posto isto, em grupos, as criancgas iniciaram a construcdo do foguetao, dos capacetes dos
astronautas e as camaras para as cameragirls filmarem, como é possivel observar nas

seguintes imagens.
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Fotografia 1 - Construgao do foguetdo Fotografia 2 - Construgéo dos capacetes

No dia 25 de maio ocorreu a entrevista ao pai do J. pela mae que é jornalista. E de referir,
que no dia anterior as criancas foram questionadas relativamente ao que queriam
perguntar para que 0 0s pais se pudessem preparar, as criancas além de terem imensas
perguntas para o pai do J. decidiram que seria interessante conhecer mais sobre a profissao
de jornalista. Resumidamente, ap0ds a entrevista, as criangas perceberam que para fazer
um filme é necessario, primeiramente, ter uma ideia, depois fazer um roteiro, definir as
personagens e as suas funcdes e até aqui tinham tudo organizado, mas necessitavam de
criar os cenérios e aderecos, filmar, editar as filmagens e, por fim, ver o filme com os

amigos e comer pipocas.

Nos dias que se sucederam as criangas continuaram a construir todos os materiais
necessarios, terminaram o foguetdo, construiram as botijas de oxigénio, concluiram os
fatos dos astronautas e desenharam os cenérios. Duas criangas, livremente, decidiram
desenhar a bandeira de Portugal para colocar no foguetdo, uma vez que, observaram que
os foguetdes habitualmente tém uma bandeira. Considero que foi fundamental escutar as
varias sugestdes das criancas ao longo do projeto e a coloca-las em pratica, pois, “este
cuidar ético envolve assim a criacdo de um ambiente securizante em que cada crianca se

sente bem e em que sabe que € escutada e valorizada” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 24).

Fotografia 5 - Duas criangas na
construcdo das botijas de oxigénio

Fotografia 3 - Foguetdo Fotografia 4 - Fato de
um dos astronautas
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Do dia 7 de maio até dia 9 de maio, ocorreram 0s ensaios € as gravacdes do filme, da
musica e das coreografias. De modo a orientar as criancas eu e a minha colega iamos
lendo o roteiro. Depois das gravagdes, o pai cineasta ofereceu-se para editar as gravacoes
e colocar efeitos, para tal, encontramo-nos com o familiar depois do tempo letivo para

que pudéssemos acompanhar 0 processo e mencionar o que as criancas tinham pedido.

Todas os passos dados ao longo da execugdo do projeto, foram pensados, planeados e
executados com as criancas. Nesta linha de pensamento, Lopes da Silva (1998) afirma

que

as diversas accoes e actividades de um projecto tomam sentido em relagéo a uma
finalidade que as ultrapassa e integra. Dai a importancia que os diferentes
momentos de concretizacdo do projecto sejam coerentes com a finalidade e

sentido do projecto. (p. 95)

3.1.4 - Fase 1V: Divulgacéo / Avaliagcdo

No dia 14 de maio deu-se a grande estreia do filme, em que as criancas tal como pediram,
tiveram as pipocas nas embalagens que construiram com as duas funcionarias das
Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (AAAF). As criangas mostraram-se muito
orgulhosas do trabalho que fizeram e surpreendidas com o resultado, tal como referiu uma
das criancas: “Os cenarios ficaram mesmo giros nem sabia que iam ficar assim”. O filme
além de ser divulgado na sala, foi também envidado as familias e a mée jornalista

publicou no jornal Noticias de Leiria um artigo (Anexo X) sobre todo o processo.

A avaliacdo feita com as criancas e ao longo do projeto foi determinante para o decorrer
do projeto, uma vez que, esta “consiste, essencialmente, nesse processo de analise e
reflexdo, no sentido de sustentar as decis6es sobre o planeamento, cuja concretizacdo ird
conduzir a uma nova avaliagao” (Idem, p. 13). Ap0s a estreia do filme na sala, as criancas
manifestaram opinides, sendo que muitas revelaram que foi um projeto trabalhoso, mas
que valeu a pena, uma das criancas disse: “Deu muito trabalho, mas valeu a pena!”. Foi
possivel perceber pela opinido das criangas que aprenderam a fazer um filme, pois, foram

varias que exclamaram que: “Aprendi a fazer um filme”.
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Foi enriquecedor escutar, também as vozes das familias que se mostraram satisfeitas e
valorizaram tanto com o processo e como com o resultado final, por exemplo, apos
visualizar o filme, um dos pais disse “Parabéns pelo lindo, que étima ideia estimular a
criatividade e autonomia das criangas dessa maneira. Ficamos muito felizes por vé-los
tdo empolgados. E tudo isso feito com tanto carinho e envolvimento dos pais também!

Inesquecivel. Obrigada Sonia Camila e Vera.”.

3.1.5 - Refletindo sobre o projeto

No decorrer deste projeto existiu uma grande articulacdo entre as varias areas de
conteudo, definidas pelas OCEPE, na minha opinido é importante que assim seja, na

medida em que

O desenvolvimento da crianca processa-se como um todo, em que as dimensdes
cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em
conjunto. Também a sua aprendizagem se realiza de forma propria, assumindo
uma configuracdo holistica, tanto na atribuicdo de sentidos em relacdo ao mundo
que a rodeia, como na compreensao das relacdes que estabelece com o0s outros e

na construcdo da sua identidade. (Idem, p. 10)

Considero que este projeto contou com o envolvimento de toda a comunidade educativa
e as familias tiveram um papel ativo, sendo que cederam 0s materiais necessarios, uma
das maes fez a narragédo do filme, outros traduziram-no, a mée jornalista entrevistou o pai
cineasta e, além disso, divulgou o filme num jornal regional e o pai cineasta esclareceu
as criangas relativamente ao processo de construcao de um filme e auxiliou na edi¢do das
gravacgdes. Entendo que aqui o papel do Educador deve remeter para o envolvimento de
toda a comunidade educativa nos projetos das criangas, como forma de motiva-las e

valorizar o seu trabalho.

Outro aspeto que, a meu ver se destacou na execucao do projeto “Como construimos um
filme todo?” foi a voz ativa das criangas durante todo o processo, tendo em conta que “a
crianca é, assim, possuidora de uma voz propria, que devera ser seriamente tida em conta,

envolvendo-a num dialogo democratico e na tomada de decisdo” (Oliveira-Formosinho
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& Aradjo, 2008, p.16). Neste sentido, o Educador deve ter uma sensibilidade que lhe

permita escutar autenticamente e dar sentido as vozes das criancas.

Resumidamente, sinto este projeto contribuiu para o desenvolvimento e aprendizagem de
todas as criangas e com a avaliagdo percebi que poderia néo ter terminado aqui, se a minha
permanéncia na instituicdo fosse maior este projeto poderia conduzir a outros projetos e
ideias ndo faltavam as criancas. Considero que também eu aprendi imenso e esta

experiéncia tornou-me muito mais atenta e capaz de fazer uma escuta ativa.

Concluo assim, que tenho um novo entendimento sobre o envolvimento das familias no
JI, em que mais do que manter uma comunicagdo aberta e sincera, é crucial que estas
estejam envolvidas nos projetos e atividades que vao decorrendo no JI. Nesta linha de
pensamento, Mata e Pedro (2021) defendem que quanto maior a proximidade das familias
com a escola e os profissionais de educagdo “mais interagdes e influéncias reciprocas
conseguem, a complementaridade da sua atuagéo intensifica-se e as respostas educativas

sd0 mais consistentes e tornam-se mais eficazes” (p. 26).

Com o desenvolvimento deste projeto, que acredito que foi vivenciar uma verdadeira
Abordagem de Projeto, mostrou-me que existem imensas potencialidades em recorrer a
esta forma de trabalho e que deste modo estou a colocar em agao as vozes e 0s interesses
das criancas. Estou convencida que irei continuar a trabalhar desta forma, dando lugar as
opinides e curiosidades das criancas, provocar e proporcionar oportunidades de

descoberta e incluir e envolver as suas familias e restante comunidade educativa.
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CAPITULO Il - VIVER UMA EXPERIENCIA INVESTIGATIVA: EXPECTATIVAS DAS
CRIANCAS NA TRANSICAO PARA A ESCOLARIDADE OBRIGATORIA

Neste capitulo apresento um ensaio investigativo sobre os aspetos que poderéo influenciar
as expectativas das criancas na transicdo da EPE para a escolaridade obrigatoria, com a
intencdo de identificar as expectativas e receios das criancas e das familias relativamente
ao 1.° CEB, assim como conhecer as estratégias da Educadora e também das familias
neste processo de transicdo. Este foi realizado no ano letivo 2021/2022, no contexto de JI
l.

De modo a organizar este capitulo, decidi dividi-lo em varios topicos e subtdpicos. Deste
modo, consta um enquadramento tedrico que sustenta o estudo que aqui apresento e esta
organizado nos seguintes tépicos: (Des)continuidade Educativa no Sistema Educativo, O
Curriculo e Articulacdo Curricular, Estratégias de Articulacdo e Continuidade
Educativa na Transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° CEB e As Vozes no
Processo de Transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° CEB. Segue-se a
Metodologia de Investigacdo em que descrevo o estudo e as opgdes metodologicas,
exponho a questdo de partida e os objetivos, apresento o contexto e os intervenientes do
estudo, identifico e justifico as técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados.
Posto isto, descrevo os procedimentos adotados para concretizagcdo do presente ensaio
investigativo e é feita a apresentacdo e analise dos dados e discussdo dos resultados.
Finalizo o capitulo com a concluséo e apresentacdo das limitacGes e recomendacdes do

estudo.

1- (DES)CONTINUIDADE EDUCATIVA
1.1 - A Continuidade Educativa no Sistema Educativo

A ampliacéo e valorizagdo da EPE, sobretudo, desde os anos 90 em que foi declarada
como primeira etapa da Educacdo Bésica, despoletando o interesse pela continuidade
educativa entre a El e 0 1.° CEB e levando a alterac@es significativas ao nivel das normas
existentes (Formosinho, 2016, p. 102). Nesta linha de pensamento, é de salientar que é
feita referéncia a continuidade educativa na maioria dos normativos legais. Assim, torna-
se imprescindivel analisar este facto nos documentos com maior relevancia na EPE, bem

como na Educacéo Basica.
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No que diz respeito a legislacdo em vigor em Portugal, a Lei n.° 46/86 (Lei de Bases do
Sistema Educativo) vem integrar a EPE no sistema educativo e estabelecer objetivos
(artigo n.° 5). Em 1997, foi lancada a Lei n.° 5/97 (Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar)
que veio homologar que “A educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica
no processo de educagdo ao longo da vida” (Lei n.° 5/97, p. 670). A Lei-Quadro da
Educacao Pré-Escolar veio levantar, pela primeira vez, questdes relacionadas com a
articulacdo e continuidade educativa com a etapa educativa seguinte (Serra, 2004, p. 68).
Em consonancia com a analise realizada por Serra (2004) das duas leis referidas, “parece
existir uma continuidade educativa que se reflecte numa determinada progressdo dos

conteddos através de um alargamento e aprofundamento das tematicas propostas” (p. 80).

E crucial uma analise dos documentos orientadores da EPE e do 1.° CEB, uma vez que
Lopes da Silva et al. (2021) esclarecem que estes possibilitam e impulsionam a
continuidade educativa. Nesta linha de pensamento, uma das sec¢des das OCEPE (1997),
é destinada unicamente a continuidade educativa, que mais tarde com a reformulacao das
atuais OCEPE (2016) passou a denominar-se de Continuidade Educativa e Transicoes.
Nesta seccdo sdo explicitadas as varias transicbes que a crianca podera fazer,
nomeadamente, dos contextos que antecedem e sucedem a EPE, sendo por diversas vezes
reforcada a ideia de que para promover transicdes felizes e saudaveis, é fulcral conhecer
0 processo educativo de cada crianca, bem como, as suas experiéncias de vida para que
se possa dar continuidade as aprendizagens (Lopes da Silva et al., 2016, p. 97). Todavia
as Aprendizagens Essenciais, ou seja, os documentos orientadores curriculares do 1.°
CEB néo fazem referéncia, de modo tédo explicito, a continuidade educativa, ainda assim,
importa referir que estas foram definidas tendo como suporte o Perfil dos Alunos a Saida

da Escolaridade Obrigatdria (2017) onde consta que

Os documentos curriculares e outros que sustentam a educacdo pré-escolar
garantem a coeréncia dentro do sistema educativo, ou seja, devem assegurar uma
visdo de crianga e de educacdo que promova a continuidade educativa, fundada
em intencionalidades pedagégicas, principios e valores, como condi¢do para
transicOes seguras e significativas para a escolaridade obrigatdria. (Martins et al.,

2017, p. 8)
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Independentemente da continuidade educativa ser referenciada na maioria dos
normativos legais atuais, ainda que, sob uma perspetiva crescente, que promove a
homogeneidade do Ensino Bésico e ndo de toda a Educacdo Bésica (Formosinho, 2016,
p. 103). Apesar das diferencas entre as OCEPE e as Aprendizagens Essenciais do 1.° CEB
é notorio que proporcionam e incentivam a continuidade educativa entre EPE e 0 1.° CEB
(Lopes da Silva et al., 2021, p. 41), uma vez que, ambos 0s documentos se sustentam
numa logica de flexibilidade curricular, em que “é€ partindo da crianga, dos seus saberes
e do seu desenvolvimento que, o professor e o0 educador deverdo regular as suas praticas
educativas” (Serra, 2004 p. 85).

1.2 - Fundamentos da Continuidade Educativa

A continuidade educativa muitas vezes é confundida com articulacao curricular, contudo,
é fundamental mencionar que estes dois conceitos sao distintos e devem ser entendidos
como interdependentes (Serra, 2004, p. 76). Segundo a mesma autora, a articulacdo
curricular possibilita o vinculo entre EPE e o Ensino Bésico, porém a continuidade

educativa associa um nivel educativo ao outro (p. 76).

Nesta linha de pensamento, Formosinho (2016) defende que a continuidade educativa
assenta no pressuposto de que as novas aprendizagens provém de aprendizagens ja
realizadas, portanto, deve existir um seguimento experiencial para o desenvolvimento do
conhecimento (p. 101). Para encontrar melhores formas de transicdo e de continuidade é
essencial que os Educadores e Professores adotem praticas diferenciadas tendo em conta
cada crianga e as suas caracteristicas (Lopes da Silva et al., 2016, p. 101). De acordo com
Oliveira (2017), a continuidade educativa esta intrinsecamente relacionada com as
ligagches existentes entre os diferentes niveis educativos, mais especificamente, nos
momentos de transicdo, em que € necessario 0 planeamento e unanimidade entre 0s
sujeitos educativos que tém um papel ativo na interacdo com as criangas, no sentido de
proporcionar harmonia curricular a cada crianga, na transicdo no nivel seguinte (p. 54).
Com efeito, a continuidade educativa “ndo pode significar repeti¢ao ou uniformidade e,
temos sempre que considerar que esta ndo se restringe aos aspetos curriculares” (Cardona,
2014, p. 315).

Destaca-se, ainda, o impacto que a continuidade educativa tem no processo de transi¢ao
de cada crianca, para que ocorra de forma positiva e tranquila. Autores como Oliveira &

Lopes da Silva (2016) defendem que o “processo educativo exige continuidade, ndo
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devendo por isso os professores e educadores de infancia descurar 0 momento de
transi¢ao da EPE para o 1.° CEB” (p. 982).

Sim-Sim (2010) alega que a continuidade educativa € extremamente importante para uma
transicdo saudavel, na medida em que as aprendizagens realizadas no jardim de infancia
devem ser continuadas e consolidadas na etapa seguinte, para tal as OCEPE tém de estar

em sintonia com as Aprendizagens Essenciais (p. 113).

Refletir sobre o processo de transicdo implica, também, que se pense na continuidade
educativa, contudo, se esta ndo “for bem pensada e trabalhada cuidadosamente pelos
intervenientes” (Oliveira, 2016, p. 119) conduzird a momentos de descontinuidade. De
acordo com Nabuco (2002) o insucesso educativo estd relacionado com as
descontinuidades existentes durante o processo de transicdo e considera que para
combater esta situacdo é fulcral que as escolas reconhecam e se fundamentem nas
aprendizagens que as criancas ja efetuaram (p. 55). Neste sentido, Formosinho (2016)
propde uma ldogica ecoldgica das transicbes em que defende a perspetiva da
sequencialidade progressiva que consiste na continuidade das aprendizagens iniciadas
antes da entrada para o 1.° CEB (p. 101).

Portanto, a “continuidade, mesmo portadora de uma certa descontinuidade, salienta-se no
contexto educativo como uma questdo central e integrante no processo de transi¢ao”
(Oliveira & Silva, 2017, p. 984). Torna-se imprescindivel refletir sobre as
descontinuidades educativas que 0 processo de transicdo possa acarretar, no sentido, de

as identificar e combater.

1.3 - Fatores de Descontinuidade

O processo de transicdo de uma etapa educativa para a seguinte, prossupde diversas
mudangas, em que “a crianga perde um espago conhecido, um profissional de referéncia,
rotinas e habitos instalados e a seguranga perante o que conhece e lhe ¢ habitual” (Sim-
Sim, 2010, p. 111) o que podera levar a sentimentos de receio e ansiedade quer para a
propria crianga, quer para a sua familia. A complexidade que este processo de transi¢do
assume, podera consistir em experiéncias suscetiveis de descontinuidades (Fabian &
Dunlop, 2007, p. 11). Borges (2021) advoga que a transicdo € um processo que ocorre

desde que a crianga inicia a preparacao até ao momento que se ajusta ao novo ambiente
(p. 93).
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Formosinho (2016) defende que a logica de transicdo que predomina em Portugal é a
sequencialidade regressiva, explicando que isto se deve ao facto de que Educacéo
Priméria foi durante muitos anos a Unica valéncia da Educacdo Bésica e que surgiu da
escola de massas, ou seja, as criangas que ingressavam nos niveis de ensino seguintes
eram selecionadas, portanto, ndo se equacionava esta questao das (des)continuidades (pp.
101-102).

De acordo com Nabuco (2002) a questdo da descontinuidade é um problema para a
transicao, no sentido em que o processo educativo, como ja referido, deve ser um continuo
e sdo poucos o0s Educadores e/ou Professores que tém nocéo disso (p. 55). Muitas vezes
as criancas transitam da EPE para a escolaridade obrigatoria e ndo existe comunicacao
entre os Educadores e Professores o que se traduz na descontinuidade das suas
aprendizagens e desenvolvimento.) Woodhead e Oates (2007) defendem que as relacdes
entre Educadores e Professores do 1.° CEB deveriam ser mais estreitas, de modo a formar
parcerias significativas em que o trabalho cooperativo tenha em vista a promogéo de
transi¢Oes positivas (como citado em Borges, 2021, p. 104). Tal como € referido por
Vasconcelos numa entrevista conduzida por Marchdo (2002) uma experiéncia sem
continuidade ndo é educativa, é superficial (p. 4). A respeito disto, Sim-Sim (2010)
defende que esta continuidade educativa deve ser assegurada pela articulacdo entre os
curriculos e os Educadores e Professores tenham conhecimento de ambos os curriculos
(p. 113).

Outro aspeto apontado por Nabuco (2002) como um fator de descontinuidade no processo
de transicdo, esta relacionado com a forma como se entendem e colocam em pratica 0s
curriculos (p. 56). Nesta linha de pensamento, Rolddo (2014) argumenta que as
desigualdades “da matriz curricular e das normas de funcionamento podem implicar a
existéncia de culturas diferenciadas na educagéo de infancia e na escola, a que a crianga
tem que se adaptar, construindo a sua ‘identidade’ como aluno ou como aluna” (p. 314).
O que significa que a crianca ao transitar para o 1.° CEB, experiencia toda uma nova
dindmica que, por norma, ndo esta acostumada e tem de se adaptar a esta nova realidade,
além, de ter de lidar com todas as outras novas realidades e com os seus sentimentos. E
neste sentido que Oliveira (2017) defende a importancia de existir mais harmonia entre
os documentos curriculares, nos modos de planificacdo e de avaliagdo, para que as
criancas tenham um papel ativo no que diz respeito a planificacdo e avaliacdo das suas
aprendizagens em ambos os contextos (p.57).
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Por Gltimo, é fundamental mencionar a importancia do papel das familias no processo de
transicdo, sendo que, s@o os principais intermediarios no processo de transicdo. Este
envolvimento pode ser ditador de (des)continuidade, no sentido em que este processo
pode ser facilitado se o Educador e Professor envolverem as familias, para que estas
possam minimizar os receios, valorizar a nova escola e apoiar na nova etapa (p. 122).
Oliveira-Formosinho et al., (2016) acrescentam que o papel da familia é crucial, dado
que, é quem melhor conhece a crianca, as suas carateristicas, o que aprende, como
aprende, 0 que gosta e ndo gosta e este conhecimento da crianca € benéfico para

acompanhar a crianga durante a transicao (p. 202).

Findando este assunto, segundo Monge (2002) as descontinuidades que a crianca pode
viver durante o processo de transicdo, estdo presentes nas intencionalidades e finalidades
em vista, no planeamento curricular, nas formas de organizagdo e de funcionamento de
estabelecimentos, na formacao, atitudes e agéo dos profissionais de educagéo, nas culturas
proprias de cada estabelecimento educativo e na valorizacdo social (p. 28). A respeito
disso, Oliveira (2017) ressalva que, para evitar estas descontinuidades e criar momentos
de continuidade educativa, durante o processo de transi¢&o, é crucial que os profissionais
refletiam e trabalhem cuidadosamente este processo (p. 54). Importa, esclarecer que
garantir a continuidade educativa, ndo passa por precipitar aprendizagens e metodologias
de aprendizagem, fundamentais da etapa que se sucede (Lopes da Silva et al., 2016, p.
97), mas trata-se de conhecer cada crianga em profundidade e possibilitar-lhe

experiéncias ricas para que esta aprenda e se desenvolva integralmente.

2 - CURRICULO E ARTICULACAO CURRICULAR
2.1 - Conceito de Curriculo

E fundamental clarificar o conceito de curriculo, na medida que se pretende abordar a
articulacdo curricular como um fator indispensavel ao processo de transicao.
Etimologicamente, o vocabulo curriculo é originario do latim currere, que remete para a
ideia de correr e pista (Tadeu da Silva, 2000, como citado em Gaspar & Roldao, 2007, p.
19). Ao consultar um dicionario de portugués verifica-se que a palavra curriculo
apresenta como significacdo: atalho, corrida, carreira ou trilho (Infopédia Dicionarios da

Lingua Portuguesa).
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Do ponto de vista da educacdo este conceito é extremamente dubio, no sentido em que
este depende da historia social e politica de uma sociedade (Serra, 2004, p.26). Em
conformidade com esta ideia, Pacheco (2011) acrescenta que o curriculo assume um papel
central no processo de formacao, porque este “ndo sé ¢ conhecimento, como também ¢
um processo que adquire forma e sentido, de acordo com a organizagao em que se realiza

e em funcao do espago e tempo em que se materializa” (p. 77).

A complexidade de encontrar uma definicdo para um conceito tdo ambiguo, deve-se, a
constante transformac&o a que esta sujeito, em consequéncia das evoluc¢des despoletadas
pela sociedade de conhecimento, ao longo da histéria, isto €, o significado de curriculo
tem sido alvo de mudancas ao nivel da sua interpretacdo e direcionabilidade (mais
direcionado para quem aprende e ndo tanto para quem ensina) e da organizacéo (Idem, p.
78). Existem diversas defini¢des e interpretacdes, tal como a de Rold&o e Almeida (2018)
que advogam que curriculo deve ser definido atendendo a situacdo histérica e cultural da
escola com a sociedade e que este consiste nas varias aprendizagens entendidas
socialmente como fundamentais, considerando o tempo e o contexto, sendo que, a escola
deve encarregar-se de organizar e assegurar esse mesmo curriculo (p. 7). Na mesma linha
de pensamento, Gaspar e Rold&o (2007), apds uma analise detalhada de varias definicdes,
procuraram definir curriculo, assumindo a multiplicidade de conceitos e excluindo a
hipotese de balizar a mesma, assim, consideram que consiste num “plano, completado ou
reorientado por projectos, que resulta de um modelo explicativo para o que deve ser
ensinado e aprendido; compdem-se entdo de: 0 que, a quem, porqué e quando vai ser

oferecido, como e com que ¢ oferecido” (p. 29).

Schiabel e Felicio (2016) argumentam que o curriculo é construido por diversos
intervenientes, alvo de distintos entendimentos e conhecimentos que se interligam e
relacionam para cada contexto escolar, pois apresenta como finalidade facilitar a
construcdo de conhecimento (p. 875). Daqui se depreende que o curriculo pode e deve
ser adequado ao contexto escolar, ao grupo/turma de forma que se possa tracar um
caminho para a constru¢io de conhecimentos. E neste sentido que surgem outras
interpretacOes que destacam uma vertente flexivel e de autonomia do curriculo. A titulo
de exemplo, Serra (2004) afirma que o curriculo “¢ sobretudo aquilo que dele se faz, dado
que, através da criatividade de cada um, de cada escola, é possivel pensa-lo através de
perspectivas que nao se restringem as que as teorias tradicionais nos confinaram” (p. 32).
Schiabel e Felicio (2016) ressalvam a ideia da autora supracitada e enaltecem o papel do
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Professor/Educador na operacionalizagdo do curriculo, isto é, “o professor é sujeito
fundamental, pois € ele quem vai tornar o curriculo prescrito em momentos de
aprendizagem significativa para os estudantes” (p. 876). Para que se possam criar esses
momentos de aprendizagens significativas é crucial falar-se do curriculo em agéo, que
segundo as autoras supramencionadas, consiste em colocar em préatica o curriculo

prescrito, contudo, adaptando-o a realidade e ao contexto em que se insere (Idem, p. 874).

Ainda que ndo haja consenso no que concerne a definicdo de curriculo, pode-se aferir que
este “¢ hoje um espago, um lugar, um territorio. E trajectoria, viagem e percurso.
Curriculo é hoje sindnimo de texto, discurso e documento. Curriculo € projecto. Curriculo
¢, por tudo isto, documento de identidade” (Silva, 2000, como citado em Serra, 2004, p.
33). Efetivamente, o que verdadeiramente importa € a forma como este é

operacionalizado em contexto e que papel se da a crianca na gestdo do mesmo.

Importa, também, falar de articulagdo curricular, sendo que, esta esté intrinsecamente
ligada ao conceito de curriculo. No parecer de Serra (2004) a articulacdo curricular
consiste nos elos entre diferentes etapas educativas, mais direcionados para a acao
docente e ndo para os instrumentos tedricos premeditados (p. 75). Segundo Oliveira
(2016), “articulag@o curricular entre a EPE e o 1.° CEB podera ser encarada como um
conjunto de atividades promovidas pelas escolas (dentro e fora da escola, no horario letivo
e ndo-letivo), com criancas, familias, educadores e professores com a intengéo de facilitar

a transigdo entre o JI e a escola do 1.° CEB” (p.34).

A EPE e o Ensino Basico sao etapas educativas distintas, contudo, “através da articulagdo
curricular, poder-se-a estabelecer uma conexao entre as partes, de uma forma que a escola
e 0 jardim-de-infancia se organizem me funcéo dos diferentes periodos de vida que as

criancas atravessam” (Serra, 2004, p. 78).

Neste sentido, Rolddo e Almeida (2018) defendem que a articulagdo curricular deve
envolver sempre os Educadores e Professores numa perspetiva de cooperacdo e
colaboracéo e os diferentes intervenientes devem estar em sintonia quanto aos conceitos,
operagdes cognitivas e estratégias de trabalho (p. 41), deste modo, poderao facilitar o

processo de transi¢do das criangas para a escolaridade obrigatoria.

2.2 - Orientac@es Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
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Surgiu a necessidade de se criar um documento curricular para a EPE, com a publicacdo
da Lei-Quadro para a Educacéo Pré-Escolar, em fevereiro de 1997, em que consta na
alinea b) do 8.° artigo que compete ao Estado “Definir objectivos e linhas de orientagcdo
curricular” (Lei n.° 5/97, p. 671). Assim em agosto do mesmo ano, com o Despacho n.°
5220/97 surgem as primeiras OCEPE, que visam Vvarios principios gerais, pedagogicos e
organizativos, que apoiam o Educador nas suas decisdes (Despacho n.° 5220/97, p. 9377).
Em 2016, para fazer face as necessidades existentes de uma revisdo e atualizagdo, o
Despacho n.° 9180/2016 veio homologar as OCEPE.

E fundamental ter em consideracio que as OCEPE (2016) ndo constituem um curriculo
inexoravel. Tal como afirma Serra (2004) evidenciam “uma abordagem mais centrada em
orientagdes para o educador do que na previsao de aprendizagens a realizar pelas criangas
e 0 modo como serdo implementadas” (p. 69). Neste sentido, cada Educador deve
consultar as OCEPE (2016) para se inspirar e refletir sobre a sua préatica pedagdgica e
fundamentar as intencionalidades educativas. Este documento curricular permite, assim,
“a afirmacao de um curriculo emergente, constituido por aprendizagens em construgdo e
nédo por aprendizagens determinadas pela defini¢do prévia de objetivos a atingir” (Sousa,
2018, p. 35). Isto deve-se ao facto das OCEPE (2016) tratarem “de modo articulado as
diferentes areas de contetdo e dominios, para que se integrem num processo flexivel de
aprendizagem que corresponda as intencdes pedagdgicas do/a educador/a e que, tendo a

participacdo da crianca, faca sentido para ela” (Lopes da Silva et al., 2021, p. 28).

Apesar do grande fosso existente entre Creche e o Jl, principalmente, ao nivel da
legislacdo, este documento curricular reconhece que os fundamentos e principios que o
constituem sdo alusivos a toda a EI, numa perspetiva de que todas as criangas tém direito
ao cuidado e a educacédo (Lopes da Silva et al., 2016, p. 8). Os fundamentos e principios
da pedagogia para a infancia que sdo defendidos nas OCEPE (2016) s&o: desenvolvimento
e a aprendizagem como vertentes indissociaveis no processo de evolugdo da crianca; o
reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo; a exigéncia de

resposta a todas as criancas e a construcao articulada do saber.

Nas OCEPE (2016) consta, ainda, uma secdo dedicada unicamente a Continuidade
Educativa e Transi¢des, em que ¢ referido que o “percurso das criangas na educagdo pré-
escolar situa-se entre duas transi¢des: o seu inicio corresponde a uma transicdo do meio

familiar, ou da creche, para o jardim de infancia, e o seu final a uma transicdo para a
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escolaridade obrigatoria” (Idem, p. 97). Neste capitulo o processo de transicdo é
valorizado e permite aos profissionais de educacdo inspirarem-se e refletirem sobre

algumas estratégias que sdo apresentadas.

Em suma, este documento curricular vem atribuir um papel de destaque da crian¢a no
proprio processo de aprendizagem e desenvolvimento, vem apoiar e levar o Educador a

refletir e estabelecer uma ponte com a etapa educativa seguinte.

2.3 -0 Curriculono 1.°CEB

Em Portugal, a organizagéo curricular tem sido alvo de diversas reformas, sustentadas por
varios documentos legais. Importa falar de alguns documentos curriculares que tém
impacto no curriculo do 1.° CEB, como o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria, as Aprendizagens Essenciais e 0 Decreto-Lei n.° 55/2018.

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria consiste na “matriz para decisdes
a adotar por gestores e atores educativos ao nivel dos organismos responsaveis pelas
politicas educativas e dos estabelecimentos de ensino” (Despacho n.® 6478/2017, p.
15484). As Aprendizagens Essenciais “constituem orienta¢ao curricular de base, para
efeitos de planificacéo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, em cada ano
de escolaridade ou de formacao, componente de curriculo, area disciplinar, disciplina ou
UFCD” (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2934).

No que concerne ao Decreto-Lei n.° 55/2018, veio (re)definir o curriculo do Ensino
Basico e Secundario, bem como, 0s principios que norteiam a avaliacdo, conferir maior
autonomia e flexibilidade curricular aos gestores do curriculo (p. 2929) e apresenta as
matrizes curriculares-base do Ensino Bésico e secundario. Neste Decreto-Lei a Direcéo-
Geral da Educacdo apresenta a matriz curricular do 1.° CEB que assenta na defini¢do das

componentes curriculares, bem como, a sua carga horaria semanal:
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Componentes do curriculo 1%e2%anos | 3.°e4.°anos

Portugués 7 horas 7 horas
Matematica 7 horas 7 horas

Estudo do Meio 3 horas 3 horas

Educacdo Artistica
(Artes Visuais, Expressdo Dramética/Teatro, Danga e Musica) 5 horas 5 horas
Educacao Fisica
Apoio ao Estudo 3 horas 1 hora
Oferta Complementar

Inglés 2 horas
Total 25 horas 25 horas

Educacao Moral e Religiosa 1 hora 1 hora

Quadro 2 - Matriz curricular-base do 1.° CEB. Adaptado do Decreto-Lei n.° 55/2018

2.4 - Pontos Divergentes e Convergentes entre os Dois Curriculos

Apo6s uma analise atenta as particularidades dos documentos orientadores de ambas a
etapas educativas é possivel identificar que existe um cuidado para que as aprendizagens
sejam realizadas de forma articulada e continuada. No que diz respeito aos contedos do
Curriculo do 1.° e as Areas de Contetido incluidas nas OCEPE, como se demonstra no
Quadro 4, é percetivel que, apesar da nomenclatura ser distinta, ha uma correspondéncia
evidente, que poderd possibilitar a articulagdo curricular, em que predomine a

continuidade entre estas duas etapas educativas, considerando as carateristicas das

criangas de incluidas em cada nivel educativo (Serra, 2004, p. 84).

Areas de Contetido das OCEPE

Componentes do Curriculo do 1.° CEB

Area de Expressdo e comunicagio
Dominio da Educacao Fisica
Dominio da Educacéo Artistica
Subdominio das Artes Visuais
Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro
Subdominio da Danga
Subdominio da Musica
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita
Dominio da Matemaética

Educacéo Fisica
Educacédo Artistica
Avrtes Visuais
Expressdo Dramatica/Teatro
Danca
Mdsica
Portugués

Matematica

Area de Formagéo Pessoal e Social

Cidadania e Desenvolvimento

Area de Conhecimento do Mundo

Estudo do Meio

Quadro 3 - Relag&o entre as Areas de Contetido das OCEPE e os Contetidos do Programa do 1.° CEB

Oliveira (2015) refere que tanto as OCEPE como as Aprendizagens Essenciais, estdo

direcionadas para a progressdo e alargamento dos conhecimentos,

em que

Educadores/Professores devem nortear a sua pratica pedagdgica com base nas

competéncias, saberes e desenvolvimento das criancas (p. 25).
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3 - ESTRATEGIAS DE ARTICULACAO E CONTINUIDADE EDUCATIVA NA
TRANSICAO ENTRE A EDUCACAO PRE-ESCOLARE 0 1.°CEB

Destaco alguns dos estudos realizados, que propde algumas estratégias promotoras de
articulacdo na continuidade educativa no processo de transi¢cdo de uma etapa educativa

para a seguinte.

Para Serra (2004) é fundamental que os Professores tenham em conta os conhecimentos
que cada crianca traz consigo e que percebam as diferencas do modelo curricular entre o
Jl e 0 1.° CEB e que se baseiem em aspetos da EPE que lhes possam ser Uteis (p. 91). A
autora supracitada, defende que cabe aos Educadores conhecer o programa do 1.° CEB, o
espaco para onde as criangas irdo transitar e preparar as criangas, relativamente a

competéncias fundamentais para que se sintam preparadas (p. 91).

Fabian e Dunlop (2007) salientam a importancia do Professor do 1.° CEB, que recebera
as criancas, conhecer cada uma delas antecipadamente e defendem que é vantajoso que
as criancas que entrardo no 1.° CEB possam visitar semanalmente a nova escola, bem
como serem envolvidas em atividades com as criangas que ja frequentam o 1.° CEB, pois

é uma forma de se familiarizarem com o contexto e estabelecerem ligacdes (p. 13).

Um estudo conduzido por Oliveira (2016) permitiu identificar uma série de estratégias,
como “a construgdo de portefdlios no JI, com competéncias das criancas, investindo na
passagem de informac&o entre educadores e professores sobre as criangas, inclusivamente
nas reunides de docentes” (p. 126). O autor defende, ainda, a importancia de
conhecimento reciproco de ambos o0s contextos, bem como maior contiguidade do

ambiente do 1.° CEB ao do JI, principalmente no diz respeito aos espagos (Idem, p. 126).

Nas OCEPE (2016) no ultimo capitulo, constam varias estratégias que os Educadores e
Professores devem adotar de modo a facilitarem a articulacéo curricular e a continuidade
educativa no processo de transicdo. E destacada a articulacio entre docentes, quer
Educadores quer Professores, no sentido de estarem em sintonia no que se refere a
estratégias de transicdo e a informacGes revelantes sobre as criangas (Lopes da Silva et
al., 2016, pp. 100-101). Atendendo ao facto, das criangas serem agentes no proprio
processo de desenvolvimento e aprendizagem é crucial envolvé-las no processo, ao
estabelecer conversas e proporcionar momentos para que conhegam a nova escola (Idem,
p. 102).
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Torna-se imprescindivel falar-se da importancia das familias, principalmente, neste
processo, dado que sdo os principais intervenientes no processo de transicdo das suas
criangas. Nesta linha de pensamento, Oliveira-Formosinho et. (2016) valorizam o
envolvimento familiar durante o percurso no JI para que tenham maior conhecimento do
educando, de um modo global, para que deste modo, o0 compreendam melhor e apoiar

durante o processo (pp. 201-202).

Em suma, os varios autores defendem que para promover uma transi¢ao saudavel para a
escolaridade obrigatoria e garantir uma articulagdo e continuidade educativa é crucial o
envolvimento e colaboracdo de todos os intervenientes: criangas, pais, Professores e

Educadores.

4 - AS VOZES NO PROCESSO DE TRANSICAO ENTRE A EDUCACAO PRE-ESCOLAR
E01.°CEB

4.1 - As Vozes das Criangas

Como descrito por Fabian e Dunlop (2007) as criancas apresentam diferentes formas de
lidar com as mudancas, tal como a transi¢do do JI para o 1.° CEB, portanto, questiona-las
sobre 0 gque sentem e o0 que pensam é crucial para que os adultos as compreendam e

apoiem na formulacéo das prdprias ideias (p. 9).

Dos estudos consultados, é possivel identificar que as criangas valorizam a transigédo para
a escolaridade obrigatdria como algo natural, associada ao seu crescimento e assumem
posi¢Oes antagdnicas no que concerne as fungdes do Jl e do 1.° CEB, nomeadamente, ao
nivel do brincar e do aprender (Monge & Formosinho, 2016a, p. 133). Os mesmos autores
salientam que as criangas tém algumas conviccdes relativamente ao seu papel, enquanto
futuro aluno, mais concretamente quanto ao seu comportamento postura numa sala de
aula (Idem, p. 139).

Monge (2002) realizou um estudo em que através das entrevistas as criangas percebeu
que também evidenciavam uma clara distincdo no que se refere aos papéis dos
Educadores e dos Professores e as funcdes do JI e do 1.° CEB, sendo que o primeiro

associam mais ao brincar e o segundo ao aprender a ler, a escrever, e a contar (p. 31).

Cardona (2014) refere que as criangas distinguem as duas etapas educativas, sob um ponto

de vista positivo, refere também que aparenta haver mais distingdo dos contextos por parte
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dos adultos (p. 318). Outro aspeto relevante referido pela autora supramencionada esta
diretamente relacionado com a integracdo das criancas, sendo que as que apresentam
maiores dificuldades sdo as que vém de institui¢fes privadas em que o trabalho integrado

com a escola é escasso (p. 318).

4.2 - As Vozes das Familias

As familias por serem o contexto mais proximo das criangas acabam por viver esta
experiéncia de uma forma muito intensa. Segundo Monge e Formosinho (2016a) com
base no estudo que realizaram, afirmam que as perspetivas das criancas e da grande
maioria das familias sdo coincidentes no que respeita as “aprendizagens a realizar as
tradicionalmente apontadas a escola basica primaria, enfatizando a dimensao académica”
(p. 133). Neste mesmo estudo, foi referido pelas familias que as criancas é que tém de se
adaptar a nova escola e que os Professores sdo fundamentais neste processo (Idem, p.
134).

Monge (2002) realizou um estudo, em que ao entrevistar as familias de criancas que iriam
transitar para a escolaridade obrigatoria, identificou que estas mencionaram que as
grandes mudancas que se ddo neste processo estdo ligadas as “relagdes interpessoais
(professor e colegas); na metodologia de trabalho (tipologia, obrigatoriedade e escolha de
actividades, responsabilizagdo e organizacdo do grupo); na disciplina e regras de
comportamento; no horério e ritmos de trabalho” (p. 30). Além disto, as familias referiram
ser importante a comunicacao entre docentes e atividades conjuntas entre as diferentes

etapas educativas (Idem, p. 30).

4.3 - As Vozes dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1.° CEB

Nos estudos analisados foi-me possivel percecionar algumas perspetivas dos Educadores
de Infancia, no que concerne ao processo de transicdo entre o Jl e o 1.° CEB,
nomeadamente, um estudo orientado por Cardona (2014) que menciona que 0S
Educadores que entrevistou sentem que o seu trabalho nédo € devidamente reconhecido,
principalmente pelos Professores do 1.° CEB, e afirmaram ainda que o trabalho deste é
rigido e ndo vai ao encontro dos interesses das criangas (p. 316). A autora recolheu,
também, as perspetivas de Professores que demonstravam valorizar o JI, “mas centram-
se sobretudo no papel que este tem na preparacdo para a escola, evidenciando um certo

desconhecimento do que se faz na educacédo pre-escolar” (p. 317).
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Num estudo de Oliveira (2017) em que recolheu o parecer de Educadores de Infancia,
Professores e Especialistas em Ciéncia de Educacédo e retirou algumas conclusées que
estdo relacionadas com a aproximagdo da metodologia de trabalho entre as duas etapas,
uma comunicacdo aberta entre docentes, em que deveria haver mais partilna de
experiéncias e trabalho conjunto, a construcdo de portefélios no JI e um ambiente do 1.°

CEB mais proximo do ambiente de JI (p. 57).

Monge e Formosinho (2016b) reuniram vérias opinides de Educadores e Professores do
1.° CEB relativas ao processo de transi¢ao para a escolaridade obrigatoria, sendo que estas
divergiam quanto a existéncia de descontinuidades educativas, dado que todas as
Educadoras entrevistadas manifestaram preocupacdes com esse assunto e quase todos 0s
Professores ndo referiram descontinuidades nos seus discursos (p. 179). No entanto, no
que concerne as competéncias valorizadas “E interessante verificar que as capacidades e
atitudes, o desenvolvimento de diferentes linguagens e a identidade e pertenca que as
educadoras referenciaram na capacitacdo ampla das criancas que valorizaram, foram

salientadas também na diferenciagdo efetuada pelos professores” (p. 183).

5 - METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste topico descrevo o ensaio investigativo realizado, em que especifico o estudo e as
opcOes metodoldgicas, identifico a questdo de partida e os respetivos objetivos, descrevo
0 contexto e os participantes, esclareco as técnicas e instrumentos de recolha e de anélise

de dados utilizados e, por fim, relato os procedimentos.

5.1 - Descricao do Estudo e Opcdes Metodoldgicas

De modo a responder a questdo de partida e aos objetivos referidos no ponto seguinte, foi
imprescindivel recorrer ao paradigma qualitativo, dado que pretendo uma compreenséao
em profundidade e uma interpretacdo dos dados recolhidos, no que diz respeito aos
aspetos que podem influenciar as expectativas das criancas ao enfrentarem tamanha
mudanca. O que significa que para recorrer a este paradigma, no parecer de Fortin (2009)
“O investigador ... estd preocupado com uma compreensdo absoluta e ampla do
fendmeno em estudo. Ele observa, descreve, interpreta, e aprecia 0 meio e o fenémeno

tal como se apresentam, sem procurar controla-los” (p. 22).
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O método de estudo mais pertinente, consiste num estudo de caso, na medida em que,
consiste num “plano de investigacao que envolve o estudo intensivo e detalhado de uma
entidade bem definida: o «caso»” (Coutinho & Chaves, 2011, p. 2002).

5.2 - Questdo de Partida e Objetivos

Esta investigacdo é baseada na seguinte questdo de partida:

- Que aspetos poderdao influenciar as expectativas das criancas na transi¢ao da Educacéo

Pré-Escolar parao 1.° CEB?

Para delinear um caminho, de modo a encontrar resposta/s a questdo de partida,

definiram-se o0s seguintes objetivos:

I.  Identificar as expectativas e receios das criangas relativamente ao 1.° CEB,;

Il.  Conhecer estratégias implementadas pela Educadora no processo de transi¢ao
das criangas da EPE para 0 1.° CEB;

I1l.  Identificar as expectativas e receios das familias relativamente & entrada dos
seus educandos no 1.° CEB;

IV.  Conhecer as estratégias das familias que facilitem o processo de transicdo dos
seus educandos para o 1.° CEB;

V. Refletir relativamente ao processo de transicao entre a educacédo pré-escolar e
01.°CEB.

5.3 - Contexto do Estudo e Participantes

Este estudo foi realizado no decorrer da PES, no ambito da unidade curricular Pratica
Pedagogica, numa sala de JI da rede publica, pertencente a um Agrupamento de Escolas

situado no concelho de Leiria, em meio rural.

Depois de estabelecida a questdo a investigar defini a populagédo para realizar o estudo,
dado que esta “compreende todos os elementos (pessoas, grupos, objectos) que partilham
caracteristicas comuns, as quais sao definidas pelos critérios estabelecidos para o estudo”
(p.41). Nesta linha de pensamento, defini que a populacdo do estudo, seriam as 10
criangas, que iam transitar para o 1.° CEB no ano letivo seguinte e para a mesma escola.
E importante mencionar que as idades das criancas, até a data da recolha de dados, variava

entre 0s 5 e 0s 6 anos, sendo que 3 das criangas tinham 5 anos e 7 tinham 6 anos, sendo
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que 4 eram do sexo masculino e 6 eram do sexo feminino. E de referir que duas das

criancas sao irmaos gemeos, o Luis e Sofia. Todas elas entraram para o JI com 3 anos.

Dado que pretendia conhecer em profundidade o caso deste grupo de 10 criangas, no que
se refere as suas expectativas em relagdo a entrada na escolaridade obrigatdria, foi crucial
entrevistar a Educadora do grupo e realizar um inquérito por questionario aos

Encarregados de Educacao.

De modo a respeitar o anonimato dos intervenientes todos os nomes referidos neste estudo

sdo ficticios.

5.4 - Técnicas e Instrumentos de Recolha e Anélise de Dados

Para este estudo, a recolha de dados foi concretizada por meio de entrevistas
semiestruturas, oralmente, e inquérito por questionario, para que fosse possivel recolher
as opinides dos entrevistados. Antes de entrevistar as criancas pedi autorizagao aos seus
Encarregados de Educacgdo, de modo a gravar a entrevista com recurso a gravacdo audio
(Anexo V).

Para as entrevistas segui um guido, como consta no Anexo VI, dando liberdade aos
entrevistados para desenvolverem as suas perspetivas ou acrescentarem novas ideias. As

entrevistas semiestruturas sdo constituidas por

questdes [que] derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista,
numa ordem ldgica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter,
embora, na interacdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao

entrevistado. (Amado, 2014, p. 208)

Importa referir que questionei cada entrevistado relativamente a sua predisposicao para
ser entrevistado e procurei explicar qual o meu objetivo e 0 motivo da entrevista. Para as
entrevistas com as criancas, ajustei a minha postura de modo a que estas se sentissem
mais confortaveis, questionei cada crianca acerca do momento que lhe era mais
conveniente para realizar a entrevista. O ambiente fisico em que decorreram as entrevistas
foi crucial para o desenrolar das mesmas, assim, foi essencial conversar com cada crianga
num local mais calmo, de forma a reduzir elementos distrativos. Neste sentido, Oliveira-

Formosinho (2005) advoga que as criancas (também) possuem direitos durante processos
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investigativos, que procurei respeitar, sendo eles: privacidade, consentimento, recusa e
confidencialidade (como citado em Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p. 26). Outro
aspeto com que tive cuidado, esta relacionado com a transcricao das entrevistas, em que
fui fiel ao discurso dos entrevistados e se ndo o fizesse estaria a adotar uma postura de
desrespeito e de falta de ética, além de que poderia dar uma interpretacdo contréria ao
discurso do entrevistado (Amado, 2014, p. 219).

Para perceber a perspetiva dos familiares relativamente ao que transmitem as criangas e
0 que sentem durante o processo de transicdo, disponibilizei um inquérito por
questionario via online, no Google Forms (Anexo VII). O questionario “¢ um dos
métodos de colheita de dados que necessita das respostas escritas por parte dos sujeitos
... € habitualmente preenchido pelos proprios sujeitos, sem assisténcia” (Fortin, 2009, p.
249). Segundo Dias (2009) ¢ uma “técnica de investigacdo composta por um conjunto de
questBes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes,

temores, comportamento presente ou passado” (p. 121).

No inquérito por questionario enviado as familias, constavam questdes abertas, em que
0s inquiridos tinham de escrever a sua opinido e questdes fechadas em que os inquiridos
tinham de optar pelas opcdes disponiveis (Fortin, 2009, p. 250). Na parte introdutdria dos
inquéritos por questionario continha uma explicacdo do que pretendia e solicitava a sua

participacao, salvaguardando a identidade de cada um. Segundo Cardona (2014)

Ouvir os familiares sobre esta problematica € um aspecto importante a
desenvolver em posteriores pesquisas, de forma a uma melhor compreensao da
forma como estes participam, e apoiam 0s processos de transi¢do das criancas
entre diferentes ciclos de ensino, nomeadamente entre o jardim de infancia e a

escola. (p. 319)
Posteriormente, efetuei a analise dos dados recolhidos, visto que “N&o basta recolher

dados, é preciso saber analisa-los e interpreta-los (ndo sendo possivel fazer uma coisa
sem a outra)” (Amado, 2014, p. 299).
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A técnica de analise de dados que utilizei foi a analise de conteudo, porque “possibilita 0
exame metddico, sistematico, objetivo e, em determinadas ocasides, quantitativo, do
contetdo de certos textos, com vista a classificar e a interpretar os seus elementos
constitutivos e que ndo sdo totalmente acessiveis a leitura imediata” (Robert &
Bouillaguet, 1997, como citado em Amado, 2014, p. 304). Importa referir que para
proceder a andlise de conteldo das entrevistas, senti a necessidade de transcrever,

rigorosamente, as gravacoes de audio.

5.5 - Procedimentos

Primeiramente realizei a revisdo da literatura acerca do processo de transicdo para a
escolaridade obrigatdria. A revisdo da literatura no parecer de Fortin (2009) permite ao
investigador recolher e examinar criticamente varias publicacbes pertinentes para o
estudo para identificar o que ja é conhecido e o que falta conhecer, para definir os
melhores métodos de investigacdo e sustentar a investigagdo em conhecimentos

empiricos (p. 74).

Posto isto, estipulei a questdo de partida e os objetivos que norteiam o presente estudo,
defini, também, a metodologia a implementar, como o contexto, os participantes e as
técnicas e instrumentos de recolha e andlise de dados. Para efetuar as entrevistas as
criancas, além de questionar as préprias, pedi autorizacdo a Educadora Cooperante e aos
respetivos Encarregados de Educacdo (Anexo V). SO iniciei as entrevistas depois de todos

darem parecer favoravel, na ordem que se apresenta no Quadro 5.

Tarefa Calendarizagéo Interveniente Duracéo
Entrevista 1 (E1) 31/05/2021 Educadora Vera 31’3
Entrevista 2 (E2) 01/06/2021 Renato 14°53”
Entrevista 3 (E3) 01/06/2021 Aurora 13°23”
Entrevista 4 (E4) 02/06/2021 Mafalda 15°28”
Entrevista 5 (E5) 02/06/2021 Inés 15’44
Entrevista 6 (E6) 02/06/2021 Sofia 15°21”
Entrevista 7 (E7) 07/06/2021 Luis 15°43”
Entrevista 8 (E8) 07/06/2021 Edgar 11°45”>
Entrevista 9 (E9) 07/06/2021 Luna 14’48

Entrevista 10 (E10) 07/06/2021 Mariana 1612
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Entrevista 11 (E11) 08/06/2021 Pedro 16’26

Quadro 4- Desenho da Investigacéo

As entrevistas foram realizadas oralmente e gravadas via audio. Antes de iniciar as
entrevistas, expliquei a cada entrevistado o motivo da mesma e disponibilizei-me para
esclarecer alguma questdo que ndo fosse compreendida, no decorrer da entrevista. Para
entrevistar as criancas fui selecionando o local consoante a presenga do grupo, ou seja,
um local calmo sem fatores distrativos 0 que na maioria dos casos ocorreu no exterior,
salvo trés que ocorreram no refeitorio. Concluidas todas as entrevistas transcrevi cada
uma delas rigorosamente, de modo a impedir que as opinides dos entrevistados fossem

alteradas.

No dia 10 de junho de 2021, enviei via online um questionario aos Encarregados de
Educacdo dos participantes, intitulado de “Investigagdo sobre aspetos que podem

influenciar as expectativas das criancas na transi¢ao para a escolaridade obrigatdria”.

Posto isto, procedi a analise de contetdo das entrevistas (Anexo VIII) e dos inquéritos
por questionario as familias dos participantes (Anexo 1X).

6 - APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste ponto sdo exibidos e analisados os dados recolhidos através das entrevistas a
Educadora Vera e as criangas, assim como, do inquerito por questionario enviado as

familias dos participantes, cujo objetivo passa por tentar responder a questao de partida.

Atendendo aos objetivos do presente estudo, sdo apresentados e analisados os dados
recolhidos por meio das técnicas e instrumentos de recolha de dados, anteriormente
mencionados. Serdo, também, discutidos os resultados a fim de tentar encontrar respostas
a questdo de partida. O presente capitulo encontra-se dividido nos seguintes subcapitulos:
Expectativas e Receios das criancas relativamente ao 1.° CEB, Expectativas e Receios

das Familias e Estratégias adotadas pelas Familias e pela Educadora.

6.1 - Expectativas e Receios das criancas relativamente ao 1.° CEB

Primeiramente, procurei perceber se as criancas conheciam a escola para onde iam
transitar e se sim, de que forma. Todas as criangas sabiam qual era a escola para onde
iam, sendo que quatro ndo a conheciam e seis conheciam. Uma referiu que apenas

conhece 0 seu exterior porque a mée lhe mostrou e as restantes criangas conhecem porque
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vao buscar aos irmdos que frequentam essa escola ou ja a visitaram com a Educadora
Vera. Tal como demonstra Borges (2021) é comum que os docentes utilizem praticas que
apoiem as criangas na transicdo, exemplificando com visitas a nova escola, contudo, é
menos frequente existirem préaticas de promocao do bem-estar emocional (p. 93). Nesta
linha de pensamento, seria importante criar um ambiente de unido em que prevalega um

sentimento de pertenca.

No que concerne ao que as criangas pensam do tempo para brincar no JI, é de destacar
gue todas consideram que tém tempo para brincar, quer seja na rua, quer seja na sala.
Quando questionadas sobre o tempo para brincar no 1.° CEB as criangas pensam que o0
tempo para brincar serd reduzido, comparativamente ao tempo para trabalhar, por
exemplo a Aurora afirmou: “La vou trabalhar mais de certeza!” (E2, Aurora). Num estudo
conduzido por Folque (2002) mencionado por Sim-Sim (2010) é percetivel que a opinido
das criangas entrevistadas € similar as opinides das criangas entrevistadas para o presente
ensaio investigativo, no que se refere ao tempo para brincar, sendo que todas pensam que
no JI ha mais tempo para brincar do que no 1.° CEB (p. 112). Este é um exemplo da
descontinuidade na transicdo existente entre estas duas etapas educativas, em que as
criangas passam de um contexto onde ha tempo para brincar, para um contexto em que 0

brincar, muitas vezes é desprezado.

Quanto as aprendizagens no JI as respostas sao diversas, dado que quatro das criancas
mencionou nas suas aprendizagens aspetos relacionados com o projeto “Como vamos
fazer um filme todo?”, duas criangas mencionam que aprendem a escrever o nome, duas
referem que aprendem regras e outras duas referem que aprendem jogos novos e masicas.
No que se refere as expectativas das criancas relativas as aprendizagens que vao efetuar
no 1.° CEB, é possivel constatar que se fundamentam na aprendizagem da escrita, da
leitura, da contagem, do inglés, do desenho e de musica. Tal como numa investigacdo
realizada por Oliveira (2015) as criangas entrevistadas expdem ‘““Varias razdes para
ingressar no 1.° CEB, para aprender a ler; para aprender a contar/ nimeros; para aprender
a escrever; para fazer varias coisas; e para fazer trabalhos” (p. 171). Esta percecéo, por
parte das criancas poderé estar relacionada com a [velha] ideia de que o JI tem como
funcgéo a preparagéo para o 1.° CEB (Sim-Sim, 2010, p. 112).

Para perceber o que esperam as criancgas de um/a Professor/a do 1.° CEB, questionei-as

sobre 0s papéis de um/a Educador/a de Infancia e de um/a Professor/a, ao que a
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responderam que “as professoras, dao aulas as educadoras nao” (E2, Aurora), “acho que
ela [professora] imprime coisas... fichas para n6s” (E1, Renato), “As professoras ... vao
ensinar e vao apresentar a sala” (E3, Mafalda), “A professora ndo escolhe o chefe ¢ o
ajudante” (E4, Iné€s), “A professora senta-se numa cadeira ensina os meninos de pé” (ES5,
Sofia), “Eu acho que a professora ndo se senta no chao como a educadora” (E6, Luis), “A
professora ndo se senta no chdo como nas, senta-se numa cadeira” (E7, Edgar), “Eu acho
que a professora fica de pé nas aulas” (E8, Luna), “Acho que os professores ndo cantam
a cangdo do bom dia” (E9, Mariana) ¢ “A [professora] de primeiro ciclo ajuda-nos a
resolver coisas, os trabalhos” (E10, Pedro). Importa referir que uma das criangas diz que
ja viu num video como é que os Professores ensinam e outra diz que o pai é Professor e

sabe [ensinar].

Todas as criancas revelaram que na escola do 1.° CEB, também vdo existir regras, quatro
das criangas referem que foram os irmdos mais velhos que informaram, um disse que foi
a sua familia e as restantes ndo mencionaram como sabem. As expectativas relacionadas
com a sala da escola de 1.° CEB para onde vao, demonstram que nao estdo a espera de
uma sala igual, na medida em que sete criancas referem que v&o existir cadeiras e mesas
para ficarem sentados durantes as aulas, uma delas refere que a sala podera ser maior,
outra menciona que nao vao existir brinquedos e outra diz que a sala vai ser semelhante.
Para justificarem esta expectativa, trés das criangas referiram que foi a sua familia que
Ihes disse, uma afirmou que foi a familia e viu numa video chamada organizada pela

Educadora Vera, uma diz que ja viu em video chamadas e uma diz que viu em imagens.

Quase todas as criangas, a excecdo de duas (uma considera que tém de ser autbnomos e
outra ndo sabe), acreditam que quando ingressarem na escola do 1.° CEB, as criangas
mais velhas irdo ajuda-las. As opiniGes acerca do que vao fazer na nova escola, prendem-
se essencialmente com a resolucdo de fichas, aprender a ler, a escrever e a fazer contas,
que vao passar muito tempo sentados e brincar algum tempo. As criangas argumentam
que sabem, através dos irmdos mais velhos (trés das criangas), dos pais (quatro das

criancas) e as restantes nao referiram como sabem.

A maioria das criancas julga que ird gostar mais do JI do que da escola do 1.° CEB, pois
referem que é mais divertida e podem brincar mais. No entanto, duas criangas referem
que vao gostar das duas por igual. Aqui poder-se-a inferir que o fator brincar € impactante

nas memorias e nas preferéncias das criancas. Num estudo efetuado por Monge (2002) a
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maioria das criancas entrevistadas assume o JI como um local prazeroso e onde se brinca,
jaaescolado 1.° CEB é vista como um local em que predomina o trabalho e aquisi¢éo de
conhecimentos académicos tal como: ler, escrever, o contar, fazer operacfes matematicas

e resolver problemas (p. 29).

As criancas referem o que conversaram com as suas familias sobre a nova etapa educativa
que véo enfrentar, sendo que as respostas estdo relacionadas com o aumento do trabalho
que vao experienciar, o tempo que vao passar sentadas, o facto de terem de se de tornar
mais autdbnomas e que as aprendizagens a efetuar prendem-se, essencialmente, com a
aprendizagem da leitura, da escrita e das contagens. Como se verifica, grande parte das
opinides das criangas sdo sustentadas, principalmente, pelo que lhes é dito pelas suas
familias e, por isso, ¢ essencial que sejam “vistos como colaboradores-chave na
organizacdo e apoio ao processo de transi¢do das criangas da EPE para o 1.° CEB”
(Griebel & Niesel, 2006, como citado em Borges, 2021, p. 104). Nem todas as criangas
se lembram de falar com outras pessoas sobre a transicdo para a escolaridade obrigatdria,
apenas quatros referiram que ja conversaram com a Educadora sobre o assunto, em que

referem que esta deu informacdes semelhantes as dos pais e que iam gostar.

No que diz respeito & preparacdo para o 1.° CEB, trés das criangas consideram que ndo
fazem atividades para se prepararem para o 1.° CEB, mas compram material escolar e
preparam o local para estudar e sentem-se bem assim. As restantes criancas afirmam que
fazem fichas para se prepararem para o 1.° CEB e gostam, apenas uma referiu que se sente
bem e cansada. Além disto, as criangas que resolvem fichas mencionaram que os pais é
que as incentivam a fazer. Pode depreender-se que a maioria das criangas entrevistadas
realiza fichas a pedido dos pais, como forma de se prepararem para o 1.° CEB. Num
estudo de Oliveira (2015), é também referido pelas criancas que as suas familias
mencionam a importancia de estarem prontas para a nova etapa educativa (p. 183). Esta
ideia de que as criangas tém de estar prontas para o 1.° CEB coincide com a ideia de que
existem pré-requisitos e que sdo as criangas que tém de se adaptar a escola e de facto, ndo
€ isso que se pretende quando se pensa hum processo de transicéo positivo (Borges, 2021,
p. 101).

No que se refere ao que estdo a sentir com a aproximacao da entrada na escola do 1.°
CEB, seis das criangas entrevistadas afirmam que se sentem felizes e contentes, apesar de

nervosas ou de gostarem de ter mais tempo para brincar, uma das criancas referiu estar
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ansiosa e com medo de se perder, outra refere estar nervosa por nao conhecer a Professora,
e uma diz estar nervosa por ser uma mudanca. Neste sentido, Borges (2021) afirma que
“durante os processos de transicao, as criangas podem experienciar uma diversidade de
sentimentos que podem ser de tristeza, confusdo, ansiedade, incerteza, ou podem sentir-
se sobrecarregadas, desesperadas ou inseguras” (p. 93). Oliveira (2016) declara que sdo
varios os estudos que ratificam a relevancia de uma transicéo positiva entre a EPE e 0 1.°
CEB, para que as criangas possam ter um percurso de sucesso ao nivel escolar (p. 120).

Assim, é crucial pensar e planear com rigor este processo tdo complexo.

Quanto ao grau de dificuldade, seis das criangas inquiridas refere que sera dificil, quer
seja pelas aprendizagens a realizar quer seja, pela adaptacéo e quatro criangas dizem que
sera dificil, pois, € uma escola com muitas pessoas e vao fazer aprendizagens complexas.
S&0 4 as criangas que afirmam que foram os familiares que informaram. O facto das
criangas acreditarem que a adaptacdo a nova escola serd complexa, podera ter que ver
com “a excessiva diferenciacdo que continua a existir entre o jardim de infancia e a escola,
muitas vezes reforcada pelos adultos, familiares, educadores e professores, [que] por

vezes dificulta esta passagem.” (Cardona, 2014, p. 315).

As criancas acreditam que fardo novas amizades na escola do 1.° CEB e que até conhecem
algumas criancas que ja a frequentam. Apenas duas criancas referiram que a sua familia
falou sobre isto. O facto de acreditarem que véo fazer novas amizades e ja conhecerem
algumas criancas que frequentam a escola do 1.° CEB parece ser motivo de seguranga no

que diz respeito ao sentimento de solidao.

Ao pensarem sobre o que mais e menos lhes fara falta do JI, as criancas referenciaram
alguns brinquedos, os adultos do JI, das criancas que ficam no JI, das areas, de brincar e
de tudo. No que concerne ao que nédo sentirdo falta, trés criancas afirmam que néo terdo
saudades de brinquedos, das refeicbes e da caixa de arrumacao. Tal como no estudo de
Oliveira (2015) é de notar que as criangas mencionam que gostam do JI, mas irdo ter
saudades (p. 171).

6.2 - Expectativas e Receios das Familias

Analisando as respostas dos seis pais ao inquérito é possivel perceber que apesar da
maioria (trés dos inquiridos) se sentirem confiantes com o processo de transicéo,

predomina, também, ansiedade, a felicidade, o orgulho e a confianca. Como é referido
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por Cardona (2014) a entrada na escolaridade obrigatoria “é um momento importante na
vida das criancas e das familias, por vezes vivido com alguma ansiedade quando ndo é

devidamente preparado e contextualizado” (p. 312).

A articulagdo entre a EPE e 0 1.° CEB é valorizada pelos seis pais, como forma de facilitar
a transicdo dos seus educandos para a escolaridade obrigatoria. Estes referem que tém
conhecimento de atividades que proporcionam momentos de articulagdo entre as duas
etapas educativas que os seus filhos experienciam. Neste sentido, pode-se inferir que as
familias apesar de terem conhecimento de atividades facilitadores de transi¢do, ndo sdo
envolvidos nas mesmas. Seria importante apostar neste envolvimento das familias, pois,
“a participagdo dos pais ... nas atividades de transicdo esta fortemente associada a

autoconfian¢a das criangas, gosto pela escola e a felicidade em geral” (Borges, 2021, p.
93).

Em questdo aberta os pais inquiridos, consideram que o processo de transi¢do é algo
natural e positivo “E importante viver todas as etapas” (um dos pais inquiridos). Também
num estudo conduzido por Monge e Formosinho (2016) “O ser mais crescido ¢ o ir
aprender mais configuram, para a quase totalidade dos participantes, a mudanga como um
acontecimento positivo, aceite, naturalizado” (p. 133). Contudo, fazem também
referéncia ao facto de esta mudanga se poder constituir como um “choque para os alunos
pelo aumento do grau de exigéncia ¢ concentragdo” (um dos pais inquiridos), salientam
o facto de passarem menos tempo a brincar e vao passar mais tempo fechados numa sala.
Constituem preocupacdes dos pais, mas estes acreditam que é importante que exista uma
preparacdo prévia, para que as criangas possam “ser melhor contextualizadas no novo
mundo em que vao entrar” (um dos pais inquiridos), dado que ¢ “uma mudanca muito
grande. Estdo habituados a brincar na rua e de repente estdo fechados” (um dos pais
inquéritos). Em varios momentos do inquérito é possivel verificar que os pais privilegiam
os momentos de brincadeira no JI, como por exemplo “penso que se deve privilegiar a
brincadeira e atividades diferentes e estimulantes” ¢ mostram alguma preocupagdo com a

mudanca que se avizinha, neste sentido.

No que se refere a comunicacgdo entre Educador de Infancia e Professor, cinco dos pais
inquiridos consideram fundamental e apenas um pensa que € dispensavel. Os que
acreditam na sua importancia, defendem que a Educadora conhece as criangas ha 3 anos

e, portanto, podera transmitir informac6es importantes. Oliveira (2017) retira como uma
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das conclusdes do seu estudo que “Quando ha dialogo entre educadores e professores as

criancas ndo sofrem tanto com a transicao entre etapas” (p. 57).

No que concerne a comunicacdo das familias com as criancas, das varias opcles
apresentadas, um dos pais inquiridos concordou com a opgéo referente ao menor tempo
para brincar, trés dos pais identificaram-se com a op¢ao relativa as novas amizades, trés
dos pais concordam com a op¢do de que as criangas passaram a ter muitos trabalhos de
casa, um dos pais concorda que as criancgas terdo de ser mais autbnomas, um dos pais
corrobora a opc¢éo relativa ao maior tempo sentadas e todos os pais transmitem aos/as
seus/suas educandos/as que fardo muitas aprendizagens novas. Similarmente aos dados
recolhidos neste ponto, no estudo de Formosinho e Monge (2016b) as familias tal como
as criancas valorizam as aprendizagens ao nivel académico (p. 133). E importante
conversar com as familias antes da entrada na escolaridade obrigatéria, de modo a
esclarecé-las e a apoia-las, no caso de existirem dificuldades (Lopes da Silva, 2016, p.
98), para que estas conversem com as criangas sobre etapa educativa seguinte tendo por

base as opinides dos docentes.

No que diz respeito a opinido dos pais inquiridos acerca das suas expectativas espelhadas
nas expectativas das criancas, é possivel verificar que metade dos pais considera que as
suas expectativas nao tém impacto nas criancas e a outra metade acredita que sim, sendo
que esses referiram que “Ele diz que vai ter de trabalhar para conseguir bons resultados”,
outro afirma “Porque mesmo que tente ndo passar inseguranca, sei que terei dificuldade
em acompanhar os <novos métodos>"" e outro referiu 0 “Comportamento”. Em suma, os
pais que consideram que as suas expectativas tém influéncia nas expectativas das
criancas, consideram que estas estdo relacionadas com o trabalho que vird, com as
insegurangas, principalmente, ligadas aos contetidos e com o comportamento. Ao analisar
as respostas das criancas e as respostas das familias é percetivel que a opinido dos pais
influencia muito a das criangas. Neste sentido, Borges (2021) vem defender a adogéao de
praticas de envolvimento parental neste processo complexo, em que a escola deve apoiar
as familias na compreensao dos desafios e das respostas comportamentais, ao longo do
processo, ou seja, facilitar as familias estratégias praticas que visem o desenvolvimento

de agOes parentais positivas promotoras do bem-estar das criangas (p. 104).

Na entrevista a Educadora, foi possivel perceber que a mesma reconhece que as familias,

nesta fase, “estdo sempre expectantes que as criancas vao para o 1.° CEB” (Educadora
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Vera), sente, também que estes poderiam estar mais envolvidos no processo, mas o
COVID-19 veio dificultar este envolvimento, que & benéfico para as criangas. A
Educadora tem vindo a percecionar que “cada vez mais, 0s pais estdo sedentos de que 0s
seus filhos ingressem no 1.° CEB e muitas vezes ndo ligam a imaturidade das criancas e
pressionam-nas a crescerem a um ritmo que ndo o delas”. Por outas palavras, a Educadora
sente que 0s pais anseiam tanto por este momento, que acabam por colocar pressao nas
criancas, ainda que de forma desintencional” (Educadora Vera). A Educadora nota,
também, que as familias querem que as criancgas transitem para o 1.° CEB j& a saber

escrever.

Tendo em vista que as familias séo o0 maior pilar das criancas, no que se refere ao processo
de transicdo para a escolaridade obrigatdria, importa que haja momentos de trocas de
informag0es por parte do Educador de Infancia e do Professor do 1.° CEB, em conjunto,
uma vez que lhes permite elucidar alguns assuntos que possam estar a causar ansiedade e
inseguranca (Lopes da Silva et al., 2016, p. 103). Torna-se imprescindivel estes
momentos no sentido em que segundo Oliveira (2016) “sdo os adultos que acentuam a
dificuldade da transicdo. As criancas vivem melhor esta passagem revelando estar
motivadas para o desafio seguinte, embora algumas tivessem manifestado um pouco de

ansiedade” (p. 264), tal como neste estudo.

6.3 - Estratégias adotadas pelas Familias e pela Educadora

Como estratégias promotoras de uma transicdo entre a EPE e o 1.° CEB, cinco pais
identificam-se com a opcdo de conversar com o/a seu/sua educando/a, quatro pais
consideram importante que as criangas resolvam fichas com alguma frequéncia, quatro
pais concordam com a opcéao de levar o/a seu/sua educando/a a conhecer a nova escola,
quatro pais demonstram concordancia com a opcao relacionada com a promocdo de
contacto com criancas que ja frequentam a escola do 1.° CEB para onde vao, trés pais
consideram que a Educadora também deve preparar as criangas e um dos pais corrobora
a opcao de reduzir o tempo para brincar do/a seu/sua educando/a. Numa outra questao,
relacionada com estratégias das familias promotoras da transicdo para a escolaridade
obrigatoria, das opc¢des apresentadas, cinco dos pais identificaram-se com a opcdo de
transmitir seguranca e tranquilidade relativamente a esta nova etapa da sua vida e um
concordou com a opg¢édo de viver com naturalidade e descontragcdo este momento de

transi¢do. Segundo Oliveira (2016) “Qualquer alteracdo no bem-estar emocional durante
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a transicdo pode causar preocupacdo e stress, levando a sintomas como fadiga,
agressividade, descontentamento, desorienta¢do ou inibicdo, podendo marcar de forma
nefasta o percurso escolar da crian¢a” (p. 120), deste modo 0s pais tentam combater estes

sentimentos negativos, apoiando os/as seus/suas educandos/as, positivamente.

No que diz respeito as estratégias adotadas pelas familias detetadas pela Educadora, a que
se destaca é a realizacdo de fichas, principalmente as que tém irm&os mais velhos. A
Educadora Vera afirma que “O objetivo dos pais com estas fichas é que as criancas
cheguem a escola e ja saibam fazer tudo, nem todos pensam assim, mas muitos sim. Com
isto das fichas percebo também que as familias valorizam muito mais o trabalhar e ndo
tanto o brincar”. Ao comparar as entrevistas das criangas, quando questionadas acerca do
que fazem para se prepararem, com esta afirmacao, percebi que de facto, a maioria das
criangas, nomeadamente, as que tém irmaos mais velhos, realizam fichas em casa, com o
intuito de se prepararem. Algumas criangas ja revelam sentir dificuldades, como o Renato
ao afirmar “Estou nervoso, mas contente ao mesmo tempo. Porque tenho dificuldades em

€ 9

bem, eu ndo consigo pdr o “s” com um lapis em cima do contorno” (E1,

€ 9
S

fazer os
Renato). Como ja referi anteriormente, acreditava-se que as fichas de trabalho
preparavam as criangas para a entrada no 1.° CEB, contudo, como defende Vasconcelos
(2015) “fichas redutoras, formuladas em termos de objetivo, que nao ajudam ninguém”

(como citado em Oliveira, 2015, p. 291).

Quanto as estratégias adotadas pela Educadora, importa mencionar que esta nao concorda
com a realizacdo de fichas, pois afirma que ha outros meios para preparar as criancas,
apesar disto, a pedido do Agrupamento tem de dar as criancas em processo de transicao
uma ficha de autoavaliacdo. A Educadora Vera, refere que costuma ter reunides com 0s
Professores, onde falam sobre cada criancga, mas isto apenas acontece quando as criangas
transitam para 0 mesmo Agrupamento de Escolas. Estas reunides sdo fundamentais no
sentido em que é essencial que o/a Professor/a conheca o processo desenvolvido com o
grupo de criancas previamente a entrada na escolaridade obrigatéria, assim como a troca
de informacdes sobre as aprendizagens concretizadas por cada crianga, para que este
possa conhecer melhor cada crianca e possibilitar a continuidade educativa (Lopes da
Silvaetal., 2016, p. 101).

Além disso, a Educadora refere que antes da pandemia do COVID-19 era comum as

criancas do JI visitarem a escola do 1.° CEB e realizarem atividades com as criancas que
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ja frequentam essa escola. Esta estratégia, tanto é identificada no discurso das criancas,
como no dos pais. A Educadora procura, também, conversar com as familias que
manifestem esse interesse. E notéria uma preocupacéo, por parte da Educadora Vera, com
a promocao de um processo de transi¢do tranquilo. Nabuco (2002) enaltece a importancia
da articulacdo da EPE e do 1.° CEB para que os Professores estejam informados e

implicados nas duas etapas educativas (p. 55).

O processo de transicdo entre a EPE e 0 1.° CEB é um processo complexo e que requer
atencd@o e envolvimento por parte dos Educadores, dos Professores, das criangas e das
familias. Neste sentido, o autor supramencionado advoga que ¢é crucial “a implementagao
de estratégias que assegurem continuidade da accao educativa entre a casa, a comunidade

¢ a escola” (Idem, p. 55).

7 - CONCLUSOES DO ESTUDO, LIMITACOES E RECOMENDAGOES

Finalizado o estudo, exponho reflexdes finais, com o intuito de apresentar possiveis
respostas a questdo de partida que originou o presente ensaio investigativo: Que aspetos
poderdo influenciar as expectativas das criangas na transi¢ao da Educacéo Pré-Escolar

para o 1.° CEB? Apresento, também, algumas limitacGes do estudo.

Este estudo, cuja problematica se relaciona com o processo de transi¢do entre a EPE e 0
1.° CEB, revelou que aquilo que a Educadora de Infancia e as suas familias,
principalmente os irmdos mais velhos, dizem e demonstram, tem influéncia nas suas
expectativas acerca da nova etapa educativa. Verifiquei que este € um momento delicado,
em que as criancas e as familias, apesar de felizes com esta mudanca, estdo

simultaneamente, ansiosas.

Revelam uma grande preocupacdo com a preparacédo para a entrada na escola do 1.° CEB,
embora esta ndo deva ser uma opcao, ou seja, a EPE jamais podera ser encarada como
uma etapa em que se preparam criancas para a escolaridade obrigatoria. Foi possivel
constatar que as estratégias, implementadas, quer pela Educadora quer pelas familias tém

um grande impacto no modo como as criangas vivenciam e sentem o processo.

Detetei que a comunicacdo entre os Professores, Educadores e familias é crucial sob o
ponto de vista da Educadora e das familias inquiridas. E importante que estes

intervenientes estejam em sintonia.
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Este estudo veio mostrar-me que o que é transmitido pelos Educadores e familias as
criancas, ou seja, 0s contextos mais proximos das criangas, tém um grande impacto nas
suas expectativas, relativamente a nova etapa educativa. E crucial que os Educadores e
os Professores se unam e esclarecam os familiares, criem estratégias de articulagéo entre
a EPE e o0 1.° CEB, conversem e envolvam as criangas neste processo, dado que devem

ser protagonistas do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

No que concerne as limitacdes do estudo, prendem-se essencialmente com a minha
inexperiéncia enquanto investigadora, sinto que esse aspeto condicionou o processo de
recolha de dados, portanto, para tentar combater esta dificuldade foi crucial consultar
bibliografia diversa. Penso que os dados recolhidos através dos pais, teriam sido muito
mais interessantes, se tivesse sido possivel entrevista-los pessoalmente, contudo, a
pandemia ndo o permitiu. Além disto, teria sido importante todos os pais terem
respondido ao inquérito, de modo a obter mais informagdes. O facto do estudo, ter sido
realizado na fase final do semestre e simultaneamente ao Projeto descrito na parte Il do

relatorio, fez com que o tempo fosse escasso.

O assunto investigado neste ensaio investigativo, podera impulsionar a concretizacdo de
novas investigacGes, no que se refere as vozes das criangas, mais especificamente, as suas
expectativas no processo de transi¢do para a escolaridade obrigatoria. Seria pertinente a
continuidade do estudo, apos as criangas ingressarem na escola do 1.° CEB, como forma

de conhecer a sua adaptacédo e que expectativas coincidiam com a realidade que vivem.
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PARTE IlIl - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM

CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA I

CAPITULO I - VIVENCIAS EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA I

A PES em contexto de JI Il decorreu durante o primeiro semestre do ano letivo
2021/2022. Considero fundamental clarificar a minha situacdo deste semestre, uma vez
que, foi impactante no meu percurso. Inicialmente, estava inscrita no Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), todavia com o
decorrer da experiéncia percebi que 0 1.° CEB néo é a minha vocacéo e sentia que estava
a desperdicar mais uma experiéncia em contexto de El. Deste modo, ap6s muita reflexdo
e com ajuda do Professor Miguel Oliveira ingressei no Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar para concluir o Gltimo semestre. O facto de entrar mais tarde levou-me a realizar
a PES sem par pedagdgico, 0 que me causou imensa ansiedade tal como irei refletir de
seguida. Em conformidade com a reflexdo sobre os contextos anteriores, descreverei o
contexto educativo e do grupo de criangas, sob 0 meu ponto de vista. Refletirei acerca
dos grandes desafios com que me deparei, bem como algumas das grandes aprendizagens
que realizei. Para finalizar esta parte considero fundamental refletir sobre a Educadora de

Infancia que me estou a tornar.
1 - O CONTEXTO EDUCATIVO E AS CRIANCAS

O Jardim de Infancia onde realizei a PES I, da rede pablica localizava-se na cidade de
Leiria. Irei caraterizar sucintamente a instituicdo, relativamente aos recursos humanos e

fisicos.

No que concerne aos recursos humanos, a instituicdo contava com quatro Educadoras,
cinco Auxiliares de Acdo Educativa (uma das salas continha duas), quatro funcionérias
das AAAF que ficavam encarregues das criancas inscritas nesse periodo. Nesta instituicdo
existiam dois Educadores que prestavam auxilio as restantes Educadoras, além disso, o
Educador contava uma historia por semana a cada grupo. Este JI tinha uma Professora de
musica, uma Professora de danca, uma Professora de Lingua Gestual, uma Psicéloga,
uma Terapeuta da Fala e uma Coordenadora de Departamento que visitava a instituicdo

quando necessario.
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A instituicdo é constituida por dois pisos, ao entrar no edificio encontra-se um hall que
permite o acesso a todo o edificio. No rés de chéo, existem as salas 1 e 2 e uma zona de
cabides entre as mesmas, onde as criangas guardam 0s seu pertences; uma casa de banho
para esses dois grupos; a sala das Educadoras e Professora de lingua gestual; a casa de
banho dos adultos; uma sala de isolamento; uma sala de arrumacgdes de materiais de
limpeza e onde as funcionarias da AAAF colocam os seus pertences; um refeitorio/ sala
polivalente onde estdo armazenados alguns materiais para uso durante as AAAF; uma
porta que permite 0 acesso a biblioteca (exterior ao edificio) e a copa onde sdo preparadas
as refeicdes. Para aceder ao 1.° piso é necessario subir escadas onde se pode encontrar as
salas 3 e 4, uma casa de banho para as criancas desses grupos e um gabinete destinado as
terapias individualizadas. No que concerne ao espaco exterior da instituicdo é de
mencionar que devido a pandemia que se vive, é frequentado pelos grupos de criancas de
forma alternada, ou seja, dois grupos de cada vez no periodo da manh&. O primeiro espago
€ um parque de jogo exterior com escorregas, baloicos, cinco bicicletas e trés trotinetes,
duas caixas de areia e uma zona de terra com duas arvores. O outro espago tem um toldo,
uma zona de terra, um cesto de basquetebol e 0 mesmo nimero de bicicletas e trotinetes
que o outro espago tem. Na parte de tras existe uma zona de pinhal que esta interdita, uma
vez que, se constitui um perigo devido as descidas de terra. No exterior existe também
uma casa em madeira que foi transformada na biblioteca da escola, local onde consta uma
impressora e onde os dois Educadores de apoio trabalham. E neste espaco que 0s grupos
vao escutar historias contadas pelo Educador Carlos. Junto a esta casa de madeira estd um

armario onde estdo armazenados materiais de expressao motora.

O grupo de criangas com quem desenvolvi a PES, neste contexto, pertencia a sala 1 e era
constituido por 25 criancas, sendo que 12 criangas eram do sexo masculino e 13 criancas
eram do sexo feminino. No que concerne as idades é fundamental mencionar que era um
grupo heterogéneo, na medida em que, existem 9 criangas com 4 anos, 14 criangas com
5 anos e 2 crian¢as com 6 anos. A maioria das criancas sdo de nacionalidade portuguesa
a excecdo de uma que nasceu no Brasil, contudo, veio para Portugal ainda bebé. Uma
crianca apresentava dificuldades ao nivel da oralidade, mais concretamente na articulacéo
das palavras, sendo muitas vezes um desafio para as outras criancas e adultos

compreender as suas mensagens.

No que diz respeito ao horario das criancas era definido pelo Agrupamento, sendo que o
periodo letivo iniciava as 9h e terminava as 15h30m. A segunda-feira das 11h as 11h45m
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tinham aula de lingua gestual e aula de musica das 14h15 as 15h. Na terca-feira tinham
danca das 11h:30m até as 12h, na quarta-feira (quinzenalmente) tinham tempo da histéria
na biblioteca das 14h:30m as 15h e na quinta-feira tinham xadrez das 14h:30m as 15h.
No que concerne as rotinas é de referir que eram fixas, sendo que de manha ao entrarem
na sala sentavam-se na area de reunido, onde cantavam a cancdo do bom dia, marcavam
as presencas no respetivo mapa e os chefes eram nomeados consoante os lugares, posto
isto contavam as suas novidades. Pelas 10h:30m as crian¢as iam a casa de banho e lavam
as maos, para irem lanchar para a sala nos seus lugares. Seguidamente, tendo em conta o
horério para usufruir do espago exterior as criangas poderiam ir brincar no mesmo. Pouco

antes das 12h o grupo ia fazer a higiene das méos para irem almocar até as 13h30m.

Num momento inicial, entrevistei cada crianca sobre 0s seus gostos e curiosidades, em
que a maioria referiu gostar de brincar livremente no espaco exterior, de pintar e desenhar
livremente e de escutar e contar historias. Em relacdo ao que gostariam de fazer, foi
evidente o desejo por fazer um teatro de sombras, pinturas, recortes e colagens. Era um
grupo muito extrovertido e muito carinhoso, apresentavam alguns receios em manifestar
as suas opinides e algumas das criangas apresentavam uma autoestima contingente ao
sucesso (Papalia & Feldman, 2013, p. 285), ou seja, afirmavam com muita frequéncia que
ndo eram capazes de realizar determinada acdo, mesmo antes de tentarem, pois
acreditavam que iam falhar. Nos momentos de brincadeira livre, 0 grupo de criancas
mostrava-se muito unido, contudo, quando era necessario realizar uma atividade em
grupo existia alguma dificuldade na cooperagéo em tarefas. Procurei ter em consideragéo
estes aspetos no decorrer da PES e intervir com o intuito de estimular quer o espirito de
grupo quer o desenvolvimento da autoestima das criangas que apresentavam uma

autoestima contingente ao sucesso.

2 - UM PERCURSO REPLETO DE DESAFIOS QUE SE TRANSFORMARAM EM
APRENDIZAGENS NO JARDIM DE INFANCIA 11

Posso referir que este semestre foi um grande desafio para mim, dado que realizei a PES
sem par pedagdgico. Sentia-me extremamente nervosa e insegura, pois estava habituada
a ter apoio da minha colega, com quem podia refletir sobre as nossas intervencdes e
observacdes. Contudo, ao longo desta experiéncia percebi que o facto de estar a atravessar
este momento sozinha, foi benéfico para mim, no sentido em que me permitiu conhecer-

me melhor e tornar-me mais segura e confiante, que era algo que eu precisava. Agora sei
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que esta experiéncia proporcionou-me tantas aprendizagens e permitiu-me descobrir-me

enquanto Educadora, o que considero valioso.

Contrariamente ao que acontecia no contexto anterior, o brincar livre era um pouco
descurado, uma vez que muitos adultos desta instituicdo o entendiam como um
“intervalo”, como ouvi varias vezes. A este respeito, Neto (2020) afirma que a nossa
sociedade apresenta varios problemas e um deles esta relacionado com o facto do tempo
estar extremamente formatado e existir pouco tempo livre para brincar e ser feliz na
infancia (p. 129). Além disso, o Agrupamento definiu um horéario para que os diferentes
grupos frequentassem o espago exterior, alternadamente, para evitar a propagagdo do
COVID-19. Esse tempo para brincar na rua, a segunda-feira e a terca-feira coincidia com
as ofertas complementares, o que impedia as criangas de brincarem livremente no exterior
nesses dias. Ora, tendo em conta aquilo que vivenciei, refleti e estudei até aqui, esta
situacdo trouxe-me alguma angustia e precisei de refletir sobre ela, para tentar encontrar

uma solucéo.

Ap0s alguma reflexdo, decidi que teria de adotar uma postura serena e tranquila para com
os adultos, mas dando o meu ponto de vista, ao explicar as minhas convicgdes. Fui
conversando com a Educadora e a Auxiliar de Acdo Educativa sobre os beneficios do
brincar e de conceder momentos livres no dia a dia das criancas e quando chegou a minha
primeira semana de intervir, aquilo que tinha planificado foi aceite. Dou o exemplo de
uma tarde em que planeei ir com as criangas a um parque que existia nos arredores da
instituicdo, sendo que as préprias ja me tinham pedido diversas vezes, além disso, no
parecer de Neto e Lopes (2017) “as criangas necessitam de contactar, experienciar e
apreciar a natureza, brincando de forma desafiadora e com margem de risco adequada a
sua condicdo de desenvolvimento” (p. 77). Julgo que foi importante manter uma
comunicacdo aberta com os adultos para que me fosse possivel implementar aquilo que
acredito, para arriscar e para aprender. Acredito que € desta forma que podemos ter um
papel ativo na transformacdo da EI, conversando e refletindo em conjunto com o
propdsito de evoluirmos e darmos o nosso melhor as criangas. Nesta linha de pensamento,
Inécio (2021) alega que “é necessario deixarmos de lado o isolamento que criamos nesta

profissdo de relacdo, de partilha e de crescimento cooperado” (p. 58).

Outro grande desafio para mim estd relacionado com a crianga que tinha imensas

dificuldades na fala. A grande maioria do grupo demonstrava muito cuidado e
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preocupacao para com a propria crianca, apoiando-a quando necessario. Contudo uma
das criangcas costumava gozar e, por vezes, manifestava um comportamento mais
agressivo. Reparei que quando alguém repreendia essa crianca, ela ficava ainda mais
frustrada e pouco tempo depois repetia 0 comportamento ou fazia ainda pior. E normal
que umas criangas tenham maior predisposi¢ao para colocar-se no pensamento do outro
e terem noc¢éo do que é correto ou ndo, ainda assim, sdo capacidades que se desenvolvem.
Neste sentido, Siegel e Bryson (2018) advogam que no dia a dia das criancas, é importante
estimular e alertar para as emocdes dos outros, pois, conduzird a uma maior capacidade
de sentirem compaixdo (p. 77). Os mesmos autores defendem ainda que para se
desenvolver uma forte nocdo de moral é fundamental estimular o autoconhecimento, a
empatia e a tomada de decisdes (p. 77). Assim, é essencial prestar atencdo e escutar cada
crianca para agir nestes momentos, que se podem constituir momentos de aprendizagens

significativas.

Depois de conhecer um pouco melhor, essa crianca, e de refletir sobre o que podia fazer,
experimentei conversar calmamente com ela, de modo a perceber porque € que gozava
com a outra crianga. Nas conversas que tive com essa crianga, procurei que ela pensasse
como se sentia a outra crianga ao ser gozada e como esse comportamento pode fazer com
que alguém se sinta muito triste. Penso que foi importante tratar este assunto com o grande
grupo, entdo contei algumas histérias ao grupo que falavam sobre a exclusdo e a
importancia de nos respeitarmos uns aos outros. Apdés as historias as criangas dialogavam
sobre as mesmas e sobre 0 que tinham entendido, o que a meu ver foi crucial, pois as
criancas escutavam-se umas as outras e partilhavam vivéncias. Confesso que a mudanca
do comportamento ndo foi repentino como gostaria que tivesse sido, mas aos poucos
comecei a notar que essa crian¢a deixou de gozar com a outra e, por vezes, até brincavam
juntas. Com isto, aprendi que é fundamental conversar abertamente com as criangas, sem
sermos bruscos na forma como falamos, mas com calma questiona-las e conduzi-las a
pensar na sua atitude e a colocarem-se no lugar do outro. Em vez de repreender um
comportamento negativo, acho que é mais significativo conversar com as criangas e

explicar o porqué de ndo ser correto.

No que concerne & documentacdo pedagdgica, devo mencionar que sempre se constituiu
como uma dificuldade minha. Contudo, julgo que nesta experiéncia consegui evoluir, no

sentido em que li mais e fui arriscando de modo a perceber o que fazia sentido para o
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grupo. Todavia é algo com gue ainda ndo me sinto muito confiante, e portanto, procurarei

continuar a investigar para conseguir melhorar.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) advogam que a documentacdo pedagogica
consiste no “processo para registar a aprendizagem — a aprendizagem das criangas, mas
também a aprendizagem dos profissionais e a dos pais.” (p. 32). A respeito disto,
Gongalves (2021) defende que “os registos, a documentacao, precisam de estar acessiveis
as criancas, a sua altura para que as possam observar e se reconhecam nos mais diversos
momentos da jornada” (p. 133). De facto, ao envolver as criangas na construcdo da
documentacdo pedagogica senti que as mesmas iam procurando analisar e conservar
sobre a mesma, ou Seja, comegou a existir uma maior interacdo em que as criangas
observavam e comentavam as imagens revendo-se no processo. Além disso, penso que a
estética da documentacdo pedagogica é extremamente importante, no sentido em que

cativa as criangas e provoca a sua curiosidade.

Uma das grandes aprendizagens que fiz durante esta PES, estd relacionada com a

construcdo do portefélio de aprendizagens. Segundo Cardoso (2013)

Um portefélio de evidencias de aprendizagem é uma colecdo organizada e
devidamente planeada de documentacéo recolhida pelo educador ao longo de um
dado periodo de tempo, de forma a poder proporcionar uma visdo alargada e tdo
pormenorizada quanto possivel das aprendizagens da crianca em varios ambitos

(cognitivo, afetivo, social, motor, linguistico). (p. 88)

Importa referir que nos semestres anteriores também o fiz, porém, hoje, ndo me identifico
com eles, pois, a meu ver € fundamental que integrem a voz das criangas e devem ser
construidos com elas e as suas familias, se estas o desejarem. Neste semestre, procurei
construir um portefolio de aprendizagens de uma criangca, com a prépria e com a sua
familia. Ao incluir as escolhas ¢ opinides da crianga “é¢ uma forma de dar <voz> a crianga,
sobre as evidencias do que aprende” (Cardona et al., 2021, p. 94). Como referi numa das
minhas reflexdes semanais “A crianga esteve sempre ocorrente da comunicagédo que se
estava a estabelecer com a familia e a mesma conversou com a sua familia. Apos isto, “a
crianca comegou a chamar-me para que eu registasse diversos momentos com recurso a

fotografias” (Anexo IV — Reflexdo Individual de 29 e 30 de novembro de 2021), o que
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me permitiu perceber que, desta forma, a crianca estava muito entusiasmada com a
construcdo do portefdlio, juntamente com a sua familia que frequentemente me enviava
e-mails com fotografias e pequenas narrativas ou comentérios da crianga durante as suas
conquistas (Anexo XIl). Sinto que deste modo, aprofundei a ligagdo com a familia daquela
crianga e com a propria crianca e, concomitantemente, estava a promover o envolvimento
da familia no processo de desenvolvimento e aprendizagem daquela crianca. Neste
sentido, verifiquei que essa crianga estava muito motivada e implicada nas atividades e
nas suas descobertas diérias.

3 - REFLETINDO SOBRE UMA EXPERIENCIA
3.1 - Projeto “Como vamos fazer um teatro de sombras”

Considero fundamental refletir sobre o projeto desenvolvido pelo grupo de criangas, uma
vez que, ocorreu num contexto diferente do projeto anterior e tive oportunidade de
orientar o projeto individualmente, no sentido em que realizei a PES sem par pedag6gico.
Esta experiéncia foi extremamente rica para mim, pois, veio corroborar as minhas
conviccgdes relativamente a Abordagem de Projeto com criangas, que ‘“promove o
desenvolvimento intelectual de criancas e, simultaneamente, dos seus educadores e

professores” (Vasconcelos et al., 2012, p. 11).

Este projeto, surgiu dos interesses das criangas, dado que no periodo de observacdo varias
criancas referiram que gostavam de aprender a fazer um teatro de sombras. Nasceu
também da curiosidade do grupo, uma vez que no dia 6 de novembro, apds ser contada a
historia “Os Cinco Mais Feioso” de Julia Donaldson, nasceu um grande interesse nas
criancgas sobre a savana e alguns animais. Durante a pesquisa encontrdmos um video do
Jardim Zooldgico de Lishoa que apresentava um teatro de sombras, intitulado de “No
Reino dos Animais”. Este teatro de sombras despertou a curiosidade das criancas e apos
alguma discussdo surgiu a seguinte questdo: “Como vamos fazer um teatro de sombras?”
(M.) A partir daqui as criangas conversaram sobre o que sabiam e queriam saber acerca
de um teatro de sombras. Leite et al. (1989) defende, que esta forma de trabalhar implica
pesquisa, momentos destinados a planificacdo e intervencdo a fim de se encontrar

respostas aos problemas do interesse do grupo (como citado em Vasconcelos, 2011, p. 9).
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Fotografia 6 - Visualizagdo do teatro de
sombras "No Reino dos Animais"

3.1.1 - Fase | - Defini¢é@o do problema

O grupo de criangas encontrava-se curioso e motivado a descobrir como se pode fazer um
teatro de sombras. Conforme Roberts (2021) “para iniciar um projeto ¢ fundamental ter
em consideragdo a organizacao (espaco/tempo) e os instrumentos de pilotagem (apoiam
na operacionaliza¢do do projeto, plancamento/avaliacao)” (p. 162). A respeito disto, de
modo a organizar as ideias e o trabalho, sentiu-se a necessidade de planear o projeto. Foi
relevante comecar por perceber o que sabiam as criancas naquele momento, para se
definir o que queriam realmente saber. Na tarde de dia 6 de dezembro através da escuta e
do registo escrito por parte da Auxiliar de Acdo Educativa identificou-se as ideias e 0s
conhecimentos das criancas acerca dos elementos caracteristicos de um teatro de sombras,
bem como, ficou estipulado como iriam descobrir a solucdo para o problema. De salientar
que Vérias criancas reforcaram a mesma ideia, para demonstrarem que também ja sabiam

0 que fora dito.

O que queremos saber? O que ja sabemos?

e “E preciso luz e escuro” — (A., V., M. e M.)
e “Como vamos fazer um ;
e “Ha fantoches que abrem a boca” — (A.)
teatro de sombras?” M.
e “Podemos usar as nossas maos e o resto do corpo” —

(V)

e “Tem de haver personagens e um cartdo recortado com
um pau” — (F.)

e “E preciso um palco e um cenario” — (l. € J.)

e “Tem de haver artistas ¢ pUblico” — (V. e M.)
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e “Vamos precisar de varios materiais como: cartao,
cola, lapis, ...” — (todos)
e “Uma historia” — (M.)

e “Muita atengao e esfor¢o” — (Todos)

Quadro 5 - Ideias das criancas sobre o sabiam e queriam saber acerca dos teatros de sombras

3.1.2 - Fase Il — Planificacé@o e desenvolvimento do trabalho

De modo a encontrar respostas para o problema que se impunha, foi crucial discutir a
forma com iriamos chegar a solucdo. As criangas decidiram que para descobrir como se
faz um teatro de sombras, teriam de tentar fazer um e chegaram ao consenso que iriam

recorrer as trés ideias apresentadas no Esquema 2.

Durante as discussdes que fomos tendo, foi unanime a escolha do local, que seria na
savana e para tal as criangas quiseram conhecer melhor as savanas. Assim, 0 primeiro
passo foi fazer uma investigacdo sobre as savanas para construir o guido para irem pedir
ajuda ao Educador Carlos, que € especialista em historias. Importa referir que a
planificacdo do projeto foi feita com regularidade, dependendo da avaliagéo que ia sendo
feita com as criancas, de modo, para que o decorrer do projeto estivesse em sintonia com

as novas descobertas.
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Esquema 2 — Ideias das crian¢as para a realizar um teatro de sombras

3.1.3 - Fase Il — Execucéo

Como ja referido, o grupo de criangas comecou por fazer uma pesquisa, em livros e na
internet, sobre a savana, no que concerne a aspetos relacionados com a fauna e a flora.
Esta pesquisa realizou-se no dia 7 de dezembro, em pequenos grupos definidos pelas

criancas. No final, cada grupo apresentou através dos registos aquilo que aprendeu e em
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grande grupo foi decido que iriam existir 3 personagens. Eu e a Auxiliar de Ac¢édo
Educativa, ficamos encarregues de auxiliar os grupos a decifrar o que estava escrito nas

enciclopédias.

Fotografia 7- Criangas a Fotografia 8 - Registos dos grupos de criancas
pesquisar sobre a savana acerca do que aprenderam

Posto isto, as criancas determinaram que era a altura de construir a historia em conjunto.
Neste dia, trouxe a estrutura do Storyface, com as personagens, uma vez que ja sabia quais
eram. Considero que foi crucial, dado que ajudou as criangas a organizarem as ideias e
apos este momento a recordarem a histéria. De um modo resumido, a historia falava sobre
a amizade e a importancia da cooperacao e colaboracdo. As criancas atribuiram nomes as
personagens, sendo a zebra a Zéza, a girafa a Flor e o elefante o Trombetas. Para a escolha
do titulo, algumas criancas fizeram sugestdes e foi feita uma votacgdo, sendo que o titulo

eleito foi: “A Sombra da Savana”.

Neste dia, por acaso, o Educador Carlos veio cumprimentar-nos a nossa sala e as criangas
explicaram o que estavam a fazer e pediram a sua ajuda. O Educador Carlos,
entusiasmado questionou as criangas relativamente ao guido e explicou que o passo
seguinte deveria ser pensar e construir os cenarios, sendo que deu alguns exemplos para
que as criancas decidissem qual queriam fazer, na medida em que decidiram que queriam

utilizar as sombras do projetor. Mais tarde, conversei com o Educador Carlos que me
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Imagem 1- Cendrios para o teatro “A Sombra da Savana”
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sugeriu a utilizacdo dos desenhos das criancas para fazer os cenarios, digitalizando-os
para depois projetar o que permitiu utilizar as sombras dos fantoches. Nessa tarde, as
criancas decidiram que 0s cendrios seriam realizados a pares, visto que, deliberaram que
seriam indispensaveis 3 cenarios diferentes. As criangas é que escolheram as técnicas,
nomeadamente, um grupo optou unicamente por lapis de cor, outro preferiu pintura com
tintas e outro combinou as duas técnicas. Surgiu a necessidade de mostrar imagens reais

da savana com o meu computador para que as criangas se inspirassem.

No dia 13 de dezembro, o Educador Carlos veio mostrar alguns fantoches e as criangas
definiram que os seus seriam idénticos. Neste dia, as criancas determinaram que seriam
as criangas mais novas que fariam os fantoches, sendo que umas desenhavam na cartolina
preta com auxilio de um molde dos animais e outras picotavam. Em simultaneo, as
criangas que quiseram, juntamente com a Auxiliar foram escrevendo na Documentagéo
Pedagogica do projeto e resolveram pintar as letras de diversas cores. Este processo foi
fundamental, para que as criangas percebessem o0 que constava na Documentacdo

colocada no placard do projeto.

As criangas queriam enriquecer o seu teatro e resolveram falar com a Professora de
mausica para que as ajudasse a contruir uma masica para a apresentagdo e para finalizar o
teatro. A Professora aceitou o desafio e construiu as musicas com o grupo. Além disso,
quiseram incluir a Lingua Gestual Portuguesa e falaram com a Professora que ensinou as
criancas a dizer “A Sombra da Savana” para que os apresentadores fizessem os gestos na
apresentacdo. A este respeito, Lopes da Silva (1998) assume que cabe ao educador
ampliar a variedade do procedimento interativo, recorrendo a outros adultos da instituicdo

ou da comunidade que possam enriquecer o projeto (p. 101).

As criangas decidiram que queriam fazer uma surpresa as familias, mas queriam ir
lancando umas pistas para que ficassem curiosas. Neste sentido, escrevemos um e-mail
para despoletar o interesse das familias, que revelaram que as criangas ja tinham falado
sobre 0 assunto e que estavam muito expectantes. Além disso, como se aproximava a
interrupcdo letiva pedi as familias que fossem contando a histdria com as criangas, para
que ndo se esquecessem. Foi essencial o envolvimento das familias, na medida em que,
quando regressamos ao JI todas as criancas lembravam-se da historia e conseguimos dar
continuidade ao nosso projeto. O envolvimento e inclusdo das familias nas dinamicas e

projetos que se vivem no contexto escolar, permitem criar escolas amigas das familias,
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que se sentem acolhidas e terdo maior motivacdo para participar ativamente (Mata &
Pedro, 2021, p. 29). Além disso, o envolvimento familiar fortalece o entusiamo das
criangas pela aprendizagem e promove nos adultos uma maior compreenséo
relativamente a esséncia da aprendizagem e desenvolvimento das criangas (Katz, 2016,
p. 51).

No dia 18 de janeiro, ocorreram as primeiras exploracdes das sombras, bem como o
primeiro ensaio. Neste dia, senti um grande entusiasmo por parte das criangas que viam
o0 dia da estreia a aproximar. Aos modificarmos a nossa sala, para termos mais espaco e
colocarmos as cadeiras para o publico e o lencol branco no meio da sala, fomos chamando
a atencdo das outras Educadoras e criangas. Assim, as criancas quiseram fazer convites
para irem entregar as outras salas, bem como colocar um cartaz na entrada para divulgar

a peca de teatro.
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Fotografia 10- Convites as outras

Fotografia 9 - Cartaz de dlvylg_agao salas e Educadores e Funcionaria
da peca de teatro exposto no atrio das AAAE

De salientar que existiram varios momentos de avaliagdo com as criangas, em que
procurei saber 0 que pensavam e o que poderia ser melhorado antes da grande estreia. Foi
interessante, percecionar que as criancas foram referindo que os fantoches tinham de estar
mais visiveis, que as criangas que davam voz as personagens tinham de falar mais devagar
e que tinham de cantar sem gritar. Estes momentos de reflex&o conjunta permitiram-nos
olhar para o nosso trabalho e progredir. Cardona et al. (2021) corroboram estas ideias

afirmando que
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O acesso ao nivel mais elevado de participacdo, em que as criancgas sao envolvidas
no planeamento e avaliacdo do desenvolvimento do curriculo, implica que o/a
educador/a partilhne o seu poder com as criancas. Esta partilha assenta no
reconhecimento de que as criangas sdo competentes e exige a criagdo de um clima
relacional de abertura que lhes permita compreenderem que tém a liberdade para
apresentarem as suas opinides e sugestfes e que estas sdo escutadas e tidas em

conta. (p. 109)

3.1.4 - Fase IV — Resultados e Produtos/Divulgacao/Avaliacéo

Os dias das apresentagdes estavam agendadas para os dias 25, 26 e 28 de janeiro, no
entanto, s6 nos foi possivel realizar os dois primeiros dias, visto que os casos de COVID-
19 estavam a aumentar e varias criancas estavam em isolamento. Ainda assim, a

felicidade e orgulho no proprio trabalho das criangas superou qualquer angustia.

Fotografia 11- Aprestacdo do teatro "A Sombra da
Savana" a sala 3

Durante estes dias, foi crucial o trabalho em equipa, quer entre os adultos quer entre as
criancas. Pois, como ja referi, viviamos uma situacao de grande impressibilidade em que
varias criangas ficavam em casa, incluindo duas das personagens. Contudo, as outras
criancas estavam extremamente bem preparadas e inteiradas das falas e duas criangas
voluntariaram-se para substituir as que estavam a faltar. Neste momento, fiquei muito
surpreendida e orgulhosa das criancas, pois souberam lidar com 0s imprevistos e
resolveram a situacdo. Desta forma, percebi que o envolvimento era tanto que todas as

criancas estavam preparadas para assumir qualquer papel.
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Ap0s as apresentacdes, deu-se um momento de balanco final, em que as criangas e nos
adultos expusemos as nossas aprendizagens e opinides. Uma das criangas exclamou
“Gostei de ver os cendrios que fizemos no teatro e de fazer os ensaios” “Foi um trabalho
de equipa e foi dificil”, outra disse que “Aprendi a ndo mostrar a cabeca durante o teatro
¢ a trabalhar mais em equipa e assim fazemos coisas mais giras” e outra disse “O nosso
teatro de sombras foi perfeito, agora aprendi a fazer um”. Nesta fase de divulgacdo e
avaliacdo é quando ocorre a “socializagdo do saber, tornando-0 Util aos outros: a sala do

lado ..., as familias” (Vasconcelos et al., 2012, p. 17).

3.1.5 - Refletindo sobre o projeto

Entendo que esta forma de trabalhar e este projeto em especifico, estimulou o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas de um modo articulado e integrado. Foi
tdo rico e desafiador que permitiu realizar uma série de aprendizagens direcionadas para
todas as Areas de Contetdo e Dominios. Nesta linha de pensamento, Katz et al. (1998)
defendem que estes projetos “permitem integrar um conjunto diversificado de actividades
e a abordagem de diferentes areas de conteddo numa finalidade comum que liga os
diferentes momentos de decisdo, planeamento, realizacdo, avaliagao, comunicagdo” (p.
99).

O grupo de criangas manifestava muitas vezes, dificuldades em trabalhar em grupo
principalmente em colaborar, cooperar e respeitar as opinides diferentes das suas. Para a
concretizacao do projeto as criancas tiveram de ser confrontadas, constantemente, com
situacdes que exigiam cooperacdo e colaboracdo. Foi visivel uma grande evolucéo neste

sentido.

Foi crucial o envolvimento da comunidade educativa, de facto, enriqueceu o projeto e
motivou, ainda, mais as criangas. A respeito disto, & imprescindivel que as criangas e as
suas familias percecionem o trabalho cooperativo entre os Educadores e restante
comunidade educativa na realizacdo de projetos e outras iniciativas, ou seja, como se
relacionam, devem observar o modo cuidado como os Educadores documentam o seu
trabalho e como se encarregam das responsabilidades, desta forma o Educador representa
um exemplo de conduta que impacta as criancas e para que entendam um mundo em que

as pessoas se importam umas com as outras (Malaguzzi, 2016, p. 76).
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Para a realizacdo do projeto “Como vamos fazer um teatro de sombras?” foi essencial
mobilizar aprendizagens que fiz com o projeto anterior, tal como a importancia do
envolvimento da comunidade e da familia, nos projetos, a escuta ativa e a valorizacao e
implementacéo das ideias das criangas, dado que séo elas que conduzem e d&o sentido
aos projetos. Ja com este projeto, aprendi a confiar mais nas criancas e na sua capacidade
de resolver problemas, penso que é importante dar espacgo as criancas para resolverem os

problemas que emergem, em vez de resolvermos tudo por elas.

Em suma, acredito que a Abordagem de Projeto é uma mais valia para o desenvolvimento
e aprendizagem das criancas e dos adultos envolvidos. Conforme defende Aradjo (2021)
esta forma de trabalhar com criangas propicia “contribui¢des importantes ao trazer a ideia
da problematizacdo como um caminho para a aprendizagem, ao possibilitar que as
criangas entrem em contacto com determinado assunto a partir da realidade (p. 116). Com
isto, permitimos as criancas serem agentes do proprio processo educativo e estimular a
curiosidade que lhes ¢ inata, dado que “A curiosidade é o ponto chave da agéncia da
crianca em seu processo de aprendizagem, e é também onde se instala o habito da

pergunta. S0 as perguntas que abrem portas para o pensamento” (Fochi, 2021, p. 152).

4 - A EDUCADORA DE INFANCIA QUE QUERO SER

Para finalizar este ultimo capitulo, considero pertinente refletir sobre o perfil de Educador
de Infancia em que acredito e na Educadora em que me estou a transformar. Durante estes
3 semestres cruzei-me com pessoas e contextos que tanto me ensinaram e mostraram a
beleza do mundo da El. Se, no inicio deste mestrado, nutria uma paixao por esta area,

hoje é algo bem mais profundo que me faz querer continuar e transformar.

Transformar, para mim é uma palavra valiosa que me acompanhou desde o primeiro dia.
Acredito que estou em contante transformacdo, uma vez que, todos os dias estou a
aprender. Esta postura leva-me a um ato de reflexdo constante que me permite
consciencializar do meu papel enquanto Educadora, permite-me perceber como posso
melhorar a minha pratica e transforméa-la numa pratica de qualidade, permite-me escutar
e permite-me “manter o FOCO NA CRIANCA e nas repostas as suas necessidades, a
curiosidade, aos cuidados e as experiéncias quotidianas com vista ao desenvolvimento de
relagdes validas e duradouras na vida de cada uma” (Costa, 2021, p. 104). Para que tudo

isto seja possivel, é imprescindivel conhecer verdadeiramente as nossas criangas, pois é
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esse conhecimento auténtico que orienta a nossa acdo e que a desassossega, no sentido de

tracar um caminho cheio de incertezas, conduzido pelas criancas (Inacio, 2021, p. 51).

A meu ver, ser Educador de Infancia é acolher as criangas e as suas familias, é dar colo e
afeto quando necessario, é dar resposta adequada a todas as criangas, a fim de promover
um ambiente seguro e relacfes de confianga. Ser Educador € valorizar o brincar, mas
também, brincar com criangas, pois quando este observa e se envolve nas brincadeiras
das criangas “sem interferir nas suas iniciativas, permite ao/a educador/a conhecer melhor
0s seus interesses, encorajar e colocar desafios as suas exploracdes e descobertas” (Lopes
da Silva et al., 2016, p.10).

Aprendi que devo prezar a curiosidade, que € inata nas criangas, uma vez que se constitui
como o ponto de partida para o conhecimento (Fochi, 2021, p. 152). Neste processo de
busca pelo conhecimento importa ter em conta que tanto o Educador como a crianga séo
detentores: de competéncias, de capacidade de agir, de aptiddo para a colaboracéo e de
direito a participacdo (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 12). Portanto,
acredito que o Educador e as criangas sao protagonistas do processo de desenvolvimento

e aprendizagem, mas com papéis distintos.

Ao longo destas experiéncias fui aprendendo a implementar e a valorizar o ciclo
interativo. A meu ver Cardoso (2013) descreve este ciclo de uma forma sucinta, mas que

no fundo descreve a sua importancia, sendo que através da constante reflexao e

com base na observacdo realizada, nos registos efetuados e nas realizacGes da
prépria crianca que € possivel avaliar o progresso daquela e perceber se a acao
educativa estd, de facto, a ir ao encontro das suas necessidades. Neste sentido, a
documentacao pedagogica € um ponto de partida para a planificacdo, para que as

necessidades educativas da crianca sejam atendidas. (p. 93)

O Educador tem um papel muito complexo que exige grande disponibilidade para escutar
e acolher. E crucial que este tenha “abrangéncia de pensamento capaz de traduzir sinais
das criangas, as ideias, as propostas e as descobertas delas, em cenarios previsiveis, para

por em pratica um curriculo emergente” (Leandro, 2013, p. 75). Penso que foi uma grande
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aprendizagem que fiz, dado que as insegurancas levavam-me a seguir toda uma estrutura

e muitas vezes nao aproveitava momentos recheados de potencialidades.

Em suma, ser Educador tem muito que se diga, ndo ha formulas maravilhosas nem
receitas magicas, tal como tantas vezes ouvi e hoje faz-me todo o sentido. E percorrer um
caminho de incertezas, em que somos desafiados constantemente, dado que “ndo
poderemos mudar o mundo, mas poderemos criar momentos especiais as criancas que

passam o dia connosco” (Inacio, 2021, p. 59).
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CONCLUSAO DO RELATORIO

A realizacdo do presente relatério de PES, do mestrado em Educacdo Pré-Escolar,
possibilitou-me refletir e rever aspetos cruciais no meu percurso durante a PES, nos
contextos de Creche, JI | e Il. Considero que redigir este relatério foi um grande desafio
para mim, principalmente, a Dimensdo Investigativa, porém, foi gratificante olhar para o
meu percurso, repleto de aprendizagens significativas e dificuldades que foram sendo
superadas, e perceber que ap0s estes trés semestres cresci e continuarei a crescer, quer ao

nivel pessoal quer ao nivel profissional, que considero impossivel desassocia-los.

Todas as aprendizagens efetuadas, despertaram o meu lado reflexivo, que cada vez mais
ganha forga. Essas aprendizagens levam-me a acreditar no poder da partilha e no poder
da entreajuda, pois estes dois conceitos, fizeram parte do meu desenvolvimento e

permitem-me ser 0 que sou hoje.

Todo este percurso permitiu-me um novo entendimento de crianga como agente no
préprio processo educativo, mostrou-me a importancia de escutar cada crianca e dar
sentido a sua voz. Além disto, aprendi a valorizar o envolvimento da familia e procurar
estabelecer uma relacdo de parceria, com o intuito de criar um ambiente harmonioso e de

partilha.

O desejo de saber mais, ndo deve ser s6 estimulado nas criangas, n6s, como exemplos
para as criancas, devemos assumir que temos tanto para aprender e desejar querer saber
mais todos os dias da nossa vida. E algo que levo daqui a nocao de que todos os dias tenho
muito para aprender, seja com colegas, com as criancas, através de bibliografia ou de
situacdes. Assumo, que estou em constante metamorfose e desperta para melhorar a cada

oportunidade.

O ensaio investigativo, permitiu-me entender as transicdes sob uma perspetiva que de
outra forma néo seria possivel. Daqui levo um conjunto de aprendizagens e reflex6es que
me permitem querer investir nestes processos e aprender ainda mais, sempre com o intuito

de promover um processo de transicdo benéfico para as criancgas e para as suas familias.

Cada pessoa e contexto com que me cruzei levaram-me a estabelecer convicgdes e crencas
e a querer enveredar pelo mundo da Educacdo de Infancia, com a vontade de querer

melhorar e transformar, para que se escute e valorize cada crianca e a sua familia.
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Findando este relatorio, afirmo que fecho uma etapa com a certeza de que se vao abrir
inimeras portas no mundo da Educacdo de Infancia e, agora, sinto-me preparada para

enfrentar os novos desafios.
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ANEXO | - REFLEXAO SEMANAL DE 6, 11, 12 E 13 DE JANEIRO DE 2021

A presente reflexdo surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica em
Educacdo de Infancia — Creche, referente ao dia 6 de janeiro em que fui a Mestranda
Interveniente e a semana de 11 a 13 em que foi a minha colega a Mestranda Interveniente.
Primeiramente irei apresentar uma pequena contextualizagéo relativamente as atividades
que foram feitas em cada um dos dias e seguidamente procurarei refletir sobre situacdes,
que me foram mais significativas, nomeadamente, relacionadas com a gestéo de conflitos,

intencionalidades educativas e planificagao.

No que concerne ao dia 6 de janeiro, importa referir que as criancas fizeram pinturas
recorrendo a diversas tintas, pincéis e folhas de papel, uma vez que, em momentos
anteriores observamos e registamos comportamentos que nos levam a crer que as criangas
revelam um grande interesse em fazer pinturas. Apos a pintura, as criangas pintaram uma
das mdos ou ambas (dependia da vontade de cada uma) e carimbaram-na num papel
cenario, que ficou exposto em frente a janela onde os pais vdo buscar as criancas,
permitindo assim, a sua visibilidade. Na semana de 11 a 13 de janeiro, as propostas
centraram-se nos animais, nos dois primeiros dias a proposta realizou-se no atelier em
que foi necessario recorrer a luz negra e a uma grande caixa com papel cortado em fitas
finas em que os animais estavam embrulhas com papel de alumino ou pelicula aderente
para que as criangas 0s desembrulhassem. No dia 13 a proposta foi pensada para que se
alertasse as criangas para a importancia de preservar a vida animal, ndo fazendo mal aos

animais nem colocando lixo no chao.

No que diz respeito a gestdo de conflitos, devo referir que tem sido um dos assuntos com
0s quais me tenho debatido ultimamente. Diariamente, é bastante frequente que ocorram
conflitos, pelos diversos motivos entre as criangas e ap0s algumas observacfes do
professor Miguel Oliveira, das aulas da Unidade Curricular de Didatica da Creche e
principalmente estes dias, que na minha opinido ocorreram imensos conflitos, comecei a
refletir se a minha postura e intervengdo seriam as mais corretas. Com alguma pesquisa e
reflexdo percebi que tenho muita tendéncia em ser eu a resolver os conflitos das criancgas,
sem lhes dar oportunidade de se resolverem por elas mesmas, e isso nao esta correto. Os
conflitos devem ser vistos como algo natural, uma vez que as criangas passam imenso
tempo nas escolas é normal que ocorram situagdes de conflitos (Quinquiolo, 2017, p.120).

Morgado e Oliveira (2009) defendem que é necessario que as criancas passem por
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situacBes de conflito, para que possam a aprender a resolver os seus problemas sozinhas
sem se sentirem frustradas (como citado em Quinquiolo, 2017, p.120), devemos entdo
olhar para os conflitos como uma situacdo de aprendizagem em que as criancas podem
desenvolver competéncias que as permitam lidar com estas situacfes de forma mais
positiva sem recorrer a violéncia. Considero que o Educador adote uma postura de
mediador e ndo de solucionador, criando um ambiente favoravel para que resolva a
situacdo e que as criangas compreendam como podem resolver a situacdo pacificamente
(Idem, p. 121).

No que concerne as intencionalidades educativas, importa referir que estas caraterizam o
Educador quando a sua atividade profissional, impondo-lhe uma reflexdo sobre as suas
concec0es e valores implicitos nas finalidades das suas praticas (Lopes da Silva et al.,
2016, p. 13). Na realidade € a intencionalidade que atribui significado a acéo, ou seja, 0
Educador tem de saber o porqué e o que pretende alcancar com determinada agdo (Lopes
da Silva et al., 2016, p. 13). No que diz respeito a intencionalidade educativa, ainda se
constitui uma dificuldade para mim, na medida em que sinto alguma dificuldade em
aplicar a intencionalidade educativa numa atividade, ou seja, eu penso numa
intencionalidade e pretendo que as criangas desenvolvam determinadas competéncias e
muitas vezes, ou desenvolvem muitas mais ou a proposta ndo era adequadas para

desenvolver essas competéncias.

No meu entender, as nossas planificagdes tém sofrido imensas alterac6es desde o inicio,
temos colocado em pratica todas os comentérios que temos recebido de forma a
evoluirmos para uma planificacdo completa e adequada ao grupo de criangas. Em termos
de estrutura, as nossas planificacdes tém evoluido positivamente, sendo que era uma das
nossas dificuldades. Planificar “implica que o/a Educador/a reflita sobre as suas intencdes
educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situagdes e experiéncias de
aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua realizagao” (Lopes da Silva et al,
2016, p. 15), penso que este exercicio de refletir relativamente as inten¢des educativas e
aos interesses e necessidades do grupo, tem sido um exercicio constante e que ird

progredindo com a experiéncia.

Referéncias Bibliogréaficas

86



Quinquiolo, N. (2017). O Papel do Professor como Mediador de Conflitos entre Criancas
da Educacéo Infantil. Revista Ciéncias Humanas - Educacéo e Desenvolvimento Humano
- UNITAU, 10 (1), 116-125.
https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Quinquiolo/publication/320863573 O Pa

pel do Professor como Mediador de Conflitos entre Criancas da Educacao Infanti
I/links/59ff24baa6fdccalf29d630c/O-Papel-do-Professor-como-Mediador-de-Conflitos-
entre-Criancas-da-Educacao-Infantil.pdf

Lopes da Silva, 1., Marques, L., Mata, L., Rosa, M. (2016). Orientacdes Curriculares para

a Educacao Pré-Escolar. Ministério da Educacdo/Direcao-Geral da Educacdo (DGE).

87


https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Quinquiolo/publication/320863573_O_Papel_do_Professor_como_Mediador_de_Conflitos_entre_Criancas_da_Educacao_Infantil/links/59ff24baa6fdcca1f29d630c/O-Papel-do-Professor-como-Mediador-de-Conflitos-entre-Criancas-da-Educacao-Infantil.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Quinquiolo/publication/320863573_O_Papel_do_Professor_como_Mediador_de_Conflitos_entre_Criancas_da_Educacao_Infantil/links/59ff24baa6fdcca1f29d630c/O-Papel-do-Professor-como-Mediador-de-Conflitos-entre-Criancas-da-Educacao-Infantil.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Quinquiolo/publication/320863573_O_Papel_do_Professor_como_Mediador_de_Conflitos_entre_Criancas_da_Educacao_Infantil/links/59ff24baa6fdcca1f29d630c/O-Papel-do-Professor-como-Mediador-de-Conflitos-entre-Criancas-da-Educacao-Infantil.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Quinquiolo/publication/320863573_O_Papel_do_Professor_como_Mediador_de_Conflitos_entre_Criancas_da_Educacao_Infantil/links/59ff24baa6fdcca1f29d630c/O-Papel-do-Professor-como-Mediador-de-Conflitos-entre-Criancas-da-Educacao-Infantil.pdf

ANEXO Il - REFLEXAO SEMANAL DE 10 A 12 DE MAIO DE 2021

A presente reflexdo surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica em
Educacao de Infancia — Jardim de Infancia, que decorre no Jardim de Infancia da Barreira.
Esta diz respeito a semana de 10 a 12 de maio em que a minha colega foi a mestranda
interveniente e visa a reflexdo relativa a algumas situac¢des vivenciadas no decorrer desta
semana, nomeadamente, aspetos a melhorar, a importancia da brincadeira com os pares e
a brincadeira na rua. Ao longo das semanas sinto que temos vindo a progredir, no sentido,
em que acatamos as criticas que nos sdo apontadas quer pela educadora cooperante quer
pelo professor supervisor e através da reflexdo identificamos aspetos a melhorar e
procuramos encontrar solucfes para esses aspetos. Penso que até aqui € de salientar a
nossa evolucdo no que concerne a planificacdo ao nivel estrutural e ao seu contetido. No
dia 11 de maio, no momento de brincadeira livre, uma das criangas veio ter comigo e
mencionou que estava aborrecida por brincar com o castelo e que ia brincar com outra
coisa. Nesse mesmo instante, outra crianca comecou a brincar com castelo e a crianga que
havia dito que ndo ia brincar mais com o castelo, referiu que afinal queria brincar e voltou
a mesma brincadeira, agora com o0 amigo. Esta situagdo num primeiro momento ndo me
fez sentido algum, mas ao observar a crianga que, primeiramente, estava aborrecida a
brincar sozinha e depois a brincar com a outra ja muito divertida e envolvida comecei a
pensar nesta situacdo de uma forma mais profunda. Ou seja, apesar da crianca primeiro
preferir brincar sozinha (pouquissimo tempo), rapidamente percebeu que precisava de
algo e esse algo era a socializacdo, porque depois de se ter juntado outra crianga a
brincadeira com o castelo, estiveram as duas imenso tempo a brincar. Nesta linha de
pensamento, Neto (2020) afirma que “Brincar ¢ importante porque o nosso cérebro ¢é
social e aprende com o cérebro dos outros” (Neto, 2020, p. 42). Considero fundamental
destacar a importancia de brincar no exterior, na medida em que constatei a imensa
felicidade das criancas, nos momentos em que isso foi possivel. No dia 12, o estado do
tempo estava instavel por esse motivo as criangas sé brincaram no exterior na hora de
almoco, esse momento foi estendido por mais algum tempo, sendo que eu e a minha
colega concordamos que seria proveitoso deixar as crian¢as brincarem livremente por
mais tempo do que aquele que tinha sido planificado. Posto isto, fomos para a sala e foi
feito um jogo em grande grupo e seguiu-se a habitual conversa sobre o que € que as
criancas gostariam de fazer na semana seguinte, como forma de as envolvermos na

planificacdo. Apds isto, em reflexdo com a minha colega, percebemos que deveriamos ter

88



planificado as atividades de outra forma para que as criancas ndo passassem tanto tempo
sentadas e mais tempo a brincar, pois em concordancia com Neto (2020) “brincar ¢
adaptar-se a situacdes incertas, é treinar para o inesperado e imprevisivel, é a vivéncia do
instante, através de a¢des diversas na utilizacdo do corpo em espacos fisicos (naturais e

construidos) e na relagdo com os outros” (p. 37).
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ANEXO |1l - PLANIFICACAO SEMANAL DE 17 A 19 DE MAIO DE 2021
Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia
Mestrandas: Camila Gomes e Sonia Marques
Orientador Supervisor: Miguel Oliveira
Contextualizagdo (17, 18 e 19 de maio)

As propostas da presente semana surgiram num momento de brincadeira livre em que algumas criangas estavam a brincar com fantoches e queriam dar voz ao
que estava a acontecer, sendo que pediam a mestranda interveniente para fazer perguntas de modo a estabelecer um didlogo com os fantoches. Seguidamente, a
mestranda perguntou se as criangas gostavam de dar vozes a personagens ao que, prontamente, responderam que sim, entdo a mestranda perguntou e se estas
gostariam de dar voz a um filme, por exemplo, ao que demonstraram muito entusiasmo. Nesse mesmo dia, no momento de balanco diéario as mestrandas
perguntaram as criangas o que gostariam de fazer na préxima semana e estas responderam que gostavam de fazer as vozes de um filme e um teatro. Os dias 17 e
18 de maio, serdo dedicados a criagdo do audio para a curta-metragem “La Luna”, estdo planeados dois dias de modo a dar tempo as criangas para ndo as apressar
neste novo desafio. Sera fundamental, num primeiro momento, a visualizacao da curta-metragem completa para que as criancas se vao apropriando da mesma e
tirando as suas proprias ideias. Seguidamente, existira um momento em que as criangas revirao a curta-metragem por partes, para que observem com mais atencao
e reflitam sobre pequenos detalhes que ndo tenham observado. Ser& importante dividir em grupo as gravagoes, visto que sdo 25 criangas, deste modo sera mais
proveitoso fazer com grupos de 4 ou 5 criangas para a mestranda interveniente possa responder a todas de forma equalitaria. Consideramos que o “(...) papel
ativo da crianca decorre também dos direitos de cidadania, que lhe sdo reconhecidos pela Convencéo dos Direitos da Crianca (1989), a saber: o direito de ser
consultada e ouvida, de ter acesso a informacao, a liberdade de expressao e de opinido, de tomar decis6es em seu beneficio e do seu ponto de vista ser considerado.”
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 9). Além disso entendemos como essencial a promogdo da literacia filmica desde tenra idade no sentido em que “(...) é
requisito essencial para um entendimento da informacéo que interrupta e inevitavelmente é transmitida pelos media acerca do mundo a nossa volta (Duarte, 2002,
p. 126), deste modo as criangas serdo cidaddos mais atentos, criticos e reflexivos. O dia 19 sera destinado ao conto da historia “A que Sabe a Lua?” com recurso
a fantoches, sendo de realcar a opgéo de se recorrer aos trés momentos distintos descritos na planificagdo, entendemos que este processo ““(...) permite fasear o
processo interpretativo, possibilitando tirar partido da leitura e da interagdo com as criangas” (Ramos & Silva, 2014, p.152). Segue-se o teatro em que as criangas

terdo voz ativa, uma vez que, as decisdes relativas a organizacao do teatro serdo das criancas, a mestranda interveniente serd apenas mediadora, é ainda de salientar



o facto de ndo constarem materiais para a realizacdo do mesmo, com o intuito de estimular a criatividade das criancas. O teatro constitui uma das linguagens

artisticas que “(...) sdo meios de enriquecer as possibilidades de expressdo e comunicagao das criangas (...)” (Silva et al., 2016. p. 47).

Planificacédo 17 de maio de 2021



Educadora Cooperante: Vera Lopes
Mestranda interveniente: Sénia Marques

N. ° de criancas: 25
Idades: 4, 5 e 6 anos

Sexo: 11 do sexo masculino e 14 do sexo feminino

Intencionalidade Educativa

Aprendizagens a promover

Descricao da Proposta Educativa

Area da Formacado Pessoal e Social
- Valorizar e respeitar cada crianca,

manifestando essa atitude de modo, a que
constitua um modelo da relagéo entre criangas;
- [Escutar atentamente cada crianga nos
momentos em que partilha o que entende nos
diferentes momentos da curta-metragem;

- Apoiar a crianca a expressar opinides sobre
0 que entende da curta-metragem.

Area de Expressdo e Comunicacao
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem

a Escrita

- Promover, oportunidades de comunicagédo
crianca-adulto e  crianca-criangca,  nos
momentos de conversa e jogo em grande
grupo sobre a curta-metragem;

- Incentivar cada crianga a expor as suas ideias
e experiéncias, relativamente ao que viu e
percebeu da curta-metragem, motivando as
criangas que normalmente ndo se expressam
tao facilmente.

-Disponibilizar  material que promove
desenvolvimento da linguagem (curta-
metragem).

Dominio da Educacdo  Artistica/

Subdominio das Artes Visuais
- Organizar o ambiente educativo de forma a

Area da Formacédo Pessoal e Social
- Manter e justificar as suas opinides, aceitando

também as dos outros, nomeadamente, na
conversa sobre o que entendem as criangas da
curta-metragem.

- Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para
resolver as dificuldades e problemas,
especificamente para a organizacdo da
construcdo do audio;

- Colaborar nas propostas de pequeno grupo
(realizacdo do é&udio) e de grande grupo
(discussdo e decisbes de como se concretizara o
processo), cooperando no desenrolar do processo
e no produto final;

Expressdo e Comunicacao
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita

- Usar a linguagem oral, exprimindo-se sobre o
que entende da curta-metragem;

-Utilizar naturalmente a linguagem com
diferentes propdsitos e fun¢fes nomeadamente
expressar a sua opiniao e dar voz as personagens
da curta-metragem;

-Escutar  os  outros e respondendo
adequadamente, apresentando as suas ideias e
saberes, tanto em situacdes de comunicacao
individual como em grupo, no momento de
partilha sobre o que entenderam da curta-

9h30m as 9h50m: Visualizacdo da curta-
metragem “La Luna”

Apo0s as rotinas matinais, a mestranda interveniente
ird relembrar as criangas relativamente ao que
indicaram querer fazer durante a semana. Apos isto,
sera projetada na tela a curta-metragem “La Luna” do
Plano Nacional de Cinema.

11h as 11h45m: Discussdo sobre o que entendem
as criancas da curta-metragem

De modo a que as criangas observarem com atengéo
distintos aspetos da curta-metragem, a mestranda
interveniente ira passar pequenos excertos da mesma,
para que as criangas revejam, pensem e comuniquem
0 que entendem e acham que as personagens pensam.
Posto isto, serd lancado um desafio que consistira na
atribuicdo de vozes e sons a curta-metragem a luz do
que pensam e interpretam as criangas, ou seja, as
criangas dardo voz a curta-metragem tendo em conta
0 que pensam. Sera realizado por todo o grupo, no
entanto, para permitir que todos tenham voz, serdo
divididos nos habituais grupos!, em que cada grupo
se ocupara de aproximadamente 1 minuto, enquanto
0s restantes estdo em brincadeira livre.

14h15m as 15h10m: Continuacdo da construcdo
do audio para a curta-metragem

Seré dada continuidade ao que foi iniciado na parte da
manha.




promover a exploracdo e conhecimento das | metragem e no de balanco diério.

artes visuais, disponibilizando a curta- 15h10m as 15h30m: Balanco diario
metragem “La Luna” de elevada qualidade ¢ | Dominio da Educagdo Artistica/ Subdominio | A mestranda interveniente questionara as criangas
acessivel as criangas e promover situages que | das Artes Visuais relativamente ao que que aprenderam e onde sentiram

permitam a utilizacdo de diferentes | -Apreciar e criar através do contacto e observacdo | mais dificuldades ao darem voz a uma -curta-
modalidades  expressivas, sobretudo a | da curta-metragem, descrevendo, analisando e | metragem.

possibilidade de as criangas darem voz as refletindo sobre o que V&;
personagens.

Recursos:
e Fisicos: Sala de atividades e espaco exterior
e Humanos: Educadora, Auxiliar e Mestrandas
e Materiais: Curta-metragem “La Luna”, telemovel (gravador), computador com aplicacdo para unir os audios ao video, projetor e tela.

Avaliacdo:
Quem avalia? As criangas do grupo e as Mestrandas
Quem ¢é avaliado? O grupo de criancas, as propostas e as Mestrandas
Como avalia? Observacdo direta e escuta ativa para registar evidencias através de notas de campo, registos fotograficos e videos.
O que avalia?
e O grupo de criangas demonstra ser capaz de comunicar 0 que entendeu apds o visionamento da curta-metragem “La Luna”?
e O grupo de criancas demonstra respeito pelo outro e pelas suas opinides, nos momentos de partilha sobre o que perceberam e na organizacdo da
construgdo do audio?
e O grupo de criangas demonstra ser capaz de descrever, analisar e refletir sobre o que viu?
e O grupo de criangas demonstra ser capaz de refletir e avaliar o audio?

Planificagédo de 18 de maio de 2021



Educadora Cooperante: Vera Lopes
Mestranda interveniente: Sonia Marques

N. ° de criancas: 25
Idades: 4, 5 e 6 anos

Sexo: 11 do sexo masculino e 14 do sexo feminino

Intencionalidade Educativa

Aprendizagens a promover

Descricdo da Proposta Educativa

Area da Formacado Pessoal e Social
- Valorizar e respeitar cada crianca, manifestando

essa atitude de modo, a que constitua um modelo
da relacdo entre criangas;

- Escutar atentamente cada crian¢a nos momentos
em que partilha o que entende nos diferentes
momentos da curta-metragem;

Apoiar a crianga a expressar opinides sobre o que

entende da curta-metragem.

Area de Expressdo e Comunicacio
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita

- Promover, oportunidades de comunicagdo
crianca-adulto e crianga-crianga, nos momentos
de conversa e jogo em grande grupo sobre a
curta-metragem;

- Incentivar cada crianga a expor as suas ideias e
experiéncias, relativamente ao que viu e percebeu
da curta-metragem, motivando as criangas que
normalmente ndo se expressam tao facilmente.

-Disponibilizar ~ material que  promove
desenvolvimento  da  linguagem  (curta-
metragem).

Dominio da Educacgdo Artistica/ Subdominio
das Artes Visuais

- Organizar o ambiente educativo de forma a

promover a exploragdo e conhecimento das artes
visuais, disponibilizando a curta-metragem “La
Luna” de elevada qualidade e acessivel as criangas

e promover situacOes que permitam a utilizacéo de

Area da Formacéao Pessoal e Social
- Manter e justificar as suas opinides, aceitando

também as dos outros, nomeadamente, na
conversa sobre o que entendem as criangas da
curta-metragem.

Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para
problemas,
especificamente para a organizacgdo da construcdo do

resolver as dificuldades e
audio;

- Colaborar nas propostas de pequeno grupo
(realizagdo do audio) e de grande grupo (discussédo
e decisOes de como se concretizara 0 processo),
cooperando no desenrolar do processo e no
produto final;

Area de Expressdo e Comunicacio
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita
- Usar a linguagem oral, exprimindo-se sobre o
que entende da curta-metragem;

-Utilizar naturalmente a linguagem com diferentes
propdsitos e fungbes nomeadamente expressar a
sua opinido e dar voz as personagens da curta-
metragem;

-Escutar os outros e respondendo adequadamente,
apresentando as suas ideias e saberes, tanto em
situacOes de comunicacdo individual como em
grupo, no momento de partilha sobre o que
entenderam da curta-metragem e no de balango
diario.

Dominio da Educacdo Artistica/ Subdominio
das Artes Visuais

- -Apreciar e criar através do contacto e

9h45m as 9h50m: Conversa sobre o audio de
“La Luna”

Apos as rotinas, serd iniciada uma conversa sobre
0 gue ja foi feito no dia anterior de modo a situar
as criangas, que ainda ndo participaram na
construcdo do audio, relativamente ao que ja foi
feito.

11h as 11h45m: Continuacéo da construcgao do
audio para a curta-metragem “La Luna”

Apdbs algum tempo de brincadeira livre de todas
as criancas, sera retomada a construcdo do audio
por grupos, tal como no dia anterior.

14h as 15h: Continuacdo da construcdo do
audio para a curta-metragem “La Luna”

As criancas que ainda ndo tiveram oportunidade
de dar voz as curta-metragem deverdo fazé-lo.

15h as 15h30m: Apresentacdo do resultado
final e balanco

No caso de o audio estar concluido, neste tempo
sera apresentado o resultado final, para que as
criangas apreciem o seu trabalho.

Se ainda ndo tiver concluido, este tempo sera
dedicado a reflexdo sobre as aprendizagens e
dificuldades sentidas pelas criangas e a
construcdo do &udio serd terminada no dia
seguinte




diferentes modalidades expressivas, sobretudo a observacdoda curta-metragem, descrevendo,

possibilidade de as criangas darem voz as analisando e refletindo sobre o que vé
personagens.

Recursos:
e Fisicos: Sala de atividades e espago exterior
e Humanos: Educadora, Auxiliar e Mestrandas
e Materiais: Curta-metragem “La Luna”, telemovel (gravador), computador com aplicacdo para unir os audios ao video, projetor e tela.

Avaliacao:
Quem avalia? As crian¢as do grupo e as Mestrandas
Quem é avaliado? O grupo de criancas, as propostas e as Mestrandas
Como avalia? Observacao direta e escuta ativa para registar evidencias através de notas de campo, registos fotograficos e videos.
O que avalia?
e O grupo de criancas demonstra ser capaz de comunicar o que entendeu ap6s o visionamento da curta-metragem “La Luna”?
e O grupo de criangcas demonstra respeito pelo outro e pelas suas opinides, nos momentos de partilha sobre o que perceberam e na organizacdo da
construgdo do audio?
e O grupo de criancas demonstra ser capaz de descrever, analisar e refletir sobre o que viu?
e O grupo de criancas demonstra ser capaz de refletir e avaliar o audio?
e O grupo de criancas demonstrar se capaz de se expressar relativamente ao resultado final e ao que sentirdo na constru¢cdo do mesmo?

Planificagédo do dia 19 de maio de 2021



Educadora Cooperante: Vera Lopes
Mestranda interveniente: Sonia Marques

N. ° de criancas: 25
Idades: 4, 5 e 6 anos

Sexo: 11 do sexo masculino e 14 do sexo feminino

Intencionalidade Educativa

Aprendizagens a promover

Descricdo da Proposta Educativa

Area da Formacéao Pessoal e Social
- Estar atenta a cada crianca e ao que esta pretende

transmitir, verbal ou ndo verbalmente nos
momentos de trocas de conhecimentos sobre as
emocoes;

- Apoiar a crianga a expressar opinides sobre o
que V&, ouve ou sente, principalmente no
momento de leitura da historia e na organizacdo
do teatro.

Area de Expressio e Comunicacio
Subdominio do Jogo Draméatico/Teatro

- Envolver a criangas no desenvolvimento de
situacdes de representagdo dramatica: concegdo
(quido), planeamento (previsdo de materiais
acessiveis e recursos necessarios, inventariagao e
distribui¢do de tarefas...), execucdo do projeto e
sua avaliagéo;

- Apoiar as propostas das criancas de modo a
promover uma representacdo dramética mais
complexa.

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita

- Promover oportunidades de comunicagdo crianga-
adulto e crianca-crianga, em grande grupo.

Area da Formacado Pessoal e Social
-Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para

resolver as dificuldades e problemas na
organizacéo do teatro;

- Colaborar nas propostas de grande grupo
(discussao e decisdes de como se concretizard o
processo), cooperando no desenrolar do teatro;
-Avaliar, apreciando criticamente, 0s seus
comportamentos e acdes, bem como o0s dos
colegas, dando e pedindo sugestbes para
melhorar, na construcdo do teatro.

Area de Expressdo e Comunicacao
Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro

- Representar personagens da historia “A que
Sabe a Lua?” e a propria histéria (fio condutor);

- Expor e discutir ideias e propor solugdes para 0s
desafios criativos que surgirdo relativamente a
realizacdo da representacdo dramatica da historia
“A que Sabe a Lua?”;

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita

- Utilizar a linguagem oral, exprimindo a sua
opinido sobre como poderd ser apresentado o
resultado final do projeto;

- Utilizar a linguagem oral para comunicar o que
sente.

9h45m as 9h50m: conto da historia “A que
Sabe a Lua?”

Sera contada a historia “A que Sabe a Lua?” com
recurso a fantoches dos animais que entram na
historia, sendo eles: a tartaruga, a zebra, a raposa,
o elefante, o rato, o ledo, 0 macaco, o0 peixe e a
girafa.

A leitura da historia sera dividida em 3
momentos: pré-leitura (introdugdo e apresentacao
do livro), leitura (acompanhada de questbes) e
pos-leitura (pedir comentarios).

Este tempo podera ser dedicado a conclusdo do
audio da curta-metragem caso ainda nao esteja.

13h45m as 15h: Elaboracdo do teatro por
parte das criangas

As criangas deverdo organizar-se com auxilio da
mestranda interveniente, de modo a representar a
historia.

Deverdo ser definidas as personagens principais
(animais referidos acima), a lua e pablico. Aqui é
importante que as mestrandas sejam flexiveis, no
sentido de escutar as propostas das criancas (por
exemplo poderdo sugerir a existéncia de duas luas
visto que no final € referido que a lua reflete na
agua).

Posto isto, sera apresentado o teatro.

15h10m as 15h 30m: Balanco diario

As criangas deverdo referir o que é que
aprenderam neste dia e o onde sentirdo
dificuldades.




Recursos:
e Fisicos: Sala de atividades e espaco exterior
e Humanos: Educadora, Auxiliar e Mestrandas
e Materiais: Livro “A que Sabe a Lua?” e fantoches.

Avaliacdo:

Quem avalia? As criangas do grupo e as Mestrandas

Quem é avaliado? O grupo de criancas, as propostas e as Mestrandas

Como avalia? Observacdo direta e escuta ativa para registar evidencias através de notas de campo, registos fotograficos e videos.

O que avalia?
e O grupo de criancas demonstra respeito pelo outro e pelas suas opiniées, nos momentos de partilha e de organizacao do teatro?
e O grupo de criangas demonstra ser capaz de propor sugestdes para a organizacdo e elaboracéo do teatro?
e O grupo de criancas demonstra ser capaz de refletir sobre o processo e produto final (teatro)?
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Anexos
Grupo | — Afonso, Gabriel Borges, Matilde Aires e
Carolina.Grupo 1l — Tiago, Rodrigo, Iris, Diana e

Eduardo.


https://www.youtube.com/watch?v=Pe7Uip-tX9Q
https://www.youtube.com/watch?v=Pe7Uip-tX9Q

Grupo Il — Amora, Xavier, Laura Margarida e Matilde
Santos.Grupo IV — Antonia, Luana, Jodo e Valerie.

Grupo V — Viktéria, Laura Sofia, Duarte e Filipe.

Grupo VI — Santiago, Leonor, Gabriel Almeida e Matilde Moniz.



ANEXO IV - REFLEXAO SEMANAL DE 29 E 30 DE NOVEMBRO DE 2021

Este documento surge no @mbito da Unidade Curricular (UC) de Préatica Pedagdgica em
Educacdo de Infancia — Jardim de Inféancia I, inserida no primeiro semestre do segundo
ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Com este, pretendo refletir sobre os dias 29
e 30 de novembro, em que desempenhei o papel de observadora e auxiliei a Educadora
cooperante nas suas propostas. Durante estes dois dias, a Educadora planeou fazer
atividades em pequenos grupos enquanto as outras criangas brincavam livremente nas
diversas areas da sala e nesses momentos as criangas procuravam inserir-me nas suas
brincadeiras. Nesta UC é proposto as mestrandas que construam um portefélio com uma
crianca. De acordo com Silva e Craveiro (2014) “o portefolio enquanto metodologia de
avaliacdo das aprendizagens, tem como especificidade possibilitar conceder voz as
criancas sobre as suas aprendizagens, permitindo-as participar na avaliacdo do seu préprio
desempenho.” (p. 36). Considero que esta participagdo requer que o Educador conceda
oportunidades de escolha e de manifestacdo de opinides relativamente ao proprio
portefolio, s6 assim podera ser um portefdlio auténtico e que transparece verdadeiramente
as aprendizagens da crianca. Para a constru¢do do mesmo, primeiramente, conversei com
a crianca que selecionei, expliquei-lhe o que é um portefélio e que gostaria que ela tivesse
um papel ativo na sua construcdo. Seguidamente, com a consonancia da crianga, enviei
um e-mail aos familiares expondo a situacdo e mencionado que seria pertinente que estes
colaborassem na construgdo do portefolio. A familia mostrou grande entusiasmo pelo
envolvimento na situacédo alertando para a preservagdo da imagem da crianga. A crianga
este sempre ocorrente da comunicagdo que se estava a estabelecer com a familia e a
mesma conversou com a sua familia. Apds isto, a crianca comegou a chamar-me para que
eu registasse diversos momentos com recurso a fotografias. Nesta linha de pensamento,
considero importante salientar o envolvimento da familia na construcdo da avaliacdo da
crianga, neste caso, do portefdlio, dado que “o processo de selecdo de evidéncias deve ser

partilhado, partilhado pela crianga, pelo educador e pela familia.” (Gomes, 2021, p. 142).
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ANEXO V - PEDIDO DE AUTORIZACAO

Ex. ™% Encarregados de Educacao,

O meu nome é Sénia Marques, sou estudante do mestrado de Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior de Educacéo do Politécnico de
Leiria. Neste momento estou a desenvolver uma investigacdo em contexto de Jardim de
Infancia, para a obtencdo do grau de mestre. A minha investigacdo tem como finalidade

perceber que aspetos poderdo influenciar as expectativas das criangas no processo de

transicdo da Educacdo Pré-Escolar para o0 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste sentido, gostaria de contar com a participacdo do seu/sua educando/educanda nesta
investigacdo, uma vez que se encontra prestes a transitar para o 1.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Para tal, irei realizar uma entrevista gravada, de modo a recolher dados

imprescindiveis a investigacdo. Todos os dados recolhidos serdo totalmente confidenciais

e serdo utilizados apenas os fins aqui descritos.
Desde ja agradeco a sua colaboracéo.

Sonia Fernandes Marques

Com o conhecimento da Educadora do grupo

Eu , Encarregado/a de  Educacéo

de declaro que tomei conhecimento desta

informacdo e aceito que o/a meu/minha educando/educanda participe nesta investigacao.



ANEXO VI - GUIOES DE ENTREVISTAS

Guido da entrevista a Educadora do grupo de Criancgas que ird transitar para o 1.° CEB

Tema: Transicdo da Educacéo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico

Problemética: “Que aspetos poderdo influenciar as expectativas das criancas na transicdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino

Béasico?”
Designacéo dos Obijetivos . .
- Formularios de perguntas Observagoes
blocos especificos
. . . - Proporcionar um
A - Explicar os motivos da entrevista;

Legitimacdo da

- Legitimar a entrevista

- Assegurar o anonimato;

ambiente favoravel a

entrevista, para que a

entrevistado

- Tempo de servico na instituicéo;

entrevista e motivar a entrevistada ) )
o entrevistada se sinta
- Dar a conhecer os objetivos do estudo; ,
confortavel,
B - HabilitacGes Académicas; - Pretende-se que a
- Conhecer entrevistada dé a
¢ . - Fatores para ingressar na area profissional;
Percurso Carateristicas pessoals e P 9 P conhecer 0 Seu percurso
profissional profissionais do - Tempo de servico; profissional




- Se ao longo da sua carreira fez formacao sobre transicoes;

- Se existiram momentos significativos referentes a transicéo e quais;

C

Relacéo entre a

Educacdo Pré-

Escolareo 1.°
CEB

- Conhecer a opinido da
entrevistada sobre 0 1.°
CEB

- Conhecer possiveis
contactos entre a
Educacéo Pré-Escolar e
01°CEB

- Conhecer o trabalho
da entrevistada no que

se refere a transicéo

- Na sua opinido quais o0s objetivos da Educacéo Pré-Escolar;

- Considera que deve existir uma preparacéo especializada para que uma

crianca ingresse no 1.° CEB e porqué;

- Que estratégias adota com criangas que irdo ingressar no 1.° CEB;
- Qual o papel das familias na transicdo para o 1.° CEB;

- Procura envolver as familias nessas estratégias e de que forma;

- Qual a sua opinido relativamente a forma como estd organizado o
curriculo do 1.° CEB;

- Tem conhecimento de estratégias que os docentes do 1.° CEB adotam

com o intuito de facilitar a transicdo de criancas que vém do JI;

- Considera que os professores do 1.° CEB deveriam adotar estratégias

com o intuito de facilitar a adaptacao de criangas que vém do JI e quais;

- Pretende-se que a
entrevistada explicite o
seu conhecimento ao
nivel do curriculo do 1.°
CEB

- Pretende-se que a
entrevistada refira
estratégias que adota e
que  poderiam  ser
adotadas na Educacéo
Pré-Escolar e no 1.°
CEB, de

facilitar a transicao das

modo a
criancas para a
escolaridade

obrigatdria;




- Neste final de ano ja foi contactada por colegas do 1.° CEB com vista

a transicdo destas criancas;

- Como sente o envolvimento dos professores na transi¢cdo para o 1.°
CEB,;

D

Transicdo para 0
1°CEB -
envolvimento

das familias

- Conhecer a opinido da
entrevistada acerca do
papel das familias na

transicéo

- Compreender de que
forma envolver as

familias no processo

- Perceber que tem
perspetiva a
entrevistada

relativamente as

opiniBes das familias

- Na sua opinido, qual é a funcdo das familias na transicdo das criancas
do Jl parao 1.° CEB

- Envolve as familias nas estratégias que desenvolve e como
- Conversou com os pais sobre 0 1.° CEB e sobre a transi¢ao
- Sente que os pais se preocupam com a entrada dos filhos no 1.° CEB

- O que acha que é feito pelas familias para prepararem as criangas que
vao transitar para o 1.° CEB

- Como sente que hd um verdadeiro envolvimento das familias na

transicdo para o 1.° CEB;

- Pretende-se perceber o
gue pensa a entrevistada
do papel das familias no

processo de transicao;

- Pretende-se que a
entrevistada descreva o
trabalho que faz com as
familias de modo a
facilitar o processo de

transicao;




E

Competéncias

- Perceber que
competéncias entende a
entrevistada como
fundamentais para a
entrada no 1.° CEB

-ldentificar o que

entende por prontiddo

- Que competéncias considera essenciais para que uma criancga transite
parao 1.° CEB;

- O que entende por prontidao;

- Desde sempre pensou desse modo;

- Pretende-se perceber
que competéncias a
entrevistada considera
cruciais para a entrada
na escolaridade

obrigatoria;

Pretende-se perceber o

que entende por
prontiddo e se sempre
pensou da mesma

forma;

Adversidades

- Conhecer a
experiéncia da
entrevistada quanto a
possiveis
constrangimentos
acerca do processo de

transicdo

- Quais as dificuldades sentidas no decorrer da sua atividade profissional
ao nivel do processo de transi¢do entre a Educacgdo Pré-Escolar e 0 1.°
CEB.

- Pretende-se
compreender se a
entrevistada enfrentou
ao longo do percurso
profissional ao nivel das
transicbes entre a
Educacdo Pré-Escolar e

01°CEB




Entrevista as Criancas

Tema: Transicdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico

Problematica: “Que aspetos poderdo influenciar as expectativas das criangas na transi¢do da Educagao Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino

Bésico?”
Designacgéo dos
Obijetivos especificos Formularios de perguntas Observacoes
blocos
- Explicar os motivos da entrevista; - Pretende-se criar um
A - Legitimar a ambiente favoravel a
Legitimacdo da | entrevista e motivar o entrevista e que as
entrevista entrevistado criancas se sintam
confortaveis;
- Com quantos anos entraram no JI; - Pretende-se conhecer
0 percurso educativo
B - Conhecer 0 percurso - Se sabem porque vieram para este JI de cada crianca;
Percurso educativo c{as criancas | _ Se sabem para que escola de 1.° CEB vao; _ Pretende-se saber se
educativo entrevistadas , N as  criancas  tém
- Se sabem porque é que vao para essa escola;
conhecimento da
- Se ja conhecem essa escola e como; escola do 1.° CEB;




C

Experiéncias de
aprendizagem e

expectativas

- Conhecer o trabalho
desenvolvido no

Jardim de Infancia

- Conhecer os
interesses e
preferéncias das
criangas relativamente

as brincadeiras

- Perceber que
expectativas tém as
criangas relativamente
ao tempo de brincar
no 1.° CEB

- Se costumam brincar livremente e a que mais gostam de brincar;
- Se acham que brincam ou trabalham mais;

- Se acham que quando ingressarem no 1.° CEB irdo ter o0 mesmo tempo

para brincar que tém no JI;
- Se acham que no 1.° CEB vao brincar mais ou trabalhar mais;
- O que aprendem no JI;

- O que pensam que véo aprender no 1.° ano do 1.° CEB;

- Compreender que
tipo de atividades séo
propostas pela
Educadora e se

brincam livremente;

- Perceber o que
pensam as criangas
acerca do tempo para
brincar e para trabalhar

nos dois contextos;




D

Transicdo para a
Escolaridade
Obrigatdria

- Perceber o que
pensam e sabem as
criangas sobre 0 1.°

CEB

- Perceber o que é dito
pelos adultos as

criangas

- Conhecer como €
feita a preparacédo das
criancas para a entrada

no 1.° CEB

- Quais consideram ser as principais diferencas entre uma educadora de

infancia e uma professora;

- Se conhecem regras do JI;

- Se acham que irdo existir regras no 1.° CEB;

- Como acham que ira ser a sala de aula quando ingressarem no 1.° CEB;

- Se no JI acham que as criancas mais velhas costumam ajudar as mais

novas;

- Se consideram que no 1.° CEB as criangas mais velhas irdo ajudar as

mais novas;
- Se acham que véo gostar mais do JI ou do 1.° CEB e porqué;
- O que é consideram que véo fazer na escola do 1.° CEB;

- Se as respetivas familias ja conversaram com elas sobre 0 1.° CEB e 0

qué;

- Se alguém alem da familia lhes falaram do 1.° CEB e quem;

- Perceber o que
pensam as criangas
sobre o que fazem e
aprendem no Jardim de

Infancia;

-Perceber que
expectativas tém as
criancas entrevistadas
relativamente ao 1.°

CEB,;

- Perceber o que é dito
pelas  familias e
Educadora sobre a
nova etapa que se

aproxima;

- Perceber o tem sido
feito com as criangas

para preparar a entrada
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- Se fazem atividades para se prepararem para 0 1.° CEB e como se sentem

com isso;

- Como se sentem ao ir para a escola do 1.° CEB;
- Se acham que vai ser facil ou dificil,

- Se acham que véo fazer novos amigos;

- Do que € que mais vao sentir saudades;

- Do que é que menos vao sentir saudades

na escolaridade

obrigatdria.

11



ANEXO VII - INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE
EDUCACAO

“Investigagao sobre aspetos que podem
influenciar as expectativas das criancas na
transicao para a escolaridade obrigatoria ”

6 respostas

Publicar estatisticas

1) No préximo ano letivo o seu educando/educanda ira transitar da LD Copiar
Educacgao Pré-Escolar para o 1.° CEB. Como se sente em relagdo a
isso?

6 respostas

Fico preocupado/af—0 (0%)

Sinto-me ansioso/a —1(16,7%)
Sinto-me receoso/af—0 (0%)
Estou tranquilo/a —1(16,7%)
E algo que nao me preoc... [0 (0%)
Estou feliz 1(16,7%)
Sinto-me orgulhoso/a —1(16,7%)

Sinto-me confiante 3 (50%)

0 1 2 3

2) Tem conhecimento de atividades de articulagao entre o Pré-Escolar e LD Copiar
o 1.° CEB?

6 respostas

® Sim
® Nzo
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2.1) Se respondeu afirmativamente a questao anterior, indique que atividades teve
conhecimento.

4 respostas

Visitas fora da escola, criangas com mais trabalho para casa, entre outras atividades normais
para a primaria...

atividades de leitura, magusto, carnaval
Carnaval,magusto,noite de arrepiar
Pelo relato de partilhas entre escolas durante o periodo que frequentaram

3) Na sua opinido esses contactos e atividades de articulagéo entre o @ Copiar
Pré-Escolar e o 1.° CEB sdo benéficos para o/a seu/sua educando/a?

6 respostas

® Sim
® Nzo
@ Nao sei

4) Como encara o Jardim de Infancia? ID Copiar

6 respostas

@ Um espago para o/a meu/minha
educando/a passar o tempo

@ Um local promotor de novas
aprendizagens

@ Serve para preparar as criangas
para o 1.° Ciclo do Ensino
Basico

83,3%

@ local para brincarem livremente,
adquirirem conhecimentos
basicos, estimulagao, novas...
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5) Considera que o tempo para brincar no 1.° CEB sera equivalente ao ID Copiar
do Jardim de Infancia?

6 respostas

® Sim
® Nao

5.1) O que pensa disso?

6 respostas

Todo tem etapas e devem passar por elas...Estdo a crescer.

é normal haver diferengas, pois sdo tempos diferentes, com aprendizagens diferentes,
posturas necessariamente distintas e., por isso, tempos diferenciados para trabalho e
brincadeira

Penso que o primeiro ciclo deveria ter mais tempo livre
Devem ser reservados espagos de tempo para brincar

Penso que o ceb terd uma componente de maior aprendizagem noutros contextos que ndo
sdo o pressuposto no jardim de infancia

Deviam brincar mais

6) Considera importante a transi¢é@o entre o Pré-Escolar e o 1.° CEB? ID Copiar

6 respostas

® Sim
@® Nao
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6.1) Porqué?

6 respostas

E importante viver todas as etapas.

Os alunos devem ter uma adaptagao suave e transitoria, pelo que no final do pré-escolar
devem tomar consciéncia de algumas diferencas, adquirir conhecimentos basicos, ao nivel de
conceitos e comportamentais, que lhes facilitem essa transi¢ao. De qualquer modo, é sempre

uma mudanga e, portanto, havera sempre um tempo de adaptacao inicial

Para haver ligacdo e harmonia entre as duas realidades

Ha sempre um choque para os alunos pelo aumento do grau de exigéncia e concentragao

Havendo uma dinamica de transigao as criangas poderdo ser melhor contextualizadas no

novo mundo em que vou entrar.

Sim porque no jardim de Infancia brincam muito e quando entram para o primeiro ano ja nao
brincam é uma mudanga muito grande. Estao muito tempo fechados numa sala de aula.

7) Considera importante que se prepare o/a seu/sua educando/a para o
1.° CEB?

6 respostas

® Sim
® Nao

ID Copiar
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7.1) Porqué?

6 respostas

*%

para facilitar a transigdo. No entanto no pré-escolar, penso que se deve privilegiar a
brincadeira e atividades diferentes e estimulantes

Porque a mudanga é consideravel

Para conseguirem acompanhar a mudancga

Porque séo aprendizagens diferentes e o acompanhamento de preparacéo a entrada numa
nova escola é muito importante

Porque é uma mudanga muito grande. Estao habituados a brincar na rua e derepende estao

fechados

7.2) Como? 0 copiar

6 respostas

Conversar com ele 5(83,3%

Dar-lhe fichas com alguma
frequéncia para que ele/...
Leva-lo a conhecer a
escola de 1.° CEB
Promover o contacto com
criangas que ja frequenta...
No Jardim de Infancia a
educadora deve prepara-...
Reduzir o tempo para
brincar

|4 (66,7%)
|4 (66,7%)

4 (66,7%)

8) Considera importante a comunicagéao entre a educadora e o |0 copiar
professor de 1.° CEB?
6 respostas

® Sim
@® Nao
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8.1) Porqué?

5 respostas

Todo tem o seu tempo.

para transmitir caracteristicas/comportamentos da crianga que podem ser importantes para o
sucesso escolar e para a sua adaptagao

Para fazer a passagem do trabalho realizado e as caracteristicas do grupo

Porque a educadora os conhece bem (estiveram 3 anos com ela) e posso transmitir as suas
valéncias e as suas dificuldades

Para o professor do 1 ano conhecer as dificuldades da crianga

9) O que faz ou pretende fazer de modo a facilitar a transi¢éo do/a LD Copiar
seu/sua educando/a?

6 respostas

@ Ser um apoio do/da meu/minha
educando/a

@ Transmitir seguranca e
tranquilidade relativamente a...

@ Viver com naturalidade e
descontragao este momento...

@ Conhecer e levar o/a meu/
minha educando/a a escola n...

@ Comunicar com os professor...
@ Dar fichas para que o/a meul...

10) O que costuma transmitir ao/a seu/sua educando/a relativamente a |_D Copiar
escola do 1.° CEB?

6 respostas

Nadaf—0 (0%)

Que ja n&o vai brincar ta... —1(16,7%)
Que vai trabalhar muito[—0 (0%)
Que vai aprender muitas... 6 (100%)
Que vai fazer novos ami... —3 (50%)
Que vai ter trabalhos de... 3 (50%)

Que vai ter manuais esc...

Que tem de comegaras... 1(16,7%)
Que vai passar mais tem... —1(16,7%)
0 1 2 3 4 5 6
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ANEXO VIII - MATRIZES CATEGORIAIS DE ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS

Matrizes Categoriais da Entrevista a Educadora Ana

Tema I: Transicdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1.

Categoria: Percurso profissional

1.1. Momentos significativos referentes a transicdo para a escolaridade obrigatéria

2.

Categoria: Relacdo entre a EPE e 0 1.° CEB

2.1. Objetivos da EPE

2.2. Preparacdo das criancas para 0 1.° CEB

2.3. Estratégias adotadas para facilitar de transi¢do para o 1.° CEB

2.4. O curriculodo 1.° CEB

2.5. Estratégias a adotar pelos professores do 1.° CEB

2.6. Articulacdo entre a Educacdo Pré-Escolare 0 1.° CEB

Categoria: Envolvimento das familias no processo de transicao

3.1. Papel das familias no processo de transicdo para o 1.° CEB

3.2. Comunicacdo com as familias sobre a transicdo

3.3. Estratégias adotadas pelas familias

3.4. InquietacBes das familias

Categoria: Relevancia das competéncias

4.1. Competéncias para a crianca transitar para o 1.° CEB

4.2. Nocéo de prontidao

Categoria: Adversidades

5.1. Dificuldades sentidas ao longo do percurso profissional relacionadas com as transicoes
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1. Categoria: Percurso profissional

Unidades de Registo

Indicadores

Observacdes

1.1. Momentos
significativos
referentes a
transicdo para a
escolaridade
obrigatoria

“Nesta instituicdo, atualmente, fazemos articulagdo com o
Centro Escolar da Barreira, temos a atividade de um dia na
escola dos grandes. Neste dia, todas as criancas do Jardim de
Infancia vao a escola de 1.° ciclo, ndo sé os finalistas, mas
todos. Nestes dias, as criancas do Jardim de Infancia séo
integradas nas diversas turmas de 1.° ciclo e fazem um
trabalho com eles. O ultimo ano que fomos foi em 2019
devido ao COVID tivemos de deixar de o fazer”

“Ja tive situagdes em que a articulagdo com o 1.° CEB foi
Otima, em que senti uma verdadeira articulacdo. Em que o JI
era numa sala e 0 1.° CEB era numa sala ao lado havia uma
ligagdo muito grande em que as criangas passavam de uma

sala para a outra.”

No contexto em que trabalha,
atualmente, existe um dia destinado
a que todas as criancgas do Jardim de
Infancia costumam ir a escola do 1.°
CEB. As criancas do Jardim de
Infancia realizam atividades com as
criancas do 1.° CEB. Devido a
pandemia deixaram de realizar esta
atividade.

Experiéncias positivas em que
sentiu que existia uma verdadeira
articulacdo entre as duas etapas

educativas.

2. Categoria: Relagéo

entreaEPE e o0 1.°CEB

2.1. Objetivos da
EPE

“Para mim o grande objetivo da educacéo pré-escolar é fazer

as criancas felizes.”

Fazer as criancas felizes
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2.2. Preparacéo das
criangas para 0 1.°
CEB

“A preparacdo ¢ sempre feita, de uma forma ou outra. Por
norma nao recorro a fichas, raramente dou as criangas com o
intuito de perceber o que conseguem ou nédo fazer. Acho que
h& outras formas de trabalhar com as criangas preparando-as

na mesma para o 1.° CEB.”

Existe sempre preparacdo. Nao
considera que as  criangas
beneficiem do uso de fichas e

acredita que existem outras formas

2.3. Estratégias
adotadas para
facilitar de transicédo
parao 1.° CEB

“Neste agrupamento é-nos exigido dar as criangas uma ficha
de autoavaliacdo, antes de entrarem no 1.° ano. As criangas é
que preenchem a ficha com a nossa ajuda, pois ainda nao

sabem ler.”

“Aqui temos reunido com os professores e falamos de cada
crianga, de como sdo e do seu comportamento. Isto s6
acontece se as criangas ingressarem no mesmo agrupamento,
caso ingressem noutro segue com elas o seu processo com 0s

dados e registos de avalia¢do das criangas.”

Tem de aplicar a proposta do
Agrupamento e dar uma ficha de
autoavaliacdo as criangas que Vao

transitar para a etapa seguinte.

Relne com os professores do 1.°
CEB para falar sobre as criancgas e
entregar os dados e registos de

avaliacdo de cada uma
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2.4. Ocurriculo do
1°CEB

“Acho que ¢ um curriculo demasiado denso para as criancas
daquilo que li e de feedbacks que recebo hd uma grande
pressdo nas criancas para que aprendam a ler em determinado
tempo, para que adquiram certas competéncias até x altura do
ano. Considero que deveria existir um seguimento do JI para

o 1.° ano e lentamente um maior envolvimento das criangas.”

Considera que o curriculo € muito
denso e exigente. Pensa que seria
importante existir uma continuidade
do Jl parao 1.° CEB

2.5. Estratégias a
adotar pelos
professores do 1.°
CEB

“Considero que cada docente do 1.° CEB tem estratégias
diferentes, umas que considero mais adequadas e outras nem
tanto. Depende muito de quem recebe das criancas e do
contacto que é estabelecido previamente. Acho que seria
importante investir-se em espacos de maiores dimensoes,

tenho visto salas de aulas cada vez mais pequenas.”

Todos os docentes tém as proprias
estratégias.  Acredita que a
adaptacdo das criangcas  estd,
também, relacionada com quem as
recebe e 0s contactos prévios com as
criangas. Acredita que  seria
importante  existirem salas de

maiores dimensoes

2.6. Articulacao
entre a Educacéo
Pré-Escolare 0 1.°
CEB

“Ja me foi perguntado quantas criangas irdo ingressar no 1.°
CEB por parte da coordenadora do agrupamento, com 0
intuito de formarem as turmas. Sdo 10 as crian¢as que vao
para 0 1.° ano. Farei pessoalmente a entrega dos processos na

escola.”

Existiu conversas sobre 0 numero de
criancas a transitar parao 1.° CEB e
vai entregar pessoalmente 0s

processos na escola
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“Noés temos feito atividades de articulagdo com o centro
escolar ... . O COVID-19 veio dificultar as interagfes entre o
JI e o centro escolar, porque nem eles podem vir ca, nem nos
l4. Ha uma atividade, na semana da leitura, em que as criancas
do 1.° CEB costumam vir ao Jardim contar uma historia
durante essa semana. Em varios dias tematicos costuma haver
interagdes entre as criangas, agora de modo virtual. Considero
que esta articulacdo depende sempre da disponibilidade dos
educadores e dos professores.”

“Acho importante para que se realize uma boa articulacdo tem
que haver predisposicdo da parte dos professores, educadores
e das familias”

Tém feito atividades com a escola
para onde véo as criancas, apesar do
COVID dificultar as interacdes, as

mesmas ocorrem virtualmente.

E importante uma boa articulacéo,
para isso, € importante que exista
predisposicdo  dos  professores,
educadores e das familias.

3. Categoria: Env

olvimento das familias no processo de transicéo

3.1. Papel das
familias no processo
de transicéo para o
1.°CEB

"Considero que as familias estdo sempre expectantes que as

criancas véo para o 1.° CEB.”

“Considero que as familias deveriam envolver-se mais
quando as criangas védo para 0 1.° CEB e o0 COVID-19 veio
dificultar, sinto que os pais ndo conseguem acompanhar as

criangas como deveriam.”

As  familias estdio  sempre
expectantes com a entrada no 1.°
CEB

Considera fundamental um maior
envolvimento das familias e o
COVID veio interferir
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“Sim [envolve as familias nas suas estratégias], dentro dos
possiveis. Através da entrega do registo de avaliacdo e
converso com as familias que mostram interesse em perceber

essa avaliagao.”

Procura envolver as familias, na
medida do possivel. Apresenta 0s
registos de avaliacdo e reline com as

familias que o pretendam

3.2. Comunicacgéo
com as familias

sobre a transicéo

“Considero que a transi¢do depende de crianga para crianga,
noto que cada vez mais 0s pais estdo sedentos de que 0s seus
filhos ingressem no 1.° CEB e muitas vezes ndo ligam a
imaturidade das criancas e pressionam-nas a crescerem a um
ritmo que ndo o delas. Geralmente, quando existe essa
possibilidade, aconselho os pais a deixarem os seus filhos
mais um ano no Jardim e explico-lhes alguns beneficios e que
€ um ano em que serdo desenvolvidas novas competéncias,
precisam de brincar e de experiéncias e vivencias que 0
Jardim de Infancia oferece e que acabam por ganhar outra
maturidade, mas nem todos os pais aceitam. Este ano tivemos
uma crianga em que eu considerei importante conversar com
0s pais sobre o facto de essa crianca ficar mais um ano no
Jardim, os pais j& tinham pensado nesse assunto e consideram
que realmente existia mais beneficios em manter a sua filha

no JI.”

O processo de transicao é Unico para
cada crianga. Os pais anseiam
imenso a entrada dos filhos no 1.°
CEB, descuram fatores como a
imaturidade e  pressionam 0
crescimento das criancgas. Procura
conversar com 0s pais, quando
existe a possibilidade para que a

crianca fique mais um ano no JI.
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3.3. Estratégias
adotadas pelas

familias

“Elas [as criangas] manifestam-se muito sobre o que fazem
algumas dizem-me quando terminam o livro de fichas que os
pais vdo comprar outro. Tenho percebido que as criangas que
tém irmds mais velhos que ja estdo no 1.° CEB por norma
fazem mais fichas, porque se um faz o outro também tem de
fazer. Ha muita pressdo sob as criancas e deveria haver mais
conversas e dar mais tempo para o brincar e valoriza-lo. Tem
gue haver uma grande abertura por parte dos pais € importante
explicar-lhes a importancia do brincar.”

“O que eu noto ¢ que a grande preocupacao das familias ¢ que
as criangas saibam fazer letras e nmeros, tudo muito perfeito.
Mas ndo se preocupam em que a crianga faca a associagéo,
por exemplo, quando lhes mostro o nimero cinco e alguns nao
sabem identificar o nimero. Tenho percebido que neste grupo
as familias tém dado imensas fichas as criancas em casa.
Apesar de ndo concordar com os livros de fichas, sei que
muitas das criangas desde grupo que vai agora para o 1.° CEB,
tem livros de fichas em casa e todos os dias fazem a pedido
dos pais. O objetivo dos pais com estas fichas € que as

criangas cheguem a escola e ja saibam fazer tudo, nem todos

Percebeu que as criancas tém feito
fichas em casa, principalmente as
que tém irmdos mais velhos. E
colocada muita presséo nas criangas
e deveriam valorizar mias o brincar

e conversar mais sobre este processo

Familias preocupadas com as
criancas fazer letras e numeros
corretamente. Desvalorizam outros
aspetos, como o conhecimento de
um ndmero. Sdo feitas muitas fichas
em casa a pedido dos pais que
querem que as criangas tenham mais

conhecimentos
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pensam assim, mas muitos sim. Com isto das fichas percebo
também que as familias valorizam muito mais o trabalhar e

ndo tanto o brincar.”

3.4. Inquietacdes

das familias

“Eles preocupam-Se € penso que muitos consideram que o
Jardim é apenas a escola de brincar. Penso que quando as
criangas entram para o 1.° CEB existe muita tendéncia por
parte das familias em depositar muitas expectativas nas
criancas que muitas vezes ndo sdo correspondidas e 0s pais

depois sentem alguma frustracdo que transparece as criangas.”

Considera que as familias entendem
0 JI como uma escola para brincar.
As familias depositam expectativas
elevadas nas criancas e quando ndo
sdo correspondidas a frustracdo

passa para as criancas

4. Categoria: Relevancia das competéncias

4.1. Competéncias
para a crianca
transitar para 0 1.°
CEB

“De salientar que todas as criancas sdo diferentes, temos o
exemplo de uma crianca neste JI que ja poderia ir para 0 1.°
CEB, aparentemente é wuma crianga com bastantes
conhecimentos e muito curiosa, mas eu e a familia
consideramos que a permanéncia por mais um ano no Ji trara
grandes beneficios para o desenvolvimento da sua
maturidade”

“As criangas se quiserem aprender a escrever o nome no JI,

elas pedem e nos ajudamos nesse sentido. No JI as criancas

Todas as criangas sdo Unicas. Em
alguns casos, uma crianca ficar mais

um ano no JI é benéfico.

As criangas quando querem
aprender algo tém o apoio dos

adultos. No JI devem aprender
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deveriam aprender consoante as suas necessidades e

interesses”

consoante 0s seus interesses e

necessidades.

4.2. Nocdo de

prontidé@o

“A maturidade é uma das coisas que incluo na prontidao. A
meu ver € muito cedo as criangas entrarem no 1.° CEB aos
cinco e seis anos € muito cedo, acho que aos sete ja seriam um
pouco mais adequados. Porque ha criangas que sabemos que
se nao forem ajudadas ficam fechadas na sua bolha e a essas
criancas considero que seria importante ter ficado mais tempo

no JI para desenvolver competéncias sociais”

“A prontiddo, na minha opinido, tem a ver com cada crianca,
no entanto, tenho aqui criangas que sdo obrigadas a ir para o

1.° CEB e considero que ainda ndo tém maturidade para tal.”

A maturidade inclui-se na prontid&o.
A entrada no 1.° CEB podia ocorrer
a partir dos 7 anos. Ha criancas que
precisam de mais apoio para
desenvolverem competéncias

socias.

A prontiddo de cada crianga €
diferente. Ha criancas que séo
obrigadas a transitar para o 1.° CEB,

nao estando prontas

5. Adversidades

5.1. Adversidades

sentidas ao longo
do percurso
profissional

relacionadas com

as transicoes

“Ao longo da minha carreira passei por vdrias situagdes,
algumas em que as criangas transitam do Jl parao 1.° CEB e
ndo havia qualquer tipo de articulacdo entre as duas escolas,
eu nem conhecia as professoras do primeiro ciclo. ... Ja me
aconteceu estar num Jl em o 1.° CEB era no mesmo edificio e

ndo existia qualquer tipo de comunicagao.”

Viveu experiéncias em que ndo
existia articulacéo nem
comunicacdo entre as etapas

educativas

26




“S0 que eu continuo a achar que hd um grande fosso entre a
educacdo pré-escolar e o 1.°CEB, a todos os niveis. Eles
passam de uma sala em que se movimentam livremente para

uma sala onde estao sentados muitas horas.”

H& uma grande falha entre as duas
etapas educativas. Vao passar muito

tempo sentados

Matrizes Categoriais das Entrevistas as Criancas

Tema I: Transicdo da Educacdo Pré-Escolar para 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1. Categoria: Percurso Educativo

1.1. O percurso educativo para onde

1.2. Conhecimento da nova escola

Categoria: Experiéncias de Aprendizagem e Expectativas

2.1. Tempo para brincar e preferéncias no JI

2.2. Tempo para brincar no 1.° CEB — comparacdo do tempo para brincar e para trabalhar

2.3. Aprendizagens no JI

2.4. Aprendizagens no 1.° CEB — Expectativas

Categoria: Transicdo para a Escolaridade Obrigatdéria — Expectativas

3.1. Diferencas entre uma Educadora de Infancia e uma Professora

3.2. Expectativas acerca das regras no 1.° CEB

3.3. Expectativas relativamente a sala

3.4. Expectativas quanto ao apoio de criancas mais velhas

3.5. Expectativas sobre o que vao fazer na nova escola

3.6. Preferéncia pelo Jardim de Infancia ou pela escola do 1.° CEB

3.7. Conversas com as familias sobre a transicdo para o 1.° CEB

3.8. Conversas com outras pessoas sobre a transicdo para o 1.° CEB

3.9. Preparacdo parao 1.° CEB

3.10. Sentimentos face a esta nova etapa
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3.11. Grau de dificuldade do 1.° CEB

3.12. Expectativas acerca de novas amizades

3.13. Do que vdo sentir mais e menos falta do Jl

1. Categoria: Percurso Educativo

Unidades de Registo

Indicadores

Observacgdes

1.1. O percurso
educativo para
onde

1-Renato: “Vou para o Centro Escolar!”

2-Aurora: “E a escola azul, o Centro Escolar”

3-Mafalda: “Para o Centro Escolar, ali.”

4-Inés: “Hum ... para a escola dos grandes, o Centro Escolar”
5-Sofia: “Para o Telheiro, o Centro Escolar.”

6-Luis: “E o Centro Escolar”

7-Edgar: Para o Centro Escolar. Eu acho! Porque a minha mae
disse que eu também posso ir para outras escolas.”

8-Luna: “E para o Centro Escolar, eu acho.”
9-Mariana: “Centro Escolar!”

10-Pedro: “E a primaria. E onde a minha irma est4, no Centro
Escolar.”

1-Sabe qual é a escola para onde vai.
2-Sabe qual € a escola para onde vai.
3-Sabe qual € a escola para onde vai.
4-Sabe qual é a escola para onde vai.
5-Sabe qual € a escola para onde vai.
6-Sabe qual ¢é a escola para onde vai.

7-Sabe qual é a escola para onde vai, mas
demonstra que a mée lhe disse que poderia ir
para outra.

8-Sabe qual € a escola para onde vai.
9-Sabe qual € a escola para onde vai.
10-Sabe qual é a escola para onde vai.
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1.2.
Conhecimento da
nova escola

1-Renato: “Ja [conhece] porque eu vou la brincar com um
amigo do meu irmao ... 14 na associacao de pais € 0 meu pai €
da associa¢ao de pais.”

2-Aurora: “Ja, porque eu ia sempre buscar o meu mano 14.”
3-Mafalda: “Nao, mas o meu mano ja foi ele anda 14.”
4- Inés: “Nao conhego, nunca fui 1a.”

5-Sofia: “Ja conhego uma vez fui 14 com a educadora Vera e
muitos outros meninos.”

6-Luis: “Eu acho que sim, mas nao me lembro muito bem”

7-Edgar: “Sim, porque a minha méae ja me mostrou. Mas s6
conheco por fora.”

8-Luna: “Ja! Ja fui levar o meu irmao e trazer, e conhego por
dentro.”

9-Mariana: “Nao conheco.”

10-Pedro: “Sim, porque no ano passado ja 14 fui e gostei.”

1-Conhece a escola para onde vai transitar e ja
Ia brincou com o irméo que ja frequenta essa
escola. Os seus pais pertencem a Associacao
de Pais

2-Conhece a escola, pois ia buscar o irméo que
frequenta a escola para onde vai transitar.

3-Nao conhece a escola, mas sabe que o irméo
a frequenta.

4-Nao conhece a escola, nem nunca a visitou.

5-J& conhece a escola para onde vai e j& a
conheceu numa visita, em que as criangas do JI
foram a escola do 1.°CEB fazer atividades.

6-Acha que sim, mas ndo se lembra bem.

7-Conhece a escola apenas por fora, pois a mae
mostrou-lhe.

8-Ja conhece a escola, porque ja levou o irméo.

9-Desconhece a escola do 1.°CEB para onde
vai.

10-Conhece a nova escola, diz que a visitou no
ano passado e gostou.

2. Categoria: Experiéncias de Aprendizagem e Expectativas

2.1. Tempo para
brincar e
preferéncias no Ji

1-Renato: “Sim [Brinca]. Na sala e na rua (...) Todos os tipos
de coisas e jogos”

2-Aurora: “Sim, na rua e na sala também. Aqui no refeitorio
ndo brinco muito.”

1-Costuma brincar tanto na rua, como na sala.
Brinca de diversas formas.

2-Considera que brinca muito, principalmente,
narua e na sala.
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3-Mafalda: “Sim, costumo brincar com a Leandra e a Véania e
brincamos as super-heroinas.”

4-Inés: “Sim, costumo brincar na rua. Gosto de brincar as
maes e aos pais.”

5-Sofia: “Sim. O que eu brinco é as super-heroinas, que eu
gosto muito de brincar com a Matilde ... as super-heroinas eu
brinco quase todos os dias.”

6-Luis: “Sim, mas as vezes brinco com 0s meus amigos e
somos nos que escolhemos o que brincar. Brincamos muito e
eu gosto ... gosto muito. O que eu mais gosto de brincar é ao
Homem Aranha e ao Homem de Ferro.”

7-Edgar: “Hum... sim agora, por exemplo. Ai! Brinco com os
meus amigos.”

8-Luna: “Sim e gosto. Costumo brincar as maes e aos pais com
a Laura e também jogo as escondidas e a apanhada e aos
foguetoes 14 no escorrega.”

9-Mariana: “Sim, muito tempo. Gosto de fazer alguns jogos
como as escondidas e verdade ou consequéncia.”

10-Pedro: “Sim, costumamos brincar livre. Eu gosto de
brincar aos ninjas.”

3-Considera que costuma brincar e refere com
quem.

4-Reconhece que tem mais tempo para brincar
e costuma brincar na rua, principalmente as
mées e aos pais.

5-Brinca no JI e quase todos os dias as super-
heroinas e refere uma amiga.

6-Brinca e as vezes brinca com 0s seus amigos.
Refere que brincam muito e gosta. O que mais
gosta de brincar € ao Homem Aranha e ao
Homem de Ferro.

7-Refere que brinca com 0s seus amigos.

8-Costuma brincar e gosta. As brincadeiras
preferidas sdo: brincar as mées e aos pais, as
escondidas e aos foguetdes no escorrega.

9-Afirma que tem muito tempo para brincar.
Gosta de fazer jogos como as escondidas e
verdade ou consequéncia.

10-Considera que costuma brincar livremente
e que gosta de brincar aos ninjas.

2.2. Tempo para
brincar no 1.° CEB
— comparagéo do
tempo para brincar
e para trabalhar

1-Renato: “Nao, porque no primeiro ciclo ... porque o0s
professores quando vao buscar as pessoas quando chegam ...
nos temos muito tempo até ela nos vir buscar e eu vou para a
CAF até tocar a campainha. Entdo 1&4 vou brincar menos do
que no jardim.”

1-Considera que vai brincar menos tempo do
que no JI. Pensa que pode brincar até os
professores o irem chamar e na CAF.

2-Acredita que na escola do 1.°CEB vai brincar
menos do que no JI e estd convicta que la vai
trabalhar mais. Considera que a nova escola é
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2-Aurora: “Nao, vou brincar menos. La vou trabalhar mais de
certeza. Eu acho que aquela escola é para aprender a ler, para
fazer contas, para escrever e aprender matematica.”

3-Mafalda: “Acho que la vamos brincar porque as
professoras trabalham mais com 0s meninos e eu vou ensinar
o que aprendi aqui.”

4-1nés: “Acho que ndo. Vou trabalhar mais. Sei porque o meu
irmao disse.”

5-Sofia: “Nao. Vou trabalhar mais. Eu acho que vou fazer
muitos mais trabalhos e vou ter mais tempo para os trabalhos.
Os meus pais disseram-me.”

6-Luis: “Eu acho que vou ter mais tempo para trabalhar do que
para brincar e acho que assim aprendo mais rapido. Acho que
foi a minha familia que me disse isto.”

7-Edgar: “Vou ter muito trabalho, vou ter de fazer trabalhos.
L& vou trabalhar mais do que brincar (...)foi a minha familia
que disse, 0s meninos de seis anos ndo tém assim tanto tempo
para brincar, vou ter que ter trabalhos de casa. Sdo uma seca.”

8-Luna: “Nao, vou trabalhar mais. O meu irmao j& andou 14 e
diz que ndo brincava muito, eu ja vi l& os meninos a brincar
pouquinho.”

9-Mariana: “N&o ...Ndo! Porque aquela escola ¢é para
trabalhar. Mas a minha mae disse que vou passar coisas por
cima de linhas com o lapis para fazer nimeros e letras e linhas
retas. Eu acho isso de trabalhar fixe.”

para aprender a ler, para fazer contas, escrever
e aprender matematica.

3-Considera que vai brincar e ensinar o que
aprendeu no JI.

4-Considera que vai ter menos tempo para
brincar e que vai trabalhar mais, porque o
irmao lhe disse.

5-Considera que vai trabalhar mais do que
brincar. Os disseram-lhe que vai passar mais
tempo a fazer trabalhos.

6-Considera que vai trabalhar mais do que
brincar e que assim aprende mais rapido. Pensa
que foi a familia que lhe disse.

7-Considera que vai trabalhar mais e a familia
é que disse. Disse, também, que vai ter
trabalhos de casa.

8-N&o vai ter o mesmo tempo para brincar.
Refere que o irmédo ja ando naquela escola e
disse que brincava pouco.

9-Afirma que ndo tera tanto tempo para
brincar, porque aquela escola é para trabalhar.
A mae disse-lhe que vai passar o tracejado de
nameros, letras e de linhas retas. Gosta disso.

10-Considera que tera menos tempo para
brincar. A irm& disse-lhe que no intervalo
podera brincar, mas menos do que na hora de
almoco. Considera que 14 vai brincar menos do
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10-Pedro: “Nao, vamos ter menos. A minha irma ¢ que me
disse e disse que no intervalo vou brincar menos e no intervalo
do almoco vou brincar muito, eu acho. La vou trabalhar mais
do que aqui. Os meus pais disseram que eu vou la aprender
muitas coisas.”

que no JI. Os seus pais disseram que vai
aprender muito.

2.3. Aprendizagens
no Ji

1-Renato: “Acho que aprendo a ndo sair do risco nos desenhos
e na pinta que é dificil. Também aprendo a fazer os contornos
e a escrever. Ja sei escrever o meu nome! Ah! Aprendo a
escrever os nomes dos amigos € a contar até dez ... ja sei
contar até cento e noventa e nove.”

2-Aurora: “Aprendo a fazer foguetdes e menina. A por o dedo
no ar quando alguém esta a falar.”

3-Mafalda: “Aprendo a me comportar bem, as cangdes com a
professora de musica e com a de dancga, também eu aprendo
aqui a ndo bater nos amigos e mais nada.”

4- Inés: “Aprendo um filme e aprendo a brincar.”
5-Sofia: “Aprendo a jogar jogos novos, hum ... musicas.”

6-Luis: “Eu aprendo a desenhar melhor ... ainda nao desenho
muito bem eu vejo que a minha irma desenha muito melhor.
Também aprendo a escrever, algumas coisas, por exemplo o
meu nome inteiro.”

7-Edgar: “Hum ... aprendo ... hum ... hum ... jogos novos!
Musicas novas! Hum ... hum ... hum ... aprendi a fazer um
filme eu ja fiz o meu trabalho agora s6 vou ver o filme.”

8- Luna: “Aprendo coisas sobre borboletas, aprendo a fazer o
filme, a fazer jogos novos e mais nada.”

1-Considera que aprende a desenhar sem sair
dos contornos. Aprende a fazer contornos,
letras, a escrever nomes, 0 seu e 0 dos amigos
e a contar até 10 apesar de ja saber mais.

2-Afirma que aprender a fazer foguetdes e de
menina  (relacionado com o projeto
desenvolvido). Menciona algumas regras que
aprendeu.

3-Considera que aprende a portar-se bem,
cancdes e ndo bater nos amigos.

4-Considera que aprende a fazer um filme
(Projeto) e aprende a brincar.

5-Considera que aprende novos jogos e
masicas.

6-Aprende a desenhar melhor e comparou-se
coma irmd. Aprende a escrever algumas coisas
e da o exemplo do nome completo.

7-Refere que aprende jogos novos, musicas e a
fazer um filme.
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9-Mariana: “Acho que aprendo novas experiéncias, por
exemplo aquela do arco-iris. Também aprendo ... a Vera uma
vez trouxe uma folha com coisas diferentes e nos tinhamos que
ver qual era a parte que estava diferente de cima e de baixo.
Também aprendo a fazer filmes.”

10-Pedro: “Aprendo a fazer foguetdes, também aprendo a
fazer fatos de astronautas e também aprendo a nao bater aos
amigos.”

8-Considera que aprende sobre borboletas, a
fazer um filme e jogos novos.

9-Considera que aprende com novas
experiéncias e deu o exemplo de uma atividade
experimental em que fizeram um arco-iris e de
uma experiéncia com educadora Ana. Refere
que também aprende a fazer filmes (projeto).

10-Considera que aprende a fazer foguetdes,
fatos de astronautas e a ndo bater nos amigos.

2.4. Aprendizagens
no 1.° CEB -
Expectativas

1-Renato: “Eu acho que vou aprender a fazer o “S”, a desenhar
uma casa, um prédio e pessoas. Vou fazer um “a” minusculo
e maitsculo ... todas as letras. Vou aprender a ler e a

escrever.”

2-Aurora: “Acho que vou aprender a ler, a desenhar o coelho
da Pascoa porque o mano fez, a fazer nomes, aprender
palavras, matematica, inglés e ciéncias.

3- Mafalda: “Eu acho que vou aprender ... deixa-me ver...
vou aprender a desenhar melhor, a fazer letras, nimeros,
aprender a ler e mais nada. O meu irmao aprendeu no primeiro
circulo muitas coisas e ha 14 um pula pula. Ah! E mais uma
coisa vou aprender a pintar.”

4- Inés: “A ler, a escrever € mais nada.”

5-Sofia: “A ler, a escrever, que € 0 que eu quero muito ...
contas, ciéncias e inglés. A minha mée disse-me isso.”

1-Pensa que vai aprender a escrever, dando o
exemplo do “S” e do “A”. Também vai
aprender a ler.

2-Pensa que vai aprender a ler, escrever nomes
e palavras, matematica, inglés e ciéncias e a
desenhar o coelho da pascoa porque o irmao
também aprendeu.

3-Considera que vai aprender a desenhar, a
fazer letras e numeros, aprender a ler e a pintar.
Refere que o irmdo aprendeu muitas coisas e
que ha la um trampolim.

4-Considera que apenas vai aprender a ler e a
escrever.
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6-Luis: “Acho que vou aprender matematica, acho que vou
aprender quimica, também acho que vou aprender mdsica
porque eu quero muito aprender a tocar piano (...) Durante as
aulas acho que vou aprender matematica, tipo duzentos mais
duzentos que eu ndo sei. Vou aprender sentado numa cadeira
muito tempo com uma mesa a frente.”

7-Edgar: “Vou aprender muita coisa, matematica, escrever e
ler.”

8-Luna: “Aprender a ler, também acho que vou aprender a
escrever, a contar até muito € mais nada.”

9-Mariana: “Aprender a fazer assim ... tipo coisas que ainda
ndo tenho idade. Tipo aquelas coisas ... contas ou assim. Acho
que vou aprender a contar mais do gque ja sei, porque 0 meu
mano ja sabe mais do que mil. VVou aprender a ler e a escrever!
(...) Foi, eu lembrei-me do escrever porque a minha mae me
disse e contas sei porque eu fago em casa.”

10-Pedro: “Acho que vou aprender tudo, por exemplo, vou
aprender a fazer esculturas, também a contar até todos os
nameros em inglés, matematica e a ler. Foi a minha irmé que
disse e os meus pais.”

5-Considera que vai aprender a ler, a fazer
contas, ciéncias, inglés e a escrever, que € algo
que gquer muito.

6-Considera que vai aprender matematica,
quimica, mdasica. Refere que gostaria de
aprender a tocar piano e que disse a sua
familia. Vai estar muito tempo sentado a frente
de uma mesa.

7-Considera que vai aprender muitas coisas,
como matematica, a escrever e a ler.

8-Considera que vai aprender a ler, a escrever
e a contar.

9-Considera que vai aprender a fazer contas
que ainda ndo tem idade para fazer. Pensa que
0 irmdo ja sabe contar até mais do que mil.
Considera que vai aprender a ler e a escrever.
Sabe o que vai aprender porque a mae disse-
Ihe e porque faz em casa.

10-Considera que vai aprender tudo, como a
fazer esculturas, a contar todos 0s nimeros em
inglés, matematica e a ler. Foi a irma e os pais
que disseram.

3. Categoria: Transicdo para a Escolaridade Obrigatoria - Expectativas

3.1. Diferencas
entre uma
Educadora de
Infancia e uma
Professora

1-Renato: “Eu acho que a professora ¢ diretora, acho que ela
imprime coisas ... fichas para nés. A educadora ¢ como a Ana,
faz coisas giras para nos.”

1-Considera que a professora € diretora e
imprime fichas para os alunos. D& o exemplo
da sua Educadora para exemplificar.
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2-Aurora: “A educadora as vezes esta a trabalhar ¢ as vezes
vem a Lucia. A educadora manda 0s meninos cantar a cancéo
do bom dia e a professoras também. As professoras dao aulas
e as educadoras ndo.”

3-Mafalda: “Eu ndo sei. As professoras do primeiro circulo
vao me ensinar e vao apresentar a sala.”

4-Inés: “A professora ndo escolhe o chefe ¢ o ajudante. A
professora ndo manda os meninos irem almocar todos ao
mesmo tempo.”

5-Sofia: “A professora senta-Se numa cadeira e ensina 0S
meninos de pé. Ela escreve no quadro. Isto eu vi num video de
uma escola e vi que elas ensinam assim.”

6-Luis: “Nao sei muito bem as diferentes. Eu acho que a
professora ndo se senta no chdo como a educadora, ela senta-
se numa cadeira com uma mesa a frente.”

7-Edgar: “Acho que as duas usam bibe. A professora ndo se
senta no chdo como nos, senta-se numa cadeira. Eu acho que
ela da as aulas sentada, mas para ir para o quadro fica de pé.”

8-Luna: “Eu acho que a professora fica em pé nas aulas, o meu
pai é professor e arranja computadores e tudo o que é
eletronico. Ele ensina a tratar dos computadores todos”

9Mariana: “Nao sei bem, mas acho que ¢ diferente. Acho que
0s professores ndo cantam a cangdo do bom dia. N&o consigo
responder mais a essa pergunta

10-Pedro: “A de primeiro ciclo ajuda-nos a resolver as coisas,
os trabalhos e a educadora da trabalhos aos meninos.”

2-Considera que as vezes pode vir mais do que
uma educadora a sala e que os professores ddo
aulas e os educadores néo.

3-Afirma que ndo sabe. Refere que as
professoras vao ensinar e apresentar a sala.

4-Considera que a professora ndo vai escolher
o chefe e o0 ajudante e que ndo vai mandar as
criangas irem almogar a0 mesmo tempo.

5-Considera que a professora se senta numa
cadeira e para ensinar esta de pé e escreve no
quadro. Pensa isto porque viu um video de uma
escola.

6-Nao tem a certeza das diferencas. Menciona
que a professora ndo se senta no chdo como a
educadora, mas sim numa cadeira em frente a
uma mesa.

7-Considera que ambas usam bibes. A
professora ndo se senta no chéo, senta-se numa
cadeira e levanta-se para ir ao quadro.

8-Pensa que um professor fica de pé durante as
aulas e da o exemplo do seu pai que é professor
e ensina.

9-Ndo tem a certeza, mas pensa que O0S
professores ndo cantam a cancdo do bom dia.
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10-Considera que os professores do 1.° CEB
ajudam a resolver os trabalhos e a educadora
d& os trabalhos.

3.2. Expectativas
acerca das regras no
1.°CEB

1-Renato: “Sim, eu sei ... ndo atirar pedras ... que isso doi e
também ndo fazer palhacas nas aulas, nem na rua. Ndo fazer
faltas quando estou a jogar futebol que isso doi, também néo
dar pontapés. E ndo ... eu tenho um irmao na escola e o meu
irmdo ndo pode fazer caretas, ndo pode gozar comigo ... 0s
meninos ndo podem gozar uns com 0s outros.”

2-Aurora: “Acho que nio se pode comer na aula ... o meu
irmao disse.”

3-Mafalda: “Hum ndo sei. O meu irmao ja me disse que tem
la regras, ele ndo pode pular com trés meninos se nao eles
caiem e se aleijam na rede. Na sala ndo se pode empurrar. Os
meu pais dizem que tenho de meter o bragco no ar para pedir
para ir & casa de banho. Mas posso sair as escondidas (Risos).”

4- Inés: “Sim, mas ndo sei quais ninguém me disse.”
5-Sofia: “Também acho que nao podemos correr na sala.”
6-Luis: “Sim acho que sim, mas ndo sei quais.”

7-Edgar: “Sim, em todas as escolas tem de existir regras. Acho
gue ndo se pode bater nem falar quando alguém esta a falar,
foi a minha familia que disse, mas todos sabem que nao se
pode fazer isso.”

8-Luna: “Sim! (...) A minha familia nunca me disse nada
sobre 15s0.”

1-Enumera algumas regras que acredita que
existem na nova escola, nomeadamente,
relacionadas com agressdes e a sua postura.

2-Pensa que ndo se pode comer na sala, pois o
irmao disse-lhe.

3-Refere que o irméo Ihe falou da existéncia de
regras e que ndo podiam saltar no trampolim
com 3 criangas para ndo cairem e na sala ndo
se podem empurrar. Os pais disseram que tem
de levantar o brago para pedir autorizagéo para
ir a casa de banho.

4-Pensa que vao existir regras, mas ndo sabe
quais.

5-Tal como na sala do JI, acredita que néo vai
puder correr na sala.

6-Considera que vao existir regras, mas nao
sabe quais.

7-Considera que vao existir regras, pois
existem em todas as escolas. Foi a familia que
disse.

8-Considera que vao existir regras e menciona
que a familia ndo lhe falou do assunto.
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9-Mariana: “Sim, também néo se vai poder bater nos amigos,
claro!”

10-Pedro: “Sim, acho. Acho que vdo ser as mesmas desta
escola ... a minha irma disse-me.”

9-Considera que existiram regras, como ndo
bater nos amigos.

10-Acredita que as regras serao iguais nas duas
escolas e foi a sua irma que disse.

3.3. Expectativas
relativamente a sala

1-Renato: “Nao sei ... acho que ndo.”
2-Aurora: “Acho que ndo. Vai ter muitas cadeiras.”

3- Mafalda: “Nos vamos estar sentados numa cadeira a fazer
um circulo e com mesas a frente. E para almocar vamos ter de
meter 0 nome na cadeira. Acho que ndo vamos estar muito
tempo sentados porque vamos brincar muito. E acho que
agente vai ter de se comportar bem. L& ha um portdo para nos
entrarmos e a professora abre com um comando ...O meu
irmao ¢ que me disse € os meus pais”

4-Inés: “Acho que vai ser parecida.”

5-Sofia: “Nao, eu acho que pode ser maior. Acho que vai ter
mesas para 0S meninos estarem a olhar para a professora e a
professora vai estar a fazer as coisas para nos aprendermos.
(...) foi a minha mae, a minha mae diz-me a maioria das
coisas.”

6-Luis: “Acho que vai ser um bocadinho diferente desta, acho
que ndo vai ter nenhum desenho na parede como esta. Nao vao
haver brinquedos, mas vamos ter hora de recreio onde vou
brincar. (...) Acho que a sala vai ter um quadro de giz, como
aquele, mas um bocadinho maior. Vai ter uma mesa para a
professora com um porta-lapis e um computador. Acho que foi
a minha familia que me disse”

1-N&o apresenta expectativas fortes sobre a
sala.

2-N&o tem a certeza de como sera, mas afirma
que vai ter muitas cadeiras.

3-Através do didlogo com a familia pensa que
a disposicao das mesas na sala sera em circulo.
Para irem almocar vdo ter a cadeira
identificada. Consideram que ndo vao estar
muito tempo sentados na sala, pois acredita
que véo brincar muito.

4-Pensa que a sala de aula serd parecida a sala
de atividades.

5-Considera que a sala nédo vai ser igual a do JI
e afirma que a mae lhe disse que véo ter mesas
para as criancas ficarem a olhar para a
professora enquanto ela ensina.

6-Considera que a sala serd& um bocadinho
diferente da sala do JI, referindo que ndo tera
um desenho na parede nem brinquedos, mas
vai brincar na hora do intervalo. Vai ter um
quadro de diz e uma mesa com um porta-lais
para a professora. Foi a sua familia que disse.
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7-Edgar: “Nao, porque as escolas ndo sdo todas iguais. Mas
claro que ndo vdo ser parecidas, aquela é azul por fora (...)
Vai ter cadeiras para nos sentarmos virados para o quadro e 0
quadro serve para a professora dizer o que temos de fazer. Vai
ter brinquedos e mesas. A minha familia disse-me, mas
guando a Vera quando fez a surpresa eu consegui ver a sala
dos outros meninos.”

8-Luna: “Nao! Acho que ndo vai ter um quadro de giz, eu
acho. Eu acho que vai ter algumas coisas, plasticinas. Vou
estar sentada numa cadeira nas aulas, no dia das castanhas os
meninos foram |4 e eu vi muitas cadeiras nas salas. Também
vai ter mesas e vai ter 14 tanta coisa para brincar porque 14 é
uma escola muito grande.”

9-Mariana: “A cor é diferente. Nas aulas vamos estar na
sentados na cadeira e vamos escrever no caderno e vamos ter
uma mesa a frente e levar a nossa mochila e a bolsinha. Vamos
estar sentados assim em filas, ndo vai ser em roda. Acho que
vai haver livros.” (...) Vi imagens nas chamadas que
fazemos!”

10-Pedro: “Ndo, a sala vai ser diferente. A minha familia nao
explicou. Eu ja vi uma sala, vai ter mesas, cadeiras e acho que
também vai ter livros. Os meninos vao estar sentados pouco
tempo.”

7-A sala ndo vai ser igual, pois a outra sala €
azul por fora. Vai ter cadeiras para se sentarem
virados para o quadro e escutar a professora.
Vai ter brinquedos. A familia é que explicou.

8-Considera que a sala sera diferente da sala do
JI. Pensa que néo vai ter um quadro de giz e
que vai estar sentada numa cadeira durante as
aulas. Vai ter mesas e muitas coisas com que
brincar, pois é uma escola grande. Refere que
quando visitou a escola viu as cadeiras.

9- Considera que a cor da sala sera diferente.
Na sala vai estar sentada a cadeira, em filas e
escrever no caderno, em cima da mesa. Tera de
levar uma mochila e uma bolsa e livros. Sabe
porgue viu imagens nas videochamadas entre
as criancas do Jl e 0 1.° CEB.

10-Considera que a sala sera diferente. Viu que
vali ter mesas, cadeiras e livros. As criangas vao
estar sentadas pouco tempo. Nao foi a familia
que disse, viu.

3.4. Expectativas
quanto ao apoio de
criancas mais
velhas

1-Renato: “Sim! O meu irméo tem oito anos € eu tenho cinco,
0 meu irmao pode me ajudar e explicar as regras.”

2-Aurora: “Acho que sim.”

1-Considera que as criangas mais velhas o vao
ajudar, dando o exemplo do irméo.

2-Acha que as criangas mais velhas vao ajudar.
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3-Mafalda: “Acho que nédo, porque eles tém de se habituar a
dizer a um adulto que tém de ir a uma casa de banho. Nos
vamos ter de nos desenrascar, foi 0 meu irmao que disse.”

4- Inés: “Acho que sim.”

5-Sofia: “Sim ... hum ... ndo sei, estou na davida. Acho que
vao ajudar, mas ndo vai ser assim tanto.”

6-Luis: “Eu vou ser das criangas mais novas e das mais baixas.
Eu acho que sim, os mais velhos vao me ajudar (...) Eles [os
pais] eu sei muito bem que ndo me disseram isso, por isso
estou na davida se os mais velhos vao ajudar, mas acho que

2

sim.
7-Edgar: “Claro!”

8-Luna: “Acho que sim.”

9-Mariana: “Nao sei, ndo tenho sincera ideia.”
10-Pedro: “Sim, acho.”

3-Considera que os mais velhos ndo vao ajudar
0S mais novos e que estes tém de se tornar mais
autonomos. Foi o irmao que lhe disse.

4-Pensa que as criancas mais velhas irdo ajudar
as mais novas.

5-Considera que as criancas mais velhas irdo
ajudar as mais novas, mas ndo tanto como no
JI.

6-Tem nocdo que serd das criangcas mais novas
e estd na duvida se as criangas mais velhas o
vao ajudar, pois a familia ndo falou sobre isso.

7-Considera que sim.
8-Considera que sim.
9-N&o sabe.

10-Acha que sim

3.5. Expectativas
sobre 0 que véo
fazer na nova escola

1-Renato: “Acho que vou fazer fichas, trabalhos, também
brincar, pedir coisas ao professor que nunca fiz, por exemplo
... iImagina que eu nunca brinquei na rua eu digo ao professor
que quero brincar na rua.”

2-Aurora: “Vou fazer contas, aprender a ler e a escrever. Foi
0 meu mano que disse.”

3- Mafalda: “Eu ia aprender a ler, a escrever, vou escrever na
minha mesa e 0 meu irmao vai estar do meu lado. Acho que
vou fazer fichas porque ele também ja faz. Eu acho que vou

1-Considera que vai fazer fichas e outros
trabalhos, vai brincar e pedir ao professor para
ter novas experiéncias.

2-Afirma que vai fazer contas, aprender a ler e
a escrever e que foi o irmdo que lhe disse.

3-Acredita que vai aprender a ler e a escrever
e que o irm&o vai estar ao seu lado. Vai fazer
fichas e estar sentada pouco tempo. Foram os
pais que Ihe explicaram.
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estar sentada um bocadinho de tempo nas aulas. Quem me
disse foram os pais.”

4- Inés: “Escrever, contar € nimeros novos.”
9

5-Sofia: “Vou conversar muito com 0s meus amigos € amigas
no recreio. VVou continuar a jogar a bola quando o Renato nos
chamar, que eu gosto ..., mas eu ndo gosto assim tanto, mas
qguando ele ndo tem ninguém para brincar eu vou la. Nas aulas
acho que vou estar muito tempo sentada a escrever, ate chegar
a hora do recreio.”

6-Luis: “Eu acho que vou brincar assim que fizer amigos. Vou
aprender matematica, musica, danga ... talvez.”

7-Edgar: “Fazer trabalhos (...) A minha familia disse que eu
vou estar quase todo o dia sentado na cadeira isso assusta-me,
fico admirado! nunca vi uma professora assim a deixar 0s
meninos todos os dias sentados numa cadeira! Eu acho que
ndo vou estar todo o dia, mas vou estar muito tempo. Vou
também jogar a bola porque esta 14 um campo, vou brincar,
aprender, pintar (...) fazer nimeros novos, acho que também
vou fazer atividades, fichas, também os meninos daqui depois
podem dizer atividades para nds fazermos 1a.”

8-Luna: “Eu acho que a professora de 14 vai mandar alguns
meninos ... enquanto estao na plasticina, formas com aquelas
formas que se faz as formas ... aquelas formas que nos
queremos. O meu pai disse que vamos aprender.”

9-Mariana: “Durante o dia, acho que vou aprender e vou ficar
mais tempo sentada do que de pé porque nas aulas temos de
estar sentados, foi a minha familia que me explicou. Acho que

4-Acredita que vai escrever, contar e aprender
nmeros Novos.

5-Considera que vai conversar com 0s amigos
e que vai continuar a jogar a bola. Durante as
aulas, acredita que vai estar muito tempo
sentada a escrever até ser hora do intervalo.

6-Considera que vai brincar quando fizer
amigos. Acha que vai aprender matematica,
musica e danca.

7-Considera que cai fazer trabalhos. A familia
disse que vai estar muito tempo sentado, e isso
assusta-o. Vai jogar a bola, brincar, aprender,
e a fazer nimeros novos.

8-Considera que a professora vai mandar fazer
diversas formas com plasticina e que véo
aprender. O pai disse-lhe.

9-Considera que durante o dia, vai aprender e
ficar mais tempo sentada do que de pé, durante
as aulas tem de ser assim. Foi a familia que
explicou. Na sua opinido é como no JI, ha
momentos que também tem de estar sentada.

10-Acha que fazer trabalhos e brincar.
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isso de estar sentada vai ser muito tempo é como aqui ha partes
que temos de estar sentados.”

10-Pedro: “Acho que vou fazer ... a mana disse que vou fazer
trabalhos, também vou fazer ... brincar algum tempo e € s6
1550.”

3.6. Preferéncia
pelo Jardim de
Inféncia ou pela

escolado 1.° CEB

1-Renato: “A escola do primeiro ciclo, porque fagco muitos
trabalhos e posso corrigir fichas e também posso trabalhar para
ir para as profissfes. Posso ir para uma escola de corridas se
os professores me inscreverem.”

2-Aurora: “Vou gostar mais do jardim de infancia, porque
podemos regar as plantas da Bina. E porque numa parede esta
um coelho com os dentes tortos.”

3-Mafalda: “Acho que vou gostar igual dos dois, vou ter
saudades desta escola.”

4-Inés: “Vou gostar do primeiro ciclo, porque vou conhecer
professoras novas.”

5-Sofia: “Com certeza desta, porque também ¢é mais divertida
e tem mais tempo para brincar!”

6-Luis: Acho que vou gostar mais do jardim de infancia
porque me divirto muito e brinco mais.”

7-Edgar: “Daqui! Porque eu estava a gostar daqui.”

8-Luna: “Eu acho que vou gostar mais desta porque se brinca
mais nesta.”

1-Vai gostar mais da escola do 1.°CEB, pois,
pode fazer fichas e corrigi-las e seguir uma
profissdo. Exemplifica com a escola de
corridas.

2-Considera que vai gostar mais do JI porque
pode regar as plantas da Auxiliar de Acéo
Educativa e gosta de um desenho de um coelho
que esta na parede.

3-Nao apresenta preferéncia.

4-Acha que vai preferir o 1.°CEB porque vai
conhecer professoras novas.

5-Afirma com certeza que vai gostar mais do
JI, porque é mais divertido e tem mais tempo
para brincar.

6-Manifesta preferéncia pelo JI, pois diverte-
se muito.

7-Vais gostar mais do JI.

8-Refere que vai gostar mais do JI, pois brinca
mais.
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9-Mariana: “As duas o mesmo, porque na outra aprendo
muito, mas aqui também. Porque tem espago para brincar, mas
também é nas duas.”

10-Pedro: “Vou gostar mais do jardim de infancia. Tem mais
coisas, tipo mais brinquedos, mas 14 também vai ter.”

9-Gostara igual das duas, pois vai aprender
muito na escola nova, mas no JI também e
ambas tém espaco para brincar.

10-Pensa que vai gostar mais do JI. Pensa que
tem mais brinquedos, apesar de também
existirem la.

3.7. Conversas
com as familias

sobre a transigado
parao 1.° CEB

1-Renato: “Sim, disseram que eu vou trabalhar muito.”

2-Aurora: “Sim, ja falaram. O meu mano disse que nds iriamos
estar a brincar pouco tempo e ndo comemos na aula. Os meus
pais ndo disseram nada.”

3- Mafalda: “Sim, o meu irméao, a minha méae e o meu primo.”

4- Inés: “Sim, disseram que vai ser grande. Disseram que eu
vou aprender a escrever ¢ a ler.”

5-Sofia: Sim. A minha familia toda sé6 me disse que vou
trabalhar mais.”

6-Luis: “Ja algumas vezes ... deixa-me pensar um pouco.
Disseram-me que vou ficar sentado muito tempo a espera para
terminar a aula ... a espera ndo ... a fazer ... a escrever em
papel. Também me disseram que eu posso ir a casa de banho
sozinho quando os outros meninos me disserem onde é.”

7-Edgar: “Hum ... acho que vou estar muito tempo sentado,
que eu vou ter ajuda na matematica dificil e quando eu tiver
perguntas. Ah! E tenho de pedir para ir a casa de banho (...).
Vou ter de fazer coisas sozinho.”

8-Luna: “Acho que sim, ja sim. O meu irmao disse que quando
eu chegar ao primeiro ciclo vou aprender a fazer contas de

1-A familia informou que vai trabalhar muito.

2-0 irmdo foi quem mais falou sobre a nova
escola, informando que vai brincar pouco
tempo e ndo pode comer na aula.

3-O irmdo, a méde e o primo ja conversaram
sobre a transigao.

4-A sua familia contou-se que a escola nova é
grande e vai aprender a escrever e a ler.

5-Toda a familia disse-lhe que vai trabalhar
mais.

6-A familia ja conversou com ele sobre a nova
etapa, disseram que vai estar muito tempo
sentado até terminar a aula, enquanto isso
estara a escrever em papel. Disseram que pode
ir a casa de banho sozinho.

7-A familia disse que vai passar muito tempo
sentado e que vai ter ajuda a matematica
quando tiver duvidas. Disseram-lhe para pedir
autorizacdo para ir a casa de banho. E que vai
ter de ser autbnomo.
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muito. Os meus pais dizem que eu tenho de ir muito preparada
porque ndo sei tantas coisas do primeiro ano, mas vou
aprender. Eles dizem que eu tenho de me desenrascar
sozinha.”

9-Mariana: “Ja, claro! Eu acho que eles dizem ... ja ndo me
lembro bem. Mas disseram que vou estar muito tempo sentada
e que tenho de aprender a usar faca e garfo para comer sozinha.
Tenho de fazer as coisas sozinha. Eles dizem, também, que
vou fazer desenhos e que vai ser um bocadinho dificil e facil
ir para aquela escola. Ah! A minha familia diz que 1a também
vamos trabalhar em grupo, mas se calhar menos do que aqui.”

10-Pedro: “Ah! Sim! Disseram que vou trabalhar muito,
também disseram que vamos brincar um bocadinho, mais
nada. Ah! Também disseram que tenho de me desenrascar
sozinho.”

8-Refere que a familia ja conversou sobre a
transicdo. O irmdo disse que vai aprender a
fazer contas mais complexas. Os pais dizem
que tem de ir muito preparada, porque ainda
ndo sabe muitas coisas, mas vai aprender.
Também dizem que tem de ser mais autonoma.

9-A familia ja conversou sobre a transicéo.
N&o se lembra bem. Disseram que vai estar
muito tempo sentada e que tem de aprender a
comer sozinha. Tem de ser mais autonoma.
Dizem, ainda, que vai fazer desenhos e que vai
ser um bocadinho dificil e facil ir para a nova
escola. A familia diz que véo trabalhar em
grupo, mas talvez menos do que no JI.

10-Disseram que vai trabalhar muito e que vai
brincar um bocadinho. Disseram que tem de
ser auténomo.

Procurei respeitar
0s entrevistados
guando néo se
sentiam
confortaveis em
responder as

questbes

3.8. Conversas
com outras pessoas
sobre a transi¢ado
parao 1.° CEB

1-Renato: “O meu tio disse que no primeiro ciclo eu posso
brincar muito.”

2-Aurora: “Nao!”
3- Mafalda: “Nao sei!”
4- Inés: “Nio me lembro.”

5- “A Vera [Educadora] fala de vez em quando, mas ndo me
lembro.”

6-Luis: “Eu acho que s6 a minha familia me falou do primeiro
ciclo.”

1-O tio informou que vai poder brincar muito.

2-Considera que ninguém, além do irmao falou
sobre a nova etapa.

3-Ndo sabe.
4-Nao se recorda.

5-A educadora fala de vez em quando, mas ndo
se lembra.

6-Apenas a familia.
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7-Edgar: “Os meus avos e a Vera. A Vera disse que ... acho
que ja ndo me lembro.”

8-Luna: “Algumas amigas ja me falaram.”

9-Mariana: “A Vera ja e disse algumas coisas que a mae € o
pai disse. Ela disse que vou aprender a ler e tenho de fazer as
coisas sozinha.”

10-Pedro: “Vera j4, ela disse que vai ser fixe. Acha que vai ter
|4 mais brinquedos do que a nossa escola.”

7-Os seus avos e a educadora. Mas ndo se
lembra o qué.

8-Ja conversou com amigas sobre a transicéo.

9-A educadora disse algumas coisas idénticas
ao que disseram o0s pais, nomeadamente, que
vai aprender a ler e a fazer coisas sozinha.

10-A educadora Vera disse que vai ser fixe, e
que vai ter mais brinquedos que o JI.

3.9. Preparacéo
parao 1.° CEB

1-Renato: “Sim, s6 em casa do meu tio, faco trabalhos de
atividades ... sdo fichas. A minha prima ndo trabalha e tem
cinco anos e eu faco as fichas delas. E em minha casa também.
Eu gosto de fazer fichas, porque eu me posso preparar para ir
para a escola e para o futebol.”

2-Aurora: “Eu vou comprando coisas para o primeiro ciclo até
ja tenho uma secretaria para estudar. Eu tenho um livro do
corpo humano, quando o Xavier me deu esse livro quando fiz
anos. Nao faco fichas e estou triste porque gostava de fazer.”

3-Mafalda: “Sim, 14 em casa eu estudo muito. Fago muitas
fichas e 0 e meu irmdo é que me ensina. Faco letras e 0 meu
pai é que diz. Faco fichas de contas também. Gosto muito.
Olha tambem preparo a mochila. Sinto-me bem e cansada.”

4-Inés: “Faco fichas, ha umas que fagco com lapis e outras com
canetas. Uma era para fazer um relégio com os numeros.
Gosto muito de fazer fichas ¢ a mae que me da as fichas.”

5-Sofia: “Nao fago nada para me preparar. Eu acho que estou
bem assim.”

1-Para se preparar faz fichas, em casa do tio e
na propria casa. Afirma gostar e que sente que
se esta a preparar.

2-Considera que se esta a preparar, comprando
materiais. Refere que ndo faz fichas, mas
gostava de fazer.

3-Faz fichas e 0 irméo ajuda. O pai diz para
fazer letras, também faz contas. Gosta de fazer
contas. Diz que faz a mochila para se preparar.
E sente-se bem e cansada ao fazer fichas.

4-Para se preparar realiza fichas, umas com
lapis e outras com canetas. A mée é que lhe da
as fichas e refere que gosta muito.

5-Considera que néo faz nada para se preparar
e esta bem assim.

6-Nao faz atividades para se preparar. Mas vai
comprar material escolar. Sente-se bem assim,
porque considera que ndo é preciso fazer
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6-Luis: “Fago sim, algumas ... espera ... na verdade ndo, em
casa ndo. Mas vamos comprar material escolar. Sinto-me
muito bem, ndo importa fazer muitas atividades assim para
preparar para o primeiro ciclo. S6 basta comprar material
escolar para eu ir e aprender a escrever.”

7-Edgar: “Nao fago nada. S tenho uma coisa preparada, um
escritorio preparado e um computador, que era 0 computador
velho do meu pai e ela agora em um novo. Por isso estou
feliz.”

8-Luna: “Sim, eu tenho 14 um caderno que fago o abecedario.
Eu ja o perdi, mas vou fazer de novo porque eu tenho muitos
cadernos. Tenho dois cadernos da mesma colecéo que séo para
a minha idade e eu posso (...) Sinto-me bem eu gosto e 0s
meus pais disseram que é para eu aprender a fazer as coisas na
escola dos grandes e também disseram mais nada.”

9-Mariana: “Sim, fagco. Em casa faco fichas, mas aqui na
escola ndo fago. (...) De contas, de passar as linhas para fazer
letras, passo por cima de linhas. Eu adoro fazer fichas.”

10-Pedro: “Sim, algumas fichas. Umas tem bolinhas para ver
onde véo, faco desenhos e escrevo, ponho as letras no lugar.
S&o 0s meus pais que dao e eu gosto. As fichas séo para eu
preparar.”

muitas atividades, sO precisa de comprar 0
material.

7-Nao faz nada para se preparar. Mas tem um
escritorio e um computador. E esta feliz.

8-Afirma que tem varios cadernos onde
escreve 0 abecedario. Gosta e sente-se bem.
Refere que os pais disseram que serve para
aprender antes de ir para a escola do 1.° CEB.

9-Faz fichas em casa, na escola ndo. Fichas de
contas, de passar os tracejados para fazer
letras. Adora fazer fichas.

10-Faz algumas fichas. Refere que umas tém
bolinhas para fazer desenhos ou escrever e
coloca as letras no lugar. Os seus pais é que dao
e gosta. Considera que as fichas servem para se
preparar.

3.10. Sentimentos
face a esta nova
etapa

1-Renato: “Estou nervoso, mas contente a0 mesmo tempo.
Porque tenho dificuldades em faz os “s” bem, eu ndo consigo
€ 9

por o “s” com um lapis em cima do contorno. Quando comecei
a fazer as fichas fiquei com dificuldades.”

2-Aurora: “Gostava que la tivéssemos 0 mesmo tempo para
brincar. Mas estou feliz, porque tenho saudades de um menino

1-Apresenta um misto de sentimentos, esta
nervoso, mas, também, contente. Apresenta
insegurancas, no que diz respeito as letras.
Sentiu dificuldades quando comecou a fazer as
fichas.
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e de uma menina que andam la. Acho que vou gostar de ir para
14 porque quero aprender a ler.”

3- Mafalda: “Feliz!”
4-Inés: “Estou ansiosa porque ndo conheco. Tenho medo de
me perder 14.”

5-Sofia: “Estou muito feliz e quero muito ir para a escola dos
grandes. Porque eu quero aprender a ler e a escrever”

6-Luis: “Sinto-me um bocadinho nervoso. Porque a professora
vai ser nova e eu ndo vou conhecer os outros meninos.”

7-Edgar: “Hum... nervoso. Porque quando eu veio para esta
escola também estava nervoso.”

8-Luna: “Estou contente.”
9-Mariana: “Estou alegre e um bocadinho nervosa. E normal.”

10-Pedro: “Contente, porque acho que os meninos la da escola
vao gostar dos meninos da outra escola e eu também.”

2-Por um lado gostava de ter 0 mesmo tempo
para brincar, por outro sente-se feliz, porque
vai reaver amigos e porque quer aprender a ler.

3-Sente-se feliz.

4-Sente-se ansiosa por ndo conhecer e com
receio de se perder.

5-Sente-se muito feliz e quer muito ir para a
escola dos grandes. Quer aprender a ler e a
escrever.

6-Sente-se um pouco nervoso, pois vai
conhecer uma nova professora e criancas.

7-Sente-se nervoso.
8-Sente-se contente.

9-Sente-se alegre e um pouco nervosa,
considera normal.

10-Esté contente com a ida para o 1.° CEB,
porque considera que vai gostar das criancas
que ja frequentam a escola e vice-versa.

3.11. Grau de
dificuldade do 1.°
CEB

1-Renato: “Vai ser um bocadinho dificil e um bocadinho facil,
porque ha coisas mais féceis e outras mais dificeis. Acho que
la vai ser facil fazer as contas e acho que as fichas véo ser
dificeis. Eu acho que ndo vou ter fichas para todas as
disciplinas. Mas tenho dificuldades com as fichas porque
tenho de escrever coisas ¢ vou aprender.”

1-Considera que vai ser intermedio, porque vai
ter situaces dificeis e outras faceis. Pensa que
fazer as contas vai ser facil e para escrever vai
ser dificil.

46




2-Aurora: “Nao, porque aquela escola tem muitas pessoas e
muitos gritos e eu fico envergonhada.”

3-Mafalda: “Vai ser facil, porque umas dificeis e outras faceis.
Acho que vai ser dificil aprender matematica 0 meu irméo
disse. Acho que os meus pais me dizem que vai ser dificil e
facil porque também ja la andaram. Eles dizem que a
professora as vezes vai perguntar algumas perguntas sobre o
nosso dia e sobre o que aprendemos.”

4-Inés: “Vai ser dificil porque vou fazer coisas dificeis, vou
aprender letras dificiles. O meu irméo é que disse.”

5-Sofia: “Vai ser dificil porque vou fazer coisas dificiles, vou
aprender letras dificiles. O meu irméo é que disse.”

6-Luis: “O primeiro e o segundo acho que vao ser faceis,
porque ndo conhego a escola e vd0 me ensinar as coisas.
Depois vai ser dificil porque ja vou saber mais coisas e depois
vai ser mais dificil.”

7-Edgar: “Vai ser dificil porque a primeira ndo vou saber
nada.”

8-Luna: “Nao! Porque as contas dificeis naquele livro que eu
tenho ainda néo estdo la porque aqueles livros ndo tém aquelas
contas. (...) os meus pais € que dissessem.”

9-Mariana: “Mais ou menos. Acho que vai ser mais ou menos
e s vai ser facil brincar.”

10-Pedro: “Nao, ndo acho. Vai ser dificil escrever.”

2-Acha que vai ser dificil, porque tem muitas
pessoas e muito barulho, 0 que a deixa
envergonhada.

3-Considera que vai ser intermedio. Pensa que
vai ser dificil aprender matematica, porque o
irméo disse. Os pais dizem que vai ser fécil e
dificil porque também ja andaram na escola e
que a professora vai fazer perguntas sobre o dia
a dia 0 que aprenderam.

4- Considera que vai ser dificil pois foi 0 que o
irmao lhe disse.

5-Considera que vai ser dificil pois vai fazer
coisas dificeis, como letras. Foi o irmdo mais
velho que disse.

6-Considera que os primeiros dias serdo mais
faceis pois vao apresentar-lhe a escola. Depois
vai ser mais dificil porque vai saber mais
coisas.

7-Considera que vai ser dificil.

8-Considera que sera dificil porque ira fazer
contas mais complexas do que as que tem no
seu livro de fichas e foram os pais que
disseram.
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9-Sera mais ou menos dificil e sé vai ser facil
brincar.

10-Achas que vai ser dificil. Da o exemplo de
que vai ser dificil escrever.

3.12. Expectativas
acerca de novas
amizades

1-Renato: “Alguns. Um amigo do meu irmao, ja conheco o
meu irmao e sei o nome de um menino que eu ndo conheco.”

2-Aurora: “Vou fazer novos amigos, mas também vou com 0s
meus amigos.”

3-Mafalda: “Ja la conhego alguns.”
4-Inés: “Sim! Eu acho.”

5-Sofia: “Eu vou fazer amigos, a minha familia disse que eu
vou fazer muitos amigos novos.”

6-Luis: “Acho que vou fazer muitos amigos novos.”
7-Edgar: “Sim”
8-Luna: “Sim!”

9-Mariana: “Vou, claro e estdo la meninos que eu conhego. E
a minha familia disse que vao meninos daqui.”

10-Pedro: “Sim, a minha familia disse-me que vou conhecer
amigos.”

1-Considera que vai fazer alguns amigos. E ja
conhece algumas criangas.

2-Considera que vai fazer novos amigos e
manter os antigos.

3-Ja conhece alguns amigos na escola.
4-Considera que fara novas amizades.

5-Considera que vai fazer novos amigos. Foi a
familia que lhe disse.

6-Considera que vai fazer muitas amizades
novas.

7-Considera que vai fazer novas amizades.
8-Considera que vai fazer novas amizades.

9-Considera que vai fazer novas amizades e
rever criangas que ja I& estdo. A familia disse
que vao criancas do JI com ela.

10-Considera que sim e a familia € que disse.

3.13. Do que vao
sentir mais e menos
falta do JI

1-Renato: “De trabalhar, de desenhos, das palhinhas que 14 ndo
vou ter. N&o vou ter saudades da minha caixa para ndo ter de
arrumar la os meus trabalhos.”

1-Vai ter saudades de fazer trabalhos,
desenhos e de um jogo de palhinhas, pois
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2-Aurora: “Vou ter saudades da Ana, da Bina, da Catarina e
da Liliana. E ndo vou ter saudades de comer aqui.”

3-Mafalda: “Vou ter saudades dos meus amigos, mas alguns
vao estar 14 em cima e outros em baixo para ndo conversarem.
Vou ter saudades de ir para o telheiro e triciclos.”

4-Inés: “Vou ter saudades da casinha porque 1a ndo vou ter
uma. Do escorrega também e do quadro.”

5-Sofia: “Da Vera e da Bina e mais nada. N&o vou ter saudades
dos amigos que vdo comigo. A minha mée disse que ha duas
salas do primeiro e trés do terceiro e eu posso estar longe das
minhas amigas quando estou nas aulas e no recreio posso estar
com elas por isso tudo bem.”

6-Luis: “Vou ter muitas saudades da Vera e de ti também. Vou
ter saudades do Pedro porque se ele ndo for para a mesma
escola que eu. Ah e do Edgar. N&o vou ter saudades daquele
boneco ¢ da tenda.”

7-Edgar: “Vou ter saudades de brincar com 0s amigos. \VVou ter
saudades de tudo.”

8-Luna: “Vou ter saudades de brincar na areia e de fazer os
desenhos no quadro. N&o vou ter saudades de brincar a corda
porque eu tenho uma corda em minha casa e ndo vou ter
saudades de aqui ... daqueles blocos ali ao fundo ... hum e
nao vou ter saudades das andas.”

acredita que la ndo vai existir. Nao vai ter
saudades da caixa de arrumacao.

2-Refere que vai ter saudades das pessoas. E
néo vai ter saudades de comer no JI.

3-Considera que vi sentir falta dos amigos. E
que alguns véo estar nas salas do andar de cima
para ndo conversarem com o0s do andar
debaixo.

4-Refere que vai ter saudades da area da
casinha, pois ndo vai ter uma na nova escola.
Também vai sentir falta do escorrega e do
quadro.

5-Apenas vai ter saudades da educadora e da
auxiliar. N&o vai ter saudades dos amigos
porgue também véo.

6-Refere que vai ter saudades dos adultos do JI
e de alguns amigos se ndo forem para a mesma
escola. N&o vai ter saudades de um boneco e
de uma tenda.

7-Vai sentir saudades de tudo.

8-Vai ter saudades de brincar na areia e de
fazer desenhos no quadro. Considera que ndo
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9-Mariana: “Vou ter meninos que vao ficar aqui e da Ana, da
Bina, da Catarina e da Liliana. N&o vou ter saudades dos
brinquedos porque os daqui ja ndo sdo para mim, sdo muito de
bebé para mim.”

10-Pedro: Dos outros meninos que ndo vao. Ndo vou ter
saudades dos brinquedos.”

tera saudades de brincar com a corda, pois tem
uma em casa, nem dos blocos nem das andas.

9-Vai sentir saudades das criangcas que vao
ficar no JI e da educadora, da auxiliar e das
responsaveis das AAAF. N&o sentira saudades
de brinquedos porque ja ndo vai ter idade para
eles.

10-Sentira saudades das criancas que vao ficar
no JI e ndo sentira saudades dos brinquedos.

ANEXO IX - MATRIZES CATEGORIAIS DE ANALISE DE CONTEUDO DO INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS PAIS

Tema I: Transicao da Educacdo Pré-Escolar para 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1. Categoria: Sentimentos relativos a transicdo do educando

1.1. O que sentem as familias

2. Categoria: Tempo para brincar e trabalhar

2.1. OpiniGes sobre o tempo para brincar no 1.° CEB

3. Categoria: Articulacéo entrea EPE e 0 1.° CEB

3.1.Conhecimento de atividades de articulagdo - Exemplos

3.2.Importéncia da articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB

4. Categoria: Transicdo para a escolaridade obrigatoria e preparacdo

4.1. Importancia da transicao

4.2. Importancia da preparacdo das criancas

4.3.Como preparar as criancas

4.4. Importancia da comunicacdo entre professores do 1.° CEB e educadores de Infancia
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4.5. Estratégias das familias para facilitar a transicdo para a escolaridade obrigatoria

5. Categoria: Comunicacao entre as familias e as criancas relativas a nova etapa educativa

5.1. O que transmitem as familias as criancas

5.2.Expectativas das familias nas criancas
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1. Categoria: Sentimentos relativos a transicdo do educando

Unidades de Registo

Total de Evidéncias

Ansiosas 1
Tranquilas 1
1.1.0 que sentem as
Felizes 1
familias
Orgulhosas 1
Confiante 3
2. Categoria: Tempo para brincar e trabalhar
“Tudo tem etapas e devem passar por elas ...Estdo a crescer.” 1
“¢ normal haver diferengas, pois sdo tempos diferentes, com aprendizagens diferentes
posturas necessariamente distintas e, por isso, tempos diferenciados para trabalho e 1
brincadeira.”
2.1. Opinides “Penso que o primeiro ciclo deveria ter mais tempo livre”
sobre o tempo “Devem ser reservados espagos de tempo para brincar”
para brincar “Penso que 0 ceb terd uma componente de maior aprendizagem noutros contextos que nao 1
no 1.° CEB sdo o pressuposto no jardim de infancia” 1
“Deviam brincar mais.”
1
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3. Categoria: Articulacéo entre aEPE e 0 1.° CEB

) “Visitas fora da escola, criancas com mais trabalho para casa, entre outras atividades 1
3.1.Conhecimento , o
o normais para a primaria”
de atividades de
] 3 “atividades de leitura, magusto, carnaval” 1
articulacao -
“Carnaval, magusto, noite de arrepiar” 1
Exemplos
“Pelo relato de partilhas entre escolas durante o periodo que frequentaram” 1
3.2.Importancia da | Sim 6
articulacdo entre | Nédo 0

a EPE e o 1.°
CEB

4. Categoria: Transicdo para a escolaridade obrigatdria e preparacéo

4.1. Importancia da

transicéo

“E importante viver todas as etapas”

“Os alunos devem ter uma adaptacao suave e transitdria, pelo que no final do pré-escolar
devem tomar consciéncia de algumas diferencas, adquirir conhecimentos basicos, ao nivel
de conceitos e comportamentos, que Ihes facilitem essa transi¢do. De qualquer modo, é
sempre uma mudanga e, portanto, havera sempre um tempo de adaptagdo inicial”

“Para haver ligacao e harmonia entre as duas realidades”

“Ha sempre um choque para os alunos pelo aumento do grau de exigéncia e concentragao”
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“Havendo uma dinamica de transi¢ao as criangas poderdo ser melhor contextualizadas no
novo mundo em que vao entrar.”
“Sim porque no jardim de infancia brincam muito e quando entram para o primeiro ano ja

n&o brincam € uma mudanga muito grande. Estdo muito tempo fechados numa sala de aula.”

4.2.Importancia da
preparacdo das

criancas

«“**» [considera importante, mas absteve-se de justificar]

“para facilitar a transicdo. No entanto no pré-escolar, penso que se deve privilegiar a
brincadeira e atividades diferentes e estimulantes”

“Porque a mudanca ¢ consideravel”

“Para conseguirem acompanhar a mudanca”

“Porque sdo aprendizagens diferentes e o acompanhamento de preparagdo a entrada numa
escola nova ¢ muito importante.”

“Porque ¢ uma mudanca muito grande. Estao habituados a brincar na rua e de repente

estdo fechados.”

4.3.Como preparar

as criancgas

Conversar com ele/a

Dar-lhe fichas com alguma frequéncia

Levéa-lo a conhecer a escola do 1.° CEB

Promover o contacto com criangas que ja frequentam a escola do 1.° CEB
No JI a educadora deve preparar as criangas

Reduzir o tempo para brincar

R W A DN D Ol
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[5 pais consideram que é importante e 1 considera que nao €]

4.4. Importancia da | “Tudo tem o seu tempo.”
comunicagéo “para transmitir caracteristicas/comportamentos da crian¢a que podem ser importantes para
entre professores | o sucesso escolar e para a sua adaptacao”
do 1.° CEB e | “Para fazer a passagem do trabalho realizado e as caracteristicas do grupo”
educadores  de | “Porque a educadora os conhece bem (estiveram3 anos com eles) e pode transmitir as suas
Infancia valéncias e as suas dificuldades”

“Para o professor do 1 ano conhecer as dificuldades da crianga”

4.5. Estratégias das | Transmitir seguranca e tranquilidade relativamente e a esta nova etapa da sua vida
familias para | Viver com naturalidade e descontracdo este momento de transigao
facilitar a
transicdo para a
escolaridade

obrigatoria

5. Comunicacdo entre as familias e as criancas relativas a nova etapa educativa

Nada
5.1.0 que transmitem | Que ja ndo vai brincar tanto tempo
as familias as Que vai trabalhar muito
criancas Que vai aprender muitas coisas novas

Que vai fazer novos amigos

w o O +—» O




Que vai ter muitos trabalhos de casa
Que vai ter manuais escolares
Que tem de comecar a ser mais autbnomo

Que vai passar mais tempo sentado

 , O W

5.2. Expectativas das
familias nas

criancas

[3 pais consideram que as suas expectativas ndo influenciam as das criangas e os outros 3
consideram que sim]

“Ele diz que vai ter de trabalhar para conseguir ter bons resultados”

“Porque mesmo que tente ndo passar inseguranca, sei que terei dificuldade em acompanhar
0s "novos" metodos”

“Comportamento”
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ANEXO X - ARTIGO DE JORNAL SOBRE O PROJETO “COMO VAMOS FAZER UM
FILME TODO?”

Criancas do Jardim de Infancia da
tornam-se cineastas

0 Jardim de Infancia da transformou-se num estidio de cinema onde foram criados astronaut:
sempre partindo da imaginagao dos mais novaos.

Putiicado ha T ano em 12 de Junho de 2021

NL Por Redaglio ¥

TIASC HOULMOECT B XTI BrCI-Co-203 0 Se-rhan

Crarcas oo Jarden da hiileca aa

xR 2n

Fone: Construglio do foguetho pars o projens "Come cossaruimes um Tl 3ado?" / DR

Estd a nascer uma curta-metragem no Jardim de Infanciada” ,em Leiria,
desenvolvida pelos 25 pequenos cineastas, com a ajuda das educadoras e dos pais.

57



A ideia para o projeto “Como construimos um filme tedo?” partiu de trés criancas do
Jardim da . \, pertencente a0 Agrupamento .

explicam ao Moticias de Leiria as estagiarias Camila Gomes e S0nia Margues, alunas
do 19 ano do Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico, no Instituto Politécnico de Leiria (IPL).

“Estavam a brincar muito atarefadas e quando lhes foi perguntado qual era a
brincadeira responderam que tinham uma maguina que fazia tudo o que quisessem e
estavam a fazer um filme. Depois comecaram a contar a historia e aperceberam-se
que tinham de envolver mais amigos".

Com o tena a suscitar o interesse e a curiosidade das criancas, o desenvolvimento do
projeto “Como construimos um filme todo? comecou no dia 18 de maio e devera ser
exibido no proximo dia 14 de junho.

Jardim de Infincia da - transforma-se em estidio de cinema

Mesmo com todas as limitacbes devido a pandemia, o Jardim da
transformou -se num estildio de cinema onde foram criados astronautas e
borboletas, cenarios e guides, sempre partindo da imaginagio dos mais novos.

Fotex Film da cunt, T sruimnes um Tlme 2edo? / DR

A curta-metragem desenrola-se entre a floresta e o espago. “Ha uma menina que vai
acampar porque gosta de apanhar borboletas e conhece trés astronautas que vieram
de Marte e nunca viram borboletas. Os quatro partem numa viagem até Marte mas

algo inesperado acontece..”, contam as estagidrias e orientadoras do projeto ao
nosso jornal.

“0s adultos estio so a apoiar”.

Com tarefas divididas, todo o p]aneamentﬁ ficou a cargo das criancas. “Foram elas
que construiram a histdria e tomaram todas as decisfes relativamente a cenarios,

aderecos e caraterizacao das personagens. Os adultos estdo s0 a apoiar”.



VWL SOIMIB IS LT ACIrC-MINL et

e 2R

Crangas 2o Jeedim da Infirco s Barmsrs 1T Ot

Fol A audhar 0o educacio Albna Duare responsdesl pele claguets / DR

Os fatos, os capacetes e as garrafas de oxigénio dos astronautas, por exemplo, foram
feitos com recurso a materiais de desperdicio, como sacos de plastico, caixas de
cartao e papel de jormal.

Quanto aos pais dos cineastas também entraram na aventura cinematografica.
“Acreditamos que ao envolver os pais, as criancas se sentem mais apoiadas e tém um
orgulho e um prazer enorme em ver os pais envolvidos”, consideram as estagiarias
Camila Gomes e Sonia Marques, do IPL.

“Alguns pais traduziram a curta-metragem para
inglés, alemao e espanhol”.
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/DR

Folo: Cineasta Glauco e jornalists Ana Vieira escl dividas das

“Cooperagdo, trabalho em equipa, comunicacdo e criatividade” sdo as principais
competéncias adquiridas pelas criangas no desenvolvimento do projeto “Como

construimos um filme todo?”.

Para as mestrandas, “o projeto esta a trazer mais competéncias educativas do que as
que conseguimos nomear”.

A conquista de um Oscar

“E um grupo bastante competitivo e por vezes isso torna-se menos positiva”,
contudo “como tém um objetivo comum (ganhar um dscar ) estao a trabalhar sem
competir, desenvolvendo indimeras dreas da matematica a linguagem, passando por
diversas artes € até mesmo pelas ciéncias”, concluem Camila Gomes e Sonia
Marques, alunas do 1% ano do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico, no Politécnico de Leiria.

Para além das mestrandas, as criangas contam ainda com o apoio da Educadora do

Jardim de Infincia da Barreira, .Lopes, da auxiliar de educacao .

‘Bina), da professora de misica , responsavel pela criagao da
banda sonora da curta-metragem e da professora de danga , ETNCAITEgUe
das coreografias.

da AAAF (Atividades de Animacao e de Apoio a Familia
na Educacao Pré-Escolar) auxiliaram na construgio do fundo verde (chroma key)
para as filmagens.
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ANEXO XI - PARTE DO PORTEFOLIO DE APRENDIZAGENS DE UMA CRIANCA

Figura 25- Dia 6 de dezembro de 2021

Figura 24 - Dia 10 de dezembro de 2021

No dia 10 de dezembro a familia da Lea
enviou uma fotografia que comprova
que a Lea, explora os livros também na
sua casa. A familia procura estimular

esse contacto.

“Foto de leitura de histéria do livro
pop-up Peter Pan. Atividade diaria
realizada em casa com o apoio de livros
que frequentemente vamos requisitar a
biblioteca municipal de Leiria. A Lea faz
a sua propria selecao de livros no

espaco.” (Familia da Lea)
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