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RESUMO

Este estudo destaca a importancia da adaptacdo curricular como estratégia fundamental para
assegurar a equidade no acesso a aprendizagem em contextos de educagdo inclusiva. No
ambito do projeto, procedeu-se a adaptacdo da lenda tradicional amazdnica da Cobra
Honorato para um formato acessivel, com recurso a pictogramas e a principios de
comunicagdo visual, com o objetivo de facilitar a compreensao textual e narrativa.

A proposta visa promover a participacao e a inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual
e no Espetro do Autismo, através de materiais pedagdgicos adaptados. A investigacao, de
natureza qualitativa, fundamenta-se na analise documental e na revisdo bibliografica,
abordando o enquadramento legal da educacao inclusiva, os fundamentos da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa e o contributo das Tecnologias de Apoio para a aprendizagem. Os
resultados evidenciam que a adaptagdo de narrativas tradicionais em livros com suporte
pictografico favorece a compreensdo de conteudos, apoia o desenvolvimento da linguagem e
a apreensdo de conceitos abstratos. Adicionalmente, valoriza a identidade cultural regional e
configura-se como uma estratégia pedagogica consistente para a redugao de barreiras

atitudinais, comunicacionais ¢ pedagdgicas no contexto escolar.

Palavras-chave: Acessibilidade; Adaptagao Curricular; Educagdo Inclusiva; Livro com

Pictogramas; Deficiéncia Intelectual; Espetro do Autismo.



ABSTRACT

This study highlights the importance of curriculum adaptation as a fundamental strategy to
ensure equity in access to learning in inclusive education contexts. As part of the project, the
traditional Amazonian legend of Cobra Honorato was adapted into an accessible format,
using pictograms and principles of visual communication, with the aim of facilitating textual
and narrative comprehension. The proposal aims to promote the participation and inclusion of
students with Intellectual Disabilities and on the Autism Spectrum, through adapted
educational materials. The research, of a qualitative nature, is based on document analysis
and bibliographic review, addressing the legal framework of inclusive education, the
fundamentals of Augmentative and Alternative Communication, and the contribution of
Assistive Technologies to learning. The results show that the adaptation of traditional
narratives in books with pictographic support favors the understanding of content, supports
language development, and the apprehension of abstract concepts. Additionally, it values
regional cultural identity and is configured as a consistent pedagogical strategy for reducing

attitudinal, communicational, and pedagogical barriers in the school context.

Keywords: Accessibility; Curriculum Adaptation; Inclusive Education; Book with

Pictograms; Intellectual Disability; Autism Spectrum.
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INTRODUCAO

A Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais (ESECS), do Instituto Politécnico
de Leiria, localizado na cidade de Leiria em Portugal, possui uma oferta formativa
consolidada, qualificada e diversificada em diferentes areas de conhecimento e em diferentes
niveis de ensino, sobremaneira, em Educacdo. Dentre estes cursos de pos-graduagdo no
ensino superior oferecidos pela ESECS, escolhemos o curso de Mestrado em Educacao
Especial no Dominio Cognitivo-Motor, enquanto o mais alinhado a nossa formacao superior,
como também, enquanto o mais adequado as nossas acgdes teorico-praticas dentro do nosso
ambito profissional. Assim sendo, o curso de Mestrado em Educacdo Especial no Dominio
Cognitivo-Motor foi escolhido como forma de garantir nossa formag¢ao permanente e
continuada no stricto sensu, como € classificado e chamado no Brasil.

O curso de Mestrado em Educagdo Especial no Dominio Cognitivo-Motor tem como
principal objetivo, a atualizacdo e o aprofundamento de conhecimentos e de competéncias em
Educacao Inclusiva, e, como objetivos especificos, o desenvolvimento da aquisi¢do no ensino

superior de praticas recomendadas pela comunidade cientifica internacional para lidar com as
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Pessoas com Deficiéncias (PCD’s) e com Necessidades Educativas Especificas (NEE), em
amplo processo de ensino-aprendizagem. Estas praticas educativas sdo baseadas em
fundamentos, em pressupostos e em evidéncias cientificas resultantes das investigacdes
tedrico-metodologicas, bem como das técnicas e das estratégias de intervencao que sdo
realizadas neste dominio epistemoldgico, como as que sdo desenvolvidas no projeto Leitura
Inclusiva Partilhada (PLIP).

Os projetos colaborativos do curso de Mestrado em Educacao Especial no Dominio
Cognitivo-Motor como o projeto Leitura Inclusiva Partilhada (PLIP), que ¢ um projeto que
destaca a necessidade de se adaptar livros para todos os ptiblicos como garantia de inclusdo
da leitura. O livro adaptado ¢ mais do que um material didatico, ele ¢ um livro com
dispositivos especificos que possa servir de suporte na constru¢cdo da autonomia como um
instrumento de inclusdo. Seguindo as orientagdes e praticas defendidas por especialistas e
doutores, a educacdo pode se tornar mais justa e acessivel, garantindo o direito de todas as
criangas ao prazer e ao conhecimento proporcionado pela leitura.

O curso de Mestrado em Educacao Especial no Dominio Cognitivo-Motor objetiva
ainda, especificamente, desenvolver a capacidade de investigacdo no campo das Necessidades
Educativas Especificas (NEE), como também desenvolver capacidades de trabalho
colaborativo na abordagem de problemas curriculares em contextos diversificados, bem como
ainda desenvolver conhecimentos na area das tecnologias assistivas de apoio, tais como
Comunicac¢ao Aumentativa ¢ Alternativa (CAA) em sua relagdo como os Sistemas de
Pictogréaficos de Comunicagdo (SPC) e os da plataforma do Centro Aragonés de
Comunicacao Aumentativa ¢ Alternativa (ARASAAC).

O curso de Mestrado em Educacdo Especial no Dominio Cognitivo-Motor visa,
prioritariamente, o desenvolvimento de conhecimentos aos discentes, bem como de

capacidades para diagnosticar e para avaliar situagdes no ambito das Necessidades
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Educacionais Especificas (NEE), fornecendo instrumentos para intervir pedagogicamente em
situagdes especificas, definir estratégias de intervencao e de avaliagdo da sua utilizagdo, visa
ainda capacitar o discente que com a expertise necessaria para auxiliar a identificar
dificuldades de inclusao e no desenvolvimento da implementacgdo de politicas ptblicas na
area.

A Educacgao Inclusiva € um direito garantido € um compromisso €tico com respeito a
diversidade humana. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
n°® 13.146/2015 a educagao deve ser assegurada “em igualdade de oportunidades”, adaptada
as necessidades especificas por meio de acessibilidade e curriculo adaptado. Na escola sao
necessarias adaptagdes no curriculo e na pratica pedagogica, o modelo pedagogico deve
anteceder a praticidade do docente com os objetos da aprendizagem nas interagdes para
compreender o estudante em seu contexto de sua necessidade no processo do ensino
aprendizagem. Nesse contexto, torna-se essencial desenvolver estratégias que promovam o
aprendizado significativo, como por exemplo, o uso de pictogramas como recurso de apoio e
aprendizagem representa uma abordagem eficaz e facilitadora para a compreensao, de alunos
com Deficiéncia Intelectual (DI) e dentro do Espetro do Autismo (EA).

A designacdo do projeto surgiu de uma problemaética observada em sala de aula
durante uma atividade sobre o folclore amazonico. Na ocasido, percebemos que os alunos
com necessidades especificas ndo conseguiam compreender o conteudo da forma
apresentada. No dia seguinte, foi trabalhado o livro através de video, pois todos os livros
eram escritos para pessoas as quais ndo possuiam alguma deficiéncia. Essa problematica me
fez pensar de que maneira poderiam aqueles alunos se sentirem participativos nas atividades
que se realizam todos os anos nas escolas do Estado do Para, no Brasil. Na ida ao Centro de

Recursos para Inclusao Digital (CRID), percebi que ali poderia nascer uma possibilidade para
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que os alunos pudessem de fato fazer sua propria leitura das lendas e construir suas novas
interpretacoes.

Foi da forma acima tragada e exposta que conseguimos elaborar o Projeto de Pesquisa
“O Livro Adaptado como Recurso Facilitador da Aprendizagem de Pessoas com Deficiéncia
Intelectual e no Espetro do Autismo”. O objetivo principal desta pesquisa foi adaptar o a
lenda amazonica Cobra Honorato por meio da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
(CAA) e do Sistema Simbolico Pictografico (SSP), mais especificamente, com a utilizagao
dos pictogramas da plataforma conhecida como ARASAAC (Centro Aragonés de
Comunicagao Aumentativa e Alternativa) que € um portal gratuito e colaborativo que oferece
um vasto banco de pictogramas (simbolos visuais), materiais e ferramentas para facilitar a
comunicagdo ¢ a inclusdo de pessoas com dificuldades na fala ou na linguagem, sendo um
recurso essencial de interven¢do do ensino-aprendizagem no contemporaneo.

A justificativa na investidura deste Projeto de Pesquisa de Mestrado em Educacao
Especial no Dominio Cognitivo-Motor intitulado “O Livro Adaptado como Recurso
Facilitador da Aprendizagem de Pessoas com Deficiéncia Intelectual e no Espetro do
Autismo” foi a de tornar o contetido mais acessivel, mais ladico e mais inclusivo para um
publico mais especifico de alunos, principalmente para Pessoas com Deficiéncias (PCD’s) e
com Necessidades Educacionais Especificas (NEE). Enfim, pretendeu-se com a esta reescrita
da lenda, com a participagdo ativa dos alunos na interven¢do do ensino-aprendizagem,
facilitar a sua leitura, a fim de promover a autonomia dos alunos, criando oportunidades de
igualdade de acesso a direitos na sociedade.

Diante que descrevemos acima, de acordo com o que vemos enfrentando no ambito
educacional dentro da salas e dos atendimentos de alunos com DI e EA, fomos cunhando uma
problematiza¢ao em torno da adaptagao de lendas amazonicas no formato da Comunicagao

Aumentativa e Alternativa (CAA), com a utilizagdo da plataforma do Centro Aragonés de


https://www.google.com/search?q=pictogramas&sca_esv=bb60679124c5811c&rlz=1C1GCEA_enPT1125PT1125&sxsrf=AE3TifPnoewlyfUv0TtPkvB3hxgvu3frPg%3A1767802722354&ei=YodeaYuvFa3b1sQP_8STsAY&oq=arasaac+O+Q&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiC2FyYXNhYWMgTyBRKgIIADIFEAAYgAQyBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB4yBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB4yBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB5IxS5QiQ5Y6x9wAXgBkAEAmAHyAaAB8QaqAQUwLjEuM7gBA8gBAPgBAZgCBaACnQfCAgoQABiwAxjWBBhHwgINEAAYgAQYsAMYQxiKBcICChAAGIAEGBQYhwLCAgkQABiABBgKGAvCAggQABgWGAoYHsICCBAAGIAEGKIEmAMAiAYBkAYKkgcFMS4wLjSgB4sVsgcDMi00uAeNB8IHBTItNC4xyAcigAgA&sclient=gws-wiz-serp&ved=2ahUKEwi3942x6vmRAxVnq5UCHcfkCYMQgK4QegYIAQgAEAQ
https://www.google.com/search?q=pictogramas&sca_esv=bb60679124c5811c&rlz=1C1GCEA_enPT1125PT1125&sxsrf=AE3TifPnoewlyfUv0TtPkvB3hxgvu3frPg%3A1767802722354&ei=YodeaYuvFa3b1sQP_8STsAY&oq=arasaac+O+Q&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiC2FyYXNhYWMgTyBRKgIIADIFEAAYgAQyBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB4yBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB4yBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB5IxS5QiQ5Y6x9wAXgBkAEAmAHyAaAB8QaqAQUwLjEuM7gBA8gBAPgBAZgCBaACnQfCAgoQABiwAxjWBBhHwgINEAAYgAQYsAMYQxiKBcICChAAGIAEGBQYhwLCAgkQABiABBgKGAvCAggQABgWGAoYHsICCBAAGIAEGKIEmAMAiAYBkAYKkgcFMS4wLjSgB4sVsgcDMi00uAeNB8IHBTItNC4xyAcigAgA&sclient=gws-wiz-serp&ved=2ahUKEwi3942x6vmRAxVnq5UCHcfkCYMQgK4QegYIAQgAEAQ
https://www.google.com/search?q=pictogramas&sca_esv=bb60679124c5811c&rlz=1C1GCEA_enPT1125PT1125&sxsrf=AE3TifPnoewlyfUv0TtPkvB3hxgvu3frPg%3A1767802722354&ei=YodeaYuvFa3b1sQP_8STsAY&oq=arasaac+O+Q&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiC2FyYXNhYWMgTyBRKgIIADIFEAAYgAQyBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB4yBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB4yBhAAGBYYHjIGEAAYFhgeMgYQABgWGB5IxS5QiQ5Y6x9wAXgBkAEAmAHyAaAB8QaqAQUwLjEuM7gBA8gBAPgBAZgCBaACnQfCAgoQABiwAxjWBBhHwgINEAAYgAQYsAMYQxiKBcICChAAGIAEGBQYhwLCAgkQABiABBgKGAvCAggQABgWGAoYHsICCBAAGIAEGKIEmAMAiAYBkAYKkgcFMS4wLjSgB4sVsgcDMi00uAeNB8IHBTItNC4xyAcigAgA&sclient=gws-wiz-serp&ved=2ahUKEwi3942x6vmRAxVnq5UCHcfkCYMQgK4QegYIAQgAEAQ
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Comunicacao Aumentativa y Alternativa (ARASAAC), formulamos a questao: qual a
aceitagao das escolas para uma nova roupagem do ensinamento folclérico voltado para a
leitura de livros adaptados de lendas? Qual ¢ a aceitacdo das escolas para um novo design de
livros de lendas? Podemos afrimar, inclusive, que uma investidura cientifica como essa ¢
precursora quando se volta para determinada regido global especifica, como a Regido
Amazodnica.

O Projeto de Pesquisa de Mestrado em Educagao Especial no Dominio
CognitivoMotor intitulado “O Livro Adaptado como Recurso Facilitador da Aprendizagem de
Pessoas com Deficiéncia Intelectual e no Espetro do Autismo” concentrou-se na criagao de
um livro adaptado com simbolos da plataforma do Centro Aragonés de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (ARASAAC), cuja aplicacdo foi testada em sala de aula com
estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) e do Espetro do Autismo (EA), bem como
verificada a sua possivel aceitacdo na escola publica.

A educagdo inclusiva tem vindo a afirmar-se como um principio estruturante dos
sistemas educativos contemporaneos, defendendo o direito de todos os alunos ao acesso,
participagdo e sucesso no processo de aprendizagem. Neste contexto, a diversidade de perfis
cognitivos e comunicacionais presentes na escola exige a implementacao de estratégias
pedagogicas diferenciadas e recursos acessiveis que respondam as necessidades especificas
dos alunos, nomeadamente daqueles com Deficiéncia Intelectual (DI) e Espetro do Autismo
(EA).

A adaptagdo curricular e a utilizagdo de materiais pedagdgicos acessiveis assumem,
assim, um papel central na remogao de barreiras a aprendizagem e a participagdo. Entre esses
recursos, destacam-se os livros adaptados com suporte pictografico, que recorrem a sistemas

de representacdo visual para apoiar a compreensado textual, a organiza¢cdo da informacao e o



desenvolvimento da linguagem. Estes instrumentos articulam-se com os principios da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e das Tecnologias de Apoio, contribuindo para
praticas educativas mais equitativas e centradas no aluno.

Apesar do crescente reconhecimento da importancia dos recursos visuais e da
adaptacao de conteudos, verifica-se ainda uma limitada disponibilidade de materiais
narrativos culturalmente contextualizados e pedagogicamente adaptados para alunos com
necessidades educativas especificas. As narrativas tradicionais e as lendas constituem um
patrimonio cultural relevante e um recurso pedagdgico com elevado potencial motivacional,

mas nem sempre se encontram disponiveis em formatos acessiveis.

E neste enquadramento que emerge o presente estudo, que se centra na adaptagdo da
lenda tradicional amazdnica da Cobra Honorato, para formato de livro acessivel com
pictogramas, enquanto recurso facilitador da aprendizagem. O problema de investigagao
prende-se com a necessidade de compreender de que modo a adaptagdo de narrativas
tradicionais para linguagem pictografica pode contribuir para a compreensao textual, o
desenvolvimento da linguagem e a inclusdo de alunos com DI e EA em contexto educativo.

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar o contributo do livro adaptado
com pictogramas como recurso facilitador da aprendizagem e da inclusdao. Como objetivos
especificos, pretende-se: (i) enquadrar teoricamente a educagdo inclusiva, a adaptacao
curricular e a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa; (i1) desenvolver a adaptacao de uma
narrativa tradicional para formato acessivel; (iii) identificar o potencial pedagogico do
recurso adaptado; e (iv) refletir sobre o seu contributo para a redugdo de barreiras
comunicacionais e pedagogicas.

A investigacdo assume uma natureza qualitativa, baseada em revisao bibliografica e
analise documental, articulada com o desenvolvimento pratico de um recurso pedagogico

adaptado. A abordagem privilegia a analise conceptual e aplicada de estratégias de
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acessibilidade pedagogica, com incidéncia no uso de sistemas pictograficos em contexto
educativo.

O estudo delimita-se a adaptacao de uma narrativa especifica e a analise do seu
potencial pedagogico enquanto recurso inclusivo, ndo visando a generalizacao estatistica de
resultados, mas antes a compreensao aprofundada de uma proposta de intervencao educativa.

O presente trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos principais. No
Capitulo — 1 — Enquadramento Teoérico sobre Educagao Inclusiva apresenta-se o
enquadramento teérico sobre educagao inclusiva, adaptagao curricular e acessibilidade
pedagdgica. No Capitulo — 2 — Aprendizagem Multissensorial na Linguagem e na
Comunicagao: Implicacdes para Alunos com Deficiéncia Intelectual e no Espetro do Autismo,
abordam-se os fundamentos da Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa e dos sistemas
pictograficos na Educagao Inclusiva. No Capitulo — 3 — Enquadramento Epistemologico e
Metodolégico da Pesquisa, descreve-se os procedimentos metodoldgicos adotados. No
Capitulo — 4 — Apresentacao dos Resultados, Discussdes ¢ Analises da
Pesquisa, apresenta-se o processo de adaptagdo da lenda e a analise do recurso desenvolvido.
Nas Consideracoes Finais, apresentam-se as conclusdes, limitagdes do estudo e sugestoes

para investigacao futura.
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CAPITULO - 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO SOBRE EDUCACAO

INCLUSIVA

1.1. Evolucao das Ideias na Educacao Especial: Uma Breve Perspectiva Historica

Durante a Idade Antiga ou Antiguidade, bem como na Idade Média ou Medieval, as
Pessoas com Deficiéncia (PCD’s), de acordo com a visdao de mundo e de homem em vigor,
eram julgadas incapazes porque consideravam-nas pessoas “com castigos divinos”, sendo por
este motivo estigmatizadas na comunidade e marginalizadas do convivio da sociedade.
Assim, estas pessoas ou eram abandonadas em locais distantes, ou eram mantidas isoladas em
asilos ou viviam sob cuidados de familiares na vida privada.

Mais tarde, na Modernidade, a histéria da Educacdo Especial comega a tomar outra
forma j4 a partir do século XVIII, com as agdes pioneiras dos primeiros educadores que
comecaram a desafiar a ideia de que os PCD’s ndo podiam ser educadas. O século XVIII ¢
muito importante, sendo conhecido com o século da transi¢do para as primeiras iniciativas

formais na educacao especial.
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O século XIX tem um avango mais estruturante, no sentido do surgimento das
primeiras escolas especializadas e das primeiras institui¢cdes segregadoras. Surgem as
primeiras escolas especiais separadas para o trabalho educativo com a Deficiéncia Intelectual
(DI), Deficiéncia Visual (DV) e Deficiéncia Auditiva (DA). Contudo, a visdo predominante
ainda eram a de segregacao, mas agora com curriculo adaptado e atendimento
clinicopedagogico, a Educagdo Especial ainda era vista como algo a parte da Escola Normal.

Podemos citar alguns educadores que se encontram entre os séculos XVIII e XIX
como sendo esses essenciais para o rompimento da exclusao porque afirmam por meio de
agoes e de praticas concretas as teorias e os conceitos para consolidar maneira
tedricometodologica e epistemologica relevancia da area da Educacao Especial.

Educadores como Valentin Haiiy (1745-1822; lingiiista francés), foi um precursor na
Educagao Especial ao demonstrar que pessoas com Deficiéncia Visual (DV), por meio de
métodos e de técnicas adaptadas eram capazes de aprender. Valentin Haiiy ¢ um marco
fundamental na historia da Educacao Especial, sobretudo na educagao de pessoas cegas,
criando a primeira escola para cegos Instituto Nacional de Jovens Cegos (/nstitution des
Jeunes Aveugles) em Paris, entre os anos de 1784-1785. Valentin ¢ considerado pioneiro na
educacdo de cegos, desenvolveu métodos de leitura em relevo para pessoas cegas.

Outro expoente moderno foi Jean Itard (1774-1838; médico francés) que introduziu
métodos pedagdgicos em uma nova visao sobre a educabilidade de pessoas com deficiéncia.
Jean Itard ¢ foi considerado o precursor da Educagdo Especial por assumir o papel desafiador
de educar com estimulos o “menino selvagem” chamado Victor de Aveyon, focando no
desenvolvimento progressivo da linguagem e comportamento social e afetivo. O trabalho de
Jean Itard influenciou significativamente as ideias que hoje temos sobre a relagdo entre

educacao, desenvolvimento humano e ambiente social.
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Outro marco historico-temporal foi Louis Braille (1809-1852), que ficou cego aos 3
anos em um acidente na oficina do pai, aos 10 anos entrou no “Instituto Nacional de Jovens
Cegos” em Paris, escola fundada por Valentin Hauy, local onde desenvolveu o sistema Braille
entre 1824 e 1829. O sistema baseado em codigo militar tatil chamado “escrita noturna”, esse
sistema ¢ organizado em células e permite a formagao de letras, nimeros e simbolos.

Dentre todos estes, entretanto, foi Edouard Séguin (1812-1880; médico e pedagogo
francés) o educador precursor no desenvolvimento de métodos e de técnicas para criangas
com Deficiéncia Intelectual (DI), sendo de significativa relevancia para Educagao Especial,
considerado o fundador da Educa¢ao Especial Moderna. Suas ideias teodrico-conceituais
foram fundamentais para a transicdo de uma abordagem educacional humanista.

Anne Sullivan (1866-1936; educadora estadunidense), nos mostrau o potencial de
pessoas com Deficiéncias Multiplas (DM). Anne Sullivan destacou-se no final do século XIX,
especificamente a partir da década de 1880, quando comecou a educar Helen Keller
(1880-1968), uma menina com surdocegueira (Deficiéncia Visual e Deficiéncia Auditiva).
Outro destaque entre as mulheres foi Maria Montessori (1870-1952; médica e educadora
italiana) desenvolveu o método Montessori, com foco no desenvolvimento autonomo, sendo
influéncia na educacao de criangas com necessidades especiais no final do século XIX e
inicio do XX.

No século XX ap6s a Segunda Guerra cresce o movimento dos Direitos Humanos pelo
mundo, momento no qual os movimentos pelos direitos civis e pelo direito das Pessoas Com
Deficiéncia (PCD’s) impulsiona o debate sobre a Inclusao. Podemos dizer que foi com
movimentos como esses que surge o conceito de integracao nas escolas normais, ou seja, a
ideia na qual os alunos com deficiéncia poderiam frequentar as escolas comuns de ensino,

mas com adaptagoes a parte. Nesse periodo também ocorre o crescimento de escolas especiais



21

e de classes separadas concomitantemente, com €nfase no método clinico e terapéutico, na
qual a deficiéncia era vista sob uma perspectiva médica focada na “cura”.

Ainda no final do século XX, mais especificamente na década de 1990 em diante com
a Declaragdo de Salamanca (1994) a historia da Educagao Especial marca uma mudanga
global. A Inclusdo passa a ser um Direito Humano e ndo uma concessao. Neste momento a
Educagao Especial deixa de ser um sistema separado e passa a ser um apoio dentro das
escolas normais comuns, 6rgaos como a Organizagdo das Nacoes Unidas (ONU) e a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) passam a
recomendar aos paises signatarios, como o Brasil, a implementagao de politicas de Inclusdo no
sistema regular de ensino.

Ja no século XXI, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006) reafirma a educacao Inclusiva como Direito Humano. Os paises signatarios da ONU
reformulam suas leis e curriculos para garantir, obrigatoriamente: acessibilidade, apoio
personalizado, formagao docente € o combate ao capacitismo.

Em sintese até aqui, a Antiguidade e 0 Medievo eram caracterizados pela exclusao
institucionalizada. No século XVIII-XIX, ocorria o atendimento especializado segregado, ou
seja, segregacao institucionalizada. J4 em meados do século XX, a integracao
institucionalizada ¢ feita com o apoio especial nas escolas regulares. No p6s-1990 a inclusao
¢ a institui¢do enquanto Direito Humano e direitos de aprendizagem escolar comum,
justamente com a Declaragdo de Salamanca como marco temporal inicial para a caminhada
da Educacdo Inclusiva ou Inclusdo. A Declaracdao ¢ um documento internacional criado
durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas que foi organizada pela

UNESCO em 1994, na cidade italiana que d4 nome ao documento.
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Os principais pontos da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) sdo: 1) Educagao
como direito de todos com foco na escola inclusiva: “(a)creditamos que as escolas regulares
com essa orientacdo inclusiva representam o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatorias, criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacgdo para todos” (UNESCO, 1994, p. viii); 2) Adequagdo dos sistemas
educacionais as necessidades das criangas: “(0)s sistemas educacionais devem ser projetados
e os programas implementados de forma a levarem em conta a ampla diversidade de
caracteristicas e necessidades” (UNESCO, 1994, p. 6); 3) Integracdo com apoio especializado
dentro da escola comum: “As criangas com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que devem integra-las num sistema pedagdgico centrado no
aluno e capaz de atender essas necessidades por meio de uma pedagogia adaptada”
(UNESCO, 1994, p. 6).

O referido documento vai enfatizar que todas as criangas devem aprender sempre que
possivel juntas e que veementemente independe das condig¢des sociais, emocionais, fisicas,
intelectuais e linguisticas. Segundo a Declaragdo, a Inclusdo tem como principios
fundamentais: a) a educacdo para todos, com equidade e com qualidade; b) o respeito a
diversidade como valor enriquecedor; c) a adaptacdo do sistema educacional as necessidades
dos alunos; d) a valorizacao da escola regular como o espago privilegiado para a inclusao; d)
a participagao plena dos estudantes com defici€éncia e/ou com outras necessidades
educacionais especiais no sistema comum de ensino.

Na historia da Educagdo Especial, as PCD’s sdo consideradas as pessoas que possuem
as seguintes deficiéncias: Deficiéncia Mental ou Intelectual, Deficiéncia Motora, Deficiéncia
Fisica, Deficiéncias Multiplas, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual e as Superdotadas

(Superdotacdo). As escolas especiais foram de relevancia para o avango da inclusdo,
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momento no qual a Educagao Especial tomou grandes proporgdes, tendo o governo que criar

instituigdes e 6rgaos normativos federais para classes especiais.

No Quadro — 1 —, a seguir, apresentamos um resumo historico-temporal com alguns

dos principais eventos e marcos temporais da historia das ideias acerca da Educagdo Especial.

Quadro — 1 — Evolug¢do das Histdria das Ideias em Educacdo Especial

Epoca Caracteristicas Marcos Historicos / Exemplos
Antiguidade —  |Exclusdo social, auséncia de direitos,| Pessoas com deficiéncia vistas como
institucionalizacdo informal incapazes; cuidados apenas religiosos
Idade Média ou familiares.
Séculos XVIII — |Inicio do atendimento especializado |Jean Itard, Edouard Séguin; criacdo de
e institucionalizacao educativa escolas para cegos e surdos (como a
XIX

de Valentin Haily).

Inicio — meados
do século XX

Educacao segregada com enfoque
clinico; escolas especificas por tipo
de deficiéncia

Crescimento das escolas especiais;
abordagem médica-pedagogica
predominante.
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Décadas de Integracdo escolar parcial; acesso a |Movimento pelos direitos civis;
escola regular com apoios
1960-1980 especificos politicas de integracdo nos EUA e
Europa.
1990 em diante |Educagdo inclusiva como direito; Declaragao de Salamanca (1994);

foco na escola comum para todos
Convengao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia (ONU).

Século XXI Consolidag@o da inclusdo; politicas| Leis nacionais inclusivas; formacdo
publicas e curriculos acessiveis
docente, tecnologias assistivas,

praticas pedagogicas equitativas.

Fonte: Cunha (2025).

Dessa forma, até aqui constatamos que a evolucao das ideias da inclusdo de alunos
com dificuldades especificas de aprendizagem nao ¢ apenas uma extensao dos principios da
Educacao Especial, mas uma necessidade pedagogica, sociopolitica, institucional e cultural,
alinhada aos documentos signatarios internacionais que defendem uma educagao equitativa e
de qualidade para todos. Enquanto a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) consolida a
ideia de inclusdo como um Direito Humano Universal, a Declara¢do de Jomtien (UNESCO,
1990) também ja reforcara anteriormente a importancia de sistemas educacionais flexiveis e

sensiveis as diferengas, garantindo que nenhum aluno seja deixado para tras.

1.1.1. A Inclusio de Alunos com Dificuldades Especificas de Aprendizagem

As autoras Sousa, Freire e Mangas (2021) defendem que a inclusao de alunos deve ser

um compromisso sociopolitico e pedagogico, baseado em principios de equidade, respeito as
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diferengas e adaptacao ativa do sistema educacional. A obra aborda a inclusao ndo como um
simples acesso a escola regular, mas como um processo continuo de transformagao das
praticas educativas, da formagao docente e da cultura escolar.

Outra referéncia na area € Sousa et al. (2021, p. 103), que indica um caminho
tedricoconceitual para fundamentar uma escola inclusiva. Tais como: a) autonomia — ou seja,
o dominio do ambiente fisico e do ambiente social pelo educando, preservando ao maximo a
dignidade de quem a exerce; b) a independéncia — ou seja, a possibilidade do educando de
decidir sem precisar de outras pessoas, sejam familiares, amigos ou profissionais; ¢) o
empoderamento — ou seja, a possibilidade que o educando tem para usar o seu poder pessoal
de fazer escolhas e de tomar decisdes, independentemente da sua condi¢do de PCD; d) a
equiparagdo de oportunidades — ou seja, os sistemas das sociedades sdo acessiveis a todos,
sem excecdo); €) a inclusdo social — ou seja, a sociedade adapta-se para incluir nos seus
sistemas de ensino as PCD’s e estas preparam-se para assumir os seus papéis.

E importante destacar que para a evolugdo da aprendizagem para alunos com NEE a
sociedade precisa de se adaptar para incluir nos seus sistemas educativo e nos seus sistemas
de ensino as PCD’S e estas precisam se preparar para assumir os papéis que decidirem
exercer em seu protagonismo social e politico. Falamos de barreiras fisicas, como as de
acessibilidade na sua totalidade, independentemente do programa, servico ou proposta
apresentada, mas também enfatizamos as barreiras ideoldgicas da comunidade e da sociedade
como um todo, bem como ainda, fundamentalmente os obstaculos tedricos, metodologicos e
epistemologicos das intervengdes técnicas e praticas que incidem sobre os educandos PCD’s
no processo de inclusdo e da satisfagdo dos seus direitos de aprendizagem. Logo, a sociedade
como um todo deve estar preparada para a compreensao da Deficiéncia Intelectual (DI),

como também do Espetro do Autismo (EA), além de se modificar em termos de concepcao
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das ideias, precisa de uma profunda capacidade de compreender que a inclusdo ¢ um conceito
ético, politico e estético. A sociedade precisa compreender que a inclusdo das PCD’s ¢ um
novo paradigma contemporaneo que envolve os dmbitos politico, ético e estético, como
também que caminha com a evolu¢do e com o desenvolvimento da propria sociedade.

A inclusao social e educacional das pessoas com Deficiéncia Intelectual e com dentro do
Espetro do Autismo exige praticas pedagdgicas adaptadas juntamente com a formagao de
professores alicer¢ada nas politicas publicas que promovam esta equidade. Segundo Mantoan
(2015), a organizacao das escolas e dos sistemas de ensino para acolher a diversidade,
garantir a inclusdo e o acesso aos direitos de aprendizagem de todos ¢ de fundamental
importancia. Apesar de serem muitos os avangos, ainda existem desafios que requerem um
compromisso entre os sistemas de saude, os sistemas de educacao e os sistemas de assisténcia

social.

1.2. A Legislacao Brasileira e as Politicas de Inclusao no Brasil

A Educacao Especial inclusiva das PCD’s ¢ um direito assegurado pela Legislagao
Brasileira e representa um avango no reconhecimento da diversidade. Assim como em
Portugal e outros paises europeus, o Brasil adotou a perspectiva inclusiva, ambos alinhados
aos tratados internacionais da ONU e da UNESCO. Portanto, o Brasil enquanto signatario,
reconhece o direito a Educagdo Especial inclusiva das PCD’s como um dever do Estado,
enquanto principio fundamental e universal, em especial os estabelecidos na Declaracao de
Salamanca (UNESCO, 1994) e na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006). Portanto, a Legisla¢do Brasileira e as Politicas de Inclusdo e de Educacao

Especial no Brasil destacam o compromisso de garantir o acesso, a permanéncia € 0 Sucesso
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escolar dos estudantes com deficiéncia, incluindo os educandos com Deficiéncia Intelectual
(DI), como também aqueles educandos que se encontram dentro do Especto de Autismo
(EA).

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208°, inciso III, estabelece como dever
do Estado o “atendimento educacional especializados aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). E neste momento que nasce o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), pelo menos em texto legal
institucionalizado. Mais tarde, a Constituicdo Federal (1988) anexam-se o Decreto n°
6.949/2009, que ¢ uma emenda constitucional que promulga para o Brasil o que foi
estabelecido na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU no Brasil. Contudo, ja no Decreto n°® 186, de 9 de julho de 2008, tendo como fonte a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o seu protocolo facultativo
assinado em 30 de marco de 2007 pelos paises signatdrios em Nova lorque, ja temos definido

em seu artigo 2° o principal propdsito desta Convengao aplicado a esta Pesquisa de Mestrado:

“Comunicagdo” abrange as linguas, a visualizacdo de textos, o braille, a comunicagdo tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel, assim como a linguagem simples, escrita
e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos aumentativos

e alternativos de comunicagdo, inclusive a tecnologia da informacao e comunicagdo acessiveis”.

Na Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional, Lei n® 9.394/1996, conhecida
vulgarmente como LDB, os seus artigo 58° e 60° que tratam especificamente da Educagao
Especial. Em seu artigo 58° dispde que a Educagdo Especial deve ser oferecida,

preferencialmente, na rede regular de ensino, com servigo de apoio especializado (BRASIL,
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1996). Neste momento, portanto, reforca-se a existéncia concreta institucionalizada do AEE
em texto legal.

No Brasil, no que concerne a Legislagdo de forma mais aplicada e dirigida, temos o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de
Inclusdo ou LBI, que, em seu artigo 3°, inciso I, reforca o conceito de inclusdo como a
participacdo plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢des. Em seu artigo 27°, ¢
vedada qualquer forma de discriminag@o na oferta educacional e exige adaptagdes razoaveis e
apoio especializado, garantindo, inclusive, o AEE.

Esta Lei Brasileira de Inclusdo garante, abnegadamente, o acesso a educacdo em todos
os niveis e modalidades de ensino, proibindo qualquer forma de exclusao (BRASIL, 2015).
Inclusive € no texto da Lei Brasileira de Inclusdo, que aparece de forma mais concreta e
institucionalizada a utiliza¢do do termo Pessoa com Deficiéncia (PCD), que assegura e
promove condi¢des de igualdade dos direitos visa a inclusdo social e cidadania no pais.
Entretanto, muito antes ja teriamos uma Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), que estabelece diretrizes concretas para a inclusao
de estudantes PCD’s nas escolas regulares com AEE. A regulamentacao legal do AEE surge,
no entanto, no Decreto n® 7.611/2011, a oferta da Educagao Especial nos sistemas regulares
de ensino, definindo o Atendimento Educacional Especializado, como direito complementar

ao ensino regular (BRASIL, 2011).

1.2.1. O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos Multifuncionais

no Contexto Brasileiro

A partir da compreensao dos direitos de aprendizagem e de inclusdo das PCD’s e dos

alunos com NEE, bem como do dever do Estado, estamos demonstrando que sao necessarios
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dispositivos e equipamentos utilizados para preservar, assegurar, melhorar ou aumentar as
capacidades funcionais destas pessoas, sendo ou estando elas incapacitadas. A Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia vem nos dizer que cabe aos Estados
signatéarios adotarem medidas internas apropriadas para que seja assegurado as PCD’s e aos
alunos com NEE o amplo acesso, e, que estes tenham condi¢gdes de igualdade no ambiente
fisico, no meio transporte, a informacao, a comunicacao e as tecnologias, permitindo a
independéncia do modo de vida.

O conjunto dos equipamentos e dos dispositivos, que compdem aquilo que podemos
chamar de “tecnologias de apoio”, sdo as principais ferramentas utilizadas na inclusao pela
sociedade, através do estabelecimento escolar, podendo todas elas serem classificadas como
de alta ou baixa tecnologia. Sao essas tecnologias utilizadas nas escolas que permitem o
acesso a realizagdo de atividades favorecendo o aprendizado do curriculo na participagdo
escolar das PCD’s e dos alunos com NEE. Essas tecnologias de apoio compreendem uma
diversidade de dispositivos e de técnicas, que podem ou ndo, ser eletronicas e de software,
facilitando a integragao dos alunos, tais como: as lupas eletronicas, os sistema de controle
pelo olhar, os digitalizadores de fala, as maquinas e linhas de Braille, as impressoras em
Braille, os aparelhos auditivos, os sistema de amplia¢do do som, os programas e as aplicagcdes
de informatica, os leitores do ecra, os sintetizador de voz, os controle de visdao dentre outros,
tornando-se todos estes, facilitadores na Educagdo Especial, enquanto tecnologias. Nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) que ocorre a utilizagdo de tecnologias de apoio
dentro do AEE, nas escolas e nos sistemas de ensino. As discussdes sobre a implantacdo das
SRM, no Brasil foram institucionalizadas em 2007. Nesse ano, a Portaria n° 13, de 24 de abril
de 2007, estabeleceu a criagdo desse espaco dentro das escolas regulares de ensino para

ofertar o Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2007a). No mesmo periodo, o
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Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, em seu artigo 2°, inciso IX, garantiu o “acesso e
permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
ensino regular”, fortalecendo as politicas de inclusdo escolar no pais (Brasil,

2007b).

E necessario demonstrar essa constatagio da consolidagio da politica, que ocorreu por
meio da integragao entre a Educagdo Especial e a Educacao regular, fomentada e disseminada
pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), por intermédio do “Programa de Implantagao
de Salas de Recursos Multifuncionais”, o qual foi regulamentado pela referida Portaria n°

13/2007 (Brasil, 2007a).

Art. 1° Criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com o objetivo de
apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e oferta do atendimento educacional especializado
e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino.
Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é um espago organizado com
equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos e mobilidrios adaptados, para
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Art. 2° Designa a Secretaria de Educacdo Especial para desenvolver o Programa.
Art. 3° Os recursos para a implementacdo das a¢des previstas nesta Portaria correrdo por conta de

dotacdes consignadas anualmente ao Ministério da Educacao (Brasil, 2007a).

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI), vem reafirmar o compromisso coma educag¢do inclusiva, expressada na
Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia com o ordenamento juridico pelo

Decreto 186/2008. O Decreto 6.571 de 17 de setembro de 2008 também garantiu que:

Art. 3° O Ministério da Educag@o prestara apoio técnico e financeiro as seguintes agdes voltadas a
oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos

neste Decreto:
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I - implantag@o de salas de recursos multifuncionais;
§ 1 As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado (Brasil,

2008b).

A educacdo especial inclusiva, em termos de politicas publicas no Brasil, esta
amparada com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que favorece a
garantia dos direitos aos estudantes com deficiéncia o acesso e permanéncia em todos os
niveis mais elevados de ensino etapas e modalidades. Apesar de ainda existir praticas de
discriminacdo a escola pode promover a superagdo com quebra de paradigmas da exclusio
(Brasil, 2008b).

A Educagdo Especial ¢ uma das nossas modalidades da Educacao Nacional, que
assegura a oferta do ensino, no interior das classes comuns regulares normais de ensino, na
forma transversalizada da modalidade, em todas as etapas ou niveis, da Educag¢ao infantil ao
Ensino Superior. A transversalidade da modalidade, apoia, suplementa e complementa o
processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncias, como a DI e o EA. Estabelece a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como a formagao dos professores do
AEE e de todos os profissionais que atuam na educagdo especial. Destaca-se a a garantia da
acessibilidade curricular, arquitetonica, transporte, mobilias, na comunicagao, nas
articulagdes e implementagdo das Politicas Publicas.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva, o AEE integra todo o trajeto educacional dos alunos da Educa¢ao Especial
inclusiva, desde a educagdo basica a superior, respeitando objetivos e estruturas de cada

etapa, vem complementar a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, além de ser
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estabelecido no projeto politico pedagogico de ensino, sobretudo para aqueles com DI e EA.
O objetivo do AEE ¢ identificar, desenvolver e organizar estratégias pedagogicas de
acessibilidade, de maneira continua garantindo o acesso ao curriculo, a acessibilidade e a
flexibilidade.

O AEE estabelece um conjunto de materiais pedagdgicos e didaticos, como: recurso
de tecnologia assistida, comunica¢do alternativa e aumentativa, mobilias acessiveis, codigo e
linguas, equipamentos multifuncionais (Brasil, 2008b). As atividades desenvolvidas no AEE
sao diferenciadas das realizadas nas classes comuns de ensino, nao podendo ser substituidas.
Essas atividades promovem o apoio e complementam a formagao dos estudantes, sendo dada
énfase individual de modo a construir a autonomia dos estudantes dentro e fora do ambito
escolar. O professor do AEE, deve possuir formacao que o habilite ao exercicio da docéncia
além de conhecimentos especificos sobre a educagdo especial inclusiva.

A SRM ¢ uma sala compostas de recursos que facilitam a media¢do do aprendizado
com materiais ludicos, didatico-pedagogicos. Assim sendo, a SRM, ¢ um local preparado
para o atendimento de alunos especificos da educagado especial. Segundo Gomes (2016).
Dessa maneira os professores do AEE, por meio da SRM, dao suporte aos estudantes
publicoalvo da Educacdo Especial, garantindo a estes o acesso, a permanéncia € o
aprendizado.

Apresentamos baixo, algumas imagens de uma SRM, em seu formato em partes que a
compoem.

As presentes fotos sao de uma escola localizada no municipio de Moju, no Estado do
Paré, na Republica Federativa do Brasil. As fotos foram tiradas para que pudessem ser
observadas as estruturas e recursos disponiveis dentro da Sala de Recurso Multifuncional
(SRM).

Figura — 1 — Sala de Recurso Multifuncional
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Fonte: a autora (2025).

Figura — 2 — Sala de Recurso Multifuncional: espago de montagem e desenho

Fonte: a autora (2025).

Figura — 3 — Sala de Recurso Multifuncional: espago de jogos e cinema
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Fonte: a autora (2025).

Figura — 4 — Sala de Recurso Multifuncional: espaco de raciocinio l6gico e musicalizagado

Fonte: a autora (2025).

Figura — 5 — SRM para o AEE. Figura — 6 — Material construido para o AEE.
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Fonte: a autora (2025). Fonte: a autora (2025).

Figura — 7 — Alfabeto em Libras do AEE Figura — 8 — Numeros e quantidades para o AEE

Fonte: a autora (2025). Fonte: a autora (2025).

Ao continuar na observancia da importancia de se utilizar recursos e espagos para
auxiliar na Educacdo Especial na perspectiva da inclusio, a Politica Publica, o Poder

Legislativo revogou o Decreto 6.571 com o decreto 7.611/2011, que, em seu artigo 2° passou
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a determinar que o AEE deve garantir o apoio integral, eliminando as barreiras, assim como
qualquer outra obstru¢do no processo de escolarizagdo de PCD’s e estudantes com NEE, tais

como os com DI e os do EA, por exemplo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formagado dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou

I - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotac@o.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver

a participacdo da familia para garantir pleno acesso ¢ participagdo dos estudantes, atender as

necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacédo especial, e ser realizado em articulagdo

com as demais politicas publicas.

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de
apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino regular;

11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem; e

v - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades
de ensino.

Art. 4° O Poder Publico estimulara o acesso ao atendimento educacional especializado de forma

complementar ou suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos do art. 9

(Brasil, 2011).

Destacamos, portanto, importancia das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s)

enquanto que sdo espacos educacionais especializados e localizados no interior das escolas de
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ensino regular, criadas para ofertar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e apoiar
o processo de inclusdo escolar. Sua importancia reside em promover acessibilidade, inclusao
e aprendizagem para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como os alunos com DI e dentro do EA, bem como outros Publicos da Educacao Especial.
Destacamos ainda que as SRM’s, conforme podemos observar nas Figuras 1 a 4, sdo espacos
equipados com uma variedade de recursos, de materiais ¢ de mobiliarios especificos para
atender as demandas especificas dos PCD’s e dos estudantes com NEE, como os com DI e os
dentro do EA. Os itens visam promover a acessibilidade e o desenvolvimento de habilidades.
Dentro delas destacamos: 1) os materiais pedagogicos adaptados, construidos que incluem
jogos educativos, materiais sobre texturas, formas e cores, com recursos para atividades de
vida autébnoma; 2) as tecnologias assistivas, que consistem em produtos e em equipamentos
que ajudam na comunicacdo, na mobilidade e no acesso ao computador para alunos com
deficiéncias; 3) os recursos ludicos, que incluem jogos, brincadeiras ou brinquedos que sdo
ferramentas essenciais, pois potencializam a exploragdo e a constru¢do do conhecimento por
meio da motivagdo interna da crianca.

Encerramos este item com a funcdo do professor do AEE. O docente mediante o
Atendimento Educacional Especializado ¢ um profissional com formagao em Educagao
Especial, cujo papel € crucial e criativo. Sua atuacdo vai além da aplicag@o de técnicas,
envolvendo: a) a mediacdo e a adaptagdo, ou seja, identificando as necessidades especificas
de cada aluno e elaborar estratégias pedagogicas personalizadas, que podem incluir a
adaptacdo de materiais e a flexibilizagcdo de curriculos; b) o desenvolvimento de habilidades,
atuando no desenvolvimento de habilidades e de competéncias especificas que preparem o
aluno para sua participacdo efetiva nas aulas da sala de aula comum; ¢) o trabalho

colaborativo, com atuagdo articulada com os demais profissionais e professores da escola e
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com a familia do estudante, visando a constru¢do de um projeto educacional verdadeiramente
inclusivo.

Por fim, também chamamos a atenc¢ao para o fato dos desafios e das perspectivas das
SRM’s na Educag¢do Especial inclusiva brasileira. A implementagdo das salas no cenario
educacional brasileiro representa um avanco significativo na consolidagdo da politica de
educacdo inclusiva, contudo enfrenta desafios estruturais que demandam intervengdo urgente.
Os dados do Censo Escolar de 2022 revelam uma realidade preocupante: das
aproximadamente 123 mil escolas com matriculas de estudantes da Educagao Especial,
apenas 37 mil dispdem da SRM, o que significa que cerca de 65% dos estudantes publicoalvo
da Educacdo Especial permanece sem acesso ao AEE (Brasil, 2022). Essa disparidade
regional e quantitativa configura-se como o principal obstéculo a efetivagdo do direito a
Educag¢do inclusiva, previsto na legislagao brasileira.

Entre estes desafios identificados, destaca-se a formagdo docente para atuagao
especializada nas SRM. Conforme assinala Mantoan (2015, p. 47), "a preparagdo dos
professores para o AEE ainda ndo acompanhou a expansdo das salas de recursos, resultando
em profissionais despreparados para as demandas complexas do atendimento especializado".
Esta defasagem formativa reflete-se diretamente na qualidade do servigo prestado,
comprometendo os objetivos do AEE. Ademais, observa-se caréncia de recursos e materiais
atualizados e adequados as necessidades especificas dos estudantes, além da insuficiente
articulagdo entre o trabalho desenvolvido em SRM e o ensino regular (Leite & Barros, 2024).

Na perspectiva de superacdo desses desafios, emergem propostas fundamentadas na
literatura especializada. Gomes (2016) defende a implementagdo de programas de formacao
continuada especificos para os professores do AEE, com enfoque nas tecnologias assistivas e
nas praticas pedagogicas inclusivas. Paralelamente, ¢ imperativo que os sistemas de ensino

invistam na expansdo € na manutencdo adequada das SRM’s, garantindo ndo apenas sua
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existéncia, mas condigdes efetivas de funcionamento. A articulagao entre os professores do
AEE e da sala regular configura-se como outro eixo fundamental, pois, segundo Leite e
Barros (2024), "a efetividade do trabalho desenvolvido nas SRM’s esta intrinsecamente
vinculada a sua integragdo com o projeto pedagdgico da escola" (p. 8).

Sendo assim, as SRM’s representam conquista historica da inclusao na educagao
brasileira, porém sua consolidagdo exige superagao de desafios estruturais por meio de
politicas publicas consistentes. A garantia de acesso universal ao AEE qualificado, associada
a valorizagdo dos profissionais e a articulacao curricular, constitui caminho indispensavel
para transformar o principio da educagdo inclusiva em realidade tangivel para todos os

estudantes.

1.3. A Deficiéncia Intelectual e o Espetro do Autismo

A Deficiéncia Intelectual (DI) ¢ caracterizada por limitagdes no funcionamento
intelectual e comportamental adaptativo do ser humano que se manifestam antes dos 18 anos
de idade. Estas limitagdes afetam a seu desenvolvimento biopsicossocial integral, porque a
disfuncdo prejudica a aquisi¢cao de habilidades tedrico-conceptuais, de habilidades
praticoconcretas e de habilidades socio-politicas, dificultando o desempenho da sua
autonomia ¢ da inser¢do do individuo (Schalock et al., 2010).

Segundo a Associagdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD), na avaliac¢do das pessoas com Deficiéncia Intelectual deve se considerar o
ambiente linguistico e cultural do individuo, assim como o apoio adequado para o seu
desenvolvimento (Luckasson et al., 2002). A Deficiéncia Intelectual possui um espetro

complexo, segundo Krynskis e colaboradores. Para Schalock et al. (2010), a deficiéncia
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intelectual pode estar associada a varias sindromes e condi¢gdes genéticas, metabodlicas ou
ambientais como a Sindrome de Down, a Sindrome do X Fragil, ou a Paralisia Cerebral com

0 comprometimento cognitivo.

Na DSM-V ha uma nova classificagdo quanto & deméncia, incluida nas “Perturbagdes Neurocognitivas
Major”, que apresenta como caracteristica um declinio cognitivo maior em relagdo a um nivel prévio de
desempenho numa ou mais fungdes cognitivas, como atengdo complexa, fungdes executivas,
aprendizagem e memoria, linguagem, capacidade percetivo-motora, cognigdo social. Assim, o déficit de
memoria deixa de ser essencial no diagnoéstico. Este mesmo manual classifica também um declinio
cognitivo modesto como “Perturbagdo Neurocognitiva Ligeira”, que serve para caracterizar uma
situagdo intermediaria entre o envelhecimento normal e a deméncia propriamente dita” (Souza et al.,

2021, p.14).

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (0 DSM-5-TR) vai
enfatizar que o testes de Quociente de Inteligéncia, conhecidos como testes de QI, ainda sao
consideradas ferramentas uteis, mas ndo podem ser utilizados unicamente como critério para
avaliacdo psicodiagndstica e psicopedagdgica, mas que deve haver uma avaliagdao
multidimensional que passe a considerar os contextos de cultura, de idioma, de oportunidades
de aprendizagem. O diagnostico da Deficiéncia Intelectual considera o QI (quociente de
inteligéncia), inferior a 70, associado a dificuldade na comunicagao e participacao social e
académico. Vale lembrar que a logica dos “DSM’s” surge a partir de 1952 no contexto
mundial do pos-guerra e com objetivo inicial de conduzir diagnosticos dos sobreviventes com
sequelas, estresse pds-traumatico e transtornos a fim entender para cientificar as doengas
mentais e seus percursos. O termo Deficiéncia Intelectual, corresponde ao retardo mental
descrito no Cddigo Internacional de Doengas (CID). O CID-10 utiliza a pontuacao do QI para

definir a Deficiéncia Intelectual de acordo com a ldgica interna do seu sistema de
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capacitagdo. No Quadro — 2 —, a seguir, vos apresentamos a Classificagdo da Deficiéncia

Intelectual segundo o CID-10.

Quadro — 2 — Classificacao da Deficiéncia Intelectual segundo o CID-10

Cédigo |Classificacio QI Caracteristicas Funcionais
estimado
CID-10
F70 Deficiéncia 50-69 Capacidade de desenvolver competéncias académicas
bésicas (leitura, escrita, calculo); pode alcancar relativa
Intelectual Leve autonomia com apoio minimo.
F71 Deficiéncia 35-49 Desenvolvimento limitado da linguagem e das
competéncias sociais; requer supervisdo regular e é capaz
Intelectual de executar tarefas simples com orientagao.
Moderada
F72 Deficiéncia 20-34 Comprometimento severo da comunicacdo e da
motricidade; necessita de apoio continuo em quase todas
Intelectual Grave as atividades da vida diaria.
F73 Deficiéncia <20 Incapacidade significativa nas fungdes cognitivas e
adaptativas.
Intelectual
Profunda

Fonte: Cunha (2025).

A nivel de ilustracdo, considerando o Quadro 2 acima, se verifica que as

caracteristicas das DI sdo destacadas de acordo com o grau no CID-10 condicionando e

associando o entendimento do progresso da deficiéncia por etapas do desenvolvimento geral

do sujeito. No CID-11, atualizada, a Deficiéncia Intelectual (DI) ¢ classificada sob o cddigo
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6A00 - Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, substituindo o antigo "retardo mental"
da CID-10 (F7x), detalhada por niveis de comprometimento intelectual adaptativo com
foco na funcionalidade para um diagnostico mais preciso e integrado. As principais
mudancas incluem a nomenclatura principal, que antes era “Retardo mental”. Depois nos
codigos, pois o cddigo principal agora ¢ 6A00, com suas subcategorias, por exemplo,
6A00.0: Transtorno do Desenvolvimento Intelectual Leve, 6A00.1: Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual Moderado. Existem outras subdivisdes para DI grave e
profunda, focadas no comportamento adaptativo, pois testes padronizados podem nao
diferenciar os graus mais baixos de funcionamento intelectual. O foco agora é
funcionamento geral do desenvolvimento humano, pois a classificagdo agora avalia as
limitagdes no funcionamento intelectual (conceitual, social, pratico) e comportamental, com
foco no comportamento adaptativo, ndo apenas no QI.

Com relagdo ao Espetro do Autismo (EA), CID-11 unifica os diagndsticos de autismo
sob o codigo 6A02 (Transtorno do Espetro do Autismo), que também possui subcategorias
para indicar a presenca ou auséncia de Deficiéncia Intelectual e o nivel de comprometimento
da linguagem funcional, do nivel intelectual e da adaptacdo comportamental, como 6A02.1
(TEA com DI).

A Implementag@o da CID-11 no Brasil ainda estd em andamento. A adogdo oficial da
CID-11 no pais esta prevista para janeiro de 2027, apds etapas de atualizag¢do de sistemas e de
capacitagdo de recursos humanos. Essas mudancas visam uma classificagdo mais detalhada,
inclusiva e alinhada com o DSM-3, facilitando o acesso a servigos e o cuidado integral nas
politicas publicas. CID-11, o autismo ¢ classificado sob o codigo principal 6A02 (Perturbagio
do Espetro do Autismo - PEA), substituindo os antigos codigos da CID-10 e unificando
diagnosticos como Autismo Infantil e Sindrome de Asperger em um Unico espetro, com

subdivisoes detalhadas para indicar a presenga ou auséncia de Deficiéncia Intelectual (DI) e o
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nivel de comprometimento da linguagem funcional. As subdivisdes incluem 6A02.0 (sem DI
e com linguagem leve/ausente), 6A02.1 (com DI e linguagem leve/ausente), 6A02.2 (sem DI
e com linguagem prejudicada), 6A02.3 (com DI e linguagem prejudicada), 6A02.5 (com DI e
auséncia de linguagem), além de codigos para ndo especificado (6A02.Z) ou outro
especificado (6A02.Y).

1.3.1. As Principais Condi¢oes Associadas a Deficiéncia Cognitiva

Dentre as Principais Condigdes Associadas a Deficiéncia Intelectual, podemos
destacar: 1) a Sindrome de Down, causada por uma trissomia do cromossomo 21,
caracterizase por atraso cognitivo leve a moderado, atraso na linguagem e no
desenvolvimento motor; 2) a Sindrome do X Fragil, que ¢ uma heranga genética ligada ao
cromossomo X, ocorréncia mais comum em rapazes dessa deficiéncia intelectual com
dificuldade social, com comportamentos repetitivos e com ansiedade; 3) o Transtorno do
Espetro Alcoodlico Fetal (TEAF), que ¢ causado pela exposicao do feto ao alcool durante a
gravidez e caracteriza-se pelo atraso no desenvolvimento humano, dificuldade de
aprendizagem, impulsos sem controle e auséncia de atengdo; 4) a Sindrome de RET, que afeta
um grande niimero de meninas, o desenvolvimento ndo ocorre naturalmente, mas ha
regressao neuroldgica entre 6 e 8§ meses, com perdas cognitivas € motoras; 5) a Paralisia
Cerebral, que significativo comprometimento cognitivo, pois envolve a deficiéncia cerebral,
podendo apresentar atrasos cognitivos associados a determinadas lesdes em certas partes
cerebrais; 6) o Autismo, no qual pode haver Deficiéncia Intelectual, pois dentro do Espetro
do Autismo (EA), também podem apresentar Deficiéncia Intelectual; 7) a Fenilcetonuria
(PKU), que consiste num disturbio metabdlico hereditario que, caso ndo haja o tratamento

adequado, causa uma acumulagdo de fenilamina no cérebro, levando a Deficiéncia
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Intelectual; e 8) a Microcefalia, que podendo ser congénita ou adquirida, caracteriza-se por

um cranio e cérebro menores que o normal, atrasos cognitivos e deficiéncia motora.

CAPITULO - 2 - APRENDIZAGEM MULTISSENSORIAL NA LINGUAGEM E NA
COMUNICACAO: Implicacdes para Alunos com Deficiéncia Intelectual e no

Espetro do Autismo

2.1. Enquadramento Conceptual da Aprendizagem Multissensorial

A aprendizagem multissensorial baseia-se no principio de que a aquisi¢do e
consolidac¢ao de conhecimentos sdo potenciadas quando a informagao é apresentada através
de multiplos canais sensoriais, nomeadamente visual, auditivo, tatil e cinestésico. Esta
abordagem reconhece que diferentes alunos processam a informagao de formas distintas e que
a ativagdo simultinea de varios sistemas sensoriais favorece a compreensdo, a retencao e a
transferéncia de aprendizagens (Shams & Seitz, 2008).

Do ponto de vista cognitivo, a integragdo multissensorial contribui para o refor¢o das
redes neuronais associadas ao processamento da informag¢ao, promovendo maior robustez na
codificacdo e recuperacao do conhecimento (Sousa, 2017). Em contexto educativo, esta
perspetiva traduz-se na utilizagao de estratégias diversificadas que combinam linguagem
verbal, suportes visuais, manipulacao de objetos e experiéncias corporais estruturadas. No
ambito da educagdo inclusiva, a aprendizagem multissensorial constitui uma resposta

pedagogica alinhada com os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
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que defende a disponibilizagdo de multiplas formas de representagdo, expressao e

envolvimento (CAST, 2018).

2.2. Linguagem e Comunicac¢ao na Deficiéncia Intelectual

A Deficiéncia Intelectual caracteriza-se por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual € no comportamento adaptativo, com impacto nas competéncias
conceptuais, sociais e praticas (American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities [AAIDD], 2021). Ao nivel da linguagem, sao frequentemente observadas
dificuldades na compreensao verbal, na expressao linguistica, na organizagdo sintdtica e na
abstracdo conceptual.

Os alunos com Deficiéncia Intelectual beneficiam de abordagens pedagodgicas que
privilegiem a concretizagdo, a estruturagdo e o suporte visual da informag¢ao (Hallahan et al.,
2022). A utilizacao de estratégias multissensoriais permite reduzir a carga cognitiva associada
ao processamento exclusivamente verbal e favorece a associacao entre simbolos, significados
e experiéncias concretas.

Investigacdo na area da educacao especial tem demonstrado que o uso combinado de
estimulos visuais, tateis e manipuldveis contribui para o desenvolvimento do vocabulério e
para a compreensao de sequéncias narrativas em alunos com dificuldades cognitivas

(Browder et al., 2014).

2.3. Linguagem e Comunicacio no Espetro do Autismo
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O Espetro do Autismo (EA) caracteriza-se por dificuldades persistentes na
comunicag¢do social e na interagdo, bem como por padrdes restritos e repetitivos de
comportamento e interesses (American Psychiatric Association, 2013). Muitos alunos no EA
apresentam perfis de processamento cognitivo com predomindncia visual, revelando melhor
desempenho quando a informacao ¢ estruturada visualmente (Hodgdon, 1995). As
dificuldades linguisticas podem incluir limitagdes na pragmatica da linguagem, interpretacido
literal do discurso, dificuldades inferénciais e desafios na compreensao de narrativas (Tager-
Flusberg et al., 2005). Neste contexto, suportes visuais € estratégias multissensoriais
assumem particular relevancia pedagogica.

O recurso sistemas pictograficos, historias visuais e suportes graficos estruturados
tem demonstrado eficdcia na promog¢ao da compreensao e da comunicagdo funcional em
alunos no EA (Ganz et al., 2012). A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) constitui
uma area central de intervengao, integrando simbolos visuais, gestos e tecnologias de apoio
para facilitar a comunicagdo expressiva e recetiva (Beukelman & Light, 2020).

A aplicagdo de estratégias multissensoriais na promog¢ao da linguagem envolve a
articulagdo de diferentes modalidades de estimulo. Entre as praticas mais referidas na
literatura destacam-se: a) o uso de suportes visuais estruturados; b) a associacdo palavra—
imagem—objeto; c) a leitura acompanhada de representagdo visual; d) a dramatizagao e gesto
simbolico; ) a manipulagdo de materiais concretos.

Estas estratégias favorecem a codificacdo multimodal da informagao linguistica e
promovem maior envolvimento cognitivo (Sousa, 2017). O suporte visual, em particular, tem
sido identificado como elemento-chave na facilitagdo da compreensdo para alunos com

dificuldades de linguagem e comunicacao (Hodgdon, 1995).
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2.4. Livros Adaptados e Suportes Pictograficos

Os livros adaptados com pictogramas constituem um recurso pedagogico
multissensorial que integra texto simplificado, representacdo visual simbolica e organizagado
sequencial estruturada. Estes materiais enquadram-se nas praticas de acessibilidade curricular
e comunicacional, promovendo o acesso ao contetido narrativo por parte de alunos com
necessidades educativas especificas.

Os sistemas pictograficos utilizados em CAA demonstram eficdcia no apoio a
compreensdo e expressao linguistica, especialmente no Espetro do Autismo e Deficiéncia
Intelectual (Beukelman & Light, 2020). A presenca de simbolos visuais associados ao texto
facilita a antecipag@o semantica, a identificacdo de conceitos-chave e a organizagdo narrativa.
Estudos indicam que intervengdes com suportes pictograficos podem produzir melhorias na
compreensdo de historias, na producgdo de linguagem funcional e na participagdo em

atividades de literacia (Ganz & Flores, 2009).

2.5. Implicac¢des para a Educacao Inclusiva

A integragdo de abordagens multissensoriais na pratica pedagdgica esta alinhada com
os principios da educacdo inclusiva, que defendem a remog¢ao de barreiras a aprendizagem e a
participagdo (UNESCO, 2020). A diversificagdo de canais de apresentagdo da informagao
constitui uma medida de equidade pedagogica.

O Desenho Universal para a Aprendizagem refor¢a a necessidade de multiplas formas

de representacdo como forma de garantir acessibilidade cognitiva (CAST, 2018). Neste
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enquadramento, os recursos multissensoriais — incluindo livros adaptados — configuram-se
como instrumentos facilitadores da inclusao.

A evidéncia teodrica e empirica sustenta que a aprendizagem multissensorial constitui
uma abordagem eficaz na promoc¢ao da linguagem e da comunica¢do em alunos com DI e no
EA. A mobilizagao de multiplos canais sensoriais, aliada ao uso de suportes visuais e
pictograficos, favorece a compreensao, a retengdo e a participacao ativa.

Os livros adaptados com pictogramas emergem como recurso pedagogico relevante,
combinando acessibilidade, estrutura e significado, e contribuindo para praticas educativas

mais inclusivas e diferenciadas.

2.6. Comunicacao Alternativa e Aumentativa: Sistemas de Simbolos Pictograficos

A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) ¢ um campo da educagdo e da
terapia da fala que se dedica a apoiar individuos com dificuldades na comunicagao verbal,
proporcionando-lhes formas alternativas de expressar necessidades, ideias e sentimentos
(Beukelman & Light, 2020). A CAA abrange uma variedade de estratégias e recursos, desde
gestos e sinais até sistemas de simbolos pictograficos, que combinam representagdo visual e
linguagem escrita.

Os sistemas pictograficos, em particular, tém demonstrado elevada eficacia na
promogao da comunicagdo funcional em contextos educativos, clinicos e familiares,
especialmente entre alunos com DI e PEA, devido a sua clareza, consisténcia e iconicidade

visual (Mayer-Johnson, 1981; Ganz et al., 2012).

2.6.1. Sistemas de Simbolos Pictograficos
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Os sistemas pictograficos consistem em representacoes graficas simplificadas de

palavras, acoes, objetos, conceitos e expressoes sociais. Estes simbolos permitem que os

alunos compreendam e construam mensagens sem depender exclusivamente da linguagem

oral (Beukelman & Light, 2020).

2.6.1.1. Caracteristicas Principais

Os sistemas de simbolos pictograficos apresentam varias caracteristicas que os tornam

eficazes na CAA:

a)

b)

d)

Iconicidade elevada — a imagem representa visualmente o objeto ou agdo, facilitando
a compreensao imediata;

Simplicidade grafica — desenhos claros e esquematicos, com poucos detalhes visuais,
para reduzir a sobrecarga cognitiva;

Associaciao simbolo — palavra — muitos sistemas combinam pictograma e texto
escrito, apoiando a literacia emergente;

Organizacio semantica — simbolos agrupados por categorias como pessoas, agoes,
locais e objetos;

Flexibilidade — podem ser utilizados em pranchas fisicas, livros adaptados,
aplicativos digitais ou dispositivos de CAA;

Codificacdo cromatica — em sistemas como o SPC, as cores indicam categorias
gramaticais, ajudando na construcao frasica (Beukelman & Light, 2020;

MayerJohnson, 1981);
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2.6.1.2. Principais Sistemas Pictograficos Utilizados em CAA

b)

d)

Os sistemas pictograficos mais utilizados na pratica educativa e clinica incluem:

SPC - Picture Communication Symbols (Mayer-Johnson, 1981): um dos sistemas
mais reconhecidos mundialmente. Pictogramas simples e consistentes, com codigo de
cores para categorias gramaticais. Abrange objetos, agdes, sentimentos e conceitos
sociais;

ARASAAC - Aragonés Portal of Augmentative and Alternative Communication

(Canada et al., 2013): sistema gratuito, amplamente utilizado em escolas e terapias.
Simbolos coloridos, de facil reconhecimento e com suporte para multiplos idiomas.

Focado em educacao inclusiva e acessibilidade;

Widgit Symbols (Widgit Software, 2020): suporte visual versatil, usado em materiais
educativos, livros adaptados e software educativo. Inclui simbolos para vocabulario
académico, quotidiano e social;

Blissymbolics (Bliss, 1949/2011): sistema mais abstrato, usado em CAA para
representacdes conceituais complexas. Requer treino mais intensivo, mas permite
comunicag¢do avangada e generaliza¢ao de conceitos;

Boardmaker (Mayer-Johnson, 2010): software que integra SPC e permite criar

pranchas de comunicagdo, historias sociais e materiais adaptados.

2.6.1.3. Principais Categorias de Simbolos

Os simbolos pictograficos podem ser agrupados em categorias funcionais que apoiam

diferentes areas da comunica¢do. No quadro abaixo apresentamos um quadro sindtico das

principais categorias de simbolos.



Quadro — 3 — Principais Categorias de Simbolos
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Categoria

Exemplo de simbolos

Funcao

Pessoas / Pronomes

“Eu”, “Tu”, “Pai”, “Mée”

Referéncia a agentes na comunicacao

Acdes / Verbos

Comer, Dormir, Correr

Constru¢ao de frases e instrugoes

Objetos / Substantivos

Bola, Livro, Caneta

Nomeagdo e vocabulario funcional

Emocgdes / Sentimentos

Feliz, Triste, Assustado

Expressao afetiva

Locais / Espagos

Casa, Escola, Parque

Contextualizagdo de narrativas e rotinas

Palavras funcionais

E, Mas, Porque

Estrutura frasica, ligagdo entre ideias

Estes grupos permitem ao utilizador construir mensagens coerentes, narrativas simples

ou comunicar necessidades basicas de forma estruturada.

2.6.2. Aplicagdes Pedagodgicas dos Simbolos Pictograficos

Os simbolos pictograficos sao utilizados para: a) constru¢do de frases e sequéncias
narrativas; b) apoio a compreensdo textual em livros adaptados; c) organizagdo de rotinas e

horarios visuais; d) facilitacdo da expressdo de necessidades e preferéncias; e) promocao da

literacia emergente (associagdo palavra—simbolo).

Estudos indicam que o uso de pictogramas aumenta a participacdo de alunos no EA e

DI em atividades de sala, melhora a compreensao de instrugdes e apoia o desenvolvimento de

competéncias linguisticas emergentes (Ganz et al., 2012; Beukelman & Light, 2020).
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Os sistemas de simbolos pictograficos representam um recurso central da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, integrando iconicidade, consisténcia grafica e
suporte linguistico. A sua utiliza¢do favorece a comunicacdo funcional, a participacdo escolar
e a inclusdo de alunos com NEEe. A diversidade de sistemas disponiveis, como SPC,
ARASAAC e Widgit Symbols, permite que a intervengao seja adaptada ao nivel cognitivo, as

preferéncias individuais e ao contexto cultural do utilizador.

Figura — 9 — Simbolos em SPC

09

CHOVER

AMANHECER CAIR PESSOA

Fonte: Mayer-johnson (2025).

Figura — 10 — Pictogramas e Simbolos
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eu comer
zangado casa

Fonte: Pictogramas (www.pictoworld.com).

Os Sistema de Simbolos Pictograficos sao considerados produtos de apoio a
comunicag¢ao , sobremaneira, os quadros de comunicagao de emogdes. Os simbolos sao
utilizados em diferentes contextos e agrupados conforme a construcao e necessidade da
pessoa. Os simbolos representados no quadro podem ser dinamicos e fazerem ligacdes com
outros quadros de comunicagdo, podendo incluir ou tirar vocabularios e sendo utilizado
diariamente para memorizacao e apontamento das emocgdes continuas. Os Sistema de
Simbolos Pictograficos como produtos de apoio a comunicagdo sao considerados produtos de

apoio de baixo desenvolvimento tecnologico.

Figura — 11 — Simbolos SPC da Mayer-johnson



ajuda

Fonte: Mayer-johnson (2025).

Figura — 12 — Produto de Apoio de Baixo Desenvolvimento Tecnoldgico

Fonte: Mayer-johnson (2025).

Figura — 13 — Produto de Apoio de Baixo Desenvolvimento Tecnologico
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Fonte: Mayer-johnson (2025).

Figura — 14 — Produto de Apoio a Comunicagdo de Baixo Desenvolvimento Tecnologico com

Selecao Direta Através do Olhar

Fonte: wikipedia.



56

2.7. O Livro de Leitura Adaptado como Interven¢io na Linguagem

A leitura vai muito além da simples decodificagcdo de simbolos; constitui um didlogo
entre a experiéncia de vida do leitor e o texto, promovendo autoconhecimento e contribuindo
para a humanizagdo. Segundo Pina (2015), “a literatura para as criangas ¢ essencial, pois
contribui ndo apenas para o desenvolvimento global, mas motiva a criatividade, a imaginacao
e a sensibilidade” (p. 38).

Paulo Freire (1996) refor¢a que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, sendo
a leitura um ato de transformagao da realidade, de conhecimento e de afirmagdo da dignidade
humana. Por seu lado, Saraiva (2001) defende que a leitura na sala de aula é um encontro
entre leitor e texto, uma descoberta subjetiva e uma experiéncia ludica. Candido (1995)
complementa esta perspectiva ao afirmar que a leitura contribui para a humanizagao profunda
do individuo, promovendo experiéncias que “fazem viver” (p. 244).

Neste contexto, a leitura adaptada surge como ferramenta pedagogica essencial,
garantindo que alunos com Necessidades Educativas Especificas (NEE), como aqueles com
Deficiéncia Intelectual (DI) ou no Espetro do Autismo (EA), tenham acesso pleno a

experiéncia literaria.

2.7.1. A Educacio Humanizadora e a Leitura Adaptada

A educagdo inclusiva e humanizadora ¢ apoiada por autores como Vygotsky (1987),
que destaca a importancia das interacdes sociais e culturais para o desenvolvimento humano.
Neste sentido, os livros adaptados funcionam como instrumentos de mediagdo, tornando a
leitura acessivel e promovendo a humanizagdo, democratizando o acesso a linguagem e ao

conhecimento (Sousa, 2018).
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A adaptacao de livros representa uma forma concreta de inclusao, permitindo que
criancas com deficiéncias participem ativamente da sociedade e do processo educativo. Desta
forma, os livros adaptados ndo s6 transmitem informagao como também desenvolvem
competéncias cognitivas, linguisticas, emocionais e sociais, incentivando a autonomia e a

empatia (Barbosa, 2003).

2.7.2. Caracteristicas dos Livros Adaptados

Os livros adaptados diferenciam-se dos tradicionais por: a) facilitar a compreensao do
conteudo; b) utilizar recursos visuais e comunicativos que respeitam o ritmo do leitor; ¢)
promover o envolvimento sensorial e multissensorial, associando texto, imagem, som e toque
(Pina, 2015; Sousa, 2018).

Barbosa (2003) ressalta que o livro ¢ um objeto ludico de descobertas, que estabelece
uma troca de interesses e sentidos, favorecendo o didlogo entre ideias, comunicagdo e
imaginagdo. Os livros adaptados tém como objetivo principal ampliar a participagao de
alunos com NEE, garantindo-lhes acesso as aprendizagens e experiéncias literarias de forma

equitativa.

2.7.2.1. O Livro Adaptado como Estratégia Multissensorial

Segundo Pina (2015), o livro adaptado constitui uma estratégia metodolégica do
Sistema de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), possibilitando intervengdes
multissensoriais. As adaptagdes podem incluir:

a) Audiolivros: leitura oral com entonagdo expressiva, efeitos sonoros e musica;
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b) Videos em Lingua Gestual Portuguesa (LG): tradugdo visual do contetido para
alunos surdos, respeitando a gramatica gestual;

c) Livros com pictogramas (SPC): simbolos visuais simples associados a frases curtas,
facilitando a compreensdo de narrativas;

d) Livros em Braille: sistema tatil de pontos em relevo, permitindo leitura por alunos
com cegueira ou baixa visao;

e) Descricio de ilustracoes: detalhamento verbal das imagens, favorecendo a
compreensdo de alunos cegos ou com baixa visao;

f) Ilustracoes em relevo: imagens tateis para compreensao espacial e visual;

g) Escrita simples: simplificacdo da linguagem sem perda de complexidade conceitual,

tornando o texto acessivel e compreensivel (Sousa, 2018; Pina, 2015).

2.7.3. A Escrita Simples como Técnica Pedagogica

A escrita simples exige a associag¢ao de principios de redagdo clara com escolhas de
design que facilitem a leitura. Esta técnica nao infantiliza o texto nem subestima as
capacidades do leitor; pelo contrario, promove a clareza, a compreensao e a acessibilidade
(Sousa, 2018).

A simplificagdo envolve: a) o uso de frases curtas e diretas; b) a organizagdo ldgica e
sequencial das ideias; c) o teste do texto junto de leitores para garantir a compreensao; d) o
uso de vocabulério funcional sem eliminar conceitos complexos.

Deste modo, a escrita simples integra-se com os demais recursos adaptativos para

transformar a leitura num ato inclusivo, significativo e humanizador.
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2.7.4. O Livro Adaptado como Ferramenta Inclusiva

O livro adaptado atua como: a) instrumento de mediacdo: aproxima o aluno da
linguagem e da narrativa; b) ferramenta de democratizacdo da leitura: oferece acesso a
literatura a todos os alunos, independentemente das suas limitagdes; c) estratégia
multissensorial e pedagdgica: integra visual, auditivo, tatil e gestual; d) meio de
desenvolvimento integral: promove cognicado, linguagem, empatia, criatividade e autonomia
(Sousa, 2018; Pina, 2015).

A disseminagdo e utilizacdo eficaz dos livros adaptados dependem, no entanto, de
formacao docente adequada e de investimentos na producdo de materiais inclusivos, de modo
a garantir que as praticas de leitura adaptada sejam amplamente implementadas (Sousa,
2018).

Para facilitar a compreensdo, os livros adaptados podem ser organizados em diversos
formatos, cada um atendendo as necessidades especificas de alunos com diferentes perfis de
aprendizagem e comunicacdo. No quadro abaixo estdo os principais formatos utilizados em
contextos inclusivos:

Quadro — 4 — Principais Formatos de Livro Adaptado

Formato Descricao Aplicacio Pedagogica Referéncias

Audiolivro Versao oral do livro com Facilita a compreensdo auditiva, [[Sousa (2018);
entonagdo  expressiva, promove a atenc¢do e o prazer na |[Pina (2015)
efeitos sonoros e musica. leitura, adequado para alunos com

deficiéncia visual ou dificuldades
de leitura.
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sequéncia légica das ideias.

Video-Livro em [[Traducdo do conteudo para |[[Permite compreensado plena para ||Sousa (2018);
Lingua Gestual ||LP, incluindo movimento alunos surdos, respeitando a Beukelman &
(LP) das maéos, corpo e gramatica da lingua gestual. Light (2020)
expressoes faciais.
Formato Descricao Aplicacao Pedagdgica Referéncias
Livros com Simbolos visuais simples Facilita a compreensdo textual e  [[Mayer-Johnson
Pictogramas associados a frases curtas; |[narrativa, auxilia na comunicacdo [[(1981); Pina
(SPO) utiliza Picture funcional, indicado para alunos  ||(2015)
Communication Symbols  [[com DI e EA.
(SPC).
Livro em Sistema tatil de pontos em  [[Permite leitura para alunos cegos [[Sousa (2018)
Braille relevo inventado por Louis [fou com baixa visdo,
Braille (6 pontos por célula).|[desenvolvendo literacia tatil.
Descricao de Descricao verbal detalhadal|Favorece a compreensdo de Sousa (2018)
Iustracoes das imagens do livro. narrativas e contexto visual para
alunos cegos ou com baixa visdo.
Iustracdo em | Imagens tateis com Desenvolve percepgao espacial e [[Sousa (2018);
relevo contornos ¢ detalhes visual de histdrias, indicado para ||Barbosa (2003)
perceptiveis ao toque. cegueira parcial ou total.
Escrita Simples [Redagdo clara, frases curtas, |[Facilita a leitura e compreensdo  [[Sousa (2018);
vocabulario funcional e[[de alunos com NEE, sem reduzir af| .
Pina (2015)

complexidade conceitual.

O livro multiformato retine varios desses recursos, permitindo que cada aluno acesse a

obra conforme suas necessidades. Segundo Sousa (2018), essa estratégia pedagogica

maximiza a inclusdo, permitindo a participagdo plena de criangas com diferentes perfis, e esta

alinhada aos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

A combinacgdo de audiolivro, pictogramas, LGP, Braille e escrita simples garante: a)

experiéncia multissensorial de aprendizagem; b) desenvolvimento da autonomia e



61

independéncia na leitura; ¢) maior engajamento e motivagao do aluno; d) acesso equitativo ao

conteudo literario e a narrativa.

2.7.4.1. Integracio com a Comunicacido Aumentativa e Alternativa (CAA)

A aplicagao de Simbolos Pictograficos (SPC) em livros adaptados ¢ uma das
estratégias mais eficazes da CAA. Permite que alunos com DI e EA compreendam historias e
conceitos, participem na reconstrugdo narrativa ¢ desenvolvam competéncias linguisticas,
cognitivas e sociais (Mayer-Johnson, 1981; Beukelman & Light, 2020).

A integragdo com outros formatos, como video-LG, audiolivro e Braille, torna o livro
um instrumento completo de inclusao e mediacao pedagogica, promovendo a democratizagao
da leitura e a humanizac¢ao da aprendizagem.

Os beneficios educativos sdo:

a) Inclusio e equidade: todos os alunos tém acesso ao mesmo conteudo adaptado as
suas necessidades;

b) Desenvolvimento cognitivo e linguistico: O multiformato promove linguagem,
memoria e habilidades narrativas;

c) Engajamento e motivacao: recursos visuais, tateis e auditivos tornam a leitura mais
atrativa;

d) Apoio a literacia emergente: combina simbolos, escrita simples e texto, facilitando a

aprendizagem da leitura e escrita;
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e) Promocio da autonomia: o aluno participa ativamente da leitura, narrativa e

interpretacdo do contetdo.

O livro de leitura adaptado constitui uma intervenc¢ao pedagdgica central para alunos
com NEE, especialmente aqueles com Deficiéncia Intelectual ou no Espetro do Autismo. Ao
combinar estratégias multissensoriais, comunicagado alternativa e adaptacao textual, os livros
adaptados permitem que todos os alunos tenham acesso a leitura, ao conhecimento e a
participagdo social.

A literatura destaca a importancia da leitura humanizada como instrumento de
inclusdo, desenvolvimento e empoderamento, refor¢ando a necessidade de politicas,
formacao e recursos que promovam a acessibilidade e equidade educacional (Freire, 1996;

Vygotsky, 1987; Sousa, 2018).

2.7.5. O Livro Multiformato sobre Folclores e Lendas

O folclore ¢ definido como o conjunto de tradi¢des, crengas, costumes, mitos e
narrativas populares que se transmitem oralmente ou por escrito ao longo do tempo. O termo
“folclore” foi utilizado pela primeira vez em uma carta de William John Thoms, escrita sob o
pseudénimo Ambrose Merton e publicada na revista The Athenaeum (Londres) em 22 de
agosto de 1846. Nesta carta, Thoms propunha a recolha de “antiguidades populares, ou
literatura popular”, incluindo narragdes, provérbios e supersti¢cdes, com o objetivo de
preserva-las e dar-lhes visibilidade (Herskovits, 1955, p. 225).

O termo original, “Folk-Lore”, significa literalmente “o conhecimento do povo” e

marca o inicio dos estudos académicos sobre folclore. Thoms incentivava uma coleta



colaborativa de tradi¢des populares, abrindo espago para que leitores enviassem relatos e

contribuissem para a preservacao da memoria cultural coletiva.

2.7.5.1. Lendas: Narrativas e Funcao Educativa

As lendas sdo narrativas que relatam acontecimentos do passado, geralmente
envolvendo elementos fantasticos ou surpreendentes. Elas refletem aspiracdes, medos e
crengas das comunidades e desempenham funcdo educativa ao transmitir valores, normas e
ligdes morais (Herskovits, 1955; Paes Loureiro, 2019).

No contexto brasileiro, o folclore e as lendas da Amazdnia foram profundamente

influenciados por diferentes culturas, incluindo indigenas, portugueses e africanos. O
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imaginario amazonico € repleto de elementos naturais: plantas, animais, rios, sol, chuva, lua

e frutas como o agai, que se transformaram em protagonistas de narrativas fantésticas.

A Cobra Grande ou Boitina ¢ uma das figuras mais emblematicas da mitologia
amazonica. Este ser lendario ¢ descrito de multiplas formas, podendo atuar como ameaga,
protetor dos rios ou benfeitora da navegagdo. A Boilina manifesta o respeito e o fascinio das
comunidades locais pela natureza, simbolizando o equilibrio entre 0 homem e o ambiente

natural (Paes Loureiro, 2019).

2.7.5.1.1. A Cobra Grande: Mitologia e Significado

A Cobra Grande assume diferentes denominagdes e fungdes nas tradigdes amazonicas,

incluindo Mae d’agua, Boitatd, Anaconda e Cobra Norato. Em Belém do Par4, a mitologia

relata que a cidade foi simbolicamente fundada sobre uma cobra gigante, com a igreja de
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Nossa Senhora de Nazaré representando a dominagao do sagrado sobre o reptil. Estes relatos
refletem supersti¢des, rituais e a integragdo do imaginario popular com a vida cotidiana (Paes
Loureiro, 2019).

O encantamento da Cobra Grande também esta relacionado a contemplacao da
natureza. Algumas narrativas sugerem que seus olhos iluminam os rios durante a noite,
servindo de guia para os navegantes. Na obra Epifania da Cobra-Grande, Paes Loureiro
(2019) argumenta que “o olho iluminado da Boitna ¢ um vitral do imaginario” (p. 45),
simbolizando a capacidade do mito de interpretar e dar sentido ao mundo natural e social da
Amazonia.

O termo “epifania”, na obra, vai além do sentido religioso tradicional, referindo-se a
uma manifestagcao do sagrado na natureza. A Cobra Grande ndo ¢ apenas um monstro; ¢ uma
entidade fundadora que representa a dindmica vital da floresta e dos rios. A narrativa mostra
como as lendas ancestrais continuam a orientar a relacdo do homem com o territorio,

integrando tradigdo, cultura e identidade local.

2.7.5.2. O Livro Multiformato como Meio de Preservaciao e Acesso

Os livros multiformato sobre folclore e lendas representam uma estratégia inovadora
de mediagdo educativa, tornando estas narrativas acessiveis a criancas com diferentes
necessidades educativas, incluindo DI e alunos no EA. Estes livros combinam elementos de
texto, imagem, audio, video e SPC, promovendo uma abordagem multissensorial e inclusiva
(Pina, 2015; Sousa, 2018).

Entre os recursos mais comuns utilizados estdo: a) livros com pictogramas (SPC):
simbolos visuais simples associados a frases curtas, facilitando a compreensao; b) escrita

simples: simplifica¢do da linguagem sem reduzir a complexidade conceitual.
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A combinacdo destes recursos garante que o aluno compreenda, participe e se
aproprie da narrativa, aproximando a leitura da experiéncia vivencial e cultural do folclore
amazonico.

O estudo das lendas amazdnicas, como a da Cobra Grande, evidencia a riqueza do
imagindrio popular e a fun¢do educativa do folclore. O livro multiformato surge como
ferramenta essencial para democratizar o acesso a estas narrativas, permitindo que todos os
alunos, independentemente de suas limitagdes, possam aprender, imaginar e se conectar
culturalmente.

Ao integrar recursos multissensoriais € CAA, os livros sobre folclore ndo apenas
preservam o patrimonio cultural, mas também promovem inclusdo, humanizagao e

desenvolvimento integral dos alunos (Pina, 2015; Sousa, 2018; Paes Loureiro, 2019).
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CAPITULO - 3 - ENQUADRAMENTO EPISTEMOLOGICO E METODOLOGICO

DA PESQUISA

3.1. Problematica, Questoes e Objetivos da Pesquisa

A partir das reflexdes apresentadas no Capitulo 1 e da experiéncia vivenciada no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), foi desenvolvida uma problematiza¢do em
torno da adaptagdo de lendas amazonicas utilizando recursos da Comunica¢do Aumentativa e
Alternativa (CAA) com Sistema Simbolico Pictografico (SSP).

A questdo central da pesquisa pode ser formulada da seguinte maneira: Qual ¢ a
aceitagdo das escolas para a implementacao de um novo formato de ensino do folclore, por
meio da adaptacdo de livros de lendas amazonicas com recursos da CAA e simbolos
pictograficos?

O estudo concentrou-se na regido amazonica, considerando seu contexto cultural e
educacional especifico, com o objetivo de investigar a aceitacdo de uma nova proposta de
design de livros de lendas voltada para criangas com necessidades educativas especiais.

O objetivo principal da pesquisa foi adaptar a lenda amazonica Cobra Honorato,
utilizando a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) e um Sistema de Simbolico
Pictografico (SSP). Para tanto, foi utilizado o ARASAAC do (Centro Aragonés de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa), uma plataforma gratuita e colaborativa que
disponibiliza: 1) banco de pictogramas (simbolos visuais); 2) materiais e ferramentas para
criacdo de pranchas de comunicacdo, agendas visuais e outros materiais adaptados; 3)
recursos amplamente utilizados em educacao e terapia, promovendo a inclusdo e facilitando a

comunicac¢do de pessoas com dificuldades na fala ou linguagem (Pina, 2015; Sousa, 2018).
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A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, interpretativa e descritiva, mesclando
estudo de caso e aplicacao de questionarios a docentes. A aplicacao pratica do livro adaptado
envolveu duas criangas € questionarios com professores, permitindo analisar a aceitagao,

compreensao e eficacia pedagogica do recurso.

3.2. Espaco-Tempo da Pesquisa e Sujeito

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, localizada
em Moju, Pard, no Bairro Pedreira. A institui¢do ¢ reconhecida pelo compromisso com a
educacdo de qualidade e inclusdo. A escola oferece: ensino presencial e diurno, voltado para
os anos iniciais do ensino fundamental; infraestrutura acessivel, incluindo portas com vao
livre minimo de 80 cm e banheiros adaptados; sala de recursos multifuncionais para suporte
pedagogico a todos os alunos; quadra de esportes descoberta, cozinha e refeitdrio,
assegurando alimentagdo adequada; profissionais especializados que garantem seguranca
alimentar e suporte pedagdgico, promovendo um ambiente educacional inclusivo e
enriquecedor.

Figura — 15 — O Territério de Moju e seus Municipios Limitrofes

O TERRITORIO DE MOJU E MUNICIPIOS LIMITROFES

Polo PA 150 8

- Escolas do Moju mmm Sz57% | semes o

Fonle: Meloutzedeck - Dfion # Einon - Do Extatehcon. Coordanscdo: vank Sanlos, 2014

s Namero Total de Escolas: 175
Total de Alunos: 215 Numero Total de Alunos: 24.635 ~MALA

Fonte: Rocha (2025).
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De acordo com Rocha (2025), o municipio de Moju apresenta grande diversidade no
contexto educacional do campo, abrangendo territorios quilombolas, ribeirinhos e indigenas,
bem como areas impactadas pelo agronegocio. Essa diversidade exige novas solugdes
educacionais que respeitem a cultura local e atendam as especificidades de cada comunidade.

A instituicdo pesquisada ¢ uma das sete escolas do campo que atendem as séries finais
do Ensino Fundamental no municipio. Pelo Sistema de Organizagdo Modular de Ensino
(SOME), 23 comunidades rurais sdo atendidas, garantindo o ensino das 10 disciplinas da
Base Nacional Comum, além de cinco médulos diversificados de 40 dias, totalizando minimo
de 200 dias letivos, conforme estabelece a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDB). O SOME encontra-se consolidado desde 2015, funcionando em todos os polos rurais

do municipio (Rocha, 2025).

Figura — 16 — Observagao ¢ Interagao Figura — 17 — Interag¢do dos Alunos da Escola

Fonte: Propria autora, (2025). Fonte: Propria autora (2025).
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Figura — 18 — Interagao dos Alunos da Escola

Fonte: Propria autora (2025).

3.3. Dos Procedimentos da Pesquisa

A pesquisa consistiu em trabalho de campo com duas criangas: uma com Deficiéncia
Intelectual (DI) e outra dentro do Espetro do Autismo (EA). O procedimento incluiu: 1) a
leitura do livro nao adaptado; 2) a leitura do livro adaptado, construido durante a
investigacdo; 3) as entrevistas com docentes, incluindo trés professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e dois professores da sala regular.

O processo investigativo iniciou-se com a sele¢do da obra folclorica, sendo escolhida
a lenda da “Cobra Honorato”, também conhecida como Cobra Grande, devido a sua
relevancia cultural na regido amazodnica. A selecao considerou as obras previamente

trabalhadas em sala de aula e o folclore regional.
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Em seguida, procedeu-se a simplifica¢dao do texto, adotando escrita facil e frases
curtas, mantendo a fidelidade ao contetido original da obra Lendas e Visagens de Moju (Silva,
2015). O objetivo foi: a) facilitar a compreensdo do texto; b) promover a autonomia dos
alunos; c) criar oportunidades de igualdade no acesso a leitura e aprendizagem; d) estimular a
participacdo social e cultural das criangas, respeitando suas necessidades educativas.

O livro adaptado integrou recursos do ARASAAC, permitindo a criagdo de pranchas
de comunicagdo, pictogramas e material visual acessivel, alinhado as praticas da

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).

3.4. Consideracgdes Metodologicas

A abordagem adotada garantiu: a) a observacao detalhada do impacto pedagogico da
adaptacdo; b) a avaliagdo da aceitacdo do recurso pelos docentes; ¢) a analise da compreensao
e engajamento das criangas; d) a Integragdo entre teoria e pratica, unindo aspectos culturais,
educativos e inclusivos.

Dessa forma, a pesquisa contribuiu para: 1) a democratizagdo do acesso a leitura de
lendas amazodnicas; 2) a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais; 3) o
desenvolvimento de materiais pedagogicos adaptados que respeitam diversidade cultural e

cognitiva.

3.4.1. Adaptacao e Aplicacio do Material em Sistemas Pictograficos de Comunicac¢io

A adaptagdo da histéria seguiu uma selegdo criteriosa de simbolos pictograficos,

escolhidos conforme sua adequagao ao contetdo do livro e ao formato disponibilizado pelo

ARASAAC. A aplicacao do material ocorreu em dois momentos distintos: a leitura da obra
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original e a leitura da obra adaptada, realizada individualmente para cada crianga com
Deficiéncia Intelectual (DI) e para a crianga dentro do Espetro do Autismo (EA). As
atividades foram conduzidas no contexto natural de aprendizagem, na Sala de Recursos

Multifuncionais, espago destinado ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).

3.4.1.1. Importancia da Adaptacio em Sistema Pictografico

A adaptagdo de recursos pedagogicos para o Sistema Pictografico de Comunicagao
(SPC) configura-se como uma estratégia essencial para garantir acessibilidade comunicativa a
alunos com EA e DI. Conforme destacam Schmidt e Bosa (2021, p. 112): “A clareza visual e
a adequagdo simbolica dos pictogramas sdo precondicionantes para a compreensao efetiva de
narrativas.”

Isso reforga a necessidade de selecionar simbolos intuitivos, preferencialmente
baseados em bancos de imagens reconhecidos internacionalmente, como o ARASAAC,
garantindo compreensdo imediata e evitando ambiguidades. Além disso, 0 acesso gratuito e
colaborativo da plataforma facilita a replicabilidade do material em diferentes contextos
educacionais.

A estruturagdo logica e sequencial do material adaptado € igualmente crucial. Segundo
Garcia e Rose (2016, p. 89): “A disposi¢do dos pictogramas deve refletir uma ordem temporal
e causal coerente, permitindo a reconstrugao mental da narrativa.”

Portanto, as historias folcldricas devem ser fragmentadas em sequéncias visuais,
destacando inicio, desenvolvimento e climax, facilitando o acompanhamento e a

compreensdo pelos usuarios de CAA.
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A Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 2020) refor¢a a necessidade de
personalizac¢do dos recursos, orientando que: “Os materiais devem ser personalizados
conforme interesses e capacidades individuais.”

Na prética, isso significa incluir pictogramas que representem objetos, personagens ou

temas familiares ao aluno, potencializando seu engajamento afetivo e cognitivo.

3.4.1.2. Elementos Multissensoriais e Inclusao

Conforme observado nas figuras 8 a 14, os elementos multissensoriais, como texturas
associadas a pictogramas, ampliam as vias de acesso a informagao. Mantoan (2015, p. 77)
destaca que: “A multimodalidade estimula conexdes neurais diversificadas, essenciais para
aprendizes com Deficiéncia Intelectual.”

A validagao pratica do material junto a profissionais do AEE e aos proprios usudrios ¢
fundamental para refinar o contetido, assegurando eficacia pedagdgica e adesdo aos principios

do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

3.4.2. Descricio da Amostra

A amostra foi composta por duas criangas, com idades entre 9 e 11 anos:
Uma aluna do 5° ano, com diagnostico dentro do Espetro do Autismo (EA); e um aluno do 4°
ano, com Deficiéncia Intelectual (DI).

As etapas de aplicagdo do material incluiram: a) a leitura compartilhada da professora
juntamente com os alunos da lenda do livro original Lendas e Visagens de Moju livro, no
segundo momento a leitura ocorre com a leitura da Lenda da Cobra Norato Adaptada em

Escrita Facil com a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa; b) as atividades interativas
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baseadas na narrativa, como identificagao de emocdes dos personagens e sequenciamento de
eventos assim como perguntas sobre as lendas ; c) as respostas e interacao foi relevante
quando observado que as criancas tiveram entusiasmo ao manusear o livro com pictogramas;
d) observagao sistematica com fotos e gravacao em video, com consentimento formal
poderam ser registrados.

A aplicacao do livro adaptado, intitulado como o projeto “O Livro Adaptado como
Recurso Facilitador da Aprendizagem de Pessoas com Deficiéncia Intelectual e no Espetro do
Autismo”, foi estruturada para promover aprendizagem acessivel e desenvolvimento de
habilidades cognitivas, comunicativas e socioemocionais por meio do livro Lenda da Cobra

Norato Adaptada em Escrita Facil com a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa.

3.4.2.1. Procedimentos de Observacio e Registro

As sessdes foram conduzidas em sala, com duracdo média de 40 minutos. O processo
de mediagdo seguiu as diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial (BRASIL, 2020),
incluindo: 1) a leitura mediada com suporte de recursos sensoriais; 2) o registro de
indicadores comportamentais: tempo de atencao, frequéncia de interagdes espontineas e
respostas emocionais (expressdes faciais e gestos), coletados por meio de fichas estruturadas
e gravagdes em video (Bardin, 2016); 3) a andlise da compreensdo narrativa: 4) uso de
sequéncias visuais a partir dos pigtogramas; 5) a avaliacdo de habilidades socioemocionais: 6)
observacao da capacidade de reconhecer emogdes nos personagens e relaciona-las a situagdes

cotidianas, estratégia apoiada por Schmidt e Bosa (2021).
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3.4.2.2. Desenvolvimento Socioemocional e Inclusao de Alunos com EA

Alunos dentro do Espetro do Autismo (EA) apresentam desafios persistentes em
comunicag¢do e interagdo social, além de padroes restritos e repetitivos de comportamento
(American Psychiatric Association, 2022). Essas caracteristicas impactam diretamente o
desenvolvimento socioemocional, dificultando o reconhecimento de expressoes faciais, a
interpretagdao de nuances sociais € a manuten¢do de interacdes reciprocas (Holloway et al.,
2023).

A criacdo de ambientes escolares inclusivos e sensiveis ¢ fundamental para promover
o desenvolvimento emocional destes alunos. Estratégias recomendadas incluem: 1) o ensino
estruturado; 2) o uso de suportes visuais para explicar situagdes sociais € emogdes;
Implementacdo de intervengdes baseadas em evidéncias, como o Curriculo de Resposta Pivo
(PRT); 3) a atuagdo colaborativa entre familia, escola e profissionais, garantindo participagao

plena e qualidade de vida para o aluno com EA.
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CAPITULO - 4 - APRESENTACAO DOS RESULTADOS, DISCUSSOES E

ANALISES DA PESQUISA

4.1. Analise de Observacoes da Leitura

A pratica de mediagao leitora com o recurso Livro de Lenda da Cobra Norato
Adaptada em Escrita Facil com a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, evidenciou a
importancia da orientacao sistematica aos educadores. Conforme preconizam Mantoan (2015)
e Sassaki (2005), a utilizagdo de materiais adaptados vai além da simples disponibilizacdo do
recurso. E imprescindivel que os profissionais compreendam os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) para explorarem plenamente seu potencial.

Durante a observacao, constatou-se que alunos que receberam orientagdo prévia sobre
a estrutura do livro, incluindo a funcdo das texturas, a sequéncia de cores para a organizagao
narrativa e a utiliza¢do de simbolos de comunicagdo alternativa, apresentaram leituras mais
interativas e eficazes. Ao conectar os elementos sensoriais do livro ao enredo das lendas, os
dois alunos com DI e dentro do EA experienciaram uma leitura multimodal significativa,
favorecendo a atencdo compartilhada e a interagdo social.

Os resultados indicam que, embora o livro adaptado seja um instrumento de mediagao,
a eficacia depende da intervencao pedagdgica qualificada, que potencializa a construg¢ao de
sentidos. A leitura compartilhada, orientada por estratégias que integram estimulos sensoriais
e narrativa, demonstrou-se particularmente eficaz para engajar os alunos, promovendo nao
apenas a compreensao da lenda, mas também habilidades de interacao social (Schwartz,

2010).
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Figura — 19 — Observacdo da Leitura do Aluno  Figura — 20 — Observagdo da Leitura

v\

Fonte: Propria autora (2025). Fonte: Propria autora (2025).

Figura — 21 — Auxiliando na Leitura da Aluna  Figura —22 — Observagdo da
Leitura da Aluna

Fonte: Propria autora (2025). Fonte: Propria autora (2025).
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Figura — 23 — Auxiliando na Leitura do Aluno Figura — 24 — Observacao da Leitura da Aluna

Fonte: Propria autora (2025).

4.2. Analise das Entrevistas com os Docentes

As entrevistas com os docentes evidenciaram a diversidade de experiéncias e
estratégias pedagdgicas utilizadas. Os profissionais relataram trabalhar com alunos com:
Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH); Deficiéncia Intelectual (DI) e
Transtornos do Desenvolvimento; Deficiéncia Auditiva; Criangas com PEA (Perturbagao do
Espetro do Autismo).

Quando perguntado aos professores quais atividades eram trabalhadas com esses
alunos, ndo houve relatos dos alunos fazerem a leitura dos livros ¢ sim a oraliza¢do dos
professores na leitura de historias. Atividades descritas utilizadas pelos alunos sdo : Historias
utilizando fantoches; Historias dramatizadas; Interpretagdo de histérias; Uso de quadrinhos

para alfabetizagdo; Aplicacao de jogos de associagdo, pintura, colagens e jogos de boliche
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com silabas; Adaptagdo de historias para alunos com baixa visdo e dificuldades de
coordenacao motora; Sele¢do de imagens atrativas, com cores e quantidade de elementos
adequados a percepcao do aluno.

Os docentes destacaram que a utilizag¢do de sistemas pictograficos ¢ de relevancia,
como o0 ARASAAC, constitui uma estratégia essencial para promover comunicacao e
participacgao de criangas com EA e DI. Tais ferramentas visuais permitem que os alunos
expressem necessidades, desejos e ideias, reduzindo frustragdes e comportamentos

desafiadores (Bondy & Frost, 2021).

4.3. Discussao dos Resultados

A eficacia da abordagem reside na capacidade de tornar abstratos conceitos sociais e
rotinas escolares em elementos concretos e previsiveis. Ao estruturar visualmente o ambiente,
os educadores criam condigdes para que os alunos desenvolvam autonomia, compreendam
sequéncias de atividades e se engajem de forma mais efetiva (Ganz, 2023).

A andlise das Figuras — 23 — e — 24 — demonstra o desdobramento pedagogico do
docente, adaptando as histérias e utilizando recursos visuais e multissensoriais. Observa-se
que a experiéncia do docente com alunos com DI, PEA, TDAH e deficiéncias auditivas é
fundamental para a implementacdo eficaz da abordagem.

Browder et al. (2020) destacam que a adaptacdo de histdrias € uma estratégia de alto
impacto, permitindo que o docente substitua palavras-chave por pictogramas, garantindo que
alunos com deficiéncia intelectual participem ativamente da leitura. Essa pratica possibilita
que os alunos apontem para os simbolos ou organizem-nos na sequéncia correta da narrativa,

promovendo compreensdo e engajamento.
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Sousa et al. (2021) refor¢am que a manuteng@o de conceitos inclusivistas, como
autonomia, independéncia, empoderamento e equidade, deve orientar a pratica docente,

garantindo oportunidades de inclusao social.

Figura — 25 — Imagem Tradicional da Lenda da Cobra Honorato ou Cobra Norato

Fonte: Cristine (2025).

A Figura — 25 — ¢ uma ilustragao tradicional da adaptacdo por imagem dessa narrativa
ancestral, transformando seus elementos centrais em um sistema de comunicagao visual,

permite conectar o processo de aprendizagem ao repertorio cultural e afetivo dos estudantes.

4.3.1. A Lenda Adaptada “Cobra Honorato” como Recurso Pedagégico

A versao adaptada da lenda amazonica Cobra Honorato (ver Anexo 3) utiliza

pictogramas com adapta¢do do nome para Cobra Norato, a historia representa cada etapa da

narrativa, integrando elementos culturais da regido do Moju, Para. Essa abordagem nao
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apenas facilita a compreensdo, mas também conecta o contetdo literario ao repertorio cultural
dos alunos, transformando imagens como a Cobra Grande, o rio € a canoa em ferramentas de
mediag¢do cultural (Santos & Oliveira, 2021).

A sequéncia narrativa visual, baseada em pictogramas, permite trabalhar nogdes de
temporalidade, causa e efeito e vocabulério simbodlico (Costa, 2022). Além disso, a leitura
dramatizada com fantoches e aderecos culturais refor¢a a compreensao de conceitos abstratos

€ promove a participagao ativa dos alunos.

4.4. Integracio de Tecnologias Assistivas

A inclusdo de tecnologias assistivas ampliou a acessibilidade permitindo ao
professores adaptarem livros com recursos de comunicacdo alternativa, combinando
pictogramas com output auditivo digitalizado. Pereira (2023) evidencia que:

“A combinagdo entre simbolos visuais e output auditorio favorece o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica em estudantes com deficiéncia intelectual” (p. 112).

Adicionalmente, videos com interpretacdo em Libras foram criados, assegurando inclusdo de
estudantes surdos. Todas as adaptagdes consideraram as especificidades de cada turma,
baseando-se em avaliagdes realizadas e podem ser utilizadas como recurso facilitador para o

estimulo e aprendizagem dos alunos Publico alvo da Educagao Especial.

4.5. Planejamento e Avaliacao das Estratégias

O docente organiza sequéncias didaticas personalizadas, iniciando com o

reconhecimento do vocabulério por meio de jogos de associagdo entre pictogramas e objetos
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reais. Em seguida, trabalharam a ordenagao temporal dos eventos narrativos utilizando
promovendo a internalizagdo da narrativa (Costa & Rodrigues, 2024).

A avaliacdo processual envolveu registros sistematicos das respostas aos estimulos,
permitindo ajustes continuos nas estratégias de ensino. A efetividade dessas praticas esta
associada a formagdo continuada dos educadores e a articulacdo com professores das salas
regulares. Oliveira (2023) ressalta: “A construcao de projetos pedagogicos colaborativos entre

AEE e ensino regular potencializa a inclusao e favorece a eliminagao de barreiras atitudinais”

(p. 92).

4.6. Contribuicoes Culturais e Cognitivas

A narrativa visual do Livro Lenda da Cobra Norato Adaptada em Escrita Facil com a
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, possibilita: 1) O Desenvolvimento da compreensao
de enredos; 2) a expressdo de ideias por criancas ndo verbais; 3) a valorizacao da cultura
amazOnica, integrando identidade cultural e aprendizagem especifica (Costa, 2022).

Dessa forma, a lenda deixa de ser apenas folclorica, tornando-se uma ferramenta
pedagogica poderosa, que promove inclusdo e acessibilidade, respeitando as especificidades

cognitivas e socioemocionais dos alunos com DI e EA.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagcdo evidenciou que a utilizagdo da lenda amazdnica Cobra
Honorato, adaptada em formato de livro pictografico Lenda da Cobra Norato Adaptada em
Escrita Facil com a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), vai além de um recurso
pedagodgico alternativo. Trata-se de uma estratégia de inclusdo que atua simultaneamente nas
dimensdes cognitiva, comunicativa, socioemocional e cultural do desenvolvimento de alunos
com Deficiéncia Intelectual (DI) e dentro do Espetro do Autismo (EA).

No plano cognitivo e comunicativo, a estrutura sequencial e previsivel das narrativas,
representada por pictogramas, facilita a compreensao de relagdes de causa e efeito,
temporalidade e encadeamento 16gico de eventos. A manipulagdo das imagens e o
sequenciamento visual promovem o desenvolvimento do pensamento abstrato, memoria e
vocabulario, constituindo um alicerce para a alfabetizacdo emergente (Mantoan, 2015; Costa,
2022).

A dimensao socioemocional também foi beneficiada. Ao se identificarem com os
personagens e suas trajetdrias, os alunos puderam processar sentimentos como medo,
curiosidade e coragem em um contexto mediado e seguro, favorecendo a regulacao
emocional e a constru¢do de vinculos interpessoais (Schmidt & Bosa, 2021). A leitura
mediada em pequenos grupos ou individualmente promoveu reciprocidade, espera da vez e
engajamento colaborativo, fortalecendo a interacao social.

No que se refere a pratica pedagodgica, o docente do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) desempenha papel central, atuando de forma criativa e reflexiva para
adaptar materiais, ambientes e estratégias ao perfil individual de cada aluno. A mediagdo

pedagdgica, fundamentada em avaliagdo continua, garante acesso pleno ao conhecimento e
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desenvolvimento de habilidades funcionais e académicas essenciais para a autonomia e
participagdo do estudante na sala regular (Oliveira, 2023; Browder et al., 2020).

A dimensao cultural e identitaria foi outro aspeto relevante. A escolha da lenda
amazonica como conteudo central valoriza o patrimdnio cultural local da regiao Norte do
pais, promovendo uma educag¢do que integra tradicao e aprendizagem formal, fortalecendo a
motivacao e o engajamento dos alunos (Santos & Oliveira, 2021). A adaptagdo pictografica
da narrativa permitiu que os estudantes conectassem a aprendizagem ao seu contexto cultural
e afetivo, tornando o processo educativo significativo e inclusivo.

A pesquisa demonstrou ainda que a utilizagao de pictogramas combinada com
estratégias multissensoriais e tecnologicas amplia a acessibilidade e compreensao, permitindo
que alunos com DI e EA participem ativamente da leitura e construcao de sentido (Silva,
2022; Pereira, 2023). Além disso, a formagao continuada dos docentes e a articulagdo entre
professores e familias consolidam uma rede de apoio inclusiva, essencial para a efetividade
das praticas pedagogicas.

Em sintese, a adaptagao da lenda Cobra Honorato por meio da CAA configura-se
como uma estratégia pedagdgica culturalmente significativa, que integra inclusao,
aprendizagem e valorizacao da identidade regional. Os resultados indicam que tais praticas
ndo apenas promovem a participagdo € autonomia dos alunos, mas também fortalecem
competéncias cognitivas, socioemocionais e culturais, demonstrando que a educagao
inclusiva €, simultaneamente, uma pratica de empoderamento e respeito a diversidade.

Por fim, esta investigagao aponta caminhos promissores para expansao do uso de
narrativas regionais adaptadas em contextos educacionais inclusivos, contribuindo para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que promovam aprendizagem significativa para

todos os estudantes, respeitando suas necessidades, potencialidades e contextos culturais.
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Futuros Estudos

As limitagOes ou obstaculos na concretizagao do estudo envolvem aspectos espaciais €
geograficos, quanto no que concerne a localizagao do Instituto Politécnico de Leiria, quanto
no que concerne ao campo de investigacao e de interven¢do da pesquisa aplicada. Ou aspecto
limitante relevante ¢ a proveniéncia socioecondmica e cultural dos alunos e dos docentes.

As narrativas orais da regido Amazonica também constituem obstaculos a serem
transpostos, porque a0 mesmo tempo que representam temas proficuos para pesquisas
cientificas na area, também requerem procedimentos adequados de sistematizagao tedrica,
metodoldgica e epistemologica, sobretudo quando no momento de conversao pictografica
aplicada.

A partir desta pesquisa, recomenda-se a adaptacao de outras narrativas folcloricas
regionais, avaliando seu impacto no desenvolvimento cognitivo, comunicativo e
socioemocional de alunos com Deficiéncia Intelectual e dentro do Espetro do Autismo.
Estudos longitudinais poderiam analisar os efeitos sustentados dessas intervengoes.
Investigacdes futuras também podem explorar diferentes sistemas de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, bem como tecnologias digitais multimodais, como audiolivros,
videos em Libras e plataformas interativas, ampliando a acessibilidade e o engajamento dos
estudantes na regido Norte principalmente.

Por fim, ¢ relevante avaliar a formac¢ao docente e a articulagdo entre Atendimento
Educacional Especializado, professores regulares e familias, consolidando estratégias
pedagdgicas e construgdo de recursos inclusivas e culturalmente significativas, com base em

indicadores de eficacia cognitiva, socioemocional e comportamental.
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Anexos — 1 — Pedido de Autorizagdo dos Pais
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Anexo — 3 — Lenda Cobra Honorato
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A Cobra Honorato

Segundo ribeirinhos e pescadores, o rio Moju é moradia de
grandes cobras, que podem alcangar duzentos metros de
comprimento, podendo ficar com a cabega de um lado do rio ¢ o rabo
do outro. Essas cobras tém origem nas primeiras cobras grandes do rio
Moju, Noratinho e Maria, nascidos de uma mulher que engravidou
menstruada quando foi pescar no piri (alagado). Foi mais ou menos
assim:

Uma senhora que se encontrava menstruada e foi pescarno piri
(alagado). Passado algum tempo percebeu que engravidara, porém
seu marido estava viajando. Naquela época as mulheres adilteras
eram severamente castigadas. Quando seu marido retornou da viajem
e encontrou sua esposa gestante perguntou-lhe quem havia
engravidado. A mesma respondeu que nio sabia que se tratava de um
mistério. Seu esposo furioso tentou assassina-la, pois julgava que
havia sido traido; entretanto nio seguiu seu intento, haja vista que a
mulher era muito religiosa e naquele momento orou a Deus para dar
calma ao marido, o que de fato aconteceu, mas este abandonou- a..

Decorridos nove meses, a mulher sentiu dores de parto,
mandou chamar a parteira que'imediatamenta,( iniciou os trabalhos.
Na ocasido do nascimento da crian¢a a parteira tomou enorme susto
porque em vez de um bebé, nasceram duas cobras de sexo oposto.
Receberam o nome de Norato e Maria. A p&rteira colocou-as numa
bandeja e soltou-as no piri. Nesse local foram crescendo, até atingir a
idade adulta, quando entio passaram a sustentar a mie.

Apos a morte da mie, o Noratinho tornou-se responsivel por
Maria, por quem tinha o maior cuidado.Os dois saiam para dang¢ar em
festas, transformados em gente.
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As pessoas niio sabiam de onde vinham aquele rapaz e aquela
moga, tio bonitos.

Certo dia, o Noratinho comegou a namorar uma bela moga.
Sentindo-se cansado, pediu a sua namorada um comodo em sua casa
pararepousar. Ela atendeu ao pedido e ele deitou e adormeceu.

Apés muitas horas a moga ficou preocupada devido a demora do
namorado em acordar, por isso, resolveu olhar pela fechadura para
ver o que estava acontecendo. Teve um grande susto, pois no inferior
do quarto s6 havia uma imensa cobra enrolada. Era tio grande que
se aproximava do telhado da casa. Nesse instante ela gritou: Ai meu
Deus! Com isso a cobra assustou e encantou todos aqueles que se
encontravam na casa. Tudo virou dgua.

Noratinho retornou para o fundo do rio, encontrando sua irma
Maria, que ja havia come¢ado a namorar outra cobra, se assustou.
Recomendou 2 irmi que terminasse o namoro, pois ele nio permitia.
Aconteceu que Maria ja estava gravida, o que levantou a firia de
Noratinho. Assim, este mandou avisar ao namorado da irma que no
dia que se encontrassem, iriam travar uma violenta luta. E assim
aconteceu. Travaram um grande duelo e no local onde tudo ocorreu,
o rio ficou mais largo, formando uma espécie de lagoa (hoje
denominada Maiau). Noratinho venceu a luta, mas ficou cego de um
olho. Depois disso, desprezou a irma e mudou-se para as aguas
salgadas. O caminho que ele percorreu formou um grande rio
(Moju), tomou o rumo do oceano, estabelecendo-se a cidade de Vigia,
onde mais tarde um pescador desencantou-o em gente, porém
perdeu parte de sua beleza em fungio da falta de uma das visoes.
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Anexo —4 — Lenda da Cobra Norato Adaptada em Escrita Facil com a Comunicagao

Aumentativa e Alternativa

A COBRA NORATO
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METRO DE
COMPRIMENTO
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CABEGA

I::I|

DO OUTRO

@

Dizem os pescadores, que o rio Moju abriga grandes cobras que podem alcangar duzentos metros de

comprimento, com a cabega de um lado do rio ¢ o rabo do outro.




111

COBRAS ESSAS SAO DESCENDENTES NORATINHO MARIA

NASCIDO MULHER
ENGRAVIDOU ENQUANTO PESCAVA

Essas cobras sdo descendentes de Noratinho ¢ Maria, nascidos de uma mulher que engravidou enquanto
pescava no rio.
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ESTAVA GRAVIDA ENFRENTOU FURIOSO ESPOSO QUE

W

ACUSOU
4
|4

A historia comeca com uma senhora que foi pescar e, ao perceber que estava gravida, enfrentou o furioso

esposo, que acusou de trai¢do.
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QUE

BEBE || NASCERAM || DUAS |
FORAM NOMEADAS | NORATO | MARIA |
(/

Apoés nove meses, a mulher teve um parto assistido pela parteira, que ficou assustada ao ver ao invés de um

bebé nasceram duas cobras, que foram nomeadas Norato ¢ Maria.
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NORATO
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PARTEIRA AS SOLTOU RIO ONDE

CRESCERAM AJUDARAM

IR | #

A parteira as soltou no rio, onde cresceram e ajudaram a mae.
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APOS MORTE MAE NORATINHO CUIDOU
00@0 \m@’
0000000
00000
DE TRANSFORMAVAM EM
— \
HUMANOS | FESTAS

Apo6s a morte da mae, Noratinho cuidou de Maria ¢ ambos se transformavam em humanos para dangarem

nas festas.
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NORATO COMECOU NAMORAR
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MOGA
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NAMORADA PREOCUPADA COM SUA DEMORA
©° @,
P ’
I or
ESPIOU PELA viu APENAS UMA ENORME
FECAARURA ?

Norato comegou a namorar uma moga, mas quando sentindo cansago ele pediu um lugar para repousar, a

namorada, preocupada com sua demora. espiou pela fechadura e viu apenas uma enorme cobra.
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Ela gritou ¢ todos na casa foram encantados, transformando em dgua.
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NORATINHO VOLTOU

¢ 15

MARIA

&

Noratinho voltou ao rio, onde se preocupou com o namoro da irma Maria.
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NORATINHO NAO PERMITIA

QUE

SUA IRMA

PR

NAMORASSE

Noratinho ndo permitia que sua irma namorasse.




128

MARIA

JA ESTAVA

1279

GRAVIDA

GERANDO

FURIA
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Maria ja estava gravida gerando a firia do irméo.
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ENTRE

|

ALARGOU

NORATINHO

TRANSFORMANDO

Ap6s um duelo entre Noratinho ¢ 0 namorado, o rio se alargou, transformando a lagoa Maiau.
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LAGOA MAIAU
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Noratinho venceu, mas ficou cego de um olho, em seguida, desprezou a irmd, mudando para dguas salgadas.

NORATINHO VENCEU MAS FICOU CEGO
g @
DE UM OLHO EM SEGUIDA DESPREZOU A
IRMA MUDANDO PARA AGUAS SALGADAS
P—
et
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CAMINHO | QUE | PERCORREU FORMOU

RIO MOJU TOMOU RUMO
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1

PERDEU

T

PESCADOR

O DESENCANTOU MAS ELE
BELEZA POR CAUSA DE SUA

2

@Eﬂ

PR

VISAO PERDIDA

O caminho que percorreu formou o grande Rio Moju, tomou o rumo do oceano a cidade de Vigia, onde um

pescador o desencantou, mas ele perdeu parte da beleza por causa de sua visdo perdida.
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