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RESUMO

O presente relatério foi elaborado no &mbito da Préatica Pedagdgica de
Ensino Supervisionada, inserida no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB) e de Portugués, Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° CEB, em 2019/2020 e 2020/2021, oferecido pela Escola
Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de

Leiria.

Na primeira parte do relatério, intitulada Dimens&o Reflexiva, relata-se
criticamente o percurso que foi realizado ao longo das Praticas
Pedag6gicas nos diferentes contextos educativos (1.° e 2.° CEB),
fazendo-se referéncia a experiéncias, dificuldades, desafios e

aprendizagens.

Na segunda parte do relatério, designada Dimensdo Investigativa,
apresenta-se um estudo investigativo desenvolvido numa turma de 5.°
ano de escolaridade, durante o 2.° ano de Préatica Pedagdgica, na
disciplina de Portugués, numa légica de aprendizagem pela descoberta,
de acordo com uma metodologia de ensino especifica — o Laboratdrio
Gramatical. Tendo em conta a abordagem metodoldgica privilegiada e
0 contexto em que a mesma foi implementada, este estudo teve como
objetivo responder a seguinte questao problema: De que forma poderdo
ser desenvolvidas atividades centradas na aprendizagem pela
descoberta relacionadas com o ensino da gramatica no 2.° CEB em
contexto de pandemia? Os resultados alcangados revelam que, mesmo
em contexto de pandemia, quer na modalidade de ensino presencial
guer na modalidade de ensino ndo presencial, é possivel proporcionar
aprendizagens significativas, ao nivel do conhecimento linguistico e
metalinguistico (funces sintaticas, classes de palavras, modalidades de
reproducdo do discurso), centradas em atividades pela descoberta, que

poderdo ser produtivas e eficientes.

Palavras chave

Aprendizagem pela descoberta, ensino da gramatica, ensino a distancia,

ensino ndo presencial, laboratério gramatical.



ABSTRACT

The present report was elaborated within the scope of Supervised
Teaching Pedagogic Practice, inserted on the Master in the Teaching of
the 1% Cycle of Basic Education (CEB) and Portuguese, History, and
Geography of Portugal at the 2" CEB, in 2019/2020 and 2020/2021,
offered by the College of Education and Social Science of the
Polytechnic Institute of Leiria.

The first part/half of this report, entitled Reflexive Dimension, critically
reports the path in which it was accomplished over the Pedagogic
Practices on the different educational contexts (1% and 2" CEB),

referring to experiences, difficulties, challenges, and learnings.

The second part of the report, entitled Investigative Dimension presents
an investigative study developed in a 5th-grade class, during the 1™ and
2" semester of the Pedagogic Practice, in the class of Portuguese, in a
logic of learning by discovery, according to a methodology of specific
teaching —the Grammar Laboratory. Taking into account the privileged
methodological approach and the context in which it was implemented,
this study aimed to answer the following question problem: In which
way could have been developed activities centered on learning by
discovery related with the teaching of grammar on the 2" CEB in the
context of the pandemic? The results achieved reveal that, even in the
context of a pandemic, whether in the form of presential teaching or
not, it is possible to provide significant learnings, at the level of
linguistic knowledge and metalinguistic (syntactic functions, word
classes, reported speech), centered in activities for the discovery, which

can be productive and efficient.

Keywords

Learning for the discovery, grammar teaching, distance learning,
nonpresential learning, grammar laboratory.
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ABREVIATURAS
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PP do 1.° CEB - Pratica Pedagogica do 1.° Ciclo do Ensino Basico

PP do 2.° CEB - Pratica Pedagogica do 2.° Ciclo do Ensino Basico
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Basico (1.° CEB) e de Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino

Baésico (2.° CEB), da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais pertencente ao

Instituto Politécnico de Leiria. Este relatorio tem como principal objetivo apresentar de

forma reflexiva, critica e fundamentada o percurso e o processo de aprendizagem

realizado em contexto de Pratica Pedagdgica no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Assim, o relatério encontra-se estruturado em duas partes:

A primeira parte (Dimensdo reflexiva) tem um caracter fundamentalmente
descritivo e reflexivo, assentando no relato sintético das experiéncias didatico-
pedagdgicas ocorridas no seio das unidades curriculares Pratica Pedagogica | e Il.
Para além de uma breve contextualizacdo dos contextos educativos, salientam-se
as principais atividades desenvolvidas em ambos os contextos, refletindo-se ainda
sobre as aprendizagens proporcionadas por essas mesmas atividades.

A segunda parte (Dimenséo investigativa) tem um cunho predominantemente
investigativo, na medida em que assenta na apresentacdo de um estudo centrado
no processo de ensino-aprendizagem da Gramatica, numa turma do 5.° ano de
escolaridade, em contexto de intervencédo da Pratica Pedagdgica de Portugués no
2.° Ciclo do Ensino Basico (PP do 2.° CEB). O estudo em causa foi enquadrado
no ambito por uma metodologia de ensino-aprendizagem especifica — a
aprendizagem pela descoberta, mais concretamente o Laboratério Gramatical
(LG) — em contexto de pandemia, na modalidade de ensino presencial e do ensino

ndo presencial (E@D).

Intitulada Consideracfes finais, a Ultima sec¢do do relatério tem uma funcéo

conclusiva, nela sendo sintetizado o percurso realizado, bem como as principais

conclusdes da investigacdo, salientando-se as potencialidades e as limitacOes

encontradas na implementacdo dos LG, em contexto de pandemia.



PARTE |: DIMENSAO REFLEXIVA

1. CONTEXTUALIZACAO

“Q conceito de professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza da experiéncia que
reside na pratica de bons professores. Na perspectiva de cada professor, significa que o
processo de compreensdo e melhoria do seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre a sua
propria experiéncia e que o tipo de saber inteiramente tirado da experiéncia dos outros [...]
é, no melhor dos casos, pobre €, no pior, uma ilusdo.” (Zeichner, 1993, p. 17)

A primeira parte do presente relatério assenta na apresentacdo global das principais

experiéncias didatico-pedagogicas desenvolvidas no &mbito das unidades curriculares

Pratica Pedagdgica I e Il, tendo um caracter essencialmente descritivo e reflexivo.

Trata-se, portanto, de um relato reflexivo que tem em consideracdo as aprendizagens, as

experiéncias e as vivéncias adquiridas ao longo do percurso realizado no Mestrado em

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e de Portugués, Histdria e Geografia de

Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB), da Escola Superior de Educacéo e

Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, no decorrer dos anos letivos

2019/2020 e 2020/2021. Sintetiza-se, no Quadro 1, a informacdo relativa as varias

Praticas Pedagdgicas:

Quadro 1: Cronograma das Praticas Pedagdgicas

Semanas Ciclo de
. Ensino e Instituicdo de Areas Disciplinares
Ano letivo | Semestre de . Lo
. ~ ano de ensino / Disciplinas
intervencéo .
escolaridade
Escola Bésica do 1.°
Ciclo de Géandara
0 0
2019/2020 Senilestre 15 é’oiis) dos Olivais
' (Agrupamento dos Portugués;
Marrazes) Matematica; Estudo
Escola Basica do 1.° | do Meio; Expressbes
Ciclo Dr. Correia (Artisticas e Fisico-
0 0]
£019/2020 2. 15 1°CEB Mateus Motoras)
Semestre (4.° Ano) (Agrupamento de
Escolas Dr. Correia
Mateus)
Escola Dr. Correia
15 A
1020 20 CEB Mateus _ ’P_ortugues _
2020/2021 + (Agrupamento de Historia e Geografia
Semestres (5.° Ano) .
15 Escolas Dr. Correia | de Portugal (HGP)
Mateus)




Tendo em consideracdo que a capacidade reflexiva se encontra aliada a pratica docente,
ao longo desta parte do relatorio seré feita referéncia ao tipo de atividades desenvolvidas,
as dificuldades sentidas e as aprendizagens realizadas, focando aspetos relacionados com
a planificacéo, atuacéo e reflexéo.

Neste sentido, esta primeira parte do relatorio esta estruturada em dois topicos principais,
sendo que o primeiro diz respeito a dimensao reflexiva referente ao 1.° CEB e o segundo
a dimensdo reflexiva em contexto do 2.° CEB; termina-se com uma apreciacao global
sintética das aprendizagens realizadas ao longo do percurso em contexto da Pratica
Pedagdgica (doravante PP).

2. PRATICA PEDAGOGICA — 1.°CICLO DO ENSINO BASICO

“A educacdo escolar no 1.° ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) corresponde a um periodo
especialmente estruturante no que respeita ao desenvolvimento de capacidades cognitivas,
afetivas e motoras tendo por base a aquisicao de conhecimentos e de valores. Cowdray (2013,
p. 13) afirma a importancia dos primeiros anos de escolaridade na medida em que podem
proporcionar as criancas «uma caixa de ferramentas cheia de conhecimento essencial,
capacidades, compreensdo, qualidades e atitudes que Ihes permitirdo um comeco de voo na

vida, e que (...) funciona como uma base firme para a aprendizagem futura».” (Santos, Festas
& Damido, 2016, pp. 2780-2781)

A Prética Pedagdgica do 1.° Ciclo do Ensino Basico (PP do 1.° CEB | e PP do 1.° CEB
I1), desenvolvida no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués, Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, ocorreu em
duas escolas publicas do distrito de Leiria, sendo que a primeira intervencao se realizou
numa turma do 2.° ano e a segunda numa turma do 4.° ano de escolaridade. Em ambos os
contextos, as PP foram desenvolvidas durante trés dias por semana. Contudo, devido a
pandemia da COVID-19 e as medidas impostas pelo Governo (ensino nao-presencial,

através de sessdes sincronas), foi necessario adaptar o horario da turma do 4.° ano.

Apresentam-se, de seguida, os dados encarados como mais relevantes relativamente a

intervencdo no 2.° ano de escolariedade (2.1.) e no 4.° ano de escolariedade (2.2.).



2.1. PRATICA PEDAGOGICA NO 2.° ANO (PP DO 1.°CEB I)

A PP do 1.° CEB I ocorreu entre 18 de setembro de 2019 e 8 de janeiro de 2020, na
Escola Bésica do 1.° Ciclo de Géandara dos Olivais, pertencente ao Agrupamento dos
Marrazes, sob a orientacdo da professora cooperante Carla Sousa e da professora

supervisora Hélia Pinto.

A PP nesta valéncia do 1.° CEB foi inicialmente desenvolvida em cooperagdo com um
colega de estagio e, ap6s a sua desisténcia, apenas com a professora cooperante. No
decorrer desta PP, a impossibilidade de partilhar ideias sobre as atuacGes (apesar da
existéncia de uma parceira pedagdgica na mesma instituicdo) condicionou a planificacéo
de tarefas, a implementacdo de atividades e até mesmo a recolha de dados e de evidéncias
sobre os trabalhos desenvolvidos em sala de aula, dando ainda origem a receios e a
situacOes de inseguranca, em termos tedricos e didatico-pedagdgicos. A reflexdo da
primeira semana de estagio (18 de setembro de 2019) evidencia isso mesmo:

Os meus maiores receios, que poderdo surgir durante esta Pratica Pedagégica, dizem
respeito ao facto de ndo conseguir responder a todas as necessidades dos alunos e de lhes
transmitir os conhecimentos.[...] Para além disso, tenho receio de ndo conseguir
corresponder as expectativas que os professores poderdo ter em relacdo a mim e que eu
propria criei, isto €, de ser competente, segura e coerente nos contetidos que irei abordar e
que serdo fundamentais para os alunos. (Gomes, 2019a, pp. 1-2)
A turmado 2.° ano de escolaridade em que foi realizada a PP era constituida por 20 alunos
(dez do sexo feminino e dez do sexo masculino), com idades compreendidas entre 0s 6 e
0os 8 anos de idade. Trés alunos apresentavam necessidades educativas especiais
(perturbacdo de hiperatividade, perturbacdo da articulacdo da fala, imaturidade emocional
e comportamental, e perturbacdo da linguagem expressiva), beneficiando de medidas

universais e seletivas?.

! Visando o sucesso de todos os alunos, o Decreto-Lei n.° 54/2018 (p. 2921) apresenta um conjunto de
medidas de suporte a aprendizagem que permitem a “equidade e a igualdade de oportunidades no acesso
ao curriculo, na frequéncia e na progressdo ao longo da escolaridade obrigatoria”. De acordo com Decreto-
Lei n.° 54/2018, estas medidas encontram-se organizadas em trés niveis distintos: medidas universais, que
pretendem promover o desenvolvimento pessoal, interpessoal e a intervencdo na sociedade, englobando a
diferenciacdo pedagdgica; medidas seletivas, que visam resolver as necessidades de suporte a
aprendizagem que ndo sdo superadas pelas medidas universais; e medidas adicionais, que procuram
resolver dificuldades acentuadas e persistentes a nivel da comunicagdo, interacdo, cogni¢do ou
aprendizagem.



2.1.1. OBSERVACAO

A fase inicial da PP em 1.° CEB consistiu num periodo de duas semanas de observacao
das aulas da professora titular de turma (professora cooperante), seguidas de uma semana
de apoio a concretizacdo das propostas de planificacdo apresentadas pela mesma.

De acordo com Reis (2011, p. 12), a “observagao de aulas permite aceder, entre outros
aspectos, as estratégias e metodologias de ensino utilizadas, as actividades educativas
realizadas, ao curriculo implementado e as interacgdes estabelecidas entre professores e
alunos.”. Neste sentido, o periodo de observacdo mostrou-se essencial para conhecer o
contexto educativo, o0 meio envolvente e a turma, permitindo recolher dados para a
planificacdo e avaliagdo, tendo em conta as caracteristicas da turma observada. A
observacdo permitiu, assim, perceber que a turma era muito participativa, mostrando
interesse pelas varias areas do saber, principalmente na area da Matematica (apesar de o
ritmo de aprendizagem dos alunos ser muito dispar) e apreciando a realizacdo de trabalhos
de grupo.

Segundo Tomé et al. (2019), a criacdo de uma boa relacdo entre professor-aluno é
fundamental para que se adquira o gosto pela escola. Com o intuito de promover 0 sucesso

escolar dos alunos, os mesmos autores, citando Hattie (2009), referem que:

“entre os fatores que favorecem a aprendizagem dos alunos esté a proximidade e confianca
com os professores. Se os professores ndo criarem uma proximidade com os seus alunos,
provavelmente desenvolverdo relacfes e interacbes negativas, prejudicando os sentimentos
dos jovens pela escola e os sentimentos de bem-estar” (p. 65)

Nesse sentido, as semanas de observacdo e de apoio a professora cooperante foram
utilizadas também para estabelecer uma relacéo de proximidade e empatia com os alunos,
por forma a que estes vissem o professor como alguém disponivel para os ajudar a

ultrapassar qualquer dificuldade.

Contudo, essa relacao de afetividade e proximidade veio a repercutir-se negativamente
ao longo das intervencdes, dando azo a dificuldade em gerir eficazmente comportamentos
inadequados/indisciplinados dos alunos. Esta dificuldade ter-se-a4 devido também a falta

de assertividade, seguranca e organizacao.



2.1.3. PLANIFICACAO, ATUAGAO, AVALIACAO

No que concerne a componente da planificagdo das aulas, é fundamental ter em conta os
contetidos selecionados, 0s objetivos estipulados e 0 modo como as aprendizagens vao
ser avaliadas. Neste sentido, as intervengdes foram concebidas e estruturadas com o apoio
de grelhas de planificacdo (Anexo 1). Estas tiveram como documentos norteadores 0s
Programa e Metas Curriculares do Ensino Basico e as Aprendizagens Essenciais
(doravante, AE), documentos esses que se revelaram um instrumento de trabalho
essencial, uma vez que permitiram organizar, de forma consciente, metddica e
pormenorizada, a sequéncia das atividades a realizar em sala de aula, articulando areas

curriculares, aprendizagens essenciais/objetivos, tarefas, recursos e avaliacao.

Em termos de atuacdo, foram desenvolvidas atividades nas varias areas disciplinares.
Apresenta-se, no Quadro 2, uma selecdo das atividades desenvolvidas em cada area
curricular, no 2.° ano do 1.° CEB, tendo como critérios a organizagdo das propostas e
contemplacéo de atividades diversificadas e de caracter experimental.

Quadro 2: Principais atividades desenvolvidas na Pratica Pedagdgica — 2.° Ano

Area curricular Principais atividades desenvolvidas

e Jogos didaticos (“Jogo da verdade e da mentira” e “Jogo dos sinénimos e dos
antonimos™);

o Producdo escrita de pequenas narrativas através da observacéo de sequéncias de
imagens;

e Escrita conjunta de uma banda desenhada;

o llustracdo de textos da tradi¢do popular (proverbios).

Portugués

e Jogos didaticos (“O domino das substragdes”);
o Construgdo de pictogramas;

o Desafios matematicos (revisdes);

o Histdrias matematicas.

Matematica

Estudo do Meio | e Realizagdo de experiéncias sobre as caracteristicas da agua (pressao).

Artes Visuais
o Construgdo de origamis e de méscaras;
o Realizacdo de dobragens e exploracéo da 3.2 dimenséo;

o Concretizacdo de experiéncias com as cores primarias.
Expressoes

(Artisticas e Musica
Fisico-Motoras) | o Atividade “A Orquestra da histéria: Desportos Radicais para Bruxas”.

Educacdo Fisica
o Atividades de deslocamentos, coordenagdo motora, equilibrio, flexibilidade e
concentragdo (“Jogo da batata quente”; “Jogo dos 5 elementos™).




A planificacdo e implementacdo destas atividades revelou-se um processo bastante
complexo, na medida em que, por um lado, implicou a elaboracédo de atividades para as
diferentes areas do conhecimento (Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes),
e, por outro, exigiu quer um elevado grau de seguranca a nivel do dominio dos
conhecimentos cientificos, quer grande capacidade de selecdo e adequacao de estratégias
pedagogico-didaticas (em fungdo da gestdo da participacdo/motivacdo dos alunos e da
gestdo do tempo). Na reflexdo da 7.2 semana de intervencdo (28 a 30 de outubro de 2019),

surgem espelhadas essas dificuldades:

Reconheco que deveria ter preparado melhor as aulas, bem como ter planificado de forma
mais objetiva e organizada, de modo a que eu mesma me tivesse sentido organizada e segura
[...]. Devo procurar [ ...] aprofundar os meus conhecimentos cientificos e didaticos, de modo
a ter mais cuidado com os termos/conceitos que utilizo quando abordo determinados
conteudos. [...] devo continuar a procurar atividades que sejam interessantes, motivadoras,
diversificadas, e que envolvam os alunos no seu processo de ensino e de aprendizagem.
(Gomes, 2019b, p. 3)
Fazendo uma retrospetiva das intervencdes que caracterizaram esta primeira PP, ao nivel
teodrico e pedagdgico, conclui-se que a falta de dominio dos conhecimentos cientificos
levou a escassa vigilancia (e gestdo/controlo) dos comportamentos da turma. De facto,
uma maior seguran¢a a nivel cientifico teria permitido mobilizar “energias” para
implementar estratégias que contribuissem para a construcdo de um clima de disciplina —
por exemplo, poder-se-ia ter recorrido mais a circulacdo pela sala, com o objetivo de
verificar se as tarefas propostas estavam a ser desenvolvidas e de controlar/vigiar o

comportamento dos alunos.

Em termos didaticos, verifica-se que grande parte das atividades propostas ndo permitiam
aos alunos explorar, manipular e colocar hipéteses de forma sistematica e consciente. Para
isso contribuiu o facto de se ter recorrido, como abordagem mais utilizada, ao método
expositivo. A propdésito do método de ensino expositivo, recorde-se a perspetiva de
Ribeiro (2007, pp. 189-190):

“Tendo em vista, fundamentalmente, a aquisi¢do e compreensdo de novos conhecimentos por
parte dos alunos, esta técnica tem sido frequentemente criticada por estimular situagdes que
favorecem aprendizagens do tipo receptivo (de reprodugdo), j& que na exposi¢do o conteido
é apresentado ao aluno na sua forma final. Ramsden (1992) argumenta que o uso da aula
expositiva pode levar a uma visdo de aprendizagem como uma experiéncia passiva e nao
fornecer oportunidades para um processamento profundo dos contedidos transmitidos. Assim,
o discente fica de certa forma privado do exercicio das aptiddes intelectuais mais complexas,
como, por exemplo, a aplicacdo, a analise, a critica, a sintese e o julgamento/avaliagdo.”



Na Figura 1 exemplifica-se uma das atividades que recorreram ao método expositivo,
centrada na exploragdo das caracteristicas dos animais (15.2 semana).

Figura 1: Esquematizago das caracteristicas dos animais

Nesta atividade, foi utilizada, como principal abordagem, a apresentacdo de um esquema
em papel de cenério. Ainda que se trate de uma atividade que implica o registo e a
organizacdo/esquematizacdo de informacéo, a tarefa proposta aos alunos nao possibilitou
a oportunidade de os alunos descobrirem as caracteristicas dos varios animais, uma vez
que o conteudo Ihes foi apresentado de forma direta, pela professora, sem possibilitar uma

efetiva construcdo do conhecimento

2.2. PRATICA PEDAGOGICA NO 4.° ANO (PP DO 1.°CEB 1)

A PP do 1.° CEB Il realizou-se entre 24 de fevereiro de 2020 e 9 de junho de 2020, tendo
tido a duracdo de 15 semanas consecutivas e tendo sido concretizada com uma turma de
4.° ano, na Escola Basica do 1.° Ciclo Dr. Correia Mateus, pertencente ao Agrupamento
de Escolas Dr. Correia Mateus, sob a orientacdo da professora cooperante Fatima Lopes

e da professora supervisora Hélia Pinto.

Ao contrério da PP anterior, a PP em 1.° CEB |1 foi desenvolvida em cooperacdo com um
par pedagdgico, o que facilitou a partilha de ideias, a planificacdo das tarefas, a
implementacdo das atividades, a colaboracgdo nas atividades e, principalmente, a dinamica

reflexiva inerente as intervengdes didaticas.



Face a pandemia COVID-19, o Governo Portugués viu-se obrigado a implementar
medidas extraordinarias, pelo que a 13 de marco de 2020 foi necessario interromper as
atividades presenciais e entrar em confinamento (Decreto-Lei n.° 10-A/2020). Neste
sentido, para garantir o0 acesso a educacdo, adaptaram-se 0s contextos de ensino, assim
como 0s processos e estratégias de aprendizagem. Com o encerramento das escolas, a

modalidade de ensino foi alterada, passando do ensino presencial para o ensino a distancia
(E@D).

A turma de 4.° ano em que ocorreu esta segunda experiéncia na valéncia do 1.° CEB era
constituida por 23 alunos (catorze do sexo feminino e nove do sexo masculino), com
idades entre 0os 9 e os 10 anos. Nesta turma ndo existiam alunos com necessidades
educativas especiais diagnosticadas, porém um dos alunos necessitava de apoio

especifico individualizado.

2.2.1. OBSERVACAO

O periodo de observacao da PP em 1.° CEB Il consistiu num periodo de duas semanas de
observacdo das aulas da professora titular de turma (professora cooperante), seguidas de
uma semana de observacéo e atuacao conjunta. As duas primeiras semanas de observacao
foram essenciais para estabelecer uma relacdo de cordialidade com a professora
cooperante e de respeito em relacdo aos alunos, visto que, desde o primeiro dia, foi dada

a liberdade de interagir com a turma.

Durante este periodo de observacao, também foi possivel constatar a existéncia de uma
benéfica coadjuvacao entre as professoras dos diferentes anos de escolaridade através da
criacdo de projetos, que seguiam a Metodologia de Trabalho por Projeto. Na reflexdo da
1.2 e 2.2 semana de observacédo (18 a 26 de fevereiro de 2020), encontra-se retratada essa

colaboracdo entre as docentes da instituicao escolar:

No decorrer destas duas semanas de observacao, foi possivel observar que as professoras
que trabalham na escola procuram realizar tarefas em cooperacéo e coadjuvagdo, através
da realizacdo de diversos projetos que envolvem todos 0s alunos da institui¢do. Na minha
opinido, este envolvimento é muito enriquecedor, uma vez que implica a cooperagdo entre
alunos de diferentes anos de escolaridade, que trabalham em conjunto de modo a atingirem
aprendizagens significativas sobre diversos temas, neste caso, sobre o quadro de Diego
Velazquez “Las Meninas”. Deste modo, considero que poderei adquirir imensas
aprendizagens e conhecimentos através do contacto com as professoras que la trabalham.
(Gomes, 20204, p. 1)



A Metodologia de Trabalho por Projeto, de acordo com Leite, Malpique e Santos (1989,
apud Vasconcelos et al. 2011, p. 10), consiste numa “uma metodologia assumida em
grupo que pressupde uma grande implicagdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade
de responder aos problemas encontrados”. Esta metodologia coloca o aluno no centro do
seu processo de aprendizagem, o professor assume apenas o papel de orientador,
diagnosticando as necessidades dos alunos, proporcionando o debate de ideias e a
clarificacéo de conceitos.

Tendo em conta as vantagens didaticas desta metodologia de ensino-aprendizagem e ao
observar que a comunidade escolar se envolvia numa diversidade de projetos, procurou-
se incluir nas planificagdes pequenos projetos interdisciplinares, direcionados para as

necessidades e interesses da turma.

2.2.2.PLANIFICACAO, ATUAGAO, AVALIACAO

Como referido anteriormente, as intervencdes foram desenvolvidas e estruturadas tendo
em consideracdo uma grelha de planificacdo, semelhante a ja apresentada (Anexo 1),
orientada apenas pelas AE direcionadas para 0 4.° ano. No entanto, perante a necessidade
de confinamento social e de disponibilizar as grelhas aos alunos, foi necessario simplificar
as planificacbes, adaptando-as ao nivel etario e cognitivo da turma. Neste sentido, a
professora cooperante disponibilizou um modelo de grelha semanal (Anexo 2) que foi

sendo ajustado as atividades e estratégias propostas no decorrer da PP em 1.° CEB II.

No que concerne a atuacao, foram desenvolvidas atividades nas vérias areas disciplinares,
a excecdo da area de Educacdo Fisica, que se encontram sistematizadas no Quadro 3.
Estas tarefas foram planificadas em E@D, pelo que as atividades assincronas serviriam
de complemento a telescola (#EstudoEmCasa?) e as atividades sincronas de revisio ou

esclarecimento de duvidas.

2 Face a situagdo de isolamento em que o pais se encontrava, o Ministério da Educacio, em parceria com a
RTP (Radio e Televisao de Portugal), criou o #EstudoEmCasa que comecou a ser transmitido a 20 de abril
de 2020. Emitido em canal aberto, esta ferramenta transmitia aulas de 30 minutos para a Educacéo Pré-
escolar e para o Ensino Bésico (do 1.°ao 9.° ano), assim como disponibilizava maltiplos recursos educativos
de complemento aos contetdos abordados nas aulas. N&o obstante, o #EstudoEmCasa ndo pretendia
substituir a intervencdo e o acompanhamento dos professores, mas facilitar 0 acesso a educacdo, tendo em
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Quadro 3: Principais atividades desenvolvidas na Pratica Pedagdgica — 4.° Ano

Area curricular

Principais atividades desenvolvidas (atividades assincronas)

Portugués

e Pesquisa sobre o autor do livro A maior flor do mundo, de José Saramago.
o Producéo de texto narrativo (conclusdo da historia).

Matematica

o Exploragdo do video explicativo “Perimetro e area” (produzido pela professora
estagidria).

Estudo do Meio

e Exploragdo do video interativo “Relevo de Portugal” (produzido pela professora
estagiaria);
e Construgdo do lapbook “O ciclo da agua”.

Expressdes
(Artisticas)

Mdsica e Artes Visuais

o Atividade “Os sons e a natureza” (identificagdo dos sons da natureza e
exploragdo das técnicas do lapis de grafite, tendo como ponto de partida um
elemento da natureza).

A realizacdo da PP em 1.° CEB Il em contexto de pandemia e numa nova modalidade deu

origem a receios, principalmente a nivel da avaliacdo, da interagdo com a turma e

adaptacéo das tarefas acessiveis a todos os alunos. A reflexdo da 6.2 semana de estagio

(14 a 17 de abril de 2019) expde esses constrangimentos:

Visto que ndo existe um contacto direto com os alunos, torna-se complexo realizar uma
avaliacdo reguladora baseada na observacdo direta, pois ndo é possivel compreender, de
imediato, as dificuldades sentidas pelos alunos ao longo da realizacéo das tarefas propostas.
[...] Assim, considero que o grande desafio do ensino a distdncia sera a falta de contacto
direto com os alunos e a dificuldade em verificar quais as suas dificuldades, para além da
realizacdo de propostas de atividades motivadoras, originais e criativas que facilitem o
processo de ensino e de aprendizagem. No entanto, /...J este tipo de abordagem sera
enriquecedor /...J, poisficarei a conhecer [ ...] novas ferramentas que poderdo ser utilizadas
dentro e fora da sala de aula, as quais futuramente poderei recorrer. (Gomes, 2020b, p. 2)

Fazendo uma analise das intervences, a transicdo do ensino presencial para o ensino

online levou a um repensar das estratégias e metodologias a utilizar. As tecnologias da

informacdo e comunicacao ganharam um novo significado, envolvendo todos os agentes

educativos na escolha da plataforma mais adequada a escola e, principalmente, as

necessidades dos alunos. Assistiu-se, nesta fase, a “um planejamento pedagogico in real

time (em tempo real)”, em que “as escolas tiveram que experimentar tanto, e gestores

e professores tomarem decisdes tao rapida” (Tomazinho, 2020, apud por Dias-Trindade,
Correia & Henriques, 2020, p. 6).

consideracdo que nem todos os aluno conseguiam usufruir do acesso a internet nem ao equipamento
necessario para acompanhar as aulas a distancia.
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Na reflexdo final da PP, surgem retratadas as principais estratégias definidas em

colaboragdo com a professora cooperante e com a professora supervisora:

No que concerne as aulas assincronas, comegcamos por adotar uma estratégia mais interativa
e que auxiliasse os alunos no estudo de determinados conteddos; assim, eram
disponibilizados, através da planificagdo semanal e dos anexos enviados aos encarregados
de educacéo, videos explicativos com a gravacgéo da voz de uma das professoras estagiarias.
Posteriormente, optdmos por realizar somente uma atividade por dia, ou seja, 0s alunos
apenas realizavam uma atividade complementar relacionada com o contetdo que tinha sido
abordado na telescola no periodo da manha, continuando a ser disponibilizado o video com
a resolucéo de algumas tarefas propostas. (Gomes, 2020c, p. 2)
O desconhecimento em relacdo a estratégia mais adequada e a duragdo do confinamento
levou a necessidade de procurar métodos que continuassem a promover € a incentivar
aprendizagens de uma forma diversificada. A construcao de pequenos videos explicativos
acompanhados pelas vozes das professoras possibilitou uma proximidade com os alunos
e um acompanhamento, mesmo que a distancia, das atividades. Este contacto permitiu
que mais alunos partilhassem, através do e-mail da turma, as suas duvidas e os trabalhos

realizados (Figura 2).

Figura 2: Lapbook partilhado por um aluno
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3. PRATICA PEDAGOGICA — 2.°CICLO DO ENSINO BASICO

“A escola, enquanto ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de
competéncias, onde os alunos adquirem as multiplas literacias que precisam de mobilizar,
tem que se ir reconfigurando para responder as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade
e de mudangas aceleradas.” (PASEO, 2017, p. 7)

As Préticas Pedagogicas do 2.° Ciclo do Ensino Bésico (PP do 2.° CEB | e PP do 2.° CEB
I1) ocorreram durante o ano letivo 2020/2021, entre o dia 26 de outubro e o dia 14 de
junho (cada uma com a duracgdo de 15 semanas), na Escola Basica Dr. Correia Mateus
(Agrupamento de Escolas Dr. Correia Mateus). Tendo tido como publico-alvo uma Unica
turma do 5.° ano de escolaridade, as aulas decorreram no &mbito de duas disciplinas:
Portugués, sob a orientacdo da professora cooperante Maria Alexandra Leitdo e da
professora supervisora Noémia Jorge, e Historia e Geografia de Portugal, sob a orientagéo
da professora cooperante Eugenia Costa e dos professores supervisores Sara Dias-

Trindade, no 1.° semestre, e Gilberto Moiteiro, no 2.° semestre.

A turma do 5.° ano de escolaridade em que foram realizadas as PP era composta por 18
alunos (7 alunos do sexo feminino e 11 alunos do sexo masculino) com idades
compreendidas entre os 9 e 0s 12 anos. Esta turma era bastante heterogénea, existindo
alunos de diferentes nacionalidades (portuguesa, brasileira e francesa), um aluno

repetente e dois alunos que necessitavam de apoio especifico individualizado.

A semelhanca na PP do 1.° CEB I, a PP 2.° CEB | foi inicialmente desenvolvida em
cooperacdo com uma colega de estagio e, ap6s a sua desisténcia, apenas com as
professoras cooperantes de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal. A PP do 2.°

CEB Il decorreu integralmente apenas em colaboracdo com as professoras cooperantes.
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3.1. PRATICA PEDAGOGICA DE PORTUGUES — 5.° ANO

3.1.1. OBSERVACAO

O periodo de observacdo inicial das aulas de Portugués permitiu conhecer a turma,
identificar as fragilidades e dificuldades de aprendizagem de alguns alunos e recolher
informacdo sobre o funcionamento da turma, assim como as dificuldades que alguns
alunos apresentavam, nos varios dominios da disciplina de Portugués. A nivel atitudinal,
na disciplina de Portugués, esta turma demonstrou ser bastante participativa e com

intervenges pertinentes.

A fase de observacdo em 2.° CEB consistiu num periodo de uma semana de observagdo
das aulas da professora cooperante de Portugués, seguida da observacdo quinzenal da
intervencdo do par pedagogico e, posteriormente da intervencdo intercalar com a

professora cooperante.

3.1.2. PLANIFICACAO, ATUACAQ, AVALIACAO

Quanto a componente de planificagdo no 2.° CEB, esta encontrava-se regida pelas
Aprendizagens Essenciais de Portugués do 5.° ano (AEP5) e, principalmente, pelas
orientacdes presentes na seccdo “Agdes Estratégicas de Ensino Orientadas para o PA”.
As grelhas de planificacdo utilizadas apresentavam um estrutura diferente das grelhas
utilizadas no 1.° CEB. Assim, as intervencdes eram planeadas de forma quinzenal (Anexo
3), apresentando de forma sintética os contetdos que seriam abordados ao longo das duas
semanas, e diaria (Anexo 4), mais minuciosa, articulando os dominios, as aprendizagens
essenciais adaptadas, as estratégias de aprendizagem, o tempo previsto, 0S recursos e

materiais e a avaliacao.

No quadro abaixo (Quadro 4), apresenta-se uma selecdo das atividades desenvolvidas na

area do Portugués, no 5.° ano.
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Quadro 4: Principais atividades desenvolvidas em cada dominio na PP de Portugués — 5.° Ano (1.%¢e 2.°
semestre)

Disciplina Principais atividades desenvolvidas

Oralidade

o Escuta ativa do capitulo V (A Rainha das Fadas) da obra A Fada Oriana;

o Escuta ativa da biografia de Manuel Antdnio Pina;

o Expressdo oral de pontos de vista;

o Partilha de textos de opinido produzidos pelos alunos (leitura em voz alta).

Leitura

Interpretacéo e andlise de texto de opinido (Anexo 5);

Interpretacéo e analise de noticia;

Interpretacédo e andlise de biografia (llse Losa);

Exploracdo dos conceitos facto e opinido (Anexo 6).

Portugués Educacéo Literaria

¢ Dinamizacédo de Kahoot focado em atividades de revisao (fabula, lenda, conto);

o Leitura expressiva de excertos de A Fada Oriana, de Sophia M. B. Andresen

e Leitura dramatizada do texto “A rainha das peras”, de Anténio Torrado.

Escrita

o Atividade de escrita criativa — “A Carta ao pintor”;

o Reescrita do poema “Basta imaginar”, de Manuel Anténio Pina (Anexo 7);

o Implementacdo de sequéncia didatica — género texto de opinido (Anexo 5).

Gramética

o Implementacdo de Laboratérios Gramaticais (funcGes sintaticas, adverbios,
discurso direto e discurso indireto).

No que concerne as intervencdes que caracterizaram esta PP do 2.° CEB na disciplina de
Portugués, estas pautaram-se por um vasto leque de atividades e estratégias
diversificadas, que possibilitam a exploracdo dos contetdos, a partilha de ideias, o

trabalho auténomo e o trabalho colaborativo entre a turma.

Em termos pedagdgico-didaticos, valorizaram-se metodologias ativas, sendo que a mais
utilizada se baseou na aprendizagem pela descoberta, nomeadamente nos Laboratorios
Gramaticais, tema que sera aprofundado na segunda parte do relatério (Dimensdo

Investigativa — 2.2.3.).

Para além de realizadas atividades direcionadas para os dominios da educacéo literaria
(abordagem de obras literarias, pertencentes a literatura tradicional popular e aos modos
narrativo, lirico e dramatico), da oralidade (escuta ativa de textos em suporte audio;
expressao oral de pontos de vista) da gramatica (Laboratérios Gramaticais), o dominio da
escrita também foi valorizado ao longo da PP. Sendo a escrita um processo consciente e
criativo, porém complexo, foi necessario recorrer a uma estratégia que permitisse que 0s

alunos conseguissem apropriar-se, de forma gradual, dos géneros textuais abordados:
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carta e texto de opinido. Relativamente a este Gltimo género textual, optou-se pelo

desenvolvimento de uma sequéncia didatica®.

Como primeira abordagem ao género texto de opinido, foi entregue um guido de trabalho
(Anexo 5) e apresentado um texto de opinido sobre um tema presente no quotidiano dos
alunos: “O professor deve pedir aos alunos que facam trabalhos de casa?”. Visava-Se,
com a anélise deste texto, que os alunos descobrissem as caracteristicas do género textual

ao nivel da estrutura e das marcas linguisticas.

Na reflexdo da 2.2 quinzena de intervencdo (12 a 22 de abril de 2021) surgem espelhadas

algumas das descobertas realizadas pelos alunos:

Aquando da divisdo em grande grupo das caracteristicas textuais do texto de opinido, foi
interessante verificar que os alunos rapidamente compreenderam que no desenvolvimento o
autor ndo apresentava somente a sua opinido a favor ou contra, como também a justificava.
Esta conclusao a qual os alunos chegaram levou a que, posteriormente, introduzisse o termo
“argumentos”. [...]

Posteriormente, foi proposto que encontrassem palavras ou expressdes (conetores) que
permitissem ligar os paragrafos e as frases. Apesar de, no inicio, se sentir alguma
dificuldade e inseguranca, de um modo célere os alunos comegaram a sentirem-se motivados
e a compreender onde se encontravam os conetores. Este momento levou a que, por vontade
propria, os alunos comegassem a substituir 0s conetores presentes no texto por outras
palavras ou expressoes. Por exemplo, as expressées “Em contrapartida” e “Em suma”
foram substituidas por expressoes como: “Por outro lado”, “Resumidamente”,
“Finalmente”, “Concluindo” e “Em sintese”. Ainda que ndo fosse dado o conceito de
conetores, 0s alunos perceberam facilmente que existiam palavras e expressdes que tinham
como finalidade ligar (conectar) os multiplos segmentos linguisticos (paragrafos e frases).
(Gomes, 2021b, pp. 5-6)

Esta atividade inicial condicionou de forma positiva a atividade que se seguiu: escrita
orientada de um texto de opinido. Na figura que se segue (Figura 2) € apresentado um dos

textos de opinido, redigido por um aluno.

3 A propdsito das sequéncias didaticas, estas correspondem a um dispositivo didatico que contribui para a
aprendizagem da producdo escrita e construcdo de um determinado género de discurso. Na perspetiva de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, apud Marcuschi, 2008, p. 213) a sequéncia didatica consiste num
“conjunto de atividades escolares, organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito.”
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Figura 3: Texto de opini&o redigido por um aluno do 5.° ano

Telemoveis: o que achamos deles?

Bem, ja todos sabemos que, hoje em dia, praticamente lo_da a gente tem mlemov_ell, até
mesmo as criancas. Um aparelho pequeno mas que pode influenciar a vida de qualquer
um, aliags sem o qual ja ninguém sabe viver... Desde mandar mensagens, fazt_:l:
telefonemas, jogar, tirar fotografias, servir de ferramenta de trabalho... quase que ja
substituem as maquinas fotograficas, consolas e computadores, entre oOutros, pelas
inumeras funcgoes que ele desempenha.

Na minha opinido, os teleméveis sdo importantes para emergéncias, contactar alguém
de maneira rapida e dar algum auxilio em varias tarefas. Pessoalmente, acho que, de
facto, é muito 1til, e diria quase imprescendivel, até porque confesso que go_sto imenso
de o utilizar e passar bastante tempo agarrada a ele, como por exemplo a jogar, falar
com os amigos e ver videos através de redes sociais e aplicagoes. 3

Por outro lado, todos nés, tanto criangas como adultos, ji usamos o !elemoyel para
tudo menos para aquilo que é realmente necessario. Esse uso € excessivo e as \.rezes
acaba por afetar a saide e prejudica as relagoes sociais. Ha sempre aquela tentagao de
ficar horas e horas no telemével, mesmo sabendo que nio é o apropriado, deixamos de
interagir com as pessoas que nos rodeiam, e deixamos de nos divertir sem ser com esse
aparelho na mao, como por exemplo na rua.

Resumindo, na minha opinido, o uso do telemével é importante e também essencial
nos dias de hoje, desde que nao seja em demasia.

A posterior partilha dos textos escritos levou a que fossem analisadas as estruturas dos
mesmos e 0s conectores utilizados por cada aluno, para alem de discutidas as diferentes
perspetivas em relacdo aos temas selecionados, acabando por se salientar questfes
relacionadas com o uso excessivo dos telemdveis ou as vantagens e desvantagens do
ensino a distancia. Como mencionado na reflexdo da 4.2 quinzena (7 a 14 de junho de

2021), esta partilha foi bastante produtiva:

Através da partilha de trabalhos e da sua discussdo, foram desenvolvidas pelos alunos
competéncias a nivel da comunicacdo (escuta ativa, fluéncia oral, interacdo social), da
participacéo e do relacionamento interpessoal (respeito pelo outro). Na minha perspetiva,
a utilizac&o da discussdo em sala de aula como estratégia podera promover a participacio
de muitos alunos que, por vezes, preferem ndo intervir quando questionados. (Gomes, 2021e,
p.-3)
Ressalve-se que, no decorrer desta PP em 2.° CEB, existiram momentos em que se optou
por ndo se seguir as planificacGes previamente construidas, isto porque em algumas
situacOes os alunos procuravam ir aléem do esperado. Por exemplo, a aula do 11 de maio
de 2021 tinha como intuito trabalhar com os alunos a obra draméatica O Principe Nabo
comecando pela exploracdo da autobiografia da autora, llse Losa. No entanto, a medida
que a biografia ia sendo explorada, os alunos comecaram a debater outros temas —
religido, familia, prémios recebidos pela autora, entre outros. A propoésito desta situacao,

na reflexdo da 3.2 quinzena (10 a 20 de maio de 2021), refere-se o seguinte:

O que foi planificado para ser uma breve referéncia & autora e a ilustradora da obra tornou-
se num ponto de partida para a discussao e partilha de diferentes temas. O facto de ter sido
implementada numa aula de turnos possibilitou o surgimento de curiosidades e interesses
distintos. Enquanto que um dos turnos se interessou pelo tema da religido, que adveio do
facto de llse Losa ser judia, o outro turno interessou-se pelos prémios e pela descendéncia
da autora. (Gomes, 2021d, p. 2)
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Refletindo sobre as planificacOes, intervengdes e atividades realizadas, conclui-se que
existem momentos em que é importante ter em consideracdo as curiosidades e interesses
dos alunos. E fundamental que o professor consiga responder a essas curiosidades, por

forma a aumentar o interesse e a motivagédo para as atividades que se seguem.

3.2. PRATICA PEDAGOGICA DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL — 5.2 ANO

3.2.1. OBSERVACAO

A observacdo foi uma técnica essencial para conhecer, a semelhanca de Portugués, as
fragilidades e dificuldades da turma na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal. No
que concerne as atitudes observadas, verificou-se que parte dos alunos demonstravam ser

pouco participativos nesta disciplina.

Durante este periodo de observacdo, também foi possivel observar as estratégias
utilizadas pela professora cooperante para transmitir os conhecimentos. De um modo
geral, a professora cooperante utilizava o manual escolar* como recurso orientador dos
conteudos que estavam a ser abordados, com a finalidade de apoiar e guiar 0s alunos no
estudo. Assim, procurou-se incluir nas planificacbes estratégias que permitissem a

exploracéo individual do manual, através da sua analise e orientada por questdes.

A semelhanca da fase de observac&o na disciplina de Portugués, o periodo de observacio
das aulas da professora cooperante de Historia e Geografia de Portugal ocorreu durante

uma semana de observacéo, seguida da intervencdo quinzenal.

4 Considerando a Lei n.° 72/2017, artigo 3.°, presente no Despacho n.° 921/2019 (pp. 3543-3544), entende-
se 0 manual escolar como um recurso didatico que, “ainda que ndo exclusivo, do processo de ensino e
aprendizagem [...] visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas
no curriculo nacional para o ensino basico [...] apresentando informagdo correspondente aos contetidos
[...] dos programas em vigor, bem como propostas de atividades [...], podendo incluir orientagdes de
trabalho para o professor”.
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3.2.2. PLANIFICACAO, ATUAGAO, AVALIACAO

No que concerne a componente da planificacdo para a disciplina de Historia e Geografia
de Portugal, esta seguiu a mesma estrutura que a grelha de planificagédo de Portugués,
porém incluindo apenas o subdominio a ser abordado. As planificacdo foram orientadas
pelas Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia de Portugal do 5.° ano
(AEHGP5).

Tendo em consideracdo que a disciplina de Historia e Geografia de Portugal contém
conteudos complexos (que envolvem uma enorme capacidade reflexiva), mas que
também pressupdem a motivagdo constante dos alunos, em termos de atuagdo, foram
desenvolvidas ao longo da PP atividades interativas e praticas, que implicavam a

utilizacao de ferramentas digitais (Google Earth e ArcGIS StoryMaps).

Apresentam-se, no Quadro 5, algumas das atividades desenvolvidas nesta disciplina.

Quadro 5: Principais atividades desenvolvidas na PP de Histdria e Geografia de Portugal — 5.° Ano (1.°¢
2.° semestre)

Disciplina Principais atividades desenvolvidas

o Andlise de documentos;
e Exploracdo do Google Earth: Expansdo Maritima Portuguesa;

Historia e o Exploragdo do ArcGIS StoryMaps: Formacdo do Império Portugués no século
Geografia de XVI (Anexo 8)
Portugal o Exploragdo do flipbook: Crise sucessoria de 1580 — candidatos (Anexo 9);
¢ Dinamizacdo de um jogo didatico — Bingo: Histdria e Geografia de Portugal
(Anexo 10).

Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, a atuacdo mostrou ser um processo
complexo, em comparacdo com o ocorrido na disciplina de Portugués. Apesar de se
procurar diversificar nas estratégias, foram sentidas algumas dificuldades ao nivel dos
conhecimentos cientificos (quer dos contetidos que estavam a ser abordados quer dos
conteudos que se seguiam, de modo a que existisse uma continuidade), facto que se

repercutiu nas proprias estratégias/atividades.

Como forma de motivar os alunos para a aprendizagem da Historia, recorreu-se a
estratégias que procuravam proporcionar diferentes experiéncias, envolvendo o digital e
procurando promover uma “interac¢ao entre o mundo a que os jovens nativos digitais estdo
habituados a viver e as potencialidades que estas estratégias podem trazer ao mundo da

educacao” (Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 11). A utilizacdo pedagogica de
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ferramentas digitais especificas, como o Google Earth e o ArcGIS StoryMaps, permitiu,
através da narrativa histérica, relembrar conceitos relacionados com a area da Geografia,
para além de possibilitar a descoberta da localizacao de lugares e regides do Mundo, sem
ser necessario sair da sala de aula. Como exposto na reflexo da 1.2 quinzena (26 de abril
a 5 de maio de 2021):

Deste modo, incluir nas propostas de intervencéo algo que lhes é proximo, como as novas
tecnologias, podera ser um fator crucial para o aumento da atencéo, interesse e motivagéo
perante um contetido histérico que por vezes lhes € bastante distante.

Conseguindo captar a atencéo, interesse e motivacdo dos alunos, mais facilmente estes
conseguem atingir os objetivos pretendidos para o conteldo em questdo. Estes aspetos sao
fundamentais para o sucesso escolar e para a aquisi¢ao e desenvolvimento de aprendizagens
significativas. (Gomes, 2021c, p. 4)
Para além do recurso as tecnologias digitais, no final do ano letivo foi possivel realizar
uma atividade ladico-pedagdgica como forma de revisdo dos contetdos. Assim sendo,
tendo como ponto de partida um jogo tradicional, o “Bingo”, foi construido um jogo

didatico (Figura 3) que permitiu sistematizar os conteudos abordados ao longo da PP do

2.° CEB em Histdria e Geografia de Portugal.

Figura 4: Jogo didatico de revisdes — Historia e Geografia de Portugal

Globo Comércio
| terrestre externo ‘

Guerras, fome e 1143
pestes

Casa da india

Romanizagdo l Especiarias

Nova nobreza, Ouro, marfim '
Cartografia
burguesia e povo € escravos

|

Tratado de
Tordesilhas
D. Nuno Alvares

5 Coréo Ceuta
Pereira

Nobreza, clero
e povo

Vasco da Gama

Cartografia Terreiro do

No que concerne a aplicacdo do jogo, a reflexdo da 3.2 quinzena (14 a 25 de junho de
2021) relata 0 modo como este foi pensado em coopera¢do com a professora cooperante

e aceite pelos alunos:

Relativamente a realizacdo de um jogo como estratégia de revis@o de conteddos, este surgiu
em conversa com a professora cooperante, pois comegou-se a verificar que os alunos j& néo
se encontravam com atencdo para abordar novos conteidos, visto se encontrarem nas
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ltimas semanas de aulas. Assim, e tendo como principal objetivo envolver os alunos e
aproximéa-los de uma forma criativa a Historia e Geografia de Portugal, construi um jogo
baseado no tradicional jogo do “Bingo”. /...]

Assim que informei os alunos de que a aula seria dedicada a um jogo de revises, verificou-
se uma enorme motivacgao, apesar de ser um jogo relacionado com contetidos abordados ao
longo de todo 0 ano letivo. Para além disso, considero que esta atividade permitiu que a
maioria dos alunos sistematizassem as aprendizagens ja adquiridas e que cooperassem uns
com 0s outros, apesar de ser um jogo individual que se baseava na sorte ou azar e ndo no
facto de uns saberem mais do que outros. (Gomes, 2021f, p. 3)

4. APRECIACAO GLOBAL DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

“Um professor devera estar preparado para assumir o compromisso de promover um dos
principios identificados pela UNESCO como grande desafio para o século XXI: «Aprender
a viver juntos, aprender a viver com os outros» (Delors et al., 2005, p. 96). Sem duvida que
esta aprendizagem se revela ser um grande desafio da educagdo, ao qual a formacdo inicial
de professores néo pode ficar alheia.” (Freire-Ribeiro & Mesquita, 2020, p. 17)

Concluida a experiéncia da PP nos diferentes contextos de ensino (1.° CEB e 2.° CEB),
considera-se que foram realizadas aprendizagens e vivenciadas experiéncias distintas, que
permitiram o desenvolvimento pessoal e, principalmente, profissional. Neste sentido a PP
foi essencial para compreender a importancia de observar, planificar, atuar e refletir sobre
as atividades propostas, de modo a melhorar a acdo pedagogica e, consequentemente, o

processo de ensino e aprendizagem.

Para se ter a capacidade de ensinar, é fundamental aprender. A experiéncia proporcionada
pela PP promoveu aprendizagens, a nivel do dominio dos conhecimentos cientificos, das
metodologias e das estratégias pedagogico-didaticas. Para além disso, como diz a
sabedoria popular, errar é humano; enquanto professor, ter essa consciéncia €
fundamental para se conseguir adaptar e refletir sobre a sua acdo em sala de aula. Face a
pandemia COVID-19, foi necessario experimentar, testar e errar até se encontrar o
método que mais se adequava as necessidades dos alunos. A préatica docente envolve a
necessidade constante de aprender e de investigar novas estratégias e metodologias com
a finalidade de melhorar as aprendizagens dos alunos. Este estdgio teve essa
particularidade — ja que a existéncia de uma pandemia obrigou a que os professores se

vissem “obrigados” a procurar e estudar novas estratégias de ensino.

21



No que concerne a PP em 1.° CEB, esta demonstrou ser um grande desafio, pois foi
desenvolvida num contexto com o qual se previa ndo ter competéncia suficiente para
desempenhar uma boa atuacdo. Apesar dos receios iniciais, a experiéncia advinda das
praticas realizadas no 1.° CEB tornou-se desafiadora, sobretudo a nivel do ensino da
matematica, e enriquecedora, pois permitiu alargar os conhecimentos cientificos e utilizar
e explorar novas metodologias de ensino. No decorrer deste percurso, véarias vezes as
estratégias e metodologias aplicadas foram questionadas, aprendendo-se com 0s erros e

procurando-se melhorar a partir desses mesmos erros.

No percurso com 0 2.° CEB, o facto de ter sido dada a oportunidade de intervir durante
varios dias com uma Unica turma permitiu ter consciéncia da realidade e da
responsabilidade de ter de planificar, refletir e organizar de forma logica e sequencial um

conjunto de atividades exequiveis para a turma em duas disciplinas diferentes.

Refletindo de forma breve sobre toda a PP, destaca-se a evolucdo que existiu, apesar de
se ter consciéncia de que ainda existe muito para aprender, pois todas as turmas séo
diferentes e todos os alunos tém capacidades e ritmos de aprendizagem distintos. Para
além disso, o conhecimento especifico de cada area evolui continuamente, sendo

necessario estar a par dessa evolucao.

Ressalve-se ainda que a evolugdo que se sentiu se deveu principalmente ao feedback
constante dado pelas professoras cooperantes e professores supervisores que, tanto em 1.°
CEB como em 2.° CEB, procuravam auxiliar a ultrapassar as fragilidades que surgiram
em cada planificagdo e intervengdo. Ao longo da PP, sempre se teve em consideracao os
aspetos apontados e os conselhos dados por professoras que tinham muita experiéncia em
sala de aula. A cooperacdo que existiu entre estagiiria, professoras cooperantes e
professores supervisores também contribuiu em grande parte para o bom funcionamento
das varias intervengdes e para a evolucdo enquanto professora. Ao longo desta
experiéncia, a recetividade face ao feedback (positivo e negativo) permitiu crescer,
ultrapassar as dificuldades e adquirir aprendizagens fundamentais para um futuro que se

encontra proximo.
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PARTE Il: DIMENSAO INVESTIGATIVA

1. CONTEXTUALIZACAO

“E importante que as criangas se comecem a aperceber de que a lingua de escolarizagio, nas
suas vertentes oral e escrita, constitui em si mesma um objeto de estudo, que pode ser
observada com “olhos de cientista”, os mesmos com que se observam fendmenos
astronémicos, com que se realizam experiéncias de alteracdo do estado fisico de corpos, com
que se regista o crescimentos de uma planta a partir da semente.” (Duarte, 2008, p. 16)

Na sequéncia da Dimensdo Reflexiva, na segunda parte do relatorio destaca-se a
componente investigativa, apresentando-se um estudo centrado no processo de ensino-
-aprendizagem da Gramatica, mais especificamente na turma do 5.° ano da Escola Bésica
Dr. Correia Mateus (Leiria), em contexto de intervencdo da Pratica Pedagogica de
Portugués no 2.° Ciclo do Ensino Basico (PP do 2.° CEB).

Tendo em consideragéo a particularidade em que foi realizada a Préatica Pedagogica —em
circunstancia da pandemia da doenca COVID-19 — foi necessario adaptar as atividades
de acordo com as medidas de contingéncia social excepcionais que tiveram implicacoes

a nivel do ensino presencial e do ensino ndo presencial (E@D)°.

Deste modo, foram concebidas e implementadas ao longo do ano letivo 2020/2021
atividades enquadradas pela aprendizagem pela descoberta (cf. 2.2.3.), mas adaptadas ao
ensino ndo presencial e ao ensino presencial condicionado pelo distanciamento social.
Assim sendo, o objetivo geral deste estudo passou pela reflexdo sobre a eficacia da
implementacdo de atividades de aprendizagem pela descoberta (nomeadamente
Laboratorios Gramaticais — doravante LG) em contexto de pandemia nestas duas

modalidades de ensino.

Esta segunda parte do trabalho encontra-se dividida em seis topicos distintos. Depois de
se proceder a uma contextualizacdo do estudo investigativo realizado, explicita-se o
enguadramento teorico que fundamenta este estudo. Posteriormente, na terceira e quarta

fases deste trabalho, indica-se a metodologia privilegiada e relatam-se as atividades

> Tendo em consideragdo o contexto de pandemia, existiu a necessidade de realizar adaptagGes
relativamente aos métodos e atividades inicialmente previstos, em funcdo das duas modalidades de ensino
(presencial condicionado e ndo presencial).
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desenvolvidas (concecdo e implementacdo dos LG). Por fim, no quinto e no sexto topicos,
sdo apresentados, analisados e discutidos o0s principais resultados obtidos na

implementacdo de LG.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

“Q saber esta no centro do processo educativo. E responsabilidade da escola desenvolver nos
alunos a cultura cientifica que permite compreender, tomar decisdes e intervir sobre as
realidades naturais e sociais no mundo. Toda a agdo deve ser sustentada por um conhecimento
solido e robusto.” (PASEO, 2017, p. 13)

2.1. ENSINO DO PORTUGUES NA ATUALIDADE: O PERFIL DOS ALUNOS E AS
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

Estimular o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a disciplina de
Portugués e com o0s seus varios dominios exige do professor um conhecimento
aprofundado dos documentos curriculares que se encontram em vigor, nomeadamente do
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO, 2017) e das
Aprendizagens Essenciais de Portugués (AEPS, 2018).

Em 2017, foi aprovado pelo Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho, o PASEO,
referencial educacional que abrange todas as areas do saber, areas essas que se
complementam. Este documento, orientado por oito principios fundamentais (Base
Humanista, Saber, Aprendizagem, Inclusdo, Coeréncia e Flexibilidade, Adaptabilidade e
Ousadia, Sustentabilidade, Estabilidade), procura orientar a acdo educativa com o intuito
de capacitar os alunos para uma formacédo continua que permita a realizacdo pessoal e
social de cada um. Para além destes oito principios, 0 PASEO apresenta as Areas de
Competéncia, que combinam conhecimentos, capacidades e atitudes a adquirir durante a
escolaridade obrigatéria. Para cada Area de Competéncia, o documento apresenta
descritores operativos que permitem descrever um perfil do aluno, com reflexos nas

Aprendizagens Essenciais (AE).

& Em alguns casos, a sigla AEP é desdobrada, neste trabalho, de acordo com o ano de escolaridade em causa
(5.2ano): AEPS.
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Segundo Rold&o, Peralta e Martins (2017, p. 10) “as aprendizagens sdo o centro do
processo educativo”, pelo que 0S descritores (comunicador,
conhecedor/sabedor/culto/informado,  sistematizador/organizador, respeitador da
diferenca/do outro, participativo/colaborador, leitor, indagador/investigativo, criativo,
responsavel/autbnomo, participativo/colaborador) se articulam com as Ac0es
Estratégicas de Ensino das AE, através de exemplos de operacionalizagao por disciplina.

Divulgadas em 2018, as AE tém como objetivo principal direcionar a acdo educativa a
nivel da planificacdo, realizacdo e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem das
diversas areas do saber. De acordo com o Curriculo Nacional - Decreto-Lei n.° 55/2018,
as AE contribuem para o desenvolvimento das areas de competéncias, expressas pelo
PASEO, através da aluséo a acOes estrategicas e competéncias especificas (capacidades
e atitudes) de cada area disciplinar ou disciplina, consoante o ano de escolaridade
(Decreto-Lei n.° 55/2018).

No caso das AEP, visa-se o desenvolvimento progressivo de competéncias a nivel da
lingua e de acordo com dominios especificos (Oralidade, Leitura, Educacdo Literaria,
Escrita e Gramatica). Em conformidade com o PASEO, este conjunto de competéncias
torna-se fundamental para a formacdo pessoal e social que se pretende que cada aluno

adquira.

Existe, assim, uma estreita relacdo de articulacdo entre o PASEO e as AEP, na medida
em que o ensino do Portugués “implica entender a lingua como fator de realizacao, de
comunicacdo, de fruicdo estética, de educacéo literaria, de resolucdo de problemas e de
pensamento critico” (AEP5, 2018, p. 1). Estas competéncias encontram-se “associadas
ao desenvolvimento de uma literacia mais compreensiva e inclusiva” (idem, p. 2), dado
que € na convergéncia de varias areas que “o ensino ¢ a aprendizagem do portugués se
constroem: producdo e rececdo de textos (orais, escritos, multimodais), educacdo literaria

e conhecimento explicito da lingua (estrutura e funcionamento)” (ibidem).

Tendo em consideracdo que se pretende desenvolver progressivamente as competéncias
relacionadas com a lingua, consoante os diferentes dominios, existem objetivos essenciais

a alcancar no final do 2.° CEB:

o Dominio da Oralidade: os alunos devem ser capazes de “compreender formas

complexas do oral, [...] identificar a inten¢do comunicativa [...] e reter a
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informagao relevante”, tornando-se aptos a apresentar fluéncia e adequacao oral

em diferentes contextos comunicativos (AEP5, 2018, pp. 2-3).

o Dominio da Leitura: de acordo com o nivel de ensino em que se encontram, 0s
alunos deverdo adquirir habilidades apropriadas aos textos que leem, uma vez que
estes comegam a tornar-se mais complexos e a requerer uma maior persisténcia
por parte dos alunos (AEP5, 2018).

o Dominio da Educacgdo Literaria: pretende-se que os alunos desenvolvam a
“compreensdo, a interpretacdo e¢ a fruigdo de textos literarios”, através de
diferentes percursos e experiéncias de leitura com o intuito de motivar para
continuar a ler (p. 3). Para além disso, ndo deixa de ser fundamental incutir nos
alunos a “capacidade de apreciar criticamente a dimensdo estética dos textos

literarios, portugueses e estrangeiros” (ibidem).

o Dominio da Escrita: visa-se que os alunos consigam apreender e dominar
“processos, estratégias, capacidades e conhecimentos para escrita de textos de
diversos géneros com vista a uma diversidade de objetivos comunicativos, com
organizacdo discursiva adequada, diversidade e propriedade vocabular, correcédo

linguistica e correc¢do ortografica” (ibidem).

o Dominio da Gramatica: pretende-se que os alunos sistematizem e aprofundem
0s conhecimentos gramaticais referentes a estrutura e funcionamento da lingua
portuguesa (AEP5, 2018).

Atendendo aos documentos curriculares em vigor, no processo de ensino-aprendizagem,
a Gramatica pode assumir uma funcéo de articulacdo entre os varios dominios. De facto,
para além de poder ser abordado como um dominio autbnomo, a Gramatica permite
desenvolver os restantes dominios, visto que, enquanto falantes, escreventes, leitores e
ouvintes, fazemos uso do conhecimento explicito da lingua em situacfes dispares no

ambito da Oralidade, da Escrita e da Leitura.
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2.1.1. O LUGAR DA GRAMATICA NA DISCIPLINA DE PORTUGUES (2.° CEB)

Diversos estudos confirmaram a percecéao de que, na disciplina de Portugués, a Gramatica
tende a ser considerada um dos dominios do curriculo menos apelativos, quer por
professores quer por alunos. De facto, a maioria dos professores reconhece [i] a
desvalorizacdo do dominio da Gramatica, em prol de outros dominios, como o da Leitura
e o da Escrita (Silva & Pereira, 2017), [ii] a existéncia de dificuldades a nivel cientifico e
pedagogico-didatico de determinados contetdos gramaticais (Cardoso, Pereira, Leite &
Silva, 2018) e [iii] a instabilidade a nivel da organizacdo dos programas educativos e da

nomenclatura gramatical utilizada (Viegas & Teixeira, 2019).

Com efeito, de acordo com um estudo efetuado por Silva e Pereira (2017, p. 2689), apenas
80% dos professores que participaram no estudo atribui muita importancia a Gramatica,
ao contrario do que acontece com a Leitura e a Escrita, a que é reconhecida, de forma
unanime, a sua importancia (100% dos professores atribuem muita importancia a leitura;

99% dos professores, a escrita).

Por outro lado, no que concerne a perspetiva dos alunos em relacdo ao dominio da
Gramatica, os resultados obtidos nas provas de afericdo apresentam resultados
insatisfatorios (Ucha, 2007). Atendendo aos relatérios do Instituto de Avaliacdo
Educativa sobre as provas de afericdo de Portugués de 2016 e 2017, os discentes do 5.°
ano apresentaram fragilidades no dominio da Gramatica, principalmente, na conjugacgéo
de verbos no pretérito perfeito do indicativo, na distin¢do entre adjetivos e advérbios e na

identificacdo do vocativo.

Provavelmente como consequéncia dos resultados acabados de apresentar (relativos as
preferéncias dos professores e aos resultados dos alunos), € frequente ouvir que o0 ensino
e aprendizagem da gramatica ndo tem qualquer interesse nem utilidade (Gorgulho &
Teixeira, 2016, p. 157). Para muitos alunos, a Gramatica tende a ser um conteddo pouco
atrativo, pelo que cabe ao professor dar a conhecer a pertinéncia que este contetdo
apresenta. No entanto, é um facto que a Gramatica se reveste de grande utilidade, uma
vez que esta se encontra presente do nosso quotidiano, quando ouvimos, lemos ou
escrevemos. Para além disso, a aprendizagem da Gramatica potencia o desenvolvimento
cognitivo. Vygotsky (1989, apud Xavier, 2013, p. 139) refere o seguinte sobre este

aspeto:
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“0 estudo da gramatica é de grande importancia para o desenvolvimento mental da crianca...
Ela pode ndo adquirir novas formas gramaticais ou sintaticas na escola, mas gracas ao
aprendizado da gramatica e da escrita, realmente toma-se consciente do que esté fazendo e
aprende a usar suas habilidades conscientemente.”

2.2. METODOLOGIAS DE ENSINO DA GRAMATICA

No Guido de Implementacdo do Programa de Portugués do Ensino Béasico direcionado
para o Conhecimento Explicito da Lingua, disponibilizado pelo Ministério da Educacéo
em 2011, defende-se que utilizamos a lingua porque possuimos conhecimento das
diferentes areas de descricdo linguistica (Fonolégico, Morfoldgico, Sintético, Lexical,
Semantico, Pragmatico e Discursivo), mesmo sendo esse conhecimento empregue de
forma inconsciente. Por esta razdo, “conseguimos entender que ensinar gramatica nao €
ensinar algo completamente novo, mas sim tornar 0s nossos alunos conscientes de um
conhecimento que eles tém ¢ aplicam, mas do qual nao tém consciéncia” (Costa et al.,
2011, p. 9).

Costa et al. (2011) sintetizam, com base nos trabalhos de outros autores, trés tipos de
metodologias associadas ao ensino da Gramatica, metodologias essas que poderdo
determinar o sucesso ou insucesso da aprendizagem da gramatica: [i] ensino por
definicOes, [ii] pedagogia do erro e [iii] aprendizagem pela descoberta. Os autores
salientam, no entanto, que ndo existe uma metodologia mais eficaz do que outra, referindo
que existem metodologias que se adequam melhor a aprendizagem de determinados
conteudos e ressalvando que diferentes metodologias podem ser utilizadas em

simultaneo, desde que essa pratica facilite a aprendizagem.

2.2.1. ENSINO POR DEFINICOES

O ensino por definicbes corresponde a uma metodologia que utiliza a definicdo dos
conteudos gramaticais como ponto de partida para a sua aprendizagem. Esta metodologia
de ensino € uma das que mais se encontra presente na tradicdo pedagdgica do ensino do
Portugués, mas nao é isenta de limitacdes, designadamente a possibilidade de algumas
defini¢des se apresentarem “incompletas e de dificil generaliza¢do, ndo permitindo um
trabalho de observacdo dos dados e invertendo um percurso desejavel, em que a
sistematizacao ocorre no final de um percurso de observagdes” (Costa et al., 2011, p. 24).

Para além disso, tem vindo a verificar-se que as defini¢des utilizadas para clarificar alguns
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contelidos gramaticais se encontram incorretas ou incompletas; exemplo disso € a
definicdo da fungdo sintatica de sujeito, como correspondendo a “quem pratica a agdo”, e

a defini¢do dos verbos como sendo “palavras que denotam agdes” (ibidem).

2.2.2. PEDAGOGIA DO ERRO

A pedagogia do erro foi uma metodologia que surgiu nos anos 70 e, mais concretamente,
no contexto do ensino portugués, nos Programas de Lingua Portuguesa (Direcdo-Geral
do Ensino Basico e Secundario, 1991), que se encontravam em vigor na década de 90 do
século XX (Costa et al., 2011).

Considerando que o conhecimento da gramatica por parte do aluno se encontra implicito,
0 objetivo principal do professor seria torna-lo explicito e consciente. No entanto, também
esta metodologia de ensino se revela insuficiente, por si s@, para garantir o sucesso da
aprendizagem. De facto, a gramatica ndo pode ser caracterizada exclusivamente como
uma “ferramenta normativa” com o propdsito de corrigir o erro, pois “tal deixaria muitos
aspetos do conhecimento gramatical por trabalhar, impediria a sistematizacdo e,
crucialmente, limitaria a prossecucdo dos objetivos que se prendem com o

aprofundamento de conhecimento sobre a lingua” (Costa et al., 2011, p. 24).

2.2.3. APRENDIZAGEM PELA DESCOBERTA: LABORATORIO GRAMATICAL

A aprendizagem pela descoberta pode ser definida como uma metodologia ativa da
aprendizagem, assente em procedimentos de observacdo e manipulacdo (Chartrand,
1993). Como tal, Assuncdo e Belo (2000, apud Silva, 2011, p. 525) mencionam dois

principios orientadores desta metodologia:

“(1) Os aprendentes desenvolvem processos associados com a descoberta e a investigacéo,
através da observacdo, inferéncia, formulacéo de hipoteses, previsdo e comunicacao; (2) Os
professores usam um estilo de ensino que apoia 0s processos de descoberta e investigacdo

[...]”
Lomas (2006) definiu a aprendizagem pela descoberta como uma “aprendizagem em que
0s estudantes constroem o seu conhecimento de maneira autbnoma e sem a intervencéo
do professor. Esta maneira de aprender exige uma atitude de busca activa através de

métodos indutivos ou hipotético-dedutivos” (p. 214).
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Deste modo, a aprendizagem pela descoberta opde-se de forma radical a aprendizagem
por rececdo, que ndo “permite ao aluno a liberdade de se expor € mostrar o que ja sabe”
(Neves et al., 2017, p. 721) e que implica a mera interiorizacdo dos conteudos que o0

professor apresenta aos alunos’.

No caso da disciplina de Portugués, concretamente no que se refere ao dominio da
Gramatica, as atividades de aprendizagem pela descoberta permitem que os alunos, no
papel de “investigadores”, construam progressivamente os seus conhecimentos
gramaticais. Os alunos adotam, assim, um “olhar de cientista” (Duarte, 2008, p. 18) e,
recorrendo ao método cientifico e ao pensamento critico, descobrem padrbes e
compreendem as grandes regularidades da lingua, através de atividades de observacao,
experimentacao e raciocinio. Por seu turno, o professor assume o papel “organizador e
mediador entre os conhecimentos a adquirir ¢ o aluno” (Xavier, 2012, p. 470). Nesse
sentido, as atividades de descoberta promovem um “trabalho reflexivo e sistematico sobre
a lingua, partindo do conhecimento intuitivo dos alunos e da sua consciéncia linguistica”

(Silvano & Rodrigues, 2010, p. 279).

Para que a construcdo do conhecimento seja efetiva, Duarte (1992) defende que tais
atividades devem ser constituidas por quatro fases: [i] apresentacdo dos dados, [ii]
descricdo e a compreensdo dos dados, [iii] realizacdo de exercicios de treino e [iv]

avaliacdo das aprendizagens. No Quadro 6, sistematizam-se essas fases:

Quadro 6: Caracteristicas das fases da aprendizagem pela descoberta

Selecdo criteriosa e preparacdo dos dados que se pretende transmitir aos alunos. Toda a
informacg&o devera ser apresentada aos alunos de forma clara e simples.

Fase |

Observagdo dos dados, de modo a que os alunos consigam “tirar pequenas conclusdes, formular
hipoteses e generalizagdes e verificar a validade das suas hipdteses através da observagdo de
novos dados” (Costa et al., 2011, pp. 25-26). Nesta etapa, o aluno passa a ter um papel de
destaque, tornando-se “cientista/investigador”, devidamente orientado pelo professor.
Consolidagdo das aprendizagens, através do treino dos conhecimentos que foram sendo
descobertos e construidos ao longo das fases anteriores. A etapa destinada ao treino é
fundamental, uma vez que os alunos necessitam de ter tempo para exercitar antes de
prosseguirem para a etapa da avaliacao.

Avaliacdo final dos conhecimentos e verificagdo dos objetivos previamente definidos. Esta
etapa permite que o professor e 0s alunos consigam ter uma perspetiva sobre a evolugdo que
existiu, assim como confirmar se os objetivos estabelecidos foram ou ndo atingidos.

Fase Il

Fase 111

Fase IV

" Neste caso, a “aprendizagem do aluno/formando ndo envolve qualquer descoberta independente [...]
espera-se somente que interiorize ou incorpore o novo material” (Pinto, 2003, p. 19).
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No contexto do ensino portugués, a metodologia de ensino pela descoberta esta
intimamente associada as Oficinas Gramaticais, também designadas por Laboratdrios
Gramaticais (LG). Em Portugal, o conceito de LG foi abordado pela primeira vez por
Inés Duarte, em 1992, quando se comecou a verificar uma desvalorizacdo do ensino da
gramatica na disciplina de Portugués (Gorgulho & Teixeira, 2016, p. 160).

Segundo a perspetiva de Duarte (1992), através da implementacdo dos LG em sala de
aula, seria possivel contribuir para o desenvolvimento da capacidade reflexiva dos alunos.
Além disso, a autora defende que uma das premissas estabelecidas com os LG seria 0
papel que os discentes teriam durante o seu processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que tais atividades envolvem a descoberta e permitem que os proprios alunos construam
0S seus proprios conhecimentos, assumindo assim uma postura interventiva (apud
Gorgulho & Teixeira, 2016). Por conseguinte, a utilizacdo dos LG permite que 0s
estudantes compreendam que a lingua pode ser manipulada, tornando-se num objeto de

estudo que podera ser observada, descrita e compreendida (ibidem).

Esta metodologia de ensino, que pretende facilitar a aprendizagem da gramatica, implica
o desenvolvimento de atividades e estratégias que constituam “desafios de aprendizagem”
(Costa et al., 2011, p. 22), tornando os conteudos gramaticais mais interessantes e

atrativos.

Com a premissa de colocar desafios aos alunos, o inicio da lecionacéo/aprendizagem de
um novo contetdo gramatical por meio desta metodologia pode ser operacionalizado
através da apresentacdo de uma pergunta de partida, relativamente a qual se procura
alcancar uma determinada resposta (Costa et al., 2011, p. 22). A formulacdo de uma
pergunta desse tipo, por um lado, pode auxiliar os “alunos, na medida em que podem
encontrar algum desafio no estudo da gramatica”, e, por outro lado, tende a facilitar a
defini¢do dos “objetivos do estudo ¢ a estruturagio das atividades” aos professores (ibem,

p. 23).

No entanto, Costa et al. (2011) ressalvam que o LG ndo se adapta a todos os contetidos
gramaticais, mas apenas aqueles em que é possivel, pela sua sistematicidade,
proporcionar um processo de descoberta. Por exemplo, um conteido gramatical em que
tal metodologia ndo podia ser aplicada seria a conjugacgéo de verbos irregulares, visto ser

dificil para os alunos descobrirem regularidades no modo de conjugar os verbos

31



irregulares nos diferentes tempos e modos. Neste conteddo gramatical, 0 que estad em

causa é a sua irregularidade e ndo uma regra a descobrir e aplicar a outros casos (ibidem).

Para além desta, a aprendizagem pela descoberta manifesta outras limitacbes. No seu
estudo sobre a implementacdo de oficinas gramaticais, Protasio (2015, p. 6) salienta 0s

seguintes aspetos:

“0s pontos menos positivos prendem-se com o facto de se tratar de uma abordagem que exige
algum tempo para os alunos raciocinarem e construirem o seu conhecimento. Para além disso,
o aprendente podera ter dificuldades em chegar a regra, ou formular hip6teses ou regras
incorretas (Ferreira, 2013: 38). Para o professor também implica uma maior disponibilidade
paraa construcdo de materiais que correspondam a exigéncia que uma pratica pela descoberta
impde.”

Por ser uma metodologia que exige esforco, dedicacéo e, principalmente, tempo em sala

de aula, Xavier (2012, p. 474) refere que todo este esforgo valerd a pena se os alunos

conseguirem atingir resultados positivos na sua aprendizagem, salientando que:

“0 tempo ganha-se a longo termo se o aluno compreender, de facto, 0os mecanismos
gramaticais de base. Quanto tempo se gasta a repetir as regras e as definicdes ao longo do
percurso escolar dos alunos? E que resultados praticos, efetivos isso tem? Os alunos chegam
ao ensino superior com os conteldos gramaticais apreendidos, contetdos que fazem parte
dos programas do ensino obrigatério do Portugués? Normalmente, ndo.”

2.2.3.1. ESTUDOS RELACIONADOS COM LABORATORIOS GRAMATICAIS

Com o intuito de, por um lado, fazer um “mapeamento” (ainda que incompleto) sobre a
forma como os LG tém sido implementados no contexto do ensino do Portugués e de, por
outro lado, sistematizar (em termos teoricos e metodoldgicos) o proprio trabalho de
investigacdo, sintetizaram-se nesta seccdo exemplos de trabalhos relevantes na area em

questdo (funcdes sintaticas, articuladas ou ndo com outros conteudos).

Uma das propostas apresentadas no Guido de Implementacao do Programa de Portugués
do Ensino Béasico: Conhecimento Explicito da Lingua e que foi encarada pelos autores
como sendo um bom exemplo de LG, foi desenvolvida em 2008 por Ana Costa e Dulce
Martins, e destinava-se ao 3.° Ciclo. Este laboratorio pretendia explorar com os alunos as
funcBes sintaticas presentes em oracdes subordinadas substantivas, assim como abordar
a utilizacdo da virgula (Costa et al., 2011, p. 26). Para além desta, neste documento
encontram-se outras propostas de LG direcionados para os diversos anos de escolaridade,

do 1.° a0 3.° CEB, propostas essas centradas em torno dos seguintes temas: expressoes de
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tempo, fungdes sintaticas e registos de lingua na escrita e na oralidade (Costa et al., 2011,
p. 38).

Existem também estudos que demonstraram o beneficio da utilizacdo dos LG no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos a nivel gramatical e na aquisicdo de outras
competéncias. Um desses estudos foi realizado em 2009 por Rodrigues e Silvano no
ambito do projeto Investigacdo e Ensino da Lingua Portuguesa (IELP). As autoras
tiveram como ponto de partida as dificuldades sentidas pelos alunos de uma turma do 10.°
ano de escolaridade na producdo textual, tendo sido criada uma sequéncia didatica que
integrava um LG. A primeira fase consistiu na leitura de textos (crénicas jornalisticas) e
na observacdo de regularidades em relacdo a estrutura e aos elementos linguisticos
presentes nos textos. Posteriormente, foi implementado um LG composto por seis etapas,
em que foram considerados os seguintes conteudos: predicativo do sujeito, predicativo do
complemento direto, frases complexas com [i] oracdes subordinadas relativas restritivas,
explicativas e substantivas relativas, com [ii] oracdes subordinadas causais e [iii] com
oracOes coordenadas explicativas, verbos e adjetivos — “areas em que”, salientaram
Rodrigues e Silvano (2009), “a avaliagdo dos pré-testes revelou que os alunos
necessitavam de melhorar o desempenho” (p. 440). Nesta fase do laboratorio, as autoras
pretendiam aprofundar o conhecimento explicito da lingua para a “sua activagdo em
momentos de compreensao qualificada e de producéo discursiva consciente e intencional”
(ibidem). A tltima etapa desta sequéncia pretendia ativar os “conhecimentos do dominio
da leitura analitica e do funcionamento da lingua no processo de producdo textual”
(ibidem), tendo sido proposta a produgdo textual de uma “apreciagdo critica”. Apds a
analise dos textos produzidos, verificou-se que o LG levou a uma melhoria da producéo

escrita.?

No ambito de dissertacbes de mestrado, também surgiram estudos de investigacdo
relacionados com esta metodologia. Sousa (2018) implementou um LG, composto por 5

sessdes (duas delas dedicadas ao pré-teste e ao pos-teste®), direcionado para 0 6.° ano de

8 Considerando o pré-teste e o pds-teste, verificou-se uma recuperacéo significativa quanto ao segmento
textual como & utilizacdo de elementos e estrutura linguistica que foram sendo trabalhados ao longo do
laboratério (Rodrigues & Silvano, 2009, p. 449).

® Com o intuito de perceber os conhecimentos prévios dos alunos, verificou-se com o pré-teste que 41% e

27% dos participantes utilizam os pronomes atonos corretamente em frases afirmativas e negativas,
respetivamente, em verbos que terminam em -z, -x, -r e -m ou ditongo nasal (Sousa, 2018, pp. 61-63).
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escolaridade, sobre o contetdo dos pronomes pessoais em adjacéncia verbal. Depois de
aplicado o pré-teste, as etapas seguintes destinaram-se a exploracdo dos pronomes
pessoais atonos (em frases afirmativas e negativas) e utilizados como complemento direto
e indireto. Na quarta fase deste laboratorio, foi dada a possibilidade de os alunos
realizarem exercicios de treino, preparando-se assim para o0 pds-teste que se realizaria na
quinta e Ultima etapa (ibidem). Apos a realizacdo do pos-teste, verificou-se uma melhoria
na utilizagdo dos pronomes em frases afirmativas (86%) e em frases negativas (86%). No
que concerne aos pronomes pessoais atonos na funcdo de complemento direto e de
complemento indireto, verificou-se alguma evolucdo, ja que, na avaliacdo inicial, “41%
dos alunos utilizaram os pronomes pessoais em adjacéncia verbal de forma correta” e, na
avaliagdo final, “68% dos alunos utilizaram-nos corretamente” (Sousa, 2018, pp. 63-64).
Com base nos resultados obtidos, a autora concluiu que a implementagdo do LG para
abordar o contetido dos pronomes pessoais atonos podera ser vantajosa, visto que “grande
parte dos alunos aplicaram as regras de utilizagdo que construiram com base na
observacao e reflexdo sobre a lingua, relativamente a este contedo gramatical”. Além
disso, os resultados obtidos no pos-teste foram mais satisfatorios do que os resultados do

pré-teste (idem, p. 69).

Os resultados obtidos nos trabalhos acima mencionados ilustram os beneficios e as
potencialidades que os LG tém para a aprendizagem do conhecimento explicito da lingua,
em qualquer nivel do ensino basico e secundario, por insistirem no papel ativo dos alunos
na aprendizagem, levando-os a descobrir sem se recorrer exclusivamente a memorizacéo.
Por outro lado, exemplificam ainda a possibilidade de a integracdo/articulacdo dos varios

dominios (por exemplo, Gramatica e Escrita)*°.

2.2.3.2. APRENDIZAGENS ESSENCIAIS DE PORTUGUES E A APRENDIZAGEM PELA
DESCOBERTA

Como referido anteriormente, os documentos programaticos que atualmente se encontram

em vigor valorizam atividades de aprendizagem pela descoberta.

10 Esta ideia de articulagdo entre os varios dominios do Portugués é reforcada por Barbeiro (2005, p. 9):
“Cada um dos dominios ndo constitui um compartimento estanque. O facto de a relacdo poder ser
privilegiada com um deles traz consigo o desafio de esse dominio poder servir de ponto de ancoragem para
a relagdo com a lingua e para a descoberta dos outros dominios.”.
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Tendo em conta este pressuposto, no PASEO (2017) apresenta-se uma Area de
Competéncia que reflete esta metodologia: Raciocinio e resolucdo de problemas. Os

descritores operativos relacionados com esta Area de Competéncia referem o seguinte:

“Os alunos colocam e analisam questfes a investigar, distinguindo o que se sabe do que se
pretende descobrir. Definem e executam estratégias adequadas para investigar e responder as
questBes iniciais. Analisam criticamente as conclusdes a que chegam, reformulando, se
necessario, as estratégias adotadas. Os alunos generalizam as conclusdes de uma pesquisa,
criando modelos e produtos para representar situagdes [...].” (PASEO, 2017, p. 23)

Nas AEP5, na sec¢do “Acgdes Estratégicas de Ensino Orientadas para o PA”, apresentam-
se atividades direcionadas para a aprendizagem pela descoberta. No esquema abaixo
(Figura 5) é apresentada essa articulacdo entre as AEP5 (AcOes Estratégicas) e a

aprendizagem pela descoberta.

Figura 5: Relacéo entre as Acdes Estratégicas das AEP5 e a aprendizagem pela descoberta

Aprendizagem pela Descoberta

*«A0 invés de se pretender que o
aluno se limite a recitar regras que
depois ndo sabe aplicar, preconiza-se
gue seja dada ao aluno oportunidade
de observar, colocar hipGteses para
descobrir  0s  mecanismos  de
funcionamento da lingua e manipular
a lingua, de forma a compreender as
regras que deste processo vai
extraindo. Tal como em Hudson
(1992), o estudo gramatical deve ser
orientado pelo professor como uma
actividade de descoberta» (Silva,
2008, p. 97).

A consciéncia da articulacao entre as AEP5 e a aprendizagem pela descoberta por parte
dos professores pode facilitar o processo de ensino—aprendizagem da Gramatica,
contribuindo para o seu sucesso. Se, por um lado, os documentos curriculares valorizam
esta metodologia de ensino da Gramatica, por outro, cabe aos professores ter a capacidade
de selecéo dos contetidos adequados a aprendizagem pela descoberta, uma vez que, como
ja foi referido, esta metodologia é adequada ao trabalho com contetdos que se baseiam
na existéncia de regularidades, passiveis de serem detetadas e sistematizadas pelos alunos

(e ndo em irregularidades).
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Neste sentido o estudo investigativo a seguir apresentado incide sobre conteddos
programaticos especificos, em que € possivel proporcionar aprendizagens significativas,
centradas em atividade pela descoberta, que permitam observar, colocar hipdteses,

manipular e descobrir.

3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

“Nio existe uma metodologia Unica para a investigagdo no campo das ciéncias sociais. De
facto, um trabalho prende-se sempre com a ciéncia particular, com o tema escolhido, as fontes
e o0s instrumentos ao alcance dos investigadores e a capacidade criativa, subjacente a
preparacao e realizacdo da investigagdo no seu conjunto.” (Dias, 2009, p. 17)

Ao longo deste capitulo sera apresentado o enquadramento metodoldgico utilizado neste
estudo, dando-se a conhecer a metodologia utilizada (3.1.), a questdo de investigacédo
(3.2.), os objetivos (3.3.), os participantes (3.4.), os procedimentos (3.5.) e o0s

instrumentos e técnicas utilizadas na recolha de dados (3.6.).

3.1. METODOLOGIA

O conceito de metodologia, segundo Fortin (2009, p. 372), refere-se ao “conjunto de
métodos e [...] técnicas que guiam a elaboragdo do processo de investigacao cientifica.”.
Esta ideia é reforcada por Dias (2009, p. 20), que, citando Deshaei (1992), menciona que
a “metodologia estd para a investigagao como o sujeito esta para o conhecimento. Nesse
espirito, a metodologia ndo substitui o investigador, mas, proporciona-lhe meios para

empreender a investigacao”.

3.1.1. ABORDAGEM QUALITATIVA

O presente estudo, resultado de uma experiéncia didatica realizada em contexto de PP do
2.°CEB e PP do 2.°CEB II, recorreu auma metodologia predominantemente qualitativa,
ndo descurando dados quantitativos relevantes. Optou-se por este tipo de abordagem, por
se pretender realizar uma investigacdo centrada na observacao, descricdo e compreensdo
dos “fenémenos na sua globalidade” (Dias, 2009, p. 84), conforme “a perspetiva dos

sujeitos” (Fortin, 2009, p. 371).
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O uso de abordagens qualitativas na investigacéo apresenta limitagdes, pois, por um lado,
necessita de uma andlise detalhada e em profundidade, o que implica um investimento
(custo/tempo) e, por outro, a analise de dados pode ser influenciada por fatores pessoais
(subjetividade) e pela restri¢cdo do tamanho da amostra (na medida em um nimero elevado
de participantes leva a acumulacéo de dados). No entanto, este tipo de abordagem também
tem potencialidades: além de possibilitar a compreensdo dos fendmenos tendo em conta
0 ponto de vista dos participantes, a variedade de métodos de recolha de dados utilizados
para obter credibilidade ao estudo (triangulacdo!) permitem o registo de comportamentos
e de respostas inesperadas (Fortin, 2009; Dias, 2009).

Consequentemente, neste estudo (tendo em consideragdo a problematica, os objetivos, a
natureza dos dados obtidos, que resultaram da analise detalhada dos registos escritos pelos
alunos, e a representatividade da populacdo), considerou-se pertinente recorrer ao
paradigma qualitativo. Em termos discursivos/estilisticos, seguindo a perspetiva de
Fortin, que considera que, na investigagdo qualitativa, “as observacdes sdo descritas
principalmente sob a forma narrativa” (ibidem), a investigacdo sera apresentada
articulando discurso narrativo (relato) e discurso expositivo (reflexdo critica sobre os

acontecimentos relatados).

3.1.2. INVESTIGACAO —ACAO

Este estudo recorreu ainda a metodologia investigagdo-ac¢do*?, decorrente da articulagio
entre a atividade de ensino e a atividade de investigacdo, ambas resultantes do contexto
de PP do 2.° CEB.

No campo da educacdo, Elliott (1991), mencionado por Cardoso e Rego (2017, p. 23),
define investigacdo-acdo como o “estudo de uma situagdo social, no sentido de melhorar
a qualidade da agdo que nela decorre”, destacando a sua importancia na melhoria da

qualidade do ensino e aprendizagem. Na mesma linha, Kemmis e McTaggart (1992, apud

11 Segundo Vilelas (2009, p. 345), a triangulagdo consiste na utilizagio de “multiplos métodos ou
perspetivas para a recolha e anélise de um fendmeno, para que haja convergéncia quanto a uma
representagdo precisa da realidade”, pelo que podera suprimir eventuais restricdes que ocorram durante a
investigacao.

12 0 conceito de investigagdo-acao surgiu em 1944 nos Estado Unidos da América com Kurt Lewin, tendo
surgido, posteriormente, diversas perspetivas (Flores & Silva, 2019).

37



Flores e Silva, 2019, p. 10), destacam como finalidades da metodologia investigacéo-
-acdo a “melhoria e/ou a transformacao da préatica social e/ou educativa; a articulacdo
entre investigacdo, acdo e formacdo; a aproximacédo a realidade mobilizando a mudanca

e o conhecimento; a assun¢ao dos participantes como protagonistas da investigagao”.

Deste modo, a investigacdo-acao adequa-se nao s6 ao contexto de Préatica Pedagdgica (no
ambito da formacéo inicial de professores), mas também a acdo docente em geral. No
decorrer da sua atividade letiva, o professor depara-se com determinados problemas,
sendo essencial desenvolver investigacdes com o intuito de os solucionar ou de gerar
mudancas na acao-préatica (Santos, 2017). Cortesdo e Stoer (1997) referem que, se 0
professor conseguir produzir algum conhecimento no decurso da sua acdo pedagdgica,
esse conhecimento podera ser fundamental em dois sentidos:

e “pode contribuir para que va tendo lugar progressivamente um maior conhecimento de

caracteristicas socio-culturais e psico-afectivas [...] dos grupos que participam na agéio pedagogica
e dos atores sociais em formagao que constituem esses mesmos grupos” (p. 17);

e “depois de se ultrapassar 0 nivel de simples reconhecimento dos atores sociais em formagéo se
chega [...] ao conhecimento de algumas caracteristicas dos individuos e/ou grupos com que se
trabalha e se usa de forma original este conhecimento para realizar ndo sé a traducdo/simplificacédo
do conhecimento cientifico, [...] mas para conceber uma recriagdo de contetidos e uma
metodologia adequada aquele contexto e aquele tipo de formandos” (pp. 17-18).

Segundo Amado (2017), esta estratégia metodolégica corresponde a um modelo ciclico
que inclui as seguintes fases: identificacdo dos problemas, recolha de dados, reflexdo e

analise dos dados e redefini¢do do problema (avaliagéo).

Indo ao encontro das ideias apresentadas acima, optou-se, neste estudo, pela metodologia
investigacdo-acao, na medida em que se pretendeu refletir sobre uma experiéncia didatica
realizada em contexto de PP do 2.° CEB de Portugués, experiéncia essa que deu azo a
uma investigacdo a partir da qual foi produzido algum conhecimento, que gerou
mudancas na acdo-pratica. Para além disso, a investigacdo seguiu as fases referidas
anteriormente por Amado (2017): identificacdo dos problemas, recolha de dados, reflexdo

e analise dos dados, avaliacéo.
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3.2. QUESTAO DE INVESTIGACAO

A aprendizagem pela descoberta e, concretamente, 0 LG sdo conceitos e dispositivos
didaticos que, embora existam e sejam implementados h& décadas (cf. 2.2.), foram
idealizados para serem aplicados no ensino presencial, priorizando a interacdo presencial

professor-alunos e alunos-alunos.

No entanto, nestes dois Gltimos anos letivos, e devido a pandemia COVID-19, tem-se
assistido a alteracdes a nivel dos contextos, dos processos de ensino-aprendizagem e da
interacdo entre alunos e professores. Efetivamente, com o intuito de se controlar e de
prevenir risco de contagio, foi necessario implementar medidas excecionais, 0 que
obrigou ao fecho das escolas e a necessidade de adaptar o ensino, passando-se de um
regime presencial para um regime nao presencial. Assim, em alguns momentos, a escola
passou a ser mediada pela via digital (Flores et al., 2021) e, noutros momentos, regeu-se

por um ensino presencial marcado pelo distanciamento social (em sala de aula).

Segundo um estudo realizado por Flores et al. (2021, p. 6), 0 ensino a distancia (E@D)
apresentou um conjunto de dificuldades, no que respeita as condicdes de
operacionalizacao, devido a “problemas de rede, a falta de equipamentos adequados ¢ a
diversidade (e desigualdade) no acesso a recursos tecnologicos por parte de professores e
alunos”. Associadas a estas dificuldades surgiram as “dificuldades em estabelecer
contacto com os alunos” e a “falta de dominio das competéncias digitais” por parte dos
professores (ibidem). Estas mudancas a nivel do ensino e a incerteza das novas dindmicas
de interacdo e de aprendizagem deram origem a um conjunto de desafios, principalmente
no desenvolvimento de estratégias adquadas a aprendizagem dos alunos em E@D ou em
ensino presencial condicionado pelo distaciamento social (utilizagdo de méscara durante
a atividade letiva, manutencdo de lugares fixos em sala de aula ditados pelo

distanciamento, secundarizacao/proibicédo de realizacdo de atividades como trabalhos de

grupo).

Foi a necessidade de contornar as dificuldades do ensino ndo presencial e do ensino
presencial “condicionado” que levou a que, com o presente estudo, se procurasse
compreender a eficiéncia da realizacdo de LG em contexto presencial “condicionado” e
nédo presencial (E@D). Assim, em termos gerais, a investigacdo que agora se apresenta

visa responder a seguinte questao:
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De que forma poderéo ser desenvolvidas atividades centradas na
aprendizagem pela descoberta relacionadas com o ensino da
gramética no 2.° CEB em contexto de pandemia?

3.3. OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Como acabou de ser referido, a investigagdo em causa adveio da necessidade de
implementar atividades e estratégias que contribuissem para a aprendizagem da
Gramatica no 2.° CEB, quer em ensino presencial quer em ensino ndo presencial, com

base numa metodologia especifica: a aprendizagem pela descoberta.

Na sequéncia da formulacao da questdo de investigacdo descrita acima, e sendo este um
estudo que se centra no processo de ensino-aprendizagem da Gramatica e que tem em
vista 0 desenvolvimento de competéncias gramaticais, foram tracados os seguintes

objetivos de investigagao:

i) planificar e implementar LG adequados aos conteudos a lecionar e aos
participantes;

ii) construir materiais didaticos apropriados aos LG;

iii) articular os LG com a utilizacdo de tecnologias digitais;

iv) refletir e compreender a eficiéncia da operacionalizacdo dos LG a curto e a médio
prazo;

v) refletir sobre a articulacdo entre o PASEO, as AEP e a aprendizagem pela

descoberta (com destaque para o LG).

Em termos de investigacdo-acao, pretendeu-se ainda gerar mudancas na acdo-pratica da
professora estagiaria, com repercussdes na aprendizagem dos alunos, designadamente

através das seguintes acoes:

vi) auxiliar os alunos na compreensdo de determinados contetdos gramaticais
(funcdes sintaticas, advérbio, discurso direto e discurso indireto);
vii) contribuir para o desenvolvimento de competéncias gramaticais nos alunos;

viii) estimular o gosto pela aprendizagem da Gramatica.
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3.4. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

A concretizagdo deste estudo de investigacdo pressupde a selecdo criteriosa de uma
determinada populagdo, ou seja, de um conjunto de sujeitos que “partilham caracteristicas
comuns, definidas por um conjunto de critérios”, com o intuito de “obter informagoes
relacionadas com um fendmeno” (Fortin, 2009, p. 202). Nesse sentido, apresenta-Se neste

ponto a caracterizacdo dos participantes que constitui o universo desta investigacao.

O presente estudo realizou-se no @mbito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica (PP),
realizada durante ano letivo 2020/21, numa escola publica da cidade de Leiria, a Escola
E. B. 2/3 Dr. Correia Mateus, com uma turma de 5.° ano de escolaridade. A Escola-Sede
do Agrupamento de Escolas Dr. Correia Mateus, onde se insere o Jardim de Infancia com
a Escola Basica do 1.° Ciclo e o edificio do 2.° e 3.° Ciclos, encontra-se localizada na zona
urbana limitrofe. A comunidade confinante a este agrupamento abrange vérias familias

com caréncias economicas e de dificil integracdo social e cultural.

A turma em questdo era constituida por uma populacdo de 18 alunos com idades
compreendidas entre 0s 9 e os 12 anos (7 alunos do sexo feminino, 11 alunos do sexo
masculino). Em relacéo a esta populacéo, € importante salientar a existéncia de alunos de
diferentes nacionalidades (portuguesa, brasileira e francesa), um aluno repetente e dois
alunos que necessitam de apoio especifico individualizado. A turma era muito desafiante,
pois existiam alunos com competéncias sociais e cognitivas bastante desenvolvidas,
apresentando a grande maioria interesse nas tematicas abordadas em sala de aula. Para
além disso, as intervencgdes orais dos alunos evidenciaram, genericamente, curiosidade,
espirito critico e capacidade de reflexdo. A turma revelou, ainda, durante a realizacédo das
atividades propostas, facilidade em realizar trabalho cooperativo e capacidade de didlogo
e de partilha espontanea de ideias. Em conjunto, estes fatores tenderam a contribuir para

a criacdo de um ambiente de inclusdo e motivaram a participacdo ativa de todos os alunos.

De acordo com a perspetiva de Piaget (apud Matta, 2001), a nivel do desenvolvimento
cognitivo, esta turma encontrava-se no estadio das operacbes concretas (7-11/12 anos).
Este estadio caracteriza-se pela capacidade de realizar, de forma consciente, acOes
reversiveis que, em conjunto com a superacdo do egocentrismo, permitem o

desenvolvimento do pensamento Iégico e dedutivo; no entanto, nesta fase, 0 pensamento
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da crianga ainda se encontra limitado ao concreto, ou seja, ao que ela conhece e vivenciou

ao longo da sua vida (apud Matta, 2001).

Tendo em conta as caracteristicas da turma, que se revelou ser um grupo interessado,
participativo e perspicaz, considerou-se pertinente procurar estratégias que cativassem e
estimulassem os alunos para a aprendizagem da Gramatica. Assim, a implementacdo dos
LG foi a estratégia encontrada para desafiar os alunos a aprenderem os contetdos
gramaticais. Por outro lado, esta estratégia contribuiu para o relacionamento interpessoal
e para a interacdo entre os alunos, aspeto importante no contexto pandémico em que a PP

decorreu.

3.5. PROCEDIMENTOS

A implementacdo dos LG foi da responsabilidade da professora estagiaria (em
colaboragdo com a professora cooperante e com a professora supervisora) e ocorreu apos
definidos, para cada quinzena de atuacao, os contetidos a lecionar. Estes conteddos foram
selecionados de acordo com 0s programas em vigor, em particular com as AEP5. Assim,
para a concretizacdo dos LG foram eleitos os seguintes conteudos gramaticais: [i] funcdes
sintaticas (sujeito, predicado e vocativo; complemento direto e complemento indireto);
[ii] classe dos adveérbios; [iii] modalidades de reproducédo do discurso (discurso direto e

discurso indireto).

Para dar inicio a realizacdo dos LG, foi necessario, numa primeira fase, recorrer a
documentos que apresentassem, em termos teoricos e praticos, a metodologia de
aprendizagem pela descoberta e particularmente os LG. Assim, a concecdo dos LG teve
em conta alguns estudos de Inés Duarte, nomeadamente Oficina gramatical: contextos de
uso obrigatério do conjuntivo (1992), Algumas boas razbes para estudar gramatica
(1998) e O conhecimento da lingua: Desenvolver a consciéncia lexical (2011). Foram
ainda valorizados o Diciondrio Terminolégico (DT), disponibilizado online pela Direcéo-
Geral da Educacdo (por se tratar de um documento com valor normativo, que estabiliza
de termos e conceitos inerentes a disciplina de Portugués), o Guido de implementacéo do
programa de portugués do ensino basico: Conhecimento Explicito da Lingua e o Guido
de implementacdo do programa de portugués do ensino basico: Oral (quer pelas

propostas praticas apresentadas, quer pela teoria que as fundamenta) e as Ac0es
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Estratégicas incluidas nas AEP5 (devido a forma como se articulam com a metodologia

adotada na investigacao).

Com o intuito de aprofundar os contetdos abordados nos LG, foi imprescindivel recorrer
a bibliografia especifica. Assim para as fungdes sintéticas foi privilegiada a Gramatica
da Lingua Portuguesa (2003), de Maria Helena Mira Mateus et al., e, para o advérbio, 0s
livros O que € um advérbio? (2001), de Jodo Costa e Ana Costa, e O Advérbio em
Portugués Europeu (2008), de Jodo Costa. Relativamente aos modos de representacdo do
discurso (discurso direto e discurso indireto) explorou-se o capitulo “Formas candnicas
de relato do discurso: discursos direto e indireto”, inserido na obra O relato de discurso

na ficgdo queirosiana, de Isabel Margarida Duarte.

Posteriormente, seguiu-se a fase de preparacéo e criacdo de materiais que facilitassem a
aprendizagem dos contetdos e que se adequassem ao publico-alvo. Deste modo, teve-se
como ponto de partida em todos os LG uma questdo-problema, que os alunos teriam de
tentar solucionar. Todas as atividades e materiais associados a implementacéo dos LG
foram concebidos de acordo com os principios orientadores que se encontram no seguinte

esquema (Figura 6):

Figura 6: Principios orientadores para a concecdo dos LG

Selec3o das Selecao de Criagdo de Criagéo de
aprendizagens exemplos que exercicios exercicios
essenciais permitam: varlad(_)s, que focados em trés
(com base na - fazer : permitam: momentos:
informacéo comparacoes; * comparar *descoberta
disponivel nas * chegar a exemplos - treino
AEP5 e no DT) conclusdes -identificar vl
fazer regularidades
s descobertas, - fazer
dentificacao da passo a passo, descobertas
gLk sem  elementos - registar
ElckiEs distratores sl

Relativamente aos exercicios de treino e as tarefas destinadas a avaliacdo dos
conhecimentos, ao invés de se utilizar as atividades propostas pelo manual escolar, optou-
-se pela criagdo dos materiais designados para essas atividades. Embora se considere que
0 manual escolar deve ser utilizado (criticamente) como recurso em sala de aula, julga-se
que este condiciona a selecdo e o desenvolvimento das atividades, ndo sendo por isso

adequado a metodologia em causa (aprendizagem pela descoberta / LG), que implica um
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trabalho didatico personalizado, com tarefas especificas, selecionadas em fungdo de uma
questdo problema e conducentes a conclus@es, descobertas pelos proprios alunos.

3.5.1. LABORATORIOS GRAMATICAIS IMPLEMENTADOS

A realizacdo da investigacdo ocorreu no periodo compreendido entre os dias 10 de
dezembro de 2020 e 18 de maio de 2021, sendo que as atividades de aprendizagem pela
descoberta desenvolvidas (quase sempre LG) foram distribuidas por sete momentos, sob
a supervisdo da professora cooperante. No Quadro 7 apresenta-se um cronograma das

atividades realizadas.

Quadro 7: Cronograma dos LG implementados

Calendari- . , Tipo de atividade, etapas e
~ Modalidade Conteudo(s) P .. P
zacao materiais
Mobilizacdo de conhecimentos
+ Trei
10 de Etzrzq?A resentagcdo
dezembro de Sujeito e pe - P ¢ N
. . descricdo e compreensédo dos
2020 Presencial | predicado - .
. . . dados (dialogo vertical, com
(100 minutos) Tipos de sujeito . ;
apoio de registos no quadro)
Etapa 2: Exercicios de treino
(ficha de trabalho)
Mobilizacdo de conhecimentos
+ Treino
14 de janeiro Qomplemento Etapg }: Apresentagao:
. direto descricéo e compreensao dos
de 2021 Presencial x
(100 minutos) Complemento dados (apresentacdo em
LG 1: indireto PowerPoint)
FUNCOES Etapa 2: Exercicios de treino
SINTATICAS (apresentacdo em PowerPoint)
(suBDIVIDIDO Mobiliza¢éo de conhecimentos
EM4 Né&o + Treino
MOMENTOS) 18 de presencial Etapa 1: Apresentacdo,
fevereiro de Atividade . descricdo e compreenséo dos
. Vocativo x
2021 sincrona dados (apresentacdo em
(90 minutos) | (videoconfer PowerPoint)
éncia) Etapa 2: Exercicios de treino
(apresentacdo em PowerPoint)
Sujeito (e tipos
Né&o de sujeito)
De 18 de prgsgnmal, Predlc_ado
. atividade Vocativo L
fevereiroa 1 . Avaliagdo
assincrona | Complemento
de marco de . .
(Microsoft | direto
2021
Forms) Complemento
indireto
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Mobilizacéo de conhecimentos
+ Treino
Et 1: Apresentacé
De 12a15de apz_i x prese agaoN,
LG 2: . . - descricdo e compreensdo dos
) abril de 2021 Presencial | Advérbio o .
ADVERBIO . dados (dialogo vertical, com
(150 minutos) . ~
apoio de cartdes)
Etapa 2: Exercicios de treino
(guido de trabalho)
Mobilizacéo de conhecimentos
LG 3: + Treino
DISCURSO Etapa 1: Apresentacéo,
DIRETO E 17a18de Discurso direto | descricdo e compreensdo dos
DISCURSO maio de 2021 Presencial | Discurso dados (dialogo vertical, com
INDIRETO (100 minutos) indireto apoio de guido de trabalho e de
registos no quadro)
Etapa 2: Exercicios de treino
(guido de trabalho)
Sujeito (e tipos
de sujeito)
Predicado
Vocativo
. Complemento
_ 14 de junho de . .
AVALIACAO Presencial direto A
2021 X Avaliacéo
(7.0 (50 minutos) (pbs-teste) | Complemento
MOMENTO) indireto
Advérbio
Discurso direto
Discurso
indireto

Ressalve-se que a modalidade de ensino ndo presencial obrigou ao recurso a plataformas
digitais, tendo sido utilizadas duas plataformas na escola onde ocorreu a presente
dimensdo investigativa: a Leya Educacdo (https://www.leyaeducacao.com),
complementar ao manual adotado para a disciplina de Portugués, e a Microsoft Teams
(https://teams.microsoft.com), lugar de acesso as aulas online, a realizacdo de

questionarios e a divulgacdo e submissdo de trabalhos.

No proximo capitulo deste relatorio (4.), os LG acima referidos irdo ser alvo de relato e

de reflexdo critica.
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3.6. INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Relativamente aos dados, Fortin (2009, p. 240) refere que estes “podem ser colhidos de
diversas formas junto dos sujeitos”, acrescentando que “Cabe ao investigador determinar
0 tipo de instrumento de medida que melhor convém ao objetivo do estudo, as questdes

de investigagdo colocadas ou as hipoteses”.

No ambito da presente investigagdo, considerou-se que a recolha de dados deveria ser
feita, com base quer na observacéo participante®, quer em dois testes (um de caracter
intermédio, apds a implementacdo do primeiro LG; outro de carécter global, no final da

intervencdo) e um inquérito por questionario.

A observagdo permitiu ainda o recurso a notas de campo®*. Correspondendo ao “relato
escrito daquilo que o investigador ouve, Vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e
reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150),
estas notas tornaram-se veiculo de reflex@o sobre os aspetos positivos e as dificuldades

sentidas pelos varios participantes no estudo (professor e alunos).

No que concerne a utilizagao dos testes (teste intermédio e pds-teste), estes tiveram como
finalidade recolher dados relativamente a eficacia da utilizacdo dos LG. A realizacéo
destes dois testes pretendeu abrir espacgo a reflexdo sobre as dificuldades sentidas pelos
alunos relativamente aos contetdos abordados e consciencializar os discentes da sua
progressao a nivel das aprendizagens realizadas. Esta forma de avaliar as aprendizagens

pretendeu, em tultima analise, ajudar “alunos e professores a reorientar o seu trabalho no

13 Quivy e Campenhoudt (1998, p. 155) referem que o conceito de observagdo remete para “uma etapa
intermédia entre a construcdo dos conceitos e das hipéteses, por um lado, e 0 exame dos dados utilizados
para as testar, por outro”, acrescentando ainda que, “para levar a bom termo o trabalho de observagéo é
preciso poder responder as trés perguntas seguintes: observar o qué?; em quem?; como?”. Para Vilelas
(2009, p. 274), a observagdo participante consiste numa “técnica de investiga¢do qualitativa adequada ao
investigador que pretende compreender, num meio social, um fenémeno que lhe é exterior”. Todavia, a
utilizacdo deste tipo de observacdo apresenta limitagdes, pois ao saber que estdo a ser observados, 0s
elementos do grupo de estudo, consciente ou inconsciente, tendem a modificar as suas atitudes (Dias, 2009,
p. 200).

14 As notas de campo produzidas ao longo do estagio tém um caracter pessoal e comprometem o anonimato
dos alunos. Como tal, as mesmas ndo sdo apresentadas integralmente, optando-se, pelo contrario, por
apresentar excertos das notas mais relevantes, no corpo do relatério, sempre que for considerado pertinente,
garantindo-se desta forma o anonimato dos alunos. Refira-se que as notas de campo estiveram na base da
construcéo das reflexdes produzidas na sequéncia das intervenc8es quinzenais.
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sentido de apontar falhas, aprendizagens ainda ndo conseguidas, aspectos a melhorar”

(Corteséo, 2002, p. 39).

O inquérito por questionario®® pretendeu ser um instrumento de recolha de dados que
possibilitasse adquirir um conhecimento mais alargado da percecéo dos alunos sobre a
tematica em estudo, por forma a “avaliar as atitudes, opinides e o resultado dos sujeitos”
(Fortin, 2009, p. 169). Optou-se por duas questdes abertas (e ndo por respostas fechadas),
pelo facto de estas deixarem “ao individuo uma maior liberdade de expresséo na escolha

do contetdo e da forma da resposta” (Dias, 2009, p. 225).

4. LABORATORIOS GRAMATICAIS

“Num contexto em que a aprendizagem esta centrada no aluno e ndo no professor, é
importante explorar novos métodos para aprender gramatica, tendo em conta que a mesma é
imprescindivel para cumprir objetivos comunicativos, pois a aprendizagem de uma lingua
pressupfe contextos interativos nos quais € necessario usar determinadas estruturas
linguisticas.” (Protassio, 2015, p. 4)

Cada vez mais comeca a ser evidente, por parte dos professores, a procura de métodos e
estratégias que facilitem a aprendizagem da Gramatica, proporcionando momentos de
trabalho diversificados, quer através do recurso a materiais mais ludicos, quer através de
materiais de apoio (guides de trabalho) que, de alguma forma, conduzam a aprendizagens

efetivamente significativas.

Acreditando que a implementacdo de LG poderd ser uma dessas estratégias de
aprendizagem da Gramatica, ao possibilitar a descoberta intuitiva de regras através da
observacao, reflexao e discussédo de hipoteses, ao longo deste capitulo serdo apresentados,
sob a forma de relato e de reflexdo critica, os trés LG implementados em contexto de
Pratica Pedagdgica de Portugués no 2.° CEB (PP do 2.° CEB) — LG1: Funcdes sintaticas
(4.1.); LG2: Advérbios (4.2.); LG3: Discurso Direto e Indireto (4.3.).

15 O inquérito consiste numa “actividade de investigacdo no decurso da qual séo colhidos dados junto de

uma populagdo [...] a fim de examinar as atitudes, opinides, crengas ou comportamentos desta populagdo.”
(Fortin, 2009, p. 169).
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Refira-se que, para cada LG, existe (i) uma breve contextualizacéo, (ii) a explicitacdo de
objetivos especificos a atingir e (iii) de contetdos a abordar e (iv) o relato das atividades
implementadas. Acrescente-se ainda que todos os LG foram incluidos em planificaces
quinzenais, em articulagdo com outras atividades. Consequentemente, para a concegéo
dos diferentes LG procurou-se incluir indutores que se relacionassem com o que tinha

vindo a ser abordado ao longo das intervencdes.

4.1. LABORATORIO GRAMATICAL 1: FUNCOES SINTATICAS

CONTEXTUALIZAGAO'®

Neste LG, foram trabalhadas as funcgdes sintaticas, de acordo com dois niveis
hierarquicos: i) funcbes sintaticas ao nivel da frase — sujeito, predicado e vocativo; ii)

funcdes sintaticas internas ao grupo verbal — complemento direto e complemento indireto.

O plano de intervencdo para a aplicagéo deste LG foi realizado em quatro aulas/momentos
(cf. Quadro 7), abragendo as duas modalidades de ensino: presencial e ndo presencial
(E@D), ja que foi desenvolvido entre o dia 10 de dezembro de 2020 e 1 de marco de
2021. No esquema que se segue (Figura 7) encontra-se O pProcesso que permite

compreender como foram encaixadas as atividades proposta para o LG nas planificaces.

16 Este LG e os resultados relativos ao teste intermédio foram parcialmente apresentados por Marcia Gomes,
Maria Alexandra Leitdo e Noémia Jorge na IX Conferéncia Internacional Investigacdo, Praticas e Contextos
em Comunicagdo, organizada pela Escola Superior de Educacéo e Ciéncias da Educacédo do Politécnico de
Leiria, a 28 e 29 de maio de 2021. A versdo escrita da comunicacdo intitula-se “Aprendizagem pela
descoberta — O caso das fungdes sintéticas no 2. CEB” e foi aceite para publicagio nas atas da conferéncia.
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10/12/2020
(Presencial)

Revisdo oral do
capitulo V da obra A
Fada Oriana

Leitura dramatizada e
interpretagdo oral dos
capitulos VI, VIl e
VIII

---------------------------------

LG 1: Funcgles
: Sintaticas
! (Sujeito e Predicado)

---------------------------------

Figura 7: Sequéncia de atividades do LG 1

18/02 a 01/03 de 2021

(Atividade ndo
presencial assincrona)

18/02/2021

(Atividade nédo
presencial sincrona )

14/01/2021
(Presencial)

------------------------------------------------------------------
. .

Apresentagao da leitura £ | G 1: Funcdes

encenada do texto "A Sintaticas LG 1: Avaliagéo dos
rainha das Peras", de . : conhecimentos
Antonio Torrado (VOGAIVO) e

---------------------------------

Dialogo sobre as
dificuldades sentidas
durante a realizacéo

deste breve projeto

---------------------------------

i1 LG 1:Fungles

Sintaticas :
i (Complemento direto e

i icomplemento indireto) }

---------------------------------

OBJETIVOS ESPECIFICOS E CONTEUDOS

Tendo em consideracdo que se pretendia desenvolver progressivamente as competéncias

relacionadas com as funcdes sintaticas, este LG foi concebido em funcdo dos seguintes

objetivos:

e compreender o modo como a unidade frase se encontra organizada;

e identificar os constituintes das frases com as funcbes sintaticas de sujeito,

predicado, vocativo, complemento direto e complemento indireto;

e escrever frases partindo de estruturas sintaticas predefinidas.

Explicitam-se, no Quadro 8, os contelidos teodricos e as aprendizagens associadas a cada

funcdo sintatica, em funcdo da informacéo apresentada no Dicionario Terminoldgico:
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Quadro 8: Conteudos tedricos e aprendizagens —LG 1

Contetdos tedricos (com base no Dicionario Terminoldgico)

Aprendizagens (descobertas a
fazer pelos alunos)

Frase

Frase: enunciado constituido por uma
combinacdo de palavras que funcionam como
unidades sintdticas dentro de uma unidade
sintatica maior, a propria frase.

Grupos constituintes da frase: grupos de
palavras que funcionam em torno de um ndcleo
(nome, adjetivo, verbo, advérbio, preposicéo),
que funcionam como uma unidade sintatica.
Em termos sintaticos, a frase surge estruturada
em torno de um verbo principal (“4 Fada
Oriana saiu.”) e de um sujeito (“A _Fada
Oriana saiu. ).

1. A frase € composta por um
conjunto de palavras que
desempenham fungdes sintaticas
distintas.

2. A frase é constituida por dois
elementos centrais: sujeito e
predicado.

Sujeito

Sujeito:  funcdo  sintdtica  geralmente
desempenhada por um grupo nominal, seja ele
simples ou composto.*’

Teste para identificacdo do sujeito: é a

resposta a uma pergunta do tipo “Quem é que
+ verbo?”

1. O sujeito pode ser simples ou
composto.

2. A diferenga entre o sujeito
simples e 0 sujeito composto é a
existéncia da comjungdo “e” a
ligar os elementos do sujeito

composto.

3. Para identificar o sujeito
pergunta-se  “Quem ¢é que +
verbo?”

Predicado

Predicado: funcdo sintatica desempenhada
pelo grupo verbal que integra o verbo principal
(““O Jodo pbs os livros na estante ).

Teste para identificacdo do predicado: ¢é a
resposta a uma pergunta do tipo “O que é que
aconteceu?”

1. O predicado podera conter
apenas o verbo ou verbo e as
expressdes que o completam.

2. Normalmente, o predicado
aparece depois do sujeito, mas
também poderd surgir antes do
sujeito (“Chegou o Natal!”).

3. Para identificar o predicado,
pergunta-se: “O que é que
aconteceu?”

17 Conforme o Dicionario Terminoldgico, relativamente ao sujeito, este pode ser um sujeito simples,
constituido apenas por um grupo nominal, podendo ter como nicleo um nome (“O_Manuel telefonou
ontem.””) ouum pronome (“Ele telefonou ontem.”’) uma oragdo (“Quem nao arrisca ndo petisca.”’), U Um
sujeito composto, formado pela coordenagdo de grupos nominais (“O Manuel e a Maria telefonaram
ontem.”), de pronomes (“Tu e ele telefonaram ontem.”), ou de ambos (“Ele e a Maria telefonaram

ontem.”).
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Complemento

Complemento direto: é selecionado pelo
verbo, podendo surgir de duas formas distintas:
grupo nominal ou oracdo subordinada
substantiva.®

Testes para identificacdo do complemento
direto:

o ¢ aresposta a uma pergunta do tipo “O que é
que + sujeito + verbo?”,

e pode ser substituido pelo pronome pessoal
“0”/“a”/“os”/“as” (“A corte provou-a.”).

1. Ha verbos que tém de ser
seguidos de uma expressdo que
complete o seu sentido.

2. O complemento direto completa
0 sentido do verbo e responde a

diretoe pergunta “O que (é que)? e pode
cor_npl_emento Complemento indireto: é selecionado pelo ser substituido pelo pronome 0"
indireto -
verbo, apresenta a forma de grupo | 3. O complemento indireto
preposicional, isto é, de um grupo de palavras | também completa o sentido do
que apresenta como constituinte principal uma | verbo, mas responde a pergunta
preposicdo (“O Jodo telefonou a Maria.”). “A quem (é que)?”’e pode ser
Testes para identificacdo do complemento substituido pelo pronome “lhe”.
indireto:
o ¢ a resposta a uma pergunta do tipo “A4 quem
é que + sujeito + verbo?”
e pode ser substituido pelo pronome pessoal
“lhe” / “lhes” (“O Jodo telefonou-lhe.”).
Vocativo: funcdo sintatica desempenhada por
um constituinte que remete para um
interlocutor. O vocativo ndo controla a | 1. Para além de terem sujeito e
concordancia do verbo (“Companheiros, o | Predicado, as frases tambem
livro é interessante.”). podem ter vocativo.
“Testes” para identifica¢do do vocativo: 2. O vocativo tem como funcao
Vocativo chamar / invocar a pessoa com

e ndo é uma funcdo sintdtica obrigatoria na
frase;

e encontra-se delimitado por virgulas e pode
surgir em diferentes lugares na frase
(“Joana, tem cuidado!”; “Tem cuidado,
Joana. ”; “Diz-me, Joana, que tens
cuidado.”).

guem se fala.

3. O vocativo pode surgir em
diferentes lugares numa frase,
sempre delimitado por virgulas.

18 No que concerne ao grupo nominal (“/A corte provara a pera.”), este pode ser substituido por um pronome
pessoal: o, a, 0s, as (“A corte provou-a.”). Por outro lado, o complemento direto oracional (“O rei disse
[que a corte provou a pera].”) podera ser substituido pelo pronome demonstrativo “o” (“O rei disse-0.”).
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RELATO E REFLEXAO CRITICA

1.° Momento: Sujeito e predicado

A primeira etapa deste LG realizou-se numa fase inicial de revisdes dos contetdos
gramaticais ja adquiridos do 1.° CEB, pelo que consistiu numa retoma desses contetidos™®.
Os alunos encontravam-se a estudar a obra literaria A Fada Oriana, de Sophia de Mello
Breyner Andresen (cf. Figura 7). Assim, com o intuito de promover um momento de
aprendizagem pela descoberta, a primeira atividade, realizada a 10 de dezembro de 2020,
na modalidade de ensino presencial, consistiu na apresentacdo de duas frases retiradas da
obra em estudo que permitissem trabalhar as funcdes sintaticas de sujeito e de predicado.
As frases simples, com diferentes graus de dificuldade, encontravam-se escritas em

cartolinas.

e O peixe deu dez fios de prata a fada.

e O peixe e Oriana tornaram-se amigos.

[0 peixe] [deu dez fios de prata a fadal [0 peixe e Oriand itornaram-se amigos]

Sujeito simples Predicado Sujeito composto Predicado

Nesta primeira fase, optou-se pela utilizacdo do dialogo vertical com base no
guestionamento em grande grupo como estratégia didatica. Para além de permitir
identificar os conteudos que os alunos ja conheciam, o dialogo vertical facilitou o
processo de aprendizagem, na medida em que os contetdos foram explicados ndo pela
docente, mas pelos alunos, com palavras préprias, 0 que permitiu que 0s colegas/pares

conseguissem compreender melhor esse mesmo conteudo.

A aprendizagem pela descoberta foi tedrica e metodologicamente sustentada pela
aplicacdo dos testes de identificacdo (Quem € que/o que é que + verbo? e O que aconteceu
ao sujeito?) e de substituicdo/pronominalizacdo (no caso do sujeito). Posteriormente,
construiu-se em grande grupo uma definicdo para cada uma das funcbes sintaticas em
estudo (sujeito e predicado), seguindo-se 0 seu registo no caderno diario. Com base na

formulacdo de questdes que implicaram a observacao das frases simples — com grupos

19 O LG foi introduzido com a explicacdo aos alunos de que iriam ser revistas e exploradas as fungdes
sintéticas de sujeito e de predicado ja aprendidas no 1.° CEB.

52



nominais a desempenhar a funcdo de sujeito (simples e composto) e com grupos verbais
a desempenhar a fungdo sintatica de predicado —, seguiu-se a identificacdo de
regularidades, a formulacéo de regras, a exercitagdo com base nas regras formuladas e a
validag&o de regras.

Ap0s esta abordagem, seguiu-se a etapa de treino que foi feita com base na realizacéo
auténoma de uma ficha de trabalho (Anexo 11), com exercicios de aplicagdo sobre o
contedo em causa. Indo ao encontro da proposta de Xavier (2012), os exercicios
propostos apresentavam uma dificuldade gradual, comecando por casos simples e
terminando em casos mais complexos. Esta gradacdo passou por “exercicios de
reconhecimento do fendmeno gramatical [...], exercicios de construcdo de frases
utilizando técnicas de manipulacdo para mostrar o funcionamento do fenomeno em
estudo e exercicios de correcao de frases ou de redacdo reduzida (textos com espacos em
branco)” (Xavier, 2012, p. 473).

No decorrer da correcdo, em grande grupo, destes exercicios, ocorreu um episodio
interessante, que se encontra descrito na reflexao referente a quinzena de 30 de novembro
a 10 de dezembro de 2020:

Este momento ocorreu no final da correcdo de um exercicio em que um dos alunos
demonstrou algumas dificuldades (diferenca entre sujeito simples e sujeito composto).
Partindo das dificuldades sentidas pelo aluno, procurei construir frases mais simples, e que
0 auxiliassem a distinguir com mais facilidade a diferenca entre um sujeito simples e um
sujeito composto.

Apos vérias tentativas, solicitei que fossem os colegas a propor frases para que o0 aluno com
maiores dificuldades conseguisse identificar o tipo de sujeito. Deste modo, toda a turma
sugeriu frases originais, com o intuito de ajudar o colega a compreender o contetido que
estava a ser abordado. Depois de o aluno ter compreendido e identificado a diferenca entre
0 sujeito simples e o sujeito composto numa frase em que o sujeito surgia no inicio, uma
aluna sugeriu a frase “Chegou o Natal!”, em que o sujeito se encontrava apds o verbo.
Apesar de o aluno em causa nao ter conseguido, nesta frase, identificar o sujeito de imediato,
os restantes alunos rapidamente conseguiram perceber que o sujeito seria “Natal” e que
correspondia a um sujeito simples. (Gomes, 2020d, p. 4)

2.° Momento: Complemento direto e complemento indireto

Numa segunda fase do LG, foram abordadas as funcdes sintaticas de complemento direto
e de complemento indireto, tendo como ponto de partida um texto relativamente ao qual
um aluno tinha manifestado um interesse particular umas semanas antes (“A rainha das

Peras”, de Antonio Torrado). Apos a apresentagdo da leitura encenada/dramatizada do
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texto e da partilha de ideias sobre este trabalho coletivo, seguiu-se a realizagdo do LG em
questao.

Este segundo momento foi realizado ainda no ensino presencial, a 14 de janeiro de 2021
e, em termos metodoldgicos, foi explicitamente encarado como um LG em que os alunos
assumiram o papel de cientistas/investigadores, a quem foi confiada uma primeira missao:
descobrir a resposta a questdo “Serd que encontramos, dentro do predicado, outras
fungdes sintaticas?”. Quando a professora estagiaria colocou este desafio aos alunos,
estimulando-os a tomar uma atitude de cientistas/investigadores, foi possivel constatar

que a atengdo e motivacao destes aumentou.

Para além de continuar a utilizar o questionamento como estratégia didatica, este LG foi
apoiado por uma apresentacdo PowerPoint (Anexo 12). Partindo da apresentacao de duas
frases (“O rapaz comeu uma pera.” e “Os criados deram a pera ao rei.”), comegou-se
por questionar a turma sobre as fungdes sintaticas abordadas na intervencdo anterior
(sujeito e predicado). No que concerne a esta revisdo, registou-se, na reflexdo de 11 a 14
de janeiro de 2021, o seguinte:
Relativamente a esta primeira atividade, observei que o aluno que, na intervencao anterior
(aquando da abordagem dos tipos de sujeito), tinha demonstrado maiores dificuldades em
compreender a diferenca entre sujeito simples e sujeito composto, foi o primeiro a intervir
corretamente, ajudando um outro colega a identificar e classificar o sujeito de uma das

frases — com esta atitude, o aluno demonstrou ter compreendido e adquirido o conhecimento
gramatical anteriormente apreendido, rentabilizando-o. (Gomes, 2021a, pp. 3-4)

Ap0s esta breve ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, através de exercicios de
observacdo e manipulacdo de dados, o didlogo vertical prosseguiu com a descoberta de
que o predicado poderia corresponder apenas ao verbo ou que, pelo contrério, poderia
incluir um ou dois complementos distintos (complemento direto e complemento indireto).
Os exercicios de treino relacionados com o complemento direto e complemento indireto
foram realizados em grande grupo, em ambiente de aprendizagem cooperativa. De acordo
com a reflexdo de 11 a 14 de janeiro de 2021:

(...) nesse momento os alunos tornaram-se verdadeiros “cientistas”, pois conseguiram,

através da colocacdo de hipoteses, descobrir a solucdo para a questdo problema
apresentada inicialmente. (Gomes, 2021a, p. 4)

Com realizacdo desta etapa, verificou-se que as utilizagfes dos LG contribuem para o
desenvolvimento de atitudes de cooperagdo entre os alunos. Na reflexdo de final de

intervencgdo quinzenal refere-se que:
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Através da utilizacdo desta metodologia, os alunos conseguiram reunir “for¢as” com o
intuito de atingir um objetivo comum: encontrar, dentro do predicado, outras funges
sintaticas e desenvolver novos conhecimentos gramaticais. Conseguiram, ainda, ‘“‘seguir
uma légica de desenvolvimento progressivo do grau de dificuldade, hierarquizando os

conteudos a trabalhar do mais simples para o mais complexo” (Silva, 2008, p. 96). (Gomes,
20214, p. 4)

3.° Momento: Vocativo

O terceiro momento, relacionado com a funcdo sintética de vocativo, ocorreu durante o
periodo de confinamento, pelo que foi realizado através da plataforma Microsoft Teams,
a 18 de fevereiro de 2021, de forma sincrona. A semelhanca do momento anterior, este
foi considerado um LG, tendo tido como recurso de apoio uma apresentacdo PowerPoint
(Anexo 13). Desta vez, os alunos tiveram como tarefa descobrir a resposta a seguinte
questdo-problema: “Havera mais fungbes sintaticas para além do sujeito e do

predicado?”.

Tendo em consideragdo a modalidade de ensino a distancia, a interacdo oral (didlogo
vertical professor/alunos), em grande grupo, foi privilegiada. Assim, tal como aconteceu
no 2.° momento, tornou-se pertinente rever as funcdes sintaticas trabalhadas até ao
momento, como forma de relacionar e consolidar este contetdo. Posteriormente, através
da observacao e exploracdo de dados, seguiu-se a aprendizagem pela descoberta de uma
nova funcdo sintatica, o vocativo, com base em critérios e testes (valor semantico,

realizacdo linguistica e estrutural), bem como exercicios de treino.

De modo a facilitar o modo como foi explorado o vocativo, segue-se abaixo a

representacdo esquematizada da exploracao do contetdo pelos alunos:

Descobrimos que numa frase pode existir outra funcéo sintatica para além do sujeito e do predicado.
Esta fungdo encontra-se delimitada entre virgulas e ndo é obrigatéria na frase.

Mariang, o Manuel é teu irmao?

Vem comer, !

Ele, Imeu amige, telefonou a Margarida.
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4.° Momento: Avaliacao

O ultimo momento deste LG decorreu entre o dia 18 de fevereiro e o dia 1 de marco e
destinou-se a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos sobre as fungdes
sintaticas estudadas durante o primeiro periodo letivo. Tendo em conta que 0s alunos se
encontravam na modalidade de ensino ndo presencial, optou-se por utilizar como
instrumento de recolha de dados um questionario (Anexo 14), construido através da

plataforma Microsoft Forms.

Os dados relativos a este questionario serdo apresentados no capitulo 5, dedicado a
apresentacdo, analise e discussdo de resultados.

4.2. LABORATORIO GRAMATICAL 2: ADVERBIOS

CONTEXTUALIZACAO

No LG que se seguiu, ocorrido entre o dia 12 e 15 de abril de 2021, foi abordada a classe
de palavras advérbio, assim como algumas das suas subclasses — advérbios de negacéo e
de afirmacéo (ja estudados no 1.° CEB), de quantidade e grau, de modo, de tempo, de

lugar.

Este LG foi desenvolvido em trés aulas/rmomentos (cf. Quadro 7), abrangendo apenas a
modalidade de ensino presencial “condicionado”. A sequéncia em que foram
desenvolvidas as atividades deste LG ao longo da semana encontra-se presente no

seguinte esquema (Figura 8).

Figura 8: Sequéncia de atividades do LG 2

12/04/2021 13/04/2021 15/04/2021
(Presencial) (Presencial) (Presencial)
Classes de palavras abordadas ' LG 2: Advérbio LG 2: Advérbio
(] H -
no ;d e(t:il\z/c? (nr%Tg;n\gegbo’ ¢ Advérbios de tempo, lugare : :  Funcdo dos advérbios Il ~ :
Jdeter,r'rﬁnante) imodo / Funcdo dos advérbios I ¢ i (modificagdo do sentido dos :
: - Descoberta e treino : 1 verbos) - Descoberta e treino i

.,
--------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------

LG 2: Advérbio

Advérbios de negacéo, i
: afirmacdo e quantidade e grau :
- (Re)descoberta e treino

Q
-------------------------------------------
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OBJETIVOS ESPECIFICOS E CONTEUDOS

Com este LG, pretendeu-se desenvolver, de forma gradual, competéncias relacionadas
com as classes de palavras ja aprendidas no 1.° CEB e sobre a classe de palavras advérbio.
Assim, foram estipulados os seguintes objetivos:

e reconhecer as classes de palavras (nome, adjetivo, verbo, pronome e
determinante);

e identificar a classe de palavras advérbio, com base em testes;

e perceber que o advérbio modifica o sentido do verbo ou do adjetivo e que pode
ter varios valores (lugar, tempo, modo, quantidade e grau, afirmacao, negacao...);

e identificar algumas subclasses do advérbio: de negacdo, de afirmacdo, de

quantidade e grau, de tempo, de lugar, de modo.

No Quadro 9, especificam-se 0s contetdos teoricos e as aprendizagens a desenvolver em
cada subclasse do advérbio, tendo em consideragdo a informagé&o recolhida do Dicionério

Terminologico e da obra O Adverbio em Portugués Europeu (2008), de Jodo Costa.

Quadro 9: Conteudos teéricos e aprendizagens — LG 2

Conteudos tedricos (com base no Dicionério Terminoldgico e Aprendizagens (descobertas a

na obra O Advérbio em Portugués Europeu, de Jodo Costa) fazer pelos alunos)
Advérbio : é uma classe de palavras aberta,
que:

e modifica o sentido de verbos, adjetivos ou
advérbios;

o éinvariavel, isto é, ndo flexiona em género e
numero (“A Ana telefonou ao Jodo hoje. ”);

o pode ter diferentes valores semanticos (lugar,
tempo, modo, afirmacdo, negacdo,
quantidade e grau) e fungdes (advérbio
interrogativo).

1. Os advérbios sdo palavras que
completam o sentido das frases,
transmitindo  informagdes de
negagdo, tempo, lugar ...

Advérbio
2. Os advérbios sdo palavras
invariaveis, ou seja, ndo variam
em género (feminino/masculino)

o . nem em ndmero (plural/ singular).
Alguns advérbios formam-se juntando-se o

sufixo -mente a base (agradavelmente)
Todavia, existem excec¢des, nomeadamente nos
advérbios formados pelo sufixo -mente?°.

20 Estes advérbios tém uma base “adjetival feminina” (“simpatica”) a qual se junta o sufixo (“simpatica +
mente”) (Costa & Costa, 2001, p. 11). Todavia, se 0 adjetivo apresentar a mesma forma para 0 masculino
e para o feminino, a base “feminina e masculina sdo indistintas”, por exemplo o adjetivo feliz encontra-se
na base do advérbio felizmente (Costa & Costa, 2001, p. 11). N&o obstante, nem todas as bases adjetivais
permitem a construcdo de advérbios terminados com o sufixo -mente, ou seja, existem adjetivos que
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Advérbio de modo: modifica o verbo,
indicando o modo como a acdo se realiza (“A
Ana e o Miguel cantam agradavelmente.”)

1. O advérbio de modo indica o
modo como a acao a qual o verbo
se refere foi/é realizada (ex.:

Teste para identificacdo do advérbio de
guantidade e grau:

® € a resposta a uma pergunta do tipo
“Quanto?” ou “Qudo alto € que ele €?”.

Advérbio de agradavelmente).
modo Teste para identificacdo do advérbio de modo:
2. Para identificar um advérbio, é
e € aresposta a uma pergunta do tipo “Comeo é | possivel perguntar ao verbo:
que aconteceu?”. Como foi realizada a tarefa?.
Advérbio de tempo / Advérbio de localizacao
temporal: indica o tempo em que ocorre a a¢o.
Este pode advérbio pode incluir um tempo
definido (“4 Ana hoje cantou.”) ou um tempo | 1. Os advérbios de tempo que
_ indefinido (“4 Ana cantou recentemente. ”). fornecem informagdes sobre o
Advérbio de ~
tempo o o tempc_J _(ex.: ontem, cedo,\amanha}),
Teste para identificacdo do adverbio de | permitindo responder a questdo
tempo: Quando?.
e é aresposta a uma pergunta do tipo “Quando
é que aconteceu?”’.
Advérbio de lugar / Advérbio de localizagdo
espacial: indica o espaco/lugar onde ocorre a
acdo; esta localizacdo pode ser definida (“4
Ana cantou aqui.” ) ou indefinida (“4 4na | 1. Os advérbios de lugar indicam
Advérbiode | cantou algures. ”). o lugar/local ao qual o verbo se
lugar refere (ex.: aqui, ali), permitindo
Teste para identificacéo do advérbio de lugar: | responder a questdo Onde?.
o ¢ aresposta a uma pergunta do tipo “Onde é
que aconteceu?”.
Advérbio de quantidade e grau: informa sobre
0 grau ou a quantidade de uma agdo e/ou
caracteristica (“4 Ana correu demasiado.”).
Esta subclasses dos advérbios pode ser ainda
utilizada para modificar o sentido de outras
e classes de palavras, como os adjetivos (“4 Ana | 1. Os advérbios de quantidade e
AdVEI.’bIO &* € muito alta.” — construindo o grau superlativo | grau intensificam/  valorizam
quar;trlgjde ® | absoluto analitico dos adjetivos) determinada caracteristica ou

qualidade.

excluem a possibilidade da formagdo de advérbios (azul-*azulmente, imdvel-*imovelmente) (Costa &

Costa, 2001, p. 13).
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RELATO E REFLEXAO CRITICA

1.° Momento: Advérbios de negacéo, afirmacgdo e quantidade e grau

O primeiro momento deste LG teve como objetivo inicial rever as classes de palavras
abordadas ao longo do 1.° CEB, de modo a facilitar a ativagdo de conhecimentos prévios

relativamente a classe de palavras que iria ser introduzida, o advérbio.

Indo ao encontro das indicagOes da professora cooperante e da professora supervisora, ao
invés de se recorrer ao PowerPoint para explorar os conhecimentos prévios dos alunos
(como acontecera no LG1), optou-se por uma estratégia baseada no questionamento oral,
em grande grupo, com apoio de registos escritos no quadro. Recorreu-se ainda, como
material de apoio, a pequenos guibes, de tamanho A5 (um guiéo por cada fase do LG), a
que os alunos foram tendo acesso e que colaram nos cadernos diarios, depois de terminada

a etapa em causa.

Num primeiro momento, foi realizada uma atividade em que a professora estagiaria
questionou a turma sobre as classes de palavras que existiam na frase que se encontrava
registada no quadro: “Leiria é a segunda melhor cidade de Portugal. Esta € uma cidade

fantastica. .

[Leirid] [ [ lsegundal [melhor] [cidade] [de] [Portugal]. [Estal [ umal cidadé fantastical.

Leiria: nome préprio Esta: pronome demonstrativo

é: verbo (ser) é: verbo (ser)

a: determinante artigo definido uma: determinante artigo indefinido
segunda: adjetivo numeral cidade: nome comum

melhor: adjetivo qualificativo fantastica: adjetivo qualificativo

cidade: nome comum
de: preposi¢do

Portugal: nome préprio

A medida que, em grande grupo, os alunos iam recordando as classes de palavras
presentes na frase acima, foram também relembrando e discutindo varias subclasses de

palavras, registando-as no caderno diario. Apesar de nao ser explicitamente considerado
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uma etapa do laboratério gramatical, este primeiro momento foi essencial para a ativacdo

de conhecimentos prévios e para a retoma de aprendizagens j& adquiridas.

Ap0s esta primeira abordagem, seguiu-se a primeira etapa do LG, diretamente relacionada
com a classe de palavras advérbio. Com o intuito de identificar a classe de palavras
advérbio, foi entregue a cada aluno o primeiro guido (Anexo 15) que apresentava as
seguintes questdes: “Nas frases que se seguem, para que serve a palavra “muito”? A que
classe de palavras pertencera? . Primeiramente, foram exploradas as frases, sendo que
a turma chegou as seguintes conclus@es: [i] ambas apresentavam as mesmas classes de
palavras (determinante + nome + verbo + advérbio + adjetivo); [ii] uma frase encontrava-
se no singular (“O jardim é muito florido.”) e a outra no plural (“Os jardins sdo muito
floridos.”); [iii] o advérbio muito escrevia-se sempre da mesma forma, quer a frase

estivesse no singular, quer estivesse no plural.

Nesta atividade, a aprendizagem pela descoberta foi realizada através da experimentacao
e manipulacdo (em relacdo as categorias gramaticais genero e numero) das frases,
permitindo concluir que o advérbio € uma classe de palavras invariavel. Depois de
exploradas oralmente as frases, seguiu-se a fase de treino, em que foi proposto aos alunos

que descobrissem os advérbios nas frases apresentadas.

2.° Momento: Adverbios de tempo, lugar, modo

Depois de a turma concluir que os advérbios sdo palavras invariaveis, em genero e em
nimero, no segundo momento deste LG foi entregue a cada aluno um segundo guido
(Anexo 15). A segunda etapa partia da seguinte questdo-problema: “Para que servem o0s
advérbios?”. A semelhanca do momento anterior, foram recordados os advérbios
abordados na aula anterior e introduzidas novas subclasses através da observacao de um

novo conjunto de frases.

No decorrer da observacdo do novo conjunto de frases, os alunos, em grande grupo, foram
relembrando as restantes classes de palavras, procurando localizar os advérbios tendo em
consideracao as caracteristicas referidas na primeira fase do LG (cf. Anexo 15). Apds esta
abordagem, seguiu-se a etapa de treino, que foi feita com base na realizacdo autbnoma da

atividade que se encontrava presente no guido.
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3. Momento: Advérbios como classe que modifica o sentido de outras palavras (verbos)

Esta ultima etapa do LG2 tinha como propdsito orientar os alunos de modo a que estes
conseguissem responder a seguinte questdo: “Serd que os advérbios ainda conseguem
modificar o sentido de outras palavras, para além dos verbos?”. Deste modo, pretendia-
-se que os alunos conseguissem compreender que o advérbio também pode modificar o

sentido dos adjetivos.

No entanto, apesar desta Ultima etapa ter sido planificada e os guides de trabalho
construidos (Anexo 15), esta acabou por ndo ser implementada em sala de aula, por falta
de tempo. Como previsto no capitulo 2 (cf. 2.2.3.), as primeiras etapas do LG exigiram

mais tempo do que o previsto, ndo tendo sido possivel concluir a Gltima etapa.

4.3. LABORATORIO GRAMATICAL 3: DISCURSO DIRETO E INDIRETO

CONTEXTUALIZACAO

O ultimo LG implementado, que ocorreu entre o dia 17 e 18 de maio de 2021, teve como
propésito o desenvolvimento de competéncias gramaticais direcionadas para a
comunicagdo e interacdo discursiva, centrando-se em atividades relacionadas com a
reproducdo do discurso no ato de enunciagdo. Assim, foram exploradas as duas
modalidades de reproducédo do discurso habitualmente lecionadas no 2.° CEB, ou seja 0

discurso direto e o discurso indireto.

A intervencdo foi feita em ensino presencial e abrangeu duas aulas/momentos (cf. Quadro

7). As atividades desenvolvidas encontram-se expressas no esquema seguinte (Figura 9).

Figura 9: Sequéncia de atividades do LG 3

17/05/2021 18/05/2021
(Presencial) (Presencial)

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------

LG 3: Discurso direto e discurso LG 3: Discurso direto e discurso

: dade d |nd|redto g g : indireto
: Atividade de retoma de contetdos e de : . .
: descoberta : Exercicios de treino

. .,
------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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OBJETIVOS ESPECIFICOS E CONTEUDOS

No que concerne a este terceiro LG, foram estipulados os seguintes objetivos:

e identificar o discurso reproduzido (discurso direto e discurso indireto) noutro

discurso;

e distinguir discurso direto de discurso indireto;

e identificar as caracteristicas do discurso direto e do discurso indireto no modo

escrito;

e utilizar as marcas do discurso direto e do discurso indireto no modo escrito;

e transformar discurso direto em discurso indireto e vice-versa.

O quadro seguinte (Quadro 10) representa os contetdos e as descobertas a fazer pelos

alunos neste LG, tendo em consideracdo a informacdo apresentada no Dicionario

Terminologico.

Quadro 10: Conteldos tedricos e aprendizagens — LG 3

Conteudos tedricos (com base no Dicionério

Terminoldgico)

Aprendizagens (descobertas a fazer
pelos alunos)

Discurso
Direto

Discurso direto: modalidade que corresponde ao
modo de enunciacdo/declaracdo que descreve o
discurso produzido pelos locutores tal como foi
dito ou pensado em situacbes enunciativas (-
Tomas, abre o manual e faz os exercicios que
assinalei ontem.”, “- Gostaste de assistir a esta
peca no Teatro José Lucio da Silva?”)

Assim sendo, quando reproduzido na escrita, o
discurso direto permanece idéntico ao discurso
original, mantendo-se inalterados os indicadores
pessoais, 0s indicadores de tempo e o0s
indicadores de lugar.

Caracteristicas do discurso direto:

e presenca de verbos no presente ou pretérito
perfeito;

epresenca de 1.2 e 2.2 pessoas (pronomes
pessoais,  determinantes e  pronomes
possessivos, formas verbais)

e presenca de expressdes com valor deitico
(determinantes e pronomes demonstrativos
que remetem para o local em que o locutor e 0
interlocutor se encontram —ex.: “aqui”, “ai”;
expressdes temporais que remetem para O
momento em que se fala —ex.: “agora”);

1. O discurso direto corresponde a
repeticdo do discurso dito por
alguém, reproduzindo exatamente as
palavras ditas.

2. No discurso direto utilizam-se:
esinais de pontuacdo especificos
(aspas, dois pontos e travessdes);

e pronomes e formas verbais de 1.2 e
2.2 pessoa;

everbos no presente, pretérito
perfeito e futuro do indicativo;

e expressdes que mostram o tempo e
0 espaco em que se fala.
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e na escrita: utilizacdo de aspas, dois pontos,
travessoes e abertura de paragrafos.

Discurso
Indireto

Discurso indireto: modalidade que implica a
reprodugdo indireta, por parte de um locutor ou
narrador, do discurso enunciado anteriormente
(“A professora pediu ao Tomas que abrisse 0
manual e que fizesse o exercicio que tinha
assinalado no dia anterior.”, “A Mariana
perguntou a Ana se tinha gostado de assistir
aquela pega no Teatro José Licio da Silva.”)

Caracteristicas do discurso indireto:

e utilizagdo de expressdes temporais e espaciais
sem valor deitico;

o presenca de verbos no pretérito imperfeito ou
pretérito-mais-que-perfeito;

e auséncia de pronome pessoais de 1.2 e 2.2
pessoas.

1. O discurso indireto corresponde a
reproducdo de um  discurso
anteriormente dito por alguém, com
algumas alteragdes.

2. A passagem do discurso direto para
o discurso indireto implica algumas
modificacgdes.

e 0 discurso indireto inicia-se com
expressbes do  tipo “Ele
disse/perguntou/ afirmou.... que”’;

e al2e 2.2 pessoas passam para a
3.2 pessoa;

e asexpressdes que indicam tempo e
lugar sdo substituidas por outras
de sentido similar (ex.: agora —
naquele momento; aqui — naquele
lugar...)

RELATO E REFLEXAO CRITICA

1.° Momento: Discurso direto e discurso indireto

Neste LG os alunos voltaram a assumir o papel de cientistas/investigadores, com a fungéo

de dar resposta a seguinte questao: “Como podemos incluir no nosso discurso aquilo/algo

que 0s outros ja disseram?”. Partindo desta questdo-problema, foi realizado um LG

constituido por duas etapas, que envolveram a descoberta das caracteristicas de cada

modalidade do discurso reproduzido.

Numa fase inicial, ap6s confiada esta missdo, verificou-se que os alunos adotaram uma

atitude de desvalorizacdo e desinteresse relativamente a este conteido, por ja o terem

abordado no 1.° CEB. Porém, com a continuidade da atividade, rapidamente se observou

a adocdo de uma atitude completamente oposta. Este episddio encontra-se descrito na

reflexdo referente a quinzena de 10 a 20 de maio de 2021:

E de salientar que, assim que foi apresentada a questdo, alguns alunos comecaram a
desvalorizar a lecionagdo do discurso direto e do discurso indireto, referindo que este
conteddo jé teria sido abordado no 1.° Ciclo e que iria ser algo entediante.

No entanto, foi surpreendente a capacidade que alguns alunos demonstraram na analise e
reflex&@o sobre este contetdo. O que, para eles, seria algo aborrecido, rapidamente se tornou
numa descoberta, pois foram relembrando conceitos e discutindo, com os pares, as
diferencas entre o discurso direto e discurso indireto. (Gomes, 2021c, pp. 4-5)
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A semelhanca do LG anterior, este teve como recurso de apoio um guido de trabalho
(Anexo 16). Assim, partindo dos conhecimentos prévios em relacdo a este contetido
gramatical, numa fase inicial os alunos foram desafiados a analisarem as trés primeiras

frases, com o objetivo de verificar quais incluiam reproducdes do discurso.
Assim, foram analisadas as seguintes frases:

Frase 1: O Tomas abriu o manual e fez os exercicios que a professora tinha
assinalado.

Frase 2:

A professora disse:

— Tomas, abre o manual e faz os exercicios que assinalei ontem.

Frase 3: A professora pediu ao Tomas que abrisse 0 manual e que fizesse 0

exercicio que tinha assinalado no dia anterior.

Os alunos chegaram a conclusdo de que aquilo que outras pessoas dizem poderia ser

incluido no nosso discurso, de forma direta (frase 2) ou indireta (frase 3).

Ap0s esta primeira abordagem, foram apresentadas duas novas frases, sendo que, desta
vez, os alunos foram convidados a descobrir as marcas do discurso direto, comecando por

procurar as diferencas e semelhancas entre as seguintes frases.

e A Mariana perguntou:
— Ana, gostaste de assistir a esta peca no Teatro José Lucio da Silva?
e A Mariana perguntou a Ana se tinha gostado de assistir aquela peca no Teatro

José Ldcio da Silva.

Com base na observacdo, exploracdo e analise destas duas frases, realizada atraves do
questionamento em grande grupo, os alunos conseguiram identificar a existéncia de
algumas diferencas entre o discurso direto e o discurso indireto (por exemplo, alteracédo

de alguns verbos e presenca do travessdo no discurso direto).

Na reflexdo de 10 a 20 de maio de 2021, registou-se 0 seguinte:

Através da exploracéo de algumas frases, os alunos foram concluindo que na passagem do
discurso direto para o discurso indireto, e vice-versa, ocorriam algumas transformacdes.
Deste modo, em conjunto com o grupo-turma, foi construido um esquema sintese com as
observacdes que iam recolhendo da anélise das frases. (Gomes, 2021c, p. 5)

64



Na figura abaixo (Figura 10), é possivel verificar algumas conclusdes dos alunos,

registadas no quadro pela professora estagiaria.

Figura 10: Esquema-sintese das diferencas e semelhancas do discurso direto e do discurso indireto

"2<ONvrgan A s Lomt{haai2

AYGA 0 ;_Qz\‘ﬁt‘?i/tfiﬁ—-'- J g

No momento da construcdo deste esquema, verificaram-se algumas dificuldades, que
vieram a ser registadas na reflexdo de 10 a 20 de maio de 2021:

Aquando da construcdo do esquema, as semelhangas entre ambas as modalidades do
discurso foram o que mais se destacou. Ao analisarem novas frases, os alunos comegaram a
atentar nos tempos verbais e, principalmente, nas expressdes que indicavam tempo. A
medida que o esquema ia sendo preenchido, estes foram os aspetos em que os alunos
mostravam maiores dificuldades, pois apresentavam dificuldade em compreender que 0s

SIS

advérbios temporais (“ontem”, “hoje” e “amanhd”) presentes no discurso direto passariam

FTIY

para locugoes adverbiais com valor temporal sem valor deitico (“no dia anterior”, “neste
dia” e “no dia seguinte”).

E de salientar que, apesar deste obstaculo, conforme iam sendo dados mais exemplos e
discutidos entre os pares as frases apresentadas, os alunos conseguiram alcangar o objetivo
pretendido e compreender as transformac6es que ocorriam na passagem do discurso direto
para o indireto. (Gomes, 2021c, pp. 5-6)

2.9 Momento: Exercicios de treino

Depois de abordadas todas as etapas deste LG, seguiu-se a etapa de treino, que foi feita
com base na realizacdo de uma tarefa de sistematizacdo das descobertas realizadas
(Anexo 17).

No decorrer da correcdo destes exercicios, em grande grupo, verificou-se que os alunos
sentiram dificuldades na realizacdo do ultimo exercicio, que consistia na transformagéo

do discurso direto em discurso indireto no modo escrito.
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Tendo em consideracéo as dificuldades que se sentiram durante a implementacéo dos LG,
no ultimo capitulo deste relatorio seré realizada uma breve sintese sobre as limitagdes e

potencialidades desta metodologia.

5. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

“Ultima etapa do processo de investigacdo, a comunicacio dos resultados €é a finalizagdo
I6gica dos esforcos do investigador para demonstrar a sua contribuicdo pessoal ao
desenvolvimento e a expansdo do conhecimento cientifico.” (Fortin, 2009, p. 339)

Na sequéncia da implementacdo dos LG, nesta seccao serdo apresentados, analisados e
discutidos os resultados do estudo investigativo que agora se apresenta. Como referido
no capitulo 3 (cf. 3.6.), esta investigagdo apoiou-se em trés instrumentos de recolha de
dados, nomeadamente em dois testes (um de caracter intermédio, outro de caracter global)

e num inquérito por questionario.

O presente capitulo encontra-se organizado em trés topicos distintos. No primeiro topico
(5.1.), a analise ira incidir sobre os resultados obtidos no teste intermédio; no segundo
(5.2.), sobre os resultados do pds-teste; por fim, no terceiro tépico (5.3.), sera feita a

analise relativamente as concecdes dos alunos sobre os LG.

5.1. TESTE INTERMEDIO

O teste intermédio centrou-se exclusivamente na avaliacdo de resultados relativos ao
primeiro LG (funcGes sintaticas) e consistiu num questionario escrito, criado através da
plataforma Microsoft Forms, que se reproduz em anexo (cf. Anexo 14). Trata-se de um
teste constituido por 18 questBes, que pretendiam avaliar conhecimentos de ordem
linguistica/sintatica e metalinguistica/metassintatica. Sistematizam-se abaixo os tipos de

conhecimento e os tipos de itens avaliados (Quadro 11).

66



Quadro 11: Tipos de conhecimentos avaliados e tipos de itens/tarefas

TiPOS DE ITENS

T1POS DE CONHECIMENTOS

Itens de selecéo
(escolha mltipla,
associacao)

Itens de construcéo
(resposta curta,
producéo de frase)

Identificagéo de fungbes

e 4,5,9,14,17,1 2,3,1
Conhecimentos de sintaticas isoladas 59 8 3,16
ordem sintatica Identlflfagag df’ varias 10,12, 13 1

fungdes sintaticas
. Explicitacdo de conceitos 1,15
Conhecimentos P ¢ E—
de ordem Explicitacéo de testes de
identificacdo de funcdes 6,7,8

metassintatica

sintaticas

A este questionario, responderam dezassete alunos, concluindo-o numa média de 14

minutos. Apesar de ter sido aplicado em E@D e durante um periodo de tempo alargado,

dois estudantes ndo responderam ao questionario.

PRINCIPAIS RESULTADOS

Discriminam-se, no Quadro 12, os resultados obtidos no questionario escrito, por item.

Quadro 12: Resultados do teste intermédio por item

Item Respostas Respostas Respostas
corretas incorretas incompletas®

1 53% 47%

2. 76% 24%

3. 94% 6%

4, 59% 41%

5. 65% 6% 29%

6 41% 59%

1. 71% 29%

8. 76% 5%

9. 59% 41%
10. 41% 59%
11. 59% 41%
12. 6% 12% 82%

21 Todas as respostas incompletas correspondem a itens de selecdo com duas ou mais opgdes de resposta

corretas — nestes casos, 0s alunos selecionaram uma Unica opgao.
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13. 53% 47%
14. 71% 29%
15. 65% 35%
16. 65% 24% 12%
17. 76% 24%
18. 82% 18%

Os resultados obtidos neste teste intermédio foram globalmente satisfatérios, na medida

em que apenas em 4 questdes se registou uma taxa de sucesso inferior a 50% (Figura 11):

Figura 11: Resultados do teste intermédio (taxa de sucesso)

5
3 3
2
, H B

0%-39% 40%-49% 50%-59% 60%-69% 70%-79% 80%-89%  90% - 100%

w

N

[y

m N.° de itens

Os itens em que os alunos revelaram pior desempenho foram, respetivamente, o item 6
(O complemento direto responde a que questdo?), o item 1 (Que nome se da a funcéo
sintatica que inclui o verbo e os complementos que completam o seu sentido?), ambos
focados em questbes de ordem metassintatica (no primeiro caso, explicitacdo do conceito
de sujeito e, no segundo caso, explicitacdo do teste de identificacdo de funcao sintatica),
e o item 13 (Associa cada frase a sua estrutura.), que implicava a associacao entre frases
e as respetivas estruturas sintaticas, exigindo a mobilizacdo simultanea de conhecimentos

sintaticos e metassintaticos.

Valera a pena analisar as respostas as questdes que implicaram a producéo de frases com

estruturas sintaticas especificas, nomeadamente as questdes 11 e 16.

A questdo 11 foi a mais exigente em termos cognitivos, na medida em que implicava a
construgdo de uma frase composta por sujeito + verbo + complemento direto. A resposta
correta a esta questdo implicava ndo so a articulacdo de dois niveis sintaticos distintos

(funcbes sintaticas ao nivel da frase — sujeito e predicado, e fungdes sintaticas internas ao
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grupo verbal — complemento direto), como também a sele¢cdo de um verbo transitivo
direto como nucleo do predicado. As respostas abaixo reproduzidas evidenciam a
dificuldade que os alunos tiveram em escolher um verbo que selecionasse um
complemento direto (isto é, um verbo transitivo direto), o que conduziu a uma resposta

incorreta:

Exemplo 1: “4 Maria ganhou a Joana.” (ganhar — verbo transitivo indireto,
que seleciona complemento indireto)

Exemplo 2: “O Jodo foi brincar com a Maria.” (brincar — verbo transitivo
indireto, que seleciona complemento obliquo)

O item 16 consistiu numa tarefa do mesmo tipo (construcdo de uma frase com uma
estrutura sintatica especifica), na medida em que se solicitava ao aluno que construisse
uma frase em que incluisse um vocativo (Cria uma frase que inclua um vocativo.). O grau
de exigéncia da tarefa, no entanto, € mais simples do que a implicada no item 11, ja que
os alunos deveriam mobilizar conhecimentos acerca de uma Unica fungéo sintatica, de
nivel hierarquico superior. As respostas abaixo reproduzidas comprovam a apreensao das
caracteristicas desta funcéo sintatica, ao nivel da estrutura (titulo + nome proprio; nome
proprio), do elevado grau de mobilidade na frase (no inicio ou no final da frase, por

exemplo) e das restrigdes de pontuacdo a ela associadas (delimitacdo por virgula).

Exemplo 3: “Professora Marcia, fico a espera da minha nota.”

Exemplo 4: “4A Maria consegue ser espetacular, Nuno. ”

Considera-se que a baixa taxa de sucesso no item 11 se deveu nédo tanto a metodologia
seguida (aprendizagem pela descoberta) ou aos constrangimentos motivados pelo
contexto pandémico, mas sobretudo a propria complexidade dos contedos em causa:
trata-se de um item de construcdo que implica simultaneamente a mobilizacdo de
conhecimentos sintaticos e metassintaticos com um elevado grau de abstracao. O item 16,
em que se solicitava uma tarefa do mesmo tipo mas que requer um esforco de abstracdo
menor (na medida em que se focam apenas funges sintaticas ao nivel da frase), apresenta

uma taxa de sucesso maior.
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5.2. POS— TESTE

Tendo como objetivo a validagéo das aprendizagens adquiridas pelos alunos em termos

globais, considerando os trés LG (fungdes sintaticas, advérbio, modalidades de

reproducdo do discurso), foi aplicado um pos-teste de caracter global, no final do ano.

Este pos-teste consistiu num questionario escrito, que se reproduz em anexo (Anexo 18),

constituido por 5 itens, que pretendiam avaliar conhecimentos de ordem sintética, lexical,

pragmatica e de linguistica textual. No quadro abaixo encontram-se 0s tipos de

conhecimento e os tipos de itens avaliados (Quadro 13).

Quadro 13: Tipos de conhecimentos de itens/tarefas no pds-teste

TiPOS DE ITENS

TIPOS DE CONHECIMENTOS

Itens de selecéo
(escolha multipla,
associacao)

Itens de construcéo
(resposta curta,
producéo de frase)

Identificacdo de fungdes

o - 2
e sintaticas isoladas
Funcdes sintaticas e =
Identificacdo de varias 1
fungdes sintaticas
Identificacdo da classe de
Classes de palavras -
s palavras advérbio e de 3
(advérbios) B—
algumas subclasses
. Distincéo do discurso
Modalidades de . ¢ . . 4
- direto de discurso indireto
reproducéo do ~ -
. Transformacéo do discurso
discurso 5

indireto em discurso direto

PRINCIPAIS RESULTADOS

No Quadro 14, encontram-se discriminados os resultados obtidos no pos-teste, por item.

Quadro 14: Resultados do pos-teste, por item

Respostas Respostas Respostas
Item . .
corretas incorretas incompletas

1. 28% 28% 44%

2.1 39% 61%

2.2 39% 61%

3.1 2% 28%

3.2 61% 39%

4. 39% 39% 22%

5. 2% 11% 17%
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De um modo geral, os resultados obtidos neste pos-teste foram parcialmente satisfatorios,
surgindo apenas 4 questdes em que se registou uma taxa de sucesso inferior a 50% (Figura
12):

Figura 12: Resultados do pds-teste (taxa de sucesso)
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Os itens em que os alunos revelaram pior desempenho foram, respetivamente, a questéo
1, que implicava a identificacdo de funcdes sintaticas que se encontravam presentes em
determinadas frases, e a questdo 2, que envolvia a constru¢cdo de duas frases com

estruturas sintaticas distintas.

Considera-se pertinente analisar as respostas as questfes 2.1. e 2.2., que implicaram a

producéo de frases dos alunos.

A questdo 2, considerada a mais exigente em termos cognitivos, requereu a ativacédo de
aprendizagem adquiridas no primeiro LG. De facto, o item 2.1. implicava a construgédo
de uma frase composta por sujeito simples + predicado (integrando o complemento direto
e 0 complemento indireto), exigindo a articulacdo das funcgdes sintaticas a nivel da frase
— sujeito e predicado) e funges sintaticas internas ao grupo verbal (complemento direto
e complemento indireto). A semelhanca do que se verificou no teste intermédio, os alunos
sentiram dificuldade em produzir frases que incluissem um verbo que selecionasse um
complemento direto e um complemento indireto. Para além disso, verificou-se ainda que
alguns alunos ndo incluiram os dois complementos numa frase. As respostas que se

seguem evidenciam essa dificuldade e incorrecdo na resposta.

Exemplo 5: “O aluno gosta das aulas.” (gostar — verbo transitivo indireto, que
s0 seleciona um complemento — complemento obliquo)
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Exemplo 6: “Nos fizemos os trabalhos.” (fazer — verbo transitivo direto, que so
seleciona um complemento — complemento direto)

O grau de exigéncia do item 2.2 foi inferior ao do item 2.1., uma vez que implicava a
construgdo de uma frase que integrasse trés fungdes sintaticas ao nivel da frase (vocativo
+ sujeito composto + predicado). Nem todos os alunos responderam corretamente a esta
questdo, demonstrando dificuldades em distinguir as fungdes sintéaticas de sujeito e de
vocativo, por um lado, e de sujeito simples e sujeito composto, por outro lado.

Apresentam-se abaixo varios exemplos de respostas dadas pelos alunos:

’

Exemplo 7: “Professoras, as meninas e 0s meninos escreveram no quadro.’

(Frase constituida por vocativo + sujeito composto, constituido por dois nucleos,
ligados pela preposigao “e”)

Exemplo 8: “Os alunos do 2.° e 1.° ciclo vdo fazer uma visita de estudo,
Miguel. ”

(Frase constituida por sujeito simples, composto por um unico nucleo, que inclui
um complemento do nome com elementos coordenados + predicado + vocativo)

Exemplo 9: “A4 Maria e o Diogo foram a biblioteca.” (Frase constituida por
sujeito composto + predicado)

Exemplo 10: “Vem comer, Jodo!” (Frase constituida por sujeito subentendido
+ predicado + vocativo)

No que concerne a diferenciacdo entre as funcdes sintaticas de sujeito e de vocativo,
constatou-se que esta se deveu a complexidade destes contetdos. Se por um lado, ha
frases em que o sujeito e o predicado se referem a mesma entidade (levando a confuséo
entre as duas fungbes sintaticas), por outro lado, na lingua portuguesa, verifica-se a
existéncia do sujeito subentendido, isto é, ha frases em que o sujeito (subentendido) e o
vocativo se referem a mesma entidade, o que pode levar os alunos a pensarem que 0

vocativo € o sujeito.
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5.2.1. ANALISE COMPARATIVA DE DADOS (TESTE INTERMEDIO / POS-TESTE)

Apresenta-se, nesta sec¢do, a analise comparativa dos resultados obtidos nos dois testes
(teste intermédio e pds-teste), com o objetivo de refletir sobre o grau de consolidagdo dos
conteudos relativos as fungdes sintaticas. A informacéo seré exposta sobretudo por meio

de tabelas e graficos, de modo a facilitar a sistematizacéo dos resultados.

COMPARAGAO DO DESEMPENHO DOS ALUNOS NO TESTE INTERMEDIO E NO POS-TESTE
(FUNGOES SINTATICAS)

Em termos globais, do teste intermédio para o pds-teste verificou-se um decréscimo na
taxa de sucesso de alguns conteudos relativos as fungdes sintaticas. Apresentam-se, na
Figura 13, a percentagem de respostas corretas, incorretas e incompletas, relativas as

questdes centradas na identificacdo de funcOes sintaticas, nos dois testes.

Figura 13: Percentagem dos resultados obtidos no teste intermédio e no pos-teste (fungdes sintaticas)

60% 54%
50% <o - 44%
-
40% 47% —
.o 28%
30% -
20% 28%
10% 0
0%
Teste intermédio Pos-teste
= @ Resposta correta Resposta incorreta Resposta incompleta

Com a andlise dos resultados obtidos no teste intermédio e no pds-teste, no que diz
respeito as funcgdes sintaticas, constatou-se uma ligeira descida quanto a identificacao da
funcdo sintatica de sujeito ap6s o predicado. No gréfico que se segue (Figura 14), pode-

-se verificar essa diferenca entre o teste intermédio e o pos-teste.
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Figura 14: Percentagem dos resultados obtidos no teste intermédio e no pos-teste (fungdo sintatica:

sujeito)
100% - _
80% 94% ~“——____-.
60% 2%
40% 28%
20% 6%
0%
Teste intermédio Pos-teste
= @ = Respostas corretas Respostas incorretas

Relativamente ao vocativo (atividades que implicam a integracdo de um vocativo em
frases predefinidas), verificou-se, no pés-teste, uma descida acentuada de respostas
corretas (Figura 15).

Figura 15: Percentagem dos resultados no teste intermédio e no pos-teste (vocativo)
100%

80%
61%

.
60% S
65% = - - =
0 - -
40% 24% ®
39%
20%
0%
Teste intermédio Pos-teste
= ® = Respostas corretas Respostas incorretas

A baixa taxa de sucesso relativamente a este conteudo podera ter sido originada por
fatores variados. Entre eles, podem destacar-se a passagem do tempo (ja que, entre o teste
intermédio, realizado no final do LG 1, e o pos-teste, decorreram quatro meses), o facto
de o contetdo ndo ter sido retomado e exercitado de forma sistematica, a complexidade
dos conteudos (por exemplo, as funcgdes sintaticas exigiram a mobilizacdo de
conhecimentos sintaticos e metassintaticos), a modalidade de ensino (presencial/ndo

presencial) e as estratégias implementadas.
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5.3. INQUERITO POR QUESTIONARIO

O inquérito por questionario, que se encontra em anexo (Anexo 19), foi entregue aos 18
alunos do 5.° ano, no final do periodo de intervencdo PP de Portugués no 2.° CEB. Este
pretendia compreender as percec¢@es dos discentes relativamente a metodologia de ensino-
-aprendizagem a que foram expostos durante o ano letivo: ativacdo da aprendizagem pela
descoberta através dos LG. Neste inquérito por questionario, optou-se pela inclusdo de

apenas duas questdes abertas:

1. Durante este ano, realizdmos varios laboratorios gramaticais. Na tua
opinido, o que é um laboratério gramatical?

2. Redige um breve comentario, no qual apresentes a tua opinido sobre 0s
diversos laboratérios gramaticais realizados ao longo das aulas de
Portugués.

O teu texto deve incluir:

e 0 laboratdrio gramatical de que mais gostaste e porqué;

e 0 laboratdrio gramatical de que menos gostaste e porqué;

e 0 que aprendeste nos diversos momentos em que realizamos laboratérios
gramaticais;

e (ue aspeto gramatical gostarias de ver ser explorado num préximo

laboratdrio gramatical).

Como ja foi referido, optou-se por questfes abertas (e ndo por questdes fechadas), pelo
facto de estas permitirem que os alunos expressassem as suas opinides sem qualquer
constrangimento. Por ter sido aplicado na modalidade de ensino presencial, responderam

a este questionario 18 alunos.

5.3.1. CONCEGOES DOS ALUNOS SOBRE O QUE E UM LABORATORIO GRAMATICAL

Metade dos participantes (50%) considerou que um LG consiste hum “laboratério”, num
“conjunto de atividades” ou Nnum “espago ou sitio” onde € possivel rever ou abordar
novos contetdos gramaticais”. Na perspetiva dos alunos, através dos LG ¢ possivel
adquirir conhecimentos por meio da descoberta e da exploracdo ativa de conteudos,
mediante a procura de resposta a uma questdo previamente colocada, e da realizacdo de

exercicios.
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As respostas reproduzidas abaixo sdo alguns exemplos das opinides apresentadas na

primeira questdo do inquérito por questionario.

Exemplo 11: E um sitio (ndo fisico, mas mais ou menos imaginario ou
eletrénico) onde podemos falar sobre gramatica e fazer “experiéncias’ com ela.

Exemplo 12: Na minha opinido, um laboratério gramatical € uma sala onde se
estudam conteudos de gramatica.

Exemplo 13: O laboratério gramatical é uma maneira de rever as matérias
mais profundamente com varias perguntas sobre os varios temas. Com 0s
laboratérios gramaticais podemos preparar-nos melhor para os testes e assim
obter melhores resultados.

Exemplo 14: No meu ponto de vista, os laboratdrios gramaticais sdo um
conjunto de exercicios para revisar/rever se percebemos a materia na aula/ao
longo do ano letivo.

5.3.2. PREFERENCIA DOS ALUNOS RELATIVAMENTE AOS LABORATORIOS GRAMATICAIS
REALIZADOS

Em termos globais, a aplicacdo dos LG nesta turma do 5.° ano de escolaridade obteve
uma adesao positiva. No entanto, conforme € possivel constatar pela leitura dos graficos
que se seguem (Figura 16 e Figura 17), existiu uma disperséo na preferéncia relativamente

aos LG realizados no decorrer da PP do 2.° CEB.

Figura 16: Preferéncias dos alunos (LG mais apreciado)

= LG 1: Funcdes sintéticas
= LG 2: Advérbios
LG 3: Discurso direto e discurso

indieto
Todos

= N&o respondeu

Relativamente a preferéncia dos alunos, os resultados apontaram para o LG 2 — Advérbio
(28%). Estes resultados podem estar relacionados com as estratégias e materiais adotados,

jaque se no LG 2 se recorreu a utilizacdo de guiGes com tarefas
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Figura 17: Preferéncias dos alunos (LG menos apreciado)

= LG 1: Fungdes sintaticas

= LG 2: Advérbios
LG 3: Discurso direto e discurso
indireto

Nenhum

= N&o respondeu

Analisando as opinides dos alunos sobre os LG de que menos gostaram, verifica-se que
39% dos estudantes considera que o LG 1, referente as funcdes sintaticas, foi o LG menos
apreciado. Este facto podera justificar-se quer pela complexidade do contelido em causa,
quer pela morosidade do processo (foi subdividido em varias etapas), quer ainda pela
natureza das atividades realizadas (o LG 1 envolveu apenas a participacdo oral, a partir
de uma apresentacdo em PowerPoint e foi parcialmente realizado em regime néo
presencial; o LG 2 implicou a participacdo oral, coletiva, e a resolucdo de exercicios
escritos, em fotocdpias de tamanho A5, entregues faseadamente, resolvidas/corrigidas e
coladas no caderno diario). Ainda no que concerne ao LG 1, ndo houve diferenciacdo na
percecdo, pelos alunos, do grau de complexidade existente entre os diferentes LG (Figura
18).

Figura 18: Preferéncias dos alunos (etapa do LG 1 menos apreciada)
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Reproduzem-se abaixo, de forma integral, alguns exemplos de respostas dadas a segunda
questdo. Recorde-se que, neste caso, as respostas foram dadas sob a forma de comentario,
orientado por cinco topicos:
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Exemplo 15: O laboratério gramatical de que mais gostei foi o laboratério
gramatical dos advérbios, porque achei os advérbios muito interessantes. O
laboratério gramatical de que menos gostei foi 0 do vocativo porque estavamos
no ensino a distancia e é muito dificil de aprender. Eu aprendi que nos diversos
laboratérios gramaticais tenho que de ter sempre muita atencédo. Gostaria de
realizar ainda o laboratério dos quantificadores.

Exemplo 16: Olé& professora Marcia, eu gostei muito do laboratorio gramatical
sobre 0 advérbio porque eu sempre gostei dessa matéria, mas eu gosto das
matérias todas por isso ndo tenho nenhuma que néo goste. Penso que aprendi
tudo com estes laboratorios gramaticais. Eu gostaria de realizar um laboratério
sobre as preposicdes.

Exemplo 17: O laborat6rio gramatical que eu mais gostei foi o do complemento
direto e indireto, porque consegui perceber melhor a matéria. E 0 que menos
gostei foi o das funcGes sintaticas porque eu ja sabia mais ou menos a materia.
Eu aprendi com os laboratérios gramaticais que podemos aprender de diversas
formas. O laboratorio que queria realizar era o do vocativo, apesar de ja o
termos realizado.

Exemplo 18: O laboratorio gramatical que mais gostei foi o do advérbio,
porque era facil de aprender. O laboratorio gramatical que menos gostei foi o
do complemento direto e indireto, embora tenha sido facil de compreender, eu
nao sabia nem me relembrava. Eu aprendi diversas coisas que nem da para
enumerar. Gostava de realizar o laboratorio gramatical dos verbos irregulares,
para saber mais sobre eles e como se utilizam. Gostava que fizéssemos um jogo
e uma atividade ao ar livre para tornar aquilo que estamos a aprender mais
divertido. Eu adorei todos os laboratdrios gramaticais e adorava fazer outro.

Daqui se conclui que os participantes no estudo encaram os LG como algo que permite
“descobrir” varios conteudos gramaticais. Para além disso, verifica-se que 0s alunos se
encontram predispostos a realizar mais atividades que envolvam aprendizagem pela

descoberta.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Atribui-se & aprendizagem da gramatica uma importante responsabilidade, sem, contudo, se
equacionar até que ponto as propostas de abordagem deste dominio se coadunam com um
desenvolvimento efetivo da competéncia linguistica dos alunos.” (Faria, 2021, p. 49)

O ultimo capitulo deste relatério pretende contemplar as aprendizagens realizadas
enquanto aluna do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e de
Portugués, Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB), que
contribuiram para a reflexdo e investigagdo sobre as Praticas Pedagogicas (PP). A
conclusédo da redacdo deste relatério significa um fim de ciclo que, apesar dos momentos
de angustia e dificuldade, permitiu a aquisicdo de aprendizagens e a investigacdo
aprofundada sobre um tema bastante desafiante. Todo o percurso realizado, desde o
primeiro ano da licenciatura em Educagéo Bésica, se revelou fundamental, contribuindo
para um crescimento gradual, repleto de desafios (e obstaculos) que, passo a passo, foram

sendo ultrapassados.

A primeira parte deste relatorio revestiu-se de uma dimensdo predominantemente
reflexiva, etapa crucial para a formacdo de qualquer profissional da educacdo. Nesta
dimenséo foram sintetizadas as PP realizadas em contexto do 1.° CEB e do 2° CEB que,
apesar de distintas, contribuiram para o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva
perante a acdo educativa e perante as op¢des pedagogico-didaticas a tomar/tomadas. Por
outras palavras, para além de possibilitar uma reflexdo sobre as aprendizagens realizadas
e as experiéncias vivenciadas, a dimensdo reflexiva permitiu ainda compreender a

importancia da planificacdo, atuacdo e reflexdo/avaliacdo na atividade docente.

Na segunda parte deste relatorio, foi apresentada uma experiéncia didatica realizada em
contexto de Pratica Pedagdgica e centrada na aprendizagem pela descoberta, que recorreu
concretamente aos Laboratorios Gramaticais (LG). A partir dai — e partindo do
pressuposto de que nenhuma metodologia de ensino € indissocidvel de vantagens e
desvantagens —, foi possivel identificar algumas das potencialidades e das limitacGes

desta metodologia de ensino da gramatica.

De facto, tal como afirma Duarte (2008), esta metodologia apresenta vantagens
cognitivas, visto ser possivel desenvolver as capacidades investigativas e 0 pensamento

cientifico de cada estudante. Partindo dos conhecimentos prévios que cada estudante
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possui, a medida que as atividades vado sendo descobertas e exploradas, esse
conhecimento prévio vai sendo desconstruido, dando lugar a um conhecimento
cientificamente mais consciente. Para além disso, a aprendizagem pela descoberta coloca
0 aluno no centro do seu processo de ensino e aprendizagem, proporcionando a
participacdo ativa, visto ser dada a oportunidade ao aluno de observar, formular hipoteses,
experimentar e descobrir. Consequentemente, verificou-se que a aprendizagem pela
descoberta (neste caso através dos LG) encoraja e motiva os alunos a aprender. Para além
disso, no decorrer desta investigacdo, foi possivel comprovar, através da analise dos
resultados obtidos no teste intermédio e no pos-teste realizados com a turma que,
efetivamente, a implementacdo dos LG permite a aquisicdo de aprendizagens
significativas. Esta metodologia, para além de possibilitar a aprendizagem pela
descoberta, reflete ainda o recomendado pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEO).

No que concerne as desvantagens desta metodologia de ensino, estas relacionam-se,
principalmente, com a gestdo de tempo. Para que as aprendizagens sejam consolidadas, é
fundamental que os alunos tenham efetivamente aprendido o que foi abordado nas etapas
anteriores, pois S0 assim conseguirdo prosseguir para a etapa seguinte. A utilizacdo desta
metodologia necessita, pois, de mais tempo em sala de aula, para que se consigam atingir
resultados satisfatérios na aprendizagem dos alunos. A aprendizagem pela descoberta
exige disponibilidade e esforco quer dos alunos, que necessitam de refletir e construir os
conhecimentos, quer dos professores, que precisam de produzir materiais que apoiem e
materializem essa aprendizagem. Por outro lado, nem todos os conteldos gramaticais
podem ser abordados através desta metodologia, pois é necessario que haja neles um

padrdo regular.

Importa, ainda, salientar alguns constrangimentos sentidos aquando da aplicacdo dos LG
em contexto de pandemia. Tendo em conta a implementacdo de medidas de contingéncia
social estabelecidas pelo Governo de Portugal devido a Covid-19, ndo foi possivel
organizar os alunos em pequenos grupos de trabalho, nem promover a partilha de
materiais fisicos. Durante o periodo de confinamento, tornou-se necessario reavaliar as
estratégias de ensino, optando-se por plataformas digitais e alterando-se as formas de
interacdo social com os alunos. Em sala de aula, as medidas de contingéncia levaram a

que ndo fosse possivel trabalhar em pequenos grupos, levando a que as intervengdes e 0s
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LG se baseassem no didlogo professor-aluno e ndo numa efetiva interagdo entre pares

(aluno-aluno).

Como ponto de chegada de todo o trabalho, pode colocar-se a seguinte questdo: Sera que
os laboratdrios gramaticais, tal como foram dinamizados, se revelam eficazes na

construcdo de aprendizagens dos alunos?

De acordo com os dados obtidos a partir da investigacao realizada, pode concluir-se que
os LG sdo uma metodologia parcialmente eficaz quanto a aprendizagem dos contetdos.
Com efeito, apesar de ter existido aprendizagem pela descoberta (facto que, por si so,
contribuiu para a consolidacdo de aprendizagens significativas), seria vantajoso ter
exposto 0s alunos a mais exercicios de treino e a diferentes modalidades de interacdo (por
exemplo, trabalho em pequenos grupos). A opg¢éo pelo LG como metodologia Unica de
abordagem da gramatica nao é suficiente, por si s, para dar origem a aprendizagens

efetivas.

Em concluséo, todo o percurso realizado até aqui possibilitou a aquisicdo de inimeras
aprendizagens, apesar de se ter consciéncia de que ainda existe muito para aprender e
melhorar, quer a nivel pedagogico quer a nivel cientifico. As unidades curriculares
integradas no Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Historia e Geografia de
Portugal no 2.° CEB, para além de terem proporcionado aprendizagens significativas,
constituem, certamente, a base para um futuro profissional bem sucedido e abriram

caminho a superacgéo dos desafios profissionais que se seguem.
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ANEXOS

ANEXO 1: EXCERTO DE GRELHA DE PLANIFICACAO SEMANAL — 1.° CEB

POLTECNICE

LEwh

ESGOLA SUPERIOR
oe EDUCACAD e CIENCIAS SOCIAIS

Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Portugués, Histonia e
Geografia de Portugal no 2.° CEB
Pratica Pedagogica do 1.° Ciclo do Ensino Basico I
Mircia Gomes

Planificacdo Semanal
25 de novembro de 2019

o

acseaums
MARRATES

Area Curricular: Matematica, Portugués, Estudo
do Meio e Educagio Artistica (Expressio Plastica)

Horario: 9h00 as 12h00

Intervalo: 10h30 as 11h00

Dominio/

Contendo

Aprendizagens

Essenciais/Objetivos

Tarefas/ Metodolegias de Trabalho

Recursos

Avaliacio

Iniciacio a
Educaciio
Literaria
- Audigio e
Leitura;
- Compreensdo
de texto.

- Ouvir textos literarios;

- Amntecipar o tema com base em
elementos do paratexto (titulo) e
nos textos visuais (lustragdes).

1.° - Apresentacio do livio O Médico do Mar, de Leo Timmers.
Analise da capa e contracapa e dos elementos identificativos da obra
em estudo: autor, ilustrador e editora.

2.° _ Leitura do livio, em voz alta, 4 turma. A medida que a obra é
lida, surgem projetadas no quadro i do fundo do mar.

3.7 - Questiondnio oral sobre o texto: local onde decorre a historna
(no mar), animais surgem ao longo da historia, sequéncia pela qual
aparecem, dificuldades que surgem ao longo da histéria (cavalo-
marinho: problemas de visfo; tubarSo: dente estragado: polvo:
dores nos 8 bragos; baleia: triste).

4.° - Realizacio do Jogo da Verdade e da Mentira (que consiste
na apresentaciio, em PowerPoint, de afirmagdes sobre o texto lido,
questionando a turma sobre a sua veracidade oundo. Quem acertar
a resposta explica ao grupo a razio da sua resposta.

- Abaco;
- Canetas de quadro;

- Matenial
multibasico;

- Projetor;

- Quadro branco.

Avaliacdo
qualitativa de
Fahmos
(grelha de
observagio
direta).

Marcia Gomes

Pratica Pedagégica do 1.°Ciclo do Ensino Basico I

Numeros e
Operacies
- Numeros
naturais até
309

- Ler e representar nimeros no
sistema de numeragio decimal até
399 e identificar o valor posicional
de um algarismo:

- Reconhecer e utilizar diferentes
representacdes para © mesmo
mimero e relaciona-las (escrita ou
mumeral cardinal);

Compor e decompor os mimerog
até 399

Exemplos de afirmacdes:
+ 0 Medico do Mar, todas as tardes, mergulhava nas
profimdezas do oceano.
+ 0 Medico do Mar mergulhava nas profimdezas do oceano
no seu fantastico automével.
0 primeiro paciente que surge na histdria & a baleia.
0 cavalo-marinho tinha problemas de audicio.
0 cavalo-marinho precisava de uma dentadura.
0 segundo paciente do Médico do Mar. o tubardo, tinha
problemas de visdo.

5.% - Realizacdo de uma ficha de trabalho (anexol), individual,
relacionada com a obra lida.

1. - Esploracio oral. com ¢ grupo turma, dos mimeros 229, 300
& 301, através do material multibasico, & do mimera 358, com
o abaco.

Exemplos de questdes colocadas pelo professor a turma:

+  Qual € o mimero que eu tenho representado no multibasico?
{exemplo: 299) Se somarmos um, com que mimere ficamos?
{exemplo:300)

+  Quantas centenas tem este numero? (300 = 3 centenas)

+  Quantas dezenas tem este numero? (300 = 30 dezenas)

+ Trés centenas sdo quantas umidades? (3 centenas = 300
unidades)

2.° - Apos a exploracio dos numeros ne dbace e no matenal
multibasico. & solicitado a um ahmo, selecionado aleatoriamente,
que decomponha o mimero 312 (3 cenfenas, 1 dezema e 2
umidades).




ANEXO 2: EXEMPLO DE GRELHA DE PLANIFICACAO SEMANAL — 1.° CEB

(E@D)

¢

[, CRTRE MATEUS

PLANIFICAGAO SEMANAL 4.2 Ano - 2019/2020

Professora: Fatima Lopes, Marcia Gomes e Teresa Nogueira

Ensino & Distdncia (E@D)

Semana de: 18 a 22 de maio

Escreve o nome, a data, alfabeto maidsculo emindsculo.

Dia Areas Conteddos / Atividades Tempo
*  Portugués — O convite
Telescola *  Matemdtica —Tabuada Geométrica 1&?;3;:1
»  Escreveo nome, a data, alfabeto maidsculo emindsculo,
* Realiza atarefa proposta no documento “Guido de trabalho para Estudo do
22 f Estudo do Meio® Asgnorona
Meio (entificar as maiores elevagies, localizé-las no mapa de Portugal e conhecer 2h
asrochas predominantes nessas palsagens)
Videoconferancia na plataforma 200M — 15H & 16H00
Abordagem da metodologia de ensino a distinda- realizagio de jogos Sinorona
- Revistes de Gramdtica: Os processos de formagio e de organizagio de palavms,
*  Estudodo Meio e Cidadania - Solos
s Educagdo Felca —Dangados animais
& Educaglo Artistica:
Telescola Artes Visuais - Espago — Bidimensional (mddula/padria) e tridimensianal Ul‘-’i‘:‘aué‘h‘
(sobreposigio/transparéncia)
Musica - Espago — Ambientes sonoros, espago fisico & movimento
38 f e Escreveo nome, a data, alfabeto maidsculo e mindsculo.
®  Faza leitura atenta do texto, presente no documento "Quem foi o autor do
Portugués livro “A maior flor do mundo”# e segue as suas indicagbes. ""j’l‘:{'r“a
(A biografia de José Saramago — Texto descritivo)
Videaconferencia na platafoma 200M — 16H & 16H40
Exc lareciments de dinddas:
Singrond
- Renlizagho de jogos ¢ stividade s sobre as malores elevaghbes e rochas do continente e arguipélagos de
Partugal,
* Portugués = A Banda desenhada
Telescola s Matemdtica - S0lidos geométricos 132;:;:1
. Escreve o nome, a data, alfabeto maidsculo & mindscoula,
48§ * Realizaglo dos ewercidos da pdgina 13 do manual de Matemdtica
(fotografias a balxo).
(RevisBes = As derenas e centenas de milhar: leitura e escrita por extenso de Assincrona
nimeros atéummilhdo; contagem progressiva e regressiva, com saltos fixos, "
de nimeros até um milhdo)
*  EstudodoMeio —Rochas
58 § — &  Horada Leitura —"Acegonha e a tataruga” oRa0h
» Educagdo Artistica: Espago - Danga e Teatro 11:30h




ANEXO 3: EXCERTO DE GRELHA DE PLANIFICACAO QUINZENAL — PORTUGUES,
2.°CEB

FOLMECHICD = LEIEIA - pe ~ - ~
ESCOLA SUPERIOR t% Planificagdo quinzenal de Portugués
e EDUCACAD e CIENCIAS SOCIMIS e 12 a 22 de abril 2021
Professora estagidria: Mércia Gomes
Profi P Maria Al dra Leitdo » Profy supervisora: Noémia lorge 5.°ano e Turma F
Recursos
Bamink 4 fate fad I
Aula / Dia f Tempo \p Estratégias de aprendizagem Materiake Avaliagio
-Didlogo com os alunos sobre as classes de palavras | - Quadro Modalidades de
abordadas no 1.2 Cicle (nome, verbo, adjetivo, avaliagdo:
pronome, determinante), partindo da frase "Leiria é | - Caderno do - Reguladora
Aulan®91
12/04/2021 Gramitica - Identificar a classe de palavras: advérbio | @ segunda melhor cidade de Portugal. Esta é uma | aluno (intervencdes
e cidade fantdstica.”. orais)
-introducdo do estudo da classe de palavras | - Manual Polovra
advérbio (negacio, afirmacio e quantidade e grau). | Puxo Palavra Instrumentos
-Continuacio do estudo da classe de palavras (pdg.147-157) de avaliagio
1‘;”{::";;:; advérbio (tempa, lugar, modo e interrogativo). - Grelha de
[TLeT2] Gramitica - Identificar a classe de palavras: advérbio -Realizacdo da atividade pela descoberta sobre esta | - Fotocdpias presenca e de
S0 classe de palavras (adwérbio). (guido de leitura, | avaliagdo -
-Conclusdo das atividades sobre o advérbio. atividade de observacdo
Gramdtica - Identificar a classe de palavras: advérbio. .
- Atividade de compreensio oral com a audigio da | gramatica-odvérbi | direta
- Selecionar informacio relevante em biografia de Manuel Anténio Pina, autor do poema | 0}
Aulan®93en®94 fungdo dos objetivos de escuta.
15/04/2021 “Basta imaginar”.
L Oralidade - Leitura do poema “Basta imaginar”. - Computador e
-Andlise e interpretacio do poema de Manuel | projetor
Antdnio Pina.
= Ler textos de natureza lirica. = PowerPonit
- Interpretar o texto em fungdo do género sobre o texto
Educacdo  literdrio: texto poético//lirico. dramiti
Literdria  _ inferir o sentido conotative de palavras e ramitico
expressdes. {plataforma Leya)
= Analisar o modo como os temas, as
experiéncias e os valores sdo
representados nas obras lidas.
-Explicitar 05 recursos  expressivos
utilizados na construcdo dos  textos
literdrics {comparag3o).
-Ler textos com caracteristicas narrativas e | -Realizagio de uma sequéncia diddtica sobre o texto
expositivas, associados a finalidades de opinido.
lidicas, estéticas e informativas. P :
-ldentifiear tema, ideias principais e | -Preparacdo para  a  leitura, partindo dos
Leitura  pontos de vista. .
_Reconhecer a forma como o texto estd conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema e
estruturado (partes e subpartes). sobre o texto de opinido.
N -Utilizar g dimernitos e reglsto # -Leitura do texto e leitura detalhada do mesmo.
Aulan.® 95 tratamento de informagdo.
19/04/2021 = Planificar a escrita por meio do registo de | -Preparacdo para redaco de um texto de opinidio.
S0 anros ideias e da sua hierarguizacdo.
-Escrever textos  organizados em
pardgrafos, de acordo com o género
Escrita textual. que comvém 2 finalidade
comunicativa.
-Escrewer com respeito pelas regras de
ortografia e de pontuagdo. Aperfeigoar o
texto depois de redigido.
- Revisdo oral da estrutura de um texto de opinido,
abordado na aula anterior.
Oralidad -Selecionar informacdo relevante em
ralicade fungdo dos objetivos de escuta. - Conclusdo do Guido para a escrita do texto de
opinido.




ANEXO 4: EXCERTO DE GRELHA DE PLANIFICAGAO DIARIA — PORTUGUES, 2.°

CEB

L2 1w LEELL
E ESCOLA SUPERIOR
0 EDUCACAD e CIENCIAS SOCIAIS

Professora estagiaria: Marcia Gomes

¢

VAN

DR CORAEIN MATELS

Professora cooperante: Maria Alexandra Leitdo e Professora supervisora: Noémia Jorge

Planificagdo de aula — Portugués

22 de abril de 2021

* 100 minutos
5.ano e Turma F

Dominios Aprerufigens‘es:emlais Estratégias de aprendizagem Tempo !I.amr?ols Avaliagio
1. Apresentagdo, & turma, da tarefa e do sumdrio das - Quadro Modalidade de
lighes n.# 97 e n.2 98. avaliagdo
- Caderno do aluno Avaliagdo
LicBesn.2 97 e n.? 98 reguladora:
22/04/2021 - Fotocdpias (guido de paraa observagdo
Exploragio das caracteristicas do texto dromdtico. escrita, texto de opinido) direta das
Introdugdio & obro O Principe Nobo, de lise Losa, e 5 intervencbes
) | minutos orais e escrita,
leitura do primeire ate da obra. '
- Computador e projetor dos alunos,
Escrita do sumdrio no quadro, por um aluno. durante
concretizacio de
e 5 = Obra O Principe Nobo tarefas na aula.
L,:;;Ei: - Ler integralmente um texto 2. Introducdo das claractenstucas do texto dramdtico, 15
dramético. atrawés da utilizacio apresentacio PowerPoint | minutos | . powerPoint sobre o texto Instrumentos de
-Analisar o0 modo como os [disponibilizado pela plataforma Leya). dramético (Plataforma Leya) avaliagdo
temas e o5 valores <do Concluido o otividode do texto de opinido, o professorg Grelha de
representados  nas  obrag quesri.cu.'.\u a furma. sobre quais os carun.e.rj'sﬂ'cus do rg:rn:r . Guido de Leitua presenca e de
liddas. dromdtico. Posteriormente, com o guxilio dos alunos, € avallagio -
-Reconhecer os elementos construido um esquema sintese com as corocteristicos observacio
constitutivos ~ do  texto deste moda textual. dirata
narrativo: personagens, (assiduidade,
narrador, contexto temporal 3. Exploracdo das caracteristicas do texto dramdtico 5 .
e espacial, aglo. num excerto. minutos participacio e
-Realizar leitura expressiva Apds o revisdo iniciol dos corocteristicas do texto compartamento)
Escrita emvoz alta. dromdtico, o professora estogidrio opresenta o turma wm - Anexo 4
1
-Escrever textos organizados breve excerto retirado da obra "0 Principe Nabo” (Anexo
em pardgrafos, de acordo 1). Como forma de consolidar as caracteristicas do texto
com o género textual que dromatico, é proposto que os alunos que analisem o
convém a finalidade excerto apresentodo.
comunicativa.
4. Exploracdo titulo e da capa da O Principe Nabo.
Com o intuito de antecipar os ocontecimentos que podem
vir a surgir na obra, os olunos sGo convidados a explorar o
titulo e/ou a ilustragGo presente na capa {Anexo 2). Neste 25
momento, a professora estagidria deverd conduzir a | Minutos
discussdo de modo a levar os alunos a prever 0 maximo
de informagdo possivel: personagens, tipo de texto.
Assim, s@o colocadas algumas questdes orientadoras:
e Em que local podera ocorrer a histéria?
® Quem serdo as personagens?
® Porque rozao existe um “Principe Nabo™?
e Serd este o verdadeiro nome dele?
Apds esta primeira andlise, é proposto uma breve
atividode de escrita, tendo em conta o excerto. Esta
consistird na carocterizagdo hipotética dos personagens e
na caracterizagdo de possiveis cendrios.
S. Breve referdéncia 3 obra, 3 autora, llse Losa, e 3
llustradora, Manuela Bacelar. Entrega de uma Guido
de Leitura sobre a obra 15
Como forma de orientar os olunos na exploragdo leitura | minutos
da obra, a professora estagidaria entrega a cada aluno um
guiGo de leitura. Antes de iniciar a leitura do primeiro ato,
€ proposto a concretizogdo do primeira parte do guiGo
(Anexo 3). 30
minutos

6. Leitura e interpretagdo da obra O Principe Nabo

Leitura do primeiro ato da obro de lise Losa.




ANEXO 5: GUIAO DE APOIO A ESCRITA DE UM TEXTO DE OPINIAO

POLITECNICD s
lERA e IO
Ncﬂ'le'. Dah._ '; DR. DORREN HATELS

Guido para a escrita de um texto de opinido

Observo e descubro
l. O que diz 0 autor

1. Deacordo com o texto que acabamos de ler, o autor d a sua opini3o sobre o qué?

2. 0 autor limita-se a dizer o que acha ou também justifica, para que as pessoas percebam

melhor a sua opinido?

3. Segundo o autor, quais s3o as vantagens de enviar trabalhos para casa?

4. Quais s3o as palavras ou expressBes utilizadas neste texto para dar uma opinido?

5. Notextoquais s3o as expressdes utilizadas para ligar as frases? E os paragrafos do texto?

Concluo que — completa com as palavras abaixo

Num texto de opinido, indico o gue penso,

Posso estar ou

Apresento “contra” ou “a favor”, conforme seja 2 minha

posigdo sobre o assunto.




"] POLITECNICD

e o
o LEIRIA S
-I:Ii.il:éIRHEIJ'I HH.‘TELI-S
. Divisdo do texto de opinido por partes.
Dicas para escreveres o teu proprio texto (com uma
Texto modelo - estrutura
estrutura organizada)
Titulo: Titulo do texto: apresentacdoda ideia principal de um texto.
Otitulo deve ser atrativo e apelativo.
Introducio: Introducdo: apresentagdo do tema
1 Pardgrafo
De
Até

Desenvolvimento:

Desenvolvimento: Nesta parte do texto, usas argumentos

___ Paragrafo(s) para justificar o que pensas; falas das vantagens ou das

De desvantagens, indicas se estas_contra ou a_favor.

Até Para defenderes as tuas opinides, podes dar exemplos, ou
contar situactes (factos) que conhecas.

Conclusdo: Conclusdo: finalmente, a tua posicdofopinido quanto ao

_ Paragrafo(s) tema.

De

Até




POLITECNICD
ot LEIRIA

Planificacdo

Tema:

C

.~

DA CORSEIN MATELS

Planificacdo

Estrutura

Ideias

Introducdo

Apresentacdo do tema

Ponto de vista

Desenvolvimento

Argumentos a favor

Argumentos contra

Conclusio

Reforgo do teu ponto

de vista.




ANEXO 6: FICHA DE TRABALHO — FACTO OU OPINIAO

Desafio: Facto ou opiniao?

1. Mas frases que se seguem, distingue as que indicam factas (F) das que indicam apinides (O).

Vasco da Gama descobriu o caminho maritime para a [ndia.
O Cristiano Ronaldo @ madeirense,

O salto em comprimento @ a modalidade mais interessante dos Jogos Qlimpicos.
Achei a primeira peca de teatro melhor do que a anterior,

O Teatro Nacional D, Maria Il & um edificio surpreendante para quem o visita,

O Teatro José Locio da Silva situa-se em Leiria, na Avenida Herdis de Angola.

Grande parte da populagio acima dos G5 anos ja tomou, pelo menos, uma dose da vacina para
a Covid-14.

O Presidente da Republica parece ser uma pessoa extremamente sim patica,
O Dia Mundial da Lingua Portuguesa c=lebra-se a 5 de maio.

Asaga dos livros do Harry Potter @ um éxito comercial,

O primeiro filme da sequela do Harry Potter & melhor do que o segundo.

llse Losa é@ uma escrita de literatura infantil que ja ganhou alguns prémios.

2. L& o seguinte excerto, sublinhando os factos & rodeando as opinides.

Devido a pandemia, o Teatro D. Maria |l disponibiliza, no seu site, servigos direcionados para a cultura,
dando a possibilidade aos vistantes de realizarem visitas guiadas, de assistirem a espetaculos e a
exposicdes, O Teatro Nacional D, Maria Il parece-me serum local interessante para criar bons momentos
em familia, As vistas a este Teatro ocorrem de segunda a sabado, maioritariamente no periodo da
manha, o que & dtimo para quem trabalha ou estuda.

3. Completa com as frases com as seguintes palavmas: verificado, acontecimento, pessoal,
confirmado, perspetiva.

= Facto: Corresponde a um ou informacie que  pode  ser
oul
¢« Opinido; Diz respeto ao modo de ver as coisas, ou seja, coresponde a

gue alguém tem sobre determinado assunto.




ANEXO 7: FICHA DE TRABALHO — INTERPRETACAO E REESCRITA DO POEMA
“BASTA IMAGINAR”, DE MANUEL ANTONIO PINA

Sobre o poema “Basta imaginar”, de Manuel Antdnio Pina

1. Quanteos versos apresenta este poema?

2. Indica o nimero de estrofes do poema.

3. A palavra passaro pode apresentar dois sentidos, o sentido literal e o sentido figurado. Identifica-os.

4. Como & que o sujeito poético poderia libertar um péssaro depois de o aprisionar?

"

5. Explica o sentido dos seguintes wversos “Basta imaginar fum péssaro para o aprisionar” (versol-2).

6. Se pudesses atribuir um titulo ao poema, qual seria? Porqué?

7. "Escreve & moda de Manuel Antdnio Pina” e preenche os espagos em branco de modo a criares um novo poema.

Basta imaginar

para
e depois imaginar para .
e imaginar para
e imaginar para

ANEXO 8: EXCERTO DA ATIVIDADE INTERATIVA DO ARCGIS STORYMAPS

@ ArcGIS StoryMaps

Colonizacao nas ilhas atlanticas

Quando os portugueses chegaram ao arquipélago da

Madeira e dos Agores estes estavam desabitados. BT RE
o Arquipélago da

0 que € que foi feito? Mideics

1419 (re)descoberta

Iha despovoada e

ferteis, clima Sevi

ameno e dgua em

Arquipélago da Madeira abundancia. ‘

Jodo Gongalves Zarco,

O Infante D. Henrique foi responsével pela exploragado Arbstfo ez Teieinte

> Bartolomeu Perestrelo. auca
econdémica e pela colonizacédo das dreas descobertas. Assim, o
dividiu o arquipélago por trés capitanias (capitanias-
donatarias). Agadic *

Moroc

0 que é a colonizacdo?

@ ArcGIS StoryMaps

Arquipélago dos Acores

Tal como aconteceu na Madeira, no arquipélago dos Agores
também o Infante ficou responsavel pela nomeagéao dos

capitaes-donatarios que possuiam varios privilégios.
Enance
Arquipélago dos
O doador das capitanias era o Rei? Agores
1427 descoberta.

Seain

Quais seriam os privilégios dos Capitdes-donatarios?

Produtos explorados: Atlantic abundancia. -

Okean -
* Gado; O
« Cereais; Mommu
; : A
* Plantas tintureiras.
Devido a sua localizagao, o Arquipélago dos Agores tornara- _
se num importante local de apoio a navegacao. Maut




ANEXO0 9: FLIPBOOK — CRISE SUCESSORIA DE 1580

D. Filipe Il

Cola agui

Cola aqui
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ANEXO0 10: JOGO DO “BINGO: HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL” —
QUESTOES
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Peccie o] w dne . Socumenio? | Cara S Foorsd]
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e de referénca 7 (Camsgrafia)
12 Em T11, o Muculmancs ssiraesm =a PFenizsuls [hivics comandsda por
quarn? {Tarik] 0 Cranis o8 inemremenios  sdumicca  utlicsdos  pelos masinheEos
oo 7 | Brassals, sstznlibic, quadranis. balssidha]
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ANEXO 11: FICHA DE TRABALHO — SUJEITO E PREDICADO

Ela esta triste.

. Os alunos leram a obra.

A Maria leu facilmente a obra.

. Todos lemos a obra A Fada Oriana.

Os alunos estiveram ocupados toda a manha.

. Aloana e o Pedro fizeram tudo bem feito.

Os animais encontraram o filho do moleiro.

h. Avelha e o Poeta habitavam na floresta.

A Primavera chegou.

Chegou a Primavera.

POLITECNICO
o LEIRIA
Fungoes sintaticas
1. Identifica o sujeito e o predicado das seguintes frases.

e ® 0
"'a 8 )}
( a2\

DR. CORREIA MATEUS

Sujeito

Predicado

Ela

estd triste.

Cria um sujeito para cada uma das seguintes frases.

A Fada Oriana era bonita.

Chegaram as andorinhas.

A floresta foi abandonada por todos os animais.

. Sublinha o predicado das frases seguintes.

sairam de casa muito cedo. (sujeito composto)
conversavam a noite toda. (sujeito composto)

retirou os poderes a Oriana. (sujeito simples)

12




ANEXO 12: APRESENTACAO EM POWERPOINT — COMPLEMENTO DIRETO E
COMPLEMENTO INDIRETO

e o . LN
Funcdes
sintaticas

Sera que encontramos, dentro do
predicado, mais fungoes sintaticas?

Consegues encontrar alﬂ diferenca entre os
predicados das sequintes Frases?

O rapaz comeu uma
pera.

Existem predicados
constituidos apenas

verbos.
por Existem verbos que

necessitam de um
complemento para
completarem o seu

Existe o complemento sentido.

diretoe o

Vamos Pr‘a+icar4.
Ele organizou um banquete.

[] ee

(] e
[/] ombanquete

Tal como o
complemento
direto, o
complemento
indireto completa
o sentido do
verbo.

N\

O Jodo telefonou.

Achas que a frase esta
totalmente completa?

O que gostarias de
perguntar ao verbo?

13

(o] rapaz comeu uma
—

pera.

Os criodos levaram

a_pera ao rei

© Vamos andlisar apenas o predo de cada -
Frase.
|

2. Os criados levaram a pera ao rei.

« Seretirarmos “uma pera” a primeira frase, a frase fica com ou

1. © rapaz

sem sentido?

o Ese retirarmos “a pera ao rei”, presente na sequnda frase?

o Na frase ‘O rei adormeceu.' acontece 0 mesmo que nas
frases 1 e 2? Por que razao isso acontece?

COMPLEMENTO DIRETO?

TESTE:
O que €& que + sujeito + verbo ?

Descobre o complemento direto destas duas
frases.

o Orapaz comeu amaspera.

« Os criados levaram a pera ao rei.

Vamos praticar!

A corte provou a pera

E a pera
D provou

D A corte

© complemento indireto
pode ser

pelos pronomes
pesscais the. lhes

COMPLEMENTO INDIRETO

TESTE

ores

O complemento
indireto responde a
pergunta
A QUEM (E QUE)? <

A quem & que + sujeito +

verbo?




Vamos ?ra'h'carl.
Os criados obedeceram ao rei

Na frase “Os criados levaram a peraao rei’

Nota

Sera ‘V:e 50 O complemento
£xXgie indireto responde
o carpbrr;erﬂo a pergunta:
direto? A QUEM (E GUE)?

° Vamos Pr‘aﬁcar!
#0s criados e os cortesdos ofereceram
a peraao rei

ANEXO 13: APRESENTACAO EM POWERPOINT — VOCATIVO

Observa!

T 1 irma a it

Haverd mais fungdes sintaticas Sra e
para além do sujeito e do
—— Fredicﬂ“? Jodo, o Afonso é teu irmao?

parecidos.

Querido pintor, pinte o meu
ungdes
sintaticas! retrato. SWIEITO:

e Quem € gue + verbo?

Observa!
0 Matilde, o Gustavo fez os

TPC?

Ele, meu amigo, telefonou &

Margarida.

Vamos analisar com
ATENGAO as
seguintes frases.

C
[
(<
©
©
©
©
(<
©
C
C
A turma adora gramatica. g
©
(=

Adora gramatica, esta Quem é gue + verbo?

turma!

Pratica

———

"+ Se retirarmos "o
Afonso” a frase n.° 1,

Presta atengdo as palavras sublinhadas nestas

1. Jodo, o Afonso & frases:

teu irmdo?

ela fica com ou sem
sentido? E se
retirarmos “Jodo"?

+ Companheiros, o livro é interessante.
: « Tem cuidado, Kyara!

00000999

2. Querido pintor,

pinte o meu As palavras sublinhadas indicam:

+ Na frase n.° 2 d
@ | quem fala.
acontece o mesmo, se ]
retirarmos a expressao de quem se fala.
“Querido pintor"? | x com quem se fala.

retrato.

LR R R RN
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Pratica!
Completa as frases:

é muito

améavel

, 0 Luan

pode levar o livro,
estd a ler

eram amigos

r

'lIlllllllllllllllllllllllllllllllllI.'IIlllllllllllllllllllllllllllllll..

oo =

Observa!

Que sinal de
pontuagao permite
distinguir esta
nova fungado
sintatica das
restantes (que ja

aprendemos)?

T

Pratica!
B
(i Matilde, o

Gustavo fey

0s TPC?

Ele, meu amigo,

telefonou a Margarida

Observa!

Conseguimos colocar
a expressao "meu
amigo” noutro lugar
da frase, sem
alterar o sentido

da frase?

=== | Conclui! VOCATIVO
e
‘ 1 ) -
=
== -
0 vocativo pode aparecer em diferentes lugares numa
= frase,-entre _____________ . -
==
| Joana()em cuidado!
Ja te disse para te sentares dlrel(q{;ﬂlguel
Partilha o teu PoaerPoLan)Andrq() por favor.
0 Fernaﬂdq@desliqa o microfone! J

4

Conclui! oy
o2
a. )
[ ol 4
\| @ 1
X &
oy
SUJEITO Coud
1
et
1
Responde & questdo oy
___________ + verbo? oy
el
Nunca se coloca uma v'.(gula( | >
entre o sujeito e o predicado. el
1
Ex.: A Maria tem razio €5
1
€y
[ =2

|

+ Coloca-se  sempre

VOCATIVO

« Tem a funcdo de interpelar, de

chamar ou de invocar a pessoa
com quem se
junto do vocativo

Ex.: Maria, tens razdo

Tens razdo, Maria

o

.I

VOCATIVO b=

c

€

Podem existir trés @/ €
“grandes” fungbes €
sintaticas na frase: o C
sujeito, o predicado e e
0 vocativo Ie

(<

0 vocativo remete (2
para a pessoa para P
quem se fala p

(o interlocutor) !

(<

o

i

=

P e

snkstice®

[Q’ 0 vocativo ndo é uma
fungdo sintatica
obrigatéria na frases

Existem frases sem
M vecativo (4 turma
adora gramatica.)

VooV LUULUULUULULUUVLULULULL

tesd

qi

Bom trabalho !

Descobrimos que pode existir
outra “grande” fungdo
sintdtica numa frase para além
do sujeito e do predicado: é o
vocativo
0 vocativo encontra-se
delimitado por virgulas e nao
é obrigatério na frase.

-

VOCATIVO!
fhdsiantic ol

LERRREERRE

ANEXO 14: QUESTIONARIO (TESTE INTERMEDIO)

sentido?
a) Sujeito
b) Predicado

c) Complemento direto
d) Complemento indireto

2. Reescreve o sujeito da seguinte frase: “O Jodo e a Maria comparam a casa do Tomas.’
3. Reescreve o sujeito da frase: “dpareceu o Ricardo.”

4. Assinala as frases que apresentam um sujeito simples.
a) A turma ja acabou a tarefa.
b) A Anae o Leonardo chegaram tarde.
c) Eles fizeram os trabalhos de casa.
d) Chegou a Maria.

5. Assinala as frases que incluem um sujeito composto.
a) Ele e a Maria adoram a disciplina de Portugués.

1. Que nome se da a funcéo sintatica que inclui o verbo e os complementos que completam o seu

>




b) Apareceu o Jodo e a Maria.
c) Nos adoramos brincar.
d) O sujeito e o predicado sdo fungdes sintaticas.

6. O complemento direto responde a que questao?
a) O que é que + sujeito + verbo?
b) A quem é que + sujeito + verbo?
c) Quem é que + verbo?

7. O complemento direto pode ser substituido pelos pronomes o, as, 0s ou as.
a) Verdadeiro
b) Falso

8. Que complemento a pergunta “A quem é que + sujeito + verbo?” permite descobrir?
a) Complemento direto
b) Complemento indireto.

9. Na frase “O Francisco perdeu a carteira”, a expressao “a carteira” desempenha a funcéo
sintatica de complemento indireto.
a) Verdadeiro
b) Falso

10. Seleciona a opcdo em que se identificam as funces sintaticas presentes na seguinte frase: “4
Julia e o pai viram um filme.”

a) Sujeito simples + verbo + complemento direto

b) Sujeito simples + verbo + complemento indireto

c) Sujeito composto + verbo + complemento direto

d) Sujeito composto + verbo + complemento indireto
11. Cria uma frase composta por sujeito + verbo + complemento direto.

12. Seleciona as frases que correspondem a seguinte estrutura: sujeito simples + verbo +
complemento indireto.
a) Os alunos obedeceram-lhe.
b) O 5.°F realizou a tarefa.
c) A professora entregou-lhes um questionario.
d) O Anténio telefonou a Raquel.

13. Associa cada frase a sua estrutura.

a) Sujeito + verbo O André e a Beatriz estudam.
b) Sujeito + verbo + complemento A Joana comprou um livro.
direto Chegou a Ana.

c) Verbo + sujeito A Maria telefonou &

d) Sujeito + verbo + complemento professora.

indireto

14. Identifica a funcdo sintatica de ‘“Jodo ” na frase: “4 Maria ja chegou, Jodo. .
a) Sujeito
b) Complemento indireto
c) Vocativo

16




15. O vocativo é a fungdo sintatica que remete para a pessoa para quem se fala.
a) Verdadeiro
b) Falso

16. Cria uma frase que inclua um vocativo.

17. O Rdben vem ter comigo.
a) Nesta frase ndo existe vocativo.
b) Nesta frase existe vocativo.

18. Ruben, vem ter comigo.
a) Nesta frase ndo existe vocativo.
b) Nesta frase existe vocativo.

ANEXO 15: GUIAO DE APOIO AO LG PARA QUE SERVEM OS ADVERBIOS?

12ETAPA

LABORATORIO GRAMATICAL - 1.2 ETAPA
“Nas frases que se seguem, para que serve a palavra “muito”? A que classe de palavras pertencerd?”
Exemplos

* O jardim € muito florido.

* (Os jardins sdo muito floridos.

¢ A cidade é muita acolhedora.
Conclusdo

Os advérbios s8o palavras invaridveis, ou seja, ndo wvariam em

{ / ) nem em { / ).

Treino

1. Descobre e sublinha o advérbio destas duas frases.
a. QO rio estd quase limpo. b. Amanhd, o Miguel faz anos.

2. Na frase “Se estudares bastante tens bons resultados” o advérbio é:
* a, estudares  b. bastante «c. bons d. resultados

17



22ETAPA

LABORATORIO GRAMATICAL - 2.2 ETAPA
“Para que servem os advérbios?”

Exemplos:
s O jardim é florido. * Osglunos acordam tranquilamente.
s O jardim ndo é florido. s Aturma terminou depressa a tarefa.
& O jardim fica all. & Amanhd vou a aula.
& Fui ao jardim ontem. & O Jodo mora perto da Maria.
s 0Os alunas acordam cedo.
Conclusdo
0Os advérbios o sentido dos (Ex.: "Os alunos )
Treino
1. Modifica o sentido do  verbe na frase "0 Miguel coin”, utilizando um  advérbio.

2. Adiciona um advérbio & frase “0 Miguel canta.” que:
* indigue o lugar/local:

¢ indique informagdes sobre o tempo:
& indigue o modo como a agdo & realizada:

3.2ETAPA

LABORATORIO GRAMATICAL - 3.9 ETAPA

“Serd que os advérbios apenas afteram o sentido dos verbos?”
Exemplos
* Aturma € simpdtica.
s Aturma é bastante simpdtica.
& Os alunos do turma sdo mesmo simpdticos.
« Aturma é pouco simpatica.

Conclusdo

0s advérbios modificam o sentido dos (Ex: “Leiria € uma cidade

7).

Treino

1. Identifica os advérbios que, em cada frase, modificam/alteram o sentido dos adjetivos
3. Ela estd demasiado cansada.
b. Os meninos sdo muito inquietos.
c. 0 meu cdo é pouco carinhoso.
d. Nos corriamos bem rapide.
e. As meninas s3o tdo simpéticas.

18



42ETAPA

LABORATORIO GRAMATICAL - 4.9 ETAPA
“Serd que os advérbios ainda conseguem modificar o sentido de outras polavras, para além dos verbos e dos

adjetivos?”.
Exemplos
* O jardim da cidode é regado muito cedo.
Conclusédo

0s advérbios podem modificam o sentido de outros (Ex: “Leiria é uma cidade

).

Treino

2. Quais das seguintes frasas aprasentam advérbios que modificam o sentido de outros advérbios.

Eles formam um casal t3o bonito!

Amanhd bem cado temos teste!

Aturma ndo ficou satisfeita.

N&s corriamos muito lentamente.

ANEXO 16: GUIAO DE APOIO AO LG COMO PODEMOS INCLUIR NO NOSSO
DISCURSO AQUILO/ALGO QUE OS OUTROS JA DISSERAM?

LABORATORIO GRAMATICAL
Como podemos induir no nosso discurso aquilo/algo que os outros fd disseram?

ETAPA 1
Exemplos

¥ Frase 1: 0 Tomds abriu 0 manual e fez os exercicios que a professora tinha assinalado.
v Frase 2: - Tomds, abre 0 manual e foz os exercicios que assinalei ontem.
v Frase 3: A professora pediu oo Tomds que abrisse o manual e que fizesse o exercicio que tinha

assinalado no dia anterior.

Conclusdo
Por wezes, incluimos no nosso aquilo gque outras pessoas ja
Podemos fazédo de forma ou
ETAPA 2
Exemplos

¥ Frase 4: A Mariana perguntou: - Ana, gostaste de assistir a esta pega no Teatro José Liudio da
Silva ?

¥ Frase 5: A Mariana perguntou @ Ana se tinha gostado de assistir aquela peca no Teatro José
Lucio da Silva.

Condusdo

Na do discurso reproduzimos de forma
exata as palavras ditas por alguém. Podemos fazé-lo se colocarmos

(“), (:), seguidos de (-}, que pode ser

introduzido por um verbo.
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ANEXO 17: FICHA DE TRABALHO — DISCURSO DIRETO E DISCURSO INDIRETO

POLITECNICD | v s o ® 0
o LEIRIA Ao 403 '“ )
Mome: Data: ! !

Discurso direto e discurso indireto
1. Assinala com um X os enunciados que est3o em discurso direto e os que estdo em discurso indireto,

Discurso Discurso
direto indireto

a) —Tens razdo. Fol uma pena ndo termos lido o livro. — concluiua Ana.

b) AAna anunciou que, naquele dia, seria escritora.

¢} O pai prometeu:

=Amanhd, vou ao teatro D. Maria Il = disse ele.

d) ASaraperguntou ao irmdose ele tinha os bilhetes.

&) A Rita lamentou-se: “Ontem, figuei muito desiludida quando vi a peca.”

2. Reescreve as frases seguintes no discurso indireto, comecando conforme indicado.
a) = Hoje vi este aluno no intervalo.

© Rui afirmou que

b) - Acende as luzes, Miguel.

A colega pediu

¢} - Ontem, fiquei muito encantada quando vi isto no quadro.

A Professora confessou que

d) - Jaleste este livro de llse Losa?

O Gongalo perguntou-me se

3. Observaaseguinte banda desenhada.

DECERTELA

Bill'Watterson, 2007. A Noite da Grande Vinganga. Trad. Ana Falclo Bastos. Lisboa: Gradiva (p. &7)

3.1 Reescreve a primeira vinheta, que apresenta um didlogo entre o Calvin e a mie, usando

o discurso indireto.
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ANEXO 18: QUESTIONARIO ESCRITO (POS-TESTE)

POLITECNICO Sy
2 LEIRIA | (

ACEL I SR
DR. CORRELN HATELS

Mome: Data: / /

Laboratdrio Gramatical — Desafio Final

Agora estas preparado para realizar o Grande Desafio Final dos Laboratdrios Gramaticais.

As questies estio agrupadas em trés niveis de atividades: Atividades de 2 pontos, Atividades de 4 pontos,
Atividades de & pontos.

Por cada questdo correta, ganhas tantos pontos quanto os do nivel em que te encontras. No entanto, por cada
questdo incorreta, és penalizado em 1 ponto. Nio serds penalizado se ndo responderes a uma questdo, mas,

infelizmente, também ndo adicionas pontos.

Nivel 1 — 2 pontos
1. L& as frases que seseguem.

a.  Turma, nds lemos livros fantasticos. c. Os alunos do 2.2 e 3.2 ciclo, meu amigo,
. ) ) contam histérias aos alunos do 1.2 ciclo.
b. A biblioteca escolar tem livros interessantes,

d. Chegaram as férias.

1.1 Preenche as tabelas, conforme o exemplo.

Frasea. | FungBes sintaticas

Sujeito: nas

Predicado: lemos livros fantasticos

Complemento direto: livros fantasticos

Complemento indireto:

Vocativo: Turma

Fungtes sintiticas
Fraseb.

Sujeito:

Predicado:

Complemento direto:

Complemento indireto:

Vocatvo:
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POLITECNICO
oe LEIRIA

Fa'a ]

DR. DORREN HATELS

Frasec.

Funges sintaticas

Sujeito:

Predicado:

Complemento direto:

Complemento indireto:

Vocativo:

Frased.

Fungdes sintaticas

Sujeito:

Predicado:

Complemento direto:

Complemento indireto:

Vocativo:

2. Criauma frase que apresente:

2.1 sujeito simples + predicado (no qual integres um complemento direto e um complemento indireto)

22. vocativo +sujeito composto + predicado

Nivel 2 — 4 pontos

3. Indicacom um X a opgaocorreta:

3.1.  Aque classe de palavras pertence a palavra sublinhada na frase seguinte.

O Principe Nabo e a Fada Origna 530 os livros que estdo aqui?

Pronome

Determinante

Adveérbio

Adjetivo




POLITECNICO | cosussese
ot LEIRIA \ek 0ns

3.2.  Mafrase “Ler bem ndo significa ler depressa.”, as palawras sublinhadas s3o

advérbios de modo. adjetivos qualificativos.

advérbios de quantidade e grau. preposicies.

Nivel 3 —6 pontos

4. Observa aseguinte frase.

Quando chovia, a professora pedia a Alice que fechasse as janelas da sak.

aoa)

AALPAMEN T OF FSLAS
DR. CORREA HATELS

Imagina que a professora se dirigia diretamente a Alice. Escreve a frase que a professora diria.

5. Assinala com DD {discurso direto) ou DI (discurso indireto).
a. 0Joaquim disse-me que tinha que leraquelaobra.
b. AMaria prometeu:

- M&o vou chegar atrasada a escolal

c. “Que pergunta dificil! Eu devia ter estudado o discurso direto.” = concluiu a Marta.
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ANEXO 19: INQUERITO POR QUESTIONARIO

POLITECNICO

13 |.E|ﬁ'|.ﬁ GERE AL EORREI MATELS

Laboratério Gramatical — Desafio Final

Durante este ano, realiz@mos varios Laboratdrics Gramaticais. Ma tua opinido o gue & um
laboratério Gramatical ?

Redige um breve comentdrio, no qual apresentes a tua opinido sobre os diversos laboratdrios

gramaticais realizados ao longo das aulas de Portugués,

Oteu texto deve incluir;
#« 0 laboratério gramatical gue mais gostaste e porgué;
# 0 laboratério gramatical o gue menos gostaste & porgué;
« 0 que aprendeste nos diversos momentos em gue realizdmos laboratdrios gramaticais;

# gue aspetogramatical gostarias de ver ser debatido num présximo labor atdrio gramatical.
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