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RESUMO

O presente relatério foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, lecionado na
Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico

de Leiria.

De modo a espelhar o percurso reflexivo e as vivéncias ocorridas ao

longo deste percurso, este relatdrio encontra-se dividido em duas partes.

Na primeira parte, podemos encontrar a dimensdo reflexiva em
contexto de Creche, em Jardim de Infancia, em 1.° CEB 1 e 1.° CEB Il
onde é possivel encontrar um percurso de reflexdo critica e
fundamentada e onde se integra a importancia da gestao de tempo e das
rotinas, da observacdo e da avaliagdo em contexto de Creche, 0s
desafios da intervencdo/planificagdo em contexto de Jardim de Infancia
e as expectativas de ser professor e das dificuldades sentidas no periodo

po6s-pandemia no contexto de 1.° CEB.

Na segunda parte do relatério, encontra-se a dimenséo investigativa que
espelha todo o processo do estudo, sendo possivel compreender quais
as dindmicas que emergem da introdug@o de novos objetos na &rea do
faz de conta a partir de uma anlise critica e fundamentada. Os
resultados encontrados evidenciam que 0s materiais e a organizag¢éo do
espaco influenciam a forma como a crianga interage com 0s seus pares
e 0s tipos de brincadeira que emergem. Para além disso, percebe-se que
a introducdo de novos objetos leva a novas formas de exploragéo,

ampliando o jogo dramético espontaneo.

Por fim, é contemplada também uma concluséo final do relatério que
integra uma reflexdo acerca do caminho percorrido para construir este
relatdrio, reforcando as dificuldades sentidas e as aprendizagens que se

destacaram no decorrer do mesmo.
Palavras-chave

Area do Faz de Conta; Educacdo de Infancia; 1.° CEB; Expressoes;

Jogo Dramatico; Jogo Simbdlico; Refletir; Investigar.



ABSTRACT

This report was prepared within the framework of the Master's Degree
in Pre-School and Primary School Education taught at the Teacher
Training and Social Sciences College of the Polytechnic Institute of
Leiria. In order to reflect the path and the experiences that occurred

along this journey this report is divided into two parts.

In the first part, we can find the reflective dimension in the context of
Nursery, in Kindergarten, and Primary School. Here it is possible to
find a path of critical reflection, about the importance of moments of
routine, direct observation and evaluation in the context of Day Care,
the challenges of intervention/planning in the context of Kindergarten
and the expectations of being a teacher and the difficulties experienced
in the post-pandemic period in the context of Primary School.

In the second part of the report, there is the investigative dimension that
reflects the entire process of the investigative study making it possible
to understand the dynamics that emerge from the introduction of new
objects in the area of the little house based on a critical and reasoned
analysis. The results show that the materials and the organization of the
space influence the way the child interacts with his peers and the types
of play that emerge. In addition, it is perceived that the introduction of
new objects leads to new forms of exploration, expanding the

spontaneous dramatic game.

A final conclusion of the report is also contemplated. This includes a
reflection on the path taken to build this report reinforcing the
difficulties experienced and the learning that stood out in the course of
it.

Keywords

Little House Area; Pre-School Education; 1.° CBE; Expressions;

Dramatic Game; Symbolic Game; Reflect; Investigate.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio surge no &mbito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, realizado na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais
do Instituto Politécnico de Leiria, nos anos letivos de 2020/21 e 2021/22. Neste relatorio
é possivel encontrar um percurso reflexivo daquelas que foram as experiéncias e
vivéncias ocorridas no decorrer da minha formacdo ao longo dos quatro contextos
distintos com os quais tive o privilégio de contactar na Pratica de Ensino Supervisionada.
Estas Praticas Pedagdgicas (PP) ocorreram em diversos contextos: a primeira aconteceu
em contexto de Creche, numa IPSS; a segunda aconteceu em contexto de Jardim de
Infancia, pertencente a rede publica; e as duas Ultimas ocorreram na mesma instituicéo,

na rede publica, num contexto de 1.° CEB.

Ao entrar neste Mestrado, e desde o inicio da PP, tive como lema respeitar as criangas,
nas suas diferencas, tendo em conta as suas caracteristicas, 0s seus interesses, 0S seus
ritmos e as suas vontades, partindo do principio de que sdo seres capazes e que devem ter
voz e autonomia na construcao do seu conhecimento, acreditando que este processo s
faz sentido se for construido para e com elas. As minhas praticas foram sempre
sustentadas pela importancia de seguir os interesses demonstrados pelas criancas e pela
batalha de privilegiar os momentos de brincadeira livre como pilar de uma educacao livre,
contribuindo fortemente para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Deste modo, este
relatorio reflete muito daquilo que acredito na educacgdo de infancia e no 1.° CEB, dando
particular énfase aos momentos de brincadeira e na forma como esta deve ser privilegiada

em todos os contextos, fazendo a articulagdo com todas as restantes areas do curriculo.

De forma a apresentar um relatdrio cuidado e organizado, o documento em questdo
encontra-se dividido em duas partes distintas, sendo que na primeira esta contemplada a
dimensao reflexiva que se encontra subdividida em capitulos que pretendem espelhar
cada percurso de forma refletida. Esta dimenséo integra a reflexdo da PP em Creche, onde
se encontram refletidos os desafios e as aprendizagens que ocorreram neste contexto, bem
como, se encontram focados pontos que assumem uma grande importancia na adequagao
da acdo pedagdgica, como a importancia dos momentos de rotina e é analisado o papel

da observacéo e da avaliacdo neste contexto. Esta parte contempla, ainda, a reflexdo em
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contexto de Jardim de Infancia que reforca a importancia de escutar as criancas e 0s
beneficios de utilizar a abordagem de projeto e espelha as experiéncias vivenciadas que
contribuiram para a constru¢cdo da minha identidade profissional. Para além disso,
encontra-se a reflexdo e analise daquilo que foi a PP em contexto de 1.° CEB, integrando
pontos fundamentais como as expectativas de ser professor, a importancia de observar,
planificar, refletir e avaliar para adequar a acdo pedagdgica, os beneficios do trabalho
colaborativo entre os agentes educativos e, por fim, mas ndo menos importante, 0s

desafios de ser professor apds a pandemia.

A segunda parte do relatério integra a dimensdo investigativa, “A area do faz de conta e
o desenvolvimento e aprendizagens de criancas em idade pré-escolar” onde se encontram
espelhados todos os passos da investigacao. Inicialmente, encontra-se o quadro tedrico de
referéncia que sustenta, de forma fundamentada, todo o estudo, seguindo-se a
metodologia e, por fim, a apresentacdo e analise dos dados e discussao dos resultados.
Importa referir que se optou por utilizar nomes ficticios na referéncia as criancas, como

forma de proteger a sua identidade.

Por fim, surge a concluséo do relatério que integra, de uma forma muito sincera, todos os
aspetos que se tornaram fundamentais a conclusdo desta etapa, bem como, 0os maiores
desafios, as aprendizagens mais significativas e o impacto de todo este processo na
construcdo da minha identidade profissional.
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PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA: REFLETINDO SOBRE AS

VIVENCIAS DA INFANCIA

Nesta primeira parte, encontram-se as dimensdes reflexivas dos quatro contextos da
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) — Creche, Jardim de Infancia, 1.° CEB | e 1.°
CEB 1. Por opcéo, as duas ultimas encontram-se integradas, uma vez que decorreram na

mesma instituicéo.

Deste modo, serdo espelhadas todas as vivéncias experienciadas em cada um dos
contextos que fizeram parte do meu crescimento profissional e pessoal e que
contribuiram, significativamente, para o desenvolvimento de competéncias fundamentais
durante este processo. Para uma organizagdo mais cuidada, consideram-se 0s subtopicos
devidamente identificados nos capitulos seguintes e que foram os principais alicerces no

meu percurso de aprendizagem.

CAPITULO | — O CONTEXTO DE CRECHE

1.1. A PRATICA PEDAGOGICA NA CRECHE

Parece-me pertinente comecar por elucidar algumas das minhas expectativas' para esta
PP, no inicio do processo. Tendo em conta que esta se deu num periodo desafiante para
todos, durante uma pandemia, existiram alguns receios. Em primeiro lugar, a questao do
toque e da exploracdo que, na minha opinido, é imprescindivel ao bom desenvolvimento
e aprendizagem das criancas e, inerente a isso, 0 receio de ndo conseguir estabelecer a
ligagdo que pretendia com as criangas. Depois, a falta de experiéncia nesta valéncia
também era algo que me inquietava em relacdo a capacidade de contribuir com
experiéncias educativas que fossem adaptadas ao grupo e que fossem igualmente
enriquecedoras. Neste seguimento, considerava complexo desenvolver propostas

educativas que respeitassem todas as necessidades e interesses das criancas destas idades.

1 Ver Apéndice | — Reflex&o Individual de 9 de outubro de 2020
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Facilmente me senti mais segura, contando com o apoio da educadora cooperante, da
minha colega de prética e da auxiliar de acdo educativa que sempre se mostraram muito
disponiveis a ajudar e a debater ideias. Neste sentido, esta seguranca que era transmitida
por parte de toda a equipa encorajou-me nos varios momentos da PP. A experiéncia que
fui adquirindo ao longo do tempo fez com que me tornasse mais auténoma na
dinamizacdo das propostas, na observagéo das criangas e nos diversos momentos do dia-

a-dia.

Contudo, houve outros momentos em que senti dificuldades tais como na redacdo de
documentos que me foram sendo propostos ao longo do tempo bem como na
implementacdo de estratégias de comunicagdo ao longo das intervengdes. A abordagem
Reggio Emilia preconiza a Pedagogia de Escuta, de modo a ndo bloguear o pensamento
da crianca ao longo das suas descobertas (Pereira, 2020), por isso, senti sempre bastante
dificuldade em me expressar dado o receio gue tinha de influenciar as exploracdes livres
das criancas. No entanto, e apesar de este ser ainda um caminho longo, senti que evolui
bastante ao longo desta pratica e que a mesma contribuiu bastante para a construcdo da
minha identidade profissional e das aprendizagens que fui retendo com os desafios que

fui enfrentando e superando gradualmente.
Caracterizacao da instituicao

A PP em contexto de Creche, que decorreu durante o 1.° semestre do 1.° ano do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, realizou-se numa
Instituicdo de Solidariedade Social em Leiria. Esta instituicdo da resposta a duas
valéncias, Creche e Educagdo Pré-Escolar (EPE) e é um contexto que desde 2019, se
voltou para a inspiragdo na abordagem Reggio Emilia e que contava com uma equipa que
sabia a importancia de colaborar e trabalhar para o sucesso do desenvolvimento e

aprendizagens das criangas.

A abordagem Reggio Emilia surgiu em Villa Cella, uma localidade proxima de Reggio
Emilia no Norte de Italia, em 1945. A mesma deu 0s primeiros passos logo apos a 2.2
Guerra Mundial. Sentiu-se a necessidade de construir uma escola para criangas em que
foi fundamental o apoio colaborativo das familias. Esta abordagem tinha como principal

objetivo inicial, contribuir para o sucesso educativo das criancas e lutar por uma igualdade
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de oportunidades. Nao se pode falar sobre esta abordagem sem focar o nome daquele que
foi o principal impulsionador, Loris Malaguzzi, que assim que soube desta iniciativa
decidiu ir observar acabando por se envolver na colaboragéo e construcdo da mesma. Esta
abordagem vé a crianca como ativa no seu processo de aprendizagem, capaz e

independente e, por isso, tal como refere Lino (2007),

um dos principais pilares do modelo de Reggio Emilia é o sentimento e a vivéncia
de comunidade educativa, onde os professores e as familias constituem uma
equipa de trabalho, cooperando e colaborando para conseguir um atendimento de

melhor qualidade para as criangas. (p. 95)

Em relagdo ao espago fisico da instituicdo, este também é bastante valorizado na
abordagem Reggio Emilia, uma vez que é visto como o terceiro educador. Neste, prevé-
se que se utilizem materiais naturais que levem as criancgas a explora-los e que a equipa
educativa envolvida se mostre aberta a que esta exploracdo seja feita, ou seja, deixar as
criangas agirem consoante as suas necessidades e interesses e respeitar o seu ritmo de
aprendizagem. Contudo Malaguzzi (1998), privilegia trés espacos, sendo eles: a piazza,
o atelier e a sala de atividades. A piazza € um espaco que se situa no centro da instituicéo
a volta da qual se encontram os restantes espacos. A importancia deste espaco prende-se
com o facto de salientar a interagdo, promovendo encontros, interagcdo no grupo, relagdes
sociais e a construcdo de historias sociais, por parte das criangas, contribuindo para o
desenvolvimento da identidade social e, no qual se podem desenvolver atividades que
podem complementar o trabalho que € feito na sala de atividades, uma vez que “permite
combinacdes ricas e possibilidades criativas no que concerne a exploracao das diferentes
linguagens simbolicas das criangas, através da experimentacdo de diferentes técnicas,
instrumentos e materiais e da investigacao de temas diversos.” (Malaguzzi, 1998, como

citado por Araljo & Formosinho, 2013, p. 33).

Através do Projeto “Semear, regar, cuidar com valor(es)” conseguimos entender que a
comunidade educativa pretende fomentar o jogo simbolico e, portanto, a representacédo
de diferentes papéis, proporcionar experiéncias sensoriais, partilhar historias e

descobertas (Projeto Curricular, 2020).

15



Caracterizacdo do Grupo de Criancas

As catorze criangas com quem realizei esta PP tinham idades compreendidas entre os 10
e 0s 22 meses, sendo que oito eram do sexo feminino e seis do sexo masculino. Na sala
da Creche I, todas as criancas tinham nacionalidade portuguesa e, de um modo geral, era
um grupo calmo, curioso, afetuoso, que procurava muito carinho nao sé junto dos adultos

como também das outras criangas.

Embora considere que cada crianga € um ser nico e diferente de todos os outros, com
necessidades, interesses, ritmos e motivacles distintas, foi para mim importante
aprofundar o conhecimento das caracteristicas da faixa etaria das criancas do grupo da PP

em contexto de creche.

Ao longo dos dois primeiros anos de vida, principalmente nos primeiros meses, 0
desenvolvimento fisico e sensorial do bebé é mais realcado do que em qualquer outro
periodo. As criancas fazem uso dos seus cinco sentidos para se desenvolver e aprender.
Nos dois primeiros anos de vida, a crianga desenvolve bastantes capacidades cognitivas,
por consequéncia da curiosidade do meio que a rodeia e pela necessidade de comunicagéo.
A nivel psicossocial, as criancas passam por inimeras mudancas que se tornam
importantes, comecando por compreender a existéncia de um meio externo distinto do
seu proéprio corpo, onde podem agir e interagir. Aos dois anos, segundo Tavares et. al.,
(2007), a crianca ja tem a capacidade de dar respostas perante o contexto social e cultural
em que se insere, sendo um dos passos mais importantes para a constru¢do da sua propria

personalidade.

E importante reforcar a ideia de que as criancas, nesta idade, de acordo com Post &
Hohmann (2011, p. 43), se encontram na fase sensoriomotora e, por isso, 0 movimento
fisico assume um papel fulcral na aprendizagem. Neste momento, segundo 0s mesmos
autores, as criangas ganham cada vez mais o sentido de si prdprias, havendo uma
crescente necessidade de se expressarem atraves da linguagem e de gestos, de
movimentos corporais, de manipular objetos cada vez com mais facilidade e de estarem
em constante deslocacdo de um lado para o outro. Neste sentido, € fundamental que o/a
educador/a dé espaco e liberdade para que as criangas possam explorar, experimentar e

errar, de modo a tornarem-se pessoas mais confiantes e com maior sucesso no seu
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desenvolvimento e aprendizagem. De acordo com Tavares et. al. (2007), as criancas
aprendem ao fazer e, assim, estabelecem os seus proprios limites, tomam consciéncia da
medida da sua forca fisica, tornando-se criangas mais autbnomas e mais preparadas de
desafio para desafio, aproveitando melhor cada experiéncia. A partir de um ano de idade,
percebe-se a necessidade que a crianga tem de querer mostrar o seu “eu”, a sua identidade,
descobrindo-se a si enquanto ser singular e aos que a rodeiam, sendo que isto acontece de
forma mais acentuada nesta faixa etéria porque a crian¢a comega a conhecer 0 meio que
a envolve e a tentar entendé-lo, sendo de realcar que as relacdes que estabelecem com o0s

pares, a partir deste momento, assumem um papel determinante.

De forma a relacionar este ponto com o dominio motor do grupo de criangas, é de referir
que a maioria das criangas ja tinha iniciado a marcha e j& tinha capacidade de se
movimentar com facilidade, de um lado para o outro bem como de subir e descer a
superficies mais altas. Nos terrenos em que era notavel algum desnivel, a maioria das
criangas conseguia contornar a situacdo. Inicialmente, no grupo de catorze criangas, cinco
ainda ndo tinham adquirido a marcha, sendo que no final da prética, faltava apenas uma
crianca iniciar e ainda se verificavam momentos de desequilibrio. Através dos registos de
observacao, percebi que a maioria do grupo tinha muito interesse em colocar-se dentro
de caixas, principalmente, nas caixas que se encontravam em cada oficina (p.e.: caixa dos
carros, caixa das bonecas, caixas de papeldo...), mostrando assim interesse pela agdo

dentro/fora.
Na semana de 12 a 17 de outubro, a educadora colocou caixas de cartdo com diversos
tamanhos na sala e deixou que o grupo explorasse sendo que as reagdes foram muito
diversificadas, houve criangas que se colocaram dentro da caixa, outras transportavam-
na, outras empilhavam as caixas umas nas outras e, houve ainda quem colocasse apenas
um pé na caixa e a movesse de um lado para o outro (...) deste modo, “o bebé aprende
acerca de si proprio e do mundo através do desenvolvimento da atividade sensorial e

motora (...) o estadio sensoriomotor, definido por Piaget, ¢ um estagio que se caracteriza

17



pela inteligéncia anterior a linguagem e ao pensamento e que potencia, sobretudo, a

percegdo e 0 movimento.” Caseiro, A. (Reflexdo 1V, 2020)2.

Nos momentos de alimentacao, era percetivel a autonomia do grupo de criangas, com
excecdo de algumas que ainda ndo tinham capacidade para comer sozinhas, todas as
outras se mostravam autonomas, mostrando, de forma crescente, a destreza da
motricidade fina no momento de manipular os talheres. Contudo, no fim da PP j& todas
as criangas conseguiam comer de forma autébnoma, ainda que nem todas conseguissem
manipular os talheres, comiam com a sua mdo. Uma das coisas que pude observar ao
longo desta pratica, foi 0 desejo que as criancas apresentavam em ser autbnomas, sendo
de extrema importancia que os adultos estimulem este desejo e de realcar que, ainda que
as criancas ndo consigam manifestar a sua satisfacdo/insatisfacdo de forma verbal,

manifestam-no através de expressdes faciais.

Em relagdo a comunicacdo e linguagem verbal, a maioria das criancas do grupo
reproduzia sons para se expressarem, mas nem sempre era percetivel a mensagem que
queriam transmitir. Ao longo das intervencbes, notou-se algum desenvolvimento e
aprendizagem relativamente ao vocabulario por parte de algumas criangas, como foi
evidente na intervencdo do dia 23 de novembro, em que se fez uma exploragao sensorial
com gelo e ao partir-se um pedago de gelo, uma das criangas exclamou “iu-se!” [partiu-
se] e, outra ao ver a 4gua que escorria no tabuleiro disse “dgua”. De acordo com Wells

(1986)

bebés e criangas, como todos os seres humanos, sao «fazedores de sentido» (...)
misturam gesticular, produzir sons, falar, olhar e ouvir num sistema de
comunicagdo biunivoco que os integra na comunidade social e Ihes permite
participar nela como membros contribuintes.” (citado por Post & Hohmann, 2011,

p.45)

2 Ver Apéndice Il — Reflexdo de 20 de outubro de 2020
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Ao longo de toda a pratica, foram visiveis os progressos feitos no que se refere a
linguagem, nomeadamente, quando a crianga tinha necessidade de pedir alguma coisa,
como por exemplo, no lanche da manha apontar para os biberdes da agua e dizer “4ua”
[agua], verificando-se uma crescente compreensdo das palavras e das entoacfes vocais.
O adulto apresenta-se como fundamental para o desenvolvimento verbal da crianca, uma
vez que, segundo Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) “o adulto desempenha o papel de
«andaime», interpelando-a, clarificando as suas produgdes, expandindo os enunciados

que a crianca produziu e providenciando modelos que cla testa.” (p. 11).

Como jé foi referido anteriormente, as criancas nesta fase, expressam-se bastante através
de expressdes faciais e sons, seja para mostrar satisfacdo/desagrado por algo ou para
manifestar as suas vontades ou necessidades. Este era um grupo que mostrava especial
interesse pela expressdo corporal, envolvendo-se com enorme satisfacdo nas provocacoes
voltadas para a expressdo motora e dancando sempre que ouviam musica. Para além disso,
este grupo gostava bastante de ouvir can¢Bes bem como acompanha-las através de
expressdes sonoras. De acordo com Lopes da Silva et. al. (2016), as expressdes devem
ser consideradas uma ““area basica, pois incide em aspetos essenciais de desenvolvimento
e aprendizagem que permitem a crianca apropriar-se de instrumentos fundamentais para

a aprendizagem noutras areas, mas, também, para continuar a aprender ao longo da vida”

(p. 43).

Relativamente ao controlo dos esfincteres, a grande maioria das criancas ja ia ao bacio e
alguns a sanita nos momentos de rotina®, particularmente, no momento de higienizac&o
posterior ao almoco e ao lanche, no entanto, todos eles dependiam ainda do uso da fralda
a tempo inteiro. Na hora da sesta, ndo era notdria a dependéncia de grande parte das
criancas por qualquer objeto ou utilizacdo da chupeta. De acordo com Portugal (1998), as
rotinas e os tempos livres assumem-se como um dos principais potenciadores de
desenvolvimento e aprendizagem nas criancas, defendendo que estes séo momentos que
constituem oportunidades promissoras para o seu desenvolvimento integral, uma vez que

trabalham, de forma simultanea, o desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo.

3 Ver Apéndice Il — Planificacdo das Rotinas
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Em suma, € importante referir que os interesses das criangas se voltavam muito para acdo
dentro/fora, encher/esvaziar e tinham um profundo envolvimento pela descoberta do meio
que as rodeava, demonstrando forte interesse pelas propostas que eram dinamizadas e
pela procura do adulto de modo a sentir conforto ao longo do dia bem como da interacao

entre pares.
1.2. A GESTAO DO TEMPO E DAS ROTINAS

As rotinas assumem-se como um dos principais pilares do desenvolvimento e
aprendizagem das criancas e esta foi uma das aprendizagens mais significativas e sobre a
qual mais refleti no decorrer da PP em Creche. Assim, os momentos de rotina devem ser
organizados de modo que as criangas “antecipem o que vai acontecer em seguida, embora
suficientemente flexiveis para favorecerem ritmos ¢ temperamentos individuais.” (Post
& Hohmann, 2011, p. 15). Estes horarios deverdo dar possibilidade as criancas de
explorar, treinar e ganhar confianga nas suas competéncias em desenvolvimento,
permitindo-lhes saborear de uma experiéncia para outra. Neste sentido, é importante
entrar em sintonia com os pais para que, principalmente, nos momentos de chegada e
saida, as criancas sintam seguranca, conforto e diversdo. Estes momentos de rotina sdo
planificados pelos adultos, mas devem ter como eixo central 0s interesses e necessidades
das criangas para que estas tenham um sentimento de controlo e pertenga. (Post &
Hohmann, 2011, p. 15).

Ao longo da prética senti que os momentos de rotina eram bastante valorizados o0 que se
refletia nas criancas, nas suas acdes e comportamentos, sabendo estas que, por exemplo,
quando era para ir almocar se deveriam sentar no tapete para se proceder a higienizacao
das méos, sentindo-se um grande controlo do grupo neste momento. Para além disso, 0s
momentos de rotina sdo extremamente importantes para estabelecer vinculo com a
crianga, por exemplo, no momento de trocar a fralda, tinhamos o cuidado de legendar o
que faziamos, ou seja, conversar com a crianga sobre o que iamos fazer e estabelecer afeto
com ela, de modo que sentisse que, naquele momento, estdvamos totalmente com ela.
Também nestes momentos se estabelecem ligaces que facilitam o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca uma vez que existem mais oportunidades de explorar,
experimentar, tocar, entre outros, por isso, & importante que os adultos que a rodeiam

estabelecam rotinas com flexibilidade e sejam abertas a que estas descobertas acontecam.
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1.3. A IMPORTANCIA DA OBSERVACAO, DOCUMENTACAO E AVALIACAO EM

CONTEXTO DE CRECHE

A observacdo constante das criangas e o registo de dados € uma ferramenta crucial ndo so6
para a adaptacdo de recursos/estratégias/provocacbes ao desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, como tambeém se constitui como um processo autorregulador
para a melhoria da pratica do/a educador/a. Este contribui para o “conhecimento
individualizado das criancas e molda nédo so as interacdes que os educadores de infancia
tém com as criangas e os pais, como também o ambiente fisico e os horarios e rotinas.”

(Post & Hohmann, 2011, p. 15).

Sendo a observagdo* e o registo de dados a melhor ferramenta que os educadores tém para
planificar, avaliar e para conhecer as criancas enquanto grupo e na sua individualidade,
parece-me pertinente elucidar o quanto este processo foi importante e Util ao longo de
toda a préatica pedagdgica. O facto de observarmos de forma constante, quer nos varios
momentos do dia como, principalmente, nos momentos de intervencdo ajudou-nos
bastante no momento de pensar nas propostas educativas, de as adaptar de dia para dia e
na construcdo da documentagéo pedagdgica®. O processo de debater e planificar para as
criancas da-se a partir das observagdes que sdo feitas diariamente, servindo de mediador
para o proprio educador, no sentido de adaptar as suas praticas consoante aquilo que
regista, melhorando-as. Neste sentido, percebi que o facto de registar tudo o que achava
ser pertinente me ajudou bastante no momento de reflexdo diaria e no momento de

planificar de semana para semana.

No decorrer da PP, elaboravamos documentacao pedagdgica semanalmente com registos
fotograficos e escritos das propostas realizadas e afixavamos na janela que os pais tinham
acesso quando iam levar ou buscar os seus filhos. Optdmos por colocar neste espaco para
que 0s pais tivessem acesso, uma vez que, no decorrer deste periodo havia regras muito

especificas em relacdo a Covid-19. Para além disso, colocavamos também no anexo onde

4 Ver Apéndice IV — Grelha de observacdo

5> Ver Apéndice V — Documentacgdo Pedagogica
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as criancas passavam a maior parte do seu tempo, ao seu nivel, para que as criangas
tivessem um contacto ativo com o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem e
colocdvamos, também, no grupo de rede social onde eram partilhadas informacgdes

relevantes acerca das criangas.

Todos estes processos tornam-se contributos para a avaliagdo segundo a abordagem
Reggio Emilia que de acordo com Sousa e Franga (2014), se torna “parte integrante de
todo o processo de aprendizagem e desenvolvimento, tendo o registo de observagfes um
papel fundamental.” (p. 49). Deste modo, a documentagao pedagogica ¢ frequentemente
utilizada como forma de avaliar as criancas porque a partir da mesma conseguimos ter a
percecdo do que a crianca ja tem capacidade ou ndo de fazer. O conceito de
documentacao, como € utilizado nas creches e nos jardins de infancia em Reggio Emilia,
¢ um “procedimento usado para tornar a aprendizagem visivel para que ela possa ser
relembrada, revista, reconstruida e reinterpretada como base para a tomada de decisoes”
(Edwards et al., 2016, p. 277). Do ponto de vista da abordagem Reggio Emilia, a
documentacdo investigada pode divulgar os caminhos que as criangas estdo a percorrer
para aprender e 0s processos que estdo a desenvolver em busca do significado (Edwards
et. al., 2016). Assim sendo, os registos diarios de observacao, quer seja em momentos de
propostas ou ndo, a observacao direta e amostras de trabalhos feitos pelas criancas fazem
parte da documentagdo, desde que, “tenham o propdsito de reunir tragos de aprendizagem

que proporcionem a reflexdo e a interpretacdo.” (Edwards et. al., 2016).

O método de avaliacdo utilizado na sala da Creche | passava pelo uso de documentacéo
pedagogica que, como ja foi referido anteriormente, é a forma de avaliar mais relevante
em Reggio Emilia. Esta é construida pela educadora e também por nés, no periodo em
que realizamos a nossa pratica e inclui portefélios individuais, produtos individuais e/ou
em grupo, nomeadamente, fotografias e observagdes que sdo feitas as criangas. Os
registos fotograficos tém duas finalidades ao serem utilizados, sendo elas, de exposicao
na sala que é também vista como vantajosa pela abordagem de Reggio Emilia, e para a
construcdo de um portefélio individual de cada crianca. Para a exposi¢do na sala, séo
selecionadas imagens das criancas retiradas ao longo das intervencdes e afixadas ao nivel
das mesmas, de forma que tanto as criangas como 0s pais possam ter uma percec¢ao do
trabalho realizado. De acordo com Marchdo & Fitas (2014), a crianca deve ser vista como

um ser competente que tem a capacidade de decidir e avaliar 0 seu percurso e as suas
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aprendizagens, devendo o educador “promover praticas alternativas de avaliacdo das
aprendizagens das criangas”. Surge assim, o portefolio que, segundo as mesmas autoras,
¢ um “instrumento que promove a comunicagdo, a curiosidade, a partilha e a utilizagéo
do pensamento para atribuir significados” (p. 28). Em relacdo ao portefolio individual,
este é construido com imagens apenas da crianga a que se destina com o objetivo de
elucidar a evolugdo da crianga desde a sua entrada na sala até a sua saida. Deste modo, é
importante olhar para a construcdo do portefélio como um trabalho de equipa entre todos
os intervenientes no desenvolvimento e aprendizagem da crianca, tendo em conta que este
deve contar com a participacao continuada da familia e deve ser construido em conjunto
com a crianca. Pretende-se, assim, registar tudo o que a crianca faz em determinado
periodo e € uma ferramenta Gtil para a melhoria da minha pratica enquanto educadora no
sentido de pensar na pertinéncia das estratégias utilizadas, das provocacdes propostas, da
gestdo do grupo, do espaco escolhido para pér em pratica a atividade bem como a

evolucéo da crianga no seu desenvolvimento e aprendizagem.

O facto de a documentacdo estar ao dispor tanto das criancas como das familias faz com
que a relacdo escola-familia seja bastante valorizada, uma vez que deste modo, ambos se

envolvem no processo de ensino-aprendizagem.

Na construcdo do portefdlio individual, senti que toda a documentacdo pedagdgica que
fiz anteriormente me ajudou bastante a aperfei¢oar o rigor exigido. Nele, constam as
evolucdes feitas por parte da crianca a cada intervencdo bem como a evolugdo que foi

tendo na sua autonomia.

Por fim, a observacdo constitui-se como impulsionadora da acéo, sendo que é parte
integrante de todo o processo educativo e o acompanha desde 0 momento em que se
planeia a intervencgdo até ao momento de avaliar. A avaliacdo, na EPE, assume-se como
“integrante e indissociavel da constru¢do e desenvolvimento do curriculo (...) é
indiscutivel assumi-la ndo sé para identificar o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, mas também para melhorar e adequar a pratica pedagdgica e o seu contexto”

(Formosinho, 2002, citado por Marchdo & Fitas, 2014, p. 29).

A partir dai, o/a educador/a consegue adaptar a intencionalidade educativa ao grupo de

criangas, de acordo com as suas caracteristicas, interesses e necessidades, passando
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depois por uma componente reflexiva de adaptacdo a melhoria da mesma que requer a
observacgao, o registo, o planeamento, a intervencdo em si, ao culminar com a avaliagdo
que devera ter o contributo das criancas através dos portefdlios, por exemplo, que contém
amostras de trabalhos realizados pelas criancas. Marchdo & Fitas (2014), reiteram esta
afirmacdo, defendendo que a observacdo se constitui como a chave do processo de
avaliacdo, uma vez que s0 a partir desta, com estratégias adaptadas as caracteristicas das
criangas e do grupo, é possivel atender as suas necessidades contribuindo para o seu
desenvolvimento e aprendizagens das criancas, a partir de uma planificacdo e acéo

educativa e constante ajuste.
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CAPITULO Il — O CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

2.1. A PRATICA PEDAGOGICA NO JARDIM DE INFANCIA

Depois de uma primeira experiéncia em contexto de Creche, bastante diferente deste
contexto que agora aqui se apresenta, esta segunda PP iniciou-se com alguns receios, mas
também alguma ansiedade em conhecer o contexto e o grupo de criangas com o qual ia

contactar.

2.2. CONTEXTO EDUCATIVO E RESPETIVOS INTERVENIENTES

A PP em Jardim de Infancia decorreu numa instituicdo que pertencia a rede publica e que
continha quatro salas de EPE e uma sala onde decorriam as Atividades de Animagéo e
Apoio as Familias (AAAF). Relativamente ao espacgo exterior, tinha bastantes espacos

verdes e encontrava-se tripartido: campo de futebol, parque infantil e labirinto.
Caracterizacédo do Grupo de Criancas

O grupo de criangas é composto por vinte e cinco criangas, quinze do género feminino e
dez do género masculino, das quais onze entraram pela primeira vez nesta institui¢cdo no
inicio do ano letivo. Este grupo é heterogéneo, composto por criancas com idades
compreendidas entre os trés e o0s seis anos. Dentro das mesmas idades existem criangas
em diferentes estadios de desenvolvimento e aprendizagem e com caracteristicas e

interesses distintos.

Na Sala 4, as criancas tém nacionalidade portuguesa e brasileira. De um modo geral, este
grupo mostra interesse por: ouvir masicas; dancar; cantar; fazer desenhos e pinturas com
tintas, lapis de cor e marcadores; fazer recortes; fazer construgdes com legos; brincar ao
faz de conta; jogos relacionados com a area da matematica; inventar historias; partilhar
vivéncias; participar nas atividades propostas; jogos de movimento e de alguma
competicéo; brincar livremente na natureza; e fazer investigagOes relacionadas com a
natureza e com os animais. E um grupo que, no geral, apresenta bastante autonomia no
que diz respeito as suas tomadas de decisdo, escolhas, higiene e alimentacio. E um grupo

muito comunicativo e um pouco impaciente, uma vez que, as criangas demonstram em
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inimeras circunstancias dificuldade em aguardar pela sua vez de comunicar, pois querem

exprimir as suas ideias antes que outra crianga o faga primeiro.

2.3. PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS
DOS 3 AOS 6 ANOS

O facto de a crianca frequentar a EPE constitui-se bastante importante para o seu
desenvolvimento e aprendizagem, pois amplia o seu “ambiente fisico, cognitivo e social”
(Papalia & Feldman, 2013, p. 276). E, nesta fase, que as criancas enfrentam o seu estadio
mais critico, uma vez que sdo desenvolvidas aprendizagens fundamentais,
nomeadamente, “atitudes e valores estruturantes para aprendizagens futuras” (Lopes da
Silvaet. al., 2016, p.4). Esta é a altura em que o desenvolvimento acontece de forma mais
rapida, sendo que a “aprendizagem influencia e € influenciada pelo processo de
desenvolvimento fisico e psicoldgico da crianga”, sendo por isso impossivel dissociar

desenvolvimento e aprendizagem. (Lopes da Silva et. al., 2016, p. 8).

As criancgas, em fase pré-escolar, encontram-se na segunda infancia, fase em que se ddo
as mudancas mais significativas, principalmente, na forma como pensam e como atuam,
dai que a linguagem seja mais fluente e o pensamento com caracteristicas mais
desenvolvidas. A autonomia comeca, também, a ganhar maior relevancia nesta fase dado

que a crianga comeca a sentir necessidade de se afirmar nesse sentido.

Ao nivel das habilidades motoras, estas vao apresentando uma maior evolucdo nesta
faixa-etaria e ao nivel do desenvolvimento cerebral da-se uma evolucdo bastante rapida
principalmente marcada pela aquisicdo de aprendizagens de crescente complexidade e
uma maior destreza ao nivel da motricidade fina e grossa (Craig, 1996, como citado em
Tavares et al., 2007, p. 52), que se vao desenvolvendo tanto mais quanto forem os
estimulos a que esta exposta. No que concerne ao desenvolvimento cognitivo, é também
nesta fase que apresenta uma maior evolucado, ja que o0 pensamento é egocéntrico e, por
1sso0, vai aumentando “a compreensao do ponto de vista dos outros” (Papalia & Feldman,

2013, p. 40).

O pensamento mégico e egocéntrico da crianca foi tido em conta nas perspetivas

cognitivas defendidas por Piaget que, segundo ele, a diferenca que assume maior destaque
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prende-se com o desenvolvimento do pensamento simbdlico, em que a crianca faz uma
representacdo de objetos, acBes ou comportamentos através de simbolos, envolvendo o
uso de palavras, gestos e imagens. Segundo Piaget, este estadio denomina-se de pré-
operatorio, e ocorre entre 0s 2 e 0s 7 anos, sendo pautado “pelo desenvolvimento
sequencial de uma ideia”. Importa ainda referir que este estadio se subdivide em dois
subestadios, sendo eles o pré-conceptual (entre 0s 2 e 0s 4 anos) que se caracteriza,
principalmente, pela fungéo simbdlica e o pensamento intuitivo que tem maior incidéncia

a partir dos 4 anos e se prolonga até aos 7 anos (Tavares et al., 2007, p. 53).

O dominio psicossocial apresenta um papel preponderante na construcdo da identidade
de género, dado que existem evidéncias, nomeadamente, do ponto de vista das perspetivas
da aprendizagem que defendem que os “papéis de género aprendidos e adotados sdo o
resultado do meio exterior e ndo apenas de fatores internos e biologicos” (Tavares et. al.,
2007, p. 57). Deste modo, percebe-se que quer a biologia, quer a sociedade tém uma
influéncia acentuada no desenvolvimento e na construcdo da identidade de género da
crianca bem como o contexto social e familiar em que a crianga se encontra,
principalmente, pelos pais e pelos agentes educativos. Por sua vez, a aprendizagem tem
dado lugar a grandes mudangas “nos enfoques, processos e praticas educativas”, sendo
definida como uma construcdo pessoal, que € o resultado de um processo experiencial,
que se traduz numa alteracdo do comportamento relativamente estavel (como citado em
Tavares et al., 2007, p. 108).

|Desta forma, é importante ter em conta estes aspetos como uma referéncia nao
invalidando o respeito que o educador deve ter pelas caracteristicas e os ritmos de cada

crianga.

2.4. EXPECTATIVAS NO JARDIM DE INFANCIA

Quando questionamos a educadora acerca da abordagem utilizada com o grupo de
criancas, esta referiu que utilizava qualquer uma das metodologias, abordagens e modelos
existentes tendo em consideracao sempre 0s interesses e as necessidades de todo o grupo.
Ao longo do periodo de observagdo, percebemos que se privilegiava a exploracdo e o
didlogo entre a educadora e as criangas, questionando-as quanto ao que queriam saber.

Nesta sala, existiam vérias abordagens de projeto que eram trabalhadas ao longo do
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tempo, conforme o que as criancas queriam investigar. Por isso, procurava-se perceber o
que elas queriam saber, pesquisando em conjunto com elas e, fazendo, no fim,
comparagOes entre as concecOes iniciais e muitas vezes alternativas que as criancgas
tinham, antes de investigar, e 0 conhecimento que adquiriam no final de cada projeto. De
acordo com Araujo (2021), torna-se fundamental “reconhecer e potencializar a
curiosidade investigativa naturalmente presente na crianca, incentivando 0S seus
movimentos de busca, de descoberta, de experimentacdo e proporcionar que expresse seus
pensamentos por meio de diferentes linguagens e compartilhe com outros seus pontos de
vista” (p. 114). Por isso, o educador tem como principal papel reconhecer que a crianca
tem competéncia e curiosidade investigativa, partindo da aprendizagem de “a escutar, a
ver, a observar e interpretar as suas acdes, 0s pensamentos, as légicas interrogativas e
construtivas da crianga” construindo contextos que privilegiem os “processos e
procedimentos, que favorecam as relacBes, 0os empréstimos de competéncias, as

expectativas, as imita¢des (...)” (in Tornando Visivel o Pensamento, 2014).

Assim sendo, a PP em EPE tornou-se bastante enriquecedora, na medida em que nos deu
oportunidade de planificar para um grupo heterogéneo tendo em conta todos 0s
parametros que implicavam uma boa gestdo de tempo, do grupo e dos espacos tendo sido,
por isso, bastante desafiante. Foi bastante importante para nds, enquanto novos membros
do grupo, criar empatia com as criangas e perceber que estas também estavam recetivas

as nossas interacdes e brincadeiras.

Saberia, a partida, que este seria um contexto totalmente diferente do anterior e, portanto,
estava com particular curiosidade relativamente a forma como a educadora geria a
heterogeneidade do grupo. Neste sentido, e tendo em conta a importancia do respeito
pelas diferencas, caracteristicas e individualidade de cada crianca e a flexibilidade exigida
na planificacdo, a minha observacéo incidiu na forma como a educadora organizava 0s
tempos e o grupo ao longo do dia, de forma a respeitar “o percurso individual e singular

de desenvolvimento e aprendizagem” de cada crianca (Lopes da Silva et. al., 2016, p. 8).
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Ao longo das primeiras interagdes com o grupo e no decorrer do periodo de observago®,
consegui perceber que a educadora ndo sé tinha uma excelente gestdo de tempo e de
espaco com o grupo de criangas, como também me foi possivel analisar a forma como
esta respeitava todas as criancas, ou seja, fazia propostas adequadas a cada ritmo,
interesses, necessidades e capacidades de cada crianca. Enquanto futura educadora,
reconhec¢o a importancia de valorizar a capacidade da crianga para construir o seu préprio
caminho de desenvolvimento e aprendizagem e, portanto, “encara-la como sujeito e
agente do processo educativo, o que significa partir das suas experiéncias e valorizar 0s
seus saberes e competéncias Unicas, de modo que possa desenvolver todas as suas

potencialidades” (Lopes da Silva et. al., 2016, p. 9).

2.5. DESAFIOS DA PLANIFICAGAO E INTERVENCAO

Planear consiste na elaboracdo de um plano, com determinados objetivos e estratégias
para intervir enquanto a intervencdo prevé a participagdo ativa do plano que foi
previamente elaborado, de modo a atingir os objetivos propostos. Segundo Cardona et.
al. (2021), “planear é fundamental para prever ¢ antecipar o que ¢ mais importante
realizar, para promover as aprendizagens das criangas” e € a partir desta que o educador
reflete e expressa as suas estratégias e intencionalidades educativas. Assim, podemos
entender que existem trés vertentes que sdo indissocidaveis em que ha uma
interdependéncia que sdo: planear, agir (intervir) e avaliar. De acordo com 0S mesmos
autores, este ciclo devera ter sempre em atencdo as caracteristicas de cada criancga e do

grupo e devera ser flexivel para integrar a articulacdo entre as varias areas de contetdo.

O principal desafio com que nos deparamos ao longo da PP teve que ver com a forma
como dinamizdvamos as propostas. Ao longo das primeiras semanas, fomos alertadas
pelo professor supervisor e pela educadora de que ndo se estava a notar a ludicidade nas
nossas dinamicas pedagdgicas. Posto isto, mudamos logo a nossa estratégia e
conseguimos perceber que nos faltava ludicidade e uma postura mais tranquila na nossa

acao pedagdgica.

& Ver Apéndice VI — Reflexéo de Préatica Pedagdgica de 12 de abril de 2021
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Assim, numa das nossas propostas’ em que eu estava como atuante, decidimos recorrer a
uma histdéria como indutor das propostas e recriamos a mascote do “Elmer — O Elefante
Xadrez”, em 3D para dar a ideia de que a personagem principal iria contar a sua histdria
na primeira pessoa. Este foi um momento de grande reflex&o, como se pode ver no excerto

seguinte:

Este foi um momento que me levou bastante a reflexdo, principalmente, no que
toca a utilizar estratégias diferenciadas adaptadas as criangas, na sua
individualidade, e as caracteristicas enquanto grupo, uma vez que, “a agao
profissional do/a educador/a caracteriza-se por uma intencionalidade, que implica
uma reflexdo sobre as suas finalidades e sentidos das suas praticas pedagogicas e
0s modos como organiza a sua agdo” Caseiro, A. (Anexo 2 — Reflexdo de prética

pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia— 10 a 12 de maio de 2021)®

Percebi, desta forma, a importancia de utilizar estratégias diferenciadas e a forma como
estas influenciam a dindmica do grupo. Para além de notar o maior envolvimento das
criangas, entendi também que néo tive de intervir muitas vezes para acalmar o grupo dado
0 seu interesse nas propostas, percebendo assim a postura que pretendo ter enquanto

educadora de infancia.

No que concerne a planificagdo, esta foi sempre elaborada tendo em conta os interesses,
motivacdes e caracteristicas das criancas, sendo que diferiu do contexto anterior, na
medida em que as criancas verbalizavam e reuniam connosco com a finalidade de
perceber quais as melhores opgbes para as propostas educativas. Assim sendo, destaco a
flexibilidade das nossas planificages tendo sempre em conta a participacdo do grupo na
sua elaboracdo, reconhecendo a crianga como sujeito e agente do seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Ao longo da PP, enquanto intervenientes, estimulamos
o0 desenvolvimento e aprendizagem das criangas possibilitando-lhes que pensassem sobre
as suas decisdes, de modo que, “as escolhas, opinides e perspetivas de cada crianga sejam

explicitadas e debatidas (...) cada crianga aprende a defender as suas ideias, a respeitar

" Ver Apéndice VII — Planificacdo de dia 10 de maio de 2021

8 Ver Apéndice VIII — Reflexdo de 12 de maio de 2021
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as dos outros e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento e aprendizagem de
todos” (Lopes da Silva et. al., 2016, p. 9).

CAPiTULO IlIl: A CRIANCA COMO O CENTRO DO SEU PROCESSO DE

APRENDIZAGEM — A ABORDAGEM DE PROJETO

Desenvolvida por W. Kilpatrick nos Estados Unidos, em 1918, a metodologia de trabalho
por projeto foi criada para “ser utilizada em qualquer nivel educativo”, tendo maior
incidéncia na educacédo pré-escolar (Vasconcelos et al., 2012, p. 8). Esta abordagem foi
criada para que as criangas explorem o que pretendem e tem como objetivo principal
“desenvolver a mente das criangas pequenas” (Katz e Chard, 2009, p. 7). Para além disso,
baseia-se, segundo Vasconcelos (2011), “numa aprendizagem centrada em problemas;
numa proposta de coopera¢do na multidisciplinaridade; numa orientagdo para os fins
sociais da aprendizagem; num trabalho nas fronteiras do curriculo através de projetos
integradores, fazendo o curriculo funcionar como um sistema” (p. 15). Deste modo,
apresenta-se assim, 0 projeto que emergiu dos interesses das criancas e que decorreu ao
longo da PP que revelou a agéncia das criangas no seu desenvolvimento e aprendizagem,

que se denomina Vamos investigar as formigas!

Ao seguir a abordagem de projeto, em contexto educativo, estamos a defender e a
beneficiar, segundo Gongalves e Rangel (2010), uma “educagao motivada e aberta” que
tem em conta os interesses, as questdes e as interrogacdes que as criangas tém sobre o
mundo e o contexto em que se inserem; ‘“educacdo participada e partilhada” onde as
criancas sdo envolvidas, tanto a nivel conceptual como formal, nas planificacbes dos
trabalhos a realizar; “educag@o cooperativa ¢ em interagdo” — 0 grupo de criangas trabalha
em conjunto e em cooperacdo, na organizacao do trabalho, na recolha de informacdes e
matérias, entre outros aspetos; e “educacao integrada e integral” em que os recursos sao

mobilizados para procurar as respostas e compreender o problema (pp. 23-24).

Ao longo do projeto, guiamo-nos pelos objetivos estabelecidos por Gongalves e Rangel
(2010) que se prendem com a motivagdo constante das criangas envolvidas, mantendo a
curiosidade; o desejo de conhecer mais; 0 envolvimento das criangas na organizacgdo, na
escolha e na planificagdo do projeto; fomentar a aprendizagem em interagdo, em

colaboragdo/cooperagédo; promover a aprendizagem integrada e integral; e promover a
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aprendizagem partilhada (Rangel & Gongalves, 2011, p. 25).

Em suma, esta abordagem permite que a crianca seja livre, autbnoma e independente
fomentando o pensamento critico e a tomada de decisdes. Ao nivel das aprendizagens,
permite que estas vado sendo consolidadas ao longo do tempo, uma vez que prevé uma
maior duracao e, por isso, uma maior pesquisa acerca do que se pretende fazer. No fundo,
este tipo de trabalho é cada vez mais valorizado, uma vez que, segundo Araujo (2021, p.
116), “tem proporcionado contribui¢des importantes ao trazer a ideia da problematizagéo
como um caminho para a aprendizagem, ao possibilitar que as criancas entrem em
contacto com determinado assunto a partir da realidade”, o que lhes permite investigar
partindo de diversos pontos de vista, que a observacdo seja mais atenta e que procurem
solucBes baseadas nas suas aprendizagens. Para que isso aconteca, 0 educador também

deve mudar a sua concecdo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, a sua postura.

3.1. SITUACAO DESENCADEADORA

A situacéo que desencadeou este projeto foi um passeio ao exterior da instituicio®, no dia
16 de abril de 2021. Comecou-se por desafiar as criangas a explorar o exterior da escola
e, posteriormente, a desenharem, ao ar livre, todos os elementos da natureza que lhes
despertassem a atencdo. Ao longo da exploragdo, as criancas questionaram-se
relativamente a vida e funcdes das formigas e qual a sua alimentacdo. Despertado o
interesse, sentimos que este seria um projeto que fazia sentido ser desenvolvido, dada a

envolvéncia e interesse do grupo.

3.2. PROBLEMATIZANDO: QUESTOES ORIENTADORAS E INTENCIONALIDADE

EDUCATIVA DO PROJETO

Ap0s a decisdo conjunta em iniciar este projeto, pensamos que seria melhor comecar por
questionar as criancas relativamente as preconcec¢des que tinham acerca das formigas.

Depois de organizadas em pequenos grupos, comegamos a questionar grupo a grupo

® Ver Apéndice IX — Fotografia do passeio
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acerca do que gostariam de investigar ao longo do projeto, tendo surgido as seguintes
perguntas: “O que comem as formigas?”’; “As formigas voam?”’; “Qual sera a importancia
delas na natureza e na nossa vida?”’; e, finalmente, “Onde as formigas fazem buracos?”.
As concecdes iniciais foram baseadas nas afirmacfes: “As formigas fazem buracos”;
“Trabalham em equipa”; “Algumas tém a cabeca vermelha”; “As vermelhas sdo
venenosas”; “Sdo pretas”; “Tém olhos e antenas”. Posteriormente, surgiu a ideia, por
parte das criancas, de se juntarem e, deste modo, organizaram-se em quatro grupos dando-
Ihes um nome e definindo uma questdo que queriam ver respondida no final do projeto.
A organizacao ao longo do projeto foi fundamental para que esta experiéncia fosse a mais
proveitosa para todas as criangas e, por isso, decidimos que seria melhor criar grupos
heterogéneos para que ficasse equilibrado, tendo colocado esta regra para que elas

escolhessem os elementos para passarem a construcdo da mascote do grupo.

Tendo em conta as questes formuladas por cada grupo, as intencionalidades educativas
do projeto prenderam-se com: i. Estimular os habitos de pesquisa; ii. Fomentar o gosto
pela descoberta do mundo que nos rodeia; iii. Explorar diferentes técnicas de expressdo
plastica; iv. Fomentar a cooperacdo; v. Envolver as familias no processo de

aprendizagem; vi. Envolver a comunidade educativa.

3.3. DO BRAINSTORMING AO PLANEAMENTO NA VOZ DAS CRIANGAS

Depois de formuladas as questdes, teriamos de decidir onde se encontravam as respostas,
sendo que as criancas sugeriram que se procurassem informacdes em livros, na internet e
até em conversa com 0s seus pais. Demos, assim, inicio a constru¢do do brainstorming
na parede!? dispondo os materiais e informages em conjunto com as criancas e da forma
que lhes fazia mais sentido, acompanhando com as suas vozes. No decorrer do projeto,
foram varios 0s momentos em que as criangas trocaram ideias umas com as outras e
experiéncias vivenciadas, principalmente, em contexto familiar. Fomos planificando com

0 grupo, de semana para semana, tentando discutir ideias, o que estava em falta e faziamos

10'Ver Apéndice 1X — Fotografia da planificagdo
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um balanco da investigacao, de modo, a receber o feedback do grupo e elas a receberem

0 NOSSO.

Ao questionarmos as criangas acerca do que sabiam, recebemos respostas como “as

2% ¢ 29 <¢

formigas fazem buracos”, “trabalham em equipa”, “algumas t€ém a cabega vermelha e,
por isso, sdo venenosas”, “sdo pretas”, “tém olhos e antenas”. Posteriormente, as criancas
juntaram-se e decidiram 0 nome que queriam dar ao seu grupo e qual a questdo que

queriam investigar.

3.4. A AGENCIA DA CRIANGCA: EXECUCAO DO PROJETO

O grupo Amigos da Formiga iniciou a pesquisa em livros para poder responder a questao
— “O que comem as formigas?”. Com a exploragdo dos diversos livros descobriram que
as formigas comem, por exemplo, péo e fruta frescall. Apds a exploracéo dos livros, o
grupo quis ir ao exterior para poderem observar as formigas a levarem pedacinhos de péo
para os seus formigueiros. No decorrer da investigacdo, foi notoria a divergéncia de
opinides existente relativamente ao que as formigas comiam, uma vez que a Maria

")

afirmava que “as formigas comem saladas!” e 0 Bernardo retaliava, dizendo “ndo comem
nada, elas comem folhas!”. Assim, as mestrandas observaram a ac¢ao, nao intervindo, de
modo a perceber até que ponto as criangas conseguiam resolver a divergéncia de
ideias/opinides. Posteriormente, as crian¢as, com a ajuda das mestrandas, procuraram
informacdes nos livros e perceberam que, afinal, as formigas comem péo, fruta fresca e
bebem bastante 4gua. Durante este momento, as criangas mostraram vontade em colocar
pdo perto dos formigueiros para perceber de que forma decorria 0 processo. Neste
momento, as mestrandas levaram as criangas para o exterior, dando-lhes pedacos de péo
para que elas colocassem perto do formigueiro e, rapidamente, foi possivel observar as
formigas a irem buscar o pao e a levar para dentro do formigueiro!?. A Maria disse “entio,

mas elas sdo tdo pequenas... como € que elas conseguem levar o pedaco de pao para

dentro do formigueiro? O pao ¢ maior do que elas!” e uma das mestrandas explicou “elas

11 Ver Apéndice I1X — Grupo a pesquisar em livros

12 \Ver Apéndice IX — Fotografia do pao colocado no formigueiro pelo grupo
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trabalham em equipa também por isso, para conseguirem, todas juntas, levar as coisas
mais pesadas para junto das suas colénias. Nao é incrivel?” ao que a Maria respondeu “E

'79

muito incrivel

O grupo Amigos da Natureza iniciou a pesquisa em livros para poderem responder a
questdo — “As formigas voam?”. Descobriram, apos a pesquisa, que as formigas voam,
mas ndo sdo todas, as formigas procuram sitios para fazer novos formigueiros e, assim
que pousam nos novos formigueiros perdem as asas, denominando-se formigas rainhas®2.
No decorrer da investigacdo, este grupo mostrou-se particularmente interessado em
apanhar formigas e senti-las na sua mado. Assim, ao longo do processo foram
questionando-nos relativamente ao facto de haver formigas maiores e outras mais
pequenas, havendo até quem dissesse que havia formigas bebés. Mais tarde, percebemos
que as formigas quando nascem sdo vermelhas e, sé mais tarde, ficam pretas. As criangas
mostraram-se bastante envolvidas na investigacao e curiosas para saber mais acerca das

formigas®*.

O grupo As Super Formigas quis saber mais acerca da funcao das formigas e perceberam
que as formigas tém uma grande importancia quando fazem os seus buracos, uma vez que
constroem caminhos, debaixo da terra, que facilitam na passagem da agua. Para além
disso, descobriram também que elas cortam folhas — que levam para dentro dos
formigueiros — para se alimentarem, a elas e as suas colénias. Ao longo da observacéo, a
Beatriz dizia-nos “antes, eu tinha medo das formigas, de mexer nelas... desde que sei
mais sobre elas, ja ndo tenho medo e até gosto de agarrar muitas”. Esta crianga apanhou
bastantes formigas, que mais tarde foram entregues a natureza, para observar melhor
dentro da sala’®. No dia em que se preencheu a tabela com as caracteristicas da formiga,

a Joana mostrou vontade em ficar dentro da sala a continuar a observar as formigas*®.

13 Ver Apéndice IX — Fotografia do grupo a observar o formigueiro
14 Ver Apéndice IX — Alice a fazer uso da lupa para observar as formigas
15 Ver Apéndice IX — Joana a observar as formigas

16 \er Apéndice IX — Joana a observar as formigas com o auxilio da lupa
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Quando questionada acerca do que observava, apenas respondeu “eu gosto de olhar para
elas”, ao que a mestranda respondeu “entdo, estds a ver como elas interagem umas com

as outras?” e ela “sim! Elas andam sempre juntinhas”.

O grupo Investigadores da Formiga iniciou a pesquisa para poder responder a questdo —
“Onde as formigas fazem buracos?”. Para isso, foram ao exterior da sala observar as
formigas e, posteriormente, exploraram diversos livros também no exterior. Descobriram
que as formigas fazem buracos na terra, nas arvores, nos troncos das arvores e em pedras.
O Pedro, porta-voz do grupo, pediu para ler as informagdes que vinham nos livros aos
colegas, tendo sido notdria a atencdo do restante grupo ao que ele dizia, questionando-o
relativamente aos sitios onde as formigas fazem buracos'’. Apos a leitura de Pedro, a
Maria afirmou “Agora ja sei onde as formigas fazem os seus buracos! Eu pensava que era
s6 na terra!”, ao que a Alice disse “Pois €, as formigas fazem buracos na terra, nas pedras

€ nos troncos!”.

3.5. AVALIACAO AUTENTICA: VISIBILIZANDO AS APRENDIZAGENS DAS

CRIANCAS E DIVULGANDO O PROCESSO E OS RESULTADOS

Os grupos foram questionados relativamente a forma como gostariam de partilhar as suas
descobertas sobre as formigas e foi sugerido pelas criangas apresentar ao grupo de
criangas da sala 3 e criar um video para enviar aos familiares, uma vez que, devido a

pandemia que atravessavamos, nio foi possivel a ida dos pais & instituicio®®.

Desta forma, a avaliacdo do projeto foi realizada ao longo dos didlogos que emergiram
da investigagéo, tendo sido fundamental todos os registos recolhidos no decorrer da
mesma. No decorrer da apresentacdo do projeto, 0 grupo precisou de ter alguma
orientagé@o por parte dos adultos envolvidos para conseguir responder. Assim, uma das
mestrandas questionou: “entdo, o que comem as formigas?” e o Pedro e a Joana

responderam “folhas, agua, pao e frutas”. De seguida, questionou-se “entdo e como

17Ver Apéndice IX — Pedro a ler aos colegas

18 Ver Apéndice IX — Apresentacdo do projeto as salas de JI
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descobriram isso? Contem aos colegas” ¢ a Alice respondeu “nds vimos nos livros as
formigas e depois fomos ao formigueiro, colocamos péo e as formigas levaram |4 para
dentro”. Posteriormente, a Maria deslocou-se para junto do brainstorming e comegou “nés
descobrimos que algumas formigas voam e essas sdo as rainhas, mas sé ganham asas

quando saem do formigueiro e perdem-nas quando constroem nova casa”.

As criangas sentiram-se envolvidas no processo de desenvolvimento e aprendizagem e
isso foi notorio na resposta clara ao que a investigacdo dizia respeito, quando
questionadas pelos colegas da outra sala. Na minha opinido, a divulgacdo do projeto
constituiu-se como uma barreira para algumas criancas que foi claramente superada, uma
vez que demonstraram lembrar-se de tudo o que descobriram e tiveram entusiasmo em

partilhar com os seus pares.

Este projeto constituiu-se fundamental para 0 meu crescimento profissional, na medida
em que consegui perceber que é necessario dar tempo e espaco as criangas para que
revelem aqueles que s@o 0s seus interesses e, portanto, € necessario haver tempo para que
experimentem; as aprendizagens entre grupos sdo uma mais-valia, porque se constituem
como momentos muito ricos de partilhas de ideias e contribuem para a motivacédo das
criancas. No fundo a maior aprendizagem que fiz no decorrer deste projeto recai sobre a
importancia de praticar a escuta ativa e dar voz a crianca, permitindo que ela faca parte
do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Para além disso, percebi que o
envolvimento das familias é fundamental, na medida em que, no decorrer do projeto,
pedimos as criangcas que questionassem 0s pais sobre as suas duvidas, para além de
procurarmos as respostas em livros, tendo sido a forma que encontramos de envolver 0s
pais no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. No final, foi-lhes
enviado o video da apresentacdo para que ficassem proximos mesmo ndo estando
presentes fisicamente. De acordo com Lopes da Silva et. al. (2016), as criangas séo as
principais mediadoras entre a escola e a familia, uma vez que as experiéncias que realiza
no JI tém também uma grande influéncia nas relagdes familiares porque a crianga lhes
transmite o que faz e o que aprende, contribuindo desta forma para o interesse das familias
em participarem no processo educativo das criangas e, consequentemente, para uma maior

ligacdo com o contexto educativo que a crianca frequenta.
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CAPITULO IV — O CONTEXTO DE 1. CEB

A presente parte do relatério tem como principal objetivo refletir acerca do meu percurso
nos contextos de 1.° CEB — 1.° e 4.° ano, bem como espelhar aqueles que se constituiram
como 0s momentos mais significativos na minha passagem neste contexto. Desta forma,
este capitulo ird assentar em quatro tépicos: i) Ser professor: expectativas; ii) A
importancia de observar, planificar, refletir e avaliar: adequar a acdo pedagogica; iii)

Trabalho colaborativo entre os agentes educativos.

A pratica pedag6gica em ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, nos contextos de 1.° e 4.°
ano, realizou-se no decorrer do ano letivo 2021/2022 sendo que, a pratica pedagdgica em
1.° ano decorreu entre setembro e janeiro de 2022 e a de 4.° ano, entre fevereiro e junho
de 2022. A turma de 1.° ano era composta por 24 alunos com idades compreendidas entre
0s 5-7 anos e a turma de 4.° ano continha 20 alunos na faixa etaria dos 9-11 anos. Embora
na mesma instituicdo, foi possivel contactar com duas realidades muito distintas que
pretendo mostrar no decorrer da presente reflexdo. O contexto ndo me era totalmente
desconhecido visto ter realizado a minha prética pedagdgica da licenciatura naquela
instituicdo, embora tivesse coincidido com a altura em que come¢amos a viver a situacao
pandémica, diminuindo bastante o contacto quer com o0s alunos, quer com a equipa

pedagogica.

A escola localiza-se no centro de Leiria, pertencendo a um Agrupamento de Escolas da
rede publica. Situa-se numa zona calma e com a vantagem de ter, relativamente perto,

recursos que podem ajudar ao desenvolvimento e aprendizagens das criancas.

4.1. SER PROFESSOR: EXPECTATIVAS

Acerca da presente tematica, lembro-me dos receios que comigo trazia aquando do inicio
da préatica no 1.° CEB. Achei sempre que ndo iria ser capaz dada a complexidade dos
conteudos trabalhados e por saber que, embora existam fases muito importantes na vida
das pessoas, 0 1.° CEB constitui-se sempre como um periodo de grandes recordacoes,
uma vez que é a altura em que se comeca a desenvolver, com maior incidéncia, a
autonomia e onde nos sdo dadas as bases para o futuro. E comum ouvirmos relatos mais

e menos positivos sobre as experiéncias do 1.° CEB e, muitas vezes, até existem periodos
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da vida em que sentimos que ndo nos recordamos tdo bem, mas normalmente, existem

sempre muitas memdrias desta época.

Desta forma, esta mudanca de contexto veio carregada de medos, incertezas, ansiedade e,
ao mesmo tempo, uma enorme curiosidade de descobrir e de conseguir perceber, também,
até onde eu propria me conseguiria desafiar. Constituiu-se como principal preocupacédo
encontrar estratégias pedagogicas centradas nos alunos, ou seja, nos seus interesses, nas
suas caracteristicas e 0 meu maior receio era ser uma professora transmissiva e focada
apenas no produto final e na aquisicdo de todos os contetdos previstos para cada ano de
escolaridade. Para além disso, ansiava bastante por perceber a dindmica no 1.° CEB bem

como as acOes do processo educativo.

Inicialmente, senti-me muitas vezes insegura porque o contexto no 1.° CEB é muito mais
“assustador” na medida em que sentimos que os alunos conseguem, com maior facilidade,
perceber 0s nossos erros e, enquanto professores, sentimos muitas vezes,
equivocadamente, que ndo podemos errar. Embora estivesse a iniciar numa turma de 1.°
ano e a mesma fosse muito idéntica ao contexto de JI, senti-me muitas vezes angustiada.
No decorrer desta pratica pedagogica, senti muitas vezes que nado iria ser capaz de
encontrar estratégias que fossem ao encontro das necessidades dos alunos e que ndo iria
conseguir transmitir-lhes o conhecimento necessario para o desenvolvimento das suas

aprendizagens.

O 1.° ano foi talvez dos periodos em que saia, mais vezes, angustiada e a pensar que
estratégias poderia alterar para que os resultados fossem mais satisfatorios. Senti, muitas
vezes, que os alunos sabiam, por exemplo, identificar os ditongos e que sabiam Ié-los
porque nos davam sinais disso e, posteriormente, quando por algum motivo era necessario
avaliar os seus conhecimentos, percebiamos que o nivel ndo era, de todo, aquele que
esperavamos®®. Foi, por isso, um dos maiores desafios da minha vida e embora a
cooperante estivesse constantemente a alertar-nos para o facto de a peculiaridade deste
ano de escolaridade ser exatamente esta imprevisibilidade e nos acalmar bastante, em

muitas situacoes fiquei desconfortavel, muito ansiosa e muito desconfiada se realmente

19 Ver Apéndice X — Reflex&o de 10 de novembro de 2021
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aquelas eram as estratégias certas para o grupo. Desta forma, foi uma grande surpresa,
uma vez que sempre achei que o 1.° ano iria ser o ano menos desafiante do 1.° CEB, mas
foi também uma agradavel experiéncia e senti, algumas vezes, aquela magia de ver nos
olhos dos alunos 0 momento em que se da o “click” e comegam realmente a interligar os

pontos e a compreender os conteldos.

Neste sentido, ambos os contextos no 1.° CEB se constituiram como um desafio
inicialmente, dado o periodo de adaptacio. E sempre uma fase carregada de ansiedade,
na medida, em que me estava constantemente a questionar: sera que os alunos gostam de
mim?; sera que eles conseguem perceber que estou disponivel para auxilia-los no que
for necessario?; serd que a minha postura esta a ser a melhor?; eram varias as minhas
Insegurancas e 0s meus receios, quer na forma de abordar os alunos, sendo que todos eles
eram diferentes e ndo sabia se as minhas escolhas eram as mais corretas. Com o passar
do tempo, percebi que a adaptacdo correu bem e que eles demonstravam gostar quer de

mim quer da minha colega, e isso refletia-se enquanto estdvamos a dar aula.

Um dos principais papéis do professor e uma das questfes que mais me inquieta nesta
profissdo prende-se com o facto de conseguir manter os alunos motivados. Ndo basta
haver uma predisposicdo para a aprendizagem proveniente dos parametros de
desenvolvimento previstos para a sua faixa etaria, € importante motivar para que
aprendam mais e melhor. Deste modo, a a¢do do professor tem um grande impacto na
motivacao dos alunos. Existem diversos fatores que influenciam a motivacdo do professor
que, segundo Guimaraes & Boruchovitch (2004), se considera como “uma caracteristica
vinculada & personalidade, mas é vulnerdvel a fatores socio-contextuais como, por
exemplo, o nimero de alunos em sala de aula, o tempo de experiéncia (...), a idade, as
interagdes com a direcdo da escola, as concepgdes ideologicas” (p. 147). No decorrer
desta pratica, foram varios 0s momentos em gque me questionava até que ponto € que as
propostas e as estratégias que usava eram as adequadas as necessidades e caracteristicas

do grupo para, deste modo, os motivar, tal como referi num dos momentos reflexivos?.

20 Ver apéndice X1 — Reflexdo de 23 de margo de 2022
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O meu principal objetivo no decorrer deste percurso foi tornar as aprendizagens dos
alunos significativas, o olhar para a aprendizagem como um processo leve e o facto de
ser muito insegura em relagcdo as minhas capacidades levava a um receio extremo de que
os alunos se desinteressassem e desmotivassem. Desta forma, um dos pontos que tentava
sempre evidenciar no decorrer da minha acdo pedagogica era o foco no aluno e acreditar
nas suas capacidades para que eles também confiassem em mim. Deci et al (1981, como
citado em Guimardes & Boruchovitch, 2004), corroboram a ideia supramencionada,

referindo que

os professores facilitadores da autonomia de seus alunos nutrem suas necessidades
psicoldgicas basicas de autodeterminacdo, de competéncia e de seguranca. Para
que isso ocorra, eles oferecem oportunidade de escolhas e de feedback
significativos, reconhecem e apoiam os interesses dos alunos, fortalecem sua auto-
regulacao autbnoma e buscam alternativas para leva-los a valorizar a educacéo (p.

148).

Para além disso, tive sempre presente que cada aluno tem as suas caracteristicas e
interesses, tendo em atengdo os diversos contextos de cada aluno. O professor deve
também ter presente que cada aluno tem o seu proprio ritmo e que nem todos tém a mesma
predisposicdo para a aprendizagem, questionamento e exploracdo, devendo por isso

respeitar os diferentes processos de ensino-aprendizagem com respeito pela crianca.

Como nada se faz individualmente e este foi um processo assente no trabalho de equipa,
apoiei-me sempre na minha colega de pratica pedagdgica, a Ana e foi uma grande ajuda,
porque ela tinha uma forma mais pratica de pensar e agir no decorrer da sua agao
pedagdgica, o que me trouxe inimeras aprendizagens. No entanto, tive também a sorte
de contar com o apoio das professoras cooperantes que me acompanharam no decorrer
deste processo que, cada uma com a sua forma de ser, sempre se mostraram bastante
disponiveis para ajudar e muito recetivas a mutua aprendizagem. Contei, ainda, com o
apoio da professora supervisora que também deu feedbacks, atempadamente, oportunos
e adequados que me ajudaram imenso a adequar a minha acao pedagdgica. Como referem

Martins & Gongalves (2016), “o papel do supervisor (incluindo o supervisor da instituigdo
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formadora e o orientador cooperante) € fundamental na criacdo de ambientes facilitadores
de desenvolvimento e autonomia do estagiario, no seu crescimento enquanto pessoa e

profissional” (p. 574).

A comunidade educativa tem vindo a sofrer alteracbes com o passar dos anos e, portanto,
espera-se que o professor acompanhe essa mudanca e que 0s novos paradigmas
educativos se afastem, cada vez mais, do modelo transmissivo que se centra no professor
e que passe a centrar-se no aluno. O maior desafio dos professores contemporaneos
prende-se com a capacidade de inovar e se adaptar, de forma, a dar respostas adequadas
as exigéncias que aparecem, frequentemente, no quotidiano. Assim, o professor deve ter
uma grande capacidade de decisdo, uma vez que, todas elas influenciardo aquilo que
transmite aos seus alunos. Mardjo, Neto (2011) e Beraza (2000, como citado em
Carvalho, 2016) corroboram a afirmag¢do defendendo que “o docente deve estar ciente
daquilo que representa, nunca se esquecendo que o aluno aprende, essencialmente,
através da sua imagem projetada” (p. 16). Deste modo, o professor constitui-se COMo um
ator e uma referéncia em que grande parte das suas agdes terdo um grande impacto nos

alunos, principalmente, na apreensdo de atitudes e valores.

No decorrer das praticas em ambos os contextos de 1.° CEB, entendi o poder da
observacao, da planificagdo, da construcdo de recursos e da importancia destes serem
adequados ao grupo, da importancia da avaliacdo, que abordarei mais adiante, e do poder
da reflexdo. Como ja referi anteriormente, duvidei sempre das minhas capacidades e das
competéncias que me faltavam para ser a professora de 1.° CEB que idealizava. Assim,
percebi que a tnica forma de colmatar essas dificuldades era trabalhar muito, fora da aula,
para que me pudesse preparar o melhor possivel para 0 momento da acdo pedagogica.
Desta forma, procurei explorar os documentos que orientam os professores, tais como as
Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, fiz
maltiplas leituras que me ajudaram a fundamentar e a justificar, cientificamente e
didaticamente, as minhas estratégias pedagdgicas. Por conseguinte, foi possivel adequar
as minhas estratégias ao grupo, no decorrer deste periodo. Percebi, apds refletir, que o
trabalho do professor acontece, maioritariamente, fora do contexto de sala de aula e que
a observacdo é uma ferramenta crucial para que consigamos conhecer 0 grupo, as suas
caracteristicas e necessidades, para que nos seja possivel de adequar as estratégias da

melhor forma no momento de planificar e construir os recursos. Para alem de todas estas
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etapas, € crucial preparar e repensar a dinamica que se pretende e que faz mais sentido no

decorrer do tempo letivo.

A reflexdo assume, assim, um papel preponderante na adequacéo da acdo pedagogica do
professor, contribuindo para a sua evolucdo enquanto profissional da educagédo e para
consequente sucesso dos alunos. Dias (2009) refere que “a reflexdo sera uma maneira de
encarar e responder aos problemas, um processo que implica intuicdo, emocao, paixéo e
que exige ao sujeito responsabilidade, abertura de espirito e sinceridade” (p. 32). Refletir
constitui-se, assim, como um processo que nem sempre é facil na medida em que nos
vemos confrontados com aquilo que néo correu tdo bem e por isso € um processo em que
o0 professor reflete sobre a aprendizagem e assente no pensamento acerca daquilo que se
pretende e do caminho que se esta a tracar. O papel do professor passa também por
proporcionar aos alunos momentos de aprendizagem que os levem a refletir, tais como a
aprendizagem cooperativa e os trabalhos em grupo, de forma a refletirem sobre as
decisdes tomadas e defendidas. S&-Chaves (2002) e Marques (2003, como citado em Dias,
2009) defendem que “este modelo, centrado na pratica e utilizando o didlogo, a reflexao
conjunta sobre o observado e o vivido, tem um potencial enorme para o desenvolvimento

profissional” (p. 32).

O professor possibilita ao aluno, através deste modelo, um papel ativo na construcao do
seu conhecimento, dando-lhe as ferramentas necessarias para superar os desafios, ja que
o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento, deve atuar, a0 mesmo

tempo, como mediador. Ou seja,

o0 professor deve se colocar como ponte entre o estudante e 0 conhecimento para
que, dessa forma, o aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si mesmo € nao
mais receba passivamente as informagdes como se fosse um depdsito do educador

(Bulgraen, 2010, p. 31).
O professor deve, por isso, assumir 0 seu papel de ensinar tendo em consideracdo 0s

contextos e experiéncias de cada aluno, uma vez que todos esses fatores interferem no

processo de ensino-aprendizagem. A mesma autora refere ainda que
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o0 professor deve estar ciente de que ndo basta tratar somente de contetidos atuais
em sala de aula, mas sim, também, resgatar conhecimentos mais amplos e
historicos, para que os alunos possam interpretar suas experiéncias e suas

aprendizagens na vida social (p. 32).

Pretende-se, assim, que a acdo pedagogica assuma um papel mediador em que sejam
problematizados os contedos sistematizados, articulando com as experiéncias de vida de
cada aluno e dos acontecimentos que ocorrem na sociedade atual, correspondendo assim

as exigéncias do ensino contemporaneo.

4.2. A IMPORTANCIA DE OBSERVAR, PLANIFICAR, REFLETIR E AVALIAR:

ADEQUAR A ACAO PEDAGOGICA

A minha falta de experiéncia neste contexto levou-me a procurar estratégias que me
auxiliassem no combate as minhas dificuldades. Surge, desta forma, a necessidade de
observar o grupo como um todo e cada aluno, na sua individualidade. Considero que as
primeiras semanas de observacdo na pratica pedagdgica se constituem como
fundamentais, na medida em que nos permite ndo s6 observar a acdo pedagogica da
professora cooperante como, também, ter uma maior proximidade com o trabalho
desenvolvido pelos alunos, dando-nos a possibilidade de recolher o maior nimero de
dados para, futuramente, adequarmos a nossa a¢do pedagogica. Através da observacao
conseguimos perceber guais 0s comportamentos dos alunos, a forma como se envolvem
no seu processo de ensino-aprendizagem e 0s VArios momentos gque acontecem em
contexto de sala de aula. Estrela (1994) corrobora a importancia da observagédo para a
adequacdo da acdo pedagogica do professor, sublinhando “a importancia que assume a

observacgdo dos comportamentos no processo de ensino-aprendizagem” (p. 128).

No decorrer da pratica pedagdgica, percebi que o professor deve observar os alunos de
forma continua, ou seja, desde o inicio do processo até ao final, uma vez que 0s
comportamentos e 0s momentos sofrem mutagdes no decorrer do ano letivo. Desta forma,
o professor tem a capacidade de alterar, sempre que sinta necessidade as suas estratégias

de acordo com as caracteristicas, interesses e necessidades dos alunos. A par da
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observacao, no decorrer da pratica pedagogica do 4.° ano, sentimos que era necessario
mudar a planta da sala, ou seja, colocar outra disposicdo das mesas e cadeiras e alterar 0s
lugares dos alunos. Mais uma vez, tivemos de recorrer a observacao e reflex&o entre todos
0s agentes educativos envolvidos para que conseguissemos perceber qual a melhor forma
de gerir a sala de aula. Ainda assim, a disposicdo que decidimos inicialmente foi sofrendo
alteraces até ao final do ano porque fomos avaliando os sinais que os alunos nos davam,

no decorrer das aulas.

Enquanto estagiaria, foi muito importante sentir que a professora cooperante nos
depositava esta confianca e que nos dava asas para testar e aprender com 0s n0SS0S €rros,
embora tenham sido positivas todas as mudancgas que ocorreram. Estrela (1994), reforca
que “a observacdo espontanea, ndo requerendo treino prévio do observador, deixa o
estagiario entregue a si proprio: as suas projeccdes, aos seus fantasmas, aos seus quadros
conceptuais mais ou menos limitados e limitadores”, dando énfase a ideia de que o
estagiario precisa colocar o que pensa em pratica e retirar as suas proprias ilagcdes partindo
do feedback, direto ou indireto, dos alunos (p. 57).

No primeiro contexto em que contactei no 1.° CEB, fiquei na expectativa de que iria
apenas observar, no entanto, percebi que era possivel observar e interagir,
simultaneamente, com os alunos o que me deu bastante seguranca, dado que, no decorrer
das minhas préticas futuras terei que assumir o papel de observadora e professora, em
simultaneo. Com o tempo, fomos percebendo que a professora cooperante nos deixava
auxiliar os alunos nas tarefas, principalmente, quando tinham ddvidas e dificuldades e,
embora, inicialmente lhes disséssemos para perguntarem a professora titular, com o
decorrer do tempo, passdmos também a ajudar nesse sentido. Este passo foi fundamental
para me aproximar dos alunos e assim tornar o meu papel mais ativo no auxilio aos alunos

e a professora cooperante.

No contexto de 4.° ano, sinto que demorou um pouco mais até nos envolvermos na
interacdo com os alunos porque era uma turma atipica, na medida em que tinha muitas
medidas de suporte a aprendizagem e sentimos a necessidade de observar um pouco mais.
Ainda assim, conseguimos coadjuvar quer os alunos quer a professora cooperante e senti

que essa aproximacao auxiliou bastante no momento em que planificAmos, uma vez que
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nos foi possivel perceber algumas estratégias de resolucao dos alunos e, portanto, prever

com maior incisdo o que poderia acontecer no decorrer das aulas.

A planificagdo constitui-se como um dos maiores alicerces na pratica profissional dos
professores, uma vez que € a fase em que o professor toma as suas decisdes pedagogicas
bem como os recursos que ira utilizar. No decorrer da planificacdo, o professor decide,
também, o que e como avaliar. No momento de planificar, o professor toma decis@es que
irdo influenciar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos ja que visa o
desenvolvimento de capacidades e aprendizagens significativas, dando alguma seguranca
ao professor na medida em que consegue evitar, de alguma forma, que algo ndo corra tdo

bem. De acordo com Dias (2009),

planificar implica refletir sobre intencionalidades, prever ambitos e modos de
intervengdo com coeréncia e significado educativo, considerar diferentes
contextos culturais, maltiplas caracteristicas/histérias pessoais das criangas e
implicar cada crianca na construcdo da sua prépria histéria, facilitando diversas

experiéncias e tipos de manifestagdes e interacgdes (p. 31).

A planificacdo contém a intencionalidade pedagdgica do professor bem como as
aprendizagens que pretende desenvolver, as ideias e 0s objetivos que o professor utiliza
para estruturar e ordenar o curso da ac¢do. Neste sentido, o professor ao planificar deve ter
em conta 0 espaco em que a acdo ira decorrer, os métodos de ensino que se constituem
como adequados ao grupo, a gestdo de tempo e, principalmente, um ambiente que se torne

favoravel a aprendizagem e onde seja possivel avaliar.

Embora a planificacdo seja importante, prevé-se que esta seja flexivel na medida em que
podem surgir alteraces no decorrer da agdo pedagdgica, sendo apontado como um dos
desafios ao profissionalismo docente. De acordo com Palmeirdo & Alves (2017), estas
mudancas que se tornam favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos
“exigem que o professor queira abdicar do estatuto de funcionario cuja primeira fungao ¢é
obedecer e dar a matéria prevista no programa e queira pensar-se e ver-se como um autor
de possibilidades de aprendizagem” (p. 12). Deste modo, sempre que se sentir

necessidade deve alterar-se a planificacdo em funcdo dos interesses e necessidades dos
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alunos. Pretende-se que, com o passar do tempo, as planificacdes sejam cada vez mais
adequadas as necessidades e interesses dos alunos, reunindo um conjunto de estratégias
que favorecam os diferentes ritmos de aprendizagem. Arends (1995) define que “uma boa
planificacdo educativa se caracteriza por objetivos de ensino cuidadosamente
especificados, acOes e estratégias de ensino concebidas para promoverem objetivos
prescritos e medicOes cuidadas dos resultados, particularmente do rendimento escolar dos
alunos” (p. 44), 0 que vai de encontro as ideias que pretendo seguir, uma vez que, vé o

professor como um transmissor de conhecimento.

Refletindo e interligando a teoria com aquilo que senti que aconteceu na pratica, houve
algumas situacOes em que tive necessidade de alterar o que estava planificado em fungéo
daquilo que era mais benéfico para os alunos. Numa das intervencdes, o dia iniciava-se
com jogos pedagogicos, realizados no exterior da sala de aula e, no tempo letivo seguinte,
uma questdo-aula de matematica. No dia anterior, ao observar o comportamento dos
alunos percebi que seria melhor trocar os tempos letivos tendo em conta que, ao inicio do
dia, o tempo de concentracdo/atencdo dos alunos iria ser mais rentdvel do que no

momento posterior aos jogos.

No seguimento da planificacdo surge, também, a importancia da avaliacdo que serve,
essencialmente, para analisar os pontos positivos e pontos a melhorar visando ao
crescente sucesso no processo de ensino-aprendizagem. Posto isto, no decorrer das
praticas realizadas em contexto de 1.° CEB, optamos pela avaliacdo formativa que visa o
olhar para o processo como sendo “continuo e interactivo” (Fernandes, 1994, p. 1), em
que se discute com os alunos “os niveis de exigéncia a definir e desenvolver medidas de
reajustamento, com base na interpretacdo fundamentada das dificuldades e éxitos,

permitindo assim uma maior diferenciacdo das aprendizagens” (Fernandes, 1994, p. 2).

A avaliagdo sumativa é olhada como um processo de grande sobrecarga, pelo que o
despacho normativo 98-A/92 de 20 de junho implementou a avaliacdo formativa, uma
vez que esta “requer principios pedagdgicos - de individualizagdo/diferenciacdo, de
compensagao/apoio e de aprendizagem significativa” (Pacheco, 1995; Ferreira, 2017,
como citados em Pacheco, 2012, p. 5). Desta forma, muitos dos professores recorrem a
diversos instrumentos de recolha de informacdo de maneira a adaptar o ensino as

diversidades de aprendizagem e as circunstancias que ocorrem em cada contexto, Vvisto
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gue a avaliacao formativa “assegura que os processos de formagao se vao adequando as
caracteristicas dos alunos, permitindo a adaptacdo do ensino as diferencas individuais”

(Fernandes, 1994, p. 1). Assim, a avaliacdo formativa traz muitos beneficios, visto que

tem por funcdo fornecer um duplo feedback, ao aluno e ao professor,
relativamente ao progresso daquele ao longo de uma unidade de ensino, no sentido
de localizar as suas dificuldades de forma a possibilitar a seleccdo de técnicas
alternativas de recuperacdo. (Bloom, Hasting & Madaus, 1971, como citado em

Barreira, Boavida & Araujo, 2006, p. 97).

Considera-se, também, que a avaliacdo formativa é importante na motivagdo dos alunos,
pois, tal como corrobora Katzell e Thompson (1990), a motivagdo engloba “as condi¢es
e processos que influenciam na estimulagdo, direc¢ao, magnitude e manutencdo do
esfor¢o” (como citado em Migueis, 2008, p. 18) e a motivacdo para a aprendizagem
“conduz o ensino e a aprendizagem” (Stiggins, 2001, como citado em Migueis, 2008, p.
18). Esta motivagdo estimula os alunos a realizarem esfor¢os ‘“necessarios a
aprendizagem e a resolugdo de problemas” (Bransford et al., 2000, cit. Harlen, 2006,
como citado em Migueis, 2008, p. 18).

O professor assume, assim, um papel decisivo “na organizacao e distribui¢cdo do processo
de feedback, enquanto que os alunos terdo um papel preponderante no desenvolvimento
dos processos que se referem a auto-avaliacéo e a auto-regulagao das suas aprendizagens”
(Fernandes, 2005, como citado em Migueis, 2008, p. 3). No contexto de aprendizagem,
embora o papel do docente seja muito importante, a instituicdo, a sociedade e todos os
alunos influenciam o mesmo (Anderson, 2004, como citado em Migueis, 2008). O aluno
“¢ visto como elemento activo e central durante O processo de construcdo de
conhecimento” (Brockett & Hiemstra, 1991, como citado em Migueis, 2008, p. 12), ou
seja, deve ser colocado no centro da sua aprendizagem e “pode tomar decisdes acerca dos
seus objetivos de aprendizagem, estratégias e direccBes a tomar para os alcangar”
(Brockett & Hiemstra, 1991, como citado em Migueis, 2008, p. 12).

No fundo, a avalia¢do formativa foca-se mais nos processos do que nos resultados em que

0 aluno tem um papel central na sua aprendizagem, consciencializando-se tendo em conta
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as suas aprendizagens, servindo para que o professor indique as dificuldades dos alunos
(Fernandes, 1994).

A reflexdo na adequagdo da acdo pedagodgica assume um papel fulcral no sistema
educativo do século XXI. Alarcdo (1996) defende que refletir se define na “capacidade
de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido” baseando-se ‘“na vontade, no
pensamento, em atitudes de questionamento e curiosidade, na busca da verdade e da
justica” (p. 3). Assume-Se, hoje, que qualquer sujeito tem a capacidade de pensar e agir
na construcdo do seu saber e, ainda, que a experiéncia faz parte do processo de
aprendizagem, a metacognicdo como centro no processo de conhecimento e a
metacomunicacdo entende-se como a forma de avaliar a capacidade de interacdo, dando
assim valor a todos os fatores que influenciam a nossa aprendizagem (Alarcéo, 1996).

Enquanto futura professora, reflito para adequar a minha acao pedagdgica, no sentido, de
encontrar estratégias que facam sentido para os alunos, contribuindo para o
desenvolvimento de inumeras capacidades, entre elas, o pensamento critico e a
autonomia. Nao quero ser a professora que transmite apenas o conhecimento, debitando
conteddos mas sim, ser aquela que da as ferramentas necessarias aos alunos para que
questionem aquilo que lhes é transmitido e que procurem ter parte ativa na construcdo do
seu conhecimento. O professor reflexivo tem um papel importante na estruturagéo do

conhecimento pedagogica, uma vez que, reflete

de forma situada, na e sobre a interaccdo que se gera entre o conhecimento
cientifico e a sua aquisicdo pelo aluno, reflectem na e sobre a interaccdo entre a
pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade

em geral (Alarcdo, 1996, p. 4).

Desta forma, a reflexdo ndo se pode limitar a0 momento em que decorre a agao
pedagdgica em sala de aula. De acordo com a mesma autora, ser professor implica uma
reflex@o dentro e fora da sala de aula que exige que o professor saiba quem &, as razdes
que o levam a tomar determinadas decisdes e a ter consciéncia do lugar que ocupa na
sociedade. Assim, os professores devem consciencializar-se para o papel de grande

importancia e responsabilidade que desempenham na sociedade, na formacdo dos
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cidaddos do futuro. Zeichner (1993, como citado em Alarcdo, 1996) defende que “o
conceito de professor como prético reflexivo reconhece a riqueza da experiéncia que

reside na pratica dos bons profissionais” (p. 4).

No decorrer da minha experiéncia, percebi o poder da reflexdo e, principalmente, quando
o fazia em conjunto com a minha colega e com a professora cooperante. A partir do
momento em que nos reuniamos refletia e apercebia-me de situages que aconteciam, no
decorrer da minha acéo pedagogica, que ja eram tdo inatas que ndo tomava consciéncia
de que as fazia e que eram alertadas por elas. Deste modo, estes momentos constituiram-
se como muito importantes tendo em conta que conseguiamos reformular as acdes
pedagogicas e, gradualmente, melhorar as nossas praticas. De acordo com Oliveira e
Serrazina (2002), o professor que nao reflete sobre a sua pratica aceita aquilo que os
outros decidiram por ele enquanto que o professor reflexivo “busca o equilibrio entre a
accdo e 0 pensamento e uma nova pratica implica sempre uma reflexdo sobre a sua

experiéncia, as suas crengas, imagens e valores” (p. 7).

4.3. TRABALHO COLABORATIVO ENTRE OS AGENTES EDUCATIVOS

O trabalho colaborativo, numa relacdo de partilha de ideias, entre-ajuda, respeito e mdtua
ajuda foi um ponto assente desde o inicio de qualquer que fosse a préatica pedagdgica,
entre mim e a minha colega. De acordo com Boavida & Ponte (2002, como citado em
Veia, 2019), o trabalho colaborativo assume grande importancia no sucesso das praticas
docentes, uma vez que se constitui como “uma estratégia fundamental para lidar com
problemas que se afiguram demasiado pesados para serem enfrentados em termos
puramente individuais”, remetendo-nos para a exigéncia daquilo que é pedido a escola,
nos tempos atuais. Retomando a reflexdo, eu e a minha colega, como anteriormente
referido, refletimos sempre em conjunto, apontando aqueles que seriam 0s pontos
positivos e 0s pontos a melhorar, nas estratégias pedagogicas utilizadas, o que se
constituiu como uma ferramenta indispensavel & melhoria das nossas praticas. Os mesmos
autores reforcam que “em situacdes de inovacgdo curricular se torna particularmente

relevante promover a reflex@o e o trabalho colaborativo entre professores” (p. 92).

O trabalho colaborativo tem, na maior parte das vezes, um resultado bastante positivo, no

entanto, no meio educativo apresenta ainda mais beneficios. Assim, o trabalho
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colaborativo resulta de um processo que envolve pessoas que trabalham em conjunto para
atingir determinado(s) objetivo(s) e que acaba por, normalmente, resultar em beneficios
para todos os envolvidos (Menezes, 2004, como citado em Veia, 2019). A troca de ideias
e a discussdo pode levar, algumas vezes, a conflitos entre os envolvidos, contudo, ndo foi
0 N0sso caso que, desde o inicio do percurso sempre tivemos este método de trabalho e
sempre sentimos que resultava bastante bem. Existem diversos fatores que podem
contribuir para o sucesso do trabalho colaborativo, entre eles, o respeito pela ideia do
outro, o0 encaixe das varias ideias, ou seja, dar a abertura necessaria para tentar viabilizar
todas as ideias e, claro, a comunicacdo que sempre foi o0 elemento principal nas nossas

préticas.

No decorrer da préatica pedagdgica no 4.° ano, houve uma das propostas que envolvia,
obrigatoriamente, o trabalho colaborativo uma vez que nédo era possivel fazer sem, pelo
menos, dois alunos. A proposta consistia na producdo de pulseiras, em macrame.
Inicialmente, os alunos necessitavam de bastante apoio para comecar a tarefa e sendo um
grupo relativamente grande, foi uma tarefa cansativa para todos os envolvidos. Assim,
dividimo-los por grupos de dois para que se apoiassem mutuamente e conseguimos
organizar-nos para que fosse dispensado o tempo necessario, a cada grupo, para que
conseguissem trabalhar, de forma auténoma, na elaboracao da pulseira. Embora esta fosse
uma proposta que gera alguma ansiedade, foi bastante agradavel assistir ao trabalho dos
alunos e fazé-los entender que existem tarefas, que ndo envolvem dispositivos eletronicos
e que sdo igualmente satisfatorias e que exercitam bastante o tempo. Por outro lado,
conseguimos reforgar, uma vez mais, a importancia do trabalho colaborativo, dado que a
forma como a proposta estava pensada, envolvia obrigatoriamente o trabalho de duas

pessoas, como referido anteriormente.

Neste sentido, considero que o trabalho colaborativo se considera fundamental no
desenvolvimento de capacidades transversais, quer entre os alunos, quer entre 0s
profissionais da educacdo. No decorrer de ambas as praticas em contexto de 1.° CEB, o
trabalho em grupo foi recorrente e contribuiu, em grande parte, para que os alunos
partilhassem ideias e as discutissem, desenvolvendo o pensamento critico e a capacidade
argumentativa, entre outras capacidades. Para além disso, Estanqueiro refere que no
trabalho colaborativo “todos ganham, aprendendo juntos e construindo relacbes de

tolerancia, respeito, confianca e apoio matuo. A cooperacao € um fator de motivacao para
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a maioria dos alunos e um instrumento eficaz de combate a indisciplina, a discriminagéo

e a exclusdo social” (2010, p. 22).

No que concerne ao trabalho colaborativo entre professores, esta € uma pratica que
engloba a partilha de ideias, sugestdes e opinides que contribuem, certamente, para
planificacbes cada vez mais centradas nos interesses e necessidades dos alunos com
dindmicas de sala de aula muito interessantes que devem proporcionar aos alunos

propostas didaticas mais adequadas.

No decorrer das propostas direcionadas para o trabalho colaborativo, no contexto de 1.°
ano nao levantava qualquer problema, por parte dos alunos, uma vez que todos eles se
mostravam entusiasmados por se juntar aos seus colegas. Contudo, embora no 4.° ano, a
maioria das reagdes também fosse de entusiasmo pelo trabalho em equipa, havia algumas
excecdes em que se demonstrava desagrado em trabalhar com alguns colegas. Comecei a
perceber, no decorrer desta experiéncia, que aqueles que demonstravam desagrado e até
teciam alguns comentarios menos positivos tais como “ndo quero trabalhar com x”, “néo
quero trabalhar em grupo” eram sempre os mesmoS alunos. Desta forma, comecei a
acompanhar com maior supervisao estes grupos e, com 0 acompanhamento adequado e
com conversas em torno da importancia do trabalho colaborativo percebi que, pouco a
pouco, os alunos iam-se adaptando melhor a estratégia. A diferenca entre
comportamentos de ambas as turmas constituiu-se como uma observacao bastante util, na
medida em que penso que 0s alunos perceberam a importancia da aprendizagem
cooperativa e me deu ferramentas para observar todo o processo e, assim tirar ilagdes que

me serdo Uteis no decorrer da minha préatica profissional.
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PARTE Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA: POTENCIALIDADES DO

FAZ-DE-CONTA PARA O DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DE CRIANCAS EM

IDADE PRE-ESCOLAR

No presente capitulo, é apresentado o estudo realizado no decorrer da PP em contexto de
Jardim de Infancia, com criancas entre os 3 e 0s 6 anos de idade.

A atividade ldica esta representada na infancia desde muito cedo e surge o pensamento
simbolico que, segundo Cordeiro (2015) se traduz na “representagao da realidade através
de conceitos abstratos” (p. 34). Piaget (1964), refere a importancia do jogo simbolico para
o desenvolvimento da imagina¢@o da crianga, acrescentando que esta ¢ “uma actividade
natural da crianca onde ela desenvolve de modo muito especial as suas capacidades
intelectuais”. Também Erickson (1965) e Brunner (1976) defendem que é através da
imaginacdo que a crianga “adquire o seu senso de individualidade e desenvolve a sua

capacidade de relacionacdo social” (Sousa, 2003b, p. 18).

Deste modo, ap0s a observacao do grupo de criancas na area do faz de conta e dos papéis
que representavam, surgiu a oportunidade de realizar o presente estudo. A ansia de
perceber quais as dinamicas que poderiam emergir caso se colocassem objetos, que ndo
sdo comuns ver na area do faz de conta, despoletaram o presente ensaio investigativo.
Define-se como dindmica, na psicologia, “o estudo da acdo dos fendmenos inconscientes

sobre 0 comportamento humano” (Dicionario Porto Editora, p. 257).

Para uma melhor compreensdo dos dados, tornou-se fundamental perceber quais as
concecdes das criangas e da educadora, com o intuito de entender de que forma é que as
suas convicgdes influenciam o contacto com o faz de conta. Posto isto, ao longo deste
capitulo, irdo ser descritos momentos de interagdo entre os pares e analisados momentos
que emergiram do contacto com os objetos pensados para a investigacdo com a finalidade

de entender quais as dindmicas que podem surgir.
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2.1. QUADRO TEORICO DE REFERENCIA
2.1.1. O PAPEL DAS ARTES NO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DAS

CRIANCAS

Nos primeiros anos de vida de uma crianca sdo desenvolvidas capacidades sociais,
cognitivas e emocionais que sdo indispensaveis a um crescimento saudavel. Sendo a
educacdo de infancia a primeira e uma das mais importantes etapas ao longo da vida,
torna-se fundamental proporcionar experiéncias em que a criangca desenvolva as
capacidades necessérias. Surge, assim, a importancia das expressdes para o0
desenvolvimento da crianga, dado que, lhes possibilitam sensagdes que as levam a “soltar-

se do seu mundo interior e a extrair os seus impulsos positivos e negativos” (Canelas,

2015, p. 3).

Atraveés das expressOes, as criancas tém a percecdo do meio envolvente e, desta forma,
vao conhecendo o mundo que as rodeia. As expressdes despertam nas criancas aqueles
que sdo 0s seus interesses, motivando-as para a aprendizagem. Para além disso, uma outra
ideia que € importante reforcar que conseguimos percecionar através da observacgéo, é o
facto de a criancga, apds um periodo em que lhe é exigido que se mantenha mais calma e
mais concentrada sentir a necessidade de, através da expressao corporal (saltos, correria)
libertar toda a tensdo acumulada, remetendo para a ideia de que as expressGes nao se
tratam de um espetaculo para os outros, mas sim de uma necessidade de autorregulacao
(Sousa, 2003b). O mesmo autor refere-se a esta pratica comum das criangas como sendo
uma expressdo de “emergéncia de sentimentos” em que se torna desnecessario tentar
“compreendé-la através da razao” o que torna as expressdes como meio fundamental a

sade mental (p. 82).

Desta forma, a expressdo torna-se essencial ao crescimento saudavel da crianga, na
medida em que é através desta que demonstra as suas vontades, gostos, vivéncias o que
permite, ao educador, ter um conhecimento mais aprofundado da crianga, através da
observacao. Blatchfortd (2004) defende que se um educador pretende conhecer a crianca
e descobrir quais 0s seus conhecimentos, deve observa-la estando ao seu lado, dando-lhe
espaco para falar, demonstrando disponibilidade para a escutar. E, portanto, muito
importante que se entenda que a expressao é algo muito intimo e que ndo pretende ser um

espetaculo para os outros até porque a crianca ndo consegue medir a “qualidade” das suas
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expressdes, uma vez que se “expressa pelo prazer que isso lhe da e pela necessidade que
tem de se expressar” (Sousa, 2003b, p. 84). O educador assume, assim, um papel fulcral
na expressao das criancas, devendo entender que cada uma delas tem a sua forma de se
expressar, com 0s seus impulsos, sensacdes, emoc¢des e sentimentos e que se utilizar as
estratégias adequadas a libertacdo das criancas, conseguira ter um conhecimento muito
profundo daquilo que pensam e sentem. Para que isso acontega, € importante estar-se
atento as necessidades, interesses e caracteristicas das criancas de modo a reunir 0s meios

adequados a sua motivacao e incentivo através das expressoes.

O papel das artes na educacdo é hoje uma questdo que preocupa muitos teéricos, devido
a sobrevalorizacdo de varias areas em detrimento das expressdes artisticas, como acontece
com as ciéncias e a matematica. Damésio (2006), aponta como sendo uma préatica
insuficiente a formacao de cidaddos, uma vez que consideram as artes e humanidades
como “um meio privilegiado para transmitir a estrutura moral necessaria aos cidadaos de
uma sociedade saudavel” acrescentando, ainda, que para que haja inovacao é necessaria
imaginacdo, capacidade associada as artes. A criatividade e a imaginagao sdo elementos
basilares na educacdo dos dias de hoje e, tal como refere Mbuyama (como citado em
Pereira, 2010), “as artes constituem uma disciplina impar nos curriculos educativos para
a promocao das dimensdes emocional, ética e moral do desenvolvimento moral” (p. 22).
Para os autores, as areas cientificas sdo bastante importantes, mas nao devem ser motivo
para descurar os beneficios da educacdo pela arte assumindo um papel fundamental na
formacdo de cidaddos de sociedades saudaveis. Também Robinson (2010, como citado
em Sousa et al., 2020) defende a importancia de formar individuos criativos para o bom

funcionamento das sociedades em que vivemos, referindo que

a criatividade humana é evidente: esta nas tecnologias que usamos, nas casas que
habitamos, nas roupas que vestimos e nos filmes que vemos. Mas o seu alcance é
muito mais profundo. A criatividade afeta ndo s6 o que trazemos ao mundo, mas

também o que fazemos com ele — e 0 modo como o pensamos e sentimos (p. 10).

As artes estdo associadas a uma educacao integra e completa desde ha muitos séculos,
tendo o seu inicio nas teorias desenvolvidas por Platdo que defendia que a arte constituia

a base da educacdo como forma de um desenvolvimento equilibrado. Read (1942, como
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citado em Sousa 2003a) reitera as ideias de Platdo e defende que “a arte deve ser a base
da educagdo” propondo a “expressdo livre, o jogo, a espontaneidade, a inspiragdo e a
criacdo” defendendo que devem ser proporcionadas, as criangas, experiéncias ludicas,
expressivas e criativas, de forma livre em que se estimule a inspiracdo, a expressao dos
sentimentos e a criatividade. Também Johnson & O’Neil (1984, como citado em Sousa

et al., 2020), defendem que

as artes podem oferecer um precioso contributo para a formacéo e construcéo da
personalidade, pois o carater criativo e socializante da experiéncia artistica
determina a sua influéncia no desenvolvimento de cada individuo, em situagdes
onde os varios elementos de um grupo unem as suas diferencas num projeto de

vivéncia e ou de criagdo comum (p. 11).

Em Portugal, Almeida Garret defendia na sua obra pedagdgica “Da Educagao”, datada de
1829, “a necessidade de uma formacao estética, como alicerce fundamental de uma
educacdo geral e equilibrada da pessoa, que permitisse numa primeira fase uma
introducdo a todas as artes e, posteriormente, um ensino artistico especifico” (Sousa,
2003a, p. 25). O autor foi um dos grandes impulsionadores da inclusdo das artes no plano
educativo, tendo também sido o fundador do Conservatorio Nacional, em 1836. No
entanto, a implementacéo das artes na educacao s6 se deu em 1986, com a cria¢do da Lei
de Bases do Sistema Educativo, uma vez que se considerava que as artes eram
“metodologias mais eficazes para se conseguir realizar uma educacao integral a todos os

niveis: afectivo, cognitivo, social e motor” (Sousa, 2003a, p. 30).

Atualmente, a educacéo artistica ndo visa a formacéo de artistas até porque a crianga nao
representa, “vivencia plenamente os papéis que desempenha, experienciando de facto
essas emogdes e ndo apenas fingindo-as, como o faz um actor” (Sousa, 1979; Sousa,
2003Db). Desta forma, o que se pretende é acompanhar a evolucao da crianga, valorizando
as suas experiéncias e ndao o produto artistico final, com o intuito de implementar
“modelos de uma pedagogia libertadora, criativa, divergente; qualificando nao sé os seus
agentes, mas também toda a comunidade, contribuindo, assim, para dinamicas sociais

mais enriquecedoras” (Ministério da Educagao, 2020).
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2.1.2. O PAPEL DA EXPRESSAO DRAMATICA EM CONTEXTO EDUCATIVO

2.1.2.1. A EXPRESSAO DRAMATICA NAS OCEPE

As Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) sdo um documento
que tem como principal objetivo “apoiar a reflexdo do/a educador/a” acerca da sua
intencionalidade educativa, sendo que ndo visa o cumprimento de um programa, mas
“uma referéncia para construir e gerir o curriculo” em que o/a educador/a devera sempre
adaptar ao contexto social, as caracteristicas quer das criangas quer das familias e “a
evolucdo das aprendizagens de cada crianca e do grupo” (Lopes da Silva et al, 2016, p.
13). Para que essa adaptacdo ocorra, o/a educador/a deve ter um conhecimento
aprofundado quer do meio quer das criangcas bem como dos seus interesses, necessidades
e caracteristicas que adquire através de um ciclo interativo que pressupde a observacao,
planificacdo, acdo e avaliacdo, de modo que este possa tomar as decisdes mais adequadas

a0 seu grupo.

Desta forma, as OCEPE orientam-se seguindo fundamentos e principios educativos que
defendem que o desenvolvimento e aprendizagens das criancas sdo vertentes
indissociaveis, na medida em que se influenciam uma a outra. Neste documento, a crianca
é olhada como o centro do seu processo educativo, dando-lhe agéncia, onde as préaticas
educativas devem dar resposta a todas as criangas num processo de construcao articulada

do saber.

A crianca desenvolve-se e aprende consoante as relacdes e interacdes a que € exposta ao
longo da sua infancia, com os adultos e com outras criancas, sendo as experiéncias
vivenciadas proporcionadas pelos contextos com o0s quais contacta, a principal fonte de
aprendizagem que, consequentemente, contribui para o seu desenvolvimento. Assim
sendo, a &rea de Expressdo e Comunicacdo presente nas OCEPE relne varios dominios,
como anteriormente referido, que se articulam entre si e que contribuem para a interacéo
da crianga com 0s outros, para a expressao do que pensa e sente, fazendo-o de forma Unica
e criativa dando sentido as conceg¢des que tem acerca do mundo que a rodeia (Lopes da
Silva et al, 2016).

O dominio da Educacdo Artistica € constituido por vertentes que promovem a expressao

e a comunicacdo das criangas em articulacdo com a intencionalidade educativa do/a
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educador/a. Lopes da Silva et al. (2016), defendem que “a intencionalidade do/a
educador/a é essencial para o desenvolvimento da criatividade das criangas, alargando e
enriquecendo a sua representagdo simbolica e o seu sentido estético”, sendo fundamental
que encoraje 0 contacto com as artes e que participe, promova e enriquega 0 seu
desenvolvimento, atraves da disponibilizacdo de materiais e da organizacdo do espaco,
uma vez que se constituem como “determinantes para as oportunidades de exploragdo e

cria¢do das criangas” (p. 48).

O jogo dramatico é a principal forma de jogo na educacdo pré-escolar e segundo Lopes
da Silva et al. (2016), este subdominio das OCEPE “incide no desenvolvimento da
expressdo dramatica das criancas, de forma a permitir-lhes, com o apoio do educador,
envolver-se em situacGes intencionais de representacdo dramatica, apropriando-se
progressivamente dos elementos da linguagem teatral” (p. 51). Importa salientar as
diferencas entre jogo simbolico e jogo dramatico que assentam na fase em que se iniciam,
sendo que o jogo simbdlico se inicia numa fase mais precoce do desenvolvimento da
crianga, e se considera como uma atividade espontanea da crianga em que, através da
expressdo corporal, “recria experiéncias da vida quotidiana, situacdes imaginarias e
utiliza livremente objetos”, conferindo diferentes significados. Por outro lado, o jogo
dramético, também conhecido como a brincadeira do “faz de conta” ¢ uma forma de jogo
simbdlico em que a crianca assume diferentes papéis, entre eles, de pessoas, animais ou
objetos, representando situagdes “reais” ou do seu imaginario, através das quais exprime
0s seus pensamentos e emocgOes (Lopes da Silva, 2016, p. 52). Desta forma, a crianca
consegue exprimir a forma como faz a construcdo daquilo que, para si, € a realidade e
como a entende através das reacdes que tem em interacdo com outra ou outras criangas.
Por meio destas interacfes, a crianca desenvolve a criatividade e a capacidade de
representar através da observacdo dos papéis sociais representados pelos pares,
contribuindo para o seu desenvolvimento emocional e social, na descoberta de si e do
mundo que a rodeia, no alargamento das formas de comunicacdo verbal e ndo verbal, na
expressdo de emog0es, ajudando no equilibrio dos conflitos interiores da crianca (Lopes
da Silva et al, 2016).
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2.1.3. A CRIANCA E 0 JOGO

O jogo esta presente na vida da crianca desde muito cedo, uma vez que, a partir da
imaginacdo e do simbolico se desenvolvem as competéncias criativas e, portanto, é a
partir do jogo representativo que vamos construindo a nossa ideia de cultura e sociedade
em que vivemos e evoluimos, bem como séo exploradas as diversas possibilidades de
vivéncias (Ferland, 2006). O jogo constitui-se, assim, como uma das “ferramentas” mais
importantes que a crianga tem ao seu alcance, ndo so6 para descobrir 0 mundo que a rodeia,
como também, para se conhecer a si propria e aos outros, dado que “¢ uma actividade
estimulante do investimento narcisico sadio e da assertividade, bem como, propiciadora
de melhor compreenséo e conhecimento do outro, sentimento de pertenga e constituigéo
da identidade social” (Ferland, 2006, p. 16).

Assim, quando a crianc¢a brinca e desempenha varios papéis sociais no jogo, desenvolve
varias competéncias, transversais a todas as areas e que contribuem para que, no futuro,
seja uma cidada ativa, com o pensamento critico desenvolvido e com uma atitude
participativa na sociedade. Para que isso aconteca, € importante que os adultos que a
rodeiam, nomeadamente, 0s agentes educativos envolvidos no meio da crianca,
reconhecam o impacto que a brincadeira assume no seu desenvolvimento global,
respeitando a sua individualidade e tendo consciéncia de que “o desenvolvimento e
aperfeicoamento da sua personalidade se faz em interac¢cdo com o meio humano, social e

cultural em que vive e ndo a sua margem” (Sousa, 2003a, p. 118).

A atividade ludica é uma caracteristica que ocupa mais tempo na espécie humana do que
em qualquer outra espécie. Ainda que os animais também brinquem, os seres humanos
sdo aqueles que brincam ao longo de toda a vida. Ferland (2006), retifica que o brincar é
uma capacidade inata e necessaria ao ser humano e reconhece-se a importancia da
atividade ludica nesta espécie que é a Unica que explora todos os sentidos da vida, vai
conquistando novas formas de visualizar o mundo, € capaz de produzir conhecimento e
inventar espagos e, por isso, recorre ao jogo como ‘“forma privilegiada de operar, o seu
instrumento de construcdo de cultura, a sua ferramenta para transformar a natureza, o seu

processo de interrogar o real e criar novidade” (p. 16).
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2.1.4. O JOGO SIMBOLICO E O “FAZ DE CONTA” EM IDADE PRE-ESCOLAR

E importante comecar por referir as caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas em idade pré-escolar. Esta fase contempla a faixa etaria dos 3 aos 6 anos e,
segundo Tavares et al. (2007), “a generalidade das criangas passa a maior parte do tempo
a brincar, adquirindo novas capacidades, ideias e valores cruciais para 0 seu
desenvolvimento”, dai que seja normal, segundo as teorias da psicologia, que a crianca

ndo mantenha um pensamento l6gico e uma atitude proxima da realidade (p. 51).

Segundo Piaget, a crianga encontra-se no estadio pré-operatorio, que ocorre entre 0s 2 0S
7 anos, € tem um “pensamento magico, imaginativo e metaforico”, por isso ¢ comum que
brinque, de forma continuada, ao faz de conta, ao amigo invisivel e tenha ainda presentes
algumas crencas em personagens ficticias como, por exemplo, fadas, princesas e o Pai
Natal. O mesmo autor refere, ainda, que a principal diferenca entre a primeira infancia e
o0 periodo pré-escolar passa pelo recurso constante ao pensamento simbolico em que a
crianga faz representacdes de objetos, animais e a¢des através de simbolos (Tavares et al.,
2007, p. 52). O pensamento pré-operatorio é, no fundo, um pensamento magico, dado que
a crianca acredita que consegue tornar todos os seus desejos realidade, tendo uma viséo
egocéntrica em que as representacOes acontecem partindo do seu ponto de vista e,
portanto, ndo tem presente a preocupacdo logica.

Desta forma, o jogo surge desde cedo na vida da crianga e comeca por se desenrolar
“dentro do mundo da sua imaginacao, fantasiando ser outra pessoa, um animal ou mesmo
um objeto inanimado, a que da vida e movimento” (Sousa, 2003a, p. 16). Este tipo de
jogo que, frequentemente, é chamado de jogo de faz de conta ou de fantasia, em que a
crianga desempenha varios papéis, existe desde o inicio da existéncia da crianga, ou seja,
é uma aptiddo inata que advém da sua capacidade ludica. O jogo simbolico assume, assim,
uma das muitas formas da crianga brincar, expressar-se, imaginar e criar aqueles que,

varias vezes, sao o0s papéis interditos pelos adultos.

O faz de conta é frequentemente apontado como o jogo preferido das criancas e deve ser
reconhecida a sua importancia, uma vez que este €, muitas vezes, referido como “o lugar
das fantasias, das solugdes irracionais ¢ da desenvoltura” (Ferland, 2006, p. 44). Para

brincar ao “faz de conta”, a crianga precisa de desenvolver as suas capacidades criativas,
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uma vez que ela é o centro desta atividade ladica e precisa de tomar decisdes relacionadas
com o0s papeis que vai desempenhar, a historia que quer tornar realidade e as
transformac0es necessarias a fazer para a adaptar aos seus desejos. Desta forma, a crianga
neste tipo de brincadeira, “cria combinacdes de objectos, ideias, palavras e descobre

novas vias de prazer”, desenvolvendo o seu pensamento, imaginacdo e criatividade

(Ferland, 2006, p. 44).

Posto isto, através desta brincadeira, a crianca aproxima-se daquela que € a sua realidade
e, com um olhar atento, por parte do adulto, consegue perceber-se exatamente o que a
crianca sente e pensa relativamente ao mundo que a rodeia. Ferland (2006), corrobora
esta ideia defendendo que ndo so a crianca transfere para a brincadeira situacfes proximas
da sua realidade, como também, com o passar do tempo, utiliza materiais do mundo real,
referindo que este tipo de brincadeira “oferece a crianga uma liberdade de ac¢do que

permite a eclosao do pensamento criativo” (p. 44).

2.1.5. O JOGO POTENCIALIZADOR DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

O jogo dramatico define-se como “uma actividade colectiva” em que o grupo ¢ 0 lugar
“onde o individuo se elabora para si e com os outros”, ndo necessitando de cenérios, trajes
ou aderecos (Ryngaert, 1981, p. 34). No jogo dramatico a construgdo do espago ¢ feita “a
partir do espaco escolar e do mobiliario corrente” que desempenham novas fungdes em
que “uma caixa de ferramentas composta por objectos quotidianos e materiais brutos pode
ser utilizada em fun¢do das necessidades” (Ryngaert, 1981, p. 35). Desta forma, o jogo
dramatico esta associado a atividade lGdica prépria da crianca em que a psicologia
acredita que se constitui como uma atividade que forma a crianga nas diversas
competéncias e na qual o adulto ndo deve intrometer-se, devendo ser considerada em

contexto escolar (Ryngaert, 1981).

O jogo constitui-se, por isso, como uma atividade essencial no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, principalmente, em idade pré-escolar. De
acordo com Kowalski (2005), nesta fase surgem os jogos exploratorios que, entre outras
coisas, “facilitam o desenvolvimento de capacidades e processos” e criam condigdes
favoraveis para o jogo dramaético, constituindo-se, também, como “um meio facilitador

da tomada da consciéncia de si e da distingao entre o eu e o que lhe € exterior”, ou seja,
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estabelecendo um vinculo para que a crianga se conheca melhor a ela préopria e aos
elementos que a rodeiam, tirando partido das situacOes surpresa que vao surgindo (p. 28).
A mesma autora refere ainda, que a acdo pedagdgica que envolva os jogos exploratorios
com “uma vivéncia ludica e reflectida de situacdes de procura e descoberta ndo contraria,
antes pelo contrario, facilita a organizacdo e desenvolvimento de varios tipos de
conhecimento” refor¢ando o papel que o educador assume neste tipo de propostas

(Kowalski, 2005, p. 30).

Baldwin (2004), corrobora a ideia supramencionada referindo que as estratégias
dramaticas devem ser escolhidas com base nos objetivos pedagdgicos do educador,
reforcando a importancia de conhecer a crianca e 0 grupo para adequar estratégias, uma
vez que, o conhecimento acerca da forma como cada crianca aprende, a forma como o
seu cérebro funciona e os diferentes tipos de pensamento que se pretendem desenvolver
influenciam a escolha e a adequacédo da estratégia e permitem que o educador potencie

interacdes individuais que atendam a todas as criancas (p. 87).

A mesma autora refere, ainda, que o teatro é o meio através do qual os pensamentos da
crianca, sentimentos, emocdes e criatividade podem ser expressos e compreendidos
através da estética, permitindo, ainda, 0 acesso ao pensamento do outro. Por isso, a
postura do educador deve ser empética, de preocupacdo no momento de selecionar
estratégias dramaticas e que visem 0 apoio e promocao da expressao de ideias e de formas

de aprender através desta forma de arte.

2.1.6. A EXPRESSAO DRAMATICA NO JARDIM DE INFANCIA E O PAPEL DO

EDUCADOR

A expressdao dramatica é essencial na vida da crianga porque, como referido
anteriormente, ajuda-a a construir o entendimento acerca do mundo que a rodeia,

fortalecendo as suas relagdes com 0 meio e com as pessoas.

De acordo com Bento & Bento (1986), a expressdao dramatica assume-se como meio
privilegiado pelo qual a crianga se expressa e interage e é atraves desta que organiza as
suas estruturas emocionais e desenvolve a sua personalidade, uma vez que, interliga a

imaginacdo e a agdo. Os mesmos autores referem ainda que o facto de a expressdao
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dramatica partir da atividade Iudica da crianca a leva a apreender a realidade e contribui
para o desenvolvimento da imaginagéo, da sensibilidade, desenvolvendo, desta forma,
“mecanismos de ativagdo da espontaneidade, da criatividade ¢ da aprendizagem” (p.36).
Posto isto, depreende-se que a crianca esta em constante processo de desenvolvimento e
aprendizagem e que, portanto, é importante estimular e explorar atividades de carater
ludico, tendo em conta que o jogo facilita o processo de desenvolvimento e aprendizagem
e favorece a aprendizagem como uma “experiéncia viva e integrada” da qual a crianca
faz parte, respeitando as suas necessidades, caracteristicas e interesses para que a crianca

nao dissocie “o que ela ¢ do que ha-de vir a ser” (Bento & Bento, 1986, p. 37).

Kowalski (2005) defende que a Expressdo Dramética, em contexto educativo,
“consubstancia-Se Como meio criativo, expressivo e comunicativo facilitador da reflexao,
da organizacdo de ideias e emoc¢des, como estimulo ludico” de onde surgem novas
descobertas, novos conhecimentos e onde sdo realizadas diversas aprendizagens, sejam
elas artisticas ou ndo (p. 20). A mesma autora refere ainda que a expressdo dramética se
constitui, em muitas culturas, como uma forma de autoconhecimento, sendo essa a razio
pela qual assume tanta importancia na idade pré-escolar, uma vez que a crianca esta a

construir a sua personalidade, identidade e a sua ideia do mundo que a envolve.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (1986) tem definidos varios objetivos para a
Educacdo Pré-Escolar, dos quais se destaca, “desenvolver as capacidades de expressao e
comunicacdo da crianca, assim como a imaginacdo criativa, e estimular a actividade
ladica” (ME/DGE, p. 5). Desta forma, ¢ evidenciada a importancia da atividade ludica
para uma “educacgdo rica e geradora de individuos equipados com ferramentas para

aprender e querer aprender” (Lopes da Silva et al, 2016, p.4).

Sendo que na educacdo de infancia se deve valorizar a opinido da crianga e se deve
construir o espaco em fungdo das suas necessidades e interesses, torna-se fundamental
“dialogar com as criangas sobre qual o material necessario, como o adaptar e transformar
e 0 que acrescentar” enriquecendo, desta forma, o gosto pelas situacdes de jogo
dramatico. Aliado a estas estratégias esta, uma vez mais, o papel fundamental da
observacdo, que permite ao educador, criar oportunidades para que as criangas

representem, & sua maneira, situacdes da vida real e situagBes imaginérias (p. 52).
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2.1.7. A AREA DO FAZ DE CONTA

A érea do faz de conta marca a vida de muitas criangas na educacao pré-escolar, uma vez
que, segundo Costa (2003) se constitui como um espaco de acolhimento, em que as
criancas se sentem protegidas e onde se sentem, muitas vezes, motivadas no periodo que
marca o inicio do pré-escolar. O facto de este ser um espaco em que a crianga se sente
mais protegida deve-se ao facto de, nele, realizar varias representacGes da sua vida
quotidiana que a aproximam dos seus familiares, atraveés da representacdo de papéis que
Ihe sdo proximos. Desta forma, a crianga sente-se segura e protegida e é esta seguranca
que Ihe vai transmitir motivacdo para depois partir para brincadeiras noutros contextos e

noutros espacos.

O papel do educador é fundamental na medida em que deve estar atento as situacfes que
sdo despoletadas em todas as areas, mas, principalmente, na area do faz de conta porque
é quando a crianca se envolve, com maior incidéncia, em situacdes de jogo dramatico, o
que permite ao educador partir dessas situacdes para envolver a crianga, uma vez que se
constitui como uma proposta com um grande potencial pedagogico. Kowalski (2005),

corrobora a informacéo supramencionada quando refere que

0 educador, além de estar perante uma fértil fonte de informacdo sobre cada
participante, quanto aos varios aspectos do seu desenvolvimento, é desafiado a
exercitar a sua criatividade na formulacdo e orientacdo de propostas de indutores
de actividades, na canalizacdo de interesses, na formulacdo de interrogacdes, na
coordenacao do jogo, por vezes, no desempenho de papéis, na reflexdo final (p.

51).

A organizacg&o do espago na area do faz de conta tambem é fundamental, tendo em conta
que, se bem organizado e bem explorado, este espaco da a possibilidade as criancas de
desenvolverem multiplas capacidades e, portanto, a crianca desenvolve-se
holisticamente. Sousa (2003b), refere que “o jogo dramatico destina-se a proporcionar
uma educacdo total e ndo apenas para servir de técnica de reforco de ensino-

aprendizagem” refor¢ando ainda que o facto de o educador recorrer a0 jogo dramatico,
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nas varias divisorias da area do faz de conta, se constitui como “a melhor forma de
proporcionar as criangas destas idades a mais eficaz ajuda para a sua auto-educacao, ou
seja, para se autodesenvolverem equilibradamente em todos os fatores da sua

personalidade” (p. 32).

A area do faz de conta €, portanto, um espaco que deve ser provocador e aberto a novas
exploracdes no sentido em que, partindo de situacfes de jogo dramatico representadas
pelas criancas e as quais o educador esta atento, se poderdo desenvolver projetos ligados
aos interesses das criancas em que serdo elas a decidir o que pretendem. Este tipo de
propostas/projetos fazem muito mais sentido para as criancas porque partem das suas
vivéncias, das suas ideias, das suas vontades o que contribuird para uma aprendizagem

mais prazerosa e intencional.

Gauthier (2000), defende ainda que o espago e 0 ambiente que € proporcionado a crianga
é fundamental para que ela se desenvolva, uma vez que é fundamental que se sinta segura
e motivada. Por isso, 0 mesmo autor refere que o papel do adulto é fundamental e que
este ndo deve ficar-se apenas pelo observado mas, antes, criar um ambiente rico e
motivador, em que a crianca possa escolher o material que quer utilizar e quais 0s meios
com que se quer expressar. Desta forma, a crianca realiza ndo s6 varias experiéncias
teatrais como, também, consegue ter uma maior percec¢do de si, do espacgo e dos outros.
Entendemaos, assim, que o educador deve entrar no mundo da crianga e compactuar com
as suas brincadeiras do faz de conta sempre que a crianca demonstrar essa vontade,
utilizando este tempo para colocar questdes que as levem a refletir sobre a sua agédo, sobre
0 que ja sabem e o que precisam de fazer para descobrir o que querem saber. No entanto,
0 educador deve apresentar sempre uma postura de quem apoia a crianga, mas ndo impde
as suas ideias, deixando-a decidir sobre o seu processo de conhecimento. Mais do que se
envolver em conjunto com a crianga nas suas brincadeiras, é saber escutd-la ja que esta
ferramenta o leva a conseguir responder, de forma cada vez mais adequada, as suas
necessidades e a ter um conhecimento mais aprofundado sobre o desenvolvimento e

aprendizagem de cada uma delas.

Em suma, a area do faz de conta assume-se como um espago muito rico ao nivel da
pedagogia, mas precisa de ser muito estimulada pelo educador para que todos os

envolvidos consigam tirar 0 maximo proveito da sua exploracéo. A partir da area do faz
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de conta, da envolvéncia do educador/crianca, da escuta ativa da crianca, € permitido ao
educador ter um verdadeiro conhecimento de cada uma das suas criangas e adequar as
intencionalidades das suas propostas, de modo que, se desenvolvam holisticamente.

2.2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste topico, contempla-se a descricdo do ensaio investigativo, problematizacdo e
objetivos, bem como, a explicacdo da metodologia utilizada, o contexto em que surgiu e
0s participantes. Para além disso, encontram-se identificados os instrumentos de recolha
e andlise dos dados e as razdes pela sua adocdo. Desta forma e delineada a pergunta de
partida “Que dinamicas podem ocorrer com a introduc¢do de novos objetos na area do faz

de conta com criangas de Jardim de Infancia?”, surgem como objetivos do estudo:

. Compreender a forma como se processa 0 jogo dramatico e 0 jogo simbdlico
na rea do faz de conta;

ii. Compreender de que forma as criangas reagem a introducao de novos objetos na
area do faz de conta;

iii. Conhecer a opinido das criancas e da educadora acerca da introdu¢do de novos
objetos na area do faz de conta;

iv. Perceber qual o papel que as interacOes entre pares assumem nos momentos
de brincadeira na rea do faz de conta;

V. Refletir acerca dos comportamentos que as criangas assumem, procurando

decifrar o(s) seu(s) significado(s) para adequar a acdo do(a) educador(a).

2.2.1. OPCOES METODOLOGICAS

A dimensdo investigativa tem, como base um estudo descritivo, integrado numa
investigacdo de carater qualitativo, em que se pretendem verificar evidéncias pedagogicas
acerca dos beneficios de colocar objetos diversos como forma de dinamizar a area do faz
de conta, em criancas do jardim de infancia, bem como perceber as estratégias a adequar,
por parte do(a) educador(a). Neste sentido, o estudo assenta no método qualitativo, uma
vez que, contribui “para o desenvolvimento e validacdo de conhecimentos; oferece
também a possibilidade de generalizar os resultados, de predizer e de controlar os

acontecimentos” (Fortin, 1996, p. 22).
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Deste modo, a presente investigacdo é desenvolvida com base no cruzamento dos
métodos qualitativo e anélise de contetdos que, segundo Lefrangois (1995, como citado

3

por Fortin, 1996, p. 322), ¢ definida como sendo “uma estratégia para colocar em
comparacdo dados obtidos com a ajuda de dois ou varios processos distintos de

observagao, seguidos de forma independente no seio de um mesmo estudo”.

Desta forma, procura-se compreender as inter-relagdes estabelecidas no contexto emque
decorre a investigacdo, na tentativa de fazer uma anélise aprofundada das realidades

existentes e que devem ser investigadas tendo em conta as suas caracteristicas especificas.

Considera-se, assim, que a presente investigacdo se trata de um estudo descritivo e
interpretativo, onde sdo descritas as agBes das criangas num contexto especifico,

procurando interpreté-las a luz da teoria.

2.2.2. CONTEXTO E PARTICIPANTES

Os dados foram recolhidos em contexto de Jardim de Infancia, pertencentea rede publica,
localizado na cidade de Leiria, numa sala composta por 25 criancas, 10 do sexo masculino

e 15 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos de idade.

As potencialidades da area do faz de conta e a percecdo da forma como as criancas
interagem e exploram esta area, foram o mote para o desenvolvimento desta investigacéao.
Percebi que as criangas, nos momentos de brincadeira livre, se voltavam muito para a area
do faz de conta, mas que se dedicavam bastante a dramatizacdo da vida familiar. Deste
modo, surgiu a questdo da introducdo de novos objetos, alheios a vida familiar,
semanalmente, para perceber de que forma as criancas dramatizavam com estes e se

emergiam ou ndo interagdes e novas dindmicas.

A investigacdo englobou um grupo de quatro criangas, heterogéneo relativamente as
idades sendo que contou com idades entre os 3-7 anos, trés do género feminino e uma do
género masculino. Ainda que todas as criancas tenham desempenhado um papel ativo no
decorrer da investigacdo, optou-se por investigar apenas a envolvéncia deste grupo de
criangas porque demonstraram grande interesse nos objetos colocados na area do faz de
conta coincidindo com a diversidade na faixa etaria, 0 que levou a perceber se tem

influéncia ou ndo no decorrer das interagdes. A educadora cooperante, que tinha no centro
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da sua acdo pedagogica respeitar os interesses das criancas, questionando-as e ouvindo as
suas opinides, também contribuiu, dando uma entrevista para o ensaio investigativo, uma
vez que, considero que tem um papel fulcral na compreenséo de algumas concegdes que
se tornaram essenciais ao estudo. Para além disso, foram também realizadas entrevistas
as criancas, numa tentativa de entender qual a importancia que atribuem a brincadeira

livre e ao faz de conta.

2.2.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

O presente estudo investigativo teve como base diversas técnicas de recolhas de dados,
entre elas, observacdo direta participante, entrevistas semiestruturadas e registos
audiovisuais, com o objetivo de recolher as informacGes e os dados necessarios a
elaboracdo da investigacdo. O wuso diversificado de instrumentos, técnicas e
procedimentos de recolha de dados constituem-se como fundamentais no processo de
investigacdo, uma vez que oferecem, ao investigador, uma pandplia de processos

operativos que permitem a recolha de dados empiricos (Sousa & Baptista, 2011).

As técnicas de recolha de dados passam pela observacao direta participante, uma vez que,
no decorrer da investigacdo, observaram-se as acdes e 0s comportamentos das criancas,
tentando interpretar as suas aces da melhor forma para que a posterior analise dos dados
fosse 0 mais objetiva possivel. Fortin (1996) reitera que a observagdo direta “visa
descrever os componentes de uma dada situacdo social a fim de extrair tipologias desta,
ou ainda permitir identificar o sentido da situacdo por meio da observacdo participante”
(p. 241). Também Lessard-Hébert, Goyette & Boutin (1990) indicam que neste tipo de
observacdo, o investigador assume um papel mais préximo da realidade que pretende
investigar, uma vez que “deseja compreender um meio social que, a partida, lhe € estranho
ou exterior e que lhe vai permitir integrar-se progressivamente nas actividades das

pessoas que nele vivem” (p. 155).

A entrevista semiestruturada realizada a educadora cooperante?!, teve como principal

objetivo entender quais as suas concec¢des relativamente a introducéo de novos objetos na

2L Ver Apéndice X1l — Guido da entrevista realizada a educadora
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area do faz de conta e que importancia atribui a esta area. Segundo Barbosa (2012, p. 82),
“a entrevista permite sentir o real na medida em que o investigador esclarece junto do
entrevistado, desde o inicio, 0s seus objetivos, a estrutura que pretende dar ao evoluir do
inquérito e a finalidade a que destina o material a recolher”. A entrevista realizada as
criancas contemplava questdes abertas para que se exprimissem com maior facilidade,
uma vez que estas sdo uma forma privilegiada de atender as opiniGes e conce¢des de
determinando assunto, em que as criangas se expressam de forma espontéanea e livre
(Oliveira-Formosinho, 2008).

Depois da recolha de dados, tornou-se essencial para atingir os objetivos do presente
estudo, tratar e analisar os mesmos. A analise de conteldo assenta na tentativa de
reinterpretar os dados e compreender a mensagem para além da leitura comum (Moraes,
1999), identificando e descrevendo os contelldos da mensagem. De acordo com Bardin
(1977, como citado em Gil, 1999) a analise de conteudo desenvolve-se a partir de trés
fases, sendo elas, a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento de dados e
interpretacdes, permitindo ao investigador perceber os resultados da sua investigacao.
Assim, segundo Fortin (1996), “os dados sdo analisados em func¢ao do objecto de estudo,
segundo se trata de explorar ou de descrever os fendmenos, ou de verificar relacdes entre
variaveis”. Também Vilelas (2009) refere que esta se constitui como uma técnica para
tratamento dos dados que se caracteriza como essencial a descri¢do rigorosa, objetiva e
qualitativa do conteddo com a finalidade de interpretacdo dos resultados por parte do

investigador.

Assim, os instrumentos e técnicas de recolha de dados utilizados bem como a sua
posterior analise, procuram dar respostas para uma problematica em que a investigadora
descreve e interpreta as dinamicas que emergiram na area do faz de conta. Os dados
recolhidos foram analisados recorrendo a grelhas de analise de conteudos, subdivididas
em categorias, com o intuito de retirar as conclusfes necessarias a elaboracdo do estudo
baseando-se nos objetivos definidos. No que diz respeito a entrevista realizada as

criangas??, esta também foi pensada seguindo um guio.

22 \Ver Apéndice X1V — Guido da entrevista realizada as criancas
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2.3. PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS

Para melhor compreensdo do percurso investigativo e dos passos adotados ao longo do
estudo, € importante referir que antes de iniciar a investigacao, tornou-se necessario fazer
uma breve revisdo da literatura sobre temas que revestem toda a problematica do estudo,
nomeadamente sobre as artes na educagéo, o jogo dramético, o jogo simbdlico, o espaco,
0s objetos e a aprendizagem. Apos esta revisdo bibliografica e a observacdo dos interesses
das criancas, em contexto de EPE, definiu-se a problematica do estudo, os objetivos e 0s
participantes. Posteriormente, foi enviado um documento® aos encarregados de educagéo
a solicitar a autorizacdo para recolha de registos fotogréficos, video e participagdo no
estudo. As criancas também consentiram, de forma informada, participar no estudo bem
como a educadora. Apos o consentimento de todos os envolvidos, deu-se inicio ao periodo
de observacéo, onde foram registadas notas de campo e, em alguns momentos, procedeu-
se a recolha de registos audio, video e fotograficos. Posteriormente, passou-se a
transcricdo dos registos videograficos e analisaram-se as dindmicas que emergiram das

interacdes registadas no decorrer da observacéo.

Tabela 1 — Cronograma e descri¢do dos objetos introduzidos no decorrer da investigacédo

Criancas Semana(s) Horario Objeto
introduzido
Jodo, Lara, Maria, | 20-22.04-2021 09h-09:30h Lenco
Alice
Jodo, Lara, Maria, | 26-27.04.2021 09h-09:30h Fantoche
Alice
Jodo, Lara, Maria, | 04-05.05.2021 09h-09:30h Balde
Alice
Jodo, Lara, Maria, | 10-12.05.2021 09h-09:30h Pau de chuva
Alice

No final deste periodo, realizaram-se as entrevistas a educadora e as criangas sendo que,
todas as entrevistas, no caso das criangas, foram realizadas de forma individual para que

ndo houvesse influéncia nas respostas. Mais tarde, todos os dados recolhidos foram

23 Ver Apéndice X1 — Documento de autorizagdo aos encarregados de educacéo
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transcritos e posteriormente analisados, com o objetivo de discutir os resultados. No

préximo ponto, passaremos a apresentagdo, analise de dados e discussao dos resultados.

2.4. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Os dados que a seguir se apresentam resultam da recolha efetuada no &mbito da PP em JI
e registados através do diério de bordo elaborado pela investigadora. No decorrer do
processo, houve o cuidado de ir registando semanalmente tendo como apoio adicional, os
registos videogréaficos. Importa referir, ainda, que foi introduzido um objeto diferente por
semana na area do faz de conta, no decorrer das quatro semanas de investigacdo, tendo
resultado num total de quatro objetos. Estas observagdes foram retiradas essencialmente
no periodo da manhd, de segunda a quarta-feira, uma vez que se pretendia perceber as
dindmicas que poderiam emergir na area do faz de conta, com a introducdo de novos
objetos, nos momentos de brincadeira livre e as manhds proporcionavam

sistematicamente estes momentos.

Para além destes dados foram, ainda, utilizados dados recolhidos através das entrevistas
realizadas a educadora cooperante e as crianc¢as. Estes dados foram analisados recorrendo
a categorias para facilitar e organizar, de uma forma mais cuidada, a analise. Tentaremos
discutir com o maior rigor possivel os resultados, confrontando a teoria mobilizada e 0s

dados mais significativos que emergiram do processo de recolha no terreno.

2.3.1. QUE DINAMICAS PARA UM SIMPLES LENCO?

A introducdo do lenco teve como principal objetivo diversificar a natureza dos objetos
presentes na area do faz de conta, utilizando, para isso, materiais de fim aberto, isto &,
materiais que ndo tém uma funcdo especifica e, que de acordo com Ferland (2006),
“encoraja a crianga a usar as suas capacidades e a sua imaginagéo, e a descobrir varias
fun¢des para o material” (p. 126). Posto isto, a investigadora apresentou o lengco®* e

colocou-o na area do faz de conta, sem aviso prévio. As criangcas pegaram no objeto e

24 \er Apéndice XV — Tabela de andlise relativa ao objeto introduzido (lenco)
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comentaram, entre elas, que estava um objeto novo na area do faz de conta e a Alice disse
“¢ um lengo!” com alguma surpresa. Assim, sendo uma novidade, as criangas mostraram
bastante entusiasmo, o0 que serviu de motivacdo para as dinamicas que surgiram. A
investigadora manteve-se apenas como observadora, como anteriormente referido, para
que as suas acdes ndo influenciassem as acdes das criancas. As ideias de Ryngaert (1981)
vao ao encontro do acima referido, defendendo que o jogo dramético se encontra
associado a atividade ladica da crianca e, portanto, o adulto ndo deve interferir, embora
esta atividade possa e deva ser considerada em contexto educativo. A educadora
cooperante refere na entrevista que, o adulto acaba sempre por interferir, uma vez que é
ele quem acaba por colocar alguns objetos na area do faz de conta, o que acaba por estar

diretamente relacionado com as brincadeiras que emergem posteriormente.

No momento seguinte, as criancas envolvidas na brincadeira, esticaram o lengo no chao

e colocaram-se por cima do mesmo, agarrando as pontas (figura 1).

Figura 1: Alice (7 anos) a interagir com o
objeto e a criar dindmicas com os pares.

A Alice demonstrou sentido de responsabilidade e cuidado para com o objeto quando
disse “saiam daqui que vai rasgar” (Alice, obs.1: 3-5-21). No momento seguinte, as
criancas dirigem-se para a mesa da area do faz de conta e colocam o lengo por cima, como
se de uma toalha de mesa se tratasse. Vejamos 0 excerto retirado de um dos videos
(Grupo, obs.2: 3-5-21):

Alice: “esta é a nossa nova toalha de mesal Podiamos fazer um piquenique, o que
acham?”

Clara: “sim! Um almoco!”

Alice (dirigindo-se para o cesto): “entdo... precisamos de pdo, sumo, dgua e
frutinha!”

A Alice distribuiu os alimentos.

Leonor: “mas na minha casa ha sempre carne ou peixe ao almogo!”
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Alice: “hum... tens razdo! Vou buscar”

A Alice dirigiu-se novamente para a zona da cozinha, na area do faz de conta e
pegou num prato vermelho...

Alice: “faz de conta que aqui estd a carne! E vermelho”

Leonor: “Boa! Bifinho com batatas fritas!”

Clara: “é a minha comida preferida e a mde faz muitas vezes para mim”

Alice: “a minha mae também faz”

Leonor: “eu gosto mais com arroz”

Imaginam que estdo a almocar e o didlogo termina durante algum tempo.

No momento seguinte, a Maria e a Alice vao para o centro da sala e
colocam o len¢o, novamente no chao. A Maria diz “estamos na
praia, vamos por a toalha no chao” (Maria, obs.3: 3-5-21). (figura

2). Sentam-se e colocam-se em posic¢Oes que levam a investigadora

a pensar que estariam mesmo na praia, ao colocarem o protetor e a

dramatizarem brincadeiras com a areia. Posteriormente, a Maria e a Figura 2: Maria (4 anos)
. , coloca a toalha no chéo.

Alice voltam para a area do faz de conta e, na zona da cama,

colocam o lengo. Algumas criangas, incluindo a Maria, pegam nos bonecos e interagem

entre elas. A Alice, visivelmente chateada, diz: “ndo precisa de bebés, metam-se na cama”

e, apos alguns segundos em que pensa na sua a¢ao seguinte, refere “agora vamos sentar!”

(Alice, obs.4: 3-5-21).

Analisando estes episddios, é possivel inferir que 0 mesmo grupo de criancas é capaz de
atribuir significados diferentes ao mesmo objeto e que do mesmo podem surgir diferentes
brincadeiras. Este objeto serviu como indutor para varios momentos de brincadeira e para
o desempenho de varios papéis por parte das crian¢as envolvidas. De acordo com Ferland
(2006), quando a crianca brinca e desempenha varios papéis sociais no jogo, desenvolve
varias competéncias, transversais a todas as areas, evidenciando a importancia destes
momentos para o desenvolvimento e aprendizagem de criancas em idade pré-escolar. Para
além disso, podemos afirmar que a grande maioria dos momentos analisados esta
diretamente relacionado com as vivéncias familiares, onde as criancas destacam as suas
preferéncias e transportam os momentos vivenciados em experiéncias do seu quotidiano
para momentos de brincadeira. Segundo Lopes da Silva et. al. (2016, p. 88), “na educagao
pré-escolar podem explorar-se aspetos relacionados com o conhecimento de si e com 0s
seus contextos mais proximos”, promovendo a “identificacdo e apropriacdo sobre os

membros da sua familia” o que faz com que a crianca refira e identifique atividades que
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estdo diretamente ligadas com o seu contexto familiar e com o desenvolvimento de papeis

que Ihe sdo familiares.

No decorrer destes episodios foi ainda possivel perceber as associa¢fes que as criangas
tém capacidade de fazer quando, na auséncia de um objeto que representasse um pedaco
de carne, a Alice encontra um prato vermelho e faz a associacéo entre este objeto e o que
se pretendia, fazendo uma clara ligacdo entre as cores dos objetos. Enquanto adultos,
ficamos muitas vezes surpreendidos com a facilidade com que as criangas encontram
solucdes para as dificuldades com que se deparam no seu dia-a-dia, principalmente, nos
momentos de brincadeira. Ryngaert (1981) reitera que a crianca entra com muita
facilidade dentro do seu universo imaginario e que esta facilidade advém da proximidade
que encontra com 0 jogo espontaneo e a educadora cooperante corrobora a informagéo
supramencionada quando refere que as criancas atribuem diferentes significados

consoante o tipo de brincadeira que estdo a desenvolver.

No segundo dia de interacdo com o lenco, a Lara e outras criancas
do grupo, fizeram um jogo com o lengo (figura 3), cujo objetivo era
conseguir que cada criancga se enrolasse no lengo e que, desse modo,
se conseguisse mover, o que nos levou a refletir sobre a importancia

deste tipo de dindmicas para o desenvolvimento holistico da crianca,

nomeadamente, a destreza motora. Depois de entenderem que a

Figura 3: Lara (3

do mesmo, ou seja, uma das criangas colocava-se por detras do lengo ~ @nos) a fazer um
jogo com o lengo.

transparéncia do lenco tinha potencial, decidiram interagir através

e fazia caretas para que a outra visse. Foi possivel concluir, através dos

registos elaborados, que se encontrava presente o pensamento simbdlico, uma vez que
através da descoberta de uma caracteristica do lengo, neste caso a transparéncia, 0 grupo
desenvolveu outras formas de interagir com o objeto. Segundo Piaget (1964), este tipo de
dindmicas torna-se importante no desenvolvimento da imaginagéo da crianca na medida
em que esta € uma atividade inerente a crianca, onde encontra ferramentas para
desenvolver as suas capacidades intelectuais. De forma a ir ao encontro do que a
educadora cooperante referiu no decorrer da sua entrevista, a mesma defende que as
criangas, na area do faz de conta, desenvolvem inimeras aprendizagens, nomeadamente,
porgue € o local onde elas tém oportunidade de experimentar, fazer e testar os papéis que

estdo a desempenhar para que adquiram capacidades de resposta perante 0s seus pares.
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Posteriormente, a Lara deitou-se enquanto a Maria e outra crianga negociavam estratégias
de interacdo. A Lara, muito certa do seu papel no jogo, retaliou “Maria! Vocés tém de
prender-me” (Lara, obs.5: 4-5-21), demonstrando estratégias de negociacdo de papéis e
funcBes dentro da brincadeira. Desta forma, este tipo de interacGes, decorrentes dos
momentos de brincadeira, tornam-se fundamentais para que as criangas desenvolvam
vocabulario para saber argumentar e defender as suas ideias. De acordo com Read (1942,
como citado em Sousa, 2003b), 0 jogo é o método mais apropriado para se educar a
crianca, na medida em que se constitui como uma ferramenta que contém objetivos que
vao ao encontro de uma metodologia ltdico-expressivo-criativa que envolve o drama, a
danca, a musica, a plastica contribuindo para o desenvolvimento de capacidades
linguisticas, nomeadamente, no que concerne a aquisicdo de novo vocabulario. Em
relacdo a este tipo de interacdo que se estabeleceu entre estas duas criangas, na sua
entrevista, a educadora cooperante realgcou a sua importancia, salientando, também, que
este tipo de brincadeiras contribui para o desenvolvimento da socializagdo das criancas,
uma competéncia importante a desenvolver nestas idades. De acordo com Lopes da Silva
et. al. (2016, p. 24), “na educagédo pré-escolar, 0 grupo proporciona o contexto imediato
de interacdo social e de socializacdo através da relacdo entre criancas, criancas e adultos

(...)”, constituindo-se esta dimensao relacional como a base do processo educativo.

No terceiro dia de recolha de dados, a Maria e a Lara colocam o lengo no chéo. VVejamos

o0 excerto recolhido dos registos videograficos (Grupo, obs.6, 5-5-21).

Maria e Lara: “1, 2, 3...” — atiram-se para dentro do lenco.
Alice: “Posso juntar-me?”
Lara: “Sim”

Alice —a observar: “o que estio a fazer?”

Maria: “entdo ndo vés? Esta brincadeira é assim... contamos todas juntas e no
trés saltamos para dentro do lengo”

A Alice acena com a cabega e iniciam a contagem “/, 2, 3...”

(passado algum tempo), Alice: “olha... e se duas pegassem nas pontas e uma
passasse por baixo do lengo?”

Maria e Lara: “ndo, queremos continuar este jogo porque é muito mais
divertido... 1, 2, 3..."

A Alice continuou a interagir com as colegas, sem as tentar convencer.

Passado algum tempo, a Alice dirige-se para o centro da sala, aponta e diz:

- “Aqui... vamos para a praia!”

Estendem o lenco e sentam-se na toalha como se estivessem na praia.
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No momento seguinte, a Maria sugeriu que fizessem um desfile de
moda com publico (figura 4). Colocaram 0s bancos e os colegas
sentaram-se a ver o desfile. A Lara ao desfilar pediu aos colegas que
batessem palmas e, enquanto isso, a Alice dirigiu-se a Maria e referiu
que precisavam de musica para desfilar. A Maria dd a méo a Lara e diz

“temos que dar a mao para desfilar!” (Maria, obs.7., 5-5-21).

No decorrer destes episodios, € possivel concluir que, uma vez mais, Figura 4: Maria (6
as criancas tiveram capacidade para atribuir diferentes significados ao anos) a desfilar.
objeto, acrescentando diversas finalidades e brincadeiras para 0 mesmo. No episddio de
cima, a Maria, a Lara e a Alice propdem uma dindmica que consiste num jogo e que,
aparentemente, ndo tem ligacdo com o episodio seguinte. A Alice tenta negociar algumas
mudancas no tipo de brincadeira que as colegas estavam a fazer, mas sem sucesso. No
entanto, a Alice demonstra capacidade em se adaptar as opinides de Lara e Maria o que
revela ja algum controlo das suas frustracbes e das emogdes. Nesta fase de
desenvolvimento e aprendizagem, Tavares et. al. (2007) defendem que é importante que
a crianca aprenda a lidar com as emocdes que advém do contexto social em que se
encontra e que estas capacidades contribuem para que a crianca lide com aquilo que sente,
com a sua autonomia e independéncia como forma de se integrar nos ambientes fisicos e

sociais em que se encontra.

No momento seguinte, é pertinente referir que as criancas transportam, uma vez mais, as
suas vivéncias do quotidiano para os momentos de brincadeira, ja que, no decorrer do
desfile de moda, vao desenvolvendo ag¢Bes que certamente adquiriram noutros contextos
alheios ao JI. E exemplo disso, o didlogo que a Lara, a Alice e a Maria vio desenvolvendo
no decorrer da interagdo. Expressoes como “batam palmas”, “precisamos de musica para
desfilar” e “temos de dar a mao para desfilar” sdo exemplos de transporte de vivéncias
noutros contextos para 0s momentos de brincadeira. Kowalski (2005) defende que, em
contexto educativo, a Expressdo Dramatica se constitui como um meio onde a crianga
consolida e onde faz diversas aprendizagens, uma vez que este € um meio que estimula a
criatividade, a expressdo e a comunicacdo, sendo essas capacidades facilitadoras de
reflexdo, de organizacdo de ideias e emocgdes e onde as criangas se desenvolvem atraves
de estimulos ladicos. Também a educadora cooperante refere que muitas das

aprendizagens que ocorrem nestes momentos de brincadeira se compadecem com o
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vocabulario e acomunicacdo, na medida em que as criancas, entre si, desenvolvem muitos
didlogos e que os pares aprendem porque se imitam, ou seja, consoante as caracteristicas
da personalidade da crianca, se € mais extrovertida, com mais ideias, 0s pares observam

e acabam por se apropriar do seu vocabulario.

Das interacdes resultantes do primeiro objeto introduzido, foi possivel entender que o
nivel de envolvimento das criancas ndo foi igual, uma vez que ndo ha registo de interagdes
no caso do Jodo. Esta auséncia de registo deve-se, provavelmente, a falta de motivacéo e
de interesse pelo objeto, o que revela que a escolha do objeto ndo foi ao encontro das
necessidades e interesse de todas as criangas do grupo. Desta forma, torna-se fundamental
investir mais em experiéncias deste cariz na acdo educativa e, para além disso, o papel do
educador também pode influenciar as interacbes que podem emergir. Neste caso em
particular, a investigadora optou por ndo intervir para que se pudessem perceber
realmente quais as dindmicas que emergiam, mas o0 questionamento seria fundamental
para perceber as razdes que levam ao desinteresse pelo objeto e para estimular outras
formas de interacdo entre a crianca e 0 objeto.

2.3.2. QUE DINAMICAS PODEM EMERGIR DE UM FANTOCHE?

O segundo objeto a ser introduzido na area do faz de conta foi um
fantoche? onde uma vez mais, a ideia foi colocar objetos que ndo fossem
ao encontro daqueles que ja se encontravam, por norma, naquela area. A
investigadora retirou o objeto do saco e a Maria, que se encontrava a sua

frente, juntamente com os colegas, associou-o a uma formiga (figura 5).

No decorrer da PP, o projeto realizado na sala estava relacionado com as

formigas e, por isso, atribuiram este significado ao segundo objeto
introduzido. Vejamos um excerto retirado de um dos registos
videograficos (Grupo, obs.8, 10-05-21).

A Maria pega no fantoche, colocando a sua méo por dentro:

- A formiga esta a picar-nos! — correndo atras da Lara e da Alice.

2 Ver Apéndice XVI — Tabela de analise relativa ao segundo objeto introduzido (fantoche)

Figura5: Momento
em que a
investigadora
apresenta 0 novo
objeto.
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A Lara e a Alice pegam no fantoche e repetem a corrida e 0s sons que a Maria
estava a fazer.

Dirigindo-se aos colegas, a Alice questiona:

- Quem quer ver a formiga?

Todos se aproximam para ver o fantoche e a Alice, apontando para as diversas
componentes do fantoche, refere:

- Aqui sdo as patas, que sdo 4. Aqui tem os olhos e as antenas (apontando para a
parte superior do fantoche).

No episodio destacado, podemos afirmar que um dos indicadores que nos foi possivel
identificar foi a transversalidade do projeto relativamente as areas de conteudo,
nomeadamente, quando a Alice explicou a composi¢do da formiga, evidenciando o
transporte, também, de aprendizagens ocorridas noutro contexto e que a crianca
demonstrou. Lopes da Silva (2016) refere que a crianca se desenvolve e aprende
consoante as relacdes e interacbes a que € exposta ao longo da sua infancia, com os
adultos e com outras criangas, sendo as experiéncias vivenciadas proporcionadas pelos
contextos com 0s quais contacta, a principal fonte de aprendizagem que,
consequentemente, contribui para o seu desenvolvimento. A educadora cooperante
referiu ainda que o facto de se introduzir um objeto novo proporciona inimeras
aprendizagens, principalmente no que concerne aos conceitos que as criangas podem
trabalhar, como aconteceu, neste caso com a Alice, que transportou aprendizagens do

projeto que decorria na sala para os momentos de brincadeira.

Apos este momento, as criangas continuaram bastante envolvidas na
exploracdo do fantoche (figura 6), como se pode ver pelo seguinte excerto
(Grupo, 0bs.9, 10-05-21):

Jodo: “Alice, emprestas-me a formiga?”
A Alice deu-lhe o fantoche e ele dirigiu-se para a area do faz de
conta.

Enquanto estava na zona da cozinha, referiu:
- Eu quero comer! Tenho muita fome!
Alice: “Vou fazer-te uma sopa de cebola”

Figura 6:
Interagdo  entre
pares na area da
casinha com o0s
Jodo: “A minha mde diz que é bom para a minha voz” € COMeGa & fantoches.

cantar “la la la la la”.

A partir do excerto supramencionado foi-nos possivel concluir que, ainda que os objetos
fossem diferentes daqueles que normalmente se encontravam na area do faz de conta, 0s

tipos de brincadeira continuavam a enveredar, em grande parte, para o transporte das
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vivéncias em contexto familiar. No decorrer do jogo dramatico espontaneo, quando a
Alice referiu que ia fazer sopa de cebola para que a formiga (personagem do Jo&o)
comesse, 0 Jodo sublinhou que a mée lhe dizia que era bom para a sua voz, evidenciando
o0 transporte do vocabulario utilizado em contexto familiar. Nas criancas, estes tipos de
interacdes podem ser considerados, segundo Slade (como citado em Sousa, 2003b),
“como uma forma de arte no seu verdadeiro sentido; ndo € uma actividade que tenha sido
inventada por alguém, mas um real comportamento dos seres humanos, aparecendo
espontaneamente, sob a forma de jogo, na crian¢a” (p. 19). Também a educadora
cooperante referiu, no decorrer da sua entrevista que, a rea do faz de conta é o sitio onde
as criancas, através dos jogos de faz de conta, mais imitam o adulto e, portanto, onde
expressam aquilo que pensam e o que sentem, fazendo representacfes ndo s6 do real,

como também, do imaginario.

No decorrer desta interacdo, 0 Jodo questionou a sua colega sobre algumas coisas, como

podemos verificar no seguinte excerto (Grupo, obs.10, 10-5-21).

Jodo: “Alice, a formiga é uma menina ou um menino? "

Alice: “E uma menina porque tem cabelo, ndo vés?”

A Alice pega no fantoche e continua...

- A formiga é uma menina porque tem cabelo, os olhos verdes e duas antenas!

Ap0s este episodio, verificou-se a presenca de uma justificacdo para as caracteristicas do
fantoche o que nos levou a identificar o indicador da negociacdo. A Alice defendeu o seu
ponto de vista, argumentando e justificando o facto de o fantoche ser do género feminino.
De acordo com a educadora cooperante, este desenvolvimento dos papéis sociais e das
competéncias de socializacdo tornam-se fundamentais, nesta fase, porque é através destas
brincadeiras e interacdes que as criancas treinam 0s papéis que irdo desempenhar no

futuro.

No decorrer deste dialogo, foi-nos ainda possivel verificar mais situacGes onde a
negociacdo de papéis se encontra presente, tal como podemos verificar no excerto
seguinte (Grupo, obs.11, 10-5-21).

A Alice mergulha a formiga na panela e faz movimentos e sons associados a
mastigacdo com o fantoche dentro da panela.

Dirigindo o dialogo para o Jodo, refere:

- Estou a comer uma sopa, tenho muita fome! Quero comer uma sopa grande
porgue mesmo muita, muita fome!
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Nos seguintes instantes, a Clara aproxima-se:

Jodo: “A minha sopa grande? Eu ja disse que tenho muita fome!”
Clara: “Ela ja comeu a sopa que a Alice lhe deu!”

Jodo: “Mas continuo com muita, muita fome! Quero mais sopa”.

Tal como no episodio anterior, foi possivel identificar uma situacdo em que houve
negociacdo de papéis entre as criangas, nomeadamente, quando o Jodo insistiu que a
formiga continuava com fome e a Clara referiu que ja tinha comido a sopa que a Alice
Ihe tinha dado, havendo insisténcia na defesa do ponto de vista por parte do Jodo. Tal
como referido anteriormente, a negociacdo € bastante importante nesta fase de
desenvolvimento e aprendizagens das criangas, mas acontece apenas porque de acordo
com Tanjerina (1994), a crianga obtém reciprocidade dos seus pares e esta torna-se
importante na aquisicdo de valores e normas que sdo definidas pelas préprias criancas e
isoladas da autoridade exercida pelo adulto. Este tipo de competéncias sdo importantes,
porque segundo Piaget (como citado em Tanjerina, 1994) fazem com que as criangas
definam capacidades para se autolimitarem e autodeterminarem, uma vez que precisam

destes mecanismos para interagir com as outras criancas e terem validacé&o.

Outro dos indicadores que nos foi possivel verificar prende-se com a subcategoria das
personagens. No decorrer do episodio, foram diversas as vezes que, principalmente o Jodo
e a Alice pegaram no fantoche e desenvolveram um didlogo como se interpretassem a
personagem da formiga. No decorrer da analise, conseguimos ainda perceber que dentro
destas interacBes se encontram, com alguma frequéncia, vivéncias do contexto familiar

como a encenacdo em torno das refei¢des. De acordo com Sousa (2003Db),

quando uma crianca embala uma boneca fingindo ser a mae (...) estd a jogar, a
efectuar uma accéo ladica apenas pelo prazer que isso lhe dé, pela satisfacdo em
expressar por este modo as suas emocgdes, pelos sentimentos de alegria e de

felicidade que sente na realizagdo deste acto em si (p. 22).

No dia seguinte, a exploragdo do objeto continuou a suscitar algum
interesse e as criangas continuaram a interagir (figura 7). Vejamos o

seguinte excerto (Grupo, obs.12, 11-5-21).

Figura 7.
A Maria pegou no fantoche e levou-o para a &rea do faz de conta. ~~ Momento em que
Colocou-se em frente ao espelho e disse: levam o fantoche

ao cabeleireiro.
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- Estds muito despenteada formiga... Precisamos de te levar ao cabeleireiro!

O Joado, ao ouvir aquilo, aproximou-se e disse:

- Entdo da ca, que a vou levar!

A Maria deu-lhe o fantoche e segui-o.

Na zona da cozinha, 0 Jodo colocou os cabelos do fantoche dentro da balanca e

disse ao Martim:

- Eu estou a penteéa-lal

O Martim interagiu com o fantoche e enquanto isso, o Jodo explicou-lhe:

- A formiga esta aqui porque esta a lavar o cabelo.
Continuou a dramatizar a situacdo e, posteriormente, colocou-lhe um chapéu e
disse:

- Pronto, j& estd! Vamos passear, formiga? — e juntos, levaram-na pela sala,

mostrando aos colegas.

No decorrer deste episddio, podemos constatar que o Jodo e a Maria ja ndo se
encontravam na subcategoria das personagens, uma vez que, interagiram com o objeto,
atribuindo-Ihe significado ao contrario do que se sucedeu no episodio anterior em que 0
Jodo interpretava a personagem da formiga. Mais uma vez, as criangas atribuem
significados relacionados com as vivéncias familiares e, de certa forma, atribuem héabitos
que elas préprias tém no seu dia-a-dia e que ndo se compadecem, de todo, com os habitos

da formiga.

De acordo com a analise feita & entrevista da educadora, esta também refere que, dentro
da area do faz de conta, é frequente que as criangas imitem e fantasiem outros papéis

dentro daquelas que sdo as suas vivéncias e as suas referéncias.

Apbs a andlise de todos os episodios que decorreram na introducdo deste objeto, podemos
referir que, ao contrario do anteriormente colocado na area do faz de conta, as criangas
ndo atribuiram diferentes significados, tendo apenas associado o objeto a um animal. Esta
associagao aconteceu, provavelmente, porque 0 grupo se encontrava a desenvolver um
projeto sobre a vida das formigas. De acordo com Sousa (2003b), em interagdes como as
acima apresentadas, “a crianga adopta esquemas a objetos, dando-lhes significado e outra
utilidade expressiva, diferente da real (...) podendo desempenhar todas as funcdes e

realizar tudo quanto desejar” (p. 37).

O autor reforca a ideia de que, para a crianga, ndo se trata de uma representacao, mas
daquela que é a realidade para a crianga, naquele momento. A crianga ndo tem capacidade
de abandonar a sua personalidade para encarnar outros papeis e, portanto, quando o faz

ela entra realmente naquele papel e sente tudo aquilo que transmite.
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Em suma, torna-se pertinente referir que o objeto introduzido, numa fase inicial,
despertou o interesse de todas as criancas envolvidas no estudo, embora no segundo
episodio s6 se conte com as interacdes da Maria e do Jodo. Este acontecimento leva-nos
ao encontro de duas ideias que a educadora referiu no decorrer da sua entrevista: a
primeira € de que sdo as criancas que nos déo o sinal de que € necessario alterar o objeto,
através da adesdo do grupo e dos tipos de brincadeiras; a segunda ideia que também nos
foi possivel corroborar no decorrer da investigacdo tem que ver com o facto de existir
novidade, o que leva as criangcas a demonstrar motivacao e interesse em experimentar,
envolvendo o grupo todo. Partindo desta ideia, torna-se fundamental utilizar a observacéao
como ferramenta fundamental ao educador para que perceba quando deve mudar as suas
estratégias e 0s materiais/espaco de modo a ir ao encontro dos interesses e necessidades
das criangas. Além disso, em comparacdo com o primeiro objeto introduzido, é possivel
concluir que ndo emergiram tantas dindmicas embora tenha sido mais frequente observar
0 jogo dramatico espontaneo desenvolvido pelas criangas. Principalmente nas interacdes
desenvolvidas pela Maria, pela Alice e pelo Jo&o, foi frequente assistir a convites por

parte das criancas para que 0s seus pares integrassem as suas acoes.

2.3.3. QUE DINAMICAS PODEM EMERGIR DE UM BALDE?

Apobs a introducdo do terceiro objeto?®, foram varios os
indicadores identificados. O terceiro objeto foi um balde de
iogurte e, ao contrario do que foi feito anteriormente, a
investigadora colocou-o na area do faz de conta, juntamente

com 0s objetos que ja la estavam e ndo avisou as criancas.

No decorrer da primeira interacdo, a Maria foi a primeira

crianca a descobrir o novo objeto (figura 8). Vejamos o Figura 8: Maria (4 anos) e Lara
(3 anos) a interagir com o objeto

seguinte excerto (Grupo, obs.13, 17-5-21). na area da casinha.

A Maria pegou no balde, deslocou-se até a area do faz de conta, junto a cozinha
e disse: “vou fazer batata frita!””
A Lara aproximou-se: “o que estds a fazer?”

2 \er Apéndice XVII — Tabela de analise relativa ao terceiro objeto introduzido (balde)
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Maria: “Eu estou a fazer sopa e batata frita! Os meus avos fizeram no fim de
semana € eu estou a fazer hoje” .

Apbs analisado este primeiro episddio, € possivel perceber que a Maria, que interagiu
com o objeto, em primeiro lugar, sozinha se encontrava na representacdo do jogo
simbdlico. Posteriormente, a Lara, por curiosidade e interesse aproximou-se de Maria,
introduzindo-se na sua agdo. De acordo com Lopes da Silva (2016), “o jogo simbdlico é
uma atividade espontanea da crianca, que se inicia muito cedo, e em que, através do seu
corpo, esta recria experiéncias da vida quotidiana, situacGes imaginarias e utiliza

livremente objetos, atribuindo-lhes multiplos significados” (p. 52).

No decorrer desta analise, foi-nos ainda possivel perceber que as interacbes que
decorreram estiveram sempre muito relacionadas com as tarefas domésticas
desempenhadas pelos familiares das criancas, como podemos observar no seguinte

excerto.

A Joana pegou no balde: “- Maria, vou ajudar-te a mexer a tua sopa”.

A Lara voltou-se a juntar e retirou alguns legumes do balde e cantou enquanto
o fazia.

Lara: “Joana, bate em cima do balde para a sopa se fazer mais depressa”
Aproximou-se — “deixem-me mexer a sopa!”’

Enguanto o fez, abriu os outros tachos e colocou agua, mexendo no botdo que
regulava a temperatura.

A Maria pegou na colher: “Lara, queres mais dgua na sopa?”’

Lara: “Quero!”

Depois, dirigiu-se para ao pé do fogdo e pegou num alguidar, verbalizando o
que estava a fazer — estou a descascar batatas!

Maria: “nao, sdo macas!”

Lara: “ndo, sdao batatas!”

A Maria aproximou-se, pegou no objeto e disse “Ah ndo... Tens razdo, sdo
batatas!”.

Foi ainda possivel identificar multiplas atribuicdes de significado ao objeto por parte das
criancas sendo que, apesar de todas as interacdes estarem relacionadas com as vivéncias
familiares, as criancas atribuiram diferentes significados, tais como, uma sopa ou batata
frita. No que concerne as agdes foram todas, como anteriormente referido, muito ligadas
ao vocabulario familiar e as vivéncias nesse contexto. Assistiu-se, assim, a presenca, cada
vez mais assidua, do jogo dramatico entre pequenos grupos de criangas em que, de acordo
com Ryngaert (1981), se define como uma brincadeira coletiva em que ndo sao

necessarios, obrigatoriamente, objetos ou adere¢os, ou seja, a crianga faz a construcao do
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seu espaco de jogo partindo daquilo que ja existe no contexto em que se encontra,

atribuindo a cada objeto o significado necessario para o sucesso da sua brincadeira.

As criangas continuaram bastante envolvidas na exploragdo do objeto, tendo sido possivel
identificar indicadores como os da “personagem”, como podemos verificar no seguinte

excerto.

A Joana aproximou-se da area do faz de conta.

Lara: “sabes, estou estontispada (constipada)!” — apontando para a sopa e
pegando no balde — “é uma sopa muito quente para ficar boa”

Lara: “Maria, podes fazer sumo dourado? Estou a preparar massa para por
na sopa com os bréocolos”

A Maria preparou o sumo e no final referiu: “Ja aqui tens o sumo, Lara’

A Larapegou e disse: “Mas falta-nos a sobremesa... Em minha casa ha sempre
uma sobremesa Maria, faz um grande bolo”

A Maria fez de conta que estava a preparar o bolo, pegando em alguns
utensilios de cozinha e disse: “Ja estd aqui o bolo grande”

Lara: “Disse para pores aqui o bolo, Maria!”’ — apontando para mesa.

’

No decorrer da acdo, a Lara referiu que estava constipada, sendo claro que estava a
interpretar uma personagem porque ndo estava realmente doente. E possivel perceber
ainda que, a crianca transportou vivéncias do seu quotidiano para 0os momentos de
brincadeira porque imitou, provavelmente, aquilo que os seus familiares lhe diziam
qguando se encontrava doente. Além disso, também foi possivel perceber que a ligacdo
que fez ao sumo dourado, como lhe chamou, se tratou de uma associacéo e atribuicéo de
significado ao sumo de laranja cujos beneficios normalmente se encontram relacionados
com a cura das constipaces. Assim, pudemos identificar varios indicadores no decorrer
daguele momento, sendo eles, as personagens como anteriormente referido, o transporte
de vivéncias do quotidiano para 0s momentos de brincadeira, a cooperacdo e entreajuda
quando a Lara pediu a Maria que fizesse sumo dourado e ela fez. Também foi possivel
identificar a negociacdo porque quando a Lara pediu a Maria que Ihe preparasse 0 sumo,
referiu que estava a executar uma tarefa, sendo notdria a sua justificacdo para o pedido
de ajuda que fez a Maria. De acordo com Neto (2020), “(...) brincadeiras de faz de conta
sdo representacOes da realidade social e ajudam a crianga a cultivar a aprendizagem da
cultura dos adultos através do jogo de imitacdo e construcao com objetos” (p. 88). De
modo a corroborar a ideia supramencionada, a educadora cooperante referiu também, no
decorrer da sua entrevista, que o faz de conta €, na sua opinido, o sitio onde as criangas

tém oportunidade de imitar os adultos e que, dependendo das suas vivéncias, vdo tendo
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referéncias para imitar nos momentos de brincadeira. Referiu ainda que, no que concerne
ao desenvolvimento e aprendizagens das criancas, a area do faz de conta se torna
fundamental, uma vez que, nesta &rea, as criancas experimentam 0s VArios papéis e,
através do feedback dos seus pares, sabem o que responder porgue aprendem a defender-

se, a argumentar e, principalmente, aprendem a fazer.

No dia seguinte, foi possivel perceber que o grupo continuava
bastante envolvido na exploracdo do objeto e que os interesses se
mantinham (figura 9). Vejamos o seguinte excerto (Grupo,
obs.14, 11-5-21).

A Lara aproximou-se da zona da cozinha: “quero

sentar-me!”’ \
Luana: “vai buscar um banco e senta-te aqui ao pé de Figura 9:

mim” Interagbes  entre
A Lara pegou no balde com as frutas: “Luana, toma!” pares com o balde

’

Luana: “Obrigada, Lara’ na area da casinha.

A Lara levantou-se e, com o balde, pegou na torradeira e
em conjunto, prepararam uma refeicdo cantando uma cancdo. A Nadia
aproximou-se.

Lara: “Onde estdo os feijoes?”

A Lara procurou os feijoes e deu o balde & Nadia.

Posteriormente, a Maria pegou no balde e disse: “estou a fazer uma sopa de
couves!”

A Nadia ajudou na preparacdo, mexendo a sopa e colocando legumes la dentro.

No que diz respeito a analise deste episodio, foi-nos possivel identificar varias agdes,
sendo que as criangas, neste caso, verbalizavam muito as suas agdes como “quero sentar-
me”; “vai buscar um banco e senta-te ao pé de mim”. Relativamente as interagdes, é
possivel afirmar que, uma vez mais, vdo muito ao encontro das vivéncias familiares e a
imitacdo daquelas que sdo as suas maiores referéncias como 0s seus pais ou avos. De
acordo com Tejerina (1994), a crianga, atraves do jogo, faz simulagdes em que recria as
suas vivéncias do quotidiano, identificando-se com as personagens que esta a representar
e, ao encarnar estes papéis, adquire um conhecimento de si mesmo e consegue ter um
maior conhecimento das pessoas que a rodeiam. Também Ryngaert (1981) defende que
0 jogo se considera “um ensaio sem riscos porque visa a substituicdo duma situacao nao-
convencional (real) por uma situacdo convencional (ladica)” o que nos remete para a

autenticidade da crianca dentro da atividade lGdica, em que a crianga representa
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“situagdes reais ou do seu imaginario, através das quais exprime os seus pensamentos €

emocdes” (Lopes da Silva, 2016, p. 52).

A acdo da crianca define o significado que quer atribuir ao objeto. O facto de a escolha
de objetos ter incidido, maioritariamente, em materiais de fim aberto possibilitou que a
exploracdo dos mesmos fosse orientada pela curiosidade e pela motivagdo das criancas.
Desta forma, foi possivel identificar varios significados atribuidos pelas criangcas como
pegarem no balde com as frutas la dentro ou servir de panela para fazer uma sopa, ou seja,
a crianca atribui os significados consoante o tipo de brincadeira que esta a desempenhar,
ndo tendo muita dificuldade em atribuir um significado totalmente distinto daquele que o

objeto tem realmente.

Foi ainda possivel identificar situagcdes de cooperacao e entreajuda, quando, por exemplo,
a Néadia ajuda a Maria na preparacdo da sopa sem ser necessario que lhe pecam ajuda.
Este tipo de atitudes e valores sdo comuns ao grupo, tendo sido observado ao longo do
tempo que é um grupo que também se distingue pela unido e entreajuda. De acordo com
Tavares et. al. (2007), nesta fase de desenvolvimento e aprendizagem, as criancas
aprendem as regras para se inserirem no meio que as envolve, na sociedade em que se
integram e, desta forma, vdo desenvolvendo o seu autoconceito, sendo um periodo
marcado por altos e baixos no que concerne a socializacdo em que a crianga vai ajustando

0s seus comportamentos consoante o feedback que recebe do exterior.

Apbs analisados os episddios em torno deste objeto, podemos, de forma sucinta inferir
que foi notoria a envolvéncia no jogo dramatico espontaneo por pequenos grupos de
criangas. Ainda que, na exploracdo dos outros objetos, tenha sido possivel verificar alguns
momentos de jogo dramaético, penso que foi neste que se observaram mais interacdes
nesse sentido. No entanto, ndo houve registo de interagdes por parte de Jodo e esse facto
deve-se, provavelmente, a falta de interesse do mesmo pelo objeto o que nos indica, mais
uma vez, a importancia do papel do educador para a promogéo do interesse da crianca.
Se o educador tiver um papel ativo na promoc¢do das brincadeiras das criangas, ndo
impondo a sua vontade, podera ajudar a crianga a descobrir eventuais pontos de interesse
no objeto. De acordo com Blatchfortd (2004), se o educador pretende conhecer a crianga
e descobrir quais 0s seus interesses ou conhecimentos, deve observa-la estando ao seu

lado, dando-lhe espaco para falar, demonstrando disponibilidade e interesse em escuta-

86



la. Também Lopes da Silva et. al. (2020), refere que de modo a “incentivar e alargar as
propostas e iniciativas das criangas, o/a educador/a cria ndo sé condi¢des para que facam
progressos a partir da situacdo em que se encontram, mas também favorece a interacéo
entre as criangas, que aprendem com o/a educador/a e também umas com as outras” (p.

27).

2.3.4. QUE DINAMICAS EMERGEM DE UM PAU DE CHUVA?

O quarto e tltimo objeto a ser introduzido foi um pau de chuva®’. No decorrer da analise
dos resultados, identificaram-se cinco categorias, sendo elas: a interacdo entre pares, a
atribuicédo de significado ao objeto, as a¢Oes, a negociacdo e a cooperacao e entreajuda,

como poderemos ver adiante, no decorrer da redagéo.

No que concerne a interacdo entre pares, podemos afirmar que, neste caso, as interacoes
decorreram com um objetivo comum: descobrir as caracteristicas do pau de chuva, ou
seja, perceber qual o material do recipiente e o que tinha I dentro que originava aquele
som tdo caracteristico. E importante referir que as criangas ndo interagiram tanto com o
objeto no interior da area do faz de conta, talvez pelo facto de ndo encontrarem relacdo
entre as dindmicas que podiam ocorrer e a area em si. No entanto, foi frequente assistir
ao espirito de unido para que, todos juntos, descobrissem o que tinha l& dentro, como se
pode observar no excerto seguinte (Grupo, obs. 15, 24-5-21).

’

A Clara pegou no objeto e chocalhou: “Isto faz um barulho! Tem arroz ld dentro’
NuUria: “Pode ser arroz ou areia. O barulho é igual!”

A Clara deu o objeto ao Sim&o. O Simé&o chocalhou: “Isto ndo é arroz nem areia. E
uma garrafa com ras la dentro” — coloca no ouvido e continua a chocalhar — “vés!
Faz este barulho de ras!”

A Lara, curiosa, pediu ao colega para ver o objeto e ele disse: “vé com os olhos...
isto ndo tem nenhuma luz para veres!”.

Analisando este episodio, é possivel compreender que as criangas, tal como anteriormente
referido, procuravam perceber qual o contetido do pau de chuva que fazia aquele som, ou
seja, encontramo-nos perante uma exploracdo do som. No entanto, acontece também que,

face as dificuldades encontradas, comecam a querer emergir alguns conflitos, como

27 \er Apéndice XVI1II — Tabela de anélise relativa ao Gltimo objeto introduzido (pau de chuva)
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acontece quando o Simao diz a Lara que é para ver com os olhos. Face a isto, conseguimos
perceber que o objeto introduzido conseguiu despertar interesse ao grupo, com alguma
dificuldade agregada, o que o torna desafiante. Nestes casos, as criangas lidam com
algumas emoc0bes que nem sempre sdo faceis de gerir, mas que sdo importantes, entre
elas, a frustracdo. Lopes da Silva et. al. (2016) refere que estas interacdes sdo importantes,
na medida em que, a crianga ndo s6 desenvolve a sua criatividade como tambem se
desenvolve emocional e socialmente, na descoberta de si, ou seja, das suas emogdes, e na
descoberta dos outros, alargando as suas formas de comunicacédo verbal e ndo verbal, na
expressdao de emocdes, contribuindo para o equilibrio dos seus conflitos interiores.
Também foi possivel inferir que esteve presente a negociacdo, na medida em que as
criangas discutiram quais 0s possiveis sons e materiais que estavam dentro do pau de
chuva e tiveram de argumentar as suas opiniGes, de modo a conseguirem convencer 0s
colegas de que estavam certas. Erickson (1965) e Brunner (1976) defendem que € atraves
desta capacidade de imaginagdo que a crianga “adquire o seu senso de individualidade e

desenvolve a sua capacidade de relacionagao social” (Sousa, 2003b, p. 18).

No dia seguinte, a exploracdo do som do objeto continuou a ser 0 que
mais atraia as criangas, como se pode observar no seguinte excerto
(Grupo, 0bs.16, 25-5-21), (figura 10).

A Joana pegou no pau de chuva entusiasmada. Comecou por
chocalhar o objeto:

- Isto é arroz, tenho a certeza!

Passado algum tempo, deu a Lara e esta dirigiu-se a investigadora e ‘
questionou sobre o contetido da garrafa. Figura

10:
Investigadora: o que é que este som te faz lembrar? Interagbes  entre
Lara: diz 1a o que tem! pares com o pau de
Investigadora: fica atenta ao som e descobre chuva.
A Lara deu a Maria e disse: ajuda-me a descobrir 0 que tem aqui
dentro!

Maria: abana para eu ouvir!

Depois de abanar, a Lara disse: € arroz!

Maria: ndo, porque o som faz lembrar bolinhas...

A Lara ficou pensativa e continuou a chocalhar o objeto, atenta ao som, numa
tentativa de o discriminar melhor. Passado algum tempo disse, visivelmente frustrada
- 580 bolinhas ent&o!

Analisando este episodio, podemos entender que o facto de se terem introduzido objetos

novos na area do faz de conta, constituiu-se sempre como motivo de interesse por parte
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das criangas uma vez que, indo ao encontro do que a educadora referiu,
independentemente do interesse se manter ou ndo, hd sempre curiosidade em
experimentar e, portanto, numa fase inicial, todo o grupo se envolve. Também foi possivel
ter a percecdo do desafio em que este objeto se tornou para algumas criangas, que
mantiveram a curiosidade em descodificar qual o material que estava dentro do recipiente.
Esta procura insistente levou a alguns sentimentos que sdo importantes de trabalhar, nesta
fase, como a frustragdo. De acordo com Read (1942, como citado em Sousa, 2003a), “a
arte deve ser a base da educagdo”, propondo a “expressao livre, o jogo, a espontaneidade,
a inspiragdo e a criagcdo” em articulagdo com experiéncias ludicas, expressivas e criativas

que proporcionem, as criancgas, formas de expressdo de sentimentos.

No decorrer da interagdo das criangas com o objeto, foi também notdria a associacao que
fizeram a outros objetos ja utilizados com a educadora, noutras alturas. Vejamos o excerto
seguinte (Grupo, obs.17, 25-5-21):

A Lara associou 0 som do pau de chuva a um outro objeto que tinham feito com a
educadora cooperante e foi busca-lo.

- Jodo, vés! O som é muito parecido, mas este tem fitas — referindo-se ao objeto que
a investigadora tinha levado.

O Joao pegou e abanou o objeto, enquanto a Lara pegava nas fitas e brincavam.
Jodo (visivelmente zangado): Ja tiveste a tua oportunidade de brincar, agora é a
minha vez de pegar!

A Lara ficou triste.

Jodo: O que se passa?

Lara: Sai!

O Jodo, dirigiu-se a investigadora: Parece que ela esta de mau humor s6 porque ndo
Ihe dei isto!

Posteriormente, o Jodo continuou a explorar o som e comegou a brincar com o0s
colegas, como se 0s estivesse a assustar, abanando o objeto e atirando-lhes com as
fitas. Colocou as fitas na cabeca da Clara e disse:

- Este cabelo é roxo, mas o resto é verde como a camisola do Sporting!

Analisando os varios episodios que ocorreram no seguimento da exploracdo do objeto,
podemos referir que ao nivel das interacdes entre pares, estas aconteceram de forma
frequente com o objetivo de descodificar o som do objeto. No entanto, neste Gltimo
episodio, as interagdes estiveram mais presentes na comparacdo do objeto a outros
anteriormente colocados na sala e nas interagdes com o objeto e ja ndo tanto na procura
da exploracdo do som. Lopes da Silvaet. al. (2016), refere que &, atraves destas interacdes,

que a crianga desenvolve a criatividade e, muitas vezes, a capacidade de representar
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através da observacdo dos papéis sociais representados pelos pares, contribuindo para o
seu desenvolvimento emocional e social, na descoberta de si e do mundo que a rodeia, no
alargamento das formas de comunicacdo verbal e ndo verbal, na expressao de emogoes,
ajudando no equilibrio dos conflitos interiores da crianca. Também a educadora
cooperante reforca a importancia de deixar que as criancas brinquem livremente e
explorem os objetos sem interferéncia do adulto, uma vez que é através da brincadeira
livre que nos é dada a oportunidade de observar as criancas e 0s seus interesses. Para a
educadora € muito interessante que o adulto ouca as conversas que eles tém, mesmo que
eles ndo se apercebam de que o estamos a fazer, porque é através dessa espontaneidade
que conseguimos ter um maior conhecimento dos seus interesses, dos tracos da sua

personalidade, etc.

Relativamente a negociacdo, também é possivel referir que, independentemente dos tipos
de brincadeira que surgem, as criancas estdo constantemente a sentir necessidade de
recorrer a estratégias de negociacgdo, o que também foi visivel no decorrer do conflito que
emergiu entre 0 Jodo e a Lara. Embora ndo tenha havido muito debate nas ideias, 0 Jodo
referiu que estava chateado e o porqué e facilmente percebeu que tinha sido, em parte,
injusto pela reacdo que teve face ao comportamento da Lara. Kowalski (2005a) defende

que
(...) avivéncia artistica influéncia o modo como se aprende, como se comunica €
como se interpretam os significados do quotidiano. Desta forma, contribui para o

desenvolvimento de diferentes competéncias e reflecte-se no modo como se
pensa, No que se pensa e no que se produz com o pensamento (p. 10).
Assim, podemos afirmar que € comum gue, neste tipo de interacdes, as criangas tambem
testem os limites dos seus colegas e adquiram um maior conhecimento ndo sé de si

proprias, como também, dos colegas. Tal acdo contribui para que desenvolvam

capacidades de socializacdo que s@o necessarias ao seu bom desenvolvimento.

2.4. CONSIDERACOES FINAIS
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Apds a apresentacdo e analise dos dados e discussao dos resultados, torna-se pertinente
evidenciar a importancia de valorizar a area do faz de conta como um espago Vvivo que
promove diversas aprendizagens e contribui para o saudavel desenvolvimento e
aprendizagem das criancas. Desta forma, os materiais e a organizacdo do espaco
influenciam a forma como a crianga interage com 0s pares e 0s tipos de brincadeira que
podem emergir. Assim, revisitando a pergunta de partida do nosso estudo, podemos
concluir que a introducdo de novos objetos na area do faz de conta deve ser valorizada
como forma de proporcionar, as criancas, oportunidades de expandirem a sua criatividade
levando, naturalmente, a novas formas de exploracdo e a ampliacdo do jogo dramatico
espontaneo. Desta forma, reforca-se a importancia de pensar neste espago como tendo
imensas potencialidades e que, ao manter-se inalterado durante o ano letivo, ndo s6 limita
as oportunidades de exploracdo das criancas como, naturalmente, limita o
desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo. As criancas aprendem porque querem
verdadeiramente aprender e ao sentirem-se desafiadas e valorizadas acabam por ter uma
maior predisposigdo para a aprendizagem, desenvolvendo diversas competéncias no seio

do jogo dramaético espontaneo.

No decorrer do estudo, percebemos que apesar de as criancas atribuirem diferentes
significados aos objetos, todos surgem ligados as vivéncias em contexto familiar, tendo
o diadlogo também advindo das referéncias familiares. Podemos ainda destacar que as
personagens que nos foram possiveis identificar foram representacfes daquela que € a
realidade familiar das criancas e que estas personagens levaram ao desenvolvimento de
novas acoes, tais como: pedir que coloquem mais agua na sopa, abrir o tacho e colocar
mais agua e regular o botdo da temperatura, bater em cima do testo da panela para que a
sopa se faca mais depressa, entre outras. De acordo com Costa (2003), o facto de a area
do faz de conta ser um espagco em que a crianga tem por habito se sentir mais segura e
protegida, pelo facto de a aproximar daquela que € a sua realidade familiar faz com que a
maioria das interacbes que aqui decorrem estejam relacionadas com as varias
representacdes da sua vida quotidiana que a aproximam dos seus familiares, através da
representacdo de papeéis que lhe sdo proximos. Deste modo, € a partir desta seguranca que
a crianga se sente motivada a transportar diversos tipos de brincadeira para outros

contextos e outros espacos.
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Em relacdo aos objetos, as criancas atribuiram-lhes diferentes significados em funcéo da
acdo que estavam a desempenhar, ndo tendo sido notdria a utilizacéo de outros aderegos
que pudessem enriquecer a acdo da crianga nos momentos de brincadeira. O facto de ter
sido notoria a envolvéncia dos pares e a crescente interacdo entre eles leva-nos a refletir
acerca das aprendizagens que ocorrem nesta area, dado que, de acordo com a educadora
cooperante, estas ocorrem a todos 0s niveis mas, principalmente, ao nivel da socializacéo
e da comunicacdo oral porque ha muitos didlogos e trocas de ideias entre 0s pares e
aprendem uns com 0s outros porque se imitam, ou seja, Se uma crianga € mais extrovertida
e fala mais, 0s seus pares observam, imitam e passado algum tempo, estdo a fazer o que
ela fez, apropriando-se do seu vocabulario. Ferland (2006) vai ao encontro do
supramencionado quando refere que para brincar ao faz de conta, a crianga precisa de
desenvolver as suas capacidades criativas, uma vez que ela € o centro desta atividade
ludica e, portanto, precisa de tomar decisfes relacionadas com os papéis que vai
desempenhar, a histdria que quer tornar realidade e as transformacdes necessarias a fazer
para a adaptar aos seus desejos. Desta forma, a crianca neste tipo de brincadeira, faz as
suas proprias combinag6es entre objetos, novas ideias, palavras e descobre brincadeiras

que sao prazerosas para si, desenvolvendo o seu pensamento, imaginacao e criatividade.

Considera-se, assim, que a pedagogia deve ser, cada vez mais, centrada na crianca e nos
seus contextos, conseguindo atender aos seus interesses e necessidades. Desta forma,
destaca-se a pedagogia por projeto que defende que a crianca se deve preparar para

integrar uma sociedade que € desafiante e esta em constante mutacao.

O presente estudo também nos faz refletir acerca do papel e da atitude do educador de
infancia relativamente a area do faz de conta, uma vez que, se ndo valorizar as
potencialidades desta area para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, acaba
por priva-las de vivéncias fundamentais. Portanto, o papel do educador recai bastante
sobre o principio de ndo tornar a area do faz de conta um lugar pobre, sem vida e que néo

desafie as criancas.

Neste sentido, este estudo foi uma mais-valia na minha PP e um enorme desafio. No
decorrer deste periodo, senti, cada vez mais, a necessidade de refletir sobre a minha acéo
pedagogica. O meu principal objetivo é que as criangas sejam felizes e que cresgcam

sentindo-se como a principal agente do seu préprio processo de desenvolvimento e
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aprendizagem. Como tal, senti que a angustia que tantas vezes me acompanhava a saida
dos contextos nos quais realizei a minha PP era o disfarce do medo de falhar, ou seja, sair
sempre sem a certeza de que as minhas escolhas para aquelas criangas tivessem sido as
certas. No entanto, quando entramos num processo de valorizar a crianga, questionando-
as e desafiando-as, conseguimos observar nelas o fruto do nosso trabalho, a crescerem

felizes porque Ihes proporcionamos momentos em que se desenvolvem holisticamente.

Como limitagbes do estudo, destaca-se a inexperiéncia enquanto investigadora. No
decorrer da analise dos dados, percebeu-se que a investigadora tinha recolhido muitos
dados o que complicou a anélise dos mesmos. Depois de terminar a organizacédo e analise
é que foi possivel fazer uma selecdo daqueles que se tornaram mais relevantes ao estudo.
Outra das limitacGes surgiu na entrevista das criangas que se assumiu com pouca
relevancia ao estudo, uma vez que foi realizada numa fase mais tardia, em que se tinha
dado inicio ao projeto do supermercado, sendo as perguntas e respostas muito voltadas
para o projeto. Ainda assim, todas estas dificuldades e limitagdes tornaram-se verdadeiras
aprendizagens para o futuro enquanto educadora de infancia e professora do 1.° CEB,
uma vez que, pretendo realizar mais investigacbes, de modo, a ter um maior
conhecimento dos grupos e contextos com os quais trabalharei. Embora ndo tenha sido
possivel realizar uma investigacdo-acdo, pela imprevisibilidade dos tempos que se vivia,
acabou por ser realizado um estudo com o contributo das concec¢des da educadora face a
area do faz de conta e a sua importancia para o desenvolvimento e aprendizagens das

criancas.

Para investigacOes futuras, sugere-se que se aumente a amostra, uma vez que, no decorrer
deste estudo, foram diversas as anélises feitas a criangas que ndo estavam contempladas
na amostra, mas que a sua interacdo foi essencial a analise. Para além disso, seria
interessante entender melhor quais os beneficios de colocar materiais de fim aberto na
area do faz de conta e levar a que outros educadores também invistam na escolha destes
materiais, para perceber se realmente, com o tempo, as dindmicas que emergem

continuam a ser ligadas as vivéncias familiares.
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CONCLUSAO DO RELATORIO

Considero que este documento reflete um percurso rico em aprendizagens, desafios e
momentos que me fizeram crescer enquanto pessoa e profissional, como Educadora de
Infancia e Professora de 1.° Ciclo do Ensino Bésico. No decorrer deste relatorio,
encontram-se reflexdes profundas acerca das vivéncias ocorridas no decorrer das PES em
Creche (IPSS), Jardim de Inféncia (rede publica) e 1.° CEB I/ll (rede publica). Este
percurso foi muito bonito e digo-o porgue, conforme o tempo foi passando, e me fui
desafiando, senti que conseguia acreditar mais em mim, nas minhas capacidades e,
principalmente, na for¢ca do meu colo para educar com afetos porque s6 assim me faz

sentido.

Ao longo da PES e de todo o mestrado, sinto que cada professor que passou por mim,
cada pesquisa, cada livro que folheei e li, cada desafio superado me levou a descobrir
coisas fantasticas sobre mim e, todos os dias, me deu certeza de que é este 0 caminho e
que esta é a profissdo mais bonita do mundo. Ao refletir em cada ida para casa, em cada
leitura que realizava consegui adequar as minhas praticas e acreditar, cada vez mais, num
sistema que respeite a crianca e que a valorize no seu processo de conhecimento. A
reflexdo, assumiu assim, um lugar fundamental nesta que serd a minha profissdo porque

encontrei nela todas as respostas que precisava.

Considero que o percurso em Creche ganhou 0 meu coragédo porque se foi aquele que me
trouxe mais medos e insegurancas, foi também aquele onde senti que realmente pertencia.
Ser a casa, o colo, a seguranca e 0 mimo daquelas criancas e, dos seus pais, nos momentos
mais aflitivos, traz-nos a sensagdo de missdo cumprida. Neste contexto, 0 que me
inquietou mais, inicialmente, foi pensar em propostas que fossem ao encontro daqueles
que eram os interesses das criancgas, talvez por, inconscientemente, subestimar as suas
capacidades, no entanto, rapidamente me envolvi de tal maneira com as criangas, que as
praticas fluiram e foi uma etapa muito feliz da minha vida. Tudo isto se deve ao facto de
trabalhar em equipa, ter tido sempre a sorte de ter uma parceira de PES que olhava para
além daquilo que é a competicdo e que foi uma verdadeira amiga e cimplice; a educadora
cooperante que foi também uma grande amiga e inspiracao; e a auxiliar de acéo educativa

que teve, sempre, a palavra certa, no momento certo, trazendo leveza e tranquilidade a
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uma préatica que foi recheada de amor e que me trouxe um brilho no olhar suspeito da

felicidade que trazia no coracéo.

No contexto de JI, realizei diversas aprendizagens tendo sido uma experiéncia muito rica
a todos os niveis, uma vez que fui confrontada com um grupo heterogéneo. Foi também
aqui que realizei a minha investigacdo acerca das dindmicas que podem ocorrer da
introdugdo de novos objetos na area do faz de conta, dado o interesse do grupo pelas
interacOes nesta area e pela representacdo de situacdes idénticas nos momentos de
brincadeira livre. No decorrer do estudo, surgiu um projeto que me deixou
agradavelmente surpreendida, pelo facto de ter vindo do interesse das criangas e ter sido
construido, de raiz, pelas mesmas: o supermercado. A introducdo desta nova area fez com
que as criangas envolvessem os pais, na medida que, todas as embalagens que
considerassem pertinentes para a area do supermercado, pediam que 0s pais guardassem
e traziam para o jardim. A maior aprendizagem que adquiri neste contexto foi a
importancia da relacdo escola-familia porque, embora atravessassemos um periodo
pandémico que ndo permitia a ida das familias & institui¢do, as criangas estavam de tal
forma envolvidas que elas proprias arranjaram forma de envolver as familias e, embora
ndo houvesse contacto, surgiram e-mails de muitos pais a questionar a educadora
cooperante sobre este projeto. Apds a conclusdo do estudo, sinto que observar as criangas
e analisar, com detalhe, as suas interacGes foi 0 que me fascinou no decorrer deste
processo, embora tenha trazido também muitas angustias dada a minha inexperiéncia

enguanto investigadora.

Relativamente aos contextos de 1.° CEB, considero que foi uma agradavel surpresa,
principalmente para mim. No inicio do mestrado, tinha amigas que estavam no 1.° CEB
e faziam desabafos sobre a dificuldade deste contexto e, rapidamente, recorri a0 meu
supervisor e mostrei a vontade de mudar de mestrado, apenas para MEPE e, nesse
momento, percebi que se existem pessoas luz a nossa volta, ele foi uma delas que me fez
acreditar em mim e ndo me deixou desistir. Se hoje termino esta etapa, a ele agradeco
porque acreditou em mim muito antes de eu acreditar. Senti dificuldades, fui desafiada,
senti borboletas na barriga e fui muito, muito feliz. Todas estas sensa¢des séo necessarias

para degrau a degrau, chegar la.
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Concluindo, enquanto futura educadora de infancia e professora de 1.° CEB sinto-me
muito orgulhosa e muito feliz de terminar esta etapa. N&o foi facil e tive de lutar muito
para chegar até aqui, tendo tido uma rede de apoio que fez a diferenca na minha vida. De
uma forma muito especial, levo todos aqueles que acreditaram em mim, que ndao me
deixaram desistir, que foram a palavra certa no momento certo e que me deram alguma
orientacdo neste processo. No fundo, aquilo que desejo, € abracar novos desafios,
continuar a vir angustiada para casa, e sentir tudo a flor da pele porque, de outra forma,
ndo me faz sentido. Pensar nesta profisséo é sentir a pele a arrepiar. “Trabalhamos”, todos
os dias, com amor. Com afetos. Com a verdade daquilo que realmente importa. Saibamos
nos agarrar-nos a sabedoria das criangas, a sua pureza, a sua inocéncia e seremos todos
tdo mais felizes. Temos tanto a aprender com eles. Que a vida me permita passar 0s meus

dias rodeada de criancas e de amor.
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APENDICE | — REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA EM CRECHE
Reflexdao Semanal
(Semana de 9 de outubro de 2020)

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica em Creche, incluida no plano
curricular do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
foi-me proposto refletir, através da escrita, acerca do periodo de observacéao ao longo das
duas primeiras semanas de pratica. Assim sendo, pretendo ao longo da mesma, expor as
minhas expectativas, receios bem como alguns momentos que foram acontecendo ao

longo deste tempo.

Em relacdo as minhas expectativas e, tendo em conta que estamos num ano atipico, as
mesmas nao estdo muito altas, ou seja, estou bastante entusiasmada com o facto de iniciar
a minha pratica num contexto educativo como a creche mas, ao mesmo tempo, tenho
consciéncia dos perigos que atualmente estdo presentes e, dado que € uma idade em que
a exploracao é fundamental para a aprendizagem e a mesma acontece através do toque,
isso provoca em mim alguma ansiedade e inquietude. Por outro lado, também o facto de
estar a interagir com as criangas com um “entrave” como a mascara também me faz um
pouco de confusdo porque acredito que a expressdo facial é o caminho para fortalecer a
relacdo e os afetos com as criancas e é através dela que, também nesta fase do

desenvolvimento, eles aprendem muito.

No que diz respeito aos receios, estes sao muitos, pelo que ja referi anteriormente, de
forma indireta. E normal que ao longo de todas as préticas e, sendo em contextos diversos
com pessoas diferentes surjam medos. No entanto, este ano tudo isso se intensificou.
Tenho receio, principalmente, de contrair e passar o virus sem perceber, tenho receio de
ndo conseguir estabelecer a relagdo que pretendo, quer com as criangas, quer com todo o
corpo educativo. Contudo, procuro estratégias que me ajudem a ultrapassar esses receios
e, sem davida, que a procura de uma boa bibliografia nos ajuda imenso a crescer nesse
aspeto. N&o tenho medo de errar porque sei que todos nés o fazemos todos os dias e,
também porque acredito que os erros fazem parte da aprendizagem e da evolucao



enquanto cidadéos e profissionais. Na minha opinido, o facto de errarmos e irmos em
busca de melhorar os aspetos que achamos que devemos melhorar faz com que nédo s6
tenhamos uma perspetiva diferente daquilo que € educar, ajudar a crescer e partilhar com
uma crianga como também a perspetiva mais consciente daquilo que é a evolucéo, a nossa

e a deles.

Ao longo destas duas semanas, apenas houve a possibilidade de irmos uma vez a
instituicdo para observagéo e recolha de dados. Ao longo destas duas semanas trabalhei
imenso na questdo da caracterizacdo do desenvolvimento das criangas na faixa etaria que
irei trabalhar, ou seja, 1 e 2 anos. Procurei saber mais acerca das caracteristicas do
desenvolvimento das mesmas bem como me informar mais acerca da metodologia que
tem vindo a ser implementada, desde o ano passado, na instituicdo: modelo pedagdgico
de Reggio Emilia. Devo confessar que me suscitou bastante interesse em perceber o
porqué de, agora, terem necessidade de mudar até porque considero que ndo devera ser
facil de mudar, uma vez que, implica toda uma escola e uma adaptacdo e empenho de
todas as partes. Contudo, cada vez mais acredito nos objetivos desta metodologia e nos

beneficios que tem para o desenvolvimento, a todos os niveis, das criancas.

Durante o dia em que fizemos a observacao, retiramos apontamentos que consideramos
importantes para um melhor desenvolvimento do nosso trabalho ao longo de toda a
pratica. Usdmos uma tabela de observacao, de forma a ter a informacdo mais organizada
e de forma mais detalhada e, depois, iamos tirando apontamentos extra que achamos
pertinentes de registar, bem como, questionando a educadora ao longo do dia acerca de
davidas e curiosidades que tinhamos. Para o primeiro dia, senti que a adaptacdo foi
positiva, ou seja, as criangas aceitaram-nos bem e fomos bastante bem recebidas por toda
aequipa institucional. Foi importante para mim participar ja em algumas funcdes ao longo
do dia, uma vez que, pensei que nao fosse possivel ou porque ndo nos permitissem para
ja essa abordagem, mas também, porque pensei que as crianc¢as, sendo tdo pequenas, nos

oferecessem mais resisténcia.

Os objetivos para as proximas semanas serdo tentar recolher mais dados que nos sejam
Uteis para também fazer uma planificacdo bem pensada e que tenha tudo para correr bem

e ser positiva, tanto para nds como para 0s restantes intervenientes.



APENDICE Il — REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA EM CRECHE
Reflexdao Semanal
(Semana de 19 a 21 de outubro de 2020)

No ambito da Pratica Pedagdgica em Jardim de Infancia — Creche, inserida no plano de
estudos do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
foi-me proposto que procedesse a realizacdo de uma reflexdo escrita. Assim sendo,
pretendo focar-me em aspetos essenciais em que mencionarei momentos importantes

acerca do periodo de observacdo e da semana de intervencao.

O periodo de observacdo foi extremamente importante uma vez que através da mesma
ndo sé conseguimos uma melhor adaptacdo enquanto intervenientes, como também me
parece muito importante para criarmos uma relacdo de afetos com o grupo de criangas e
criarmos ambiente para que elas se sintam confiantes e a vontade connosco para que a
nossa vivéncia no contexto seja mais positiva ndo s6 para nés mas, principalmente, para
elas. Por outro lado, perceber qual o método utilizado pela educadora Joana e conhecer,
assim, o contexto, as necessidades e caracteristicas do grupo de criancas e, de cada crianca
na sua individualidade, foi crucial para uma melhor adaptacdo das planificacdes e das

fundamentac6es tedricas que vamos fazendo ao longo da prética.

Parece-me pertinente falar um pouco acerca do método pelo qual a instituicdo se rege,
baseado na abordagem Reggio Emilia. Inicialmente, tive um pouco de receio porque me
suscitava interesse 0s pontos pelos quais Reggio se rege mas, por outro lado, tinha receio
por pensar de que forma, realmente, resultava. Ao longo das primeiras semanas, inclusive
no periodo em que aguardavamos o resultado do teste a Covid-19, pesquisei muito sobre
esta abordagem e, quanto mais pesquisava mais interesse surgia. Ao longo de todo este
tempo s6 tenho contemplado as vantagens que esta abordagem nos traz, em primeiro
porgue nos transmite a nos, educadores, uma calma e tranquilidade que faz com que tudo
flua, refletindo-se no grupo de criangas. Depois, passamos a conhecer muito melhor cada
uma das criancas na sua individualidade, enquanto seres singulares que sdo capazes de
fazer e capazes de compreender. Acompanhar as suas explora¢des enquanto aprendentes
ativos e ter o prazer de entrar nessa “bolha” de aprendizagem com eles, trocando ideias

com a educadora tem sido, de facto, muito gratificante. Tal como defende Loris



Malaguzzi (1997), citado por Thornton & Brunton (2005), “A nossa intencéo é que, antes
de tudo, as criangas procurem e descubram partes do seu mundo que possam parecer
escondidas. Além disso, queremos ter a certeza de que os desejos, interesses, interacoes
e capacidades de irradiacao e escoamento — que S80 0S recursos inatos de uma crianga

— nao permanecem enterrados e ndo sao utilizados” (p. 65).

No que diz respeito a planificagdo, esta foi feita de uma forma muito natural porque
também fomos muito tranquilizadas pela educadora, o que me ajudou a estar mais
confiante no momento de intervir. Na semana de 12 a 17 de Outubro, a educadora colocou
caixas de cartdo com diversos tamanhos na sala e deixou que o grupo explorasse sendo
que as reac¢Oes foram muito diversificadas, houveram criancas que se colocaram dentro
da caixa, outras que as transportavam, outras empilhavam umas nas outras e, houve ainda
guem colocasse apenas um pé na caixa e a movesse de um lado para o outro. Ao registar
dados de observacdo, conseguimos verificar algumas teorias, nomeadamente a de Piaget
que defende que a crianga “€ um ser ativo e criativo na construcéo e interpretacédo da
realidade e do conhecimento, permitindo-lhe uma adaptacdo cada vez melhor ao
ambiente que a rodeia.” (Tavares et. al., 2007, p. 45). Segundo Piaget, as criangas nesta
fase encontram-se no estadio sensoriomotor (hascimento até aos 18-24 meses), em que
“0 bebé aprende acerca de si proprio e do mundo através do desenvolvimento da
atividade sensorial e motora (...) é um estadio que se caracteriza pela inteligéncia
anterior a linguagem e ao pensamento e que potencia, sobretudo, a percecédo e o

movimento.” (Tavares et. al., 2007, p. 45).

Posteriormente, na semana de 19 a 23 de Outubro, decidimos trabalhar através do
desenvolvimento sensorial, ou seja, como percebemos que as criangas mostraram
interesse pelas caixas e, depois, pelas pinhas, pensdmos em levar elementos da natureza
e, como tal, elegemos as folhas do Outono, pela época em que nos encontramos e porque,
sendo um elemento extremamente rico a nivel de textura, cheiro e apelativo devido as
suas cores e sons, seria interessante ver de que forma Ihes poderia suscitar interesse. Deste
modo, na segunda-feira, dia 19, comecei por contar uma histéria acerca do Outono em
que a personagem principal queria limpar a floresta, mas néo sabia o que fazer com as
folhas, usando este como momento de transi¢do para introduzir a atividade. Depois,
coloquei dentro de uma piscina de plastico, pelo facto de poder ser visto por eles como
um limite espacial e ser mais apelativo, folhas de Outono e coloquei apenas grupos de 4
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criancas e fui registando fotograficamente as reacfes. Na terca, deu-se continuidade a
atividade, com a repeticao da histéria pelo facto de eles terem gostado tanto e de potenciar
também o desenvolvimento da linguagem, mas desta vez juntou-se mais um elemento
natural que eles ja tinham explorado anteriormente, as pinhas. Na quarta, colocamos
folhas coladas na fita-cola, elemento que eles também ndo tinham tido ainda contacto e
eles gostaram muito porque se interessaram pelo som que fazia, pela textura e, potencia
o0 desenvolvimento da motricidade fina e grossa pela forga que eles tém que exercer para

descolar a fita.

Concluindo, foi uma experiéncia muito positiva porque senti que fomos ao encontro das
necessidades e interesses de cada crianca e demos abertura para que eles explorassem e
descobrissem as diferentes sensa¢des por eles proprios.

Referéncias Bibliogréaficas:
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APENDICE |11 — PLANIFICACAO DAS ROTINAS EM CONTEXTO DE CRECHE

Acolhimento das criangas

-As criancas sao recebidas pelas
ajudantes de agdo educativa na sala
Criart e brincam livremente com

odas as criangas da instituicéo.

Dominio Socio-Afetivo:
- Estimular a brincadeira com uma ou mais criangas;
- Promover a partilha de brinquedos e materiais;

- Estimular a participagdo em tarefas de arrumacéo da sala.

Linguagem:
- Promover a nomeacéo de pares e adultos;
- Promover dialogos com pares em brincadeiras espontaneas;
- Estimular o uso de palavras e gestos para as crian¢as manifestarem os seus
desejos;
- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu vocabulario.
Dominio Cognitivo:

- Estimular a criatividade nas brincadeiras.

Autonomia:
- Criar momento de arrumacao dos materiais;
- Promover o envolvimento das criancas nas brincadeiras;
- Auxiliar as criangas para que consigam pedir algo ou falar a outras criancas;
- Incentivar ou auxiliar a resolucdo de conflitos através do dialogo.

Fisicos:
- Sala Criart.

Materiais:

- Materiais disponiveis na sala Criart.

Humanos:
- Ajudantes de agéo educativa;
- Grupo de criangas.




Dominio Motor:
-Desenvolver a manipulacéo de objetos.

Ida para a sala
Momento de Brincadeira livre
-A educadora e as alunas mestrandas
dirigem-se para a sala (Creche I)
com as criangas;
-As criangas brincam livremente pela

sala.

Dominio Socio-Afetivo:
- Estimular a brincadeira com uma ou mais criangas;
- Promover a partilha de brinquedos e materiais;

- Estimular a participagdo em tarefas de arrumacéo da sala.

Linguagem:
- Promover a nomeacao de pares e adultos;
- Promover dialogos com pares e brincadeiras espontaneas;
- Estimular o uso de palavras e gestos para as crian¢as manifestarem os seus

desejos;

- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu vocabulério.

Dominio Cognitivo:

- Estimular a criatividade nas brincadeiras.

Autonomia:
- Criar momento de arrumagdo dos materiais;
- Promover o envolvimento das criancas nas brincadeiras;
- Auxiliar as criangas para que consigam pedir algo ou falar a outras criangas;
- Incentivar ou auxiliar a resolucdo de conflitos através do dialogo.

Fisicos:
-Sala (Creche I).

Materiais:

-Materiais disponiveis na sala (Creche I).

Humanos:
- Educadora de Infancia;
-Grupo de Criancas;
-Mestrandas atuantes.




Dominio Motor:

-Desenvolver a manipulagéo de objetos.

Arrumacéao da sala
-Todas as criancas, juntamente

com as mestrandas atuantes e com

Autonomia;:

-Criar momento de arrumacdo dos materiais da sala.

Fisicos:
-Sala (Creche I).

09SO a educadora arrumam a sala. Dominio Socio-Afetivo: Materiais:
- Despertar o gosto para ajudar o adulto em tarefas da sala e atencdo para -Materiais disponiveis na sala (Creche I).
Reforgo matinal escutar o adulto; Humanos:
- E dado o reforgo da manha ao - Promover a interacdo e comunicacdo entre as criancas no pedido de - Educadora de Infancia;
grupo, normalmente um bocado fruta/péo. -Grupo de Criangas;
de fruta ou de pdo. -Mestrandas atuantes.
Linguagem:
- Promover o uso de palavras e gestos para manifestar os seus desejos;
- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu
vocabulério.
Arrumagcéo da sala Dominio Socio-Afetivo: Fisicos:
10H45

-As criancas com o auxilio dos

adultos arrumam a sala.
Momento de higiene

-Sao colocados os babetes as

criancas;

-Sao desinfetadas as méaos das

criangas.

-Promover a interagdo e momento de escuta com o adulto.

Autonomia;:

-Criar momento de arrumac&o dos materiais da sala.

Linguagem:
- Promover o uso de palavras e gestos para manifestar os seus desejos;
- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu

vocabulario.

- Sala (Creche I).

Materiais:

-Materiais disponiveis na sala (Creche I).

Humanos:
- Educadora de Infancia;
-Ajudante de Agdo Educativa;

-Grupo de Criangas;




-Mestrandas atuantes.

11H00 Almocgo Dominio Socio-Afetivo: Fisicos:
. - Promover a escuta e interacdo com o adulto; feitori
-As criancas deslocam-se -Refeitorio
- Incentivar a crianca a comer. oo
ordeiramente para o refeitorio apos Materiais:
terem colocado os babetes e Linguagem: -Talheres;
. - Manter pequenos didlogos com o adulto; -Pratos;
sentam-se nos respetivos lugares;
. - Estimular o uso de palavras e gestos para manifestar os seus desejos; -Copos.
-Algumas criancas comem a sopa, ] ) 3 o
- Compreender mensagens diretas e intengdes comunicativas; Humanos:
0 segundo prato e a sobremesa de ) . . . A
- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu vocabulario. | - Educadora de Infancia;
forma autonoma. O adulto auxilia Ajudante de Ao Educativa:
i e - Estimular as criancas a progredir na realizacdo autonoma dos habitos de
alimentacao; ) 3 -
. alimentacio; Mestrandas atuantes.
-Quando todo o grupo termina de . e L. . .
N -Incentivar a identificacdo das suas proprias necessidades e comunica-
almocar dirigem-se todos a sala
las aos outros;
(Creche I). ) - -~ . )
-Estimular a aquisi¢do de habitos, valores e atitudes relacionados com o bem-
estar.
Autonomia:
- Proporcionar tempo & crianga para que consiga comer e beber dgua sozinha.
Dominio Motor:
- Incentivar a correta utilizacdo dos talheres e uma postura adequada a mesa.
11H40 Momento de higiene Dominio Socio-Afetivo: Fisicos:

-As criangas lavam as méos e a

- Promover a escuta e interacdo com o adulto; - Incentivar a crianca a fazer as

-Casa de banho.
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boca com o auxilio do adulto;

-O adulto retira o babete de cada
crianca;

-Algumas das criancas sao
colocadas nas sanitas e nos bacios.
Nas restantes é feita a troca de
fraldas.

suas necessidades.

Linguagem:
- Manter pequenos didlogos com o adulto;
- Combinar o uso de palavras e gestos para manifestar os seus desejos;
- Compreender mensagens diretas e intengdes comunicativas;

- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu vocabulario.

Dominio Cognitivo:
- Estimular as criangas a progredir na realizagdo autdbnoma dos héabitos de

higiene;

-Incentivar a identificacdo das suas proprias necessidades e comunica-
las aos outros;

-Estimular a aquisi¢do de habitos, valores e atitudes relacionados com o bem-

estar.

Autonomia:
- Proporcionar tempo a crianga para que consiga fazer as suas necessidades.

Dominio Motor:
- Incentivar a correta utilizagdo da sanita e dos bacios.

Materiais:

-Materiais disponiveis na casa de banho.

Humanos:
- Educadora de Infancia;
-Ajudante de Ac¢do Educativa;
-Grupo de Criancas;

-Mestrandas atuantes.

Momento da sesta

-Cada crianca deita-se no seu
colchdo para dormir a sesta.

Dominio Socio-Afetivo:
-Ajudar a tapar as criangas.

Autonomia:

-Orientar e dar oportunidade para que as criancgas se deitem nos seus

Fisicos:
-Sala (Creche I).

Materiais:
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respetivos colchdes;
-Estimular e incentivar as criancas para conseguirem tirar os sapatos sozinhas;

-Dar tempo as criangas para que consigam adormecer.

-Colchdes;
-Lencais;
-Radio.

Humanos:
- Educadora de Infancia;
-Ajudante de Agdo Educativa;
-Grupo de Criangas;

-Mestrandas atuantes.

Lanche

- As criancas deslocam-se
ordeiramente para o refeitério ap6s
terem colocado os babetes e
sentam-se nos respetivos lugares;
- Algumas criangas comem de
forma auténoma. O adulto auxilia
as restantes criangas na
alimentacéo;

-Quando todo o grupo termina de
lanchar dirigem-se todos a sala
(Creche I).

Dominio Socio-Afetivo:
- Promover a escuta e interagdo com o adulto;

- Incentivar a crianca a comer.

Linguagem:
- Manter pequenos didlogos com o adulto;
- Estimular o uso de palavras e gestos para manifestar os seus desejos;
- Compreender mensagens diretas e inten¢es comunicativas;
- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu

vocabulario.

Dominio cognitivo:
- Estimular as criangas a progredir na realizacéo autdnoma dos habitos de
alimentac&o;
-Incentivar a identificacdo das suas proprias necessidades e comunica-

las aos outros;

Fisicos:

-Refeitorio.

Materiais:
- Pao;

-Papa de fruta ou leite.

Humanos:
- Educadora de Infancia;
-Ajudante de Ac¢do Educativa;
-Grupo de Criancas;

-Mestrandas atuantes.
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-Estimular a aquisicdo de habitos, valores e atitudes relacionados com o bem-

estar.
Autonomia:
- Proporcionar tempo a crianga para que consiga comer e beber sozinha.

Dominio Motor:
- Incentivar a correta postura adequada a mesa.

Momento da higiene
-As criangas lavam as maos e a
boca com o auxilio do adulto;
-O adulto retira o babete de cada
crianca;
-Algumas das criangas sao
colocadas nas sanitas e nos bacios.
Nas restantes é feita a troca de

fraldas.

Dominio Socio-Afetivo:
- Promover a escuta e interacdo com o adulto;

- Incentivar a crianca a fazer as suas necessidades.

Linguagem:
- Manter pequenos didlogos com o adulto;
- Combinar o uso de palavras e gestos para manifestar os seus desejos;
- Compreender mensagens diretas e intengdes comunicativas;

- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu vocabulario.

Dominio Cognitivo:
- Estimular as criangas a progredir na realizagdo autdnoma dos héabitos de
higiene;
-Incentivar a identificacdo das suas proprias necessidades e comunica-
las aos outros;
-Estimular a aquisicdo de habitos, valores e atitudes relacionados com o bem-

estar.

Fisicos:

-Casa de banho.

Materiais:
-Materiais disponiveis na casa de

banho.

Humanos:
- Educadora de Infancia;
-Ajudante de Agdo Educativa;
-Grupo de Criancas;

-Mestrandas atuantes.
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Autonomia:

- Proporcionar tempo a crianga para que consiga fazer as suas necessidades.

Dominio Motor:

- Incentivar a correta utilizacdo da sanita e dos bacios.

Componente néo letiva Dominio Socio-Afetivo: Fisicos:
Brincadeira livre

. : o - Estimular a brincadeira com uma ou mais criangas; -Sala (Creche 1), ou parque.
- As criancas realizam atividades

) . - Promover a partilha de brinquedos e materiais;
livres, sempre gque possivel no

Materiais:
exterior, caso o tempo atmosférico Linguagem: - Materiais disponiveis na sala (Creche
ndo permite ficam na sala de - Promover a nomeacao de pares e adultos; 1), ou no parque.
atividades. - Promover dialogos com pares e brincadeiras espontaneas;
- Estimular o uso de palavras e gestos para as crian¢as manifestarem os seus Humanos:
desejos; -Ajudante de A¢do Educativa;

- Ajudar no desenvolvimento da linguagem oral e a alargar o seu vocabulario. | -Grupo de Criancas;

-Mestrandas atuantes.
Dominio Cognitivo:

- Estimular a criatividade nas brincadeiras.

Autonomia:
- Promover o envolvimento das criangas nas brincadeiras;
- Auxiliar as criangas para que consigam pedir algo ou falar a outras criangas;
- Incentivar ou auxiliar a resolucéo de conflitos atraves do dialogo.

Dominio Motor:

-Desenvolver a manipulacdo de objetos.
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APENDICE IV — GRELHA DE OBSERVAGAO EM CONTEXTO DE CRECHE

Camila

Jodo

Sebastido

Luena
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APENDICE V — DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Dancar ao som do plastico

Os interesses mantiveram-se e renovaram-se. O plastico da para fazer tantas coisas
engracadas, pensaram eles...dancar, abracar, beijar, deitar... Foi uma descoberta muito

interessante! —

Dancar;

Beijar;

Deitar;

Abracar;

“0O desenvolvimento da curiosidade e impeto exploratério envolve o sentimento de que
descobrir coisas é positivo e gera prazer, o desejo e capacidade de ter um efeito nas coisas e
de atuar nesse sentido com persisténcia.” (Portugal, 2011, citado por Pereira, 2013, p. 10)

16



Foram varios os interesses demonstrados:

- Tocar nos garrafdes;

- Abanar os garrafdes para perceber o som que faziam;

- Descer e subir os garrafes que estavam suspensos no ar;

- Abracar os garrafdes;

- Explorar através da boca;
- Observar as castanhas a partir do chéo.

Quando percebemos que ao puxarmos uma garrafa a outra subia, gritamos: “Baixo

”
!
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Porqué explorar o som?

- E a primeira relacdo que estabelecem ainda no Utero e reagem através dos pontapés
e movimentos que fazem;

- Os sons e a musica contribuem para o desenvolvimento social da crianga, uma vez
que, se relacionam com questdes culturais e estimulam a interacdo entre pares;

- Estimula o desenvolvimento da fala e o movimento corporal;

\ &

2
)

"0 educador deve proporcionar um ambiente estimulante, oferecendo a cada crianca,
oportunidades de interacdo com adultos e outras crian¢cas, promovendo atividades que lhes
facultem o desenvolvimento de observacdo e apreciacdo musical(...) o educador deve amar e
sentir a musica e manter com os seus alunos esta relacdao aberta, auténtica e entusiasta que, so
por si, fara tudo o resto.” (Gloton e Clero, 1976 citado por Ferreira, 2015, p. 9)
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Descobrir as sombras...

Depois das luzes, vieram as sombras.
Assistimos a um teatro de sombras e
adoramos! De seguida, a exploracao...

Observamos, brincamos com os
materiais alusivos ao Natal, seguimos as
sombras e as aprendizagens e euforia
presentes foram notaveis! @

“Luzes e sombras tém a sua poesia. Oscilantes, mais ou menos intensas, elas brincam, sugerem formas,
movimentos e sensac¢des. O Teatro de Sombras encanta, cria sensacgdes e faz sonhar, por isso,é que as criangas
sdo atraidas pelo jogo das luzes e das sombras.”

Revista Avisa la, 2005

14, 15 e 16 de dezembro



“A sombra é divertida e desperta muita exploracGo
por parte das criancgas (...) a imaginag@o entra em
acdo e leva as criangas por caminhos infinitos e
divertidos. Por trds dessa diversdo muitas relacées
acontecem e mesmo sem entender como a sombra
aparece, as criangas investigam-na em todos os
sentidos.”

(EDUC)

s




“As relacdes e as interacdes que a crianca estabelece com adultos e com
outras criancgas, assimcomo as experiéncias que lhe sdo proporcionadas
pelos contextos sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades de
aprendizagem, que vao contribuir para o seu desenvolvimento.”

(OCEPE, 2016, p. 8)




APENDICE VI — REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA EM JARDIM DE INFANCIA

A presente reflex&o, surge no &mbito da Préatica Pedagdgica em Jardim de Infancia e
pretende espelhar alguns dos momentos de reflexdao que fiz ao longo desta semana.

Comecando por refletir sobre a dindmica da sala, é de salientar, que esta funciona muito
bem, uma vez que, é notdrio o trabalho feito pela educadora e pela ajudante de acéo
educativa, no sentido de tornar as criangas seres autbnomos, capazes de tomar decisdes.
O facto de o ambiente educativo estar organizado consoante o0s interesses e atendendo
as necessidades de todos, faz com que as criangas se apropriem daquele espaco, 0 que
contribui para “o desenvolvimento da sua independéncia, sendo que as oportunidades
de participacdo nasdecisdes sobre essa organizacao favorecem a sua autonomia.” (Silva
et. al., 2016, p. 17). Deste modo, as criancas sdo responsaveis pela organizacdo do
espaco e pelo nome que ddo a cada area presente na sala, sendo cada uma delas
responsavel por uma tarefa no dia-a-dia, promovendo a sua autonomia, o confronto
com a decisdo, entre outros. Como futura educadora de infancia, esta dindmica foi algo
gue me levou a pensar, no sentido em que, do meu ponto de vista, o facto de se envolver
tanto as criancas nestes processos, leva também a nossa reflexdo, enquanto profissionais,
no sentido de readaptarmos as nossas a¢oes, intencionalidades e estratégias consoante
as mudancas que se vao observando e as necessidades das criancgas, potenciando cada
espaco, material, tempo e interagdes, uma vez que ¢ “a partir dessa observacao, e da
escuta das opiniGes e sugestdes das criangas e de outros elementos (...) que a
organizacdo do ambiente educativo vai sendo melhorada ¢ ajustada”. (Silva et. al.,
2016, p. 17).

Ao longo da semana, usufruimos de mais um dia de observacdo porque sentimos essa
necessidade, mas nos trés dias posteriores demos apoio as intervencdes da educadora.
Aproveitando as boas condig¢des climaticas e o entusiasmo do grupo, na quinta-feira, a
tarde foi dedicada a brincadeira no espacgo exterior, em que era notoria a felicidade das
criancas bem como o seu entusiasmo pela procura de bichos, principalmente, formigas
e caracois. O brincar assume-se como um direito fundamental pela Convencéo sobre
os Direitos da Crianca (UNICEF, 1989), sendo através da brincadeira que as criancas
estabelecem as principais relagdes com o mundo que as rodeia, apropriando-se do meio

social e fisico que as envolve, tornando-se fundamental esta interacao.

Deste modo, na sexta-feira, propusemos uma intervencdo que implicava que as



criancas fossem para o campo da escola, fizessem uma observacédo direta do que viam
e 0 representassem através do desenho, permitindo assim que estas assumissem o
controlo do processo. Desta forma, “cada crianga, ao estar motivada para explorar o
mundo a sua volta, chega as suas proprias conclusdes e atinge objetivos pessoais, o que
estimula a sua autonomia e forma de pensar independente, conducente a um aumento
da autoregulagdo”. (Pound, 2014, Gaspar, 2010, citado por Rodrigues, 2017, p. 9). Ao
longo da intervencdo, ocorreram alguns percalgcos, nomeadamente, no que toca ao
contacto com os animais da natureza, uma vez que houve criangas que mostraram medo
e revelaram o pouco contacto que tém com a natureza. Contudo, todos gostaram da
experiéncia e revelaram entusiasmo em legendar as suas representacdes, no final do
dia.

Percebi, assim, que os projetos nascem de coisas simples e, principalmente, da
curiosidade natural que as criancas tém de saber e compreender o porqué das coisas. A
partir desta planificagdo e respetiva intervencdo, nasceram perguntas acerca da vida
animal que as criangas mostram querer investigar. A curiosidade é, assim, “fomentada
e alargada na educacdo pré-escolar através de oportunidades para aprofundar;
relacionar e comunicar o que ja conhece, e pelo contacto com novas situacdes que
suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar; descobrir e compreender”. (Silva
et. al., 2016, p. 88).

Em forma de concluséo, consigo entender, cada vez mais, a importancia de dar voz as
criangas, torna-las agentes principais da construgdo do seu proprio conhecimento, uma
vez que, se aumenta a sua autoestima, curiosidade, motivacdo e, principalmente, a
felicidade em transmitir o que descobre por ela. Assim sendo, percebo também que
refletir acerca das nossas agoes, enquanto educadores de infancia, torna-se fundamental
na adaptacdo das estratégias e acdes, de modo, a proporcionar intervengdes que fagam
sentido para as criangas, respeitando a sua individualidade, atendendo a todas as

necessidades e com intencionalidades cada vez mais adaptadas.

Referéncias Bibliograficas
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APENDICE VII - PLANIFICACAO DO DIA 10 DE MAIO DE 2021

10 de maio de 2021

jw)
INTENCIONALIDADE EDUCATIVA ~ c
APRENDIZAGENS DESCRICAO DA £
PROPOSTA RECURSOS | 8
e)
Area da Expressdo e Comunicacio Comunicagéo Oral Hora do Conto Fisicos: Sala 4;
Do:n’nio da Abordagem a Leitura e iscl’ita - Relatar acontecimentos, mostrando progressdo |Em grande grupo, depois  [Materiais: Livro,
- Contar a histéria, promover uma conversa sobre a mesma, 50 SO i i
- > p h & mes nao s6 na clareza do discurso como no respeito do lanche, a mestranda Mascote “Elmer”,
criar oportunidades para as criangas contarem a historia; pela sequéncia dos acontecimentos:
. . o ; A . - o
i . s interveniente ird contar a  |restantes personagens,
Ince.rltlvz.ir (.:ada crianga a expor as suas ideias e - Ouvir atentamente a histdria, mostrando prazer e P 9 :‘5
experiencias, satisfacs historia “Elmer — O lenco. =
. . S x Géo. m
- Proporcionar oportunidades diversificadas de exploracao .

: L . elefante xadrez” de Humanos: Grupo de 9
da leitura e da escrita, integradas nas vivéncias do grupo. >
- Criar ambientes positivos e ricos em oportunidades de David Mckee, utilizando  (criancas, educadora, %
interacdo com a leitura e a escrita que facilitem a recursos diferenciados lajudante de acdo %
concentracao e o envol>n_mento. L . . para o efeito. Neste leducativa e 2

Dominio da Matemética Geometria e Medida o =
- Ajudar as criancas a reconhecerem as relages entre - Reconhecimento de figuras geométricas |[Momento, aproveitara mestrandas z
diferentes aprendizagens matematicas, de modo a que cada presentes na historia; também para abordar as intervenientes. :
uma construa um conhecimento bem estruturado e coerente; S

- Disponibilizar materiais diversificados que promovam
manipulacdo e reflexdo sobre as propriedades das figuras.

- Expressar as suas razdes para interpretar uma
dada situacdo ou para seguir uma determinada
estratégia.

figuras geométricas e as

cores.

Avaliacéo

Quem avalia?

- A educadora
- As intervenientes
- As criangas
Quem é avaliado?

- As criangas
- As intervenientes
Como é avaliado?
- Registos obtidos através da observacédo direta.
- Grelha de Observagao (anexo 1).
Quando é avaliado?
- Ao longo da proposta.

IAprendizagens das criancas:

- A crianca demonstra interesse pela atividade?
- A crianga consegue expressar as suas ideias?
- A crianca demonstra vontade em intervir?

-A crianga explorou os recursos?

-O que a crianca aprendeu?

- O que eu fiz enquanto educadora?

- O que vou fazer a seguir?

O que é avaliado

IAutoavaliac@o/autoregulagdo da acéo da educadora:

- Limitei-me a contar a histéria ou dei-lhes oportunidades para se expressarem?
- O que aprendi com a analise dos dados que recolhi?




APENDICE VIIl — REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA EM JARDIM DE

INFANCIA

Reflexdo Semanal
(Semana de 10 a 12 de maio de 2021)

Na semana anterior, fomos alertadas pela educadora cooperante e pelo professor
Miguel relativamente ao facto de nos faltar magia e suspense na pratica pedagdgica.
Ainda que ao longo das semanas tenha tudo corrido dentro da normalidade, de nos
termos adaptado bem ao grupo e as suas rotinas, também nos, partilhavamos da mesma

opinido.

Neste sentido, ao longo dos dias 10, 11 e 12 de maio decidimos colocar como indutor
a histéria “Elmer — O elefante xadrez” de David Mckee, uma vez que as criangas, na
semana anterior, falaram acerca das diferencas fisicas entre géneros e notamos que estes
andavam numa fase de maiores conflitos. Assim sendo, achdmos que abordar esta
historia seria interessante e, para fazé-lo, decidimos criar alguns materiais que

tornassem 0s momentos mais interessantes e mais apelativos para o grupo.

Na segunda-feira, o EImer (imagem recriada em grande tamanho) aparece para contar
a sua historia as criancas e, assim que este entrou na sala, as criancas ficaram,
automaticamente, sossegadas e bastante atentas ao momento. Este foi um momento que
me levou bastante a reflexdo, principalmente, no que toca a utilizar estratégias
diferenciadas adaptadas as criancas, na sua individualidade, e as caracteristicas
enquanto grupo, uma vez que, “a agdo profissional do/a educador/a caracteriza-se por
uma intencionalidade, que implica uma reflex&o sobre as suas finalidades e sentidos
das suas praticas pedagogicas e os modos como organiza a sua agdo” (Silva et. al.,

2016, p. 5).

Outro dos momentos que me levou a refletir bastante foi o facto de, na semana anterior,
as criangas, durante a reunido de grupo, terem demonstrado interesse em construir um
supermercado na area do faz de conta e, embora o tenha contemplado na
contextualizacdo e tivesse planificado para, da parte da tarde, serem construidas as
personagens da historia por eles, questionei-os relativamente a qual seria a sua vontade.

As criangas optaram por construir o supermercado e, por isso, da parte da tarde fomos,



em grande grupo, procurar um movel que tivesse as caracteristicas que procurassemos
para aquela area, questionando sempre as criancas e valorizando as suas opinides. Para
mim, enquanto futura educadora de infancia, é importante flexibilizar o curriculo e dar
agéncia a crianga porque, de outra forma, ndo faz sentido, tendo em conta que, ao darmos
esta abertura para que sejam elas a decidir, a serem autbnomas nas suas escolhas estamos
a desenvolver criancas que, no futuro, serdo seres criticos, capazes de tomar decisdes e
com uma linha de pensamento préprio, contribuindo para a construgdo da sua identidade.
Desta forma, promove-se a sua autoestima, sentido de responsabilidade e outros valores
que se acrescem, tal como Silva et. al. defendem ““ao ser protagonista do seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem, a crianca € ouvida e participa nas decisdes que tém
influéncia na sua vida e no seu mundo. Este sentimento de agéncia faz parte da construcéo

da sua identidade e autoestima” (2016, p. 106).

Ao longo da semana foram acontecendo varias situacfes que me levaram a refletir
relativamente a minha acdo pedagdgica e as minhas escolhas. Uma delas foi quando, na
quarta-feira, enquanto recontava a histéria para se proceder a dramatizagcdo, uma crianca
que, claramente ja faz leitura fonoldgica, demonstrou vontade em ser ela a contar. De
inicio, questionei-me relativamente ao que deveria fazer, mas, rapidamente, percebi que
era importante e necessario ceder, naquele momento, uma vez que a iniciativa tinha
partido da crianca e ndo partido de mim, como tantas vezes acontece nas praticas
pedagogicas. Ha algumas situacdes que me deixam a pensar na forma como ¢é utilizada
a educacdo pré-escolar, no sentido, em que ha ainda muitos profissionais que insistem
em escolarizar neste periodo, quase “roubando” a infancia das criangas, como se
quisessem coloca-las numa fase em que elas ainda ndo estdo. No momento que isto
aconteceu, deparei-me com esse paralelismo entre “o que devo fazer?” e “sera que 0 que
estou a fazer € o correto?”, receando correr o risco de estar a colocar a crianca a fazer
algo gque ndo era suposto. No entanto, percebi que agquela era uma vontade que partia da
crianga e que nao havia mal nenhum, antes pelo contrario, em permiti-lo. Senti, naquele
momento, que foi benéfico para todos: para aquela crianga, que viu a sua iniciativa a ser
valorizada, o que contribui para que o faca muitas mais vezes sem ter receio de o
demonstrar, para os colegas que ficaram bastante atentos e respeitaram, sempre, a
crianga e, para nos enquanto intervenientes e construtoras da nossa identidade
profissional que respeitdmos a vontade da crianca bem como a sua individualidade,
dando-lhe agéncia e respeitando o seu ritmo. Na parte do dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, as OCEPE referem que € importante “facilitar, nesta etapa, a

emergéncia da linguagem escrita, através do contacto e uso da leitura e da escrita em



situacOes reais e funcionais associadas ao quotidiano da crianga” (Silva et. al., 2016, p.
6).

Concluindo, esta foi uma semana bastante marcante para mim, uma vez que utilizei
estratégias diferentes do que tinha utilizado até entdo, tornando a dindmica muito mais
interessante. Senti que ndo sO as criancas estavam mais envolvidas como também foi
desnecessério intervir muitas vezes para as acalmar, porque s o facto de improvisar mais,
utilizar outras formas de iniciar as atividades ou até mesmo dramatizar, utilizando tons
de voz diferenciados, fizeram com que elas ficassem totalmente envolvidas e, a mim, deu-
me a sensacao de controlo no grupo, respeitando as suas vontades, as suas caracteristicas
individuais e enquanto grupo, tornando tudo muito mais natural. Foi, ao longo desta
semana, quando a “magia” aconteceu, quando errei, quando ndo tive controlo no grupo
e quando permiti as criancas que fossem o que elas querem ser e respeitei os diferentes

ritmos que percebi parte da educadora que quero ser, no futuro.

Referéncias Bibliograficas
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APENDICE I X — REGISTOS FOTOGRAFICOS DO PROJETO

Figura 1: Matilde (6 anos) e
Madalena (5 anos) realizam
0 seu desenho acerca do que
lhes desperta interesse no
exterior.

Figura 4: P& colocado no
formigueiro pelo grupo Amigos
da Formiga.

anos) a observar as
formigas.

Figura 2: Planificacdo realizada Figura 3: Grupo Amigos da
com as criancas acerca das Formiga a fazer pesquisas nos
formigas. livros.

Figura 6: Alice (3 anos) a
fazer uso da lupa para

Figura 5: Grupo Amigos da observar as formigas.

Natureza a observar 0s
formigueiros.

Figura 9: Pedro (6

Figura 8: Joana (6 :
anos) a ler o livro aos

anos) a observar as
formigas com auxilio colegas.
da lupa.

Figura 10: Apresentacdo do
projeto as salas de JI



APENDICE X — REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA EM 1. CEB |
Reflexao Semanal
(8 a 10 de novembro de 2021)

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica do 1.° Ciclo do Ensino Basico I,
do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no
Instituto Politécnico de Leiria (ESECS), foi-me proposta a realizacdo de uma reflexao
semanal e, por isso, neste momento, vou focar-me na minha intervencdo enquanto atuante
e referindo aquele que, na minha opinido, foi 0 recurso que trouxe mais vantagens ao

longo desta semana.

Apdbs esta semana de atuacdo que, penso que correu bem, eu manteria a mesma
planificagdo pois foi bastante importante, antes de avangar com contetdos, perceber no
que os alunos apresentavam maiores dificuldades, dai ter sido uma semana muito focada
na consolidacdo. Contudo, penso que poderia ter explorado mais a atividade de segunda-
feira que dizia respeito a area da Matematica, no sentido de ter explorado também as
decomposi¢des dos nimeros até 4. Deste modo, sinto que a atividade em que os alunos
apresentaram mais dificuldades foi nesta, uma vez que, a minha intervencéo foi um pouco
individualizada, ou seja, centrava demasiado as minhas questdes para que os alunos
respondessem individualmente e, portanto, os outros acabavam por perder o foco/atencéo.
Apesar de a ideia principal ser consolidar os conjuntos, 0s simbolos do pertence/ndo
pertence e a lateralidade, uma vez que iriam fazer uma ficha nessa semana que serviria
para avaliar esses contelidos, penso que poderia ter introduzido a decomposicédo, como ja

foi anteriormente referido, tendo s6 essa no¢do no momento em que intervi.

De modo a consolidar os ditongos e a associacdo dos sons aos grafemas, optei por recorrer
a um jogo ludico em que se pretendia que, cada aluno tivesse um cartéo relativo a uma
vogal e que se juntasse a outro colega para formar ditongos. Desta forma, o objetivo
central era perceber se 0s alunos conseguiam associar 0s sons aos grafemas e se
conseguiam fazer a discriminagdo dos sons quando os fossem ler, uma vez que, segundo
Batista et. al. (2011),



“a descoberta de que as letras representam os sons da fala, ¢ a capacidade de
representar cada um desses sons pelas letras (...) as criancas deverao realizar as
seguintes conquistas em termos de aprendizagem: 1) discriminar 0s sons que
integram as palavras; 2) saber como esses sons podem ser transcritos; 3) decidir,
em muitos casos, entre varias formas de representacdo existentes na escrita para

esses sons” (p. 11)

A partir daqui, consegui perceber quais os alunos que apresentavam maiores dificuldades
e em que dominio da leitura/escrita € que surgiam as maiores duvidas. Posto isto,
sugerimos que os alunos estudassem os ditongos e, assim, no dia seguinte, no momento
do tapete, aproveitei um recurso ludico que ja levava desde o inicio da semana, que servia
para consolidar, também, os ditongos e pedi aos alunos que identificassem a lacuna que
faltava, ou seja, o ditongo e que 0 escrevessem no gquadro para que me desse a percecao
se conseguiam representar, na forma escrita, o ditongo que estavam a ouvir. Assim,
percebi que o facto de ter aliado as duas atividades para perceber as dificuldades que os
alunos apresentavam foi uma boa decisdo, uma vez que comecei pela oralidade, ou seja,
pela discriminacdo dos sons e s6 depois avancei para a parte escrita que viria a traduzir
0s conhecimentos que os alunos tém. Freitas et. al. (2007), corroboram esta afirmacao,

referindo que
“a par do refor¢o da pratica sobre o oral, tanto na percecao da fala como na sua
producgdo (...) a sistematicidade e a consisténcia constituem palavras-chave de

uma metodologia para a estimulagdo da oralidade e para o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica” (p. 29).

Concluindo, senti-me bem ao longo desta semana de intervengéo, uma vez que, também
eu senti uma evolucgéo na gestdo de tempo e na forma como agarrei o0 grupo, mostrando
ter um maior controlo e maior seguranca na minha acao pedagogica. Para além disso,
penso que tenha sido notoria uma mudanca de atitude da minha parte, principalmente, na
aula de Educacéo Fisica em que consegui manter o grupo todo envolvido e focado no que

se pretendia.
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APENDICE X| — REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA EM 1. CEB |1
Reflexdo Semanal
(Semana de 21 a 23 de marco de 2022)

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagodgica do 1.° Ciclo do Ensino Basico
I1, do mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, no Instituto Politécnico
de Leiria (ESECS), foi-nos proposta a realizacdo de uma reflexdo semanal na qual me
vou focar, essencialmente, nas interacbes com os alunos no periodo em que agarrei o

grupo e nas estratégias de ensino utilizadas no decorrer da intervencao.

No decorrer desta semana, intervim juntamente com a minha parceira pela primeira vez.
No inicio, estivamos um pouco receosas relativamente a reacao do grupo, tendo a nogao
de que teriamos de ter j& uma estratégia bem preparada para gque eles nos respeitassem e,
consequentemente, para os motivar e os envolver no decorrer das aprendizagens. No
entanto, assim que agarrei 0 grupo na segunda-feira senti que nao sé eles me respeitaram
enquanto professora, como também, se envolveram nas propostas o que me fez acreditar
que as estratégias utilizadas iam ndo s6 ao encontro dos interesses deles, como também,
0s motivaram para a aprendizagem. Sabe-se que a motivacdo é um dos principais fatores
que contribui para a aprendizagem ou para a falta dela. Assim, de acordo com Moraes &
Varela (2007), “o professor deve fundamentar o seu trabalho conforme as necessidades
dos seus alunos, considerando sempre o momento emocional e as ansiedades que
permeiam a vida do aluno naquele momento” (p. 2), colocando, desta forma, a

planificacdo e a dinamica das aulas como ponto primordial na motivacdo dos alunos.

No decorrer das intervencgdes, senti que também evolui na gestdo de tempo e na gestdo
do grupo, ou seja, no contexto passado tinha sempre alguma dificuldade em gerir o grupo,
uma vez gue me preocupava em ajudar os que tinham mais dificuldades e, no decorrer
desta semana, senti que consegui gerir isso de outra forma, utilizando estratégias que 0s
tornem mais autonomos e conseguindo avancar sempre que se tornava necessario. Um
dos focos que tive sempre é que, quando planificamos existem determinados objetivos
pedagdgicos que se pretendem atingir e, portanto, é essencial que os alunos sintam que
tém que acompanhar as aulas, desenvolvendo assim a sua autonomia e responsabilidade.

Desta forma, é importante reforcar o ambiente em sala de aula e pensar para além daquilo



que ¢ a planificacdo, tendo em conta também o ambiente fisico da sala de aula, de modo
a facilitar a gestdo dos alunos, presumindo os diferentes comportamentos que os alunos
tém. Assim, Tomlinson-Clarke & Curran (2004, como citado em Santos, 2007) defendem
que existem fatores fulcrais na gestdo do grupo, como “criar um ambiente fisico ajustado
aos objetivos académicos e sociais; estabelecer expetativas comportamentais (...)”, o que

torna a gestdo da sala de aula “um conjunto de processos e atividades” (p. 33).

No decorrer de uma das aulas de portugués, em que foram introduzidos e trabalhados os
graus qualificativos dos adjetivos, coloquei como tarefa final, um quizz, recorrendo ao
plickers para que fosse feita a consolidacdo. Embora ndo tenha dado tempo para explorar
este recurso da forma que queria, senti que foi uma forma divertida deles aprenderem e
de perceberem as diferencgas entre os diferentes graus, uma vez que, no final de cada
questdo discutimos como ficaria a frase se fosse nos graus que estavam presentes nas
outras alineas. Assim, envolveu-se a turma num jogo ladico que acabou por certamente,
trazer aprendizagens significativas o que faz com que o aluno sinta “prazer que o absorve
e 0 entusiasma, ou seja, faz com que haja um bem-estar emocional que o envolve e
canaliza para aquilo que esta a ser posto em pratica” (Winnicott, 1995, como citado em
Luz, 2016, p. 21). Deste modo, o aluno acaba por ter uma aprendizagem mais significativa
e de uma forma mais ludica, o que elimina, em parte, a pressao, ansiedade e nervosismo

que tanta vez se associa aos momentos de ensino-aprendizagem.
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APENDICE XII — DOCUMENTO DE AUTORIZACAO AOS ENCARREGADOS DE

EDUCACAO
Exmo. Sr. (Sr.?) Encarregado(a) de Educacao

Estou a realizar o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, na Escola Superior de Educacgdo e Ciéncias Sociais, no Instituto Politécnico de
Leiria. No ambito do Relatdrio de Investigacdo da Pratica Supervisionada, inserida no
plano curricular do mestrado, realizarei uma investigacdo que tem como objetivo
compreender que dindmicas decorrem da introducdo de novos objetos na area do faz de

conta, em criancas de Jardim de Infancia.

A investigacdo sera desenvolvida durante o presente ano letivo, no Jardim de Infancia X,

tendo ja sido autorizada pela Mesa Administrativa e Direcdo Pedagdgica da Instituicdo.

Para o seu desenvolvimento serd necessario proceder a gravacdo video e a recolha
fotogréfica de algumas sessdes e propostas desenvolvidas na sala, com a finalidade de
recolher a informacédo necesséria e obter um registo de dados mais completo.

Para o efeito, solicito a sua autorizacdo para recolher imagens video e fotogréaficas do seu
educando. Saliento que as imagens recolhidas serdo usadas exclusivamente para fins
académicos. Manifesto, ainda, a inteira disponibilidade para prestar qualquer

esclarecimento que considere necessario.

A investigadora (Ana Amélia Vigia Caseiro)

Eu, , Encarregado de

Educacao do(a) , autorizo

gue a Investigadora Ana Amélia Vigia Caseiro recolha imagens video e fotograficas do(a)
meu/minha educando(a), no &mbito da investigacdo que me foi dada a conhecer e para

fins exclusivamente académicos.

(Assinatura do Encarregado de Educagéo)



Exmo. Sr. (Sr.?) Encarregado(a) de Educacao

Estou a realizar o Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais, no Instituto Politécnico de
Leiria. No @mbito do Relatdrio de Investigacdo da Pratica Supervisionada, inserida no
plano curricular do mestrado, realizarei uma investigacao que tem como objetivo
compreender que dindmicas decorrem da introducéo de novos objetos na area do faz de
conta, em criancas de Jardim de Infancia.

A investigacdo sera desenvolvida durante o presente ano letivo, no Jardim de Infancia
X, tendo ja sido autorizada pela Mesa Administrativa e Direcdo Pedagdgica da

Instituicdo.

Para o0 seu desenvolvimento seré necessario proceder a entrevistas as criangas, com a
finalidade de recolher a informacdo necessaria e obter um registo de dados mais

completo.

Para o efeito, solicito a sua autorizac¢ao para entrevistar o seu educando. Saliento que as
informacdes recolhidas serdo usadas exclusivamente para fins académicos. Manifesto,
ainda, a inteira disponibilidade para prestar qualquer esclarecimento que considere

necessario.

A investigadora (Ana Amélia Vigia Caseiro)

Eu, , Encarregado de

Educacdo do(a) ,

autorizo que a Investigadora Ana Amélia Vigia Caseiro entreviste o(a) meu/minha
educando(a), no @mbito da investigacdo que me foi dada a conhecer e para fins

exclusivamente académicos.

(Assinatura do Encarregado de Educacéo)



APENDICE XIIl — ANALISE DE CONTEUDO DOS VIDEOS

Observador

Ana Caseiro

Video[Diério de
Bordo/Audio

Contexto

Area do faz de conta

Descricao

Hora

9:00n-9:30h

Indicadores

Interveniente(s) Tempo

20.04.2021

Alice (7A), Maria (4A)

Fundamentagéo

Objeto introduzido

Lengo

Nesta brincadeira, as criangas envolvidas esticam o lengo no
chdo e colocam-se por cima, agarrando as pontas. A Alice diz
“sailam daqui que vai rasgar’, evidenciando o sentido de
responsabilidade e cuidado para que o objeto ndo se estragasse.
Posteriormente, vdo para a mesa da area do faz de conta e
colocam a toalha por cima.

Alice: “esta é a nossa nova toalha de mesa! Podiamos fazer
um piquenique, o que acham?”

Crianga P: “Sim! Um almogo!”

Alice (dirigindo-se para o cesto): “entdo precisamos de pao,
sumo, agua e frutinha”

A Alice distribui a comida por todas as criangas e
improvisam o almogo.

Depois, a Maria e a Alice vao para o centro da sala e colocam
a toalha, novamente, no chdo. A Maria diz “estamos na praia,
vamos por a toalha no chdo”. Sentam-se e colocam-se em posic¢oes
gue levam a investigadora a pensar que estariam mesmo na praia.
Fazem de conta que estdo a colocar o protetor e brincam, o que
evidencia o transporte de vivéncias noutros contextos.

A Maria e a Alice voltam para a area do faz de conta e, na
zona da cama, colocam o lengo e, quando trés criangas, incluindo
a Maria, pegam nos

Jogo simbdlico
InteracOes entre pares

Atribuicéo de
significado

Jogo dramatico

Personagens

Transporte de vivéncias
do quotidiano para 0s
momentos de brincadeira

O pensamento simbdlico que, segundo
Cordeiro (2015) se traduz na “representagdo da
realidade através de conceitos abstratos” (p. 34).

Piaget (1964), refere a importancia do jogo
simbdlico para o desenvolvimento da imaginagéo da
crianga, acrescentando que esta € “uma actividade
natural da crianca onde ela desenvolve de modo
muito especial as suas capacidades intelectuais”.




bebés, a Alice diz: “Nao precisa de bebés, metam-Se na
cama... e agora vamos sentar!”.

No momento seguinte, voltam ao piquenique. O grupo puxa Acoes
0s bancos e alguns sentam-se enquanto outros representam o
piquenique, como se de uma dramatizacao se tratasse.

A Alice aponta para a Maria e diz “senta-te aqui!”. Depois
de preparado o piquenique e de todas estarem sentadas, cantam
uma masica. Sem se perceber muito bem, fazem como se o
piguenique fosse na praia, momento em que a Alice se levanta e
diz “Vamos arrumar a toalha de mesa!”. Uma crianga diz que quer
ajudar a arrumar, mas a Alice diz que nédo precisa e que consegue
fazé-lo sozinha.

Acdes
Cooperacéo e
entreajuda
Observador Contexto Hora Interveniente(s) Tempo
Ana Caseiro Area do faz de conta 9:00h-9:30h Maria (4A), Lara (3A) 21.04.2021

Video/Diério de
Bordo/Audio

Descricdo Indicadores Fundamentacdo e descricao




Obijeto introduzido

Lengo

Nesta brincadeira, algumas criancas, incluindo a Lara fazem
um jogo com o lengo em que o objetivo era conseguir enrolar-se
no mesmo e perceber de que forma se conseguiam mover. Depois
de entenderem que a transparéncia do lengo teria potencial,
decidiram interagir através do mesmo (p.e.: uma crianca colocava-
se por detrds do lenco e fazia caretas para que a outra visse). A
Maria, que ndo se encontrava a jogar, encontra o lengo e diz “estava
a procura disto!”.

A Lara deita-se enquanto a Maria e outra crian¢a negoceiam
estratégias de interagéo e voltam para buscar a Lara. A Lara, muito
certa do seu papel no jogo, retalia “Maria! Vocés tém de prender-
me!”. A crianga tapa a Lara ¢ faz-lhe festas na cabeca. A Lara diz
“agora ¢ a Maria!”. A outra crianga vira-se para a Maria e comeca
a enrold-la com o lengo, explicando “Tenho de prender na
cintura!”. A Lara e a crianga olham para a Maria, ddo os ultimos
retoques e em coro dizem “Pronto! Ja estas!”.

Posteriormente, a Maria esconde o lengo e diz para a Lara
“nao vale tu veres!” e, todas, procuram pelo lengo. Depois de o
encontrarem, a Lara diz para a Maria “Eu vi tu esconderes o lengo!”
e a Maria diz “Nao, ndo... eu disse para ndo veres!”

Depois, a Maria pega no lengo, vai para a cama da area do
faz de conta e pede as amigas que o fagam. Depois, tapam-se todas
¢ a Maria diz “V4, agora vamos dormir!”,

InteracOes entre pares

Atribuicéo de
significado

Negociagao

Acoes

Negociagao

Transporte de vivéncias
do quotidiano para os
momentos de brincadeira

Jogo dramatico

O jogo constitui-se, assim, como uma das
“ferramentas” mais importantes que a crianga tem ao
seu alcance, ndo sé para descobrir 0 mundo que a
rodeia, como também, para se conhecer a si propria
e aos outros, dado que “é uma actividade estimulante
do investimento narcisico sadio e da assertividade,
bem como, propiciadora de melhor compreensdo e
conhecimento do outro, sentimento de pertenca e
constituicdo da identidade social” (Ferland, 2006, p.
16).

Quando a crianca brinca e desempenha varios
papéis sociais no jogo, desenvolve varias
competéncias, transversais a todas as areas e que
contribuem para que, no futuro, seja uma cidada
ativa, com o pensamento critico desenvolvido e com
uma atitude participativa na sociedade (Ferland,
2006).




Atribuicdo de

significado
Observador Contexto Hora Interveniente(s) Tempo
Ana Caseiro Avrea do faz de conta 9:00h-9:30h Alice (7A), Jodo (6A) 22.04.2021

Video[Diério de
Bordo/Audio

Descricao

Indicadores

Fundamentacdo e descri¢ao




Obijeto introduzido

Lenco

Maria e Lara: “1, 2, 3...” — atiram-se para dentro do lenco.

Alice: “Posso juntar-me?”’

Lara: “Sim.”

Alice — a observar: “o que estdo a fazer?”

Maria: “entdo ndo v€s? Esta brincadeira € assim... contamos
todas juntas e no trés saltamos para dentro do lengo”

A Alice acena com a cabeca e iniciam a contagem “1, 2,
3.7

(passado algum tempo), Alice: “olha... e se duas pegassem
nas pontas e uma passasse por baixo do lengo?”

Maria e Lara: “ndo, queremos continuar este jogo porque ¢é
muito mais divertido... 1, 2, 3...”

A Alice continuou a interagir com as colegas, sem as tentar
convencer.

Depois, a Alice vai para o centro da sala, aponta e diz
“Aqui... vamos para a praia!” Estendem o lengo e sentam-se na
toalha como se estivessem na praia.

A Maria sugere que facam um desfile de moda com publico.
Colocam bancos e os colegas sentam-se a ver o desfile. A Lara ao
desfilar, diz “Va, batam as palmas!”. A Alice vira-se para a Maria
e diz “Precisamos de musica para desfilar!”. Depois, a Maria da a
mé&o a Lara e diz “Temos de dar a mdo para desfilar!”. A Alice ao
ver que o lenco estava a fazer de tapete para o desfile, retalia
dizendo “Isto ndo ¢ um tapete, ¢ uma toalha de praia!”.

Acoes

Negociacao

Personagens

InteragGes entre pares

Jogo dramatico

O jogo dramaético esta associado a atividade
ludica prépria da crianca em que a psicologia
acredita que se constitui como uma atividade que
forma a crianga nas diversas competéncias e na qual
0 adulto ndo deve intrometer-se, devendo ser
considerada em contexto escolar (Ryngaert, 1981).

Kowalski (2005) defende que a Expressdo
Dramatica, em contexto educativo, “consubstancia-
se como meio criativo, expressivo e comunicativo
facilitador da reflex8o, da organizacdo de ideias e
emocdes, como estimulo ludico” de onde surgem
novas descobertas, novos conhecimentos e onde sao
realizadas diversas aprendizagens, sejam elas
artisticas ou ndo (p. 20).

Observador

Ana Caseiro

Contexto

Area do faz de conta

Hora

9:00h-9:30h

Interveniente(s) Tempo

Jodo (6A), Maria (4A),
Lara (3A) e Alice (7TA

26.04.2021




Video[Diério de
Bordo/Audio

Descricao

Indicadores

Fundamentacéo e descricao

Objeto introduzido

Fantoche

A Maria associa o fantoche a uma formiga (no seguimento
da planificacdo e da pesquisa pelas formigas) e diz “a formiga esta
a picar-nos!”. Depois as criangas, a vez, pegam no fantoche (Lara
e Alice), repetindo a corrida e 0s sons.

A Alice continua com o fantoche e pergunta aos colegas
“Quem quer ver a formiga?” e todos se aproximam para ver a
formiga, enquanto explica as patas, os olhos e as antenas aos
colegas.

O Jodo pega na formiga, leva-a para a area do faz de conta
e na zona da cozinha, diz “Eu quero comer! Tenho muita fome!”.
A Alice diz: “Vou fazer-te uma sopa de cebola!” e o Jodo pega na
formiga e diz “A minha mae diz que ¢ bom para a minha voz ¢
canta: lalala”. O Jodo pergunta a Alice: “A formiga ¢ uma menina
ou um menino?” ao que ela responde “¢ uma menina porque tem
cabelo, ndo vés?”. A Alice pega na formiga e continua dizendo
“tenho muita, muita fome!” e “a formiga é uma menina porque tem
cabelo, os olhos verdes e duas antenas!”. Depois, mergulha a
formiga na panela e diz “Estou a comer uma sopa, tenho muita
fome!” e faz movimentos ¢ sons associados a mastigagdo com o
fantoche dentro da panela. E continua, “eu quero comer uma sopa
grande porque tenho muita, muita fome!”. O Jodo pega,
posteriormente, no fantoche e pegando na méo da Alice, diz “Olha
amao da Alice!”. Depois, vai ao encontro da Clara e diz “A minha
sopa? Ja disse que tenho muita fome!”. A Clara diz “Ela ja comeu
a sopa que a Alice lhe deu!” e o Jodo continua dizendo, “Mas
continuo com muita, muita fome! Quero mais sopa!”.

Atribuicéo de
significado

Jogo simbdlico

Transversalidade do
projeto as restantes areas de
contetdo

Personagens

Jogo dramatico

Interagdes entre pares

“O drama infantil pode ser considerado como
uma forma de arte no seu verdadeiro sentido; nao é
uma actividade que tenha sido inventada por alguém,
mas um real comportamento dos seres humanos,
aparecendo espontaneamente, sob a forma de jogo,
na crianc¢a” (Slade, 1954, como citado em Sousa,
2003b, p. 19)

“Na expressdao dramatica, a criangca adopta
esquemas a objetos, dando-lhes outro significado e
outra utilidade expressiva, diferente da real (...)
podendo desempenhar todas as funcGes e realizar
tudo quanto desejar” (Sousa, 2003b, p. 37).

“Quando uma crianca embala uma boneca
fingindo ser a mae (...) esta a jogar, a efectuar uma
accdo ladica apenas pelo prazer que isso lhe d, pela
satisfacdo em expressar por este modo as suas
emog0es, pelos sentimentos de alegria e de felicidade
que sente na realiza¢do deste acto em si” (Sousa,
2003b, p. 22).

A negociagdo no fundo acontece, segundo
Reymond-Rivier (Tanjerina, 1994) baseado na
reciprocidade e na criagdo de valores e normas
elaboradas pelas proprias criancas, isoladas da
autoridade do adulto.

Piaget refere ainda que a crianga se submete as
regras do jogo porque sdo regras de autolimitacéo e
autodeterminagdo e cumpre-as para conseguir




Negociacado

interagir com as outras criangas e conseguir
gratificacdo (Tanjerina, 1994).

“(...) ojogo faz de conta da crianga como uma
das principais, sendo a principal, metodologia
educacional, das poucas capazes de proporcionar
uma eficaz formacdo em todos os factores da
personalidade” (Sousa, 2003b, p. 23)

O jogo simbolico assume, assim, uma das
muitas formas da crianca brincar, expressar-se,
imaginar e criar aqueles que, vérias vezes, sdo 0s
papéis interditos pelos adultos (Sousa, 2003a).

“A expressdo dramatica apenas leva o jovem a
revelar-se, a conhecer-se melhor, a saber o que quer,
0 que vai ser, em que sociedade esta. Da-lhe
disponibilidade para a transformacdo. Abre-lhe um
espaco de encontro e de didlogo” (Mota, 1989, como
citado em Sousa, 2003b, p. 22)”

Kowalski (2005), refere ainda que a expressao
dramatica se constitui, em muitas culturas, como
uma forma de autoconhecimento, sendo essa a razdo
pela qual assume tanta importancia na idade pré-
escolar, uma vez que a crianga esta a construir a sua
personalidade, identidade e a sua ideia do mundo que
a envolve.

Observador

Ana Caseiro

Contexto

Area do faz de conta

Hora

9:00n-9:30h

Interveniente(s) Tempo

Jodo (6A), Maria (4A) 27.04.2021




Video[Diério de
Bordo/Audio

Descrigdo

Indicadores

Fundamentacéo e descricao

Objeto introduzido

Fantoche

Pegam no fantoche e levam-no para a area do faz de conta.
A Maria comeca por se colocar a frente do espelho com o fantoche
e a dizer “estas muito despentada formiga! Precisamos de te levar
ao cabeleireiro!”. O Jodo, ao ouvir a conversa, diz & Maria “entdo
da ca, que a vou levar!”. A Maria da e segue-0 até ao cabeleireiro.
Na zona da cozinha, 0 Jodo coloca os cabelos do fantoche dentro
da balanca e diz a0 Martim “Eu estou a pented-la!”. O Martim
brinca com o fantoche, dizendo “estas muito despenteada!”. O Jodo
explica que o fantoche esta dentro da balanga porque “esta a lavar
o cabelo!”. Depois, coloca-lhe um chapéu e diz “pronto! Ja esta!
Vamos passear formiga?” e leva-a pela sala, mostrando aos
colegas.

Nota: Na quarta-feira, dia 28, as mestrandas nao
compareceram na pratica por motivos de saude, pelo que, ndo
houve registos.

Jogo simbdlico

Jogo dramatico

Atribuicéo de
significado

Interagdo entre pares

A crianca desenvolve-se e aprende consoante
as relacOes e interacdes a que é exposta ao longo da
sua infancia, com os adultos e com outras criancas,
sendo as experiéncias vivenciadas proporcionadas
pelos contextos com 0s quais contacta, a principal
fonte de aprendizagem que, consequentemente,
contribui para o seu desenvolvimento (Lopes da
Silva, 2016).

O papel do educador, segundo Chancerel
(citado em Sousa, 2003b), é “proporcionar as
criangas os meios de expressdo mais completos
possiveis e formar ao mesmo tempo o seu senso
artistico, o seu senso social, o seu caracter" (1936).

“O uso do jogo dramatico (..) é a melhor
forma de proporcionar as criancas destas idades a
mais eficaz ajuda para a sua auto-educacgao, ou seja,
para se autodesenvolverem equilibradamente em
todos os factores da sua personalidade” (Sousa,
2003b, p. 32).

Observador

Ana Caseiro

Contexto

Area do faz de conta

Hora

9:00h-9:30h

Interveniente(s) Tempo

04.05.2021

Maria (4%), Lara (3%)




Video[Diério de
Bordo/Audio

Descricao

Indicadores

Fundamentacéo e descricao

Objeto introduzido

Balde

A Maria pega no balde, desloca-se até a area do faz de
conta, junto a cozinha, e diz “vou fazer batata frita!”. Ao observar
0S Seus movimentos corporais, percebemos que age como se
estivesse a ajudar a familia na confecdo dos alimentos. Pega no
banco e continua a mexer as batatas. A Lara aproxima-se e
questiona-a “o que estas a fazer?” ao que a Maria responde “Eu
estou a fazer sopa e batata frita! Os meus avds fizeram no fim de
semana ¢ eu estou a fazer hoje!”, o que nos leva a concluir que a
Maria se encontrava a imitar os seus avos.

A Joana pega no balde e diz “Maria, vou ajudar-te a mexer
a tua sopa!”. A Lara também se volta a juntar e retira alguns
legumes do balde e canta enquanto o faz. A Lara dirige-se a Joana
e diz “Bate em cima do balde para a sopa se fazer mais depressa!”.
A Lara aproxima-se e pede que a deixem mexer a sopa. Enquanto
o faz abre os outros tachos e coloca dgua, mexendo no botdo que
regula a temperatura. Dirige-se a investigadora, que se encontra a
fazer os seus registos, e pergunta “Queres? (a sopa)”, ao que a
investigadora prova e questiona-a “que ingredientes tem esta sopa?
Estd uma verdadeira delicia!” e a Lara responde “tem azeite,
batatas e mais quentinho!”.

A Maria pega na colher e pergunta a Lara “queres mais agua
na sopa?”’

Lara: “Quero!”. Volta a dirigir-se a investigadora e pergunta
“queres mais sopa?” e a investigadora responde que sim. A Lara
da-lhe e diz “aqui tens!”. Depois dirige-se para ao pé do fogéo e
pega num alguidar e verbaliza o que estd a fazer: “Estou a
descascar batatas!”. A Maria diz “ndo, sdo magas!” e a Lara
continua a insistir que séo batatas. A Maria aproxima-se mais um
pouco e pega na batata e diz “Ah ndo... Tens razdo, isto sdo
batatas!”.

Jogo simbdlico
Jogo dramatico
Personagens
Acoes
Transporte de vivéncias

do quotidiano para os
momentos de brincadeira

“o0 jogo dramatico € uma actividade colectiva
(...) ndo necessita de cenarios, trajes ou aderecos no
sentido tradicional. A construcdo do espago de jogo
faz-se a partir do espaco escolar e de mobiliario
corrente chamados a novas fungdes (...)” (Ryngaert,
1981, p. 35)

Blatchfortd (2004) defende que se um
educador pretende conhecer a crianca e descobrir
quais os seus conhecimentos, deve observa-la
estando ao seu lado, dando-lhe espaco para falar,
demonstrando disponibilidade para a escutar.

“Para incentivar e alargar as propostas e
iniciativas das criangas, o/a educador/a cria ndo s
condi¢Bes para que fagam progressos a partir da
situacdo em que se encontram, mas também favorece
a interacdo entre as criangas, que aprendem com o/a
educador/a e também umas com as outras” (Lopes da
Silva et al, 2020,p. 27)

O educador deve entrar no mundo da crianga
e compactuar com as suas brincadeiras do faz de
conta sempre que a crian¢a demonstrar essa vontade,
utilizando este tempo para colocar questdes que as
levem a refletir sobre a sua acdo, sobre o que ja
sabem e o que precisam de fazer para descobrir o que
querem saber (Gauthier, 2000).

A criatividade e a imaginacdo sdo elementos
basilares na educacdo dos dias de hoje e, tal como




A Joana aproxima-se... A Lara diz “sabes, estou
estontispada (constipada)! Aponta para a sopa e, pegando no balde,
continua — é uma sopa muito quente para ficar boa!”. A Lara volta-
se para a Maria e diz “Maria, podes fazer sumo dourado?” e
continua a sua interacdo, dizendo que esta a preparar massa para
por na sopa juntamente com os brocolos. A Maria diz “J4 tens aqui
o sumo!”. A Lara pega ¢ diz “Mas falta-nos a sobremesa... Em
minha casa hd sempre uma sobremesa. Maria, faz um grande
bolo!”. A Maria vai fazer o bolo pegando no balde e em alguns
utensilios da cozinha e diz “J4 estd aqui o bolo grande” e a Lara
responde “Disse para pores aqui o bolo, Maria!” (apontando para a
mesa).

Posteriormente, € possivel observar uma troca de papéis e a
Maria vai para o fogdo e diz a Lara: “Ja te disse que sei fazer sumo
brilhante?” ¢ a Lara diz “sabes? Entdo da-me um frasco!” ¢ a Maria
faz 0 sumo e da a colega ¢ diz “Aqui esta! Prova.”

Vocabulario

Negociacao

Transporte de vivéncias
do quotidiano para os
momentos de brincadeira

InteragGes entre pares

Transporte de vivéncias
do quotidiano para os
momentos de brincadeira

Acoes

refere Mbuyama (como citado em Pereira, 2010), “as
artes constituem uma disciplina impar nos curriculos
educativos para a promocdo das dimensdes
emocional, ética e moral do desenvolvimento moral”

(p. 22).

“(...) brincadeiras de faz de conta sdo
representacdes da realidade social e ajudam a crianca
a cultivar a aprendizagem da cultura dos adultos
através do jogo de imitag&o e construgdo com objetos
(...)” (Neto, 2020, p. 88)




Observador

Ana Caseiro

Video/Diério de

Contexto

Area do faz de conta

Hora

9:00h-9:30h

Interveniente(s) Tempo

Lara (3A), Maria (4A)

05.05.2021

Bordo/Audio Descricdo Indicadores Fundamentacéo e descricao
A Lara aproxima-se da zona da cozinha e diz “quero sentar- O jogo dramético é a principal forma de jogo
me!”. A Luana responde “vai buscar um banco e senta-te aqui ao na educacao pré-escolar e segundo Lopes da Silva et
pé de mim!”. A Lara pega no balde com as frutas e diz “Luana, al. (2016), este subdominio das OCEPE “incide no
toma!” e a Luana agradece. Acoes desenvolvimento da expressdo dramatica das

Objeto introduzido

Balde

A Lara levanta-se e com o balde, pega na torradeira e, em
conjunto com a Luana, preparam uma refeicdo cantando uma
cangdo. A Nadia aproxima-se e a Lara diz “onde estdo os feijoes?”,
procura e da o balde com feijées a Nadia.

A Maria pega no balde e diz a Nadia: “estou a fazer uma
sopa de couves!” e a Nadia ajuda na preparagdo, mexendo a sopa e
colocando legumes la dentro.

Jogo dramatico

Transporte de vivéncias
do quotidiano para 0s
momentos de brincadeira

criangas, de forma a permitir-lhes, com o apoio do
educador, envolver-se em situacfes intencionais de
representacao dramatica, apropriando-se
progressivamente dos elementos da linguagem
teatral” (p. 51).

O jogo simbolico tem inicio numa fase mais
precoce do desenvolvimento da crianga,
considerando-se como uma atividade espontanea da
crianga em que, através da expressdo corporal,
“recria experiéncias da vida quotidiana, situagdes
imaginérias e utiliza livremente objetos”, conferindo
diferentes significados (Lopes da Silva, 2016).

O jogo dramatico, também conhecido como a
brincadeira do “faz de conta” é uma forma de jogo
simbdlico em que a crianca assume diferentes papéis,
entre eles, de pessoas, animais ou objetos,
representando  situagdes ‘“reais” ou do seu
imaginario, através das quais exprime 0S Seus
pensamentos e emocdes (Lopes da Silva, 2016, p.
52).




Observador

Ana Caseiro

Video/Diério de

Contexto

Area do faz de conta

Hora

9:00h-9:30h

Interveniente(s) Tempo

Lara (3A), Maria (4A), 10.05.2021

Alice (7TA

Bordo/Audio Descrigdo Indicadores Fundamentacéo e descricéo
A Clara pega no objeto e chocalha e diz para os colegas Erickson (1965) e Brunner (1976), defendem
“Isto faz um barulho! Tem arroz 14 dentro!”. A Nuria responde Acbes que ¢ através da imaginag¢do que a crianca “adquire
“pode ser arroz ou areia. O barulho € igual!”. A Clara d& o objeto 0 seu senso de individualidade e desenvolve a sua
ao Simio e ele diz “Isto ndo é arroz nem areia. E uma garrafa com capacidade de relacionagdo social” (Sousa, 2003b, p.
rds la dentro!”. Coloca no ouvido e chocalha e diz “Vés! Faz este 18).
barulho de ras!”. Negociacdo

Obijeto introduzido

Pau de Chuva

A Lara, curiosa, pede ao colega para ver o objeto e ele diz
“Vé com os olhos... Isto ndo tem nenhuma luz para veres!”.

Pouco depois, 0 Simdo da o objeto a Lara e, em conjunto
com a Alice e a Maria, exploram o som do plastico. Quando
questionadas sobre o que era a Lara diz “Pelo som pode ser arroz
com cenoura para comermos ao almogo!”

InteragGes entre pares

InteracBes entre pares

Observador

Ana Caseiro

Video/Diério de

Contexto

Area do faz de conta

Hora

9:00n-9:30h

Interveniente(s) Tempo

11.05.2021

Lara (3A), Maria (4A)

P Descricao Indicadores Fundamentacéo e descricéo
Bordo/Audio
Objeto introduzido Uma crianca pega no pau de chuva, entusiasmada, De acordo com as OCEPE (2016), o papel do
explorando o som, chocalhando e diz “isto é arroz, tenho a Acdes educador incide na promoc¢do do envolvimento em

Pau de Chuva

certeza!”. Passado algum tempo, da a Lara. Ela dirige-se a

situacOes intencionais de representacdo dramatica,




investigadora e questiona relativamente ao que tem |4 dentro e a
investigadora pergunta-lhe o que faz lembrar e ela insiste para que
lhe diga. Depois, da a Maria e diz “ajuda-me a descobrir o que tem
aqui dentro!” e a Maria diz “abana para eu ouvir!”. Depois de
abanar, a Lara diz “¢ arroz!” e a Maria diz “ndo, porque o som faz
lembrar bolinhas...”. A Lara fica pensativa e continua a chocalhar
0 objeto numa tentativa de discriminar melhor o som e passado
algum tempo diz “sdo bolinhas entdo!”.

Negociacao

Atribuicéo de

em que a crianga se vai apropriando de elementos da
linguagem teatral e onde tem oportunidade de se
manifestar. O mesmo documento reforca, ainda, a
importancia do apoio do educador no jogo
dramaético, uma vez que permite que a crianca amplie
“as suas propostas, de modo a criar novas situacdes
de comunicagdo, através de uma melhor
caracterizacdo dos papéis que esta a desempenhar,
das agdes a desenvolver” o que permite um maior
envolvimento por parte da crianca e do seu
desenvolvimento verbal (p. 52).

significado
Observador Contexto Hora Interveniente(s) Tempo
Ana Caseiro Avrea do faz de conta 9:00h-9:30h Lara (3A), Jodo (6A) 12.05.2021

Video/Diério de

Bordo/Audio Descricao Indicadores Fundamentacédo e descricao
A Luana pega e abana o pau de chuva. Depois de explorar 0 Read (1942, como citado em Sousa 2003a)
som, chocalhando e apertando a garrafa, da a Joana. A Lara associa defende que “a arte deve ser a base da educagio”
0 som ao pau de chuva que tinham feito, noutra altura, com a Acoes propondo a “expressdo livre, o jogo, a

Objeto introduzido

Pau de Chuva

educadora cooperante ¢ vai buscar. Diz ao Jodo “vés, o som ¢ muito
parecido, mas este tem fitas (o objeto que a investigadora levou)”.
O Jodo pega e abana enquanto a Lara pega nas fitas e brincam. No
entanto, o Jodo fica um pouco chateado dizendo a colega ““ja tiveste
a tua oportunidade de brincar, agora é a minha vez de pegar!”. A
Lara fica triste e ele pergunta o que se passa e ela pede-lhe que saia.
Depois, o Jodo chega a investigadora e diz “Parece que ela esta de
mau humor s6 porque eu ndo lhe dei isto”. Posteriormente,
continua a explorar o som e comeca a assustar os colegas com o
som, atirando-lhes com as fitas. Mete as fitas na cabega da Clara e

Atribuicdo de
significado

Emerge um conflito

espontaneidade, a inspiragdo e a criacdo”
defendendo que devem ser proporcionadas, as
criangas, experiéncias lddicas, expressivas e
criativas, de forma livre em que se estimule a
inspiracdo, a expressdo dos sentimentos e a
criatividade.




diz: “Este cabelo ¢é roxo, mas o resto ¢ verde como a camisola do
Sporting!”.

Atribuicdo de
significado

Personagens




APENDICE XIV — GRELHA DE ANALISE DA ENTREVISTA REALIZADA A EDUCADORA

Categoria 1 - Concecdes da educadora acerca da area do faz de conta no contexto da educacao pré-escolar

Observacoes

1.1.Concegdes sobre a area
do faz de conta

“...uma das areas mais importantes para a crianca”

...espago onde as criangas imitam tudo

...¢ o lugar perfeito onde o adulto ndo interfere e
onde eles comegam e acabam a brincadeira”

- Local onde acontecem inimeras
aprendizagens e onde se desenvolvem capacidades
fulcrais ao bom desenvolvimento da crianga.

- Acdo reflete aquela que é a realidade da
crianga.

- Liberdade e criatividade

1.2.Concecdes sobre o faz
de conta

“...o faz de conta ¢ o sitio, dentro da sala, onde eles
mais imitam o adulto, as pessoas

...podem imitar e fantasiar outras coisas, outros
papéis, coisas mais «a frente» dentro daquilo que eles
gostam, os herois deles.

...ndo imitam s6 o pai, a mae, os colegas, os irmaos,
tém também os herois deles, os desenhos animados. ..

...dependendo das vivéncias deles, tém essas
referéncias para poder imitar”

- E o sitio onde as criancas expressam aquilo
que pensam e 0 que sentem.
- Representac6es do real e do imaginario.

- Influéncia das vivéncias e das suas
referéncias é evidente na forma como brincam nesta
area;

1.3.Importéncia que atribui
a area do faz de conta
no desenvolvimento e
aprendizagens das
criangas

“..na area do faz de conta eu acho que eles
desenvolvem muita coisa, mas, uma delas e que é muito
importante na area do faz de conta, é este desenvolvimento
dos papéis sociais, da parte da socializagdo. Eles treinam
uns com os outros ali, aquilo que mais tarde véo fazer

...eles t€ém que experimentar, tém que fazer, para se
sentirem no papel e saber o0 que vao responder.

...a outra crian¢a também da o seu feedback, através
da resposta, consoante a personagem gue esta a encarnar e

- Aprendizagens ao nivel das relacGes sociais,
da linguagem, do aprender a ser e aprender a fazer;

- Aprendizagens acontecem na interagao entre
pares;




eles aprendem a defender-se, a argumentar, aprendem a
fazer, porque experimentam.

...desenvolve muito a linguagem, a comunicagao, as
interagoes entre eles”

...a nivel da linguagem oral, eles falam muito uns
com os outros, aprendem ali porque se imitam. Se houver
uma crianga que encarne um papel e que seja mais faladora,
mais extrovertida, com mais ideias e mais criatividade, os
outros observam, imitam e dias depois, semanas depois,
estdo outros a fazer o que aquela crianca fez, utilizando
vocabulario usado pela crianca

...Esta parte da negociacdo, argumentacao, imitacao
é muito importante. Por exemplo, vou fazer uma sopa e eles
fazem e depois vdo falando dos ingredientes que aquilo
leva”

- Curiosidade em explorar um objeto/papéis;

- Desenvolvimento da  socializacao
(negociacdo de papéis, pap€is sociais), da
linguagem, criatividade, comunicacdo, gestdo de
conflitos;

- Envolvimento do grupo;
- Desenvolvimento de capacidades por meio
da imitagéo dos pares;




- Desenvolvimento de estratégias de
argumentacdo, de negociacdo e imitacdo que sé
acontecem porque estdo em interagcdo com os pares;

- Aprendizagens que o objeto proporciona.

1.4.Aprendizagens que
emergem nas interacoes
na area do faz de conta

“...geram-Se conflitos, geralmente, na escolha dos
papéis (...) tém que negociar e eles também aprendem isto
uns com 0s outros

...estdo de igual para igual e € ai que sentem o “ndo”,
“nao posso”

...aprendem a esperar, a ceder, a partilhar, a serem 0s
primeiros e depois os Ultimos

...a area do faz de conta é tdo importante para a
socializacdo porque é raro ver uma crianga a brincar
sozinha”

...As aprendizagens na area do faz de conta
acontecem ao nivel das relagdes sociais, a nivel da
linguagem e aprender a fazer.

...€ muito necessario porque eles tém de aprender a
discutir, ttm que aprender a comentar, a defender-se, a
ouvir ¢ a dizer «nao»”

- Aprendem a negociar e a argumentar;
- Desenvolvem estratégias para gerir 0s
conflitos;

- Desenvolvem capacidades séo

essenciais a vida em sociedade;

que

- A importancia da interacdo entre pares para
o desenvolvimento e aprendizagem das criancas




- Aprendizagens estabelecem-se atraves das
relacfes sociais e a crianga desenvolve também a
sua capacidade de comunicar e aprende ao fazer.

Categoria 2 — A area do faz de conta e o papel do educador

Observacoes

2.1. Alteracdo do
espaco e materiais na area
do faz de conta

“...durante o ano, antes da pandemia, colocava uns
elementos e ia acrescentando. Eu gosto de acrescentar e
dar-lIhes essa novidade

...quando eu digo que o adulto ndo interfere, o adulto
acaba sempre por interferir, até porque eles brincam com o
que 14 tiverem

...uma coisa ¢ eu colocar s6 um tipo de aderecos,
outra coisa € acrescentar outros materiais”

...se eles colocarem uma peca de vestudrio na cabeca,
facilmente, passa a ser o cabelo e ja ndo é um vestido

...eles, as vezes, dao significados diferentes aquilo
que nés la metemos, nem sempre € o real, eles alteram

...ndo devem estar sempre 0S mesmos materiais,
devem-se ir tirando, acrescentando, mudando”

...percebe-se que € necessario alterar os materiais,
geralmente, pela observacéo

- Escolha de materiais influencia no tipo de
brincadeiras e na exploracao de outros papéis;

- Pandemia como limitagéo;
- Novidade como indutor para outro tipo de
interacbes e para atribuicio de diferentes

significados;

- Adulto interfere na escolha dos materiais;

- Variedade de materiais;

- Atribuicdo de significados diferentes aos
objetos e consoante o tipo de brincadeira;




...se percebemos que as brincadeiras comegam a ser
muito repetitivas e sentimos necessidade de alterar alguma
coisa

...s¢ nao houver muita mudanca no tipo de
brincadeiras (...) se forem sempre as mesmas criangas a
recorrer a casinha e houver uma parte do grupo que ndo va
muito, que ndo explore, € porque ndo estdo la indutores que
vao de encontro aos interesses do resto do grupo”

...s30 eles que nos dao esse sinal e, ¢ a partir dai, do
tipo de brincadeiras, se as criancas aderem ou ndo, que
percebemos. No fundo, através da observagao.”

- Importancia de alterar os materiais na area
do faz de conta para que possam surgir outro tipo
de brincadeiras e para que respeite os interesses de
todas as criangas;

- A importancia da observagdo na acdo do
educador;

- Ciclo interativo como meio de proporcionar
experiéncias que atendam as necessidades de todas
as criancgas do grupo;

- Indutores que vao de encontro aos interesses
da parte do grupo que ndo se interessa tanto por
aquele tipo de material;




- Observacgdo centrada na adesdo das criangas
e no tipo de brincadeiras que ocorrem na area do faz
de conta,

2.2. Dindmica do
grupo na area do faz de
conta aquando da
introducéo de novos
objetos

“...sempre que tu introduzes um objeto novo, todos
querem experimentar

...todos querem fazer, todos querem experimentar,
metes o grupo todo a querer fazer

...a introdugdo de um objeto novo, ja para ndo falar,
dependendo do objeto que é, na aprendizagem que esse
objeto vai proporcionar, nos conceitos que eles vao
trabalhar, ja estas a envolver o grupo todo porque todos vao
querer experimentar... Depois, ha uns que gostam mais e
continuam, outros que gostam menos

...tudo o que sejam novidades nesta idade, tudo o que
seja uma coisa nova para fazer, para experimentar, para
vestir, para brincar promove logo o interesse do grupo em
querer fazer.”

- Curiosidade em explorar um objeto;

- Aprendizagens
proporcionar;

que 0 oObjeto vai

- Envolvimento do grupo;

- Promocéo do interesse do grupo em querer
fazer;

- A colocacao de novos objetos leva, também
0 educador, a ter um conhecimento mais profundo
acerca de cada uma das criangas, na medida em que
percebe quais 0s seus interesses, depois de passado
0 periodo da novidade;




Categoria 3 — Impacto do projeto de intervencdo na area do faz de conta para a sala 4

Observacoes

3.1. Importancia

do projeto de
intervengdo para as
criancas

“Acho que devemos deixar brincar livremente
primeiro, e acho que é muito interessante, para nos, ouvir
as conversas que eles ttm até mesmo sem eles se
aperceberem de que estamos a ouvir. Gosto de observar e
ouvir o que dizem

...Ja& foram ao supermercado com os pais e sabem
dizer, exatamente, 0 que 0s pais dizem: «guanto custa
ISto?», «eu quero isto», «eu levo isto», «obrigado»

...transportam as vivéncias deles para ali

...a constru¢do do supermercado foi uma das coisas
que foi introduzida a meio (...) foi ideia deles e resultou
muito bem. Eles brincam imenso, tem tido imensa
dindmica o supermercado.”

- Valorizacdo da brincadeira livre, uma vez
que atraves desta existe a oportunidade de observar
a crianga e 0s seus interesses;

- As criangas ao brincarem no supermercado
transportam muitas das suas vivéncias do dia-a-dia
para as brincadeiras;

- O supermercado proporcionou uma boa
dindmica ao grupo;

3.2. A escuta ativa

...€ importante questionar sobre o que gostam mais
ali e observar as preferéncias deles, o que eles dizem uns
aos outros e de que forma eles desempenham aquele papel

...eles ddo a sua opinido e isso € importante

- Valorizagdo do papel da observacdo como
forma de perceber quais as preferéncias das
criancas, a forma como desempenham os Varios
papéis e a sua opinido;

- Escuta ativa da crianca




3.3. Viséo dos pais
acerca do  projeto
desenvolvido

“...penso que os pais se envolveram bastante, ainda
que ndo tenhamos dito nada e com as restricbes da
pandemia, em que eles ndo podem vir a escola e acabam
por ndo ver mas, eu consigo ver esse feedback, porque so
de n6és combinarmos que eles podem trazer, embora ndo
possam trazer grandes coisas por causa da pandemia,
mesmo assim, eles deram o recado aos pais para trazer as
coisas e até tenho e-mails de pais a perguntar o que é
preciso trazer e 0 que ¢ isto do supermercado e eu explico”

“...0s pais dizem que vao desinfetar tudo, mas se os
pais ndo dissessem nada era sinal de que eles ndo falavam
disso em casa. Falando, €é sinal de que estdo envolvidos e
querem trazer

...se envolvermos a crianga, ela automaticamente
envolve 0s pais porque mesmo O entusiasmo com que
brincam e falam aqui com as coisas, chegam a casa e
relatam aos pais o que fizeram, o que gostaram de fazer, o
que estdo a fazer e os pais acabam por se envolver também
(...) porque as criangas quando querem mesmo trazer
alguma coisa, chateiam mesmo os pais”

- E notoria a envolvéncia das criangas no
projeto, uma vez que, apresentaram sentido de
responsabilidade em reunir materiais e pedir aos
pais para 0s trazerem para a construgdo do
supermercado.

- Pandemia como limitag&o na relagéo escola-
familia e na selecdo de materiais.

- Se a crianca estiver envolvida no projeto,
acabara por envolver automaticamente os pais e esse
€ um sinal de que os interesses das criangas sao
valorizados e que a crianca é escutada.

- Envolvéncia da crianga influencia a

envolvéncia da familia

3.4. Influéncia do
projeto na acao

“...0 que aconteceu para mim nao foi novidade, até
podia o grupo néo se ter envolvido mas envolveu e as vezes

- Demonstra a sua aposta neste tipo de projetos
ao longo da sua agdo pedagogica;




pedagogica
educadora

da

que coloquei o supermercado ou o cabeleireiro, acontece
logo esta dindmica toda na sala.

...sou apologista de que isto (...) pelo menos, por
periodo introduzir um elemento novo, uma area nova ou
alterar uma area

...introduzir uma area nova, ou alterar a disposi¢ao
de alguma area mas tem que se ser sempre com eles, eles
tem que estar envolvidos nesta dinamica, eles devem
escolher os espacos, dar opinido sobre o que se pode trazer,
conforme eles fizeram agora para o supermercado e se eles
escolherem, se eles participarem nisso, temos o grupo todo
a trabalhar.

...¢ importante envolvé-1os.

...sempre que metemos uma area nova na sala,
parece que é como se estivessem a vir a primeira semana
para a sala, € uma novidade para eles”

- Introducéo/alteracdo de um objeto/area por
periodo;

- Envolvimento do grupo na construcdo e
alteracdo dos espagos;

- Escutar as opinides das criancas.

- Respeitar o0s interesses das criancas;

- Acdo do educador assentar na ideia de
envolver o grupo.

- A magia de colocar materiais novos na sala
Ou criar uma nova area sempre assente na ideia de
que tem que partir do grupo e que o educador tem o
papel de mediador e, portanto, deve apoiar as ideias
da crian¢as mas nunca impor.




A entrevista que se segue teve lugar no dia 7 de junho de 2021, em Leiria, a educadora cooperante da
Préatica Pedagdgica de onde emergiu a presente investigacdo. O tema da entrevista prende-se com a
importancia que esta atribui a area da casinha, nomeadamente, sobre as suas concecdes relativamente
a esta area na educacgao pré-escolar, bem como, o impacto que teve a construcdo do supermercado na
sala. A entrevista segue um guido pré-elaborado onde se explicitam os objetivos gerais e especificos
desta tarefa. A entrevista foi gravada e transcrita integralmente, com a autorizagdo expressa da
educadora, a quem foi assegurada a total confidencialidade do contetdo das mesmas.

Entrevista a Educadora

ORIENTADORA (OR): Boa tarde! Antes de mais, quero agradecer a
disponibilidade para a realizacdo da entrevista, no &mbito do relatorio de
investigacdo. Autoriza a gravacao da entrevista?

ENTREVISTADA (EN): Educadora: Sim.

OR: Pretende saber algo mais acerca da realizacdo da investigacao?
EN: Se eu pretendo saber algo mais acerca da tua investigacao?

OR: Sim

EN: Nio...estou elucidada!

OR: Porque tem a area do faz de conta na sua sala?

EN: Porque a area do faz de conta €, para mim, uma das areas mais importantes para a
crianga e o faz de conta € o sitio, dentro da sala, onde eles mais imitam o adulto, as
pessoas... s vezes nem so as pessoas. Imitam tudo! As vezes até imitam os animais. E a
area onde essa parte ¢ mais explorada, ¢ na casinha. Se eu pusesse sO jogos... existem
outras brincadeiras. Acho mesmo muito importante a area do faz de conta. Para mim, até
devia existir no 1.° ciclo, ndo que eles ndo, mas poderiam imitar e fantasiar outras coisas,

outros papéis, coisas mais “a frente” dentro daquilo que eles gostam, os herois deles. Eles




ndo imitam sé o pai, a mée, os colegas, 0s irmaos, tém também os herdis deles, os
desenhos animados... Dependendo das vivéncias deles, tém essas referéncias para poder
imitar... ¢ o lugar perfeito, onde o adulto ndo interfere e onde eles ¢ que comecam e
acabam a brincadeira. No6s (educadores), interferimos com os objetos que la colocamos,

com os indutores.

OR: Entao e partindo desta altima questao que abordou... Como é que organiza esta

area? Tem sempre a mesma disposicdo e 0s mesmos elementos?

EN: E assim, eu durante o ano, antes da pandemia, colocava uns elementos e ia
acrescentando. Eu gosto de acrescentar e dar-lhes essa novidade, até porque essa novidade
faz com que eles também (...) 14 estd, quando eu digo que o adulto ndo interfere, o adulto
acaba sempre por interferir, até porque eles brincam com o que I& tiverem e se nos
alterarmos o tipo, por exemplo, uma coisa € eu colocar sé um tipo de aderec¢os, outra coisa
€ acrescentar outros materiais. Se eu acrescentar, por exemplo, uma balanca ou peso ou

frutas, eles vao ter outro tipo de brincadeiras e vao explorar outros papéis.

OR: Ou seja, acaba sempre por influenciar a decisdo do adulto relativamente a

escolha dos materiais, por parte do adulto, ou a forma como os dispaoe...

EN: Sim, podemos deduzir o tipo de brincadeiras, se bem que eles, muitas vezes, nos
surpreendem. Por exemplo, se eles colocarem uma peca de vestuario na cabeca, facilmente,
passa a ser o cabelo e ja ndo é um vestido. Eles, as vezes, dao significados diferentes aquilo
que nds 14 metemos, nem sempre € o real, eles alteram, mas... sim, aquilo que nés 14
pusermos vai induzir o tipo de brincadeiras sim... E ndo devem estar sempre os mesmos
materiais, devem-se ir tirando, acrescentando, mudando... Isto agora com a pandemia...
quero muito que ela acabe, porque, por exemplo, as pecas de vestuario, eu ia
acrescentando... por exemplo, as vezes comegava pela cama, depois colocava o guarda-
fatos... geralmente, a cama fica desde o inicio do ano mas, sei 14, as vezes colocava
qualquer coisa de cabeleireiro e tirava, depois colocava algo com gavetas. Se nédo for
mobiliario, outra coisa, aderecos para o cabelo, o que for!

OR: Entdo e como é que percebe que é necessario realmente retirar, acrescentar ou

mudar estes materiais/disposi¢cdo?



EN: Geralmente, pela observacdo que nos fazemos ou se percebemos que as brincadeiras
comecam a ser muito repetitivas e sentimos necessidade de alterar alguma coisa. Se néo
houver muita mudanca no tipo de brincadeiras ou se, por exemplo, forem sempre as
mesmas criancgas a recorrer a casinha e houver uma parte do grupo que ndo va muito, que
ndo explore, é porque ndo estdo la indutores que vao de encontro aos interesses do resto do
grupo. Entdo, convém estar atento... Sdo eles que nos dao esse sinal e, ¢ a partir dai, do
tipo de brincadeiras, se as criangas aderem ou ndo, que percebemos. No fundo, através da

observacao.

OR: Qual aimportancia da area do faz de conta no desenvolvimento e aprendizagem

das criancas em idade pré-escolar?

EN: Olha, na area do faz de conta eu acho que eles desenvolvem muita coisa mas, uma
delas e que é muito importante na area do faz de conta, € este desenvolvimento dos papéis
sociais, da parte da socializacdo. Eles treinam uns com os outros ali, aquilo que mais tarde
vao fazer. E como se eles. .. eles tém que experimentar, tém que fazer, para se sentirem no
papel e saber o0 que vao responder. Depois, a outra crianca também da o seu feedback,
atraves da resposta, consoante a personagem que esta a encarnar e eles aprendem a
defender-se, a argumentar, aprendem a fazer, porque experimentam. Para além do aprender
a fazer e a argumentar, mesmo a nivel da linguagem oral, eles falam muito uns com os
outros, aprendem ali porque se imitam. Se houver uma crianga que encarne um papel e que
seja mais faladora, mais extrovertida, com mais ideias e mais criatividade, 0s outros
observam, imitam e dias depois, semanas depois, estdo outros a fazer o que aquela crianca
fez, utilizando vocabulario usado pela crianga. Portanto, desenvolve muito a linguagem, a
comunicacdo, as interagdes entre eles... Também se geram conflitos, geralmente, na
escolha dos papéis, porque se zangam, porque tém que negociar e eles também aprendem
isto e isto é muito importante que eles aprendam uns com os outros porgue, no fundo, estdo
de igual para igual e € ai que sentem o “ndo”, “ndo posso” e, assim, aprendem a esperar, a
ceder, a partilhar, a serem os primeiros e depois sdo 0s segundos ou 0s ultimos. Eles com
0s pais ndo negoceiam, porque os pais ndo negoceiam com eles... fazem o que eles querem.
E, por isto que é tdo importante a area do faz de conta, para a socializagio porque,

geralmente, é raro ver uma crianga a brincar sozinha na casinha.

OR: Sim, até porque eles, muitas vezes, para convencerem um par a ir brincar com

eles na area do faz de conta, tém de recorrer ao argumento e a negociacao.



EN: E, é... Esta parte da negociagdo, argumentacio, imitagdo é muito importante. Por
exemplo, vou fazer uma sopa e eles fazem e depois véo falando dos ingredientes que aquilo

leva...
OR: E as vezes até falam das quantidades trabalhando, desta forma, a matematica.
EN: Sim, sim. Trabalham tudo ali!

OR: E o facto de isto (as brincadeiras) serem transportadas da escola para casa e da

casa para aqui, também ¢é muito interessante...

EN: Sim, até porque eles vém a mae na cozinha e, alias, eles normalmente quando estdo na
casinha é a mée que imitam quando estdo a fazer a cama, a fazer a sopa, a varrer o chéo, a
vestir o bebé é a méae que imitam ou o pai. Se bem que as vezes eles fazem escolinhas e

acabam por nds imitar a nos.

OR: Pronto, eu acho que acabou por me responder a uma outra pergunta que é ao

nivel das aprendizagens que eles fazem nesta area...

EN: Sim, ao nivel das relacdes sociais, a nivel da linguagem e aprender a fazer. E um treino
que é muito necessario porque eles tém que aprender a discutir, ttm que aprender a
comentar, a defender-se, a ouvir e a dizer “ndo”... ¢ ¢ uma Otima area para que isso

aconteca.

OR: Na sua opiniao, de que forma a introducéo de novos objetos na area do faz de
conta, podera contribuir para dindmica do grupo, em idade pré-escolar?

EN: Sempre que tu introduzes um objeto novo, todos querem experimentar. Portanto,
sempre que tu introduzes um objeto novo, seja na area do faz de conta ou noutra area
qualquer, todos querem fazer, todos querem experimentar, metes o grupo todo a querer
fazer. A introducdo de um objeto novo, ja para ndo falar, dependendo do objeto que é, na
aprendizagem que esse objeto vai proporcionar, nos conceitos que eles vao trabalhar, ja
estds a envolver o grupo todo porque todos vao querer experimentar. Depois, ha uns que
gostam mais e continuam, outros que gostam menos. E uma novidade e tudo o que sejam
novidades nesta idade, tudo 0 que seja uma coisa nova para fazer, para experimentar, para

vestir, para brincar promove logo o interesse do grupo em querer fazer.



OR: De que forma perspetiva a dinamizacdo da area do faz de conta numa sala de

Jardim de Infancia?

EN: Eu, desde o inicio, monto toda a sala com eles. Eles escolhem o sitio e eu digo os
materiais que tenho. De inicio, sou eu que escolho os materiais, porque a partida sou eu
que os trago e que os ponho e depois, durante 0 ano, de 2 em 2 meses, vou tirando umas
coisas e vou acrescentando outras: acessorios, objetos que tenham a haver com a cozinha,

com os quartos. ..

OR: Até porque depois isso acaba por chama-los a atencdo e acaba por fomentar a
curiosidade e a imaginacdo... Entio, considera benéfico, para o desenvolvimento e
aprendizagens das criancas, alterar o espacgo e 0os materiais da area do faz de conta,
ao longo do ano letivo?

EN: Sim, eu considero porque depois torna-se monétono e corremos o risco de, se hem
todo o grupo tiver interesse naquele objeto porque, de certeza que ndo tem porque ha uns
que gostam mais de umas coisas e outros de outras (até porque temos vinte e cinco criangas
diferentes) e, se for sempre 0 mesmo do principio ao fim, pode acontecer aquilo que eu
dizia no inicio que sdo sempre 0s mesmos a ir para a casinha porque tem aquele material
com gue aprendem a brincar e onde desenvolvem a sua criatividade e até arranjam com 0s
mesmos materiais varios significados, mas sdo sempre os mesmos. Depois, ha aqueles que

como sdo materiais que ndo vao ao encontro dos seus interesses, ndo vao para la.

OR: Sim, e assim corre-se 0 risco de sO considerar o0s interesses de uma parte do

grupo...

EN: Sim, também... mesmo para o mesmo grupo, ainda que lhes atribuam vérios
significados, ha aquele material que depois se pode aqui esgotar e as brincadeiras serem
sempre as mesmas o ano inteiro, do inicio ao fim, brincam da mesma maneira... € eu acho
gue ndo devem, devem alterar o tipo de brincadeira, desenvolvendo a criatividade deles, a
imaginacdo. Geralmente, eu quando introduzo objetos novos, experimento com eles uma
brincadeira diferente ou faco com eles e saiem logo algumas ideias. E claro que isso vai
induzir, mas eles tém outras... Por exemplo, se colocar la lencos é bastante 6bvio mas,
também, ha quem agarre nos lengos e € uma saia, um paninho para tapar o bebé ou o

coloque na cabega.



OR: E, as vezes, € uma toalha de praia, como aconteceu no decorrer da minha recolha

de dados para a investigagao. (risos)

EN: Sim (risos) e uma toalha para fazer um piquenique como também aconteceu, em que
eles colocam o len¢o no chao, metem pratos por cima e € um piguenique, porque ja fizeram

piquenigue com o pai/mée, depende.

OR: Que beneficios considera que esta intervencdo trouxe para o desenvolvimento e
aprendizagens das criancas da sala?

EN: Este ano ndo tive, da minha parte, oportunidade para colocar outros elementos na area
do faz de conta, devido a pandemia. Como temos que estar sempre a desinfetar e eles
colocam, muitas vezes, na boca, na cara e anda de mao em mé&o, colocamos menos coisas
¢ ha muitas coisas que nao podemos por, mas sim... Em grande parte, ¢ o desenvolvimento

da socializacdo, o desenvolvimento de papéis, a criatividade, a linguagem. E por ai...

OR: No caso das criancas com necessidades especificas de aprendizagem, considera

gue este projeto trouxe, de alguma forma, beneficios para elas?

EN: As criancas que eu tenho com necessidades especificas de aprendizagem, uma tem trés
anos, mas € como se tivesse dois, ainda ndo estd muito na fase de ligar ao faz de conta,
ainda ndo entrou, ainda brinca s6 muito com um brinquedo e ainda ndo lhes atribui
significados. Sabe que é um carrinho, que é um jogo, mas ndo atribui outros significados
ainda. A outra crianga, € um menino que de vez em quando vai para a casinha, mas é uma
crianca que ndo explora muito os papeis. Ele é capaz de brincar com os pratos, com a parte
dos bebés. Néo gosta de se vestir e por isso ndo usa as pecas de vestuario e ndo entra muito
naquelas dramatizacdes que fazemos a brincar, ndo gosta de se expor, é introvertido e gosta
de brincar s6 com uma crianca até porque apresenta problemas na socializacdo e gosta de
brincar s6 com uma crianca ou duas e, essencialmente, sozinho. Como vdo grupos maiores
de criancas para a casinha, ele acaba por fugir um bocadinho e mesmo quando esta, ndo

fica por muito tempo.

OR: Sim, eu reparei nisso quando trouxe o objeto de explorar o som pela areia, ele
explorou o objeto mas sempre sozinho e fora da area do faz de conta, quase como se

N&o se quisesse expor.



EN: Sim, isso incomoda-o mesmo a exposicdo. O facto dele ndo gostar de ser exposto tem
a haver com os problemas na linguagem que ele tem, porque h& sons que ainda nao
consegue reproduzir e ja tem seis anos, ja comeca a perceber que ndo fala tdo brem como
os colegas e, por isso, prefere ndo falar porque sente vergonha e esta-se a proteger, nao

falando com as outras criancas, para ndo se expor.

OR: Que importancia acha que teve, para as criancas, a construcdo da area do

supermercado? Considera importante escutar as criancgas, neste tipo de dinamica?

EN: Sim, escuta-las € importante. Mas falas em observar apenas ou ir questionando as suas

acoes?
OR: Sim, observar, mas ir questionando também as suas ac¢des e estimular.

EN: Ah, sim! EU concordo. Acho que devemos deixar brincar livremente, primeiro, e acho
gue € muito interessante, para nos, ouvir as conversas que eles tém até mesmo sem eles se
aperceber-me de que estamos a ouvir. Gosto de observar e ouvir o que dizem, acho muito
giro. J& foram ao supermercado com os pais e sabem dizer, exatamente, 0 que 0s pais
dizem: “quanto custa isto?”, “eu quero isto”, “eu levo isto”, “obrigado”, pronto.
Transportam as vivéncias deles para ali, sim e é importante questionar sobre o que gostam
mais ali, sim e observar as preferéncias deles, o que eles dizem uns aos outros e de que
forma eles desempenham aquele papel, até porque eles ddo a sua opinido e isso é
importante. Sim, a construcdo do supermercado foi uma das coisas que foi introduzida a
meio, por ti, e que foi ideia deles e resultou muito bem. Eles brincam imenso, tem tido

imensa dindmica o supermercado.

OR: Aliés, eu as vezes para ndo me estar a por ali para néo correr o risco de que eles
se contenham nas suas dinamicas e conversas, apercebi-me através das gravacgdes que
tive que fazer por causa da investigagdo que eles ttm mesmo muita imaginacéo e ainda
me ri bastante com umas que ouvi (risos). Neste seguimento, qual pensa ser a visao

dos pais no ambito do desenvolvimento do supermercado?

EN: Eu penso que os pais se envolveram bastante, ainda que ndo tenhamos dito nada e com
as restri¢des da pandemia, em que eles ndo podem vir a escola e acabam por ndo ver mas,
eu consigo ver esse feedback, porque s6 de nos combinarmos que eles podem trazer,

embora ndo possam trazer grandes coisas por causa da pandemia, mesmo assim, eles deram



0 recado aos pais para trazer as coisas e até tenho e-mails de pais a perguntar o que é preciso
trazer e o que ¢ isto do supermercado ¢ eu explico... Os pais dizem que vao desinfetar tudo
mas se 0s pais ndo dissessem nada era sinal de que eles néo falavam disso em casa. Falando,
é sinal de que estdo envolvidos e querem trazer e alids se envolvermos a crianca, e ela
estiver muito envolvida, ela automaticamente envolve o0s pais porque mesmo o entusiasmo
com que brincam e falam aqui com as coisas, chegam a casa e relatam aos pais o que fez,
0 que gostou de fazer, o que esta a fazer e os pais acabam por se envolver também. Se a
crianca ndo estiver envolvida, ndo tiver interesse, mesmo que se mande recado, 0s pais SO
sabem por nds porque a crianga ndo vai falar disso. J& nem os pais participam da mesma
forma, porque as criangas quando querem mesmo trazer alguma coisa, chateiam mesmo os

"7

pais dizendo “eu preciso de levar... ndo, ndo, eu quero levar!” e nem dao hipétese aos pais
de ndo trazer, ndo se calam e 0s pais, nem que seja para ndo 0s ouvir, arranjam o que eles

estdo a pedir (risos)

OR: De que forma considera que este projeto poderd influenciar a sua acao

pedagogica?

EN: Influenciar a partir de agora? Entdo, é assim, quando falaste em construir um
supermercado, como eu ja fiz isto varias vezes, para mim ja ndo foi novidade. O que
aconteceu para mim ndo foi novidade, até podia o grupo nao se ter envolvido mas envolveu
e as vezes que coloquei o supermercado ou o cabeleireiro, acontece logo esta dindmica toda
na sala. Portanto, ndo foi novidade para mim e, nesse sentido, ndo vai mudar muito porque
eu sou apologista de que isto deve acontecer, pelo menos, por periodo introduzir um
elemento novo, uma area nova ou alterar uma area, da mesma maneira que no inicio do ano
montamos a area dos cientistas, nome dado por eles, agora foi o supermercado, neste 2/3
periodo, que foi mais junto. Eu vou continuar a fazer, vou sempre. Ou seja, colocar
qualquer coisa nova no 2.° periodo, porque 0 1.° € 0 1.°, introduzir uma area nova, ou alterar
a disposicdo de alguma area mas tem que se ser sempre com eles, eles tem que estar
envolvidos nesta dindmica, eles devem escolher os espacos, dar opinido sobre o que se
pode trazer, conforme eles fizeram agora para o supermercado e se eles escolherem, se eles
participarem nisso, temos 0 grupo todo a trabalhar. Até podemos trazer algo sem eles
saberem para criar surpresa, mas é importante envolvé-los. Concordo que isto aconteca,
concordo ha muito tempo e ndo vou alterar. Sempre que metemos uma area nova na sala,
parece que € como se estivessem a vir a primeira semana para a sala, € uma novidade para

eles. E mesmo as areas que existem, nomeadamente, a dos livros que esta desaparecida e



que € muito importante também é bom fazermos novas dindmicas. Por exemplo, de forma
mensal, eu coloco cerca de dez livros, ndo coloco mais e depois, tiro aqueles e coloco
outros. As vezes, hd um ou outro que eu veja que eles gostam mais, mas ai tenho que
observar, entdo deixo esses e coloco 0 numero que falta para os dez. As criangas quando

tém muita coisa acessivel, ndo brincam com coisa nenhuma.

OR: Entdo, em que medida € que esta entrevista a agradou? Gostou de falar sobre as

suas concecoes e experiéncias?

EN: Eu gosto sempre! (risos). Por acaso, gosto de falar e até falo para mim. Ainda tenho
muito que aprender e ainda bem que nds ndo temos a noc¢do de que ja aprendemos tudo e
de que ainda temos muito que aprender porque sendo deixamos de investir e 0 NOSSO
trabalho torna-se monétono e faz-se sempre a mesma coisa e eu ndo gosto e vocés também
me trazem coisas novas, ideias novas e, se pensam que nao, estao enganadas porque trazem.
A do supermercado ndo foi porque ja fiz, mas gosto desta partilha que faco com vocés e

com outras colegas.
OR: Alguma coisa que queira acrescentar? Alguma sugestao a fazer?

EN: Nao, acho que vais na direcdo certa. Ndo te esquecas de que aquilo que estamos a
conversar € mesmo para por em pratica e quando fores educadora, faz, porque vais sentir
0 grupo mais envolvido, ativo, mais dindmica na sala, mais entusiasmado, mais a querer
fazer. As criancas aprendem quando querem aprender e n6s também, se ndo gostarmos e
ndo quisermos aprender aquilo, ndo aprendemos por mais que a outra pessoa explique
muito bem. Se as criancgas estiverem motivadas, e se for o que elas querem aprender, ndo

precisamos nos esforcar muito porque elas prdprias se envolvem e querem aprender.

OR: Dou entdo por terminada a nossa entrevista, agradecendo muito a sua

disponibilidade, mais uma vez!

EN: De nada!



APENDICE XV - GRELHA DE ANALISE DA ENTREVISTA DAS CRIANGAS

Categoria 1 — Concecdes do brincar e da area do faz de conta

Observacoes

1.1.Descricéo do
brincar

Jodo (6A): “¢ alegria e correr
muito!”

Alice (7A): “€ brincar com as
bebés”

Lara (3A): “brincar ¢... eu
gosto das panelas, dos copos da
cozinha! Eu adoro brincar! Com
plasticina também porque faco papa
para os meus bebés”

Maria (4A): “vou buscar uma
boneca e vou brincar”

- Para todas as criangas, o brincar € um momento
de grande alegria e onde ha uma variedade, entre elas, de
brincadeiras.

- Dentro das brincadeiras, € comum encontrar
momentos relacionados com o jogo simbélico onde é
estimulada a criatividade e a imaginacao.

- Cada crianca atribui um significado diferente as
suas brincadeiras em funcdo dos materiais utilizados.

1.2.Descricdo da area
do faz de conta

Jodo (6A): “(a area do faz de
conta) € muito linda e eu consigo
brincar muito com ela”

Alice (7A): “é brincar com as
bebés e vesti-las e colocar os vestidos
em mim”

Lara (3A): “os meus bebés tém
uma casinha na minha casa”

Maria (4A): “ndo estou a
entender, a casinha ndo tem areia!
Entdo, tem a cozinha...”

- Descrevem a area do faz de conta como um
espaco bonito, onde gostam de brincar e onde é possivel
fazer varios tipos de brincadeira.

- 3 criangas parecem ndo ter percebido a questdo e
portanto descrevem algumas brincadeiras que costumam
fazer 1a.

1.3.Descricéo do faz
de conta

Jodo (6A): “Eu gosto muito dos
pais e imito-os na casinha”

Alice (7A): “nao sei”

Lara (3A): “faz de conta que eu
sou a mae dos bebés”

Maria (4A): “eu gosto de
brincar ao faz de conta”

- Representacédo de papéis familiares nas
brincadeiras do faz de conta
- 2 criangas ndo sabem o que é o faz de conta mas
uma delas admite gostar de brincar




Categoria 2 — Gostos e preferéncias das criancas

Observacdes

2.1. Brincadeiras no
interior/exterior

Jodo (6A): “Gosto de brincar na
rua porque tem mais espaco”

Alice (7A): “Dentro da sala
porque  fazemos  desenhos e
brincamos”

Lara (3A): “Eu gosto de brincar
na rua porque gosto dos triciclos”

Maria (4A): “Fora da sala,
porque gosto de brincar na rua”

- 3 criangas preferem as brincadeiras no
exterior pelo facto de poderem usar objetos
que dentro da sala, por norma, sdo proibidos e
pelo facto de terem mais espago para realizar
as suas brincadeiras;

- 1 crianga prefere brincar dentro da sala

2.2. Area de preferéncia
das brincadeiras

Jodo (6A): “Nos legos porque
da para fazer constru¢des muito giras”

Alice (7A): “Na area dos livros
porque assim aprendo a ler”

Lara (3A): “Dentro da sala, eu
gosto de brincar com a casinha porque
o forno desliga e liga”

Maria (4A): “Na casinha porque
tem os fatos das bonecas e a cozinha”

- 2 criangas mostram preferéncia pela
area do faz de conta para realizar os seus
momentos de brincadeira;
- 2 criancas preferem areas distintas;
- Ambas as criangas que preferem
brincar na area do faz de conta referem
momentos que parem ser proximos da
realidade familiar;

2.3. Brincadeiras na area
do faz de conta

Jodo (6A): “Brincar! E gosto de
me ver ao espelho e ver como estou e
€ 0 unico que esta na sala”

Alice (7A): “Os vestidos e os
bebés. Gosto de vestir os vestidos
porque sao de princesa”

- Divergéncia no tipo de brincadeiras;
- 1 crianca identifica um objeto que esta
apenas na area da do faz de conta;

- 2 criangas demonstram mais interesse
em brincar com o0s bonecos;




Lara (3A): “Eu gosto de brincar
com as panelas, as vezes e com 0s
meus bonecos porque me fazem
lembrar a nossa escola”

Maria (4A): “Eu gosto de
brincar ao faz de conta!”

- 1 crianga demonstra interesse pela
brincadeira do faz de conta

2.4. Brincadeiras com os
pares/sozinha

Jodo (6A): “com os amigos,
porque tém ideias divertidas”

Alice (7A): “com os amigos”

Lara (3A): “gosto de brincar
com a M porque fago mais coisas”

Maria (4A): “com os amigos,
porque eu estou com 0S amigos € a
brincar”

- 1 crianga demonstra particularmente
por um dos pares;

- todas as criangas preferem interagir
Com 0S Seus pares;

2.5. Preferéncia dos
objetos para brincar

Jodo (6A): “com os legos”

Alice (7A): “os vestidos e os
bebés. Gosto de vestir os vestidos
porque sdo de princesa”

Lara (3A): “eu gosto de brincar
com as panelas e com os bonecos”

Maria (4A): “com as bonecas e
os fatos porque posso vestir”

- 3 criangas demonstram preferéncia
pelos materiais que se encontram na area da
casinha;

2.6. Aprendizagens que
ocorrem durante as
brincadeiras

Jodo (6A): “brincar ¢ divertido”

Alice (7A): “ndo sei”

Lara (3A): “quando eu estou a
brincar, tenho copos e panelas e posso
brincar as cozinhas. Quando a minha
méde esta em casa, p6e mausica e eu
aprendo a cantar”

- 2 criangas nédo reconhecem a
ocorréncia de aprendizagens nos momentos de
brincadeira livre;

- 2 criangas referem aprendizagens
ocorridas nos momentos de brincadeira,
nomeadamente, na interacao entre pares e
refletidas nas suas vivéncias em contexto
familiar;




Maria (4A): “aprendo a brincar
com 0s amigos”

2.7. Objetos que
gostariam de ter na area do
faz de conta

Jodo (6A): “sim, uma borboleta
de brinquedo para fazer a natureza
com ela”

Alice (7A): “sim,
maquilhagem!”
Lara (3A): “eu nao tenho

nenhum quadro e gostava de ter”
Maria (4A): “sim, cozinhas!”

- todas as criangas referem pelo menos
um objeto que gostariam de ter na area do faz
de conta e que ndo tém.

- 1 das criancas faz referéncia a animais
e & natureza;

2.8. Aprendizagens que
ocorrem na area do faz de
conta

Jodo (6A): “eu aprendo que ¢é
importante brincar com ela”

Alice (7A): “aprendo que temos
gue nos portar bem para ajudar a mae
e o pai”

Lara (3A): “eu penso que estou
num carro e aprendo a andar de carro”

Maria (4A): “aprendo a vestir as
bonecas”

- 1 crianga reconhece a importancia de
brincar na area do faz de conta;
- 2 criangas fazem referéncia ao
contexto familiar e referem que existem
aprendizagens que ocorrem nesta area que
transportam para o seu comportamento
perante os pais;
- 1 crianca refere-se ao jogo simbolico;

Categoria 3 — Impacto do

rojeto de intervencdo na area do faz de conta para a crianca

Observacoes

3.1. Medidas de agrado a
crianca na construcdo da area
do supermercado

Jodo (6A): “Sim”
Alice (7A): “Sim”
Lara (3A): “Sim”
Maria (4A): “Sim”

- todas as criancas gostaram de
participar na construgdo do supermercado;




3.2. Envolvimento da
familia no projeto

Jodo (6A):”Muito! Porque nunca
tinha feito”

Alice (7A): “Sim! Eu pedia «mae!
Quando acabarmos de comer alguma
coisa, lavas por dentro e depois eu levo
para a escola»

Eu gostei porque assim fica cheio
de coisas (o supermercado)”

Lara (3A): “ndo! Eu ndo trouxe,
mas alguém pode trazer garrafdes de
agua para vender”

Maria (4A): “sim”

- 3 criangas referem que gostaram de
envolver as suas familias no projeto e
referem a forma como os envolveram no
decorrer do processo;

- 1 crianga refere que ndo gostou de
envolver a familia;

3.3. Preferéncias de
brincadeiras na area do
supermercado

Jodo (6A): “gosto mais da parte
que trabalha porque assim tenho
dinheiro e a pessoa pode escolher o que
quiser e pagar”

Alice (7A): “comprar coisas
porque assim levo para casa a fingir”

Lara (3A): “ndo sei”

Maria (4A): “gosto de pagar
porque se ndo, ndo tinha comida”

- Diferencas nas preferéncias de
brincadeira na area do supermercado;

- transportam vivéncias do seu
quotidiano para 0s momentos de
brincadeira nesta area;

- 1 crianca ndo conseguiu referir o
seu tipo de brincadeira preferido;
- 2 criancgas transportam as suas
vivéncias para 0s momentos de brincadeira
na area do faz de conta.

3.4. Necessidade de
colocar novos objetos

Jodo (6A): “sim, um sabonete”

Alice (7A): “sim, cereais”

Lara (3A): “nao”

Maria (4A): “gostava de ter coco
porque eu gosto! logurtes de coco”

- 3 criangas demonstraram
necessidade de ter mais objetos na area do
supermercado;

- 1 crianga ndo demonstrou
necessidade de colocar mais objetos;

3.5. Brincadeiras com 0s
pares/sozinha nesta area

Jodo (6A): “com os amigos, se eu
brincar sozinho ndo vai ter clientes”

- todas as criangas preferem brincar
com 0s pares na area do supermercado;




Alice (7A): “com os amigos! Nao
gosto de brincar sozinha”

Lara (3A): “com os amigos, posso
fazer mais brincadeiras”

Maria (4A): “com os amigos,
porque se ndo ficamos sem brincar uns
com 0s outros”

- 1 crianga refere que ndo gosta de
brincar sozinha;




As entrevistas que se seguem tiveram lugar no dia 14 de junho de 2021, em Leiria, as criangas que
compdem a amostra utilizada para fins investigativos. O tema da entrevista prende-se com a area da
casinha, nomeadamente, sobre a importancia que as criancas atribuem a introducéo de novos objetos
nesta area, bem como, o impacto que teve a construgdo do supermercado. As entrevistas seguiram um
guido pré-elaborado onde se explicitam os objetivos gerais e especificos desta tarefa. As entrevistas foram
gravadas e transcritas integralmente, com a autorizacao expressa dos encarregados de educacao, a quem

foi assegurada a total confidencialidade do conteddo das mesmas.

ENTREVISTA JOAO (6A)

ORIENTADOR (OR): O que é, para ti, brincar? Porqué?

ENTREVISTADO (EN): E muita alegria e correr muito! Por causa que eu gosto
muito de correr e eu acho que correr € uma brincadeira que é muito fixe!

OR: O que ¢, para ti, a area da casinha? Porqué?

EN: A area da casinha? A casinha é muito linda e consigo brincar muito com ela
OR: O que ¢, para ti, brincar ao faz de conta? Porqué?

EN: E por causa que eu gosto muito dos pais e comego a imita-los 14 na casinha.
OR: Onde é que gostas mais de brincar? No interior ou no exterior? Porqué?
EN: Gosto de brincar na rua porque tem mais espaco e nao faz calor nem frio.
OR: Em que area gostas mais de brincar? Porqué?

EN: Nos legos porque nos legos da para fazer constru¢es muito giras

OR: Gostas mais de brincar com 0s amigos ou sozinho(a)? Porqué?

EN: Com os amigos, porque eles tém ideias muito divertidas e fazem coisas que
eu gosto

OR: Com que objetos gostas mais de brincar? Porqué?
EN: Com os legos porque da para fazer muitos desafios com eles

OR: Ha algum objeto que gostasses de ter na area do faz de conta e néo tens?
Porqué?

EN: Sim, uma borboleta de brinquedo por causa que assim nés podemos fazer uma
naturezinha com ela,

OR: Gostas de brincar ao faz de conta? Porqué?
EN: Sim, porque assim posso imaginar muitas coisas giras
OR: O que aprendes quando estas a brincar? Porqué?

EN: Brincar é divertido




OR: O que costumas fazer na area do faz de conta? Exemplifica-me uma
atividade que gostas de fazer Ia.

EN: Brincar! E gosto de me ver ao espelho e ver como estou e é o Unico que esta
na sala.

OR: O que aprendes quando estas a brincar na area do faz de conta? Porqué?
EN: Eu aprendo que € muito importante brincar com ela

OR: Gostaste de criar a rea do supermercado? Porqué?

EN: Sim, porque foi muito divertido

OR: Ja alguma vez tinham feito na escola?

EN:Né&o

OR: Gostaste de trazer coisas de casa para colocar na area do supermercado?
Porqué?

EN: Muito! Porque eu nunca fiz na vida
OR: O que mais gostas de fazer 1a? Porqué?

EN: Brincar! Da parte que trabalha porque assim tenho dinheirinho e a pessoa pode
escolher o que quiser e pagar

OR: Ha algum objeto que quisesses ter la e ndo tens? Porqué?
EN: Sim, um sabonete. O que tem | é s6 dois sabonetes de cabelo

OR: Gostas mais de brincar sozinho(a) ou com os amigos na area do
supermercado? Porqué?

EN: Com os amigos, se eu brincar sozinho ndo vai ter clientes!
OR: Gostaste da entrevista?

EN: Sim!

OR: Obrigada!

EN: De nada!



nuas

ENTREVISTA CRIANCA ALICE (7A)
OR: O que ¢, para ti, brincar? Porqué?

EN: Eu gosto de brincar com as bebés e vestir as bebés porque se néo elas ficam

OR: O que ¢, para ti, a area da casinha? Porqué?

EN: E brincar com as bebés e vesti-las e colocar os vestidos em mim

OR: O que ¢, para ti, brincar ao faz de conta? Porqué?

EN: Nao sei

OR: Onde é que gostas mais de brincar? No interior ou no exterior? Porqué?
EN: Dentro da sala porque la fazemos desenhos e brincamos

OR: Em que area gostas mais de brincar? Porqué?

EN: Nos livros, porque assim eu aprendo a ler

OR: Gostas de brincar na area do faz de conta? Porqué?

EN: Sim, porque tem bebés e roupas para vestir os bebés ¢ vestidos... ah! E tem

uma cama para dormir

OR: Gostas mais de brincar com 0s amigos ou sozinho(a)? Porqué?

EN: Com os amigos

OR: Com que objetos gostas mais de brincar? Porqué?

EN: Os vestidos e os bebés. Gosto de vestir 0s vestidos porque sdo de princesa

OR: Ha algum objeto que gostasses de ter na area do faz de conta e néo tens?

Porqué?

EN: Sim, maquilhagem!

OR: Gostas de brincar ao faz de conta? Porqué?

EN: Sim, porque assim eu sou a mde ou a mana mais velha ou o bebé
OR: O que aprendes quando estas a brincar? Porqué?

EN: Né&o sei

OR: O que costumas fazer na area do faz de conta? Exemplifica-me uma

atividade que gostas de fazer la.

EN: Brincar as maes e aos pais

OR: O que aprendes quando estas a brincar na area do faz de conta? Porqué?
EN: Aprendo que as criancas tém que se portar bem para ajudar a mée e o pai

OR: Gostaste de criar a area do supermercado? Porqué?

EN: Sim, porque assim compramos coisas



OR: Ja alguma vez tinham feito na escola?
EN: Néo

OR: Gostaste de trazer coisas de casa para colocar na area do supermercado?
Porqué?

EN: Sim, eu pedia “6 mae! N6s quando acabarmos de comer alguma coisa, lavas
por dentro e depois eu levo para a escola porque vamos fazer o supermercado”. Eu
gostei porgue assim o supermercado fica cheio de coisas!

OR: O que mais gostas de fazer 1a? Porqué?

EN: Comprar as coisas, porque assim levo para casa a fingir

OR: Ha algum objeto que quisesses ter 14 e ndo tens? Porqué?
EN: Sim, cereais! Porque assim nédo ha cereais

OR: Gostas mais de brincar sozinho(a) ou com o0s amigos na area do
supermercado? Porqué?

EN: Com os amigos porque assim eu ndo brinco sozinha, ndo gosto
OR: Gostaste da entrevista?

EN: Sim!

OR: Obrigada!

EN: Foi rapido!

ENTREVISTA CRIANCA LARA (3A)
OR: O que ¢, para ti, brincar? Porqué?

EN: Eu gosto as vezes das panelas, dos copos da cozinha, também tenho coisas para
fazer porque eu adoro brincar. Mas eu adoro brincar com plasticina e fazer papa
para 0s meus bebés

OR: O que ¢, para ti, a area da casinha? Porqué?
EN: Os meus bebés tém uma casinha na minha casa!
OR: O que ¢, para ti, brincar ao faz de conta? Porqué?

EN: Ao conta? Sim, faz de conta que eu sou a mae dos bebes. A Joana esta sempre
a pedir papa, chucha, s6 me engana

OR: Onde é que gostas mais de brincar? No interior ou no exterior? Porqué?
EN: Eu gosto de brincar na rua porque gosto dos triciclos
OR: Em que area gostas mais de brincar? Porqué?

EN: Dentro da sala, eu gosto de brincar com a casinha que nos temos, com o forno
que esta desligado e liga

OR: Gostas mais de brincar com 0s amigos ou sozinho(a)? Porqué?



EN: Gosto de brincar com a M, porque eu adoro e porque faco mais coisas
OR: Com que objetos gostas mais de brincar? Porqué?

EN: Eu gosto de brincar com as panelas, as vezes e com 0s meus bonecos porque
me fazem lembrar a nossa escola.

OR: Ha algum objeto que gostasses de ter na area do faz de conta e néo tens?
Porqué?

EN: Eu ndo tenho nenhum quadro... E gostava de ter!
OR: Gostas de brincar ao faz de conta? Porqué?

EN: Sim! Porque eu penso que tenho casacos, capas e livros e depois faco muitas
brincadeiras!

OR: O que aprendes quando estas a brincar? Porqué?

EN: Quando eu estou a brincar, eu tenho um copo e mais... Eu também tenho uma
panela e posso brincar as cozinhas. Quando a minha mée cozinha em casa, pde
masica para eu aprender a cantar!

OR: O que costumas fazer na area do faz de conta? Exemplifica-me uma
atividade que gostas de fazer Ia.

EN: Eu gosto das formigas... La na area do faz de conta esta um buraco que faz
lembrar um formigueiro.

OR: O que aprendes quando estas a brincar na area do faz de conta? Porqué?
EN: Eu penso que estou a andar num carro e aprendo a andar no carro.
OR: Gostaste de criar a &rea do supermercado? Porqué?

EN: Ah sim! No6s fomos buscar ao parque e vocés lavaram e agora € 0 nosso
supermercado... Eu gosto!

OR: J4 alguma vez tinham feito na escola?
EN: Sim, sim

OR: Gostaste de trazer coisas de casa para colocar na area do supermercado?
Porqué?

EN: Nao... Eu ndo trouxe mas alguém pode trazer garrafdes de 4gua e metemos
agua para vender.

OR: Gostas mais de brincar sozinho(a) ou com os amigos na area do
supermercado? Porqué?

EN: Com todos os amigos para fazer mais brincadeiras!
OR: Gostaste da entrevista?

EN: Sim!

OR: Obrigada!

EN: Ja esta?



ENTREVISTA CRIANCA MARIA (4A)
OR: O que ¢, para ti, brincar? Porqué?
EN: Vou buscar uma boneca e vou brincar
OR: O que ¢, para ti, a area da casinha? Porqué?

EN: Ndo estou a entender, a area da casinha ndo tem areia! Entdo, tem a
cozinha...

OR: O que ¢, para ti, brincar ao faz de conta? Porqué?

EN: Eu gosto de brincar ao faz de contal

OR: Onde é que gostas mais de brincar? No interior ou no exterior? Porqué?
EN: Fora da sala. Porque eu gosto de brincar na rua

OR: Em que area gostas mais de brincar? Porqué?

EN: Na casinha porque tem os fatos das bonecas e a cozinha

OR: Gostas de brincar na area do faz de conta? Porqué?

EN: Sim, por causa que tem coisas que eu gosto de brincar la. Tem muitos
objetos!

OR: Gostas mais de brincar com 0s amigos ou sozinho(a)? Porqué?
EN: Com os amigos, porque estou com 0s amigos e a brincar!

OR: Com que objetos gostas mais de brincar? Porqué?

EN: Com as bonecas e os fatos porque posso vestir

OR: Ha algum objeto que gostasses de ter na area do faz de conta e nédo tens?
Porqué?

EN: Sim, cozinhas.

OR: Gostas de brincar ao faz de conta? Porqué?

EN: Sim

OR: O que aprendes quando estas a brincar? Porqué?
EN: Aprendo a brincar com os amigos

OR: O que costumas fazer na area do faz de conta? Exemplifica-me uma
atividade que gostas de fazer la.

EN: Ndo me lembro de nenhuma

OR: O que aprendes quando estas a brincar na area do faz de conta?
Porqué?

EN: Aprendo a vestir as bonecas

OR: Gostaste de criar a area do supermercado? Porqué?



EN: Sim, porque tem varias coisas para brincar
OR: Ja alguma vez tinham feito na escola?
EN: Néo

OR: Gostaste de trazer coisas de casa para colocar na area do
supermercado? Porqué?

EN: Sim

OR: O que mais gostas de fazer 1a? Porqué?

EN: Gosto de pagar porque se ndo, ndo tinha comida

OR: Ha algum objeto que quisesses ter 14 e ndo tens? Porqué?
EN: Gostava de ter coco porque eu gosto! logurtes de coco!

OR: Gostas mais de brincar sozinho(a) ou com os amigos na area do
supermercado? Porqué?

EN: Com os amigos, porque se ndo ficamos sem brincar com 0s outros.
OR: Gostaste da entrevista?

EN: Sim!

OR: Obrigada!



APENDICE XVI — TABELA DE ANALISE DE DADOS (LENCO)

Subcategorias

Indicadores

Interacdes

entre pares

“(...) as criangas envolvidas esticam o lengo no chéo e colocam-se por cima. A Alice
evidencia o seu sentido de responsabilidade, alertando para o facto de o lenco poder
rasgar. A Maria e a Alice v&o para o centro da sala e colocam o lenco, que apontam como

sendo uma toalha, no chdo”

“(...) pegam no lenco e fazem um jogo cujo objetivo era conseguir enrolar no mesmo e
perceber de que forma se conseguiam mover. Depois de entenderem que a transparéncia
do objeto tinha potencial, decidem interagir através do mesmo em que a Lara se colocava

por detras do lengo e fazia caretas para que a outra crianga visse”

“A Lara deita-se, enquanto a Maria e outra crianga negoceiam estratégias de interacdo e
voltam para buscar a Lara. A Lara muito certa do seu papel no jogo, retalia «Maria!

Vocés tém de prender-me!»”

“A Alice aponta para a Maria e diz «senta-te aqui». Depois de preparado o piquenique e
de todas estarem sentadas, cantam uma musica (...) fazem como se 0 piquenique fosse na

praia. Posteriormente, a Alice levanta-se e diz «vamos arrumar a toalha de mesa»”’

“(...) fazem um jogo com o lengo cujo objetivo € conseguir que cada crianca se enrole no
lenco e que, desse modo, se consiga mover. Depois de entenderem que a transparéncia do
lengo tem potencial, decidem interagir através do mesmo (p.e.: uma crianga coloca-se por

detras do lenco e faz caretas para que a outra veja)”




“A Maria e a Lara colocam o leng¢o no chao e contam «1, 2, 3...» e mandam-Se para

dentro do mesmo”

“(...) a Alice sugeriu que duas criangas pegassem nas pontas do lengo e que uma
passasse por baixo, mas a Lara e a Maria mostraram interesse por continuar a brincadeira

anterior”

“A Maria sugere que fagam um desfile de moda com publico. Colocam 0s bancos e 0s
colegas sentam-se a ver o desfile. A Lara ao desfilar, sugere que os amigos batam palmas

e a Alice acrescenta que precisam de musica para o desfile”

“(...) a Maria d4 a mao a Lara e diz «temos que dar a mao para desfilar»”

“(...) a Alice vai para o centro da sala, aponta e diz «aqui! Vamos para a praia».

Estendem o lengo e sentam-se na toalha como se estivessem na praia”

Personagens
“A Maria coloca o lenco no chao e deita-se. Diz a Alice «estamos na praia» (...) fazem
de conta que estdo a colocar o protetor ¢ brincam”
“A Alice e a Maria (...) fazem de conta que estdo a colocar o protetor e brincam”
Transporte

de vivéncias
do quotidiano
para 0s
momentos de

brincadeira

“(...) a Maria pega no lengo, vai para a cama da area do faz de conta e pede as amigas

que o fagam (...) tapam-se e a Maria diz «v4, agora vamos dormir»”

“(...) a Alice levanta-se ¢ diz «vamos arrumar a toalha de mesa»”




“A Maria sugere que fagam um desfile de moda com publico (...) a Lara ao desfilar pede
aos colegas que batam palmas (...) a Alice refere que precisam de musica para desfilar

(...) a Maria da a mao a Lara e afirma que ¢ necessario darem a mao para desfilarem”

Acoes

“A Maria e a Alice voltam para a area do faz de conta e, na zona da cama, colocam o
lenco e, quando trés criangas incluindo a Maria pegam nos bebés, a Alice diz «ndo

precisa de bebés, metam-se na cama... e agora vamos sentar»”

“A Alice aponta para a Maria e diz «senta-te aqui!»”

“(...) uma crianga tapa a Lara e faz-lhe festas na cabeca. A Lara diz «agora é a Maria». A
crianca comeca a enrolar a Maria com o lenco e diz «agora tenho de prender na cintura!».

A Lara olha para a Maria, dao os ultimos retoques e dizem, em coro, «pronto, ja esta!»”

“(...) A Alice teve a ideia de duas criangas pegarem nas pontas e uma passar por baixo

do len¢o”

“A Lara e a Maria quiseram manter a mesma brincadeira”

Cooperacéo e

entreajuda

“(...) a Alice levanta-se e diz «vamos arrumar a toalha de mesa (o lengo)!». Uma crianca
demonstra vontade em ajudar a Alice, mas esta diz que ndo precisa e que consegue fazé-

lo sozinha”

Atribuicéo de

significado

“A Maria e a Alice (...) vao para a mesa da area do faz de conta e colocam a toalha por

cima, dizendo que ¢ a nova toalha de mesa”

“A Maria e a Alice vao para o centro da sala e colocam a toalha no chéo. A Maria diz

«estamos na praia, vamos por a toalha no chédo»




“A Alice levanta-se e diz «vamos arrumar a toalha de mesa»”

“Depois de entenderem (a Lara e outras criangas) que a transparéncia do lengo teria

potencial, decidiram interagir através do mesmo”

“A Maria pega no lengo, vai para a cama da area do faz de conta e pede que se tapem”

“A Alice ao ver que o lenco estava a fazer de tapete para o desfile, retalia e diz «isto nao

¢ um tapete, ¢ uma toalha de praia»”

Negociacdo

“A Lara deita-se enquanto a Maria e outra crianca negoceiam estratégias de interacéo e
voltam para buscar a Lara. A Lara, muito certa do seu papel no jogo, retalia «Marial

Vocés tém de prender-me!» A crianca tapa a Lara e faz-lhe festas na cabeca”

“A Maria esconde o lengo e diz para a Lara “ndo vale tu veres!” e, todas, procuram pelo
lenco. Depois de o encontrarem, a Lara diz para a Maria “Eu vi tu esconderes o lenco!” e

"’

a Maria diz “Nao, ndo... eu disse para ndo veres

“A Alice ao ver que o lenc¢o estava a fazer de tapete para o desfile, refere «isto ndo é um

tapete, ¢ uma toalha de praial»”




APENDICE XVII — TABELA DE ANALISE DE DADOS (FANTOCHE)

Subcategorias Indicadores

“A Maria associa um fantoche a uma formiga”

Alice: “E uma menina porque tem cabelo, ndo vés?”

Atribuicdo de | Alice: “A formiga ¢ uma menina porque tem cabelo, olhos verdes e duas antenas”
significado

Alice: “(...) mergulha a formiga na panela e faz movimentos e sons associados a

mastigacdo com o fantoche dentro da panela”

Jodo: “Vamos passear a formiga?”’

“O Jodo pega na formiga, leva-a para a area do faz de conta e na zona da cozinha, diz

«eu quero comer! Tenho muita fome»”

“A Alice mergulha a formiga na panela e diz «eu quero comer uma sopa grande

Personagens porque tenho muita, muita fome»”

“O Jodo vai ao encontro da Clara, com o fantoche na méo e diz «a minha sopa? Ja
disse que tenho muita fome» e a Clara refere «ela ja comeu a sopa que a Alice lhe

deu» e 0 Jodo continua, «mas continuo com muita, muita fome. Quero mais sopa»”

Transversalidade | “A Alice pergunta aos colegas «quem quer ver a formiga?» e todos se aproximam
do projeto as enquanto esta explica as patas, os olhos e as antenas aos colegas”
restantes areas

de contelido

“A Lara e a Alice pegam no fantoche e repetem a corrida e os sons que a Maria fez.”

“A Alice continua com o fantoche e pergunta aos colegas «quem quer ver a

. : l') 2
Interacdes entre | formiga?

pares “O Jodo pega no fantoche e agarrando a mao da Alice diz «olha a mdo da Alice»”

“O Jodo, ao ouvir a Maria dizer que a formiga esta despenteada (o fantoche) refere

«entdo da ca, que a vou levar!» e a Maria da e segue-o até ao cabeleireiro»”




“O Martim brinca com o fantoche e refere que o fantoche esta muito despenteado. O
Jodo explica que este se encontra ali (dentro da balanca), porque esté a lavar o

cabelo”

Negociagao

“O Jodo vai ao encontro da Clara e diz «a minha sopa? ja disse que tenho muita
fomel». A Clara diz «ela j& comeu a sopa que a Alice lhe deu!» e 0 Jodo continua,

«mas continuo com muita, muita fome! Quero mais sopa!»”




APENDICE XVIII — TABELA DE ANALISE DE DADOS (BALDE)

Subcategorias

Indicadores

Interacoes

entre pares

“A Maria pega no balde, desloca-se até a area do faz de conta, junto a cozinha, e diz «vou
fazer batata frita» (...) a Lara aproxima-se € questiona-a «o que estas a fazer?» e a Maria

responde «estou a fazer sopa e batata frita (...)»”

“A Joana pega no balde e diz «Maria, vou ajudar-te a mexer a tua sopa!»”

“(...) a Lara aproxima-se e pede que a deixem mexXer a sopa”

“A Maria pega na colher e pergunta a Lara «queres mais 4gua na sopa?» e a Lara

responde «quero!»”’

“A Lara dirige-se para ao pé do fogdo, pega num alguidar e verbaliza o que esta a fazer

«estou a descascar batatas!». A Maria diz “ndo, sdo macas!» e a Lara continua a insistir

(...)"

“A Joana aproxima-se... a Lara diz «sabes, estou estontispada (constipada)!». Aponta

para a sopa e, pegando no balde, continua — «é uma sopa muito quente para ficar boa!»”

“A Lara volta-se para a Maria e diz «Maria, podes fazer sumo dourado?» e continua a sua
interacdo, dizendo que esta a preparar massa para por na sopa juntamente com 0s

brocolos”




“(...) a Maria vai para o fogdo e diz a Lara «ja te disse que sei fazer sumo brilhante?» e a
Lara responde «sabes? Entdo da-me um frasco» e a Maria faz o sumo e da a colega,

dizendo «aqui estd! Prova»”

“A Lara levanta-se e com 0 balde, pega na torradeira e, em conjunto com a Luana,

preparam uma refei¢do cantando uma cang¢ao”

“a Maria pega no balde e diz a Nadia: «estou a fazer uma sopa de couves!» e a Nadia

ajuda na preparagdo, mexendo a sopa e colocando legumes 1a dentro»”

Transporte
de vivéncias
do quotidiano
para os

momentos de

“(...) ao observar os movimentos corporais da Maria, percebemos que age como se

estivesse a ajudar a familia na confe¢@o dos alimentos”

Maria: “estou a fazer sopa e batata frita! Os meus avos fizeram no fim de semana e eu

brincadeira | estou a fazer hoje”
Lara: “sabes, estou estontispada (constipada)” — aponta para a sopa e, pegando no balde,
continua — «¢ uma sopa muito quente para ficar boa!»”
Lara: “mas falta-nos a sobremesa... em minha casa ha sempre uma sobremesa... Maria,
faz um grande bolo”

Personagens | “A Lara aproxima-se e questiona a Maria «0 que estas a fazer?» ao que a Maria responde

«eu estou a fazer sopa e batata frita! Os meus avés fizeram no fim de semana e eu estou a

fazer hoje»”




“A Lara diz «sabes, estou estontispada (constipada)” — aponta para a sopa e, pegando no

balde, continua — «& uma sopa muito quente para ficar boa!»”

Atribuicéo de

“A Joana pega no balde e diz «Maria, vou ajudar-te a mexer a tua sopa!»”

significado
“A Nadia aproxima-se e a Lara diz «onde estdo os feijoes?», procura e dé o balde com
feijoes a Nadia”
“A Maria pega no balde e diz a Nadia «estou a fazer uma sopa de couves»”

Acdes “A Joana pega no balde e diz «Maria, vou ajudar-te a mexer a tua sopa»”

“A Lara (...) retira alguns legumes do balde e canta enquanto o faz”

“A Lara dirige-se a Joana e diz «bate em cima do balde para a sopa se fazer mais

depressa»”’

“A Lara aproxima-Se e pede que a deixem mexer a sopa. Enquanto o faz abre outros

tachos e coloca dgua, mexendo no botdo que regula a temperatura”

“A Maria pega na colher”

“A Lara pega num alguidar”




“a Lara pede a Maria que lhe dé um frasco de sumo brilhante”

“A Lara aproxima-se da zona da cozinha e diz «quero sentar-me»”

“A Lara pega no balde”

“A Lara levanta-se e, com o balde, pega na torradeira”

Negociacdo

“A Lara dirige-se a Joana e diz «Bate em cima do balde para a sopa se fazer mais

depressa!». A Lara aproxima-se e pede que a deixem mexer a sopa.”

Lara: “«Estou a descascar batatas!». A Maria diz «ndo, sdo macas!» e a Lara continua a
insistir que sdo batatas. A Maria aproxima-se mais um pouco e pega na batata e diz «Ah

ndo... Tens razao, isto sdo batatas!»”

“A Lara pega e diz «Mas falta-nos a sobremesa... Em minha casa ha sempre uma
sobremesa. Maria, faz um grande bolo!». A Maria vai fazer o bolo pegando no balde e
em alguns utensilios de cozinha e diz «Ja& esta aqui o bolo grande» e a Lara responde

«Disse para pores aqui 0 bolo, Maria!» (apontando para a mesa)”

Cooperacao e

entreajuda

“A Maria pega na colher e pergunta a Lara «queres mais 4gua na sopa?» e a Lara

responde «quero!»”

“A Lara volta-se para a Maria e diz «Maria, podes fazer sumo dourado?» (...) a Maria

prepara 0 sumo e da-lhe”




“Lara: «Ja te disse que sei fazer sumo brilhante?» e a Lara diz «sabes? Entdo da-me um

frasco!» e a Maria faz o sumo e da a colega e diz «Aqui esta! Prova»”

“A Nadia aproxima-se e a Lara diz «onde estdo os feijoes?», procura e da o balde com

feijoes a Nadia”

“A Maria pega no balde e diz a Nadia: «estou a fazer uma sopa de couves!» e a Nadia

ajuda na preparagao, mexendo a sopa e colocando legumes 1a dentro.”




APENDICE XIX — TABELA DE ANALISE DE DADOS (PAU DE CHUVA)

Subcategorias

Indicadores

Interacoes

entre pares

“A Clara pega no objeto e chocalha e diz aos colegas «isto faz um barulho! Tem arroz 1a

dentro”

“(...) o Simao da o objeto a Lara ¢, em conjunto com a Alice e a Maria, exploram o som

do plastico”

“A Lara dé o objeto a Maria e diz «ajuda-me a descobrir o que tem aqui dentro”

“(...) a Maria diz «abana para eu ouvir»”

“A Lara associa o som ao pau de chuva que tinham feito, noutra altura, com a educadora
cooperante e vai buscar. Diz ao Jodo «vés, 0 som é muito parecido, mas este tem fitas». O

Jodo pega e abana enquanto a Lara pega nas fitas e brincam”

Atribuicéo de
significado

Simdo: “(...) € uma garrafa com ras 14 dentro”

Lara: “(...) pelo som, pode ser arroz com cenoura para comermos ao almogo”

“A Lara associa o som ao pau de chuva que tinham feito, noutra altura, com a educadora

cooperante”

“O Jodo coloca as fitas do pau de chuva na cabega da Clara: «este cabelo é roxo, mas o

resto é verde como a camisola do Sporting!»




Acoes

“A Clara pega no objeto e chocalha”

“0O Simao da o objeto a Lara e, em conjunto com a Alice e a Maria, exploram o som do

plastico”

“A Joana pega no pau de chuva, explorando o som, chocalhando (...)”

“A Luana pega e abana o pau de chuva”

“A Luana explora o som, chocalhando e apertando a garrafa”

Negociacdo

“O Simao diz «isto ndo ¢ arroz nem areia. E uma garrafa com ras 14 dentro. Coloca no

ouvido e chocalha - «vés! Faz este barulho de ras»”

“(...) a Lara diz «¢ arroz!» e a Maria diz «ndo, porque o som faz lembrar bolinhas». A
Lara fica pensativa e atenta ao som, na tentativa de discriminar e passado algum tempo diz

«sao bolinhas entdo»”

“(...) 0 Jodo fica um pouco chateado dizendo a colega «ja tiveste a tua oportunidade de

brincar, agora € a minha vez de pegar!»”

Cooperacéo e

entreajuda

“(...) Depois, da a Maria e diz «ajuda-me a descobrir o que tem aqui dentro!» e a Maria

diz «abana para eu ouvirl» Depois de abanar, a Lara diz «é arroz!»”







