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RESUMO

O presente relatério de Prética de Ensino Supervisionada, elaborado
no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, encontra-se organizado em duas partes: a

Dimenséo Reflexiva e a Dimensdo Investigativa.

A Dimenséo Reflexiva, integra um conjunto de reflexdes sobre os
diversos contextos da Prética Pedagdgica, nas valéncias de Creche,
Jardim de Infancia e em 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Estas reflexdes
apresentam uma analise critica e fundamentada sobre as experiéncias
vividas, evidenciando a forma como encaro a pratica educativa,

revelando o processo de construgdo da minha identidade profissional.

A Dimensdo Investigativa diz respeito a investigacdo desenvolvida
numa escola publica em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta,
teve como ponto de partida a questdo “Qual o contributo do ensino
exploratério no desenvolvimento da comunicacdo matematica nos
alunos de uma turma de 3.° e 4.°ano de escolaridade?”, procurando
compreender o contributo do ensino exploratorio no desenvolvimento
da comunicacdo matematica. Trata-se de um estudo de carécter
qualitativo, seguindo um paradigma interpretativo. Esta investigacéo
foi desenvolvida junto de uma turma de 3.° e 4.° ano do ensino basico.
A recolha de dados incidiu sobre cinco tarefas de matematica
realizadas em aula, tendo sido efetuados registos em audio dos
diferentes momentos das tarefas. Os resultados obtidos evidenciam
que a implementacdo de tarefas exploratérias contribui para o
desenvolvimento de uma capacidade tranversal essencial, a
comunicacdo matematica, uma vez que criou oportunidades para 0s
alunos explicarem, discutirem e justificarem o0s seus raciocinios
durante a resolucdo e discussdo das tarefas, reforgando

simultaneamente a compreensao dos conteudos trabalhados.
Palavras chave:

Aprendizagem ativa, comunicacdo matematica e ensino exploratorio.



ABSTRACT

This supervised teaching practice report, prepared within the scope of
the Master's Degree in Preschool Education and Teaching of the 1st
Cycle of Basic Education, is organized into two parts: the Reflective

Dimension and the Investigative Dimension.

The Reflective Dimension includes a set of reflections on the various
contexts of Pedagogical Practice, in the areas of Nursery,
Kindergarten and in the 1st Cycle of Basic Education. These
reflections present a critical and well-founded analysis of the
experiences lived, highlighting how | approach educational practice
and revealing the process of building my professional identity.

The Investigative Dimension concerns the research developed in a
public school in the context of the 1st Cycle of Basic Education. This
study, posed as its starting point the question "What is the contribution
of exploratory teaching to the development of mathematical
communication in students of a 3rd and 4th grade class?", sought to
understand the contribution of exploratory teaching to the
development of mathematical communication. This is a qualitative
study, following an interpretative paradigm. This research was
developed with a 3rd and 4th grade class in basic education. Data
collection focused on five mathematical tasks performed in class, with
audio recordings made of the different moments of the tasks. The
results obtained show that the implementation of exploratory tasks
contributes to the development of the essential transversal skill:
mathematical communication, since it created opportunities for
students to explain, discuss and justify their reasoning during the
resolution and discussion of the tasks, simultaneously reinforcing the

understanding of the content worked on.

Keywords:

Active learning, mathematical communication, exploratory

teaching.
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INTRODUCAO

O presente relatério final foi elaborado no &mbito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico da Escola Superior de Educacéo e
Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. O presente trabalho tem como
objetivo descrever e refletir sobre o percurso desenvolvido ao longo das quatro Préticas
Pedagdgicas, em diferentes contextos. A primeira em contexto de Creche,
posteriormente em Jardim de Infancia, passando para uma turma do 2.° ano do Ensino
Basico e por fim, com uma turma mista de 3.° e 4.° ano do Ensino Basico. As mesmas
possibilitaram a mobilizacdo e integracdo dos saberes teodricos adquiridos ao longo do
percurso académico, permitindo fazer uma articulagdo entre a pratica e os contetdos
aprendidos e desenvolvidos nas unidades curriculares.

Assim, o relatorio encontra-se estruturado em duas partes distintas:

A Parte | integra a dimensdo reflexiva, encontrando-se subdivida em quatro
capitulos, cada um deles referente a um contexto de pratica. Nesta primeira parte
documento o meu percurso, refletindo e fundamentando as aprendizagens e desafios que
foram surgindo.

A Parte Il apresenta um estudo investigativo que assenta no paradigma
interpretativo assumindo uma perspetiva construtivista, baseando-se numa abordagem
de investigacdo qualitativa, mobilizando o estudo de caso como desenho metodoldgico.
Pretendeu-se investigar qual o contributo do ensino exploratério no desenvolvimento da
comunicacdo matematica nos alunos de 3.° e 4.°ano de escolaridade. Esta parte
encontra-se dividida em cinco capitulos. Na introducdo temos a apresentacdo da
probleméatica em estudo e os objetivos de investigacdo. Segue-se a fundamentagdo
tedrica que procura sustentar teoricamente o estudo. A metodologia que inclui as opc¢des
metodoldgicas, bem como os procedimentos e 0s métodos de recolha e anélise de dados.
Segue-se 0 capitulo da apresentacdo e discussdo dos resultados, finalizando com as
conclusdes e limitac6es do estudo.

No final, encontra-se as consideracOes finais acerca do percurso de formacéo,

mencionando as aprendizagems e experiéncias marcantes.



PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

Neste capitulo desenvolve-se uma analise critica das experiéncias realizadas,
privilegiando a reflexdo sobre os aspetos significativos, as principais dificuldades
enfrentadas ao longo do percurso, 0s conhecimentos e as competéncias adquiridas a
partir dessas vivéncias. Deste modo, refletirei sobre a relagdo com o grupo, passando

pela importancia da rotina e da brincadeira livre, e por fim a avaliagao.

CAPITULO | - DIMENSAO REFLEXIVA EM CONTEXTO DE CRECHE
1.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

A Préatica Pedagdgica em contexto de Creche decorreu numa Instituicao
Particular de Solidariedade Social (IPSS) sem fins lucrativos, localizada no concelho de
Leiria, funcionando num edificio de dois pisos, abrangendo as valéncias de Creche e
Jardim de Infancia. Ndo adotava um modelo pedagdgico especifico, integrando
principios de diferentes abordagens, com destaque para o0 modelo High Scope, que se
baseia na aprendizagem ativa, valorizando a participacdo ativa das criancas na
construcdo das suas aprendizagens, promovendo experiéncias significativas através da
exploracgdo, da escolha e da interagdo com o ambiente, surgindo no centro da Roda de

Aprendizagem.
A Fundacdo de Investigacdo Educacional HighScope propfe cinco principio
curriculares orientadores na sua abordagem para a educacdo e cuidados em
creche: (a) aprendizagem ativa; (b) interacdo adulto-crianca calorosa e apoiante
(c) ambiente fisico centrado na crianca (d) planos e rotinas; e (e) observacéao
diaria da crianga (Kruse, 2005; Post, Hohmann & Epstein, 2011, como citado em
Oliveira-Formosinho & Araujo, 2018, p.69).

Na sala dos 2-3 anos, onde realizei a minha pratica pedagdgica, este modelo
manifestava-se através da organizacdo do espaco em areas (ex.: casinha, blocos, livros,
sensorial) e da rotina consistente, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e
da seguranca emocional. A sequéncia planear—fazer-rever, é fomentada através de
estratégias como a escolha livre das atividades, o incentivo a verbalizacéo e a reflexd@o

simples sobre o que foi realizado, promovendo aprendizagens ativas e significativas,
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respeitando o ritmo, os interesses e a individualidade da crianca. Assim, foi possivel
observar a implementacédo de principios do modelo High Scope nos momentos de rotina,
como o acolhimento e o final do dia, na promocdo de pequenas conversas que
incentivavam as criancas a expressar 0 que pretendiam fazer ou o que fizeram,
reforcando-se a autonomia e a capacidade de comunicacdo. A educadora procurava
intervir intencionalmente, encorajando a resolucao de conflitos e a tomada de iniciativa,
mantendo um ambiente seguro, organizado e estimulante.

A intervencdo realizou-se na sala 4, um espago organizado e adaptado as
necessidades das criangas, que beneficiava de luz natural proveniente de duas amplas
janelas com estores, complementada por iluminacdo artificial. Dispunha também de
diversos brinquedos, jogos, livros e materiais que promoviam o desenvolvimento global
das criancas. Como afirmam Post, Hohmann e Epstein (2011), citados em Oliveira-
Formosinho e Araujo (2018), de acordo com a abordagem High Scope, para garantir a
seguranca e o conforto das criancas, sdo adotadas diversas estratégias, nomeadamente a
manutencdo de um espaco cuidado e limpo, com cores suaves, iluminacdo natural e
mobilidrio adequado a dimensdo das criancas (p.74). A organizacdo do ambiente
promovia um acesso seguro e funcional aos materiais do quotidiano, assegurando uma
rotina fluida. A area de rececédo era acolhedora e integrava elementos familiares, como
objetos de conforto e fotografias, favorecendo um clima emocionalmente seguro e
afetuoso. Para além disso, existia um espaco destinado a exposicdo dos trabalhos das
criancas, valorizando as suas producdes e reforcando a sua autoestima.

O grupo era composto por 19 criangas com idades entre os 24 e 36 meses, das
quais 10 eram do sexo feminino e 9 eram do sexo masculino. Entre estas, 11 ja
frequentavam a instituicdo no ano letivo anterior. Era um grupo bastante interessado e
dindmico, possuindo ja alguma autonomia nas suas brincadeiras, na alimentagdo, na
higiene e no controlo de esfincteres, apesar de ainda existirem criangas no processo de
desfralde e outras que ainda ndo o tinham comecado. Estas criangas possuiam um objeto
de conforto na hora da sesta, que facilitava a transicdo. Além disso, estes objetos
desempenhavam um papel importante na autorregulagdo emocional, permitindo que as
criangas se sentissem mais protegidas e preparadas para adormecer, favorecendo um
sono mais tranquilo e reparador. Era frequente surgirem conflitos no grupo, uma vez
que, na faixa etaria dos 2-3 anos, as criangas se encontram no estadio Pré-operatorio do
desenvolvimento cognitivo, de acordo com a teoria de Piaget. Segundo Cavicchia

(2010), nesta fase, 0 egocentrismo constitui uma caracteristica marcante, o que contribui
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para dificuldades na partilha, na negociacdo e na compreensdo das perspetivas dos
outros, refletindo-se em interagdes sociais mais conflituosas (p.10).

Gostaria de salientar que esta experiéncia permitiu-me compreender a relevancia
do trabalho em equipa, quer entre educadores, quer entre educadores e auxiliares. A
entreajuda e a cooperacao revelam-se fundamentais, pois a articulacdo entre o educador
e 0 auxiliar constitui um elemento essencial para assegurar o0 bom funcionamento do
contexto educativo. A unido de esforgos para 0 bem-estar e o desenvolvimento de cada
crianca assumem um papel determinante na qualidade da pratica pedagdgica. As

Orientacdes Pedagogicas para a Creche remetem para

uma visdo comum, de uma gramatica partilhada por toda a equipa e de uma
cultura organizacional humanizada que enaltece o bem-estar de todos/as (bebés,
criangas, profissionais e familias) e os mobiliza nesse propdsito para que o
caminho seja também percorrido na partilha de responsabilidades, na
mobilizacdo de saberes e talentos, desejos e recursos que assegurem para cada
crianca o melhor comeco de vida (Marques et al., 2024, p.117).

1.2. RELACAO COM O GRUPO

A minha visdo da crianca dos 0 aos 3 anos era de um ser dependente, com
dificuldade em comunicar, uma vez que ainda ndo dominava a linguagem oral, sem
agéncia e pouco auténoma, visdo esta que mudou totalmente.

Primeiramente, é importante reconhecer que cada crianga é Unica, com suas
proprias necessidades, interesses e habilidades. Os primeiros trés anos de vida sdéo um
periodo de desenvolvimento e aprendizagem incrivelmente importante, transformador e
rapido. E fundamental a criacdo de um ambiente rico em estimulos, afetos e interacdes
promovendo oportunidades para explorar e descobrir 0 mundo ao seu redor. Assim, a
oportunidade de escolher e decidir contribui para que a crianca aprenda a ser autbnoma
e independente, assumindo gradualmente a responsabilidade pelos seus atos, pela sua
segurancga e pelo seu proprio bem-estar (Marques et al., 2024, p.77).

Com o desenrolar da pratica fui desconstruindo a viséo sobre as criangas, pois na
realidade, reconheco que as subestimei. Com elas, aprendi que, de facto, sdo autdnomas,
criativas, comunicativas e participativas, sdo seres totalmente capazes. Precisam de

tempo e de espaco para realizarem as suas exploragdes e brincadeiras. Nem todas tém o
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mesmo ritmo de aprendizagem, a mesma forma de explorar, 0S mesmos interesses e
nem todas tém a mesma disposicao e envolvimento.

Agquando do inicio da pratica, o principal objetivo foi interagir com o grupo,
participando nas brincadeiras e apoiando, quando necessario, de forma a criar uma
relacdo. Iniciamos em outubro, ainda o grupo estava em periodo de adaptacdo. Foi
importante criar um vinculo com cada uma, proporcionando diferentes interacdes e
dindmicas, transmitindo-lhes segurancga e conforto, fundamental nesta idade. A criagio
de uma boa relacdo entre o educador e a crianga promove seguranca e bem-estar. E
essencial que o educador demonstre empatia, respeito, paciéncia e compreensao,
criando um ambiente seguro e acolhedor onde a crianga se sinta livre para explorar,
aprender e crescer. Conforme Marques et al. (2024), “Estabelecer vinculos seguros é
essencial para todas as criangas, desde o nascimento, o que contribui para o seu bem-
estar fisico e emocional. Isso implica ter adultos atentos, afetuosos, consistentes,
disponiveis e empéticos como fonte de conforto e de seguranga” (p.76).

A relacdo com o adulto é determinante, mas a convivéncia em grupo é crucial.
As interacBes entre pares permitem o desenvolvimento de competéncias sociais e
emocionais, de partilha, comunicacdo, resolucdo de conflitos, de espera pela sua vez e
colaboracdo. Nesta faixa etaria, muitas interacdes ainda que paralelas, é aqui que
surgem as primeiras formas de cooperagdo, empatia e identificagdo com o outro, de
sentido de pertenca e construcdo da sua identidade. De acordo com Marques et al.
(2024), a interacdo entre adultos e criancas é essencial, pois, se se sentem acolhidas,
valorizadas, com direito a expressarem-se e a participar, desenvolvem uma autoestima
positiva, tornam-se curiosas, seguras para errar, questionar e explorar o mundo a sua
maneira (p.77). Deste modo, a relagdo entre a crianca e o educador é uma parceria
colaborativa, baseada no respeito, na confianca e no apoio matuo. Ao criar um ambiente
positivo e enriquecedor, o educador desempenha um papel fundamental no seu
desenvolvimento.

1.3. ROTINAS

As rotinas em creche sdo fulcrais no desenvolvimento e bem-estar das criangas.
Refletir sobre estas implica considerar diversos aspetos, desde a organizacdo do tempo
até a qualidade das interagdes, bem como a intencionalidade dos momentos do dia

planeados e vividos. Segundo Oliveira-Formosinho e Araujo (2018),



a organizacdo de um horario previsivel e de rotinas geridas de forma tranquila e
ndo apressada apoia a construcdo de sentimentos de seguranca, continuidade e
controlo pelas criancas, ajudando-as a construir confianga na sua capacidade

para prever, antecipar e influenciar o curso dos acontecimentos (p.74).

Desta forma, a previsibilidade contribui para que a crianca se sinta segura,
confortdvel e adaptada ao contexto, promovendo o seu bem-estar emocional. A
repeticdo das rotinas permite que se interiorize aprendizagens, se reconheca sequéncias
e se antecipe acontecimentos, desenvolvendo autonomia e capacidade de
autorregulacéo, facilitando os momentos de transicdo, que inicialmente, sdo desafiantes,
sobretudo em fases de adaptacdo. Embora agitados, dada a novidade do ambiente e das
pessoas, com o0 tempo e interiorizacdo das rotinas, tornaram-se progressivamente mais
tranquilos e previsiveis. Os mesmos implicam, muitas vezes, tempo de espera exigindo
planificacdo e reflexdo. Gongalves (2023) refere que estes nao precisam de ser periodos
vazios ou monétonos. As transicdes ndo tém de ser aborrecidas, cabe-nos a nos torna-las
significativas, dindmicas e enriquecedoras para as criancas (p.69). E importante que a
rotina seja pensada e estruturada de acordo com as necessidades. Assim, eu e 0 meu par
pedagdgico optdmos por utilizar cangGes do reportério do grupo, estratégia que se
revelou eficaz por corresponder aos interesses, facilitando a gestdo dos tempos de
espera e contribuindo para um ambiente positivo e participativo.

Promover a participacdo ativa da crianca na rotina didria é essencial, pois
permite-lhe sentir-se ativa no seu processo de aprendizagem. Envolver a crianga nas
pequenas acdes do quotidiano, como arrumar materiais, escolher brinquedos, lavar as
maos ou vestir-se, fomenta o desenvolvimento da autonomia, da iniciativa e da
confianca. E fundamental dar tempo e espaco para que tente, erre e volte a tentar.
Mesmo estruturadas, devem ser flexiveis, respondendo as necessidades individuais e
coletivas do grupo. Como defendem Marques et al. (2024), o principio da flexibilidade
é relevante, sendo fundamental evitar a imposicdo rigida de ritmos institucionais e
recentrar a acdo educativa na singularidade de cada crianca (p. 58). Assim, a rotina deve
funcionar como referéncia e ndo como imposicdo, permitindo ajustes sempre que
necessario.

Enquanto futura profissional, reconheco a importancia de planear rotinas

estruturadas, flexiveis, capazes de acolher ritmos individuais, interesses do grupo e
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imprevistos do quotidiano. Esta vivéncia contribuiu para consolidar uma visdo de
pratica pedagogica centrada na crianga, onde o respeito pelas suas experiéncias, tempos
e singularidade é colocado no centro da acéo educativa.

1.4. BRINCADEIRA LIVRE

Durante a pratica, observei a importancia da brincadeira livre no
desenvolvimento das criangas, nomeadamente na promocdo da autonomia, da
socializacdo e da criatividade. O brincar é uma necessidade da crianga, um conjunto de
vivéncias e descobertas. Segundo Neto (2020), “O brincar livre ndo se ensina: vive-Se,
experimenta-se e descobre-se em qualquer contexto e em qualquer momento” (p.23). E
nestes momentos que as criancas tomam decisGes e experimentam diferentes papéis,
explorando o0 ambiente e os materiais disponiveis de acordo com 0s seus interesses.
Marques et al. (2024), referem o brincar como uma “atividade rica e estimulante que
promove o desenvolvimento e a aprendizagem e se caracteriza pelo elevado
envolvimento da crian¢a, demonstrado através de sinais como prazer, concentracao,
persisténcia e empenhamento” (p.18). Portanto, o brincar e 0 aprender estdo
intrinsecamente interligados, complementando e estimulando-se mutuamente.

Ao brincar, a crianga expressa sentimentos, emocdes, desejos e preocupacoes
que, muitas vezes, nao consegue traduzir em palavras. Através da brincadeira, da
significado as suas vivéncias, recria situacfes do quotidiano e experimenta diferentes
papéis que lhe permitem compreender melhor o mundo. Para Ferland (2006), como
citado em Silva e Sarmento (2017), “A brincadeira €, para a crianca, a sua linguagem
primaria, aquela que lhe facilita soltar o seu mundo interior, as suas emogdes e
sentimentos” (p.41), aprendendo a cooperar, partilhar, negociar e resolver conflitos,
desenvolvendo empatia e competéncias socioemocionais. Neste contexto, o adulto
assume sobretudo uma postura de observador e mediador, ndo dirigindo a a¢do, mas
escutando, interpretando interesses e necessidades, intervindo apenas quando necessario
para apoiar a resolucdo de conflitos ou promover interacbes positivas, sem retirar o
protagonismo a crianca.

Paralelamente, a organizacdo do ambiente é determinante, pois o espago deve ser
preparado de forma intencional, seguro, esteticamente apelativo e a escala da crianca,
permitindo-lhe explorar materiais abertos e naturais. O educador favorece o
envolvimento da crianga ao criar um ambiente educativo rico em materiais variados que
despertem a sua curiosidade e interesse e possibilitem escolher como, com 0 qué e com

quem deseja brincar (Marques et al., 2024, p.18). Assim, a criacdo de areas distintas,
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como casinha, construcdes, leitura ou espaco sensorial, associada a livre circulagéo e
escolha, favorece a autonomia e a participagéo ativa.

Do ponto de vista motor, o brincar livremente oferece oportunidades ricas de
movimento e exploracdo corporal, essenciais em idades tdo precoces. Através da
manipulacdo de objetos, do movimento no espaco e do contacto com diferentes texturas
e superficies, desenvolve-se a coordenagdo motora grossa e fina. Neto (2020), destaca
“um dos primeiros problemas da crianga em termos de desenvolvimento motor € 0
desafio da gravidade” e, portanto, “estas aquisicoes motoras, sensoriais, percetivas,
emocionais e sociais sdo determinantes para futuras aquisi¢des mais complexas” (p.65).

Brincar constitui uma forma de explorar o seu meio fisico e social, movida pela
curiosidade e decoberta, enfrentando situacdes desafiantes e de risco controlado (Neto,
2020, p.43). Importa referir a relevancia desse risco controlado, pois permitir que as
criancas subam, transportem objetos, tentem equilibrar-se ou corram, num ambiente
seguro e supervisionado que contribui para o desenvolvimento da autoconfianca, da
resiliéncia e da capacidade de avaliar perigos. Neto (2024), refere que o contacto com a
natureza e a vivéncia dessas experiéncias sdo essenciais para o desenvolvimento de uma
cultura ludica infantil (p.43). De forma a promover o
brincar livre, foram realizadas atividades com diversos
materiais ndo estruturados, onde as criangas tiveram a
oportunidade de explorar livremente 0s materiais
disponibilizados. Por exemplo, numa das atividades de
exploracdo foram usados varios materiais de papel e

cartdo, como caixas, rolos de papel, folhas de jornais e

revistas. As criangas atribuiram novos significados aos Figura 1- Exploragéo livre de
materiais naturais

materiais, dando-lhes vida e criando pequenas
narrativas. Noutra atividade, disponibilizdmos materiais
naturais, como folhas de arvores, paus e bolotas, em
que a exploragdo livre dos mesmos promoveu a
imaginagcdo e a criatividade para criar diferentes
composices e brincadeiras, atribuindo  novos

significados aos elementos naturais e desenvolvendo

interacdes espontaneas entre pares. Figura 2- Explorago livre de caixas
de papelédo



Assim, a prética permitiu reconhecer que o brincar livre ndo é apenas um
momento ludico, mas o nicleo da aprendizagem na infancia, exigindo do educador uma
postura de respeito, presenca atenta e valorizacdo da competéncia da crianga.

1.5. AVALIACAO EM CRECHE

A avaliagdo constitui uma etapa continua do ciclo pedagodgico. De acordo com
Carvalho e Portugal (2017), esta deve ser “formativa, processual, continua e
interpretativa, valorizando a crianca como aprendiz ativo” (p.21). Este processo
revelou-se desafiante e uma das minhas maiores dificuldades ao longo da pratica. Para
construir uma préatica avaliativa coerente, foram necessarias varias tentativas, pesquisa e
um didlogo permanente com a educadora cooperante e a professora orientadora.

Inicialmente, recorremos a grelhas de verificacdo, rapidamente percebemos que
este instrumento ndo se adequava as necessidades, nem aos objetivos de uma avaliacdo
significativa na faixa etaria em questdo, pois ndo permitia uma reflexdo aprofundada
sobre a crianca. De facto, “avaliar a aprendizagem ¢ diferente de avaliar para a
aprendizagem” (Carvalho & Portugal, 2017, p.22) e o uso exclusivo de checklists ndo
possibilitava conhecer 0s seus processos e as suas conquistas.

Subsequentemente, a avaliacdo realizou-se através de descricdes e
interpretacdes. Embora dispares, a distingdo entre ambas foi desafiante, sendo frequente
a sua sobreposicdo. Este formato mostrou-se mais adequado e reflexivo sobre as
implicacdes pedagdgicas e a definicdo de estratégias. Progressivamente, introduzimos
também referentes orientadores que auxiliaram na clarificacdo do que observar e
avaliar, consolidando o processo avaliativo. Carvalho e Portugal (2017) sustentam a
ideia de que o “processo continuo de observagdo, reflexdo e registo ajuda o educador a
tomar decisoes mais fundamentadas e a estreitar relagdes com as criancas e familias”
(p.23).

Outro aspeto que contribuiu para a melhoria da pratica foi a redugdo do numero
de criancas observadas no momento. Isto permitiu aprofundar a qualidade dos registos e
uma analise mais rigorosa. A utilizacdo de registos videogréaficos revelou-se pertinente,
possibilitando observar detalhadamente situacfes especificas, favorecendo uma
descricdo fidedigna e uma analise reflexiva. Observar em simultaneo e registar de forma
rigorosa mostrou-se um desafio, tornando estes recursos relevantes.

Deste modo, “a avaliacdo contribui para a adequagdo das praticas, para a
reflexdo sobre os efeitos da agdo educativa, para 0 envolvimento da crianga num

processo de analise e construgdo conjunta e para o conhecimento da crianca e do seu
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contexto, numa perspetiva holistica.” (Carvalho & Portugal, 2017, p.23). Assim, a
avaliacdo e a documentacdo pedagdgica complementam-se, pois orientam a reflexao
sobre as aprendizagens e torna visivel o processo sustentado das decisdes educativas.

A documentacdo pedagdgica revelou-se um instrumento essencial, sendo que
“pode ser descrita como um processo de tornar visiveis processos (como a
aprendizagem) e préaticas (como o trabalho de projeto), sujeitos a reflexdo, ao dialogo, a
interpretacdo e a critica” (Mesquita et al., 2024, p.7). Este recurso intencional e
fundamentado, evidencia a razdo pedagogica das propostas desenvolvidas e apresenta
uma breve contextualizacdo das experiéncias realizadas. Mesquita et al., (2024),
defendem que a documentacdo pedagodgica deve reunir um conjunto de caracteristicas
fundamentais: ser observacional e sistematica, refletindo intencionalidade; assumir uma
natureza holistica, auténtica e contextual; promover a colaboracéo e a interatividade e,
simultaneamente, comunicar de forma continua, informativa e orientada para a acédo
(p.9). O principal objetivo da documentagdo ¢ “apoiar e melhorar as experiéncias de
aprendizagem das criangas” (Mesquita, et al., 2024, p.8). Com a sua utilizagdo podemos
partilhar o percurso de aprendizagem com a comunidade educativa, pelo que a sua
linguagem deve ser clara, acessivel e significativa para todos os intervenientes, devendo
incluir diversos registos, tais como observaces escritas, fotografias, videos ou
producdes das criancas, refletindo o que fazem, dizem e descobrem. Como refere
Marques (2018), mais do que observar e recolher evidéncias, “documentar implica
analisar, refletir, interpretar, compreender e projetar ac6es futuras relativas ao processo
educativo” (p.54), tornando-se, assim, uma ferramenta de reflexdo pedagdgica e
planeamento continuo. Documentar € um processo profundo e continuo de interpretagédo
e reflexdo sobre o que as criancas revelam através das suas agdes, interacOes e
producdes. N&o se trata apenas de recolher evidéncias, mas de atribuir-lhes significado,
compreendendo o que elas expressam sobre 0s seus interesses, estratégias, necessidades
e formas de aprender.

Além disso, a documentacdo pedagdgica é um meio de aproximacgéo as familias,
porque permite tornar visiveis os processos de aprendizagem das criangas e fortalecer a
relacdo escola-familia. Conforme afirma Marques (2018), a partilha destes registos
promove o envolvimento das familias nas experiéncias e projetos desenvolvidos no

contexto educativo, contribuindo para uma participacdao mais ativa e informada (p.54).
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Na pratica, a documentacdo foi apresentada em cartolinas com registos
fotogréficos, expostas na porta da sala ou na parede exterior, bem como através da
partilha de videos na plataforma digital utilizada pela instituicdo. Embora a
documentacao ndo tenha sido realizada com as criancas, procuramos sempre dar voz as
mesmas, partilhando com elas os registos e valorizando as suas interpretacées, ideias e
narrativas sobre as experiéncias vividas. Esta experiéncia foi significativa, permitindo
aprofundar conhecimentos sobre o papel da documentacdo na educacdo de infancia,
reconhecer a crianga como sujeito ativo da sua aprendizagem e desenvolvimento e
favorecer uma reflexdo sistematica sobre as propostas pedagogicas, estimulando uma

pratica mais consciente e intencional.

Figura 3- Documentacdo Pedagogica

1.6. CONSIDERACOES FINAIS

Para terminar, destaco esta pratica como um tempo de descobertas, de
aprendizagens e de muitas reflexdes sobre o que significa, verdadeiramente, educar na
primeira infancia. No inicio, trazia comigo algumas ideias e expectativas sobre o que
iria encontrar, mas percebi que a realidade ¢ muito mais rica, complexa e muito
gratificante. A convivéncia diaria com as criangas permitiu-me compreender o quanto
sdo competentes, curiosas, autdbnomas e cheias de potencial. Aprendi a escuté-las, a
observa-las com atencgéo, valorizar cada gesto e cada conquista. Percebi que o papel do
educador é, sobretudo, criar condi¢Ges para que a crianga possa descobrir, experimentar
e aprender por si. Também compreendi a importancia do ambiente educativo. Um
espaco bem organizado, acolhedor e estimulante faz toda a diferenga, pois é nele que a
crianga se sente segura para explorar, errar, tentar de novo e crescer. As rotinas, antes
vistas como simples repeticbes, revelaram-se momentos de grande significado, que

transmitem seguranca e previsibilidade, ajudando a crianga a construir a sua autonomia.
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Brincar livremente foi um dos momentos mais inspiradores. Através deste vi criancas
expressarem-se de forma espontinea, auténtica, revelando emocgdes, ideias e
capacidades que passam despercebidas. Aprendi a dar-lhes espago, a intervir sempre
que necessario, a confiar nas suas competéncias e viver as suas proprias experiéncias.

Concluo que continuarei a aprender com as criancas, a valorizar o que cada uma
tem de Unico e a contribuir para que cada dia, seja vivido com afeto, curiosidade e
significado.

CAPITULO II — DIMENSAO REFLEXIVA EM CONTEXTO DE

JARDIM DE INFANCIA
Este segundo capitulo, é uma reflexdo critica sobre as experiéncias

desenvolvidas em contexto de Jardim de Infancia (J.1.), com especial enfoque nos
aspetos mais relevantes, nas dificuldades encontradas ao longo do percurso e nas
aprendizagens construidas a partir dessas vivéncias. Deste modo, refletirei acerca da
planificacdo, avaliagéo e sobre a Metodologia de Trabalho por Projeto.

2.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
A Pratica Pedagdgica em contexto de J.1. decorreu ao longo do 2.° semestre entre

26 de fevereiro e 5 de junho de 2024, numa instituicdo da rede publica, do concelho de
Leiria.

A Prética decorreu na sala B3, com um grupo de 20 criancas, entre 0s 3 e 0s 6
anos, uma delas NEE, revelando a necessidade de um acompanhamento mais proximo e
individualizado. A sua participacdo nas rotinas e atividades do grupo exigia adaptacoes
e um apoio constante, garantindo a sua inclusdo, respeitando o seu ritmo e estilo de
aprendizagem. De acordo com o Decreto-Lei n.° 54/2018 (2018), deve-se realizar a
“personalizagdo, o planeamento educativo centrado no aluno, de modo que as medidas
sejam decididas casuisticamente de acordo com as suas necessidades, potencialidades,
interesses e preferéncias, através de uma abordagem multinivel”.

O grupo era heterogéneo a nivel de idades e de desenvolvimento. Eram curiosos
sobre o0 que acontecia ao seu redor e, apesar de ser a primeira vez de algumas criancas a
frequentar um J.1., no geral, j& eram autbnomos na sua rotina, mas com a entrada de
duas criancas no 2.° periodo, estas revelaram alguns problemas na adaptagéo.

Relativamente aos interesses e necessidades do grupo, foi possivel observar uma
forte predisposicdo para atividades de caracter simbdlico e criativo, nomeadamente na

area do faz-de-conta, onde demonstravam prazer em inventar historias e representar
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diferentes papéis. Verificou-se um elevado envolvimento nas construcdes e nos jogos
ludicos, interesse pela exploracdo de materiais e pela interagdo com os pares. Os
momentos de historia e de musica eram vivenciados com atencdo e entusiasmo, sendo
notério o encanto pelas narrativas e pelos estimulos sonoros. Globalmente,
manifestavam um gosto particular pela expressdo plastica e pelas brincadeiras livres,
areas em que a criatividade e a autonomia podiam emergir com maior liberdade.

Foram também identificadas necessidades a nivel socioemocional, na forma
como lidavam com emocdes, como a frustracdo, a perda ou o conflito com os pares. A
gestdo da derrota em contextos de jogo, bem como a capacidade de escutar o outro e de
esperar pela sua vez, surgiam frequentemente como desafios. Tudo isto evidencia a
importancia de promover competéncias socioemocionais, através de estratégias
pedagdgicas de escuta ativa, empatia, autorregulacdo emocional e convivéncia
democrética.

A sala B3, composta por 5 mesas retangulares, 2 mesas em forma de meia-lua,
25 cadeiras ajustadas a faixa etéria das criancas e uma cadeira de maiores dimensdes. A
direita da entrada da sala, encontravam-se duas fileiras de cabides que promoviam a
autonomia das criangas na gestdo dos seus pertences pessoais. Estava equipada com
mobiliario diversificado, estrategicamente organizado para facilitar o acesso aos
materiais e recursos didaticos, devidamente identificados. O espaco beneficiava de
janelas amplas que garantiam boa iluminacdo natural, complementada por trés focos de
luz artificial. Contudo, era uma sala com muito mobiliario limitando a circulacdo das
criangas. Considero que ¢ necessario “promover a criagdo de salas de aula inovadoras,
com espagos em que os alunos se possam sentar no chéo ou circular livremente, do
potencial de aproveitamento do dia-a-dia dos alunos para integracdo plena nas
aprendizagens” (Silva et. al, 2016, p.4), o que, de facto, ndo se verificava naquela sala.

O espaco decorado com produgdes das criangas, valorizava o seu envolvimento
nas atividades e reforcava o sentimento de pertenca. O material exposto constitui uma
forma de comunicagdo que torna visiveis os processos desenvolvidos, sendo acessivel a
criancas e adultos. A sua apresentacdo deve ser partilhada com as criancgas e evidenciar
cuidado estético (Silva et al.,, 2016, p.26). Encontrava-se estruturado por areas
diferenciadas, que promoviam diferentes competéncias, por exemplo, o jogo simbdlico
na area do quarto e cozinha, o raciocinio e cooperacdo na area dos jogos de mesa e 0

incentivo ao gosto pela leitura na area da biblioteca, entre outras.
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A organizacdo do espaco da sala é expressao das inten¢Ges do/a educador/a e da
dindmica do grupo, sendo indispensavel que este/a se interrogue sobre a sua
funcédo, finalidades e utilizacdo, de modo a planear e fundamentar as razdes

dessa organizacdo (Silva et al., 2016, p.26).

Dispunha ainda de um espaco exterior amplo e exclusivo para o grupo, que
incluia uma zona coberta equipada com materiais de jogo, possibilitando a realizacéo de
atividades ao ar livre em seguranca. Este constitui um recurso fundamental para o
desenvolvimento global das criancas, permitindo a articulacdo entre o brincar, o
movimento e a aprendizagem. Em concordancia, Silva et al. (2016) referem o espaco
exterior como um ambiente privilegiado para atividades espontaneas das criancas,
proporcionando-lhes oportunidades de desenvolver interacfes sociais e de explorar
materiais naturais que podem ser integrados em experiéncias e aprendizagens no
contexto da sala (p.27). Considero que o0 espaco exterior poderia integrar uma maior
diversidade de materiais que possibilitassem, durante os momentos de brincadeira livre,
as criancgas terem oportunidades acrescidas de descoberta e exploracdo autbnoma, para
além das atividades orientadas, devendo existir mais materiais ndo estruturados (cartao,
folhas de arvores, paus, rolos...) estimulando-as, algo que nao existia na sala. O facto
de estes momentos de brincadeira ndo serem partilhados com os grupos das restantes
salas constituia um fator limitador, no que diz respeito, a socializacdo entre criancas.

2.2. PLANIFICACAO E AVALIACAO
Ao longo da intervengéo, ajustaram-se as nossas planificacGes/intervencdes aos

interesses e necessidades das criangcas, com base no feedback transmitido.
Compreendemos ser essencial envolver o grupo ativamente, tanto na planificagdo como
na avaliacdo das propostas. Assim, todas as quartas-feiras, recorriamos ao didlogo como
estratégia de envolvimento do grupo no mesmo. Questionavamos as criangas sobre o
gue mais gostaram, o que ndo gostaram dessa semana e 0 porqué e o que queriam fazer
na semana seguinte. No entanto, nem sempre obtinhamos respostas concretas quanto as
propostas futuras, evidenciando as poucas vivéncias que promovessem a agéncia das
criangas e a importancia de uma observagéo atenta e sistematica. Esta &€ uma ferramenta
fundamental para compreender as motivacdes, interesses e necessidades do grupo,
orientando a planificacdo de forma intencional e responsiva. De acordo com Silva et al.
(2016), planear é acolher sugestfes e ideias que vao surgindo pelas criangas e integra-
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las, mesmo nos acontecimentos imprevistos que possam constituir oportunidades
significativas de aprendizagem (p.15).

Como meio de registar e documentar as aprendizagens recorremos a
documentacdo pedagogica, sendo uma ferramenta valiosa, pois “tem como intengdo
compreender e atribuir significado as aprendizagens realizadas pelas criangas e ao
quotidiano pedagogico, tornando-se numa valiosa estratégia de avaliagdo formativa”
(Silva et al., 2016, p.106). Semanalmente, um grupo de criangas, rotativamente,
participava na elaboracdo da documentacdo pedagogica relativa as atividades. As
documentacGes produzidas em cartolinas, integrando fotografias e ilustracdes
selecionadas pelas criancas, as inten¢des educativas e as transcrigdes das respostas as
questdes: “O que aprendi?” e “Do que mais gostei?”. No final, cada grupo apresentava
0s registos aos colegas, sendo expostos na porta da sala, permitindo que as familias
tivessem acesso e acompanhassem 0s processos de aprendizagem das criangas. A
documentacdo pedagogica, segundo Cardona et al. (2021) “constitui 0 suporte da
avaliacdo realizada pelas criancas e pelo/a educador/a, sendo esta avaliacdo a base de
sucessivas planifica¢des do projeto.” (p.103). Embora assumindo multiplos formatos e
intencionalidades, com um objetivo comum, promove a reflexdo. Este foi um dos
aspetos que me levou a refletir, pois poderia ter explorado uma maior diversidade de
formatos e formas de partilha com a comunidade educativa, tornando o processo
dindmico e participativo, ja que se revelou, para mim, muito mais do que um simples
registo das atividades. Ao revisitar os registos e observar as fotografias e as expressoes
das criancas, consegui compreender melhor as suas motivacoes, os desafios encontrados
e as conquistas alcancadas. Esta prética reflexiva e de escuta atenta ajudaram-me a
ajustar as propostas e a planificar de forma mais intencional, coerente e préxima daquilo

gue o grupo realmente precisava e desejava. Cardona et al. (2021) considera:
a documentacdo pedagdgica como um exemplo da pratica de participacdo, que
da oportunidade a um vasto leque de protagonistas (criangas, familias,
educadores e outros profissionais) de participar na pesquisa, desenvolvimento
pessoal e opcbes educativas e de promover uma cultura da infancia e de

participacdo, democracia e inclusdo (p.124).
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Esta ferramenta, valoriza a crianga como um sujeito ativo, curioso e capaz de
construir conhecimento em interagdo com 0s outros, permitindo visualizar 0s processos
de pensamento e descoberta das mesmas, mas também do meu percurso formativo.
Senti que cada registo era uma oportunidade para aprender, repensar e melhorar. Silva
et al. (2016) destaca a crianga como agente ativo do seu desenvolvimento e
aprendizagem, numa pratica educativa baseiada nas suas experiéncias e valorizagdo de
saberes e competéncias individuais, promovendo o desenvolvimento de potencialidades
(p.9).

Neste sentido, o portefolio surge como uma continuidade da documentacédo
pedagdgica, pois, permite reunir e refletir sobre as experiéncias, producdes e progressos
das criangas. Este “revela a esséncia da crianga e do educador, revela a aprendizagem da
crianca, mas também a astdcia do educador.” (Oliveira, 2024, p.20). E um espaco de
memoria e de identidade, onde se evidenciam as conquistas, os desafios e as
aprendizagens significativas de cada crianga, favorecendo uma avaliagdo formativa e

participativa, dando voz e agéncia as criangas. Oliveira (2024) defende que:
A sua construcdo deve ser um processo de envolvéncia com a crianga e um
conjunto de produces e registos das suas atuacOes, das suas experiéncias, dos
seus pensamentos, das suas interrogacOes, das suas emocdes, sensagdes e
sentimentos, das suas partilhas, registos descritivos e indicadores do que ela

vivenciou, conheceu, percebeu algo, mobilizou conhecimentos, conseguiu

aplicar e foi, ou ndo, capaz de fazer (p.20).

No portefélio individual € a crianca que escolhe os trabalhos a incluir e explica o
motivo da escolha, sendo este registado pela educadora. Isto permite perceber o que ela
considera significativo nas suas aprendizagens, dando-lhe “voz” sobre o que aprendeu e,
ao revé-lo, ajuda-a a reconhecer os progressos, a refletir sobre o que aprendeu, a
participar ativamente na planificacdo e acompanhar as suas aprendizagens (Cardona et
al., 2021, p.94). Realizei apenas um portefolio, mas ao ver a evolucdo da crianca atraves
dos registos, aprendi a valorizar 0os pequenos progressos € compreender melhor os

ritmos individuais.
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Em suma, este processo de observacdo, documentacdo e reflexdo permite
compreender a importancia da préatica educativa centrada na crianga, valorizando a sua
participagdo e reconhecer o seu papel ativo na constru¢do do conhecimento. Através da
documentacdo pedagogica e do portefolio, sdo visiveis as aprendizagens, 0s
pensamentos e as emocdes, promovendo uma avaliacdo formativa, auténtica e
significativa.

2.3. METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO
A metodologia de trabalho por projeto é uma abordagem pedagdgica centrada na

crianca, que valoriza os interesses, curiosidades e saberes prévios como ponto de partida
para a construgdo do conhecimento. Esta assenta em projetos desenvolvidos em grupo,
nos quais as criangas participam ativamente na aprendizagem. “A participagado ¢, assim,
a palavra-passe do trabalho de projeto e da pedagogia que o sustenta: uma pedagogia em
participagdo” (Oliveira-Formosinho et al., 2011, p.70). E uma abordagem centrada na
construcdo de projetos com base em situagfes que despertam a curiosidade do grupo,
partindo do que j& sabem, do que desejam saber e da defini¢cdo conjunta de caminhos de
investigacdo. Assim, 0 projeto desenvolve-se como um processo de descoberta, em que
0 educador € o facilitador que guia e apoia as aprendizagens. Formosinho e Costa
(2011), refere que “o projeto € uma janela sobre 0 mundo, um mundo com multiplas
janelas” (p.73). A mesma favorece a autonomia, o pensamento critico, a cooperacao, a
criatividade e o envolvimento das criangas no seu proprio processo de aprendizagem,
contribuindo para um desenvolvimento global e integracdo de novas aprendizagens.
Centra-se e valorize-se na participacdo ativa das experiéncias de aprendizagem, isto é,
defende “a ideia de que a crianca é admitida no seu processo de ensino e aprendizagem
como um sujeito ativo” (Oliveira et al., 2022, p.10).

Segundo Vasconcelos et al. (2011), a metodologia de trabalho por projeto
organiza-se em quatro etapas fundamentais. A primeira consiste na definicdo do
problema/tema a explorar, emergente dos interesses e curiosidades das criangas. Segue-
se a planificacdo e o desenvolvimento do trabalho, momento em que se definem os
objetivos, estratégias e recursos necessarios a concretizagdo do projeto. A terceira etapa
corresponde a execucdo do projeto, onde se realizam as atividades propostas,
promovendo a investigacdo, a experimentacdo e a construcdo de saberes. Por fim, a
avaliacdo e a divulgacdo do projeto, essencial para refletir sobre o processo vivido,
consolidar aprendizagens e partilhar os resultados com a comunidade educativa. Esta
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organizacdo permite estruturar o trabalho de forma intencional e significativa,
assegurando a participagéo ativa das criancas em todas as fases do processo.

O nosso projeto intitulado de “o projeto dos bichos-da-seda”, desencadeou-se a
partir das nossas propostas que despertaram o interesse do grupo sobre como nasciam as
borboletas. Um desses momentos foi quando mostramos um video da metamorfose de
uma borboleta, onde as criangcas se mostraram espantadas e curiosas. Apds esta
proposta, foram colocadas questbes, como “Uau, como € que ela fica uma borboleta?”.
Outro dos momentos, de grande interesse e envolvimento, decorreu na atividade de
exploracdo e observacdo, com lupa, de insetos no espaco exterior. Questionamos se
conheciam os bichos-da-seda, tendo alguns respondido que sim e outros que nao.
Perguntdmos ainda, se gostavam de explorar e ficar a conhecer mais sobre estes, ao que
recebemos um sim por parte do grupo todo. Na semana seguinte, levdmos uma caixa
com bichos-da-seda, onde se observou a curiosidade e o interesse das criancas em torno
destes e iniciamos a primeira fase do projeto. As criangas observaram os bichos-da-seda
com lupa e tocaram, incentivando a sua curiosidade. Para ajudar nas observacgoes,
colocamos questdes, “O que estdo a ver?”, “Ja todos conheciam este animal?”, “O que
ja sabem sobre ele?” e “O que querem saber ou descobrir sobre eles?”. Na segunda fase,
de planificagdo e desenvolvimento do trabalho, definiu-se o que queriam e como
queriam fazer. Em dialogo perguntdmos “O que ja sabemos?”, “O que queremos
saber?”, “Como vamos descobrir?” e “O que queremos fazer?”. As respostas dadas

foram registadas numa cartolina. Conforme Ferreira e Portilho (2024),

Trata-se de uma metodologia educativa e de aprendizagem que € iniciada com o
diagnostico de uma ou mais questdes do interesse das criancas e no qual
participam ativamente. Sao elas que decidem o que querem saber, quem tem de

fazer 0 qué para encontrarem as respostas para essas questdes (p.67).

ApoOs a escuta das ideias das criancas, passamos para 0 planeamento, onde
procuramos livros e historias relacionadas com os bichos-da-seda e pesquisamos sobre
as suas caracteristicas e o seu ciclo, para respondermos as questdes colocadas. Na
terceira fase, a execucdo do projeto, articulou-se diversas areas do saber, promovendo
aprendizagens significativas através da observacédo, da experimentacdo e da expressdo

artistica.
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IniciAmos com a leitura da histéria “4 Lagarta Comilona” de Sheridan Cain e
Jack Tickle, que despertou a curiosidade sobre a alimentacdo dos bichos-da-seda. De
seguida, pesquisdmos sobre a amoreira e observou-se a arvore da escola, cujas folhas
foram colhidas para alimentar os bichos-da-seda. A alimentacdo tornou-se uma rotina
semanal. Posteriormente, realizaram-se atividades plasticas desenhando as folhas de
amoreira e representacdo o bicho-da-seda em fase larval com papel higiénico enrolado a
volta de um lapis. Com estas atividades as criangas conseguiram responder a algumas
das questdes “Onde vivem? e “O que comem?”.

A descoberta do casulo foi feita com a explora¢do da histéria “O bicho-da-
seda”, de Alvaro Magalhdes e da experimentagdo de diferentes tecidos. Vimos e
tocAmos em seda e nos seus fios e manusedmos outros tecidos mencionados na historia,
para perceber a diferenca entre linho, |a e algoddo. Desafiamos o grupo a realizar uma
representacdo do casulo com bal6es, cola branca e fios de 18. Assim, compreendeu-se e
respondeu-se as questdes “Quero saber 0 que é aquilo amarelo?” e “Porque ¢ que esta
presa?”.

Através da observacdo com lupa, as criancas IS

°
~ . . " .., e =
responderam a questbes sobre a morfologia dos insetos, \ i»,;

r

nomeadamente sobre a cabega, a boca e os olhos e foram
convidados a elaborar um desenho sobre o que observaram.
Visto que nos foram aparecendo mais alguns casulos,
comecamos a preencher um calendario para entender guantos
dias ficava o bicho-da-seda no casulo. Com o aparecimento das = =
Figura 4-Observacao com
borboletas, disponibilizdmos imagens das diferentes fases do Iupa dos bichos-da-seda
bicho-da-seda que podiam ser coloridas e recortadas. Foram
organizadas e coladas numa folha colorida, demostrando-se o
ciclo deste. O projeto culminou com a audi¢cdo e danga da
cancdo do bicho-da-seda, encerrando-se de forma ludica e
significativa um percurso de aprendizagem baseado na

curiosidade, na investigagdo e na experimentacéo.

1 3 1 - 1 = = BT Ay
Na quarta fase, avaliacdo e divulgagdo, fizemos uma Figura 5 Observacao das
votacdo para compreender a satisfacio das criancas PorPoletas
relativamente ao projeto. Apresentou-se trés opcdes, “Gostei” muito (verde), “Gostei

mais ou menos” (amarelo), “N&o gostei” (vermelho). Uma delas votou que “Nao
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gostou” porque ndo queria tocar nos animais. As restantes votaram que “Gostaram
muito.” e fizeram alguns comentarios como “Gostei das borboletas.”, “Gostei do bicho-
da-seda e de ver as borboletas e os ovinhos.” “Gostei mais de cuidar dos bichinhos da
seda.” e “Gostei muito de ver os casulos do bichinho-da-seda.”.

Em conversa, questiondmos a quem gostariam de mostrar 0 projeto, tendo as
criangas respondido “Ao pai.”, “A mie.”, “Aos manos.” ¢ “Aos avos.”, sugerindo fazer
um video. Realizamos uma pequena votacdo para apurar quem concordava. Foi
unanime a criacdo do video. Para tal, uma das criangas afirmou “Podiamos fazer como
naqueles videos que fazemos para mostrar a nossa semana, com imagens e videos das
atividades.” e outra acrescentou “Sim, e também podiamos falar!”. Mostrdmos o video a
cada uma, que foi fazendo comentérios. Por fim, assistimos juntos ao resultado final e
recebemos consideragdes positivas, como “Vou mostrar & minha mae.”, “Olha eu ali!” e
“Esta voz ¢ minha!” demonstrando o entusiasmo e o orgulho no trabalho desenvolvido.
2.5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A P.P. desenvolvida foi uma experiéncia enriquecedora e transformadora, pois
compreendeu-se de forma concreta a importancia de uma pedagogia participativa,
centrada na crianga, que valoriza a voz, interesses, ritmos e formas de aprender.

O projeto surgiu naturalmente, a partir da curiosidade do grupo, revelando-se
uma oportunidade para promover aprendizagens significativas, em diversas areas do
saber. Construiu-se conhecimento ativo e colaborativo, com envolvimento, entusiasmo
e sentido de pertenca. Isto reforcou a minha conviccdo de que a aprendizagem € mais
auténtica quando parte das perguntas e descobertas das préprias criancas.

A utilizacdo da documentacdo pedagdgica e do portefolio revelou-se essencial
na valorizacdo dos processos de aprendizagem, permitindo tornar visiveis ndo apenas 0s
produtos finais, mas sobretudo os caminhos percorridos. Estas ferramentas
possibilitaram uma avaliacdo formativa e reflexiva, onde a escuta e a observacédo se
assumiram como instrumentos fundamentais para compreender as necessidades e
progressos de cada crianga. Ao mesmo tempo, esta experiéncia levou-me a refletir sobre
0 meu papel enquanto educadora, pois compreendi que o educador é um mediador e
facilitador de aprendizagens, alguém que escuta, questiona, observa e cria condic¢oes
para que as criangas possam pensar, descobrir e construir sentido. O planeamento, a
avaliacdo e a acdo pedagogica devem estar em permanente dialogo, num movimento

continuo de observacdo, reflexdo e reajuste.
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Em sintese, esta experiéncia permitiu-me compreender que educar na infancia é,
acima de tudo, acolher, escutar e acreditar nas capacidades das criancas. E oferecer-lhes
oportunidades para explorar, questionar, errar e recomecar. E construir com elas, e n&o
para elas, um percurso de aprendizagem com significado, onde o brincar, o investigar e
0 imaginar se entrelacam com o aprender. Esta pratica deixou-me a certeza de que 0

caminho da educagéo se faz de reflex&o, intencionalidade e paixéo.

CAPITULO Il - DIMENSAO REFLEXIVA EM CONTEXTO DE 1. CEB

|
Neste terceiro capitulo, apresento uma reflexdo critica sobre as experiéncias

vivenciadas em contexto de 1.° CEB, onde abordarei e desenvolverei os topicos que
considero relevantes, comecando pela relacdo com grupo, de seguida a observacao e por
fim, a planificacdo integradora. Refletirei sobre as experiéncias mais significativas, as
dificuldades e aprendizagens sentidas apresentando algumas evidéncias.

3.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
A presente reflexdo diz respeito ao trabalho desenvolvido numa turma de 2.° ano

do 1.° CEB, incidindo sobre os topicos que considero relevantes durante todo o percurso
desenvolvido na préatica pedagdgica. A mesma realizou-se numa instituicdo da rede
publica, localizada nos arredores de Leiria, mais particularmente um Centro Escolar. A
turma era composta por vinte e cinco criancas, sendo que onze eram do sexo feminino e
catorze do sexo masculino com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8 anos.

A turma revelou ser interessada, atenta e autdbnoma nas tarefas propostas,
demonstrando também curiosidade, gosto por aprender, colocando questdes e
esclarecendo davidas. Uma das areas de grande interesse do grupo, de uma forma
generalizada, eram as expressfes artisticas. Para além disso, os alunos demonstravam
muito interesse no trabalho cooperativo, ajudando-se uns aos outros. Esta turma era
heterogénea, uma vez que, demonstrava ritmos de aprendizagens diferentes e como era
muito participativa, por vezes, gerava uma percecao de que todos tinham compreendido,
sendo necessario uma observacdo cuidada e atenta para perceber as necessidades de
cada aluno.

Gostaria de referir que, a semelhanca das outras praticas, fomos muito bem
recebidas na instituicdo, e que todos os docentes nos auxiliaram no que precisamos.

Contudo, destaco a nossa professora cooperante que foi uma ajuda fundamental ao
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longo deste periodo, uma vez que sempre nos apoiou e demonstrou a maior
disponibilidade para nos ajudar.

3.2. RELACAO COM O GRUPO
Relativamente a este tdpico, saliento o receio e a apreensdo que senti face a este

fator, visto tratar-se da minha primeira experiéncia de préatica pedagdgica no 1.° CEB.
As minhas concecdes iniciais estavam significativamente afastadas da realidade com
que me deparei durante a pratica. Considerando que a experiéncia anterior decorreu num
JI, onde a relagdo com o grupo de criancas € mais intima e afetiva, pensei que, no 1.°
CEB, devido a maior autonomia e independéncia das criancas, a interagdo com elas
seria menos proxima e afetuosa, ou seja, menos significativa. No entanto, esse cenario
ndo se confirmou. Assim, na minha experiéncia, afirmo que a criacdo de uma relagéo
positiva € fundamental para o desenvolvimento e crescimento das criancas. Tal relacdo
ndo s6 melhora o ambiente de aprendizagem, como contribui para o bem-estar
emocional e social dos alunos, sendo um fator fundamental no seu desenvolvimento
holistico.

Inicialmente, em conjunto com o meu par pedagdgico, visdmos proporcionar as
criancas um ambiente seguro e confortavel com a nossa presenca, pois o objetivo era
estabelecer uma relacdo positiva e significativa com o grupo. Procurdmos conversar,
interagir, auxiliar e apoiar as criangas no que fosse necessario, proporcionando bem-
estar. Estes principios pelos quais nos orientdmos, sdo sugeridos por Cadima et al.
(2011), que concluem que salas de aula onde predomina um tom emocional positivo nas
interagBes, apresentavam niveis mais elevados de envolvimento nas tarefas, destacando-
se a importancia da combinacdo de fatores sociais e emocionais, com elementos
relacionados com a instrugéo, organizagéo e gestdo da aprendizagem.

De facto, considero o processo de ensino-aprendizagem eminentemente social,
devendo ter como foco, para além do apoio aos alunos na construgdo de conhecimentos,
a promocédo da cidadania, da autonomia e do espirito critico (Silva e Navarro, 2012,
citados em Heck et al., 2020).

A proximidade com a turma permite-nos, enquanto docentes, identificar as areas
de interesse de cada aluno, com vista a potenciar as suas aprendizagens, possibilitando a
observacao de comportamentos e atitudes, compreender o seu estado emocional e a sua
predisposicdo em relacdo ao processo de aprendizagem Assim, quando os professores
identificam os interesses, as necessidades e as atitudes de cada aluno, conseguem ajustar

as estratégias pedagodgicas de forma a fomentar a motivagdo e o envolvimento,
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contribuindo para a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais positivo e eficaz. Ter
uma compreensdo mais abrangente do estado emocional e da disposi¢do de cada aluno
permite adotar uma abordagem mais empética e adaptada as suas necessidades,

favorecendo um ensino mais inclusivo e eficaz. De acordo com Fonseca (2016),

As emoc0es afetam todas as aprendizagens, quanto mais envolvidas forem com
elas, mais mobilizadas sdo as func¢bes cognitivas da atencgdo, da percepgéo e da
memoria, e mais bem geridas e fortes serdo as funcdes executivas de

planificacdo, priorizagdo, monitorizagdo e verificagdo das respostas.

A relacdo estabelecida com esta turma revelou-se extremamente positiva para
ambos, proporcionando-me um crescimento pessoal e profissional significativo. A
turma foi particularmente especial, pois acolheu-nos de bracos abertos, desde o primeiro
momento, demonstrando total empatia. Procurei sempre ser transparente, partilhando
com eles que também estava ali para aprender, o que, na minha opinido, foi fundamental
para a criacdo de um ambiente de aprendizagem saudavel e colaborativo. O momento
das despedidas foi marcado por uma profunda mistura de emocdes. Senti um enorme
agradecimento pela oportunidade de contribuir para o desenvolvimento de cada aluno.
Simultaneamente, houve um sentimento de felicidade pela conclusdo de mais uma etapa
formativa, mas também uma angustia pela despedida de uma turma que proporcionou
aprendizagens valiosas e momentos inesqueciveis.

A interagdo positiva e significativa entre o professor e alunos contribui para a
criagdo de um ambiente de aprendizagem saudavel, promovendo o bem-estar emocional
e social, enquanto favorece a sua participacdo nas atividades. Assim, um ensino que
valorize 0s aspetos cognitivos e emocionais promove uma aprendizagem mais inclusiva
e eficaz.

3.3. OBSERVACAO
A observagdo continua a constituir um desafio para mim, pois, apesar de ter

desenvolvido um plano de observagédo para tornar este processo mais focado e eficaz,
muitas vezes as observacOes ocorrem de forma espontanea, em momentos em que nao
h& um espaco adequado para registar as informacdes. Além disso, mesmo quando existe
uma definicdo clara sobre o que observar, h4 sempre uma grande quantidade de

informacdes a recolher e refletir, tornando-se um processo continuo ao longo da prética.
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Apesar dessas dificuldades, sinto que a observacéo foi uma ferramenta essencial para o
meu crescimento, contribuindo para as aprendizagens que realizei.

A observagdo € crucial no desenvolvimento das praticas pedagogicas,
permitindo ao professor compreender as dindmicas da sala de aula, as necessidades dos
alunos e os desafios do contexto escolar. Esta € fundamental ao longo do processo
educativo, assumindo uma importancia significativa no inicio da pratica pedagdgica,
fase em que tudo é novo para noés, tornando-se indispensdvel. “A observagdo de
situacOes educativas continua a ser um dos pilares da formacdo de professores (...),
demonstrando a investigacdo que ndo ha um modelo de bom professor, mas sim uma
infinidade de modelos possiveis” (Estrela, 1986, como citado em Rodrigues et al.,
2016).

Este processo de observacdo, deve ser sistematico e reflexivo, possibilitando a
identificacdo das estratégias didaticas mais eficazes, bem como a adaptacdo de
metodologias de ensino que atendam a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem
dos alunos. Silva (2013) refere que “para a observacao de aulas é importante definir-se
0 que € que se vai observar, para depois se deliberar como se vai observar e que técnicas
utilizar> (p.329). Além disso, ao observar as interacfes entre os alunos, o0s
comportamentos em grupo e as respostas individuais, consegue-se ajustar a pratica
pedagogica, criando um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz. A autora

(Silva, 2013) refere alguns focos de observacao:
A observacao da sala de aula, a gestdo da sala de aula, a interacéo na sala de aula
entre professor /aluno, o discurso do professor, o discurso dos alunos, o clima de

sala de aula e as atividades pedagogicas, que passam pela diferenciagcdo

educativa (p.330).

A observacdo no 1.° CEB nédo se limita a um mero acompanhamento, mas
constitui um instrumento essencial para a melhoria continua do ensino e para a
construcdo de uma educacdo mais personalizada e ajustada as necessidades dos alunos.
Este é 0 momento em que € possivel observar a turma como um todo, bem como cada
aluno individualmente, permitindo uma compreensdo das estratégias pedagdgicas
adotadas e do papel do professor. E importante salientar que a observagdo néo se limita

exclusivamente ao ambiente da sala de aula e ndo deve ser vista como um processo
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passivo. Requer um envolvimento ativo do professor, que estabelece uma ligacdo mais
forte com os alunos ao interagir com eles, ouvi-los e compreendé-los nas suas
individualidades. Esse vinculo é essencial para a criagdo de um ambiente de
aprendizagem positivo e colaborativo. Ao integrar-me no grupo, comecei a identificar
ndo apenas as dificuldades e os pontos fortes dos alunos, mas também as suas
motivagdes, interesses e formas de comunicagé&o.

Deste modo, elabordmos um plano de observagdo onde alinhamos uma estratégia
para que as observacGes fossem as mais detalhadas e reais possiveis. Definimos
algumas questdes e topicos a observar. Consciente de que a observacdo € um processo
continuo e em constante evolucdo, optei também por utilizar um caderno de campo.
Este revelou-se fundamental, permitindo-me registar de forma imediata e organizada os
acontecimentos, comportamentos e interacdes que iam surgindo. Com isso, foi possivel
construir uma visdo completa e contextualizada do que observava, enriquecendo
significativamente a minha analise e reflexdo ao longo da pratica.

Considerando que também era igualmente importante observar e refletir sobre os
momentos em que a minha colega intervinha, procurei estar atenta as rea¢6es dos alunos
a forma como participavam, se envolviam, mostravam entusiasmo, hesitacdo ou
resisténcia. Observei como pequenos gestos, como 0 tom de voz, a escuta ativa ou 0
contacto visual, poderiam influenciar a disposi¢cdo das criangas. Esta observagéo ajudou-
me a compreender as opc¢des pedagdgicas que tomei quando foi a minha vez de intervir,
de forma a melhorar as minhas préaticas. Para além disso, mantive a postura reflexiva
mesmo nos momentos em que era eu a intervir. Apo6s cada interacdo, procurava rever o
que tinha corrido bem, o que poderia ser melhorado e como os alunos reagiram as
minhas propostas e atitudes. Esta autorreflexdo permitiu-me ajustar progressivamente a
minha pratica, tendo sempre em vista 0 bem-estar e o0 envolvimento dos alunos.

E importante conhecer a instituicdo, o contexto e 0 meio envolvente, uma vez
que estes fatores influenciam o processo educativo. De acordo com Rodrigues et al.
(2016) “O processo de observacdo ¢ crucial para recolher, reunir, agrupar e
compreender dados essenciais que ocorrem durante 0 processo de ensino e
aprendizagem, facilitando a resolugdo dos problemas que este processo permitiu
detetar” (p.337).

O papel de observadora, tanto do outro como de mim propria e do contexto

educativo, revelou-se um recurso pedagodgico valioso. Proporcionou-me uma Visao
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ampla da realidade da sala de aula, permitindo-me tomar decisbes conscientes e
fundamentadas.

Posto isto, a implementagdo de uma proposta integradora que atendesse aos
interesses e necessidades dos alunos, resultou de uma observacgéo atenta e cuidadosa da
nossa parte.

3.4. PLANIFICACAO INTEGRADORA
No ambito da unidade curricular de didatica do 1.° CEB, foi-nos proposto

elaborar e implementar uma planificacdo integradora. Esta, segundo Alonso e Silva
(2020), ¢ um dos “dispositivos formativos que permitem o desenvolvimento das quatro
areas de competéncia de uma forma integrada, no sentido da apropriacdo e construcdo
progressiva, pelos formandos, do seu projeto profissional e pessoal” (p. 1).

Pombo et al. (1994), definem interdisciplinaridade como “qualquer forma de
combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista & compreensdao de um objeto a
partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo final a
elaboracdo de uma sintese relativamente ao objecto comum” (p.13). Os mesmos referem
que “a interdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizacdo do processo de
ensino/aprendizagem e supBe um trabalho continuado de cooperacdo dos professores
envolvidos” (p.13).

Comeco por destacar o privilégio que foi testemunhar o entusiasmo e o
envolvimento demonstrados pela turma. Esta foi, sem dlvida, a semana em que me
senti mais realizada, tanto a nivel pessoal como profissional. Foi particularmente
gratificante vivenciar o espirito de cooperacdo, em que todos, enquanto comunidade
educativa, trabalhdmos em torno de um objetivo comum, demonstrando um elevado

nivel de empenho e entusiasmo. Vaz (2011) menciona que:
O acto de planificar estimula no professor capacidades de estruturacdo e de
descoberta de diferentes estratégias nos contextos socio — educativos,
proporcionando-lhe experiéncias de aprendizagem significativas e integradoras

de acordo com o0s seus interesses e necessidades, assim como, oferecer

continuidade ao processo de ensino — aprendizagem (p.16).

As planificagfes integradoras sdo cruciais para promover uma aprendizagem

significativa e envolvente. O principal objetivo destas € estabelecer a articulagéo entre
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diversas areas, proporcionando aos alunos experiéncias educativas abrangentes e
interligadas, favorecendo o desenvolvimento de competéncias transversais. Ao integrar
contetdos de diferentes disciplinas é promovida a contextualizacdo do conhecimento,
permitindo que os alunos compreendam a aplicacdo pratica das aprendizagens em
situacbes do quotidiano. Adicionalmente, contribuem para a criagdo de um ambiente de
ensino dinamico, participativo, estimulando a autonomia, a colaboragéo e a criatividade
dos alunos, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais motivador e eficaz.
Segundo Pombo (2004) citado em Campino e Dias (2019),

existem diversas vantagens da interdisciplinaridade nas escolas: maior
motivacao por parte dos alunos; maior capacidade e competéncias para lidar com
problemas; maior criatividade e atencdo; crescente capacidade para assimilar que
resulta das conexdes estabelecidas; maior capacidade de transferéncia de
saberes, métodos e técnicas; maior desenvolvimento académico e cognitivo;
maior impacto no desenvolvimento afetivo; e, por fim, maior satisfacdo docente
quando se desenvolve em equipas que se focam no trabalho colaborativo

(p.178).

Na intervencéo realizada (Anexo 1) o tema central da nossa planificacdo foram
as bandas. A escolha deste tema teve por base as observacdes realizadas previamente,
nas quais se destacou o entusiasmo dos alunos em trazer instrumentos musicais pessoais
para a sala de aula. Verificou-se, também, uma organizacdo espontanea de momentos
em que os alunos cantavam e tocavam, bem como a preparacdo autonoma de
apresentacdes para os colegas. Este comportamento evidenciou um interesse genuino
pela masica, que justificou a escolha deste tema para a nossa abordagem pedagdgica.

Durante essa semana, os alunos tiveram total liberdade para tomar decisdes
relativas a sua banda, sendo que nds, enquanto orientadores, limitdimo-nos a dar
sugestdes, de forma a guia-los ao longo deste processo. E de salientar que a realizacio
de trabalhos em grupo contribuiu para o envolvimento da turma. Pereira (2014)
menciona que “o trabalho de grupo exige que se aprenda a trabalhar colaborativamente,

seguido do cumprimento de principios e de regras, pressupondo atitudes de respeito”
(p.54).
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Desenvolvemos uma proposta integradora e dindmica centrada na criacdo de
bandas ficticias, culminando na realizagdo do festival “Chuva de Bandas”. A atividade
com base na planificacdo por projeto, teve como objetivo promover aprendizagens
significativas através de uma abordagem ludica, colaborativa e interdisciplinar.

Numa primeira fase, os alunos foram desafiados a criar a sua propria banda,
definindo o nome, o género musical e uma historia sobre a sua origem. Este processo
inicial envolveu competéncias ao nivel da expressdo escrita, da criatividade, da
oralidade e da cooperacdo. Os grupos discutiram ideias, negociaram decisdes e
construiram a identidade da sua banda, revelando grande entusiasmo e sentido de

pertenca em relacdo ao projeto. O autor Pereira (2014) que:

O trabalho de grupo proporciona 6timos beneficios para os participantes deste,
na medida em que permite que os alunos que nédo estdo tdo a vontade se libertem
e desinibam, socializando com os restantes elementos. Os alunos aprendem,
também, a aceitar e/ou respeitar a opinido dos colegas, enriquecendo o trabalho
com as diversas perspetivas, aproveitando os talentos de cada um, onde o

interesse pela investigacdo/pesquisa é estimulado (p.56).

Cada grupo escolheu uma musica conhecida que teve de adaptar, alterando a
letra com base nas suas preferéncias e interesses, permitindo desenvolver a consciéncia
fonoldgica, a estrutura textual e o vocabulario, promovendo ao mesmo tempo 0 gosto
pela linguagem e pela expressdo artistica. Os alunos assumiram também a
responsabilidade de definir os instrumentos musicais a utilizar e de atribuir papéis aos
elementos da banda, o que favoreceu o desenvolvimento da autonomia, da organizagéo
e da responsabilidade partilhada. Segundo Penna (1999) como citado em Targas e Joly
(2009),

o fazer musical estd ligado a percepcdo de mundo, variando conforme o
momento historico e o espaco social onde vivem as pessoas que estdo envolvidas
em processos do fazer artistico, seja ele composto por apreciadores, iniciantes,

amadores ou profissionais (p.114).
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Uma das atividades desafiantes, relacionada com esta planificacdo integradora,
foi a resolucdo de um problema matematico relacionado com a remuneracéo ficticia de
150€: “Se atuassemos todas as quartas-feiras até ao final do ano, quanto iriamos
ganhar?” Tendo em conta que faltava 6 quartas-feiras, a resposta implicava realizar o
calculo de um valor total de 1200 euros, 0 que exigiu raciocinio l6gico, competéncias de
adicdo e multiplicacdo, e discussdo em grupo. Verifichimos que, embora esta tarefa
tenha constituido um desafio para muitos alunos, também funcionou como uma
oportunidade concreta para aplicar os conhecimentos matematicos em situacdes reais.

Paralelamente, os alunos foram convidados a criar materiais de divulgacdo para
o festival, um cartaz promocional e um bilhete de entrada elaborado com recurso a
ferramenta digital Canva. Estas tarefas mobilizaram aprendizagens ao nivel do uso das
tecnologias e do design, consolidando ainda mais a natureza transversal do projeto.

E importante destacar que, embora houvesse momentos especificos para 0s
ensaios, 0s alunos demonstraram, de forma
espontanea, um elevado grau de envolvimento.
Muitos procuravam ensaiar durante os intervalos
ou sempre que terminavam uma tarefa com

antecedéncia, o que reflete o impacto positivo do

projeto na motivacgdo intrinseca e no empenho dos :
alunos. Frases como “Ja acabamos, o que vamos Figura 6- Ensaio espontaneo no intervalo

fazer a seguir?” ou “Podemos ir ensaiar?”
tornaram-se recorrentes. Assim, que a campainha soava, o0s alunos dirigiam-se
imediatamente para a sala com o intuito de dar continuidade as suas tarefas e que,
mesmo durante os intervalos, continuavam a cantarolar as masicas com que estavam a
trabalhar. Estes comportamentos refletem claramente o impacto positivo da experiéncia.
A realizacdo do festival “Chuva de Bandas”, onde 0s grupos apresentaram o
trabalho, foi um momento de partilha, permitindo desenvolver competéncias de
expressao em publico, espirito de equipa e autoconfianca. A experiéncia demonstrou
que, quando os alunos se sentem emocionalmente envolvidos e reconhecem sentido nas
tarefas, o processo de aprendizagem torna-se mais profundo, auténtico e eficaz. Esta
pratica confirmou a pertinéncia e a viabilidade da planificacdo por projeto em 1.° CEB.
Trata-se de uma abordagem que, ao articular diferentes areas do saber em torno de um

tema  mobilizador, potencia  aprendizagens integradas, favorecendo a
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interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
emocionais.

Através deste projeto, ficou evidente que € possivel “aprender a brincar” de
forma estruturada e significativa. A ludicidade ndo anulou o rigor pedagdgico, pelo
contrario, potenciou-o, ao criar um ambiente de aprendizagem dindmico, centrado nos
interesses dos alunos e na construcdo ativa do conhecimento. Esta vivéncia reforcou a
nossa conviccdo de que uma pratica pedagdgica centrada no aluno, que valorize a
participacdo, a criatividade e o sentido do que se aprende, é fundamental para um ensino
verdadeiramente humanizador, inclusivo e transformador.

Esta experiéncia marcou um ponto de viragem, levando-nos a reconhecer o valor
da abordagem por projeto como uma estratégia estruturante do processo de ensino-
aprendizagem. Passamos a procurar, sempre que possivel, planificar com base em
projetos significativos, articulando contetidos de diferentes areas curriculares de forma
integrada, contextualizada e centrada nos interesses e motivagdes dos alunos. Uma das
propostas foi a realizacdo de um “Interrail”, uma vez que a turma demonstrou interesse
em querer conhecer mais sobre a Europa. Através desta proposta, as criancas tiveram a
oportunidade de explorar diferentes paises europeus, as suas culturas, costumes e
tradicOes, recorrendo a diversas atividades ludicas e pedagdgicas.

3.5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Para concluir, sublinho o impacto que esta experiéncia teve no meu crescimento
pessoal e profissional. Mais do que uma préatica, este semestre representou uma
verdadeira viagem de descoberta, de mim propria enquanto futura docente, das criancas
enquanto seres unicos e inteiros e da escola como espaco vivo de afetos, desafios e
aprendizagens. Ao longo deste percurso, enfrentei obstaculos, vivi momentos de duvida
e também experimentei conquistas que me marcaram profundamente. Aprendi a escutar
com mais atencdo, a observar com mais intencdo e a agir com mais consciéncia. Fui
crescendo na reflexdo, ganhando confianga na minha intuicdo pedagdgica e sentindo,
cada vez mais, 0 peso e a beleza da responsabilidade que é educar. Foi, sem duvida, um
ponto de viragem. Proporcionou-me uma visdo mais real e humana da docéncia,
permitindo-me consolidar competéncias essenciais, ndo sé técnicas, mas sobretudo
relacionais e emocionais, que levarei comigo ao longo da minha vida profissional.

Agradeco a professora cooperante e a professora supervisora, que com as
orientagdes seguras, escuta atenta e disponibilidade constante, me permitiram crescer

com confianga e autonomia. N&o posso deixar de expressar um agradecimento muito

30



especial a0 meu par pedagogico. A sua presenca foi um verdadeiro alicerce.
Encontramos um ritmo, um entendimento e uma colaboragdo que tornaram todo este
processo mais leve, mais bonito e mais rico. A partilha de ideias, as trocas de olhares
cuamplices e o0 apoio mutuo foram essenciais para que me sentisse capaz e acompanhada.

Compreendi, ao longo destes meses, que a observacdo, quando feita de forma
continua, atenta e reflexiva, € uma competéncia essencial na construgdo da identidade
profissional do professor. Foi através dela que aprendi a ajustar as minhas préticas, a
reconhecer 0s pequenos sinais das criancas, a pensar criticamente sobre as metodologias
utilizadas e a procurar, sempre, fazer melhor. Observar permitiu-me estar
verdadeiramente presente, com os olhos, com o coragdo e com a mente, e isso fez toda a
diferenga.

A relacdo estabelecida com a turma foi, sem duavida, o pilar de tudo. A ligagédo
construida com cada crianca, assente no respeito, na empatia e na confianca, foi o que
possibilitou a criacdo de um ambiente de aprendizagem seguro, onde todos se sentiram
valorizados, escutados e motivados a participar. Esse vinculo tornou-se a base para a
construcdo de um espaco educativo significativo e inclusivo.

A planificacdo integradora, tendo em conta os interesses e necessidades dos
alunos, mostrou-me a forca de uma abordagem integrada e flexivel. A escolha da
tematica das bandas revelou-se inspiradora, ndo apenas por mobilizar a criatividade das
criancas, mas também por fomentar o seu envolvimento auténtico e colaborativo. Foi
maravilhoso ver como se entregaram a aprendizagem com entusiasmo, curiosidade e
alegria.

Esta pratica confirmou que ensinar é um ato profundamente humano. Requer
sensibilidade, escuta, empatia e um compromisso verdadeiro com o desenvolvimento
integral de cada crianca. Educar ndo é apenas ensinar contedos, é tocar vidas, é criar
possibilidades, é acreditar no potencial de cada crianca.

Saio desta experiéncia com o coragdo cheio, com uma consciéncia mais clara do
meu papel enquanto futura professora e com uma enorme vontade de continuar a
aprender, a crescer e a transformar. Sei que o caminho sera exigente, mas também sei
que serd profundamente gratificante, porque, no fundo, ser professora é muito mais do
que uma profissdo € uma escolha de vida, feita com cabeca, mas acima de tudo, com o

coracao.
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CAPITULO IV — DIMENSAO REFLEXIVA EM CONTEXTO DE 1. CEB

I
Neste quarto capitulo, apresento uma reflexdo critica sobre as experiéncias

vivenciadas em 1.° CEB II, destacando os aspetos mais significativos, as dificuldades
enfrentadas e as aprendizagens construidas. Esta resulta da Pratica Pedagogica
desenvolvida com uma turma mista composta por alunos do 3.° e 4.° ano de

escolaridade.

4.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
A Prética Pedagogica do 1.° CEB I, realizou-se no periodo de 10 de mar¢o a 11

de junho de 2025, numa instituicdo da rede publica, no concelho de Leiria. A mesma
encontra-se, atualmente, a implementar um Plano de Inovagdo com a duragdo de quatro
anos letivos (2023-2027). Este plano foi concebido com base nas necessidades dos
alunos e da prépria comunidade, uma vez que a taxa de sucesso escolar se encontrava
abaixo do nivel desejavel. Existe, no Agrupamento, um numero significativo de alunos
provenientes de familias disfuncionais e/ou economicamente desfavorecidas.

Segundo Martins et al. (2017), “A educagao para todos, consagrada como
primeiro objetivo mundial da UNESCO, obriga a consideracdo da diversidade e da
complexidade” (p.5). Deste modo, o Plano de Inovagdo, fomenta uma educacao
inclusiva, que propicie o desenvolvimento das aprendizagens de cada aluno,
incentivando uma cidadania ativa, consciente e partilhada por todos, respeitando os
contextos especificos e as necessidades individuais do aluno.

A turma onde lecionei era mista composta por sete alunos de 3.° ano e por
dezassete alunos do 4.° ano de escolaridade, ou seja, vinte e quatro alunos dos quais
treze eram do sexo feminino e onze do sexo masculino. A faixa etaria variava entre os 8
e 0s 11 anos. Importa referir que era uma turma multicultural, com um total de treze
alunos portugueses e 0s restantes estrangeiros, oriundos de paises como Brasil,
Venezuela e Angola. Saliento que muitos destes alunos tinham uma condicéo
economica desfavoravel e os horarios laborais das familias n&o coincidiam com o dos
alunos, influenciando o percurso escolar das criancas. Existiam ainda duas criancas,
uma do 3.° ano e uma do 4.°, com apoio individualizado de uma professora de Ensino
Especial.

No geral, a turma revelava ser interessada e autonoma nas tarefas propostas,
ainda assim, alguns alunos tinham pouco interesse pela escola, ainda que se tenha

verificado uma maior predisposicdo para a aprendizagem ao longo do decorrer da
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pratica pedagogica. O grupo revelava dificuldades, precisando de incentivo e motivacao
constantes. Uma vez que se tratava de um grupo marcadamente heterogéneo,
evidenciavam-se ritmos de aprendizagem e necessidades distintas, bem como
dificuldades significativas na compreensdo das necessidades e frustracbes. Os alunos
demonstravam interesse no trabalho em grupo, contudo evidenciavam dificuldades,
nomeadamente, a nivel de comunicacéo e de distribuigdo das tarefas.

4.2. ORGANIZACAO DA SALA DE AULA
A sala de aula localizada no primeiro andar da Instituicdo, era ampla, acolhedora

e adaptada as necessidades dos alunos. Estava organizada de forma funcional,
integrando diversos recursos pedagdgicos que promoviam a autonomia, a criatividade e
a autorregulagdo dos alunos, como o “Didrio de Grupo”, o “Portal de Historias”,
quadros de registo das tarefas diarias e quadros de registo semanal de conteddos. O
espaco incluia ainda areas especificas para leitura, jogos, masica, pintura e escrita, bem
como materiais de apoio organizados e acessiveis, contribuindo para uma gestéo eficaz
do tempo e das aprendizagens, tanto por parte dos alunos como do professor.

Esta Pratica Pedagogica fez-me compreender, de uma forma que nunca tinha
experienciado tdo profundamente, a importancia crucial da organizacdo do espago na
sala de aula. Percebi que ndo é apenas um pormenor, mas sim um verdadeiro catalisador
para que o ensino e a aprendizagem acontecam de forma fluida e eficaz. Segundo
Teixeira e Reis (2012) “A forma como o mobiliario estd disposto pode ter influéncia no
tempo de aprendizagem escolar e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos”
(p.164). Assim, a forma como o0s objetos/ materiais estavam dispostos, a preocupacao
em assegurar a sua facilidade de alcance, e até a propria estrutura da sala, contribuiu
para que as criancas ganhem mais autonomia, aprendam a gerir melhor o seu tempo e
para que as aulas se tornem muito mais dinamicas e com melhores resultados.

Quanto a dindmica/disposicdo de sala de aula, normalmente as mesas estavam
agrupadas em ilhas, facilitando o trabalho em grupo e a interacdo. Contudo, 0 que me
surpreendeu foi como essa disposi¢cdo mudava consoante 0s objetivos que se pretendiam
alcancar em aula. N&o era uma ferramenta rigida, mas sim ferramenta flexivel.

Havia uma organizacdo estratégica por ano de escolaridade, pensada ao
pormenor para otimizar as dindmicas de aprendizagem. No fundo, esta experiéncia fez-
me ver que a sala de aula é muito mais do que quatro paredes, é um lugar dindmico

onde cada pormenor conta para 0 sucesso do processo educativo.
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A organizacéo do espaco, facilita a comunicacéo e a criacao e fortalecimento das
relages entre os alunos e com o grupo como um todo. "O modo de organizagdo do
espaco tem uma influéncia direta sobre os padrdes de comunicacdo e sobre as relagdes
de poder entre professores e alunos, que podem afetar o grau com que estes controlam
0s contetdos e tornam a sua aprendizagem independente” (Teixeira & Reis, 2012,
p.170). O espago pensado estrategicamente, por exemplo, com as mesas em ilhas,
promove naturalmente a interacdo. Os alunos conseguem olhar-se, conversar mais
facilmente, e partilhar ideias sem grandes barreiras fisicas.

Assim, as criancas sentem-se mais a vontade para pedir ajuda aos colegas, para
se dividirem em pequenos grupos, para resolver um problema ou para debater um tema.
Todas estas interacGes sdo cruciais para 0 desenvolvimento de competéncias sociais,
para a entreajuda e para a construcdo de um sentido de comunidade na sala de aula.

4.3. RELACAO COM O GRUPO

No que concerne a este tdpico, importa enfatizar que este constituia um dos
meus principais receios iniciais da Pratica Pedagogica, possivelmente influenciado pelo
esteredtipo de que, a medida que as criancas crescem, tendem a manifestar-se de forma
menos afetuosa. Esta expectativa inicial refletia uma inquietagdo pessoal relativamente
a qualidade da relacdo pedagdgica a estabelecer com o0s alunos.

A percecdo que tinha, rapidamente se desfez no primeiro contacto com as
criancas. A minha experiéncia mostra-me que criar uma ligacdo genuina e cheia de
carinho € a base para que 0s mais novos florescam. Foi essencial construir este laco com
cada um deles, pois, ao fazé-lo, conseguiu-se ndo sO oferecer um espaco seguro, mas
também um ambiente afetuoso e entusiastico, essencial para que se sintam motivados a
crescer. Rodrigues et al. (2021) afirma que "A aprendizagem recebe influéncia das
emocdes, que estdo interligadas a afetividade™ (p.63). Usando estratégias como a escuta
ativa, valorizando-se o que diziam, mantendo rotinas consistentes e reconhecendo cada
um individualmente, conseguimos criar um ambiente seguro, de confianca e respeito
matuo.

Num grupo tao diverso, com diferentes ritmos de aprendizagem, de estilos e de
contextos familiares, essa relacdo proxima e atenta tornou-se ainda mais importante.
Conhecer cada aluno nas suas particularidades permitiu-me adaptar o que ensinava e
ajustar as minhas intervengfes. Essa abordagem ajudou a aumentar o sentimento de

pertenga dos alunos, fortalecendo a sua autoestima e motivagao.
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A professora cooperante ja vinha a desenvolver um trabalho consistente na
construcdo da relagdo com o grupo ao longo do semestre anterior. Contudo, com a nossa
chegada, duas pessoas desconhecidas que, de repente, integraram o dia a dia da turma,
tornou-se um desafio para nos, exigindo sensibilidade, empatia e disponibilidade para
escutar, observar e adaptar. A integracdo plena no grupo nédo foi imediata, mas resultou
de um esforco consciente e progressivo de aproximacdo, no qual procurdmos criar
vinculos auténticos. Como j& referido anteriormente, era um grupo com pouca
autoestima e com uma ma relacdo com a escola e, portanto, o essencial foi proporcionar
um ambiente seguro, motivador, com propostas educativas que lhes fizessem sentido,
valorizando-se cada conquista e o empenho que demonstravam. Na realidade,
“Compreende-se que a afetividade, ou as emocgdes, quando desencadeadas de maneira
positiva, podem trabalhar como agentes modificadores, transformando as atividades em
momentos prazerosos de aprendizagens” (Rodrigues et al., 2021, p.64).

Terminado este estagio, tenho de referir que foi um grupo excecional, com todas
as suas particularidades. Cridmos uma relacdo muito positiva e enriquecedora e 0
momento da despedida assim o comprova. Este momento assumiu uma relevancia
especial, ndo apenas pelo seu carater simbdlico, mas sobretudo pela oportunidade de
expressar a minha gratidao. Foi um momento significativo para agradecer ao grupo por
me ter proporcionado uma prética verdadeiramente enriquecedora, repleta de
aprendizagens, desafios e superacdes. O grupo também se dirigiu a nés com palavras
gue nos tocaram no meu coracdo e que irei levar com muito carinho.

Tudo isto reforgou o meu gosto pela educacdo e, de forma inesperada, abriram-
se novas perspetivas no meu percurso, levando-me a considerar a vertente do 1.° Ciclo
como uma possibilidade futura, opgédo que, até entdo, ndo fazia parte dos meus planos.
Este reconhecimento reforca a importancia de que experiéncias préaticas diversificadas
no processo formativo sdo, muitas vezes, os contextos mais desafiantes que despertam
em nds novas vocacoes, reafirmam o compromisso com a profissdo docente e moldam o
nosso olhar sobre o papel do educador na vida das criancas.

4.4. 0 PAPEL DO PROFESSOR
O professor do 1.° Ciclo é muito mais do que alguém que ensina a ler e a

escrever. Ajudamos as criangas a descobrir o0 mundo, a fazer amigos e a tornarem-se
pessoas mais conscientes e felizes. O nosso trabalho exige uma dose enorme de
cuidado, ética e reflexdo, sempre a pensar em cada crianga e no que ela precisa para

crescer. “Nesta mudanca de enfoque do ensino para a aprendizagem, €, pois, necessario
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desenvolver a capacidade de planear, organizar, analisar, comunicar, implementar,
redigir, avaliar e executar projetos; trabalhar colaborativamente, em equipa, € com
flexibilidade” (Figueiredo et al., 2017, p.270).

Em primeiro lugar, o professor & um facilitador da aprendizagem, cabe-lhe
planificar e implementar experiéncias educativas significativas, diferenciadas e
integradas. Rogers e Freiberg (1994) defendem que o papel do professor é o de
educador-facilitador, estando presente para apoiar os alunos na aplicacdo de
metodologias variadas e na diversificacio dos contetidos trabalhados em sala de aula. E
precisamente nestas propostas que as criancas encontram a motivacdo, atribuem
significado ao que estdo a aprender e se envolvem de tal forma que surgem comentarios
como "Ja esta na hora, professora. Queria continuar!" ou "Podemos continuar depois do
intervalo?”. Isto mostra que a aprendizagem nao € vista como uma obriga¢do, mas como
uma experiéncia prazerosa e relevante. Um exemplo disso foi a implementacdo da
planificagdo integradora (Anexo 1), que tinha como tema “Tradi¢bes Portuguesas — A
Descoberta do Portugal do Passado”. Foi notorio a envolvéncia do grupo, desde dancar
a descobrir mais sobre o0 nosso passado. Alguns chegaram a contar relatos transmitidos
pelos avos. Outras criancas provenientes de diferentes paises faziam comparagoes e
ficavam curiosas com a descoberta de novas informacdes sobre o pais, que agora,

também era o delas.

‘ h
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Figura 7-Partilha de tradicées Figura 8- Danga “A
padeirinha”

A acdo do professor deve centrar-se no aluno, adaptando estratégias pedagogicas
as necessidades, interesses e ritmos de aprendizagem do grupo, promovendo a
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construcdo do conhecimento de forma ativa e contextualizada. Esta abordagem exige
flexibilidade, criatividade e constante capacidade de ajustamento. Ao mesmo tempo,
preocupa-se com o crescimento pleno da crianga. Nao olha sé para o que ela sabe, mas
também para como se relaciona, como lida com as emogfes e como interage. Assim
cabe ao professor promover a autonomia, a capacidade de se organizar, 0 pensamento

critico e a criatividade. De acordo com Figueiredo et al. (2017),

Espera-se mais do papel do professor que deixa de ser um transmissor de
conhecimentos para se posicionar como um mediador de diversas linguagens e
oportunidades educativas, facilitador e articulador do conhecimento, provocando

0 aluno a aprender a partir de seus proprios questionamentos (p.2).

Além disso, o professor tem um olhar atento, observando e avaliando o
progresso das aprendizagens e o desenvolvimento da crianga. A avaliacdo ndo €
"colocar notas", mas sim para acompanhar e guiar, ajudando o aluno a perceber onde
estd bem e onde precisa de mais ajuda. Nesta pratica, utilizamos as rubricas, que foram
um instrumento muito enriquecedor para nés. “A relevancia das rubricas de avalia¢do
decorre do simples facto de clarificarem o que os alunos devem aprender e saber fazer”
(Fernandes, 2021, p.7). As criancas poderiam consulta-las de forma a compreender em
que nivel se encontravam e o que tinham de fazer para melhorar, fazendo assim uma
autorregulacdo e uma autoavaliacdo das suas aprendizagens. Fernandes (2021), afirma
que “A utilizagdo de rubricas de avaliacdo constitui um procedimento bastante simples
para apoiar a avaliacdo de uma grande diversidade de producdes e desempenhos dos
alunos” (p.4).

E claro que as rubricas n&o s&o nem devem ser o (inico instrumento de avaliacio,
mas foi um instrumento com o qual me identifiquei e achei muito Util e focada na
crianga. No entanto, também recorremos a instrumentos como os portefolios de
trabalhos, as planificacdes e autoavaliagcdes semanais, o diario de turma e o conselho de
nacleo, o quadro de responsabilidades, as fichas de auto e heteroavaliacdo, os roteiros
individuais de aprendizagem, bem como as apresentacfes dos trabalhos e/ou projetos a
comunidade escolar. Estes instrumentos, de caracter formativo e regulador, permitiram

acompanhar o percurso de cada crianca de forma continua, favorecendo a reflexao, a
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cooperacdo e sobretudo, a responsabilizagdo progressiva pelo seu processo de
aprendizagem.

A forma como o professor comunica é igualmente vital. Enquanto comunicador
e ouvinte ativo, deve incentivar as criancas a expressarem as suas ideias, sentimentos e
opinides, criando um dialogo construtivo e respeitoso. Esta forma de comunicar cria um
ambiente onde cada voz é valorizada, fazendo progressos na confianca e autoestima das
criancas. Elas aprendem a expressar-se melhor, ouvir os outros e participar ativamente
no seu crescimento e na sua aprendizagem. E nesta troca de ideias, de emocdes, que se
moldam as competéncias sociais e emocionais que sdo tdo importantes para a vida.

4.5. VIVENCIAS, APRENDIZAGENS E A CONSTRUCAO DE LACOS COM
A COMUNIDADE

As rotinas eram diferentes do habitual. O dia comegava com o momento do
acolhimento na sala polivalente, onde os alunos mais velhos do pré-escolar (em fase de
transicdo para o 1.° ano) e os alunos do 1.° CEB se reuniam em roda. Dois alunos, com
responsabilidade rotativa quinzenal, conduziam o momento, iniciando com o canto do
"Bom dia" e cumprimentos. Seguia-se a partilha de trés trabalhos previamente inscritos
(textos, desenhos, pesquisas, etc.), com cerca de trés minutos por aluno. No final, havia
espaco para perguntas, comentarios e aprendizagens dos colegas. Esta rotina promovia
seguranca, adaptacéo, valorizacdo individual e interacdo entre alunos e professores.

Apds o acolhimento, realizava-se o Jardim de Leituras, em que cada crianca
dispunha de 15 minutos para ler um livro a sua escolha, no local que preferisse,
registando-o numa ficha de leitura. Os responsaveis pelo acolhimento iniciavam e
encerravam este momento, que promovia 0 gosto pela leitura, a automatizacdo e a
compreensdo leitora, respeitando o ritmo individual e criando um ambiente tranquilo e
inclusivo.

Semanalmente, a dinamica “O Problema da Semana”, exposta no corredor
continha um enunciado por cada ano de escolaridade. Os alunos retiravam a folha de um
envelope, resolviam e inseriam numa “caixa de correio”, assinalando depois o seu nome
numa lista. Esta rotina desenvolvia autonomia, responsabilidade e gosto pela

matematica, além de estimular a troca de ideias, a colaboracéo e a aprendizagem em

grupo.

Para promover o estudo auténomo, existiam as oficinas de aprofundamento.

Estas eram momentos diarios, com duracdo minima de uma hora, dedicadas as
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aprendizagens previstas nos Roteiros Individuais. Todos os educandos participavam,
acompanhados por tutores e apoiados por colegas que ja dominam certos conteudos,
promovendo a cooperagdo. Nesse momento, 0s alunos eram convidados a consolidar os
conteudos ja trabalhados e a aprofundar aqueles em que encontravam mais dificuldades,
favorecendo-se assim a construcdo da sua propria aprendizagem.

Duas vezes por semana realizava-se 0 momento do Projeto que evolvia todas as
criancas do 1.° ciclo. Os grupos eram formados de acordo com os interesses de cada
tema, procurando sempre reunir alunos de diferentes anos de escolaridade, para
favorecer a cooperacdo e a coesdo. O trabalho de projeto é uma metodologia pedagdgica
que estimula os educandos, individualmente ou em grupo, a investigar e desenvolver
temas de interesse a partir de questdes desafiadoras, promovendo aprendizagens
significativas e favorecendo o desenvolvimento das competéncias. Os grupos tinham
todas as etapas e recursos a serem utilizados disponiveis, de forma a promover uma
maior autonomia. Na sala existiam também rubricas de avaliacdo das fases do projeto,
para os alunos poderem autorregular as suas aprendizagens. Neste momento, os adultos
circulavam pela sala de forma a apoiar os diferentes grupos nas suas pesquisas.

Todas as tercas-feiras, a tarde, ocorriam os “Clubes”. Estes momentos
promoviam atividades que visavam desenvolver e aprofundar competéncias, bem como
a cultura, os costumes, as crencas e 0s valores da comunidade. Eram dinamizados por
professores e/ou educadores. Existiam quatro clubes: o dos Desafios Matematicos,
Terttlias Literarias, Ciéncias Experimentais e Eco’ Art. Os anos de escolaridade
rodavam quinzenalmente entre os clubes. Eu e o meu par pedagogico ficAmos
responsaveis pelo clube dos Desafios Matematicos. O objetivo
deste clube era tornar a matematica mais divertida e
motivadora, desenvolvendo o raciocinio légico, a criatividade e
0 gosto pela resolucdo de problemas. Através de desafios
ludicos e colaborativos, estimulava-se 0 pensamento
matematico, o trabalho em equipa e a entreajuda, num ambiente

positivo e envolvente.

P, S

As saidas de campo, ocorriam a cada 15 dias, e T
Figura 9- Horta pedagdgica

consistiam numa ida a horta, onde se promovia uma
aprendizagem ativa, baseada na interagdo com o meio, na vivéncia de experiéncias e na
recolha de dados. As nossas saidas de campo consistiam na ida a horta. Os alunos

criaram a horta do zero, com ajuda dos professores e dos vizinhos que cederam um

39



pedaco da terra e também nos ajudavam regularmente fazendo parte da equipa. Assim,
os alunos, prepararam a terra, delinearam os canteiros, plantaram, semearam, colhiam,
regavam e mantinham sempre a horta bem cuidada.

Durante estas dindmicas, a participacdo da comunidade educativa revelou-se um
fator central para o sucesso das atividades desenvolvidas. A titulo de exemplo, destaca-
se a horta pedagdgica, instalada num terreno cedido por um vizinho. Para além da
cedéncia do espago, a comunidade envolvente assumiu um papel ativo na manutengéo
da horta, fornecendo sementes e partilhando conhecimentos praticos acerca dos
processos de semear, plantar e colher. Este saber foi transmitido as crian¢as com amor,
proximidade, paciéncia e cuidado. Este espirito de colaboracdo expandiu-se a outras
areas, como se verificou quando disponibilizaram o forno da sua propria casa e
apoiaram a realizacdo de uma atividade de confecdo de pdo, tornando a experiéncia
mais auténtica e significativa. De igual modo, os Encarregados de Educacao
desempenharam um papel relevante, participando ativamente nos momentos de
acolhimento e nas apresentacdes dos trabalhos, bem como no acompanhamento dos
grupos durante as atividades.

Acho fundamental referir que o modelo pedagdgico seguido pelos docentes
permitiu, progressivamente para que alunos altamente desmotivados e com uma ma
relacdo com a escola, se fossem dia apds dia, envolvendo na escola, aprendendo a
aprecia-la, e construindo aprendizagens muito significativas a nivel social. Foi uma
experiencia que mostrou que uma escola, acima de tudo, deve ser um espaco de
integracao social e cultural onde as aprendizagens devem comecar precisamente por ai,
pois sem gostarem de estar na escola, sem se sentirem integrados e estimados, ndo
podera nunca haver aprendizagens curriculares. A aprendizagem € feita pelos alunos e
eles tm de se sentir bem para quererem aprender. A escola é um lugar de encontro,
partilha e construcéo coletiva de saberes.

4.6. CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, gostaria de salientar a excelente forma como fomos acolhidas e
tratadas ao longo de todo o semestre. Desde o primeiro momento, fomos vistas como
colegas integrantes da equipa, e ndo meramente como estagiarias. Sentimos, de facto,

que fizemos parte de uma equipa.

Nesta instituicdo, aprendi que o trabalho em equipa e a cooperagédo sdo a chave

para alcancar o sucesso. E quando me refiro a "equipa”, ndo falo apenas dos
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professores, incluo todos os auxiliares de acdo educativa, as familias, a comunidade e,
acima de tudo, os alunos. Num ambiente onde todos tinham voz, uma sugestdo, um
papel, era evidente que se trabalhava em conjunto para um objetivo comum: o
desenvolvimento pleno de cada crianca, colocando-a sempre no centro de todas as
acoes.

Esta Pratica representou, ndo s6 uma etapa fundamental no meu percurso
formativo, como também teve um impacto profundo na minha vida pessoal e na
construcdo da minha identidade profissional. Levo comigo aprendizagens extremamente
significativas, experiéncias marcantes e contributos que, sem duvida, moldardo a forma
como irei exercer a minha pratica educativa. Uma das grandes aprendizagens que retiro
€ que ao serem proporcionadas experiéncias de aprendizagem significativas e
envolventes, as criancas demonstram um elevado grau de motivagdo e interesse. Este
entusiasmo foi evidente em varias das propostas implementadas, reforcando a
importancia de uma abordagem pedagdgica que valorize a participacdo ativa e o prazer
de aprender.

Assim, finalizo afirmando que é fundamental que o professor assuma um papel
de motivador e facilitador, apoiando-as de forma empaética, escutando-as ativamente,
respeitando as suas vivéncias e acolhendo as suas angustias, receios e ansiedades.

Incentivando-as sempre a acreditar nas suas capacidades.

PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

Nesta parte do relatério, acrescento a minha experiéncia de investigacdo
desenvolvida no contexto do 1.°CEB, no ambito da P.P., durante o ano letivo de
2024/2025. O estudo incidiu sobre a questdo “Qual o contributo do ensino exploratorio
no desenvolvimento da comunicacdo matematica nos alunos de uma turma de 3.° e
4.°ano de escolaridade?”. A realizacdo deste estudo representou um contributo
significativo para 0 meu desenvolvimento profissional, enriquecendo as minhas
aprendizagens e habilidades enquanto futura docente.

Ao longo da investigacdo, foi particularmente relevante compreender como as
praticas de ensino exploratorio potenciam diferentes formas de comunicagédo
matematica, promovendo aprendizagens significativas e o envolvimento ativo dos

alunos. Assim, apresento o estudo que desenvolvi, organizado pelos seguintes capitulos:
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introducdo, revisdo da literatura, metodologia de investigacdo, apresentacdo e discussao

dos resultados e conclusoes.

INTRODUCAO
No presente capitulo descrevo a experiéncia investigativa que desenvolvi numa

turma de 3.° e 4.° ano de escolaridade, no contexto da minha préatica pedagdgica. Este
estudo procura compreender de que forma o ensino exploratério contribui para o
desenvolvimento da comunicagdo matematica nos alunos.

A investigacdo esta estruturada em cinco capitulos: a contextualizagcdo do
estudo; a fundamentacdo teorica, que retne as principais referéncias e conceitos que
sustentam a investigacdo; a metodologia, onde sdo descritos os procedimentos adotados;
a apresentacédo e discussdo dos resultados, que analisa os dados recolhidos; e, por fim,
as conclusdes e limitagdes do estudo, que sintetizam os contributos.

Neste primeiro capitulo, apresento, assim, a estrutura geral do trabalho,
organizada pelos seguintes topicos: contexto do estudo, problemaética e objetivos de

investigacdo, pertinéncia e relevancia do estudo.

CAPITULO I - CONTEXTO E PERTINENCIA DO ESTUDO
1.1. CONTEXTO DO ESTUDO

O estudo foi desenvolvido no ambito da pratica pedagdgica, realizada numa
turma do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, composta por alunos do 3.° e 4.° ano de
escolaridade, numa instituicdo da rede publica do concelho de Leiria. A turma era
constituida por 24 alunos. Era um grupo heterogéneo, apresentando diferentes ritmos de
aprendizagem, niveis de desempenho e formas de participacdo nas atividades propostas.
Para além disso, as dificuldades de aprendizagem em matematica eram um denominador
comum a todos os alunos. A problematica em estudo surgiu a partir da observacéo das
praticas pedagodgicas em contexto de sala de aula, nomeadamente nas aulas de
Matematica. Verificou-se que, a turma gostava de trabalhar em grupo. No entanto,
tinham algumas dificuldades, nomeadamente, a nivel da comunicacdo. A disciplina de
Matematica ndo era a favorita da turma, existindo alguns entraves. Tambeém se
observou, ainda que, grande parte dos alunos recorria frequentemente a professora para
validar os procedimentos e os resultados matematicos. De um modo geral, a turma
limitava-se a apresentar apenas os resultados finais das tarefas, sem explicitar os

procedimentos realizados nem o raciocinio subjacente, revelando dificuldades em
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explicar, oralmente ou por escrito, 0 processo. Deste modo, a pertinéncia de adotar esta
abordagem era fundamental para a minha experiéncia e para colmatar alguns dos
problemas identificados. Neste sentido, considerou-se pertinente analisar de que forma o
ensino exploratério pode contribuir para o desenvolvimento da comunicagédo
matematica dos alunos. Assim, pretende-se responder a seguinte questdo de
investigacdo: “Qual o contributo do ensino exploratério no desenvolvimento da
comunicacdo matematica nos alunos de uma turma de 3.° e 4.°ano de escolaridade? ”,
procurando compreender o impacto desta abordagem no ensino e aprendizagem da
Matematica no 1.° CEB.

1.2. PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

Esta pesquisa teve como objetivo responder a pergunta inicial:
“Qual o contributo do ensino exploratorio no desenvolvimento da comunicacao
matemdatica nos alunos de uma turma de 3.° e 4.°ano de escolaridade?”
Perante esta problemaética, definiram-se os seguintes objetivos de investigacao:
a) ldentificar e analisar os aspetos da comunicacdo matematica utilizados pelos
alunos na resolucdo de tarefas;
b) Compreender o impacto do ensino exploratério no desenvolvimento da
capacidade de comunicacdo matematica;
c) Compreender e refletir de que modo a experiéncia realizada permitiu o
desenvolvimento da comuniacao escrita dos alunos envolvidos.
1.3.  PERTINENCIA E RELEVANCIA DO ESTUDO
Este estudo surge da conviccdo de que as praticas pedagogicas devem ser
centradas no aluno e promover aprendizagens significativas. Trata-se de uma tematica
que me fascinou desde o inicio da minha formacdo, pela énfase colocada no aluno
enquanto agente da sua propria aprendizagem. Este era um contexto particular, uma vez
gue a maioria dos alunos era de origem estrangeira, sendo que alguns tinham chegado
recentemente a Portugal. Para além disso, provinham de meios socioeconémicos
bastante desfavorecidos. Esta realidade refletia-se na sua relacdo com a escola, muitos
demonstravam pouco interesse pelo contexto escolar e pelas aprendizagens, revelando
niveis reduzidos de motivacao para o processo educativo.
Tal como proposto nas aprendizagens essenciais, 0 ensino exploratorio, coloca o
aluno no centro da aprendizagem, como sujeito ativo, convidando-o a investigar, a

levantar hipdteses, a discutir ideias e a construir significados com base em experiéncias
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concretas e partilhadas. O ensino exploratorio poderia ser uma estratégia de ensino que
para além de promover o conhecimento matematico, incentiva o desenvolvimento de
capacidades transversais, nomeadamente, a comunicagd0 matematica. Como
mencionado pelo Ministério da Educagdo (2021), “E essencial proporcionar
oportunidade e tempo para que os alunos pensem, partilhem e discutam entre si as
producdes matematicas que realizam durante a exploracdo de uma tarefa, e para que
sistematizem coletivamente as aprendizagens matematicas que emergem” (p.6).

O ensino exploratério tem vindo a destacar-se como uma abordagem que
valoriza o pensamento dos alunos, a autonomia e, acima de tudo, o prazer de descobrir,
encorajando ao erro, a davida, a tentativa e a descoberta. Ao trabalhar com problemas
abertos, ao manipular materiais ou ao discutir diferentes estratégias em grupo, as
criancas ndo sO aprendem matematica, como aprendem a pensar matematicamente.

O ensino exploratério da espaco a experimentacdo, sendo necessario mostrar
confianca nas capacidades de cada crianga para construir sentido a partir das suas
vivéncias, potenciando o0 desenvolvimento de conhecimentos e capacidades
significativas. De acordo com Canavarro (2011), o ensino exploratério da Matematica
defende que os alunos aprendem ao envolver-se ativamente em tarefas significativas,
que levam a construcdo e sistematizacdo das ideias matematicas através da discussao
coletiva (p.11).

Os beneficios sdo visiveis. Os alunos passam a envolver-se mais, apresentam
uma maior curiosidade e confianca. Quando chegam ao momento da descoberta é
possivel escutar comentarios como “Professora, nds conseguimos!”. E nessas pequenas
expressdes, nas observacdes continuas, que vemos criancas realizadas e felizes pelas
suas descobertas. E necessario referir que, por vezes, também existem os momentos de
dececdo, quando ndo estdo a conseguir ver os resultados que pretendem, mas ndo deixa
de ser importante vivenciarem todo esse processo. Em vez de decorarem formulas ou
algoritmos, compreendem o “porqué” das coisas. Mais do que acertar na resposta,
aprendem a justificar, a comparar ideias, a reformular estratégias. Conforme afirma
Ponte (2005) “A aprendizagem decorre assim, sobretudo, ndo de ouvir directamente o
professor ou de fazer esta ou aquela actividade pratica, mas sim da reflexdo realizada

pelo aluno a propdsito da actividade que realizou” (p.15).

Este tipo de abordagem exige do professor uma postura diferente mais

orientadora. Requer uma escuta atenta, capacidade de colocar questfes e, sobretudo,
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disponibilidade para aceitar que as estratégias dos alunos podem ser diversas e validas.
Canavarro (2011), defende que “¢é crucial o papel e a ac¢ao do professor, que comeca
com a escolha criteriosa da tarefa e o delineamento da respectiva exploracdo matematica
com vista a0 cumprimento do seu proposito matematico” (p.11). Do ponto de vista
didatico, esta abordagem exige uma planificacdo intencional, uma selecéo criteriosa de
tarefas e flexibilidade na gestdo do tempo. Através do planeamento, os professores
podem antecipar as provaveis contribui¢cdes dos alunos, preparar respostas que possam
dar-lhes e tomar decisdes sobre como estruturar as apresentacbes dos alunos para
promover a sua agenda matematica para a aula (Stein et al., 2008, p.12). Contudo, nem
sempre os resultados sdo imediatos, mas 0s ganhos em termos de autonomia, raciocinio
e motivacio sdo visiveis a médio prazo. E nesta descoberta partilhada que, acredito,

reside o verdadeiro sentido da aprendizagem.

Estas préticas contribuem decisivamente para a aquisi¢do de conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades matematicas transversais consideradas, como
0 raciocinio ou a comunica¢do matematica, bem como para o desenvolvimento
das capacidades e atitudes gerais transversais, a estar presentes na abordagem e

exploracdo das tarefas, qualquer que seja o tema (Ministério da Educacdo, 2021,

p.6).

CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

O presente capitulo apresenta a fundamentacao tedrica que sustenta este estudo,
conferindo-lhe rigor e credibilidade cientifica. A sua estrutura organiza-se em trés eixos
principais: a comunicacdo matematica, o ensino exploratério e uma reflexdo acerca do
papel do professor. Deste modo, 0 enquadramento tedrico proposto procura discutir as
abordagens centrais pertinentes a investigacdo, apoiando-se nas contribuicbes de
diversos autores reconhecidos na area.
2.1. COMUNICACAO MATEMATICA

A comunicagdo constitui um processo fundamental para a construgdo do
conhecimento e da interacdo social, envolvendo a transmissdo e a rececdo de mensagens
por meio de cddigos e meios diversos. Assim sendo, “A comunicagdo constitui um

processo social onde os participantes interagem trocando informacdes e influenciando-
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se mutuamente” (Martinho & Ponte, 2005, p.1). Em concordancia Menezes (2000),
defende que comunicar “¢ um acto de intercambio linguistico entre dois interlocutores"
(p.179). Também Guerreiro (2011), refere que “A possibilidade de comunicagdo
decorre da existéncia de um conjunto de significados comuns, ou pelo menos
suficientemente proximos, dos codigos partilhados pelos comunicantes” (p.56).

Segundo Faria e Rodrigues (2020), “A comunicagdo ¢ obrigatoriamente inerente
ao processo de ensino-aprendizagem e, por consequéncia, é também uma competéncia
transversal a qualquer area curricular” (p.92). Assim, a comunicagdo no contexto
escolar, assume um papel crucial na producdo e disseminacdo do saber. Por sua vez, a
competéncia comunicativa, tanto oral como escrita, € essencial para a argumentacao
critica, troca de informacdes e desenvolvimento do pensamento cientifico, contribuindo
para a construcdo de discursos coerentes e fundamentados.

A comunicacdo matematica desempenha um papel central no ensino e na
aprendizagem da Matematica, sendo essencial para o desenvolvimento do raciocinio
I6gico, da argumentacdo e da construcdo do conhecimento matematico pelos alunos,
devendo ser capazes de ser criticos, raciocinar, comunicar e resolver problemas
autonomamente. De acordo com o Ministério da Educacdo (2021), existem oito
objetivos que o aluno deve atingir: desenvolver uma predisposigdo positiva,
compreender e usar conceitos matematicos, desenvolver a capacidade de resolucdo de
problemas e raciocinar matematicamente, desenvolver e mobilizar o pensamento
computacional, desenvolver a capacidade de comunicar matematicamente, desenvolver
a capacidade de usar representacdes multiplas e desenvolver a capacidade de estabelecer
conexdes matematicas (p.3).

A comunicacdo matematica é considerada uma das seis capacidades transversais

da matematica. O Ministério da Educacéo (2021), refere como objetivo:
Desenvolver a capacidade de comunicar matematicamente, de modo a partilhar e
discutir ideias matematicas, formulando e respondendo a questdes diferenciadas,
ouvindo os outros e fazendo-se ouvir, negociando a construcdo de ideias
coletivas em colaboracdo. Comunicar de forma clara aos outros requer a

organizacdo e consolidacdo prévia das ideias e processos matematicos, o que

potencia a compreensdo matematica e proporciona oportunidade para 0 uso
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progressivo de linguagem matematica como estratégia de comunicar com maior

precisao (p.3).

De acordo com Ponte et al. (2007), o desenvolvimento da comunicacéo
matematica contribui para que os alunos conhegcam e compreendam melhor os factos
basicos, enguanto potencia o raciocinio e a resolucéo de problemas. Por sua vez, quando
os alunos fortalecem o raciocinio e a capacidade de resolver problemas, isso também
reforga a sua capacidade de comunicar matematicamente (p.7).

Deste modo, Serrazina (2020), refere que comunicacdo matematica “constitui-se
como uma componente essencial da aula de ensino exploratorio, onde os alunos
resolvem problemas ou outras tarefas matematicas, de modo auténomo,
individualmente, em pequenos grupos ou a pares e, posteriormente, partilham no
momento de discussao coletiva dos resultados” (p.13).

Existe dois tipos de comunicacao: a comunicacdo oral e a comunicacao escrita.
A comunicacdo oral desempenha um papel essencial na interacao entre o0s alunos e entre
estes e o professor, sobretudo durante a fase de discussdo coletiva. J& a comunicagdo
escrita é desenvolvida através da producdo de registos que documentam o trabalho
realizado numa determinada tarefa ou da elaboracdo de textos breves sobre temas
matematicos especificos (Serrazina, 2020, p.13).

Menezes (2000), afirma que “sendo a matematica uma area do saber de enorme
riqueza, é natural que seja prodiga em inimeras facetas; uma delas €, precisamente, ser
possuidora de uma linguagem propria” (p. 181). Deste modo, “a linguagem matematica
assume diversas componentes: linguagem escrita, linguagem oral e linguagem
pictorica” (Usiskin, 1996 como citado em Menezes, 2000, p.182). Além disso, o NCTM
(2017) como citado em Serrazina (2020) assume que em conjunto com as
representacfes orais e escritas, a representacdo simbolica é indispensavel em
Matematica. As representacfes visuais constituem igualmente um recurso fundamental
para apoiar o discurso matematico podendo ser apresentadas, analisadas, debatidas ou
mesmo criticadas, permitindo que os colegas e o professor acedam ao modo de pensar
do aluno (p.14).

A comunicagdo assume um papel central no ensino-aprendizagem da Matematica.
Tal como afirmam Ponte et al. (2007), “a linguagem oral (complementada pela

linguagem corporal) serve de suporte ao pensamento, sendo através dela que se
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desenvolve o essencial do ensino-aprendizagem da Matematica” (p. 45). A linguagem
escrita, embora distinta, possui um caracter mais universalizante do que a linguagem
oral (Menezes, 2000, p. 182) e, conforme referem Ponte et al. (2007), constitui um meio
de comunicagdo essencial que desempenha um papel complementar determinante no
processo educativo (p. 45). O recurso articulado as linguagens oral e escrita permite aos
alunos refletirem sobre a sua compreensdo da Matematica, estabelecer conexdes e
clarificar conceitos (Ponte et al., 2007, p. 45). Cabe ao professor promover préticas
comunicativas que incentivem a negociacao oral de significados e o registo escrito das
estratégias utilizadas pelos alunos na resolucdo de problemas (Buschman, 1995 &
Menezes, 2004, como citado em Ponte et al., 2007, p. 45). A Matemaética expressa-se
ainda através de representacdes visuais, tais como graficos, diagramas ou barras de
Cuisenaire, que facilitam a compreensdo dos conceitos e tornam o conhecimento
matematico mais acessivel (Usiskin, 1996, como citado em Menezes, 2000). Ao
escrever e falar sobre Matemaética, os alunos expressam ideias, partilham significados e
compreendem os argumentos dos outros, desenvolvendo progressivamente a sua
capacidade de comunicacdo matematica (Ponte et al., 2007, p. 46).
2.2.  ENSINO EXPLORATORIO DA MATEMATICA

O Ensino Exploratério ou “ensino-aprendizagem exploratorio” (Ponte, 2005, p.
13), centra-se no aluno enquanto protagonista do processo de aprendizagem. Trata-se de
uma abordagem de participacao ativa, na qual o professor assume o papel de mediador,
criando condicdes para que os alunos descubram e construam o conhecimento de forma
autonoma (Ponte, 2005, p. 13). De acordo com Canavarro (2011), “os alunos aprendem
a partir do trabalho sério que realizam com tarefas valiosas, que fazem emergir a
necessidade ou vantagem das ideias matematicas que sdo sistematizadas em discussao
colectiva” (p. 11). Neste mesmo sentido, Hattie (2025) sublinha que “(...) we want
students to be active, to ask questions, to make meaning, and to understand what
success looks like (...)” (p. 6), assim, esta abordagem permite que os alunos
compreendam o0s conceitos e procedimentos matematicos de modo significativo,
enquanto desenvolvem competéncias essenciais, como a resolucdo de problemas, o
raciocinio e a comunicagdo matematica (Canavarro, 2011, p. 11). Henningsen e Stein
(1997) sustentam a ideia de que os alunos formam a sua ideia do que ¢é “fazer
matematica” a partir das experiéncias concretas que tém com a disciplina. E nas
atividades que realizam dentro da sala de aula que eles tém as principais oportunidades

de viver a matematica como uma verdadeira area de conhecimento (p.525). Também, o
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Ministério da Educacdo (2021), menciona que é essencial proporcionar aos alunos
tempo e oportunidade para pensar, partilhar e discutir as suas produ¢des matematicas,
sistematizando coletivamente as aprendizagens emergentes (p.6).

As tarefas constituem o ponto de partida no ensino exploratério, pelo que a sua
selecdo deve ser realizada de forma criteriosa. Como refere Ponte (2005), “nao € uma ou
outra tarefa pontual mais interessante que marca o estilo de ensino, mas sim o tipo de
trabalho usual na sala de aula” (p. 14). Importa, por isso, clarificar que o ensino
exploratério ndo implica que todos os conhecimentos advenham exclusivamente da
exploracdo realizada pelos alunos, mas sim que esta constitui a forma de trabalho
predominante em sala de aula, isto é, ndo é uma tarefa isolada que define o tipo de
ensino, mas a tendéncia geral das atividades propostas (p. 14).

As tarefas devem apresentar um nivel de desafio suficiente para promover a
reflexdo e o debate, mantendo-se simultaneamente acessiveis a todos os alunos. Como
afirma Ponte (2005), “o que os alunos aprendem resulta de dois factores principais: a
actividade que realizam e a reflexdo que sobre ela efectuam” (p. 1). Neste sentido,
privilegiam-se tarefas abertas, de caracter investigativo e suscetiveis de mdltiplas
abordagens, dado que favorecem a emergéncia de diferentes formas de raciocinio. A
natureza das tarefas pode, assim, influenciar e estruturar de forma significativa o0 modo
como os alunos pensam, podendo limitar ou ampliar as suas perspectivas relativamente
ao conteudo com que estdo a trabalhar (Henningsen & Stein, 1997, p. 525).

De acordo com Ponte (2005), a escolha e elaboracdo das tarefas tem em
consideracdo diversos fatores, tais como o grau de desafio matematico (reduzido ou
elevado), o grau de estrutura (aberta ou fechada), o contexto (realista, semirrealista ou
matematico) e a duracdo (curta, média ou longa). Assim, “uma estratégia de ensino-
aprendizagem de cunho exploratorio daré énfase a actividades de exploragdo, incluindo
possivelmente também algumas investigagdes, projectos, problemas e exercicios”
(Ponte, 2005, p. 15).

Segundo Ponte (2005), as tarefas matematicas distinguem-se entre exercicios,
problemas, tarefas de exploracdo e investigacoes, categorias definidas segundo o grau
de desafio e de abertura. Os exercicios sdo tarefas fechadas e de desafio reduzido,
destinadas a préatica e consolidacdo de conhecimentos ja adquiridos. Os problemas
mantém uma estrutura fechada, mas envolvem desafio elevado, exigindo raciocinio e
estratégias ndo imediatas. As tarefas de exploracdo sdo abertas e de desafio reduzido,

permitindo ao aluno iniciar o trabalho de forma intuitiva, apoiado nos seus
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conhecimentos informais. Ja as investigacOes sdo tarefas abertas e de desafio elevado,
nas quais o aluno participa ativamente na formulacdo de questdes, na definicdo de
estratégias e na construcdo de conjeturas. Em conjunto, estas categorias possibilitam
uma diversificacdo intencional das experiéncias de aprendizagem, essencial para o
desenvolvimento conceptual, estratégico e autdbnomo dos alunos.

Assim, “Nao basta, no entanto, seleccionar boas tarefas, ¢ preciso ter atencdo ao
modo de as propor e de conduzir a sua realizagdo na sala de aula” (Ponte, 2005, p.2). O
modelo exploratorio é frequentemente representado através de uma sequéncia didatica
composta por varias fases, que se articulam de modo flexivel. Stein et al. (2008)
defendem a existéncia de 3 fases: “launch phase”, “explore phase” e “discuss and
summariz phase” (p.5). No entanto, Canavarro et al. (2012) admitem a existéncia de 4
fases distintas: Introducdo da tarefa, Desenvolvimento da tarefa, Discussdo da tarefa, e
Sistematizacdo das aprendizagens matematicas (p.9).

Primeiramente, na fase de langcamento, o professor apresenta a turma uma tarefa
matematica, que requer interpretacdo por parte dos alunos. Em poucos minutos, deve
garantir que todos compreendem o que lhes é solicitado e que se sentem motivados e
desafiados a iniciar o trabalho. Compete ainda ao professor organizar o processo de
realizacdo da tarefa, definindo o tempo destinado a cada momento, gerindo 0s recursos
disponiveis e estabelecendo os modos de trabalho dos alunos (Anghileri, 2006, como
citado em Canavarro et al., 2012, p.2; Stein et al., 2008, p.5).

Na fase de desenvolvimento da tarefa, o professor acompanha o trabalho
autonomo dos alunos, desenvolvido individualmente ou em pequenos grupos,
assegurando a participacdo de todos de forma produtiva. E fundamental que as suas
intervengdes, comentarios ou respostas a davidas, ndo diminuam o nivel de exigéncia
cognitiva da tarefa, nem uniformizem as estratégias de resolucdo, de modo a néo
comprometer a possibilidade de, posteriormente, promover uma discussdo matematica
rica e interessante (Stein & Smith, 1998, como citado em Canavarro et al., 2012, p.2).
Ainda Stein et al. (2008), referem a importancia de encorajar os alunos a utilizar a
estratégia que considerem mais adequada e a preparar-se para a explicar aos colegas
(p.5).

No que diz respeito a fase de discussdo da tarefa, a turma regressa para a
discussdo coletiva das resolucdes selecionadas. Nesta fase, o professor deve conduzir e
gerir as intervencoes e interacdes dos alunos, promovendo simultaneamente a qualidade

matematica das explicaces e argumentacGes apresentadas. Compete-lhe, ainda,
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assegurar a comparagdo entre diferentes estratégias de resolucdo e a analise das
respetivas diferencas e eficacia matematica (Ruthven, Hofmann & Mercer, 2011;
Yackel & Cobb, 1996, como citado em Canavarro, et al., 2012, p.3). Como afirmam
Canavarro et al. (2012), “a discussao vai muito além da correcdo da tarefa, e o confronto
de diferentes estratégias e resolucdes constitui um enriquecimento que quer
proporcionar aos alunos, mesmo quando eles discutem resolugdes com erros” (p.261).
Por fim, o momento final corresponde a sistematizacdo das aprendizagens que deve ser
reconhecida e partilhada por toda a turma. Nesta etapa, podem surgir novos conceitos
ou procedimentos, ser revistos 0s ja existentes, estabelecer-se ligacdes com
aprendizagens anteriores e reforcar-se processos matematicos transversais, como a
representacdo, a resolucdo de problemas, o raciocinio e a comunicacdo matematica
(Canavarro, 2011; Stein et al., 2008, Canavarro et al. 2012, p.3).

2.3.  PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO EXPLORATORIO

No ambito do ensino-aprendizagem da Matematica, o papel do professor assume
particular relevancia na promocdo de praticas comunicativas que sustentem o
desenvolvimento conceptual dos alunos. Deste modo, a promo¢do de ambientes de
aprendizagem matematicos eficazes requer que o professor adote uma postura
intencional, sistematica e profundamente comunicativa. Tal implica, desde logo, que
proponha “aos alunos a realizagdo de diferentes tipos de tarefas, dando-lhes uma
indicacdo clara das suas expectativas em relacdo ao que espera do seu trabalho, e
apoiando-os na sua realiza¢ao” (Ponte et al., 2007, p. 8). Contudo, o trabalho em sala de
aula ndo se esgota na execucdo das tarefas: torna-se igualmente necessario prever
“momentos para confronto de resultados, discussdo de estratégias e institucionalizacdo
de conceitos e representacdes matemadticas” (Ponte et al., 2007, p. 8). Hattie (2025),
reforga que “planning is not about the activity but about the learning” (p. 14).

Neste ambito, o papel do professor assume contornos socioconstrutivistas, ao
proporcionar ‘“situacdes frequentes em que os alunos possam resolver problemas,
analisar e reflectir sobre as suas resolugdes e as resolugdes dos colegas” (Ponte et al.,
2007, p. 9), promovendo uma cultura de explicitagédo e argumentacdo do pensamento
matematico. Assim, o docente deve “dar atencdo aos raciocinios dos alunos,
valorizando-os, procurando que eles os explicitem com clareza, que analisem e reajam
aos raciocinios dos colegas” (Ponte et al., 2007, p. 9), criando um ambiente em que as
ideias se tornam objeto de debate ¢ evolucdo. Stein et al. (2008) referem que “Teachers

must not only strive to understand how students are making sense of the task but also
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begin to align students’ disparate ideas and approaches with canonical understandings
about the nature of mathematics” (p.2).

A comunicacdo assume um papel central. Deste modo, “as metodologias
socioconstrutivistas atribuem a comunicacdo um papel tdo fulcral na aprendizagem
quanto os recursos, instrumentos e tarefas escolhidas e construidas pelo professor ou
pelos alunos” (Faria & Rodrigues, 2020, p. 94). E, efetivamente, “através da partilha de
pensamentos entre os alunos, incluindo o professor como mediador e/ou orientador
deste processo” (Faria & Rodrigues, 2020, p. 93), que se constroem significados
matematicos mais robustos. Nesse sentido, quando o professor oferece oportunidades
para que os alunos verbalizem o seu raciocinio, “estd a fomentar o questionamento
matematico e esta simultaneamente a criar condi¢des favoraveis para que as fragilidades
e potencialidades de cada aluno se tornem mais facilmente observaveis” (Faria &
Rodrigues, 2020, p. 95).

A discusséo coletiva emerge como momento privilegiado para esta construcao,
pois “a comunica¢ao oral ¢ fundamental na interagdo entre os alunos e com 0 professor,
em especial na fase de discussdo coletiva” (Serrazina, 2020, p. 13). O professor deve
estruturar a aula garantindo que os alunos “explicitam os seus raciocinios, reagem ao
dos colegas, criando um ambiente propicio ao desenvolvimento da comunicagdo”
(Serrazina, 2020, p. 15). Para isso, a colocacdo de questdes pertinentes é decisiva, ja que
“val também contribuir para o desenvolvimento da comunicagdo matematica”
(Serrazina, 2020, p. 14), ao orientar 0s alunos para a compreensdo conceptual e para o
confronto critico de ideias. De facto, ao questionar “partindo daquilo que o aluno sabe”,
o professor impulsiona a evolucdo do raciocinio, “aumentando a sua compreensao dos
conceitos matematicos envolvidos, fazendo sentido das ideias matematicas em
presenca” (Serrazina, 2020, p. 14). Para que o momento da discussdo coletiva seja
produtivo, Stein et al. (2008) definiram cinco praticas: antecipar, monitorizar,
selecionar, sequenciar e estabelecer conexdes.

Assim, a antecipacdo é realizada na fase de planificacdo. Consiste em prever
como os alunos interpretardo e abordardo a tarefa, identificando estratégias possiveis
(corretas e incorretas), relacionando essas estratégias com o0s conceitos, representagdes,
procedimentos e capacidades que se pretende desenvolver na aula. Trata-se, assim, de
um processo que orienta o professor na articulacdo entre o que os alunos poderdo
produzir e os objetivos matematicos definidos (Canavarro, 2011, p.13). No que diz

respeito & monitorizagéo, consiste em observar e acompanhar o trabalho autonomo dos
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alunos para avaliar o seu potencial de aprendizagem matematica. O professor verifica se
os alunos estdo a realizar a tarefa, observa e ouve o seu raciocinio, avalia a validade das
ideias e solugdes, interpreta e da sentido ao pensamento matematico, mesmo que
inesperado, e apoia aqueles com dificuldades, ajudando-os a desenvolver solu¢des com
potencial (Canavarro, 2011, p.13). Nesta fase é necessario fornecer feedback como
apoio a aprendizagem, pois, como sublinha Hattie (2012), “the purpose of feedback is to
reduce the gap between where the student is and where they are meant to be” (p. 15).
Relativamente a pratica de selecionar, é realizada nos minutos finais do trabalho
autonomo, baseando-se no trabalho do professor durante a monitorizacdo. Consiste em
identificar alunos ou grupos cujas resolucbes sejam importantes para partilhar na
discussdo coletiva, garantindo uma diversidade de ideias matemaéticas relevantes ao
propésito da aula (Canavarro, 2011, p.14). A sequenciacdo ocorre quase
simultaneamente a préatica anterior e € orientada pelo percurso de exploracdo das ideias
matematicas que o professor considera mais adequado para atingir o propo6sito da aula.
Ao decidir cuidadosamente a ordem de apresentacao e partilha dos trabalhos dos alunos,
o professor aumenta as probabilidades de que a discussdo e a sintese sejam
matematicamente bem-sucedidas (Canavarro, 2011, p.15). No que diz respeito ao
estabelecer relacdes, ocorre imediatamente apds a discussao das diferentes resolucdes e,
muitas vezes, inicia-se ainda durante a mesma. O objetivo ndo é apenas apresentar
respostas ou estratégias separadamente, mas relaciona-las para desenvolver
coletivamente ideias matematicas significativas que sintetizem a aprendizagem dos
alunos. Para isso, 0 professor orienta-0s a analisar, comparar e confrontar as resolucgdes,
identificar semelhancas, diferencas e potencialidades de cada uma, para que dessa meta-
analise possam extrair heuristicas para futuras tarefas (Canavarro, 2011, p.16).

Neste contexto, a sala de aula deve constituir-se como um espago Seguro e
acolhedor, onde “o aluno sinta que a sua participagdo, qualquer que seja a forma como €
expressa, ¢ valorizada pelo professor mesmo que o conteido ndo esteja correcto”
(Owen, 1995, como citado em Martinho, 2007, p. 41). E essencial para que os alunos
compreendam que “ndo se discutem capacidades, mas sim ideias” (Martinho, 2007, p.
41), e que a diversidade de contributos constitui um recurso privilegiado para a
aprendizagem. Dai que “importe que o professor procure manter uma discussédo de
ideias matematicas que potencie a aprendizagem para que a diversidade seja uma mais-
valia e ndo um entrave” (Chazan & Ball, 1995, como citado em Martinho, 2007, p. 41).
Também Fennema et al., (1996) como citado em Stein et al. (2008) mencionam que
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“The role of the teacher during whole-class discussions is to develop and then build on
the personal and collective sensemaking of students, rather than to simply sanction
particular approaches as being correct or demonstrate procedures for solving predictable
tasks” (p.4).

A dindmica discursiva pode organizar-se em fases distintas, nas quais o papel do
professor continua a ser determinante. Na fase de geragdo de ideias, compete-lhe
“colocar questdes sobre o porqué, pedir explicagdes, solicitar comentérios dos colegas
(...) procurar que mais ideias surjam” (Martinho, 2007, p. 44). Ja na fase de comparagao
e avaliagdo, cabe-lhe “sugerir aos alunos comparacdes de diferentes opinides e procurar
que se apercebam onde se encontram de facto essas diferengas” (Martinho, 2007, p. 44).
Por fim, na fase de filtragem, deverd “partindo das ideias dos alunos, colocar novas
questdes que orientem a atencao no caminho pretendido” (Martinho, 2007, p. 44).

A construcdo deste ambiente discursivo exige igualmente que “o trabalho
colectivo em turma” seja valorizado, dado que proporciona “momentos de partilha e
discussdo bem como a sistematizacdo e institucionalizacdo de conhecimentos e ideias
matematicas” (Ponte et al., 2007, p. 10). Para tal, o professor deve garantir condi¢es
que permitam a participacdo da maioria dos alunos, sustentando um ambiente “propicio
a comunicacdo, encorajando os alunos a verbalizar os seus raciocinios e, também, a
expor davidas ou dificuldades, a colocar questbes e a manifestar-se sobre erros seus ou
dos colegas” (Ponte et al., 2007, p. 30).

Importa sublinhar que, embora a autonomia do aluno deva ser promovida, “nao
se deve subestimar o papel do professor; por outro lado, é necessario que o professor
valorize as capacidades e autonomia do aluno” (Chazan & Ball, 1995, como citado em
Martinho, 2007, p. 50). A mediacdo docente é igualmente essencial na analise da
comunicagdo matematica escrita, uma vez que esta “permite ndo s6 acompanhar o
processo de ensino-aprendizagem de forma individual e diferenciada como também
possibilita que o professor avalie a sua pratica educativa” (Faria & Rodrigues, 2020, p.
98).

Finalmente, todo este processo exige que “o aluno seja escutado e escute os
outros”, permitindo que oportunidades de verbalizacdo e escuta mutua “levem a
clarificacdo dos pensamentos e a negociagdo de ideias, envolvendo-se em reflexdes
verbais” (Owen, 1995, como citado em Martinho, 2007, p. 46). Assim, a sala de aula
torna-se verdadeiramente um espagco de construgdo conjunta de conhecimento,

sustentado numa comunicacdo rica, reflexiva e orientada.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA
Este capitulo corresponde a metodologia de investigacdo utilizada na realizacéo

deste estudo encontrando-se dividido da seguinte forma: opg¢des metodolodgicas,
participantes, procedimentos, métodos e técnicas de recolha de dados, bem como
métodos de anélise dos dados.

Esta investigacdo tem por base a seguinte questéo de partida: “Qual o contributo
do ensino exploratdrio no desenvolvimento da comunica¢do matematica nos alunos de
uma turma de 3.° e 4.°ano de escolaridade? .

Como forma de dar resposta a questdo de partida apresentada anteriormente
definiram-se 0s seguintes objetivos de investigacao:

a) lIdentificar e analisar os aspetos da comunica¢do matematica utilizados pelos

alunos na resolucao de tarefas;

b) Compreender o impacto do ensino exploratério no desenvolvimento da

capacidade de comunicacdo matematica;

c) Compreender e refletir de que modo a experiéncia realizada permitiu o

desenvolvimento da comuniacao escrita dos alunos envolvidos.

Neste sentido, apresentam-se e justificam-se as op¢des metodoldgicas, o paradigma
em que se insere e o tipo de estudo a que se refere. De seguida, sdo explicitados 0s
procedimentos desta investigacdo, nomeadamente os relativos ao contexto e aos
participantes, a selecdo, aplicacdo e exploracdo das tarefas, as técnicas e instrumentos
de recolha de dados e ao tratamento dos dados.

3.1. OPCOES METODOLOGICAS
O presente estudo assenta no paradigma interpretativo, o qual orienta a forma

como a realidade educativa é compreendida e investigada. De acordo com Bogdan e
Biklen (1994), “um paradigma consiste num conjunto de asser¢des, conceitos ou
proposicdes logicamente relacionadas que orientam o pensamento € a investigagao” (p.
52). Neste sentido, o paradigma interpretativo centra-se na compreensdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas acbes e experiéncias em contextos
especificos.

A epistemologia interpretativista assume uma perspetiva construtivista, partindo
do pressuposto que o conhecimento sobre a realidade ndo é objetivo, nem independente
do sujeito, resultando das préticas humanas. E construido através da interagio entre as
pessoas e 0 mundo em que vivem, sendo situado num determinado contexto social

(Sacool, 2009, p. 262). Assim, o investigador procura compreender os fendmenos
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educativos partindo das perspetivas dos participantes, valorizando os seus discursos,
interpretacdes e experiéncias. De acordo com este paradigma, é privilegiada a utilizagdo
das proprias palavras, expressdes e concecbes dos sujeitos, bem como as suas
experiéncias vividas, permitindo uma compreensdo mais profunda do fendmeno em
analise (Sacool, 2009, p. 262). O interpretativismo reconhece que o investigador nédo
ocupa uma posicdo neutra no processo de investigagdo (Sacool, 2009, p. 262).
Consequentemente, os resultados da investigacdo correspondem a uma leitura
interpretativa situada, procurando compreender os significados atribuidos pelos
participantes as suas acoes e interacdes no contexto em que se inserem (Sacool, 2009, p.
263).

No que diz respeito a metodologia, optei por uma abordagem de investigacdo
qualitativa uma vez que o objetivo principal foi compreender e valorizar todo o
processo de investigacdo. Bodgan e Biken (1994) referem que “A investigacdo
qualitativa possui cinco caracteristicas.” (p.47). Estes defendem que na investigacéo
qualitativa, o ambiente natural constitui a principal fonte de dados, assumindo o
investigador um papel central na recolha e interpretacdo da informacdo. A imersao
prolongada nos contextos de estudo permite compreender os fendmenos no seu
enquadramento habitual, sendo o contexto indispensavel para a atribuicdo de significado
as acOes, discursos e interacfes observadas. Os mesmos mencionam a investigacdo
qualitativa assume um carater descritivo, privilegiando dados apresentados sob a forma
de palavras e imagens. Os resultados sdo sustentados por excertos dos proprios dados,
como transcricbes de entrevistas, notas de campo, documentos ou outros registos,
valorizando a riqueza e a profundidade das narrativas. Esta abordagem procura analisar
os dados de forma detalhada e contextualizada. “Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”
(Bogdan & Biken, 1994, p.49). Na investigacdo qualitativa, a analise dos dados segue
uma logica indutiva, sendo as interpretacfes e abstracfes construidas progressivamente
a partir dos dados recolhidos, sem recurso a hipdteses previamente definidas.

A investigacdo mobilizou dimensdes de um estudo de caso como desenho
metodoldgico. Como afirma Amado (2014), “O estudo de caso pode consistir no estudo
de um individuo, de um acontecimento, de uma organizacdo, de um programa ou
reforma, de mudancas ocorridas numa regido, etc” (p.122). Nos estudos de caso, o

investigador parte da compreensdo aprofundada das particularidades do caso, visando
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posteriormente a conceptualizacdo, a comparacdo e a construcdo de hipdteses ou
contributos tedricos (Amado, 2014, p.124).

3.2. PARTICIPANTES
Os participantes deste estudo constituem um grupo de vinte e quatro alunos do

1.° Ciclo do Ensino Baésico, sendo sete do 3.° ano e dezassete do 4.° ano, pertencentes a
um estabelecimento de ensino da rede publica. A participacdo no estudo foi de carécter
voluntario, tendo os encarregados de educacdo sido previamente informados sobre a sua
realizacdo e concedido autorizacéo, atraves de consentimento informado para a recolha
e utilizacdo dos dados para fins exclusivamente académicos.

Para efeitos de analise de dados, consideraram-se apenas vinte alunos, cinco do
3.2 ano e quinze do 4.° ano, uma vez que quatro alunos ndo devolveram a respetiva
autorizacdo (Anexo III). A confidencialidade e o anonimato dos participantes foram
assegurados mediante a atribuicdo de letras do alfabeto.

3.3. PROCEDIMENTOS
O estudo foi desenvolvido em contexto de sala de aula ao longo do periodo de

pratica pedagdgica. A intervencdo decorreu ao longo de cinco sessdes, nas quais foram
implementadas tarefas de ensino exploratdrio, concebidas de acordo com os conteudos
curriculares dos 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, mas adaptadas a realidade
da turma. Estas tarefas privilegiaram a resolucdo de problemas, a exploracdo de
diferentes estratégias, a argumentacdo e a partilha de ideias, promovendo momentos de
trabalho em pequeno grupo e de discussao em grande grupo, com particular enfoque no
desenvolvimento da comunicacdo matematica.

Durante a implementacdo das sessOes, assumi 0 papel de observadora
participante, incentivando a verbalizagdo dos raciocinios, a justificagdo das estratégias
utilizadas e a utilizagdo de linguagem matematica adequada. A recolha de dados foi
realizada atraves de diferentes instrumentos, nomeadamente gravacdes audio das
sessOes e producdes escritas dos alunos resultantes das tarefas propostas.

Antes do inicio de cada sessdo, os alunos eram novamente informados de que a
atividade se inseria num estudo investigativo, sendo-lhes explicado que seria colocado
um dispositivo de gravagdo na mesa com 0 objetivo de registar as interagdes verbais do
grupo.

3.3.1. ASTAREFAS
As tarefas de ensino exploratorio constituiram o eixo central da intervencgéo

pedagdgica desenvolvida ao longo do estudo. De acordo com Ponte (2005) e Canavarro
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(2011), este tipo de tarefas caracteriza-se por colocar os alunos no centro do processo de
aprendizagem, desafiando-os a explorar situagdes problematicas, a mobilizar
conhecimentos prévios e a desenvolver estratégias proprias de resolugdo. Assim,
selecionaram-se cinco tarefas (Anexo 1V, V, VI, VII, VIII) adaptadas ao contexto e
participantes do estudo.

Segundo Ponte (2005) e Canavarro (2011), o ensino exploratorio valoriza a
discussdo matematica e a comunicagdo como elementos essenciais da aprendizagem,
sendo o papel do professor o de orientar, questionar e promover a reflexdo coletiva.
Neste sentido, as tarefas implementadas incluiram momentos de exploracdo em pequeno
grupo, seguidos de discussdes em grande grupo, nas quais os alunos foram incentivados
a explicar, justificar e argumentar as suas ideias, utilizando linguagem matemaética
adequada. Assim, pretendia-se que as tarefas de ensino exploratério criassem um
ambiente propicio ao desenvolvimento da comunicacao matematica, contribuindo para a
construcdo de significados e para a consolidacao das aprendizagens.

Este conjunto de tarefas foi desenvolvido progressivamente ao longo da
investigacdo, de modo a contemplar os contelldos programaticos que estavam a ser
lecionados em cada momento.

3.3.2. APLICACAO E EXPLORACAO DAS TAREFAS

A aplicacdo e exploracdo das tarefas respeitou as trés fases de ensino
exploratério mencionadas por Stein et al. (2008). Antes de qualquer tarefa a professora-
investigadora, organizava a sala, colocando as mesas dispostas em ilha, posteriormente
colocava os dispositivos de gravacdo em cada mesa e o respetivo material.

A primeira fase corresponde a fase de lancamento. Nesta etapa, a turma era
organizada em grupos com o recurso a aplicacdo digital Team Picker Wheel. Em
sequida, informava os alunos de que os dispositivos de gravacdo seriam ativados.
Posteriormente, solicitava ao aluno responsavel do dia que procedesse a distribui¢do das
tarefas. De seguida, pedia a um aluno que lesse a tarefa em voz alta, questionava se
existiam ddvidas e procedia ao respetivo esclarecimento. Por fim, definia o tempo
destinado a realizacdo da tarefa, registando-o no quadro.

Na fase de exploragéo, os alunos trabalhavam de forma autbnoma em pequenos
grupos. Os registos eram realizados na folha do enunciado ou numa folha
disponibilizada para esse fim. Os alunos dispunham de total liberdade quanto aos
procedimentos adotados, sendo-lhes apenas solicitado que descrevessem tudo o que

realizaram e 0 modo como pensaram. Durante esta fase, a professora-investigadora
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deambulava pela sala de forma a monitorizar e colocar questdes. Neste momento
também ia sequenciando as estratégias que iriam ser discutidas na fase posterior.

Terminado o momento de exploracéo, dava-se inicio ao momento de discusséo.
Para tal, sempre que possivel, o grupo era reunido numa Unica mesa. Esta fase foi
sempre sustentada pelas observacdes da professora, que intervinha sempre que
considerava necessario, procurando promover a participacdo de todos os alunos. Por
fim, procedia a sistematizacao das conclusdes e das aprendizagens alcancadas.

3.4. METODOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS
Apds a defini¢do do tema a investigar, do problema de pesquisa, da metodologia

a adotar e dos participantes do estudo, deu-se inicio a recolha dos dados empiricos. No
que diz respeito aos métodos e técnicas de recolha de dados, nesta investigacao
recorreu-se a observacdo participante. De acordo com Carmo e Ferreira (2008), o
investigador deve assumir de forma explicita o seu papel junto da populacdo observada,
que Ihe garante uma posic¢do privilegiada de observacdo. Uma vez que o exercicio
desses papéis implica a participacdo na vida da populacdo em estudo, esta técnica é
designada por observacdo participante (p. 121). Os mesmos autores referem que dada a
sua relevancia, importa refletir sobre dois aspetos fundamentais para a sua utilizacéo
eficaz: o papel social assumido pelo investigador no terreno e o grau de envolvimento
ou intensidade da sua participacdo (p.122). Neste contexto, a observacdo assume um
carater participante, uma vez que a investigadora se encontra presente durante a
realizacdo das tarefas de ensino exploratério, interagindo e comunicando com os alunos,
acompanhando os seus processos de resolucdo e promovendo o dialogo matematico, ao
mesmo tempo que se mostra disponivel para apoiar, questionar e orientar sempre que se
revela necessario.

Para este estudo também foi utilizada a analise documental. Esta foi utilizada
como técnica de recolha de dados, incidindo sobre as producdes dos alunos. Para Junior
et al.,, (2021), é “um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensdo, compreensdo e andlise de documentos dos mais variados tipos” (p. 37).
Além de constituir um procedimento de investigacdo com caracteristicas e finalidades
proprias, a analise documental pode também ser utilizada como técnica complementar,
permitindo validar e aprofundar os dados obtidos através de outros procedimentos,
como entrevistas, questionarios e observacdo (Godoy, 1995, como citado em Junior et
al., 2021, p. 44).
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As fontes primarias deste estudo consistem nas producfes escritas dos alunos,
resultantes da realizacdo das tarefas de ensino exploratério ao longo das cinco sessoes.
Estes registos foram produzidos e recolhidos durante o periodo de intervencdo e,
posteriormente, organizados e analisados pela investigadora.

Os instrumentos de recolha de dados utilizados nesta investigacdo, com o
objetivo de complementar a observacdo, incluiram gravacGes de audio e registos
fotograficos. De acordo com Bogdan e Biklen (1994) “As fotografias ddo-nos dados
descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjectivo e frequentemente
analisadas indutivamenle.” (p. 183).

Os registos de audio foram transcritos integralmente (Anexo 1X), com o objetivo
de serem posteriormente analisados, permitindo complementar e enriquecer a
interpretacdo das producbes escritas dos alunos. Importa salientar que a recolha de
dados foi consentida através de autorizagdes assinadas pelos encarregados de educacao,
bem como do consentimento oral da professora cooperante e do préprio grupo de
criangas.

3.5. METODOS E TECNICAS DE ANALISE DE DADOS
Tendo em conta as op¢des metodoldgicas adotadas, o tratamento dos dados

visou uma compreensdo aprofundada dos fendmenos educativos em estudo. Para esse
efeito, recorreu-se a técnica de Andlise de Conteudo, adequada a natureza dos dados e
aos objetivos da investigacdo, possibilitando uma analise rigorosa e sistematica.

Assim, a Analise de Contetdo, permitiu a identificacdo de -categorias
relacionadas com a comunica¢do matematica. Conforme Berelson (1952, como citado
em Carmo e Ferreira, 2008) “uma técnica de investigacdo que permite fazer uma
descricdo objectiva, sistemética e quantitativa do conteudo manifesto das comunicacdes,
tendo por objectivo a sua interpretagdo”. Assim, analisei e transcrevi os dados
recolhidos através dos registos de audio. Para isto, os dados foram organizados e
divididos por categorias de analise. “As categorias sdo “rubricas significativas, em
funcao das quais o conteudo sera classificado e eventualmente quantificado” (Grawitz,

1993, como citado em Carmo & Ferreira, 2008, p.273).
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Os dados foram organizados nas seguintes categorias:

Tabela 1- Categorias de Analise

Comunicacdo Matematica

Categorias de analise Subcategoria de anélise Evidéncias

Descrigdo do raciocinio

Linguagem oral Argumentacéo

Uso do Vocabulario

Comunicacao Oral

Registo dos procedimentos

Linguagem escrita Justificacdo escrita

Uso da simbologia matematica

Representacdes gréaficas

Comunicacao Escrita

Linguagem pictorica Desenhos

Esquemas

CAPITULO IV- APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS
Neste capitulo apresentam-se e discutem-se os resultados, a luz do contexto

tedrico apresentado. Assim, os resultados serdo apresentados tendo em conta as
categorias definidas previamente: comunicacdo oral e comunicacdo escrita. Ao nivel da
comunicacdo oral, distinguem-se as diferentes fases do ensino exploratério. Em
contrapartida, no que respeita a comunicacao escrita, esta distin¢do ndo se evidencia de
forma t&o clara, uma vez que os registos produzidos pelos alunos tendem a refletir a fase

de exploragéo.

4.1. TAREFA 1-“QUANDO FAZEMOS ANOS?”

A tarefa “Quando fazemos anos?” (Anexo IV) implementada foi adaptada a
partir de um artigo de Canavarro e Vicente, tendo sido selecionada no ambito do tema
Dados, por se articular com os contetdos previstos para explora¢do nesse periodo. Esta
tarefa de investigacdo teve como finalidade promover o desenvolvimento da literacia

estatistica através da realizacdo de um pequeno estudo sobre os meses de aniversario
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dos alunos da turma. Segundo Ponte (2005) “as investigagdes...promovem o
envolvimento dos alunos, pois requerem a sua participagdo activa desde a primeira fase
do processo - a formulagdo das questdes a resolver” (p.7). Ao longo da atividade, os
alunos foram conduzidos pelas diferentes etapas de um estudo estatistico elementar:
formulacdo da questdo, recolha de dados, organizacdo da informacdo, andlise e
representacdo dos resultados, com este percurso pretendia-se desenvolver competéncias
fundamentais como a classificacdo e contagem de dados, a construcdo de tabelas de
frequéncias e a utilizacdo de representacdes graficas adequadas.

Quando a turma chegou a sala, a sala ja estava organizada em ilhas. A professora
projetou no quadro a roleta para sorteio dos grupos, desta forma os alunos foram se
organizando. De seguida, foi pedido a dois alunos que distribuisse os enunciados e o
material necessario (folha A3 branca, régua e lapis de cor). Na fase de introducdo, a
proposta foi apresentada em grande grupo, assegurando-se a compreenséao da tarefa por
parte dos alunos. Nesta situacdo, partiu-se de uma situacdo simples e préxima da
realidade das criangas, o més de aniversario. A questdo inicial “A professora fez anos
em setembro. Sera setembro um més com muitos aniversariantes na turma?”, funciona
como ponto de partida para a problematizacdo e para a formulacdo de uma questdo
estatistica. De seguida, colocou-se o tempo definido no quadro e seguiu-se a fase de
exploragdo. Os dados relativos aos meses de aniversario foram recolhidos coletivamente
e registados no quadro, permitindo a sua visualizacdo por todos. Posteriormente, 0s
alunos organizaram a informacao, em pequenos grupos.

4.1.1. COMUNICACAO ORAL

No que respeita a Comunicacdo Oral, verificou-se uma participacdo ativa dos
alunos, sobretudo na fase de formulacdo da questdo que corresponde a fase de
compreensdo da tarefa. Durante a fase de explorac¢do, na subcategoria da descri¢do do
raciocinio, os alunos demonstraram compreender a necessidade de recolher informacao
de forma sistematica, como se observa em intervencdes do tipo “O: Em que més fazes
anos?” ou “A! Perguntando as pessoas quando é que elas fazem anos”. EStas
evidéncias revelam consciéncia do processo de recolha de dados enquanto etapa
estruturante de um estudo estatistico. De facto, tal como preconiza 0 NCTM (2000)
como citado em Ponte e Fonseca (2001), desde os niveis iniciais de escolaridade, os
alunos devem ser incentivados a colocar questBes sobre si préprios e sobre 0 meio
envolvente, constituindo esta etapa um ponto de partida para o desenvolvimento de

investigacOes estatisticas (p.99).
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Durante a organizacdo dos dados (fase de exploracdo), emergiram diferentes
propostas, como a construgdo de uma tabela com os meses do ano e a respetiva
contagem, a utilizacdo de tracinhos para registo das frequéncias ou a inclusdo do valor
Zero nos meses sem aniversariantes, o grupo 3 refere “G: Se em janeiro ninguém faz, eu
ponho zero”. Este aspeto € particularmente relevante, pois evidencia compreensdo da
importancia de representar a auséncia de dados numa categoria. A discussdo em torno
da inclusdo ou exclusio de determinados meses “K: N&o é todos. E s6 os que
apareceram.”, indica o grupo 2 demonstra reflexdo sobre critérios de organizacao e
representacdo. Na representacdo dos dados entreajudam-se nas explicacdes, como por
exemplo, o grupo 3, “G: Um gréafico de barras é um quadrado, que tem outros
quadradinhos pequenos. Ai ao lado, em baixo, em cima, esté escrito, por exemplo, do
més, vai estar escrito fevereiro, novembro, dezembro, essas coisas. E depois nesses
guadradinhos, a gente tem que contar a quantidade. Por exemplo, aqui escrevi
fevereiro. Tem trés pessoas fazendo aniversario em fevereiro. Eu pinto trés
quadradinhos. Percebeste?”. Este pequeno excerto revela a importancia da
comunicacdo oral dentro de cada grupo de modo que todos compreendam a sugestdo do
aluno, sendo fundamental garantir quetodos os alunos tenham oportunidades para falar,
questionar e responder entre si, participando ativamente como membros da comunidade
turma, tal como refere Serrazina (2020, p.14).

Ao nivel da argumentacdo, registaram-se momentos de confronto de ideias e
justificacdo das op¢bes tomadas. Os alunos debateram a melhor forma de organizar os
dados, se através de tabela, grafico de barras ou pictograma, fundamentando as suas
escolhas com base na clareza e organizacdo da informacdo “G: Eu escolhi o gréfico de
barras porque é mais facil ”, “J: Escrever fica mais organizado e melhor”. A afirmagao
“A: Cuidado que ndo existe julho...” demonstra atencdo ao rigor da informagéo e
preocupacdo com a corre¢do dos dados considerados. Por sua vez, a intervengdo “D:
Nos ndo acordamos com isso porque depois vai ser um pouco confuso” revela a
importancia da negociacdo de ideias e da construcdo de consenso no trabalho em grupo,
evidenciando consciéncia da necessidade de coeréncia na representacdo dos dados. Ja a
explicagdo “B: Porque para mim é mais dificil...” traduz a verbalizagdo de um
raciocinio em construcdo, no qual o aluno procura justificar a sua estratégia, ainda que
de forma pouco estruturada.

No que diz respeito & subcategoria descri¢do do raciocinio, durante a discusséo

coletiva, o aluno comega por explicar como ¢ que recolhemos os dados dizendo “A: NOs
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perguntamos um a um em que més é que nos faziamos os anos”’. De seguida, em relacdo
a representagdo dos dados, o grupo 3 explica “M: Eles fizeram alguns meses juntos e
outros separados. Este aqui eles podiam ter usado a régua para ficar mais direito e
depois acho que umas linhas ajudavam.” ja o grupo 1 indica “O: Falta o titulo”. O
grupo 2 depois de ouvir os comentarios admite que “K: Titulo, as legendas e tinhamos
de organizar.” revelando compreender os comentarios realizados pelo os outros grupos.
Ainda, durante a discussdo coletiva, em relacdo a argumentacdo, foram também
identificadas intervencBes criticas relativamente a qualidade das representacdes,
nomeadamente no que diz respeito a organizacdo espacial, a necessidade de utilizar
régua, a inclusdo de nimeros ou a disposicdo correta das barras “D: Se eles iam fazer
um gréafico de barras devia ser de baixo para cima.” ou “M: Eles fizeram alguns meses
juntos e outros separados. Este aqui eles podiam ter usado a régua para ficar mais
direito e depois acho que umas linhas ajudavam.”. Estas observacdes revelam
desenvolvimento de pensamento critico relativamente & comunicacdo visual de dados.
Netse sentido, “a reflexdo sobre os problemas que surgem no decurso da realizagdo de
investigacOes estatisticas contribui para uma melhor compreensdo das condicdes de
utilizagdo adequada dos conceitos e das representagdes” (p.96), tal como defendido por
Ponte e Fonseca (2001), ao salientar que a analise de erros e de praticas menos
adequadas potencia a melhoria na concecdo e realizacdo de estudos estatisticos.

A andlise das conclusbes apresentadas pelos alunos demonstra apropriacdo de
conceitos estatisticos fundamentais, como a identificacdo da moda, expressa em
afirmacBes como “O: O més de fevereiro é a moda, porque h& mais aniversariantes”
ou “M: H& mais pessoas a fazerem anos em fevereiro”. Esta utilizacdo adequada do
conceito indica compreensdo da frequéncia mais elevada enquanto critério de
identificacdo da categoria predominante.

Deste modo, relativamente ao uso do vocabulario durante a tarefa, observou-se a
mobilizacdo consistente de termos especificos da Estatistica, como “F: Organizar” “F:
Os dados”, “B: NOs vamos fazer tipo uma tabela.”, “D. Fazer um grafico de barras”,
“K: Pictograma”, “D: Recolha de dados”, “I: Representacdo dos dados”, “F: E a
moda” e “J: absoluta” referindo-se a frequéncia absoluta. A referéncia a conceitos
como “K: Um diagrama de caule e folhas” e “A: Nao, foi de forma aleatoria.”
demonstra contacto com diferentes tipos de representacdes e nogdes estatisticas, ainda
que nem sempre plenamente consolidadas. A utilizagdo destes termos revela um

processo de apropriacdo progressiva da linguagem estatistica, essencial ao
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desenvolvimento da literacia nesta area. Em consonancia com a perspetiva de Serrazina
(2020), que defende que a comunicagdo matematica constitui um meio essencial para a
construcao de significados.
4.1.2. COMUNICACAO ESCRITA

No que concerne a Comunicacao Escrita, ainda que as evidéncias apresentadas
incidam sobretudo na dimenséo oral, a natureza da tarefa implicou a producéo de

registos escritos, nomeadamente através da construcdo de tabelas e graficos.

Figura 11- Organizacao do grupo 1 da

Figura 10- Representacdo do grupo 1 da
g P ¢ grup tarefa 1

tarefa 1

A elaboracdo de representacBGes graficas, como graficos de barras, evidencia

mobilizacdo da linguagem pictorica como forma de comunica¢do matemaética.

Figura 12- Representagéo do grupo 3 da tarefa 1

Os alunos demonstraram preocupacdo com elementos estruturantes da
representacdo, como titulo, escala, legenda e organizacdo espacial, ainda que com
diferentes niveis de rigor. A discussdo em torno da clareza visual evidencia consciéncia
da importancia da precisdo na comunicacdo escrita e grafica. Ainda na justificacdo

escrita, os alunos escrevem o porqué do més de fevereiro ser a moda.
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Figura 13- Conclusao do grupo 1 da tarefa 1

4.2. TAREFA 2 - “DISCIPLINA FAVORITA”

A tarefa “Disciplina favorita” (anexo V) surgiu na sequéncia da tarefa anterior,
dando continuidade ao trabalho desenvolvido no tema Dados. Esta incidiu sobre as
preferéncias dos alunos relativamente as disciplinas, tendo sido selecionada com o
intuito de promover o seu envolvimento, através de um tema proximo da sua realidade.
Com esta tarefa pretendeu-se consolidar as competéncias mobilizadas anteriormente,
ampliando-as posteriormente para um universo mais alargado. Para além disso, a tarefa
incluia a proposta de reformulacdo do estudo, caso este fosse estendido a toda a escola,
incentivando o desenvolvimento do raciocinio estatistico e a compreensdo da
importancia da dimensdao da amostra num estudo.

A semelhanca da tarefa anterior, quando os alunos chegaram a sala, esta ja se
encontrava organizada. Através de uma roleta online realizou-se 0s grupos, garantindo
uma distribuicdo aleatdria dos alunos. Procedeu-se a distribui¢do do enunciado e dos
materiais necessarios (folha A3, régua e lapis de cor) pelos alunos responsaveis. Numa
fase inicial, a tarefa foi apresentada em grande grupo, com o intuito de esclarecer
eventuais ddvidas. Dada a sua facil compreensdo, a professora definiu o tempo no
quadro e avangou-se para a fase de trabalho em pequenos grupos. A recolha de dados
foi realizada coletivamente, com registo no quadro, sendo posteriormente
disponibilizada a todos os alunos em formato impresso, de modo a facilitar a
organizacdo e analise da informacéo.

4.2.1. COMUNICACAO ORAL

No que concerne @ Comunicacdo Oral, verificou-se uma forte incidéncia de
interacdes relacionadas com a organizacao e representacdo dos dados. Durante a fase de
explorcdo, a nivel da linguagem oral e da descricdo do raciocinio, os alunos
demonstraram capacidade de planear procedimentos e discutir diferentes formas de
organizar a informacdo recolhida. No grupo 1 expressdes como “M: Vamos escrever
meninos e meninas”, “M: Basta por o numero”, ja no grupo 3 “A: Vamos fazer por
ordem de menos para mais” evidenciam a preocupagdo com a estruturacdo dos dados e
com critérios de organizacdo. A proposta de construcdo de um grafico de barras duplo

surge de forma espontanea, o grupo 1 refere “H: Nao, gréafico de barra duplo. Tipo
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uma barra, aqui meninos e aqui meninas. O grafico de barras esta no meio. Grafico de
barras duplo. Entao temos que fazer a legenda e depois fazer o grdfico de barras” e o
grupo 2 diz “B: Entdo fazemos o grafico mesmo. Eu acho que é mais facil. O duplo
também. Vamos fazer o duplo.” revelando conhecimento prévio sobre diferentes tipos
de representacdes e adequacdo da escolha ao objetivo de comparar dois grupos, meninos
e meninas. Segundo o Ministério da Educacdo (2021), os alunos devem ser capazes de
“representar dois conjuntos de dados sobre a mesma caracteristica atraves de gréaficos de
barras justapostas (frequéncias absolutas), incluindo fonte, titulo e legenda” (p.37). A
verbalizacdo de procedimentos como a definicdo da legenda, da escala vertical e da
disposicao das categorias demonstra que os alunos ndo apenas executaram a tarefa, mas
refletiram sobre os seus elementos constituintes, analisados e discutidos na tarefa
anterior, como por exemplo, “H: Os meninos escolhem a legenda dos meninos e as
meninas a legenda das meninas.”.

Em relacdo & argumentacdo, os alunos discutiram a necessidade de utilizar cores
distintas para diferenciar categorias, a pertinéncia da inclusdo de determinados
elementos graficos e a clareza da representacdo. Intervengdes como no grupo 1,
mencionam que “H: Para fazer um gréafico de barras duplo precisamos de duas cores
diferentes” e “M: Temos de escrever vermelho menino e rosa meinas.” revelam uma
andlise critica da qualidade das representacfes produzidas. Também houve espaco para
discutirem sobre as conclus@es retiradas, no grupo 1 “J: Entdo h& mais meninos a
gostar de matematica do que meninas. E ha mais meninas a gostar de artes do que
meninos.”, ja no grupo 2 referem que “B: H& mais pessoas a gostar de artes do que de
educagdo fisica.”. O grupo 3 e 4 mencionam que “D: E na maioria 0s meninos gostam
de matematica” e “K: Artes é a moda, educacdo fisica € a menos preferida pelos
alunos. A amplitude é de 6 alunos e h4 mais meninas do que meninos que preferem
artes.” Estas conclusdes evidenciam que os alunos interpretaram facilmente os dados
recolhidos e ainda a capacidade de comparar frequéncias, estabelecendo relacGes. Este
tipo de raciocinio estd em consonancia com as orientagdes do NCTM (2000) como
citado por Ponte e Fonseca (2001), que referem que, numa fase inicial, os alunos devem
ser capazes de descrever partes de um conjunto de dados e o conjunto como um todo,
evoluindo posteriormente para a analise comparativa entre diferentes conjuntos de
dados (p.101).

Na fase da discussdo, na subcategoria da descricdo de raciocinio, o grupo 4
comega por descrever a tabela que realizaram para organizar os dados “K: E uma tabela
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de frquéncias. Onde colocamos a matéria, fizemos a contagem e o numero de pessoas.”
O grupo 1, face a questdo quantos meninos escolheram matematica respondeu “M:
Meninos foram 4. A artes foram 2 e a educacdo fisica foi 1. Depois as meninas a
matematica foi 1, a educacéo fisica ndo foi nenhuma, a artes foram 5 e a estudo do
meio foram 2. Mas o total tivesse aqui seria s6 dos meninos, mas se total tivesse aqui
seria da disciplina.” Através deste comentario, o aluno reconhece a importancia da
posicdo do total na organizacdo dos dados. O mesmo refere que um dos gréaficos
apresentados ndo apresentava os elementos essenciais, nomeadamente “M: Falta as
legendas da parte de baixo e falta o titulo. E tem que ter os mesmos numeros de
espacos. E deveria estar pintado de igual forma”, evidenciando a sua capacidade de
identificar critérios de rigor e clareza na construcdo de representacdes graficas.
Na argumentacdo, houve momentos de confronto de opinides e de
esclarecimentos e justificacdo das opcdes.
“A:Eu acho que a primeira ali, a primeira, ndo esté totalmente errada, mas que
ndo esti totalmente certa também. Porque as meninas supostamente eram
verdes.”
“B: Mas nos quisemos mudar. Mas estd la em cima a legenda.”
“D. QOutra coisa, 0s espacinhos ndo estdo bem, porque as vezes tem dois e outra

’

tem trés.’

’

“M: Ai ndo, ai é porque é o lado do menino entdo ndo tinha nenhum.’

Nesta situacdo, verifica-se que os alunos negoceiam significados através da
comunicacéo oral, interagindo uns com os outros, colocando questfes e expondo ideias,
indo ao encontro do que refere Ponte (2005), relativamente ao potencial do ensino
exploratorio na construcdo de novo conhecimento matematico através da negociagéo de
significados e da interacdo entre os intervenientes .

No seguimento, refere “D: Eu ndo concordo muito com esta organizacdo que
eles fizeram. Porque, por alguma razéo, nés separamos 0s meninos e as meninas. E ali
estd tudo junto. E comparado com aquela, eu acho que aquela é muito boa.” Esta
intervencdo evidencia a capacidade dos alunos para avaliar criticamente diferentes
formas de organizacgéo e representacdo dos dados. Ao manifestar discordancia, o aluno
demonstra consciéncia de que a forma como a informacéo € organizada influencia a sua

interpretacdo, valorizando critérios como a clareza e a possibilidade de comparagéo.
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No que respeita ao uso do vocabulario, os alunos mobilizaram conceitos
estatisticos na formulacdo de conclusdes, como quando referem que “F: Artes é a
moda” ou “K: A amplitude ¢ de 6 alunos”. Estas evidéncias demonstram ndo sé a
compreensdo dos dados, mas também a capacidade de interpretar e comunicar
resultados de forma fundamentada. Observou-se a utilizacdo consistente de termos
especificos da area da Estatistica, como “A: Grdfico de barras”, “K: Gréfico de barras

o«

duplo”, “K: Fazer uma tabela de frequéncias”, “M: E a mesma legenda”, “M: Quanto
é que é o maximo?”, “F: Artes é a moda” e “K: A amplitude é de 6 alunos”. A
apropriacdo destes conceitos indica um nivel de literacia estatistica em
desenvolvimento, sendo particularmente relevante a utilizacdo adequada de termos
como “moda” e “amplitude” no contexto da analise dos dados da turma, evidenciando
que os alunos mobilizaram competéncias previstas por Ponte et al. (2007),
nomeadamente a capacidade de identificar a moda num conjunto de dados e usa-la
quando oportuno para interpretar ou comparar informagao (p.28).
4.2.2. COMUNICACAO ESCRITA

Relativamente a Comunicacdo Escrita, no que diz respeito a linguagem escrita,
existiu a justificacdo escrita. Nesta subcategoria os alunos usaram a escrita para registar

as suas conclusdes e a respetiva justificagdo, mostrando a importancia de explicar o seu

raciocinio.
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Figura 14- Concluséo do grupo 4 da tarefa 2

A linguagem pictorica assumiu, assim, um papel central na consolidacdo e
comunicagdo dos resultados do estudo, a descri¢do das producdes dos alunos permite
inferir que estes procederam ao registo dos procedimentos atraves da construcdo de uma
tabela inicial de organizacéo de dados e, posteriormente, da elaboracdo de um grafico de
barras duplo. Os grupos utilizaram esquemas/tabelas para organizarem os dados como

mostra na figura 15 e 16.
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Figura 15- Organizagéo do grupo 4 da tarefa 2 Figura 16- Organizagéo do grupo 1 da tarefa 2
A estruturacdo do gréafico incluiu elementos essenciais como titulo, eixos,

legenda e escala, revelando compreensdo das convencgdes associadas a representacao
grafica de dados. A preocupacdo com aspetos formais, como o espacamento entre
barras, a coeréncia na utilizacdo de cores e a marcagdo nos eixos, evidencia atencdo a
clareza e rigor da comunicagéo visual. Ambas as figuras mostram a construcdo de um
gréfico de barras duplo, em que colocaram os elementos essenciais, como titulo,

legenda e escala.

Figura 17- Representacéo do grupo 4 da tarefa 2 Figura 18- Representag&o do grupo 1 da tarefa 2

4.3. TAREFA 3- “VAMOS EXPLORAR AS SEQUENCIAS”

A tarefa “Vamos explorar as sequéncias” (Anexo VI) teve como principal
enfoque o desenvolvimento do pensamento algébrico. A proposta partiu de uma
situacdo contextualizada, a organizacéo de pdes em prateleiras no Rancho Folclérico de
Ansido, estabelecendo uma ligagdo com uma experiéncia recente dos alunos,
nomeadamente a aprendizagem da danga tradicional “A Padeirinha”.

A atividade tem como principal objetivo promover a compreensdo de
regularidades, a identificacdo de padrbes e a generalizacdo de relagdes numéricas a
partir da analise de uma sequéncia figurativa. A partir da observacdo das primeiras
representacdes visuais, 0s alunos sdo desafiados a identificar regularidades na
disposicdo dos elementos e a estabelecer relagdes entre o nimero da figura e 0 nimero
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total de pdes representados. A tarefa promove uma progressdo cognitiva que vai da
exploracdo concreta e visual (desenho da figura seguinte) a formulagéo de estratégias de
calculo sem recurso a representacdo grafica, incentivando a transicdo do pensamento
aritmético para formas iniciais de generalizacdo algébrica. Ao solicitar justificacdes e
explicacOes escritas, estimula igualmente a comunicacdo matematica e a explicitacdo do
raciocinio.

Relativamente a implementacdo, quando a turma chegou a sala, esta ja se
encontrava organizada em ilhas de trabalho. A constituicdo dos grupos foi realizada
com recurso a ferramenta Team Picker Wheel. Posteriormente, o aluno responsavel do
dia procedeu a distribuicdo dos enunciados e do material necessario, nomeadamente
uma folha A3. Numa fase inicial, a professora iniciou a tarefa através de um diélogo
com os alunos, guestionando-os sobre o significado de sequéncias. Um dos alunos
referiu “S: E tipo fazer uma estrela depois uma bola. Estrela, bola, estrela, bola.” A
partir desta intervencgdo, a professora esclareceu a existéncia de diferentes tipos de
sequéncias, distinguindo entre sequéncias de repeticdo e de crescimento, relacionando
esta Gltima com a tarefa proposta, na qual o nimero de elementos aumentava
progressivamente. De seguida, estabeleceu ligacdo com a danca tradicional previamente
explorada e procedeu a leitura do enunciado, com a colaboracdo de um aluno. A tarefa
foi apresentada em grande grupo, assegurando-se a compreensdo do desafio proposto.
Né&o tendo sido manifestadas davidas nesta fase, a professora definiu o tempo para a sua
realizacdo, registando-o no quadro. Na fase de exploracdo, os alunos trabalharam em
pares ou em pequenos grupos, analisando a sequéncia, identificando regularidades e
discutindo estratégias de resolucao.

4.3.1. COMUNICACAO ORAL

No que respeita & Comunicacdo Oral, verificou-se uma forte incidéncia de
verbalizacbes associadas a identificacdo do padrdo de crescimento da sequéncia. Ao
nivel da linguagem oral e da descri¢do do raciocinio, na fase de exploracdo, os alunos
evidenciaram capacidade para reconhecer a regularidade presente entre as figuras,
inicialmente através da observacdo concreta das representacGes e, posteriormente,
através da formulacdo de relagbes numericas. Foram frequentes as referéncias ao
crescimento constante da sequéncia e a ideia de acréscimo regular, o que demonstra
compreensdo da estrutura repetitiva. De acordo com o Ministério da Educacdo (2021),
os alunos devem saber “identificar e descrever regularidades em sequéncias de

crescimento, explicando as suas ideias” (p.31). A progressao do raciocinio dos alunos
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revelou uma transicdo do pensamento aditivo para o pensamento multiplicativo. Numa
fase inicial, alguns alunos recorreram & contagem sucessiva ou a adi¢ao repetida para
determinar o numero de elementos das figuras seguintes “7: Aqui tem 1. Agora, 3. Isto
vai aumentando 2 em 2. Agora tem 5.”. Contudo, progressivamente, emergiram
estratégias de generalizacdo mais estruturadas, associando o numero da figura a uma
regra multiplicativa, o grupo 3 diz “T: Entdo podemos fazer 2x8 que é igual a
2+2+2+2+2+2+2+2 igual a 16. E aqui é 2x10 que € igual a 2+2+2... ”. Esta evolugdo
evidencia um desenvolvimento significativo do pensamento algébrico, nomeadamente
na formulacdo implicita de uma relacdo entre a posicdo na sequéncia e 0 numero total
de elementos. Neste sentido, os alunos desenvolvem o pensamento algébrico quando,
por exemplo, investigam sequéncias numericas e desenvolvem igualmente a capacidade
de identificar relacBes e de usar a linguagem simbolica para as descrever, comec¢ando a
expressar relagdes matematicas através de igualdades e desigualdades (Canavarro, 2007,
p. 95). Assim, posteriormente para descobrir a figura com 41 pdes surgiram raciocinios
“S. Professora, eu acho que sei uma que vai dar certinho 41. Fica 21 em baixo e 20 em
cima, ou seja, di 41.” Na argumentagdo, quando confrontados com valores que nao
respeitavam a regularidade da sequéncia, os alunos recorreram a conhecimentos prévios,
como “S: Sim. Entdo 44 cada. Ai ndo. E nimero par, € preciso ser niimero impar”. Na
explicagdo do termo geral, surgiram argumentos como “P: O numero da figura é o
namero que esta em baixo.”

Relativamente a discussdo conjunta, os momentos de discussdo constituem
oportunidades fundamentais para a negociagdo de significados matemaéticos e
construcdo de novo conhecimento, na medida em que promovem a partilha de
estratégias e a validag&o coletiva de ideias, tal como referido por Ponte (2005, p.16). Na
descricdo do racioinio o aluno comega por explicar como o grupo 1 realizou a proposta
“ Q: NOs primeiro contamos de 2 em 2, até chegarmos ao numero 6. Ai, a gente pensou
que em cima tem sempre menos 1. Entdo a figura 2 vai ter 2 em baixo e 1 em cima. Ai,
percebemos que na fiura 6 era 6 paes em baixo e 5 paes em cima. Ai, a figura 6 deu 11
pées.”, o colega do grupo 3 complementou o raciocino dizendo “T: NOs fizemos 2+2 até
chegar a figura 8”. No dominio da argumentacdo, observaram-se momentos de
confronto e discussdo de estratégias, quando confrontados com questbes, os alunos
apressavam-se a justificar “Q: NOs pensamos e a gente foi colocando a mesma coisa. A
figura 8, tem 8 em baixo e sete em cima. Ai a gente juntou...”. Quando os alunos foram

desafiados a determinar se existiam figuras com determinados niumeros de péaes, como
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41 ou 48. As justificacOes apresentadas demonstraram capacidade para mobilizar a regra
identificada e aplica-la de forma inversa. Para fundamentar a inexisténcia de
determinadas figuras, evidenciam a compreensdo das condi¢gdes necessarias para que
um namero pertenca a sequéncia dizendo “P: O ndmero impar com um ndmero par nao
da par.”, “S: E é preciso ser numero impar para dar.”, “S: Porque 21+20 da 41.” ou
“S.: Nao, porque tem de ter um a menos em cima. .

Relativamente ao uso do vocabulario durante todas as fases, observou-se a
mobilizacdo de termos matematicos associados a sequéncias e operacdes, como “T: A
figura 6 tem 11 pdes.”, “T: 20 x 2 e depois sobra mais um.”, “T: Porque é a metade de
40.” ou “Q: E nlmero par.”. A utilizacdo destes termos, ainda que por vezes de forma
informal, demonstra apropriacdo progressiva da linguagem matematica necessaria a
comunicacdo do raciocinio.

4.3.2. COMUNICACAO ESCRITA

No que concerne & Comunicacdo Escrita “é um meio comunicativo que
pressupde maior coeréncia e logica” (Rodrigues & Faria, 2020, p.96). Esta com enfoque
na fase de exploracdo, a tarefa implicou o registo do desenho da figura 6, o célculo do
namero de pées nas figuras 8 e 10 sem recurso ao desenho e a justificacdo escrita da
existéncia ou inexisténcia de determinadas figuras. Relativamente ao registo de

procedimentos, 0s grupos descreveram como iriam ficar as figuras da sequéncia.
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Figura 19- Explicacéo do grupo 1 da tarefa 3

JiPe Se ecu. [flue ya PaeSeie b ot Vel

tev

Y€ v, 04 = w\'/o’{,, vo! Fer Yo F&.Q.f
C""rns\.

(e
i

Figura 20- Justificacdo do grupo 2 da tarefa 3

Estes registos constituem evidéncias da consolidagdo do raciocinio desenvolvido
oralmente. A passagem do desenho para o célculo numérico sem suporte visual revela

avanco na abstracdo e na internalizacdo da regularidade identificada. A formulagéo
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escrita de uma frase explicativa da regra geral contribuiu igualmente para estruturar o

pensamento e reforgar a compreenséo da relacdo funcional subjacente.
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Figura 21- Justifica¢do do grupo 1 da tarefa 3

No uso da simbologia matematica os alunos usaram o calculo como estratégia de

resolucdo usando a adicéo de parcelas e a multiplicagéo.
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Figura 22- Célculos do grupo 3 da tarefa 3
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4.4. TAREFA 4- “VAMOS EXPLORAR AS CONCHAS”

A tarefa “Vamos explorar as conchas” (Anexo VII) deu continuidade ao trabalho
desenvolvido no ambito das sequéncias, mantendo como foco o desenvolvimento do
pensamento algébrico. A proposta centrou-se numa sequéncia numerica, permitindo aos
alunos identificar regularidades, estabelecer relagcdes entre termos e formular regras
gerais. A natureza da tarefa visou consolidar aprendizagens anteriormente exploradas,
promovendo uma maior abstracdo ao passar de sequéncias figurativas para
representacdes exclusivamente numeéricas.

A atividade teve como objetivo principal a identificagdo de padrOes e a
generalizacdo de relages numéricas, incentivando os alunos a compreender a estrutura
da sequéncia e a prever termos ndo representados. Esta parte de um contexto proximo
do universo das criancas, a recolha e organizacdo de conchas numa colecdo. A
organizacdo das conchas em prateleiras segue uma sequéncia crescente (2, 4, 6, 8, ...),
permitindo aos alunos identificar um padrdo de crescimento regular e estabelecer
relacfes entre 0 nimero da prateleira e 0 nimero de conchas correspondente. A tarefa
promoveu, assim, a evolugdo do pensamento dos alunos, incentivando a passagem de
estratégias de calculo baseadas na contagem para a utilizacdo de relagdes multiplicativas

74



e regras gerais. Para além disso, ao solicitar a justificacdo das respostas, contribuiu para
o desenvolvimento da comunicagdo matematica e da argumentag&o.

Relativamente a implementacdo, a semelhanga das tarefas anteriores, a sala
encontrava-se organizada em ilhas de trabalho. A constituicdo dos grupos foi realizada
de forma aleatdria, com recurso a roleta digital. Posteriormente, o aluno responsavel
procedeu a distribuicdo dos enunciados. A tarefa foi apresentada em grande grupo,
assegurando-se a compreensdo do desafio proposto, ndo tendo surgido davidas, foi
definido e registado no quadro o tempo destinado a sua exploracdo. De seguida, 0s
alunos iniciaram a fase de exploracdo em pequenos grupos.

4.4.1. COMUNICACAO ORAL

No que respeita a Comunicacdo Oral, verificou-se uma mobiliza¢do consistente
da linguagem matematica na identificacdo da regularidade presente na sequéncia. Na
fase de exploracdo, ao nivel da linguagem oral e da descri¢do do raciocinio, os alunos
demonstraram reconhecer o padréo de crescimento, como se observa em afirmacoes
como: “R: A primeira prateleira tem duas conchas. Segunda, quatro. Terceira, seis.
Quarta, oito. Quinta, dez. Tabuada do dois” e “P: Porque vai de dois em dois”. Estas
intervengdes evidenciam a identificacdo da relacdo multiplicativa subjacente a
sequéncia, associando-a a tabuada do dois. Também se observaram tentativas de
explicitacdo de estratégias intermédias, como “R: Eu fiz como 2x2 da 4, é so
acrescentar ao 4, o 0”, revelando uma compreensdo parcial das propriedades do
sistema de numeracao decimal. Outro raciocinio foi a utilizacdo do dobro e da metade
“T: A metade de 100 é 50. 50 vezes dois ¢ 100.” Assim, progressivamente, os alunos
devem ser capazes de utilizar as suas estratégias de modo flexivel e de seleccionar as
mais eficazes para cada situacdo” (Ponte et al., 2007, p.14).

Na argumentacdo, o grupo explicou a formagao da sequéncia “R: Se a quarta
prateleira tem 8, entdo a quinta vai ter 10. Porque é de um e um. Dois em dois.” Ou “P:
Mas a quarta ja estd escrita. Entdo se a prateleira quatro tem 8, a cinco vai ter 10.”
Também explicaram o porqué ndo ser possivel construir uma prateleira com 43 “P:
Porque é nimero impar.”. Estas evidéncias demosntram a compreensdo da tarefa ¢ o
dialogo existente entre o grupo para que os elementos compreendam 0s raciocinios.
Segundo Stein et al. (2008) o incentivo a interacOes produtivas durante a fase de
exploracdo assume um papel fundamental na promogéo da aprendizagem, na medida em
gue permite aos alunos partilhar estratégias, confrontar ideias e aprofundar o seu
raciocinio (p.5).
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Ja na fase de discussdo, a verbalizacdo de estratégias revela diferentes formas de
raciocinio. Alguns alunos recorreram a contagem sucessiva, enquanto outros
mobilizaram diretamente a multiplicacdo, como na afirmacgdo: “R: Se a prateleira de 30
vai ter 60, a prateleira de 31 vai ter 62.” Esta evidéncia demonstra um nivel mais
avancado de generalizacdo, traduzido na formulacdo implicita da regra n x 2. Como
mencionam Ponte et al. (2007) os alunos devem saber capazes de “Explorar
regularidades em tabelas numéricas ¢ tabuadas, em particular as dos multiplos” (p.18).

No dominio da argumentacdo, foram registados momentos de justificacdo das
respostas, na analise das figuras mencionam argumentos como “R: Porque 2 vezes 0
nimero da prateleira vai ter o resultado.”. Relativamente & analise de valores
especificos, como a existéncia ou ndo de uma prateleira com 43 ou 50 conchas, 0s
alunos fundamentaram as suas respostas recorrendo a distingdo entre nimeros pares e
impares: “T: Entdo, com quarenta e trés ndo da porque sao todos numeros pares” € “T:
O 43 ndo podia ser porque ndo tinha 2, 4, 6, 8 e 0 no final. S6 o0 50 podia ser porque
tinha 0 no final.”. Esta argumentacdo evidencia a articulacdo entre o padrdo da
sequéncia e propriedades dos nimeros, nomeadamente a identificacdo dos nimeros
pares como multiplos de dois. A explicitacdo de que acabam sempre em 2, 4, 6, 8 € 0
demonstra compreensdo das regularidades associadas a paridade. Verificou-se
igualmente a utilizacdo de raciocinio inverso, quando os alunos referem que, para
determinar o numero da prateleira correspondente a um determinado numero de
conchas, é necesséario “T: Porque é dividir. E o contrario ”. Esta referéncia sugere uma
compreensdo emergente da relacdo inversa entre multiplicacéo e divisdo, ainda que néo
esteja formalmente estruturada.

Relativamente ao uso do vocabuldrio durante toda a tarefa, observou-se a
mobilizagdo de termos matematicos como “Q: E a tabuada do dois”, “P: 50 é par”,
“P: Porque é numero impar”, “T: Dividir.” € “R: Eu fiz 2x2 da 4.”. A utilizacao
adequada dos conceitos de paridade demonstra consolidacdo de aprendizagens
anteriores e a sua aplicacdo em contexto de resolugdo de problemas. A referéncia
explicita a “tabuada do dois” revela que os alunos associaram a sequéncia a um
conhecimento estruturado previamente adquirido, facilitando a generalizagéo.

4.4.2. COMUNICACAO ESCRITA

Relativamente a Comunicagdo Escrita, apesar de a analise se centrar sobretudo

na dimens&o oral, a tarefa implicou a producdo de registos escritos, nomeadamente ao

nivel dos procedimentos utilizados e da explicitacdo das justificacfes. A solicitacdo de
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explicacOes sobre a existéncia de determinados valores na sequéncia e a formulacdo de

uma regra geral exigiram a explicitacdo por escrito do raciocinio desenvolvido.

"

Figura 23- Explicagdo do grupo 1 da tarefa 4

Figura 24- Justificacdo do grupo 2 da tarefa 4

Este processo contribui para a consolidacdo da generalizacéo e para a transi¢do
do pensamento aritmético para formas iniciais de pensamento algébrico. No uso de

simbologia matemaética, usaram célculos como justificacdo e explicacao.

Figura 25- Calculos do grupo 2 da tarefa 4

Em relacdo a linguagem pictérica, a propria tarefa fornecia uma tabela para

completar, o que auxiliava na visualizacdo da regularidade.

Figura 26- Tabela do grupo 1 da tarefa 4
4.5. TAREFA 5 - “VAMOS AS COMPRAS”

A tarefa “Vamos as compras!” (Anexo VIII) foi desenvolvida no ambito da

educacdo financeira, articulando conteldos matematicos com situacdes do quotidiano
dos alunos. A proposta teve como objetivo promover a aplicagdo de estratégias de
calculo em contextos reais, incentivando a reflexdo sobre o valor do dinheiro, a gestdo
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de recursos e a importancia da poupanca. A atividade centrou-se na simulacdo de uma
situacdo de compra, na qual os alunos tiveram de tomar decisdes relativas a escolha de
produtos, calculo de valores e gestdo de um orcamento limitado. Esta contextualizagdo
procurou tornar a aprendizagem mais significativa, aproximando-a da realidade dos
alunos e promovendo o seu envolvimento. A estrutura da atividade organiza-se em trés
momentos principais: (i) construcdo de diferentes combinaces de moedas para perfazer
determinados valores (1€, 5€ e 10€); (ii) simulacdo da compra de um lanche com um
or¢amento previamente definido (10€), incluindo a estimativa de precos e a escolha de
formas de pagamento; e (iii) verificacdo dos precos reais através da consulta de
panfletos comerciais, seguida de reflex&o sobre diferencas entre estimativas e valores
reais, comparacao de precos e importancia da poupanca.

Relativamente a implementacdo, a sala ja se encontrava previamente organizada
em ilhas. Comecou-se por organizar 0s grupos através de uma roda digital. A tarefa foi
apresentada em grande grupo, sendo explicado o contexto e o0s objetivos da atividade.
Para esta atividade cada grupo, tinha um envelope com dinheiro ficticio com moedas e
notas no valor de 40€. Ponte et al. (2007) refere que “oS materiais manipulaveis
(estruturados e ndo estruturados) devem ser utilizados nas situacdes de aprendizagem
em que 0 seu uso seja facilitador da compreensdo dos conceitos e das ideias
matematicas” (p.14). Surgiram algumas dlvidas, nomeadamente como é que iriam
representar os valores e nas estimativas de valores. Apds a clarificacdo do enunciado,
seguiu-se a fase de exploracdo, onde os alunos trabalharam em pequenos grupos,
discutindo as op¢es disponiveis e tomando decisbes em conjunto.

4.5.1. COMUNICACAO ORAL

No que respeita & Comunicagdo Oral, esta revelou-se a dimensdo mais
expressiva ao longo da realizagcdo da tarefa, evidenciando-se de forma distinta nas
diferentes fases do ensino exploratorio.

Na fase de exploracdo da tarefa, ao nivel da linguagem oral e da descricdo do
raciocinio, verificou-se que os alunos recorreram frequentemente a verbalizacdo dos
seus procedimentos de calculo e das estratégias utilizadas para compor valores
monetarios. Expressdes como “S: O total aqui tem 45 euros e 10 céntimos.”, “T:
3+1+2 éigual a 6.” Ou “R: 2+2 é 4. E depois precisa de dar 14.” Evidenciam a
mobilizacdo de estratégias de célculo mental. Verificou-se, ainda, o recurso a utilizagdo
do algoritmo “R: Vou fazer conta em pé”. Em relagdo a subcategoria da argumentacao,

afirmagdes como “S: Concordas que isto aqui é um euro?”, “Q: Mas aqui da uma nota
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de dez.” ou “R: Este aqui ndo pode. Para pagar 1 euro.” demonstram que os alunos
procuraram justificar as suas escolhas e confrontar estratégias alternativas. Serrazina
(2020) refere que “Os alunos que aprendem a articular e a justificar as suas ideias
matematicas, raciocinam com base nas suas ideias e nas dos outros e desenvolvem uma
compreensdo profunda fundamental para o seu sucesso futuro em Matematicas” (p.14).
Na fase de discusséo e sistematizacdo, a comunicagéo oral foi fundamental para
a partilha e validacdo das estratégias utilizadas. Os alunos apresentaram as suas
resolucdes, compararam diferentes abordagens e refletiram sobre as decis6es tomadas,
nomeadamente no que respeita as estimativas de precos e a sua adequacdo aos valores
reais. Este momento permitiu consolidar aprendizagens, promover a utilizagdo de
vocabulario matematico mais preciso e reforcar a capacidade de justificar e argumentar.
Assim, observou-se diferentes estratégias como a decomposicdo de valores e adi¢do de
numeros decimais “T: Leite achocolatado 2,5. Entdo, 2,5 + 2,5 é 5€”, estabelecimento
de equivaléncias entre moedas “T: Cem moedas de um céntimo”, “T: Cinco moedas de
20 céntimos” ou “Q: 5 moedas de 1€”. Estes dados sugerem que a tarefa promoveu a
compreensdo do valor posicional e a flexibilidade no célculo, permitindo aos alunos
explorar diferentes formas de obter o0 mesmo montante. Na argumentacdo, a discussdo
em torno das estimativas de precos e da comparagdo com os valores reais revelou
igualmente capacidade de rever hipéteses iniciais & luz de novos dados. Destaca-se,
ainda, a reflexdo sobre a importancia da poupanga, evidente em intervengdes como “T:
Achamos importante poupar, porque se gastarmos todo o dinheiro ndo vamos poder
comprar mais nada.” ou S: N6s devemos poupar porque senao nao vamos conseguir
fazer nada. Nao vamos poder ir para a escola e também nao vamos ter casa.”
evidenciando que a tarefa ultrapassou a dimensdo estritamente matematica, promovendo
simultaneamente competéncias de literacia financeira e consciéncia econémica.
Relativamente ao uso do vocabulario em ambas as fases do ensino exploratdrio,
verificou-se a utilizacdo de termos especificos associados ao contexto monetario e as
operagdes matematicas, como “7: Agora a nota de cinco”, “T: Pagamento. Troco”,
“P: A gente vai ter que fazer a soma...”, “T: Qual era o mais barato?”, “Q: Quanto
custa o chocapic?” e referéncias a valores monetérios como “S: Eu punha 3,99€”. Esta
apropriagdo progressiva da linguagem matematica demonstra que os alunos
mobilizaram vocabulario adequado ao contexto, ainda que, em alguns momentos, com

imprecisdes proprias do nivel etério.
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4.5.2. COMUNICACAO ESCRITA

No que concerne & Comunicacdo Escrita, realizada na fase de exploracéo,
embora as evidéncias apresentadas incidam sobretudo na dimensdo oral, a propria
estrutura da tarefa implicou registos escritos por parte dos alunos, nomeadamente na
estimativa de precos, no calculo do total da compra, na representacdo das moedas e
notas utilizadas e na justificacdo das escolhas efetuadas. No registo de procedimento
estd a estimativa de precos bem como o seu pagamento. Na figura 27 apresenta-se o0
lanche selecionado, acompanhado do respetivo preco real, bem como a identificacdo do
alimento mais caro e do mais barato. Neste registo, 0 grupo percebeu que na maioria das
vezes as op¢cdes mais saudaveis sdo mais baratas. Relativamente a figura 28, o grupo

registou ainda o valor pago e o troco obtido a partir de uma quantia de 10€.

Figura 27- Registo dos alimentos do grupo 2 Figura 28- Forma de pagamento do grupo 2
da tarefa 5 datarefa 5

Utilizaram ainda a justificacdo escrita para explicar a importancia do poupar,
como o exemplo da figura 29.

Figura 29- Explicacdo do grupo 2 da tarefa 5

Relativamente ao uso da simbologia ha registo de calculos usando o algoritmo e

o calculo mental.

Figura 30- Calculos do grupo 3 da tarefa 5
No que diz respeito a linguagem pictérica, os alunos usaram desenhos para

representar os valores monetarios e ainda recorreram a esquemas para demonstrar o

método de pagamento.
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Assim, a componente escrita funcionou como complemento a interagdo oral,
permitindo consolidar procedimentos e explicitar estratégias. Para além disso, a
representacdo pictdrica do lanche e do dinheiro utilizado constituiu uma forma relevante

de comunicacdo matematica, facilitando a transicéo entre o concreto e o simbolico.

CAPITULO V- CONCLUSOES E LIMITACOES DO ESTUDO

5.1. CONCLUSOES DO ESTUDO

O presente estudo de caso teve como objetivo responder a questdo de
investigacdo: “Qual o contributo do ensino exploratério no desenvolvimento da
comunicacdo matematica nos alunos de uma turma de 3.° e 4.° ano de escolaridade? .
Para dar resposta a esta questdo, foram definidos véarios objetivos de investigacéo,
nomeadamente: a) identificar e analisar os aspetos da comunicacdo matematica
mobilizados pelos alunos na resolucdo de tarefas; b) compreender o impacto do ensino
exploratério no desenvolvimento da capacidade de comunicacdo matematica; e c)
compreender e refletir de que modo a experiéncia desenvolvida contribuiu para o
desenvolvimento da comunicacéo escrita dos alunos envolvidos.

De forma transversal ao longo das cinco tarefas, a Comunicacdo Oral assumiu
um papel central na construcdo das aprendizagens, evidenciando-se como principal
meio de construcdo e negociacdo de significados matematicos. Em concordancia,
Serrazina (2020) refere que “a comunicagdo oral é fundamental na interacdo entre os
alunos e com o professor, em especial na fase de discussdo coletiva” (p.13). Também
Ponte (2005) sustenta que a aprendizagem decorre da atividade realizada pelos alunos e
da reflexdo que produzem sobre essa atividade, sendo a discusséo coletiva um momento
privilegiado de sistematizacéo (p.15).

Nas tarefas de Organizagdo e Tratamento de Dados (Tarefa 1 e 2), a oralidade
revelou-se particularmente relevante na formulagdo de questbes, na discussdo sobre

critérios de organizacdo e na validacdo das representacGes gréficas produzidas. Os
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alunos demonstraram capacidade para debater diferentes formas de representacédo
(tabela, gréfico de barras, grafico de barras duplo, pictograma), justificando as suas
escolhas com base na clareza e organizagdo da informagéo. Isto demonstra o empenho
dos alunos, considerando que alguns deles nunca tinham ouvido falar sobre graficos. A
utilizacdo de conceitos como moda, amplitude, frequéncia e legenda evidencia
apropriacdo progressiva da linguagem estatistica. Anthony (1996) como citado em
Guerreiro (2011) defende a ideia de que “a aprendizagem depende do conhecimento
prévio do aluno, dado que este o utiliza na constru¢cao do novo conhecimento” (p.85).

Nas tarefas de Sequéncias (Tarefa 3 e 4), a descri¢do do raciocinio centrou-se na
identificacdo de regularidades e na formulacdo de regras gerais. Observou-se uma
evolucdo do pensamento aditivo para o multiplicativo, com os alunos a associarem 0
padrao identificado a “tabuada do dois” ou a ideia de crescimento constante. Para a
evolucdo deste pensamento implica que os alunos recorram a conhecimentos prévios,
em concordancia com Martinho e Ponte (2005) “A aprendizagem matematica envolve
sempre a construcao progressiva de um quadro de significados através do qual o aluno
evolui na sua apropriacdo pessoal do conhecimento matemético” (p.3). Na turma os
alunos demonstravam pouca capacidade de organizar o raciocinio e fundamentar, pois
ndo estavam habituados, contudo, nesta tarefa, a argumentacdo revelou-se
particularmente significativa quando confrontados com a verificacdo da existéncia de
determinados valores na sequéncia, mobilizando propriedades como a paridade e a
divisibilidade. Deste modo, “incentiva-se 0 desenvolvimento da comunicacéo
matematica, nomeadamente da capacidade de questionar, explicar e argumentar em
didlogo com os colegas” (Ministério da Educagao, 2021, p.9).

Na tarefa de Educagéo Financeira (Tarefa 5), a Comunicacdo Oral destacou-se
pela diversidade de estratégias de célculo mobilizadas e pela negociagdo coletiva de
decisdes relacionadas com estimativas, formas de pagamento e poupanca. A
verbalizagdo de procedimentos evidenciou flexibilidade de célculo e capacidade de
composi¢do e decomposicao de valores monetérios, para além de momentos de reflexdo
critica sobre consumo responsavel. Nesta tarefa em particular, a negociagdo dos lanches
do dinheiro que iriam gastar ou mesmo de que moedas/notas iriam ultizar, obrigou os
alunos a chegarem a consensos e a comunicar. Uma vez que eram alunos de contextos
sociecomicos desfavoreciodos a conscientizacdo sobre a importancia de poupar e dos

valores dos alimentos revelou ser uma aprendizagem significativa.
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Comunicar de forma clara exige organizar e consolidar previamente as ideias e
0s processos matematicos. Esse cuidado favorece uma melhor compreensdo da
Matematica e permite o uso gradual de uma linguagem matematica mais precisa,
tornando a comunicagdo mais rigorosa e eficaz (Ministério da Educacdo, 2021, p.3).
Além disso, “Monitoring student responses involves paying close attention to the
mathematical thinking in which students engage as they work on a problem during the
explore phase” (Henningsen & Stein, 1997, p.15), de forma a pedir explicagdes ou
contrapor ideias dos alunos, para que reflitam acerca das op¢6es tomadas.

A Comunicacdo Escrita assumiu particular relevancia nas tarefas 1,2 e 5. “A
comunicacdo escrita é trabalhada quando se promove a realizacdo de registos escritos
relativos a realiza¢do de uma dada tarefa...” (Serrazina, 2020, p.2020).

Assim, através da construcdo de tabelas, graficos, representacfes pictoricas e
registos de calculo, desenvolveu a comunicagdo escrita. A preocupacdo com elementos
estruturantes, como titulo, legenda, escala, organizacdo espacial, evidencia compreensdo
das convengdes associadas a representacdo matematica. De acordo com o Ministério da
Edcuagcdo (2021) ¢ crucial “Aprender a wusar representagdes multiplas em
Matematica...valorizando-se a expressao verbal das ideias, bem como as representagdes
que envolvem materiais manipulaveis ou elaboracdo de diagramas, sem dispensar o
investimento progressivo no uso fluente da linguagem simbélica” (p.9).

Nas tarefas 3 e 4, a escrita revelou-se essencial na formulacéo de regras gerais e
na justificacdo escrita da existéncia ou inexisténcia de determinados termos,
promovendo a transicdo do pensamento concreto para o abstrato.

A linguagem pictorica foi especialmente significativa nas tarefas 1 e 2 (gréficos
de barras e pictogramas) e na tarefa 5 (desenho do lanche e representagdo das
moedas/notas), funcionando como mediadora entre o concreto e o simbdlico, ainda que
na tarefa 3 e 4 tenha sido utilizada como meio de descoberta da figura seguinte da
sequéncia.

Assim, “estes meios de comunicagéo sdo fulcrais para que os alunos descrevam,
expliqguem e justifiquem o seu raciocinio” (Faria & Rodrigues, 2020, p.96). Os dados
obtidos ao longo das cinco tarefas confirmam esta perspetiva, evidenciando que a
Comunicacdo Matematica, nas suas dimensdes oral, escrita e pictdrica, constitui um
elemento estruturante do desenvolvimento do raciocinio. E importante referir que estes

alunos ndo gostavam de matematica, e portanto, pouca motivacdo para a disciplina.
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Assim, promocdo de tarefas diversificadas e exploratdrias revelou se particularmente
relevante para incentivar o seu envolvimento nas atividades propostas.

Relativamente aos objetivos de investigdo, o primeiro objetivo, que consistia em
identificar e analisar os aspetos da comunicagdo matematica mobilizados pelos alunos
na resolucdo de tarefas, os resultados evidenciam que os alunos recorreram a diferentes
formas de comunica¢do, nomeadamente a comunicacdo oral, escrita e pictorica. A
comunicagdo oral revelou-se particularmente relevante nos momentos de discusséo
coletiva, nos quais os alunos tiveram oportunidade de explicar estratégias, justificar
procedimentos e comparar diferentes formas de resolucdo. Paralelamente, a
comunicacdo escrita permitiu tornar visivel o raciocinio matematico através de
diferentes tipos de registos, como tabelas, graficos, esquemas e célculos. A linguagem
pictorica assumiu igualmente um papel importante, sobretudo como apoio a
representacdo de ideias e a compreensao de determinados conceitos matematicos.

No que diz respeito ao segundo objetivo, compreender o impacto do ensino
exploratério no desenvolvimento da capacidade de comunicacdo matemaética, 0s
resultados obtidos evidenciam que este tipo de abordagem pedagogica favorece a
participacdo ativa dos alunos e promove oportunidades significativas para a expressao e
discussdo de ideias matematicas. A realizacdo de tarefas exploratérias permitiu aos
alunos desenvolver estratégias proprias, formular hipéteses, identificar regularidades e
justificar as suas respostas. Estes momentos de exploracdo e discussao contribuiram
para o desenvolvimento da argumentacdo matematica e para uma maior compreensao
dos contetdos trabalhados, evidenciando o potencial do ensino exploratério na
promoc¢do da comunicacdo matematica em contexto de sala de aula.

Relativamente ao terceiro objetivo, compreender e refletir de que modo a
experiéncia desenvolvida contribuiu para o desenvolvimento da comunicacdo escrita
dos alunos envolvidos, verificou-se que a realizacdo de registos escritos ao longo das
tarefas constituiu uma estratégia relevante para a organizacdo e explicitacdo do
pensamento matematico. A elaboracdo de tabelas, gréficos, esquemas e calculos
permitiu aos alunos estruturar as suas ideias e comunicar o0s seus raciocinios de forma
mais clara e sistematizada. Este processo contribuiu também para a utilizagdo
progressiva de uma linguagem matematica mais rigorosa, refor¢cando a importancia da
comunicacdo escrita no desenvolvimento da compreensdo matematica.

Assim, e respondendo a questdo de investigacdo, “Qual o contributo do ensino

exploratdrio no desenvolvimento da comunicagdo matematica nos alunos de uma turma
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de 3.° e 4.° ano de escolaridade?”, conclui-se que o ensino exploratorio contribui
significativamente para o0 desenvolvimento da comunicagdo matematica, ao
proporcionar oportunidades para os alunos explicarem, discutirem e justificarem os seus
raciocinios. Este tipo de abordagem promove a participacéo ativa dos alunos e favorece
a utilizacao de diferentes formas de comunicacdo matematica, como a oral e a escrita,
contribuindo para uma compreensdo mais clara e estruturada dos contetdos
matematicos, reforcando a importancia da implementacao destas praticas que constitui
um elemento fundamental para apoiar a construcdo de conhecimento e o

desenvolvimento de alunos mais autbnomos, criticos e capazes.

5.2. LIMITACOES DO ESTUDO
Apesar dos contributos que o presente estudo procura oferecer para a

compreensdo do ensino exploratorio no desenvolvimento da comunicacdo matematica,
importa reconhecer algumas limitagcdes que condicionam a generalizagdo dos resultados
obtidos.

Em primeiro lugar, a minha falta de experiéncia enquanto investigadora, pois
dificultou a forma de intervir bem como a recolha de dados.

Importa também considerar o duplo papel assumido por mim, como professora e
investigadora no contexto do estudo. Apesar de esta proximidade permitir uma
compreensdo mais aprofundada das interagdes, pode também apresentar algum grau de
subjetividade na interpretacdo dos dados recolhidos. Também estar atenta a turma e
conduzir a investigacdo ao mesmo tempo nao foi facil.

Outra limitacdo prende-se com a duragdo da intervencdo pedagdgica. Embora as
tarefas implementadas tenham permitido observar diferentes manifestacbes de
comunicacdo matemaética, o periodo de implementagdo foi relativamente curto. Uma
intervencdo mais prolongada poderia possibilitar acompanhar de forma mais consistente
a evolucdo das competéncias de comunicacdo matematica. Também os tempos para a
realizacdo das tarefas, ndo foi por vezes, o melhor, pois existiam muitas interrupcoes.

E importante referir que a turma na qual o estudo foi implementado se
caracterizava por um contexto socioecondmico desfavorecido, apresentando diversas
dificuldades de aprendizagem e niveis reduzidos de motivagdo relativamente as
atividades escolares. Este contexto constituiu um desafio adicional ao longo da
intervengdo pedagogica, exigindo uma atengdo particular as estratégias de ensino e a

promocao do envolvimento dos alunos nas tarefas propostas.
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Destaca-se ainda a dimensdo da amostra. O estudo foi desenvolvido num unico contexto
educativo, envolvendo apenas uma turma, o que limita a possibilidade de generalizar os
resultados para outros contextos escolares.

Adicionalmente, os dados recolhidos centraram-se sobretudo na observacdo das
interacdes em sala de aula, nos registos escritos dos alunos e nas producgdes realizadas
no ambito das tarefas propostas. A incluséo de outras fontes de dados, como entrevistas
ou questionarios aos alunos, poderia ter permitido aprofundar a compreenséo das suas
percecdes relativamente ao papel da comunicacdo matematica.

Por fim, importa referir que o estudo incidiu sobre um conjunto especifico de
tarefas matematicas, centradas em temas como Organizacdo e Tratamento de Dados,
Sequéncias e Educacdo Financeira. A utilizacdo de tarefas pertencentes a outros
dominios da Matematica poderia proporcionar uma Vvisdo mais abrangente sobre o
desenvolvimento da comunicacdo matematica em diferentes contextos de

aprendizagem.
CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente relatério retne e sistematiza o trabalho desenvolvido ao longo das
Praticas Pedagdgicas realizadas em diferentes contextos educativos. Este percurso
constituiu, sem ddvida, uma experiéncia extremamente enriquecedora, marcada por
multiplas aprendizagens, desafios e momentos de reflexdo. Ao longo deste processo,
tornou-se evidente que a pratica docente se caracteriza por um processo continuo de
aprendizagem, no qual o questionamento e a reflexdo assumem um papel fundamental
na melhoria das praticas educativas.

Neste sentido, compreender a importancia da reflexdo revelou-se essencial para
o desenvolvimento profissional. Refletir sobre a pratica permitiu analisar as estratégias
utilizadas, identificar dificuldades e procurar novas formas de responder as necessidades
dos alunos. Este processo revelou-se particularmente relevante para compreender cada
crianga na sua individualidade, reconhecendo as suas caracteristicas, interesses e ritmos
de aprendizagem.

Relativamente a dimensdo investigativa, importa reconhecer que este processo
foi, em alguns momentos, desafiante e gerador de alguma inseguranca. No entanto,
constituiu igualmente uma experiéncia extremamente significativa e enriquecedora. O

desenvolvimento deste estudo permitiu compreender a importancia da investigacdo na
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formacdo de professores, evidenciando o seu contributo para uma préatica pedagogica
mais consciente, fundamentada e reflexiva.

Os resultados deste estudo reforcam a importancia de integrar préaticas de ensino
que valorizem a comunicacdo matematica e a participacdo ativa dos alunos. A criagédo
de oportunidades para explicar, discutir e justificar raciocinios matematicos contribui
ndo s6 para o desenvolvimento da compreensdo, mas também para o fortalecimento da
autonomia e da confianca dos alunos na aprendizagem da Matematica.

Em suma, este percurso culminou na elaboracdo do presente relatorio, que
representou um conjunto de aprendizagens profundamente significativas para 0 meu
desenvolvimento pessoal e profissional. Apesar dos desafios e das dificuldades que
naturalmente surgiram ao longo do processo, a motivacdo e a vontade de continuar a
aprender e a crescer enquanto profissional mantém-se presentes. A possibilidade de
exercer uma profissdo com um impacto tdo significativo na vida das criangas constitui
uma fonte de grande satisfacdo e reforca o entusiasmo e a esperanga com gue encaro 0

futuro da educacgao.

87



BIBLIOGRAFIA

Alonso, M. L. G., & Silva, C. M. R. D. (2020). Instrumento de avaliacio formativa e
sumativa da pratica profissional nos Mestrados em Ensino de Educagdo Bésica
(pratica de ensino supervisionada—PES). Universidade do Minho.

https://hdl.handle.net/1822/73562

Amado, J. (2014). Manual de Investigacdo Qualitativa em Educacdo. Imprensa da

Universidade de Coimbra.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigagdo qualitativa em educagdo. Uma

introdugdo a teoria e aos métodos. Porto Editora.

Cadima, J., Leal, T. & Cancela, J. (2011). Interac¢Oes professor-aluno nas salas de aula
no 1.° CEB: Indicadores de qualidade. Revista Portuguesa de Educacéo, 24(1),

7-34.

Campino, D. & Dias, A. (2019). Integracdo Curricular no 1.° CEB — Da Prética a
Formacdo. Atas do 1V Encontro de Mestrados em Educacgéo e Ensino da Escola

Superior de Educacao de Lisboa. Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

Canavarro, A. (2011). Ensino exploratorio da Matematica: Praticas e desafios.
Educacdo e Matematica, 115, pp. 11-

17.https://lem.apm.pt/index.php/em/article/view/1982/3323

Canavarro, A. (2007). O Pensamento algebrico na aprendizagem da Matematica nos
primeiros anos. Quadrante, 16(2), 81-118.
https://rdpc.uevora.pt/bitstream/10174/4301/1/_Quadrante_vol_XVI1_2-2007-

pp000_pdf081-118.pdf

88


https://hdl.handle.net/1822/73562
https://em.apm.pt/index.php/em/article/view/1982/3323

Canavarro, A., Oliveira, H., & Menezes, L. (2012). Préaticas de ensino exploratério da
matematica: o caso de Célia. In Canavarro, P., Santos, L. , Boavida, A.,
Oliveira, H., Menezes, L., & Carreira, S. (Orgs), Actas do Encontro de
Investigacdo em Educacdo Matematica 2012: Praticas de Ensino da
Matematica. Portalegre: Sociedade Portuguesa de Investigacdo em Educacéo

Matematica.

Cardona, M., Silva, I., Marques, L. & Rodrigues, P. (2021). Planear e Avaliar na
Educacdo Pré-Escolar. Ministério da Educacdo/Direcdo-Geral da Educacao

(DGE).

Carmo, H. & Ferreira, M. (2008). Metodologia da Investigacdo. Guia para Auto-
Aprendizagem. Universidade Aberta.
Carvalho, C. & Portugal, G. (2017). Avaliacdo em Creche: Crechendo com qualidade.

Porto Editora.

Cavicchia, D. (2010). O desenvolvimento da crianca nos primeiros anos de vida. In
UNESP (Eds.), Caderno de Formacdo: Formacao de Professores: Educacéo
Infantil: principios e fundamentos. (pp.1-15). Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP).

http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/224

Decreto-Lei n.° 54/2018 do Ministério da Educacdo, Ciéncia e Inovacdo. (2018). Diario
da Republica: Série I, n.° 129/2018, de 6 de julho, (p.2918 — 2928).

https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961

89


https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961

Faria, F. & Rodrigues, M. (2020). A Comunicacdo Matematica Escrita. Da Investigacao

as Praticas, 10(2), 90 - 116. https://doi.org/10.25757/invep.v10i2.220

Fernandes, D. (2021). Rubricas de avaliagdo. Ministério da Educacdo.

https://afc.dge.mec.pt/sites/default/files/2021-

04/Folha%205 Rubricas%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A30.pdf

Ferreira, C. A., & Portilho, F. (2024). A metodologia de trabalho de projeto na educacao
pré-escolar: pratica para o0 desenvolvimento e aprendizagens das

criancas. Aprender, 47, 63-76. https://doi.org/10.58041/aprender.208

Figueiredo, V. M., Pinheiro, C., Marques, J., & Ramos, V. (2017). Ambientes de
aprendizagem: educacdo por todos, com todos. Revista de Estudios e
Investigacion En Psicologia y Educacion, 1, 269-274.

https://doi.org/10.17979/reipe.2017.0.01.2741

Fonseca, V. (2016). Importancia das emocdes na aprendizagem: uma abordagem
neuropsicopedagogica. Revista Psicopedagogia 33(102).

https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S010384862016000300014&script=sc

i arttext

Formosinho, J., & Costa, H. (2011). O trabalho de Projeto em Pedagogia- em-

Participacéo. Porto Editora.

Gongalves, F. (2023). Refletir as praitcas e os contextos: A influéncia das opgdes
educativas dos educadores de infancia na aprendizagem e desenvolvimento

das criancas. Apontamentos sobre a Educacéo de Infancia.

90


https://doi.org/10.25757/invep.v10i2.220
https://afc.dge.mec.pt/sites/default/files/2021-04/Folha%205_Rubricas%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://afc.dge.mec.pt/sites/default/files/2021-04/Folha%205_Rubricas%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://doi.org/10.58041/aprender.208
https://doi.org/10.17979/reipe.2017.0.01.2741
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S010384862016000300014&script=sci_arttext
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S010384862016000300014&script=sci_arttext

Guerreiro, A. (2011). Comunicacdo no Ensino-Aprendizagem da Matematica: praticas
no 1.° ciclo do ensino basico. Tese de Doutoramento em Didatica da

Matematica, Instituto de Educacéo - Universidade de Lisboa, Portugal.

Hattie, J. (2012). Visible Learning for teachers - Maximizing impact on learning.

Hattie, J. (2025). Visible Learning: Lesson Planning.

Heck, G., Shneider, C., Ramos, M. & Rosa, M. (2020). A relagdo professor-estudante e
sua influéncia nos processos de ensino e aprendizagem. Revista de Estudios y

Experiencias en Educacion, 20(42), 137-149.

Henningsen, M. & Stein, M. (1997). Mathematical Tasks and Student Cognition:
Classroom-Based Factors That Support and Inhibit High-Level Mathematical
Thinking and Reasoning. Journal for Research in Mathematics Education,

28(5), 524-549.

Junior, E., Oliveira, G., Santos, A. & Schnekenberg, G. (2021). Analise Documental
como Percurso Metodologico na Pesquisa Qualitativa. Cadernos da Fucamp,
20(44), 36-51.

https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2356

Kruse, T. (2005). Building a HighScoope Program: Infant-Toddler Programs.
HighScope Educational Research Foundation.

Marques, A., Azevedo, A., Marques, L., Folque, M. & Araujo, S. (2024). OrientacGes

Pedagdgicas para Creche. Ministério da Educacao/Direcdo-Geral da Educagédo

(DGE).

Marques, L. (2018). Documentacdo pedagdgica como suporte da avaliacdo e do
planeamento. In Monteiro, V., Mata, L., Martins, M., Morgado, J., Silva, J.,

91


https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2356

Silva, A., & Gomes, M. (Orgs.). Atas do XIV Coloquio Internacional de
Psicologia e Educacéo (21-58). Lisboa: Edicoes ISPA.

http://hdl.handle.net/10400.12/7029

Martinho, M. & Ponte, J. (2005,julho 17-22). A Comunicacdo na sala de aula de
matematica: Um Campo de desenvolvimentos profissional do professor.

[Conferéncia] Actas do V CIBEM, Porto.

Martinho, M. (2007). A Comunicacdo na sala de aula de matematica: um projecto
colaborativocom trés professoras do ensino basico. [Dissertacdo de Mestrado,

Universidade de Lisboa]. Repositério da Universidade de Lisboa.

Martins, G., Gomes, C., Brocardo, J., Pedroso, J., Carrilo, J., Silva, L., Encarnacéo, M.,
Horta, M., Calcada, M. Nery, R. & Rodrigues, S. (2017). Perfil dos alunos a
saida da escolaridade obrigatoria.
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilida

de/perfil_dos_alunos.pdf

Menezes, L. (outubro de 2000). Matematica, linguagem e comunicacdo. Obtido em 12
de outubro de 2015, de Millenium - Revista do Instituto Politécnico de Viseu:

http://www.ipv.pt/millenium/20 ect3.htm

Mesquita, C., Bruce, A., Pinto, A., Ribeiro, C, Castanheira, L. Graham, S, Azevedo, M.
& Goode, S. (2024). Documentacdo Pedagodgica em Educacdo de Infancia.

Eyedigifolio early years digital portfolio. http://hdl.handle.net/10198/11975

Ministério da Educagdo. (2021). Aprendizagens Essenciais — Matematica — 1.°

Ciclo do Ensino Basico. DGE.

92


http://hdl.handle.net/10400.12/7029
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
http://www.ipv.pt/millenium/20_ect3.htm

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais

/1_ciclo/ae_mat_4.0_ano.pdf

Neto, C. (2020). Libertem as Criancas: A Urgéncia de Brincar e Ser Ativo.

Contraponto.

Oliveira, M. (org.). (2024). Documentar e Avaliar o Quotidiano e a Aprendizagem da
Crianca: Investigando a Préatica na Formacdo de Educadores de Infancia.
Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia, Escola Superior de

Educacao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

Oliveira, M., Rodrigues, M. & Milhano, S. (org.). (2022). A voz e a agéncia da crianca:
Abordagem de Projeto na Formacéo de Educadores de Infancia. Associacdo
de Profissionais de Educacdo de Infancia, Escola Superior de Educacdo e

Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

Oliveira-Formosinho, J. & Araujo, S. (2018). Modelos Pedagdgicos para a Educacéo

em Creche. Porto Editora.

Pereira, C. (2014). O trabalho de grupo como fator potenciador de integracdo
curricular no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. [Dissertagdo de Mestrado, Instituto
Politécnico de Viseu]. Repositorio IPV.

https://repositorio.ipv.pt/bitstream/10400.19/2809/1/relat%c3%b3rio%20vers%

€c3%a30%20final.pdf

Pombo, O., Levy, T. & Guimardes, H. (1994). A interdisciplinaridade. Conceito,
problemas e prespetivas. A Interdisciplinaridade: Reflexdo e Experiéncia (pp.8-

14). Texto Editora.

93


https://repositorio.ipv.pt/bitstream/10400.19/2809/1/relat%c3%b3rio%20vers%c3%a3o%20final.pdf
https://repositorio.ipv.pt/bitstream/10400.19/2809/1/relat%c3%b3rio%20vers%c3%a3o%20final.pdf

Ponte,

J. P. (2005). Gestdo curricular em Matematica. Lisboa.

http://hdl.handle.net/10451/3008

Ponte, J. & Fonseca, H. (2001). Orienta¢des curriculares para o ensino da Estatistica

Analise comparativa de trés paises. Quadrante, 10(1), 91-129.

Ponte, J., Guerreiro, A., Cunha, H., Duarte, J., Martinho, H., Martins, C., Menezes, L.,

Menino, H., Pinto, H., Santos, L., Varandas, J., Vela, L. & Viseu, F. (2007). A
Comunicagdo nas praticas de jovens professores de Matematica. Revista

Portuguesa de Edducacéo, 20(2), 39-74.

Ponte, J., Serrazina, L., Guimaraes, H., Breda, A., Guimaraes, F., Sousa, H., Menezes,

L. Martins, M. & Oliveira, P. (2007). Programa de Matematica do Ensino

Basico. Ministério da Educacdo.

Rodrigues, F., Brito, E., Velho, F. & Ferreira E. (2016, julho, 14-15). O papel da

observacdo em contexto da formacéo de educadores de infancia - uma pratica
necessaria. [Apresentacdo em papel]. Congresso Nacional de Préticas
Pedagbgicas  no Ensino  Superior, Universidade  de Lisboa.

https://bdigital.ipg.pt/dspace/bitstream/10314/4043/1/Livro-de-Atas-do-

CNaPPES-2016-3.pdf

Rodrigues, G., Blaszko, C. & Ujiie, N. (2021). A afetividade na relagcdo professor-aluno

e 0 processo ensino-aprendizagem: a afetividade na relacéo professor-aluno e o
processo ensino-aprendizagem. Colloquium humanarum, 18(1).

https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/3960/3280

Rogers, C. & Freiberg, H. J. (1994). Freedom to Learn.

94


http://hdl.handle.net/10451/3008
https://bdigital.ipg.pt/dspace/bitstream/10314/4043/1/Livro-de-Atas-do-CNaPPES-2016-3.pdf
https://bdigital.ipg.pt/dspace/bitstream/10314/4043/1/Livro-de-Atas-do-CNaPPES-2016-3.pdf
https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/3960/3280

Sacool, A. (2009). Um retorno ao basico: compreendendo os paradigmas de pesquisa e
sua aplicacdo na pesquisa em administracdo. Revista De Administracdo Da

UFSM, 2(2), 250-269. https://doi.org/10.5902/198346591555

Silva, M. & Sarmento, T. (2017). O brincar na infancia € um assunto sério... In
Sarmento, T., Ferreira, F. & Madeira, R. (Eds.), Brincar e Aprender na Infancia

(pp. 39-52). Porto Editora

Serrazina, L. (2020). Comunicacdo matematica e aprendizagens essenciais.

Educacdo e Matematica, (149-150), 13-16.

Silva, I., Marques, L, Mata, L. & Rosa, M. (2016). Orientacdes Curriculares para a
Educacédo Pré-Escolar. Ministério da Educacao/Direcdo-Geral da Educacéo

(DGE).

Silva, M. (2013). A importancia da observacdo de aulas no processo de avaliacdo de
desempenho docente: conce¢des de professores. Gestdo e Desenvolvimento 21,

321-344.

Stein, M., Engle, R., Smith, M. & Hughes, E. (2008). Orchestrating Productive
Mathematical Discussions: Five Practices for Helping Teachers Move Beyond

Show and Tell. Mathematical Thinking and Learning, 10(4), 313-340

Targas, K., & Joly, 1. (2009). Cancdes, didlogos e educagdo: uma experiéncia em busca
de uma préatica escolar humanizadora. Revista da ABEM, 17(21).

https://revistaabem.abem.mus.br/revistaabem/article/view/242/174

Teixeira, M., & Reis, M. F. (2012). A organizagédo do espaco em sala de aula e as suas
implicagdes na aprendizagem cooperativa. 4(11), 162-187.

http://hdl.handle.net/10400.15/3300

95


https://doi.org/10.5902/198346591555
http://hdl.handle.net/10400.15/3300

Vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Castro, J., Menau, J., Sousa, O., Hortas, M.,
Ramos, M., Ferreira, N., Melo, N., Rodrigues, P., Mil-Homens, P., Fernandes,
S. & Alves, S. (2011). Trabalho por Projetos na Educacdo de Infancia:
Mapear Aprendizagens, Integrar Metodologias. Ministério da Educacdo e

Ciéncia - Direcdo-Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular.

Vaz, M. (2011). Concepcdes de futuros professores acerca da planificacdo do processo
de ensino-aprendizagem. [Dissertacdo de Mestrado, Universidade de Lisboa].
Repositdrio da Universidade de Lisboa.

https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/6304/1/ulfpie040053_tm.pdf

96



ANEXOS



Anexo |- Planificagao Integradora 1.° CEB |

Planificacao Semanal

Contexto educativo: 1° Ciclo do Ensino Basico Docente Supervisora: Marina Rodrigues
Turma: 2° ano Professora Cooperante:

Nuimero de alunos: Mestrandas:

Horario: 9h ao 12:30h e das 14h as 15:30h

Contextualizacio:

A presente planificacdo surge das observacgoes diretas das mestrandas com os alunos. Observamos que quando as criangas estavam no intervalo
faziam pequenas bandas entre eles, alguns traziam instrumentos de casa, outros cantavam e outros dangavam. Chegados a sala, estes alunos
pediam as mestrandas para que pudessem mostrar a restante turma a sua performance. Deste modo, partindo dos interesses ¢ necessidades das
criangas, surge assim a presente planificacdo integradora para a construgdo de um festival na sala. A planifica¢do integradora, segundo Alonso
e Silva (2020), ¢ um dos “dispositivos formativos que permitem o desenvolvimento das quatro areas de competéncia de uma forma integrada,
no sentido da apropriagdo e construcdo progressiva, pelos formandos, do seu projeto profissional e pessoal.” (p. 1)

Outros dos aspetos fundamentais desta planificagdo € que esta ira transportar os alunos para o mundo real. Através desta planificacdo as criangas
poderdo aprender sobre literacia financeira, sobre como se devem comportar num concerto, sobre como funciona uma banda e as suas origens,
entre muitos outros assuntos atravessando assim todos as componentes previstas nas Aprendizagens Essenciais de uma forma ludica.

Para que todas as criancas possam ter um papel ativo e para que possam aprender uns com os outros nas atividades descritas nesta planificagao,
decidimos dividir a turma em grupos de trés alunos, criando assim uma banda. O trabalho de grupos assume um papel fundamental uma vez
que, segundo Davis, Silva, Espostito, (1989), “a cooperagdo intelectual em torno de um problema comum ¢ fator fundamental no
desenvolvimento. As trocas entre parceiros - adulto/ crianca e crianga/crianca — sdo nao sO valorizadas como incentivadas na medida em que
resultam, na experiéncia humana, em conhecimento do outro e em conhecimentos construidos com os outro” (p. 51). Importa ainda referir que
para que as criangas se consigam organizar o que tém a fazer vai ser disponibilizado um guido que esté dividido por quatro partes, onde devem

ir colocando as informagdes das suas bandas.



Num momento final da planificagdo iremos refletir com as criangas sobre o que feito e sobre as aprendizagens de todos. Os alunos irdo realizar
ainda uma tabela de autoavaliagdo sobre o projeto. Num momento final, o guido de cada grupo vai ser transformado num portefélio onde serdo
anexadas algumas fotografias do processo criativo, documentado assim as aprendizagens das criancas no decorrer do projeto.

Em jeito de resumo, através da presente planificacdo pretende-se desenvolver todas as componentes previstas nas Aprendizagens Essenciais e
no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, através de um assunto que ¢ do interesse dos alunos. Deste modo, através desta

planificagdo vamos permitir que as criangas tenham agéncia e voz.

Segunda-feira, 4 de novembro de 2024

Dominios- Objetivos Aprendizagens Essenciais Descricao Recursos
Conteudos
-Saber escutar o 9h00-9h30 O dia inicia-se na sala de aula, como - Professora
outro; Portugués: habitualmente, os alunos entram vao buscar = cooperante;
- Sintetizar Oralidade: Expressao o seu porta-livros e de seguida sentam-se -Duas mestrandas;
Portugués momentos; -Falar com clareza e articular de nos respetivos lugares. A partilha das -Grupo de criangas;
modo adequado as palavras. criangas devera ser feita num minuto no -Sala de aula;

- Variar adequadamente a prosdédia maximo, para que estes consigam ser
e o ritmo discursivo em fun¢do da  sucintos.

finalidade comunicativa.



Estudo do
Meio e

Musica

-Ouvir musicas de
diversos géneros;
-Compreender a
identidade de
cada banda
apresentada;
-Organizar
cronologicamente
datas

significativas.

9h30 as 10h30

Musica:

Percecdo sonora e musical

-Identifica auditivamente e
visualmente os instrumentos
musicais utilizados em diferentes
épocas, estilos e culturas musicais;
-Utiliza vocabulario e simbologias
apropriadas para descrever e
comparar diferentes tipos de sons e
pecas musicais de estilos e géneros
similares

Culturas musicais nos contextos

-Reconhece a musica como parte
do quotidiano e as diferentes
funcdes que ela desempenha;
-Identifica estilos, épocas e
culturas musicais diferenciadas e
os contextos onde se inserem.

Estudo do Meio:

A mestranda, sem dizer nada, ira colocar
uma musica que serd do conhecimento das
criangas, neste caso a musica da banda
TOP, sendo assim o indutor para toda a
planificagdo. Depois de ouvirem a musica a
mestranda ird questionar os alunos se
conhecem mais alguma banda para além
desta, se sabem quais foram os
instrumentos que foram utilizados nesta
musica e quem sao os elementos da banda.
Partindo das respostas dos alunos, a
mestranda ird levar um PowerPoint com
varias bandas de anos distintos, em que ird
constar a identidade da banda, isto é: o
nome, o ano de fundacdo, a historia, o
logotipo (se houver), os nomes artisticos
dos elementos (caso haja), o género
musical e os instrumentos que tém.

Depois, a mestranda ird colocar uma linha

do tempo no quadro e pedird aos alunos

- Professora
cooperante;

-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;
-Coluna;
-Telemovel,
-PowerPoint;

-Imagens das bandas.



Sociedade para que coloquem as bandas de acordo
-Reconhecer datas, factos e locais  com a sua data de fundagao.
significativos para a historia

pessoal ou das pessoas que lhe sdo

proximas, localizando-os em

mapas ou plantas e numa linha de

tempo;

-Reconhecer a importancia do

didlogo, da negociacdo e do

compromisso nha resolugao pacifica

de situacdes de conflito;

-Reconhecer influéncias de outros

paises e culturas em diversos

aspetos do seu dia a dia

(alimentagdo, vestuario, musica,

comunicacgao, etc.)



Portugués e
Estudo do
Meio

-Desenvolver a
identidade de
cada banda;
-Desenvolver as
capacidades de
escrita historia de
cada banda;
-Promover o
trabalho em
grupo, apelando a
negociagao entre

todos.

10h30 as 11h00

Estudo do meio:

Sociedade

-Reconhecer a importancia do
dialogo, da negociagdo e do
compromisso na resolucao pacifica
de situagdes de conflito;
-Reconhecer influéncias de outros
paises e culturas em diversos
aspetos do seu dia a dia
(alimentagdo, vestuario, musica,
comunicacao, etc.)

- Reconhecer as multiplas
pertencas de cada pessoa a
diferentes grupos e comunidades
Portugués

Oralidade: Expressdo

- Falar com clareza e articular de

modo adequado as palavras;

No segundo momento da manha, a
mestranda ird sugerir aos alunos que
facamos um festival na nossa sala, e para
isso, iremos precisar de ter varias bandas.
Deste modo, serdo feitos grupos de 3
alunos de forma aleatdria criando assim as
bandas. Depois dos alunos se terem
agrupado por bandas escreve-se a parte um
do guido de trabalho. Neste ponto um, irdo
surgir questdes como: 0 nome a atribuir a
banda, o género musical desta e como € que

comegou.

- Professora
cooperante;

-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;

-Parte 1 do guido.



-Usar a palavra na sua vez e
empregar formas de tratamento
adequadas na interagdo oral, com
respeito pelos principios de
cooperagao e cortesia;

- Formular perguntas, pedidos e
respostas a questoes considerando
a situacao e o interlocutor;

- Planear, produzir e avaliar os seus
proprios textos.

Leitura-Escrita: Escrita

- Escrever textos curtos com
diversas finalidades (narrar,
informar, explicar);

- Proceder a revisao de texto,
individualmente ou em grupo apos
discussao de diferentes pontos de

vista.

Intervalo
11:00h-11:30h



Portugués,
Estudo do
Meio e

Musica

-Desenvolver a
identidade de
cada banda;
-Desenvolver as
capacidades de
escrita de uma
letra de uma
musica;
-Promover o
trabalho em
grupo, apelando a
negociagao entre
todos;
-Desenvolver a
capacidade de
utilizacao de
vocabulario
musical.

- Transformar

objetos

11h30 as 12h30

Estudo do meio:

Sociedade

-Reconhecer a importancia do
dialogo, da negociagdo e do
compromisso na resolugao
pacifica de situacdes de conflito;
- Reconhecer as multiplas
pertengas de cada pessoa a
diferentes grupos e comunidades;
diferentes grupos e comunidades

Sociedade/ Natureza/ Tecnologia

- Saber colocar questodes, levantar
hipoteses, fazer inferéncias,

comprovar resultados e saber

comunicar, reconhecendo como se

constroi o conhecimento.
Portugueés

Oralidade: Expressio

Ap6s o intervalo, os alunos irdo continuar
a elaborar o guido sobre a sua banda. A
mestranda ira discutir com o grupo turma
0s varios pontos do guido. Num primeiro
ponto de discussao teremos os nomes
atribuidos a banda, a razio essa escolha e
como foi o comeco da banda. Nesta
discussao as outras criancas da turma
poderao dar alguma opinido a banda sobre
os topicos discutidos. A discussao sera
feita ponto a ponto do guido para que possa
ser mais interativo com as outras bandas.
Depois da parte 1 ser discutida com a
turma, a mestranda ira voltar a colocar a
musica “Hino Somos Top” para que com a
letra projetada possamos procurar o refrao,
verificar se existe rima na letra e qual € a
estrutura da musica. Ainda neste momento
perguntarei as criangas se conseguem

identificar os varios instrumentos que

- Professora
cooperante;

-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;

-Parte 1 e 2 do guido;
-Computador.

- Materiais reciclaveis



descartados em
algo funcional e
esteticamente
interessante.
-Explorar como
diferentes
materiais afetam
0 som ou 0
funcionamento de

um instrumento

- Falar com clareza e articular de
modo adequado as palavras;
-Usar a palavra na sua vez e
empregar formas de tratamento
adequadas na interagdo oral, com
respeito pelos principios de
cooperagao e cortesia;

- Formular perguntas, pedidos e
respostas a questdes considerando
a situacao e o interlocutor;

- Planear, produzir e avaliar os
seus proprios textos.

Leitura-Escrita: Escrita

- Escrever textos curtos com
diversas finalidades (narrar,
informar, explicar);

- Proceder a revisdo de texto,
individualmente ou em grupo
apos discussao de diferentes

pontos de vista.

compde a melodia da musica. Depois deste
momento os alunos irdo dar inicio a parte
dois do guido.

Na segunda parte do guido irdo estar
presentes as seguintes questoes:

-“Quem faz o qué?”

-“Nomes artisticos de cada elemento”
-“Que instrumentos tém?

-“No vosso computador, com ajuda da
professora, escolhe uma musica de acordo
com o género musical da tua banda.”
-“Agora que ja escolherem a musica, esta
na altura de alterarem a sua letra de acordo
com um tema a vossa escolha.”

Importa ainda referir que, tal como na
parte 1 do guido, a parte 2 também vai ser
discutida com o grupo turma ponto a
ponto. Ainda, neste momento os alunos
irdo criar os seus instrumentos através de

materiais reciclaveis. Para este momento a



Musica:

Percecdo sonora e musical

-Identifica auditivamente e
visualmente os instrumentos
musicais utilizados em diferentes
épocas, estilos e culturas
musicais;

-Utiliza vocabulario e simbologias
apropriadas para descrever e
comparar diferentes tipos de sons
e pecas musicais de estilos e
géneros similares.

Criacdo e experimentacao

- Explora e organiza diferentes
tipos de matérias sonoros para
expressar determinadas ideias,
sentimentos e atmosferas

utilizando estruturas e recursos

técnico-artisticos elementares,

mestranda ird levar uma caixa de cartdo
com um circulo no meio e eldsticos de
diferentes tamanhos, para exemplificar
uma guitarra. Assim, os alunos ao dedilhar
os elasticos irdo compreender que tém sons
diferentes devido a tensdo exercida que
cada um faz e a diferen¢a de tamanhos dos
elasticos, ficando mais ou menos esticados
Como este momento sera bastante
demorado, uma vez que tém de responder
questdes bastante complexas estender-se-a
também ao momento da tarde (14h-

15:30h).



Portugués,
Estudo do
Meio e

Miusica

-Desenvolver a
identidade de
cada banda;
-Desenvolver as
capacidades de
escrita de uma
letra de uma
musica;
-Promover o
trabalho em
grupo, apelando a
negociagao entre

todos;

partindo da sua experiéncia e

imaginacao.

Almoco
12:30h-14:00h

14h as 15h30

Estudo do meio:

Sociedade

-Reconhecer a importancia do
dialogo, da negociagdo e do
compromisso na resolucao pacifica
de situagdes de conflito;

- Reconhecer as multiplas
pertencas de cada pessoa a
diferentes grupos e comunidades
Portugués

Oralidade: Expressio

- Falar com clareza e articular de

modo adequado as palavras;

Ap6s o intervalo, os alunos irdo continuar
a elaborar o guido sobre a sua banda. A
mestranda ir4 discutir com o grupo turma
os varios pontos do guido. Num primeiro
ponto de discussdo teremos 0s nomes
atribuidos a banda, a razdo essa escolha e
como foi o comeco da banda. Nesta
discussao as outras criancas da turma
poderdo dar alguma opinido a banda sobre
os topicos discutidos. A discussao sera
feita ponto a ponto do guido para que
possa ser mais interativo com as outras

bandas.

- Professora
cooperante;

-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;

-Parte 1 e 2 do guido;

-Computador.



-Desenvolver a
capacidade de
utilizagao de
vocabulario

musical.

-Usar a palavra na sua vez e
empregar formas de tratamento
adequadas na interagdo oral, com
respeito pelos principios de
cooperagao e cortesia;

- Formular perguntas, pedidos e
respostas a questoes considerando
a situacao e o interlocutor;

- Planear, produzir e avaliar os seus
proprios textos.

Leitura-Escrita: Escrita

- Escrever textos curtos com
diversas finalidades (narrar,
informar, explicar);

- Proceder a revisao de texto,
individualmente ou em grupo apos
discussao de diferentes pontos de
vista.

Musica:

Percecdo sonora e musical

Depois da parte 1 ser discutida com a
turma, a mestranda ira voltar a colocar a
musica “Hino Somos Top” para que com a
letra projetada possamos procurar o refrao,
verificar se existe rima na letra e qual ¢ a
estrutura da musica. Ainda neste momento
perguntarei as criangas se conseguem
identificar os varios instrumentos que
compoe a melodia da musica. Depois
deste momento os alunos irdo dar inicio a
parte dois do guido.

Na segunda parte do guido irdo estar
presentes as seguintes questoes:

-“Quem faz o qué?”

-“Nomes artisticos de cada elemento”
-“Que instrumentos tém?

-“No vosso computador, com ajuda da
professora, escolhe uma musica de acordo

com o género musical da tua banda.”



-Identifica auditivamente e -“Agora que ja escolherem a musica, esta

visualmente os instrumentos na altura de alterarem a sua letra de acordo

musicais utilizados em diferentes com um tema a vossa escolha.”

épocas, estilos e culturas musicais; = Importa ainda referir que, tal como na

-Utiliza vocabulario e simbologias  parte 1 do guido, a parte 2 também vai ser

apropriadas para descrever e discutida com o grupo turma ponto a

comparar diferentes tipos de sons € = ponto.

pecas musicais de estilos e géneros  Como este momento sera bastante

similares demorado, uma vez que tém de responder
questdes bastante complexas estender-se-a
também ao momento da tarde (14h-

15:30h).

Terc¢a-feira, 5 de novembro de 2024

Dominios- Objetivos Aprendizagens Essenciais Descri¢ao Recursos
Conteudos



Matematica

e Musica

-Compreender a
utilidade de
sequéncias no
quotidiano;
-Promover
estratégias de
tomada de
decisoes
financeiras;
-Compreender a
utilidade do
calendario no

quotidiano.

9h00 as 10h30

Matematica

Algebra: Regularidades em

sequéncias

- Identificar e descrever
regularidades em sequéncias de
repeticao.

-Identificar e descrever o grupo de
repeticdo de uma sequéncia.

Tempo: Medicdo e unidades de

medida
- Relacionar hora, dia, més ¢ ano.

Tempo: Usos do tempo

- Resolver problemas que
envolvam o tempo, comparando
criticamente diferentes estratégias
de resolugao

Dinheiro: Usos do dinheiro

- Fazer estimativas de quantias de

dinheiro, por arredondamento;

A mestranda ira entregar a parte 3 do guido
a cada banda. Na parte 3 do guido irdo
constar as seguintes questoes:

“Criem uma sequéncia corporal para que
possam interagir com o publico durante o
vosso concerto.”

“A vossa banda atua na primeira quarta-
feira de cada més, assinalem no calendario
quando s3o as vossas atuacdes até ao final
do ano de 2024.”

“Vao receber 150 euros por este festival.

O que vao fazer com este dinheiro?”
“Quanto 1rdo receber se tocarem todas
quartas-feiras de cada més até ao final do
ano?”

“Qual sera o pregco do bilhete para que a
organizacao possa fazer lucro?”

Tal como nas outras partes do guido,
também esta vai ser discutida ponto a ponto

com os alunos.

- Professora
cooperante;
-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;

-Parte 3 do guido.



- Resolver problemas que
envolvem dinheiro comparando
diferentes estratégias de resolugao.
Musica:

Percecdo sonora e musical

-Explora e identifica os elementos
basicos da musica;

Criacdo e Experimentacdo

-Inventa, cria e regista pequenas
composigdes e acompanhamentos.

Lanche
10:30h-11:00h

11h00 ao 12h30 — Programa “Pam para mim”- promoc¢io para a alimentacio saudavel dinamizado por uma nutricionista

Almoco
12:30h-14:00h
-Desenvolver a 14h as 15h30 Depois do almogo, a mestranda ira - Professora
identidade de Artes visuais: projetar alguns logotipos de algumas cooperante;

cada banda; Experimentacdo e Criacdo bandas, servindo assim como exemplo. -Duas mestrandas;



-Desenvolver a
criatividade
através da
expressao

pléstica;

Artes visuais
e Estudo do
Meio

- Integrar a linguagem das artes
visuais, assim como varias técnicas
de expressao (pintura; desenho -
incluindo esbogos, esquemas e
itinerarios; técnica mista;
assemblage; land art; escultura;
maqueta; fotografia, entre outras)
nas suas experimentagoes: fisicas
e/ou digitais;

- Escolher técnicas e materiais de
acordo com a intengdo expressiva
das suas produgdes plasticas;
-Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas suas
produgdes plasticas, evidenciando
os conhecimentos adquiridos;
Estudo do Meio:

Sociedade

-Reconhecer a importancia do

diadlogo, da negociagdo e do

Posteriormente, em grupos, aos alunos
irdo elaborar um cartaz promocional da
sua banda para o festival e a capa do seu
CD através da parte 4 do guido de
trabalho. Deste modo, na parte 4 do guiao
irdo estar as seguintes questoes:

“Criem o cartaz da tua banda para o
festival.”

“Criem a capa de CD do vosso proximo
album.”

As criangas poderdo utilizar os varios
materiais que estiverem a sua disposi¢ao,
tais como: lapis de cera, lapis de cor,
canetas de feltro e sobras de cartolina e

papel. Com os materiais anteriormente

referidos poderdo criar a identidade da sua

banda da forma que quiserem.

-Grupo de criangas;
-Sala de aula;

-Parte 4 do guido;
-Lapis de cera;
-Lapis de cor;
-Canetas de feltro;
-Sobras de cartolina;

-Papel.



compromisso na resolucao pacifica
de situacdes de conflito;

- Reconhecer as multiplas
pertencas de cada pessoa a

diferentes grupos e comunidades.

. Quartafeira, 6 de novembrode2024

Dominios- Objetivos Aprendizagens Essenciais Descricao Recursos
Conteudos



Portugués

-Alargar o
conhecimento
lexical;
-Desenvolver
estratégias de
comunicagao,
adequando o
discurso ao

contexto;

09:00h-09:30h

Portugués

Oralidade: Expressdo

-Falar com clareza e articular de
modo adequado as palavras;
-Usar a palavra na sua vez e
empregar formas de tratamento
adequadas na interagdo oral, com
respeito pelos principios de
cooperagao e cortesia;

-Formular perguntas, pedidos e
respostas a questdes considerando

a situacao e o interlocutor.

A medida que as criangas vdo chegando a
sala, vao colocando o seu material na sua
mesa ¢ sentam-se. Ja com as criangas
sentadas, iremos dar inicio a rotina de
quarta-feira: a palavra do dia. Para esta
semana pedimos as criancas G.E. e G.S.
para que trouxessem uma palavra
relacionada com a musica. A palavra
trazida deve  ser

pelas  criancas

desconhecida pelas criangas, podendo
pedir ajuda as suas familias para esta tarefa.
As criangas que trazem a palavra devem de
saber explica-la e dar algum exemplo onde
esta faca sentido. No placard de cortica
serdo afixadas as palavras do dia e uma

frase de cada uma.

- Professora
cooperante;
-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas

-Sala de aula.

5



Artes visuais

e portugués

-Desenvolver o
processo de texto
informativo;

- Explorar
ferramentas de
design digital;

- Incentivar a
personalizagao e
liberdade de

expressao visual:

09:30h-11:00h

Portugués

Leitura-Escrita: Escrita

- Escrever textos curtos com
diversas finalidades (narrar,
informar, explicar);

- Proceder a revisao de texto,
individualmente ou em grupo apos
discussdo de diferentes pontos de
vista.

Artes visuais:

Experimentacdo e Criacao

- Integrar a linguagem das artes

visuais, assim como varias técnicas

de expressao (pintura; desenho -
incluindo esbocos, esquemas e
itinerarios; técnica mista;
assemblage; land art; escultura;

magqueta; fotografia, entre outras)

No segundo momento da manha os alunos
através dos seus computadores, mais
especificamente através do Canva irdo criar
os seus bilhetes para o festival. No bilhete
devera constar a data do festival, o nome do
aluno, o preco do bilhete e o nome do
festival. Cada crianca terd liberdade para
fazer o Dbilhete como achar mais

conveniente.

- Professora
cooperante;

-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;

-Computador.



Musica

-Promover a
autonomia e
responsabilidade;
-Desenvolver a
capacidade de
trabalho
colaborativo;
-Promover
capacidades de
gestao de tempo;
-Desenvolver a
confianca ¢ a
seguranga no

palco.

nas suas experimentacdes: fisicas

e/ou digitais;

Lanche
11:00h-11:30h

11:30h-12:30h

Musica:

-Canta individualmente e em
grupo, cangdes e melodias de
diferentes épocas, estilos e
culturas musicais utilizando a
memoria e a leitura musical;
-Toco instrumentos acusticos e
eletronicos, convencionais € nao
convencionais, individualmente e
em grupo, na interpretacdo de
musica instrumental ou vocal

acompanhada:

Neste momento da manha, os alunos terdo
tempo para terminar alguns assuntos que
tenham ficado pendentes no decorrer das
atividades anteriores.

Ainda neste tempo, as criangas irdo poder
ensaiar a sua apresentagao para o grande
festival. As criangas serdo informadas que
terdo um maximo de 5 minutos por banda

J& com apresentagoes.

Almoco
12:30h-14:00h

- Professora
cooperante;

-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;

-Computador.



Miusica,
Portugués e

Matematica

-Promover
experiéncias
realistas de
organizagao e
participacdo em
eventos;
-Desenvolver
capacidades de
interpretacao
musical e
comunica¢ao com
outros alunos;
-Promover a
capacidade de
autoavaliagdo e

heteroavaliacao;

Musica:
-Canta individualmente e em

grupo, cancdes € melodias de

diferentes épocas, estilos e culturas

musicais utilizando a memoria e a
leitura musical;

-Toco instrumentos acusticos e
eletronicos, convencionais € nao
convencionais, individualmente e
em grupo, na interpretacdo de
musica instrumental ou vocal
acompanhada:

Portugués

Oralidade: Expressao

-Falar com clareza e articular de
modo adequado as palavras;
-Usar a palavra na sua vez e
empregar formas de tratamento

adequadas na interagdo oral, com

No tltimo momento da planificagdo dar-
se-a inicio ao festival. Para que os alunos
possam entrar no festival terdo de pagar o
seu bilhete com o seu dinheiro. Depois de
pagarem, a equipa de organizagao do
festival (professoras) ira entregar-lhes o
seu bilhete.

Com todas as criangas dentro da sala, dar-
se-4 inicio ao festival. Cada banda tera 5
minutos para a sua apresentagao e
concerto, deverd geri-los da forma que
entender.

Terminados os concertos de todas as
bandas, ird proceder-se um momento de
avaliagdo do projeto com as criangas. Para
que este momento seja possivel as
mestrandas irdo entregar um papel a cada
crianca para que possam dizer o que
gostaram mais no decorrer do projeto e

porqué, mas também o que gostaram

- Professora
cooperante;

-Duas mestrandas;
-Grupo de criangas;
-Sala de aula;
-Dinheiro;
-Bilhetes das

Criangas.



respeito pelos principios de menos e porqué. Os papeis serdo
cooperagao e cortesia; anonimos.

-Formular perguntas, pedidos e

respostas a questoes considerando

a situagao ¢ o interlocutor

Matematica

Dinheiro: Usos do dinheiro

- Fazer estimativas de quantias de
dinheiro, por arredondamento;

- Resolver problemas que
envolvem dinheiro comparando

diferentes estratégias de resolugao.



Anexo |- Planificagéo Integradora 1.° CEB Il

Planificacéo
Contexto educativo: 1° Ciclo do Ensino Béasico Docente Supervisora: Marina Rodrigues
Turma: 3.°ano e 4° ano Professora Cooperante:
NUmero de alunos: 24 alunos Mestranda:
Horério Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira
9:00-9:15 Acolhimento
Acolhimento Acolhimento
9:150:30 [ Jardimdeleituras |
Educacdo Artistica (Danca, Musica) e Estudo do Portugués, Educacéo Artistica
9:30-10:30 Meio (Historia) (Mdsica) e Estudo do Meio
Contextualizagédo Tarefa de portugués
10:30-11:00 Intervalo
Educacéo Artistica (Danca, MUsica) e Estudo do Portugués e Educagéo Artistica
11:00-12:00 Meio (Historia) (Mdsica) e Estudo do Meio
Ensino da coreografia Tarefa de portugués
12:00-13:30 Almoco
13:30-14:30
14:30-15:30 AEC Ed.Fisica Projetos AEC Musica
15:30-16:00 Intervalo
16:00-17:00 AEC Artes Inglés/ Coadjuvagéo AEC Ed.Fisica




Contextualizagio:

A presente planificacdo foi elaborada com o objetivo de proporcionar uma semana repleta de atividades interessantes que promovem as
aprendizagens previstas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria e nas Aprendizagens Essenciais para o 3.° e 4° ano de
escolaridade, ao mesmo tempo que a interdisciplinaridade € a premissa.

Primeiramente importa contextualizar o tema desta planificacdo integradora, sendo ele as tradi¢des portuguesas. Os professores, funcionarios,
alunos, familias e comunidade local estdo a preparar uma festa dos paises que se ird realizar no dia 12 de abril, uma vez que os alunos propuseram
em assembleia de escola a realizacdo desta com 0s paises dos quais sdo oriundos ou a sua familia. Esta festa ird contar com curiosidades sobre
cada pais, a gastronomia local, os costumes e tradi¢Ges, entre outros.

Posto isto, e de acordo com 0 momento que se avista na Instituicdo, em conjunto com as criancas, pareceu-nos fazer sentido existir também um
local dedicado a Portugal e aos seus costumes e tradi¢cGes, nomeadamente aos do passado. Sendo assim, a presente planificacdo surge para dar
resposta aos interesses e necessidades dos alunos, ao mesmo tempo que contribui significativamente para as suas aprendizagens nas disciplinas
previstas no curriculo de forma articulada e contextualizada.

Na segunda-feira seré realizada uma contextualizacdo sobre Portugal no século XIX e inicio do século XX, questionando as criancas sobre o
gue pensam que acontecia naquela época e se era igual ao que viemos hoje nos costumes e tradicdes. Esta contextualizacdo sera feita através de
um PowerPoint, questionando sempre os alunos e tendo um papel interativo. Serdo também levados alguns trajes da época, assim como alguns
instrumentos de trabalho e os alunos poderéo ver videos, fotografias, curiosidades e as dancas da época. Depois desta contextualizagdo iremos
dangar com as criangas a ‘“Padeirinha”, uma vez que € uma danca da regido de Leiria e que permite fazer uma comparagéo entre o passado e 0

presente local. Ja na segunda-feira durante a tarde, serdo apresentados alguns problemas matematicos relacionados com a dan¢a da manhg, tendo




assim um contexto real e diferente, Menino e Rodrigues (2019) afirma que “a diversidade e continuidade de diferentes tipos de tarefas matematicas
promovem o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e concegdes sobre a natureza da Matematica” (p.14).

Na terca-feira, através da letra da musica “Padeirinha”, ira realizar-se uma analise desta englobando o dominio da compreenséo, da leitura e da
oralidade. No que diz respeito ao nivel da compreensdo, esta tarefa englobara os varios niveis defendidos pelos tedricos, uma vez que segundo
Barret et al., citando Viana et al. (2010), na compreensdo leitora tém sido identificados varios processos, encontrando-se, na literatura da
especialidade, diferentes classificacdes (p.14). Posteriormente, os alunos irdo assumir um papel de professores, podendo corrigir as tarefas de um
colega, contribuindo assim para o seu envolvimento e interesse pela tarefa.

J& na quarta-feira, os alunos irdo realizar a massa do pdo e posteriormente, ido realizar uma experiéncia sobre a fermentacdo. Segundo a Ciéncia
Viva (s.d) “O papel das actividades cientificas na escola é ajudar na formagao de novas ideias, teste de ideias existentes e alteragdo destas ideias
a luz da evidéncia” (p.4). Ainda neste dia, os alunos em grupos irdo preparar e apresentar uma dramatizagdo dos tempos de antigos, através de

um guido guiado.

Acolhimento- 09h-09:15h- Segunda-feira

Aprendizagens Essenciais Tarefa/Metodologia de

Disciplina trabalho

Objetivos Recursos




Disciplina: Portugués

Dominio: Oralidade
Subdominio: Compreenséo

Area: Portugués
Dominio: Oralidade

Subdominio: Expressdo

-Selecionar informacéo
relevante em funcdo dos
objetivos de escuta.

de modo adequado as palavras.
-Gerir  adequadamente  a
tomada de vez na
comunicagao oral.

-Falar com clareza e articular |

- Estimular a
compreensdo do conteldo
partilhado.

- Estimular os alunos a
colocar questdes e comentarios
pertinentes e de acordo com a
partilha.

- Incentivar a falar de
forma audivel e fluente.
Estimular os alunos a
colocar questdes e comentarios
pertinentes e de acordo com a
partilha.

- Desenvolver a
dentificacdo os dias da
semana, meses, estacdo do ano
e o tempo meteorolégico do
dia.

- Cangao do “Bom dia”.
Os responsaveis pelo
acolhimento fazem a leitura do
calendario em inglés.

Estes  dirigem o
momento de partilhas (3
partilhas com 3 minutos cada).
-O aluno partilha o que tinha
proposto.

-No final de cada partilha, os
alunos que observam colocam
uma pergunta, um comentario
e uma aprendizagem.

-Ampulheta;
-Calendario;

-Folha de apresentacoes;

Avaliacéo:

Avaliacdo formativa através da observacéo participante.

Acolhimento com apresentacéo de projetos- 09h-09:30h- Terca-feira e quarta-feira




. Aprendizagens Essenciais .. Tarefa/Metodologia de
Disciplina P g Objetivos g Recursos
trabalho

Disciplina: Portugués -Selecionar informacgéo | - Estimular al- Can¢do do “Bom | -Ampulheta;

Dominio: Oralidade rtijlflvgntedem funcdo dos compreenséo do contetdo | dia”. o _Calendério;

Subdominio: Compreensao | OPe1IV0S de escuta partilhado. ~ Os responsavels pelo -Folha de apresentagges;
- Estimular os alunos a | acolhimento fazem a leitura p GOEs,
colocar guestdes e | do calendario em inglés.

Area: Portugués
Dominio: Oralidade

Subdominio: Expressdo

-Falar com clareza e articular

de modo adequado as
palavras.

-Gerir  adequadamente a
tomada de  vez na

comunicagdo oral.

comentarios pertinentes e de
acordo com a partilha.

- Incentivar a falar de
forma audivel e fluente.

- Estimular os alunos
a colocar questdes e
comentarios pertinentes e de
acordo com a partilha.

- Desenvolver a
dentificacio os dias da
semana, meses, estacdo do
ano e o tempo meteorolégico
do dia.

- Os responsaveis
orientam 0s colegas no
momento da apresentacdo do
projeto; -No final da partilha
do  projeto faz-se a
heteroavaliacdo deste com 0s
alunos e com os professores.
Para esta heteroavaliagdo
podem ser realizadas trés
perguntas, trés comentarios e
0 que aprenderam.




Avaliacao:

Avaliacdo formativa através da heteroavaliacdo dos alunos.

Jardim de Leituras- Segunda-feira das 09:15h-09:30h

Disciplina Aprendizagens Essenciais | Objetivos Tarefa/Metodologia de trabalho Recursos
Disciplina: Portugués -Selecionar informacdo| -Estimular & compreenséo| - O aluno escolhe um livro de| - Ficha de
Dominio: Oralidade relfevgnte em funcéo _dgs d'ainformagéo presente no forma}auténo_ma; o Leitura;
Subdominio: objetivos de_escutaer,egllsta- livro. -Realiza leitura individualmente e| Livio: -
Compreenso Ia} por meio de técnicas —Desen\fol\{er a | autonomamente. Neste momento a Lépis.
diversas. competéncia de | mestranda auxilia na leitura, caso
selecionar a informag&o | necesséario;
relevante e regista-la por | - No final, regista na ficha de
meio de técnicas diversas. | |eitura os dados do livro e a sessdo de
-Desenvolver a fluéncia e | leitura com a escrita de uma palavra
-Ler textos com| compreensdo leitora com | significativa, de uma ou mais frases
caracteristicas narrativas e| apoio quando necessario. | importantes ou um desenho de um
descritivas de maior momento do livro.

complexidade, associados a
finalidades varias e em
suportes variados.




-Realizar leitura silenciosa e
auténoma.

- Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos
textos.

-ldentificar o tema e o
assunto do texto ou de partes
do texto.

-Exprimir uma  opinido
critica acerca de aspetos do
texto

-Ler integralmente narrativas,
poemas e texto dramatico, por

iniciativa propria ou de
outrem.
-Manifestar ideias,

sentimentos e pontos de vista
suscitados por

-Desenvolver a
competéncia de selecionar
palavras ou frases

significativas que
representem a leitura e
explicar o porqué.
-Promover o gosto pela
leitura.

-Promover a autonomia na
escolha de obras.
-Incentivar a
sobre as obras.

reflexdo




historias ou poemas ouvidos

ou lidos.

Projetos- Terca-feira das 14:30h-15:30h

Objetivos

Tarefa/Metodologia de trabalho

Materiais

-Incentivar a curiosidade, a pesquisa e a procura por
soluc@es inovadoras.
-Promover o respeito pelos colegas.

-Promover o trabalho colaborativo.

-Promover a equidade na participacéo das tarefas.

Coadjuvacéo- Terca-feira das 16h-17h

- Referir etapas do projeto;

- Referir tarefas do guardido do tempo e do guardido do
siléncio;

-Apoiar e orientar 0s grupos no projeto;

-A mestranda deve garantir que os guardides realizem as suas
funcdes;

-A mestranda deve garantir o registo folhas de planificacdo dos
projetos e de cada sessao.

- Pasta do projeto
- Comutador

-Estojo




Tarefa/Metodologia de trabalho

- Neste momento, iremos realizar coadjuvagéo a turma do 1.%ano.

- As mestrandas irdo apoiar os alunos nas tarefas propostas pelo professor titular da turma.

Segunda-feira (7-04-2025)
Acolhimento- 09h-09:15h

Educacdo Artistica (Danca) e Estudo do Meio: 09:30h-10:30h

Disciplina Aprendizagens essenciais Objetivos Tarefa/Metodologia de trabalho Recursos

Disciplina: -Distinguir diferentes possibilidades| - Estimular a curiosidade e | -Primeiramente iremos contextualizar os| -Sala de aula;
Educacdo Artistica- de movimentagdo do corpo através| o conhecimento histérico: | alunos sobre as atividades que irdo| - Professora
de movimentos locomotores e ndo| -Promover a consciéncia | acontecer no decorrer durante semana.| cooperante;

Danca . .
¢ locomotores, diferentes formas de cultural; Para esta contextualizacdo irei fazer| -Grupo de

algumas questdes entre elas: criancas;




Dominio: Apropriacdo

e reflexao

ocupar/evoluir no espago, ou na
organizacdo da forma;

- Adequar movimentos do corpo
com estruturas ritmicas marcadas
pelo professor, integrando
diferentes elementos do Tempo e
da Dindmica;

- Utilizar movimentos do Corpo
com diferentes Relagdes: entre 0s
diversos elementos do movimento,
com 0s outros -a par, em grupo,
destacando a organizacdo espacial,
0 tipo de conexao a estabelecer com

0 movimento.

-Reconhecer vestigios do
passado local:

- Construgdes;

-Incentivar a participagdo
ativa e 0 pensamento
critico;

-Promover o conhecimento
de

musicais.

diferentes  géneros

-“Entdo esta semana vamos ter a festa dos
paises e serd que vocés sabem tudo sobre
0 pais em que vivemos? Como é que era o
nosso pais ha 200 anos?” “E como ¢é que
as pessoas viviam? Os tempos sdo iguais
aos de hoje? O que muda?”

- Depois desta contextualizacdo iremos
mostrar um powerpoint as criangas onde
irdo constar algumas imagens dos trajes
utilizados, os instrumentos, as profissdes
da sociedade, a ocupacdo dos tempos e
algumas curiosidades;

-Depois, iremos sugerir aos alunos irmos
descobrir mais sobre aqueles tempos, mais
especificamente sobre uma danga que se
dancava nos arredores de Leiria, Ansiao,

colocando a musica a “Padeirinha”

-PowerPoint;
- Trajes;
-Instrumentos
trajes;
-Musica

“Padeirinha”.

dos

10




Disciplina: Estudo do
Meio

Dominio: Sociedade

Disciplina:

Educacdo Artistica-
Mdsica

Dominio: Apropriacdo

e reflexao

- Instrumentos  antigos e
atividades a que estavam ligados;

- Costumes e tradicdes.

-Pesquisar diferentes interpretacdes
escutadas e  observadas em
espetaculos musicais  (concertos,
bailados, teatros musicais e outros)
ao vivo ou gravados, de diferentes
tradicbes e épocas, utilizando

vocabulério apropriado.

para que os alunos se possam ir
apropriando desta.

-Por fim, pediremos ao grupo para
localizar Leiria no mapa de Portugal e

Ansido no mapa de Leiria.

Climart - 11:00h as 12:30h (Atividade dinamizada por instituicdo externa)




Educacdo Artistica (Danca, Musica) e Estudo do Meio (Historia): 11:00h- 12:00h

Disciplina Aprendizagens essenciais Objetivos Tarefa/Metodologia de trabalho Recursos
Disciplina: -Distinguir diferentes possibilidades de | -Promover a| -Depois da contextualizacdo e dos alunos | -Sala polivalente;
Educacéio movimentacdo do corpo através de | aprendizagem de uma | terem ouvido a muasica iremo-nos deslocar até | - Professora
o movimentos locomotores e ndo | danca a sala polivalente da cooperante;

Aurtistica- Danca . .. s
Sominio: locomotores, diferentes formas de | tradicional, Instituicdo; -Grupo de
Apropriacio . ocupa-r/ev?luw no .espa(;o, ou na —DesenvoIYer a _Chegados a sala pediremos aos alunos para | criancas;
oflerio organizagdo da forma; coordenagdo motora e que se cologuem numa roda e se juntem a | - Coluna:

- Adequar movimentos do corpo | aconsciénciacorporal; | ¢ vanazes com raparigas; Misica

com estruturas ritmicas marcadas pelo | -Fomentar a  escuta | o nis o5 pares estarem formados pedirei “Padeirinha”

professor, integrando  diferentes
elementos do Tempo e da Dinamica;

- Utilizar movimentos do Corpo
com diferentes RelacGes: entre 0s
diversos elementos do movimento,
com 0s outros

-a par, em grupo,

destacando a organizacgdo espacial,

ativa e a concentragdo;
-Associar a musica e
movimento;

-Reforgar a identidade

artistica.

para que se coloquem lado a lado e que a
rapariga fique do lado de fora da roda e o rapaz
do lado de dentro;

-Quando estiverem nessas posi¢Oes pedirei
para que os rapazes coloquem a mao direita na
cintura e a mao esquerda na camisola e as
raparigas a méo direita na cintura e a mao

esquerda entrelagcada na brago do rapaz;

13




Disciplina: Estudo
do Meio Dominio:
Sociedade

Disciplina:
Educacéo

Artistica-  Musica
Dominio:
Apropriagéo e

reflexdo

0 tipo de conex&o a estabelecer com o

movimento.

-Reconhecer vestigios do passado
local:
-Construcoes;

-Instrumentos antigos e atividades a
gue estavam ligados;
-Costumes e tradicoes.

-Pesquisar diferentes interpretacGes
escutadas e observadas em espetaculos
musicais (concertos, bailados, teatros
musicais e outros) ao vivo ou gravados,
de diferentes tradices e épocas,

utilizando vocabulario apropriado.

-Seguidamente irei pedir para que andem para
a frente nessa mesma posicao e irei contar até
24;

-Depois, irei dizer para se virarem para 0 outro
lado olhando para o rosto do seu par;

-Quando todos tiverem virado irei pedir para
gue andem e batam as palmas durante mais 24
tempos, referindo que cada palma é um passo;
-De seguida colocarei a musica e iremos fazer
tudo o que tinhamos aprendido até entdo, mas
com musica;

- Seguidamente irei exemplificar com o meu
par a parte seguinte: levanta-se 0s bragos e a
ponta do pé vai cruzando durante 6 tempos,
comegando com o pé direito; Ao 7° tempo
salta-se a pé juntos;

-Depois 0 rapaz e rapariga ddo um passo a

frente agarram-se, ombro direito com

15




ombro direito, colocando o pé que esté do lado
de fora em ponta;

-Com o pé de fora em ponta irei pedir para que
saltitem rodando sobre si préprios durante 7
tempos a minha contagem;

-No tempo 8 volta a posicéo inicial;

-Depois repete-se a ponta do pé, os bra¢os no
ar e a roda sobre si mesmo. -Seguidamente
iremos fazer toda esta segunda parte, mas
com musica;

-Depois, voltando a posicdo inicial irei
explicar que a mulher ira avangar um par para
a frente e o homem fica no mesmo sitio e
volta-se a repetir tudo;

-Seguidamente iremos dancar com mdusica

varias vezes.

16




Disciplina Aprendizagens essenciais Objetivos Tarefa/Metodologia de trabalho Recursos
Disciplina: - Reconhecer e aplicar as etapas - Promover o - A turma serd organizada em pares, | -Sala de Aula
Matematica Tema: do processo de resolucdo de trabalho  de| €scolhidos pela mestranda. -Professora
Capacidades problemas. equipa - A sala ir estar organizada em ilhas. -

' Cooperante

Matematicas

Topico: Resolugdo

de problemas

Disciplina:
Educacéo

Artistica (Danca)

Aplicar e adaptar estratégias
diversas de resolucdo de

problemas, em diversos
contextos, nomeadamente com

recurso a tecnologia.

Estimular a

autonomia.
Desenvolver

0 raciocinio
I6gico e

matematico

No quadro ira constar 5 problemas com o tema
da danca, numa mica. Cada problema ira ter 12
fotocopias do mesmo problema.

-Ir& ser distribuida uma folha para resolucéo
dos 5 problemas.

- Em pares os alunos poderao escolher o
problema que guerem resolver,
primeiramente. Para isto, irdo dirigir-se ao
guadro para tirar o enunciado escolhido e
voltam-se a sentar no lugar para o resolver.
-Quando acabam o problema podem passar
para 0 problema seguinte, indo busca-lo ao

quadro.

-Grupo de criancas

-Micas
-5 Problemas

-Quadro
-Caneta de quadro

17




-Quando se dirigem ao quadro para tirar o
enunciado tém de registar por baixo do
problema os seus nomes, de forma a registar os

que ja resolveram e os que faltam.

18




Terca-feira (8-04-2025)

Acolhimento com apresentacéo de projetos- 09h-09:30h- Terga-feira e quarta-feira

Portugués, Educacao Artistica (Musica) e Estudo do Meio: 09:30h-12:00h.

Disciplina

Aprendizagens essenciais

Objetivos

Tarefa/Metodologia de trabalho

Materiais

Disciplina: Portugués

Dominio: Leitura

-Fazer uma leitura fluente e

segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos

textos.

-Desenvolver a leitura e a
fluéncia verbal;
-Promover a autonomia e a

autoavaliag&o;

-Primeiramente  iremos

pedir as
criangas para que se juntem em pares e
que treinem a leitura da letra da musica

“Padeirinha”;

-Sala de aula;

Professora

cooperante;

19




Dominio: Educacédo

Literaria

Dominio: Gramatica

- Realizar leitura
silenciosa e auténoma. -
Identificar o tema e 0 assunto
do texto ou de partes do texto
- Compreender a organizacéo
interna e externa de textos
poéticos, narrativos e

dramaticos.

- Identificar a classe
das palavras: determinante

(interrogativo), preposicéo,
pronome (pessoal, nas suas
formas tonica e é&tonas,
possessivo e demonstrativo);
- Reconhecer diferentes

Processos para formar o

-Relacionar a musica com a
aprendizagem do portugués;
-Incentivar a participacdo
ativa e o protagonismo dos
alunos;

-Estimular a cooperagéo e a

aprendizagem entre pares.

-A medida que forem terminando
podem ir ler junto ao quadro, quando
acabarem a leitura fazem a sua
autoavaliacdo através da rubrica de
avaliacdo presente no quadro;

-Os alunos terdo a sua disposi¢do uma
tarefa de portugués que devem ir
fazendo conforme terminam a leitura ou
enguanto esperam para ir ler.

-A  tarefa de portugués sera
relativamente a letra da musica
“Padeirinha”

tendo questdes de

interpretacdo e de  gramaética,
relacionando os tempos e as tradigdes
da época com o presente;

-Quando todos tiverem terminado irei

pedir aos alunos para que

-Grupo de
criancas;

-Tarefa de
portugués

relacionada com a
letra da musica;
- Computador;

-Letra da musica

“Padeirinha”:
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Disciplina: Estudo do
Meio

Dominio: Sociedade

Disciplina: Educacdo

feminino dos nomes e
adjetivos.

- Deduzir significados
conotativos a palavras e/ou
expressdes que néo
correspondam ao  sentido
literal.

-Reconhecer  vestigios do
passado local:

- Construgdes;

- Instrumentos antigos
e atividades a que estavam
ligados;

- costumes e tradicOes.

- Cantar, a solo e em
grupo, da sua autoria ou de
outros, cangoes com

caracteristicas musicais e

troquem as tarefas com um colega e
que se dé inicio a correcao;

- Neste momento irei apenas mediar a
correcdo, pedindo aos alunos que
quiserem, para ir ao quadro fazer as
tarefas e corrigi-las com o grande
grupo, assumindo assim um papel de
professor.

-No fim da corregdo, os alunos com a
letra devem cantar a musica da
“Padeirinha” e entrar no tempo que
Ilhes pertence, uma vez que esta é
dividida pela voz do homem e da

mulher.
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Artistica (Musica)
Dominio: Interpretacdo e

Comunicacéo

24




culturais diversificadas,
demonstrando
progressivamente qualidades
técnicas e expressivas;

- Comunicar através do
movimento  corporal  de
acordo com propostas

musicais diversificadas;

Avaliacao:

Autoavaliacédo da leitura através da rubrica presente na sala

Climart - 11:00h as 12:30h (Atividade dinamizada por instituicdo externa)

Tarefa/Metodologia de

Disciplina Aprendizagens essenciais Objetivos Recursos
trabalho
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Disciplina:
Matemética

Tema: Algebra

Identificar
regularidades

sequéncias de

e

descrever

em

- Estimular a autonomia e

a tomada de decisoes

- Organizar a sala em ilhas.

-Sala de aula
-Professora Cooperante
-Grupo de criangas

- Tarefa

- Folhas A3

26




crescimento, explicando as
suas ideias. Continuar uma
sequéncia de crescimento
respeitando uma regra de
formagéo dada ou
regularidades

identificadas. Estabelecer a
correspondéncia entre a
ordem do termo de uma
sequéncia e o0 termo.

Prever um termo ndo
visivel de uma sequéncia
de crescimento, e justificar

a previsdo.

- Fomentar a discussao

em grupo.
- Promover

cooperacéo.

- Desenvolvimento

do

algébrico

pensamento

- Dividir a turma em 3
grupos de 2 alunos e 1 grupo de 3
alunos.

- A distribuicdo dos alunos
pelos grupos ira ser feita usando
a aplicacdo digital Team Picker
Wheel.

- Colocar os dispositivos
(telemoveis da mestranda) para
gravar o audio. -Distribuir folhas
A3. - Distribuir a tarefa sobre
sequéncias.

- Pedir a um aluno para ler a
tarefa.

- Esclarecer duvidas.

- Colocar 0 tempo
destinado para exploragdo da

tarefa no quadro.
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Disciplina:

Educacéo

Artistica

(Danca) Dominio:

- Iniciar a exploragdo da
tarefa.

-Circular pela sala e ir colocando
questdes ao longo do processo
dos alunos e mediar interagdes e
participagdes do grupo. - A
medida que a mestranda circula
ird selecionar as resolucGes que
posteriormente irdo ser
discutidas.

- Apbs a exploracdo inicia-
se 0 momento da discussdo em
grande grupo. -Sistematizar as

aprendizagens dos alunos.
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Quarta-feira (9-04-2025)

Aprendizagens essenciais Tarefa/Metodologia de trabalho

Disciplina Objetivos Recursos




Disciplina: Estudo do Meio

Tema: Sociedade

Tema:

Sociedade/Natureza/Tecnologia

- Reconhecer
vestigios do
passado local:

Construcdes;

Instrumentos  antigos e
atividades a que estavam
ligados;

Costumes e tradicdes.

- Saber
questdes,

colocar

levantar
hipoteses, fazer
inferéncias,

comprovar

-Explorar Tradicbes e
Cultura Local. -
Desenvolver a
curiosidade cientifica.
-Fomentar a cooperagao.

- Explorar 0
processo de fermentacdo
do pdo através de
experiéncias praticas.

- Incentivar 0S
alunos a recriarem cenas

do passado, usando a

9h30 - 10h
Comecamos o dia a

relembrar a letra da cancdo
que estamos a aprender a
dangar “A Padeirinha”
Questiono “O que faz a
padeirinha” “Qual era a
tradigao”

“E se fizéssemos nos o pao”

Em pares a turma forma uma
fila e ordeiramente iremos
até a casa de uma senhora da

comunidade.

aula

Professora
cooperante
Sala de

Grupo de
criancas
Forno
Farinha
Agua

Sal
Fermento
Garrafas
Balbes

Acucar
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Disciplina: Educacédo Artistica
(Teatro)
Tema: Experimentacéo e

Criagdo

resultados e saber
comunica-los,

reconhecendo como
se constroi 0

conhecimento.

Explorar as
possibilidades

motoras e
expressivas do corpo
em diferentes
atividades (de
movimento livre ou
orientado, criacdo de
personagens,  etc.).
Adequar as
possibilidades

expressivas da voz

criatividade para
construir dialogos e

interagoes.

Distribuimos a receita por
cada aluno.

Faz-se a massa do pédo e
deixa-se a levedar. Voltamos
aescola

10h - 10h30

“A massa ficou a repousar
porqué?”’

Dividimos a turma em 4
grupos de 6  alunos.
Distribuir o material para
casa grupo (3 garrafas, 3
baldes, aclcar, fermento,
agua,  colheres,  funil).
Distribuir o guido pratico
(com previsdo, procedimento
e conclusdo) procedimento
para cada aluno.

11h-12h

“E se fizéssemos uma

representacdo de como

Colheres
Funis
Guido
Prético

Aderecos
para
teatro

Guido

0]

32




a diferentes
contextos e situagoes
de comunicagéo,
tendo em atencdo a
respiracdo, aspetos
da técnica vocal
(articulacdo, diccéo,
projecéo, etc.).
Produzir, sozinho e
em grupo, pequenas
cenas a partir de
dados reais ou
ficticios, através de
processos
espontaneos elou
preparados,

antecipando e

eram 0S tempos
antigamente?”’

Com a plataforma Team

Picker Wheel formamos
6 grupos de 4 criangas.
Distribuir os guifes para
auxilio da construgéo da
dramatizacdo. Estipular
tempo de preparagdo
(15m). Distribui-los
pelo espaco da
instituicao.

Apresentacdo no
exterior, se estiver bom
tempo. Caso contrario,
fazemos na sala. 13h30-
14h30 -Continuacéo das
apresentacdes -
Organizar em pares num

fila e sair da escola
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explorando intencionalmente para ir ver o pdo a ir para o forno.
formas de
“entrada”, de progressdo na

acdo e de “saida”.

*esta planificacdo podera sofrer alteracdes

Climart - 11:00h as 12:30h (Atividade dinamizada por instituicdo externa)
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Anexo lll- Pedido de Autorizacao
Pedido de autorizacédo ao Encarregado de Educacao

Exmo(a) Sr(a) Encarregado(a) de Educacéo:

Eu, Ana Rita Vicente Antunes, no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, que frequento na Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de
Leiria do Instituto Politécnico de Leiria, encontro-me a desenvolver um trabalho de investigacao,
sob orientacdo da professora orientadora doutora Marina Rodrigues.

Venho por este meio solicitar a sua autorizagéo para a recolha de dados no ambito da investigacao,
nomeadamente registos fotograficos e videograficos. Enquanto professora estagiaria da turma do
3.° e 4.%no , é importante salientar que todos os registos efetuados terdo exclusivamente fins
académicos, mantendo sempre identidade do seu educando confidencial, garantido o anonimato

do mesmo.
Atenciosamente,

Leiria, 17 de marco de 2025

Declaro que AUTORIZO/ NAO AUTORIZO (riscar o que ndo interessa) a recolha de dados

relativos ao meu educando, , para a

realizacdo da investigacao dirigida pela professora estagiaria Ana Rita Antunes.

Assinatura:

(Encarregado de Educacéo)



Nome: Anexo IV- Tarefa 1 Data

Tarefa - “Quando fazemos anos?”

a) A professora fez anos em setembro. Sera que mais alguém faz anos neste
més? Sera setembro um més com muitos aniversariantes na turma?

b) Se quiséssemos saber quais 0os meses em que os alunos da nossa turma
fazem anos, que questao teriamos que colocar?

c) Vamos agora em conjunto recolher a informacao...



Tarefa - “Quando fazemos anos?”

d) Organiza os dados recolhidos.

e) O que € que a organizacdo de dados nos diz sobre os meses em que as criancas da
nossa turma fazem anos?



Tarefa - “Quando fazemos anos?”

f) Como poderemos representar estes dados de outra forma?



Nome: Anexo V- Tarefa 2

Tarefa - "Disciplina favorita?”

0.sobre qual sera a.disciplina.favorita da

an

Os.alunos.do.4.°.ano, estdo.a fazer uma investigag

turma.

1.Elaborem a questao que teremos de fazer aos colegas.

2. Em conjunto vamos recolher os dados.

— )

3. Organizem os dados recolhidos.
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6. Se este estudo fosse implementado para a escola toda o que mudarias?

Autoavaliacdo do aluno

X

Faz um pequeno comentario sobre esta tarefa




Anexo VI- Tarefa 3

Nome: Data:

Vamos explorar as sequéncias....

No Rancho Folclérico de Ansido, preparavam-se os aderegos que seriam utilizados
na apresentacdo preparada para a festa da aldeia. Eles queriam organizar os pdes
em prateleiras, tal como € mostrado na imagem abaixo.

r r r | o r r r r T T

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4

1) Desenha a figura 6.

2) Escreve como se pode saber o nimero de pdes das figuras 8 e 10 sem utilizar
desenhos.



3) Existe alguma figura com 41 pdes? E com 48? Justifica a resposta.

4) Escreve uma frase que explique como é que, sabendo o nimero de uma figura da
sequéncia, consegues calcular o nimero de pdes.

Autoavaliagdo

pkgikerkakais

Bom trabalhol!




@
Nome:
Data:

Anexo VII- Tarefa 4

|

A Joana foi a praia passear e aproveitou para apanhar conchas para a sua colegdo. A
sequéncia abaixo mostra como € que a Joana arruma as suas conchas no seu livro de
colegoes.

Tarefa - Vamos explorar as conchas...

\ LA L

7%

n'v-J l"" (/:‘ .";

& P
Observa atentamente a sequéncia. 2"‘*

prateleiras 1° 2° 3 | 4* | 5° 6% | 7° 8% | 9¢ | 10°

conchas 2 4 6 8

1. Completa a 5 prateleira na tabela. Quantas conchas ird ter?

2. Escreve como se pode saber o nimero de conchas das prateleiras 8 e 10 sem
utilizar desenhos.

3. Existe alguma prateleira com 43 conchas? E com 50? Justifica a resposta.

4. Escreve uma frase que explique como é que, sabendo o ndmero de uma prateleira
da sequéncia, consegues calcular o ndmero de conchas.




®° \\
Nome:
o
Tarefa - Vamos explorar as conchas

(Folha de registo)




@ Nome dos elementos do grupo:
Data: / /

|

Autoavaliagdo

Leiam atentamente e respondam em grupo.

1. Termindmos a nossa tarefa dentro do prazo estipulado.

0 Sim o0 Ndo

2. Concluimos a tarefa com sucesso.

0 Sim o Ndo

3. Encorajamo-nos uns aos outros durante a resolugdo da tarefa.
o Sim o Nao

4. Colabordmos uns com os outros.

0 Sim 0 Ndo

5. Comunicdmos entre ndés com calma.

0 Sim o Nao

6. Soubemos falar baixo durante o trabalho.

0 Sim 0 Ndo

7. Soubemos partilhar as nossas ideias e ouvir as dos outros.
0 Sim o Ndo

Avaliagdo final do trabalho:
Avaliem a vossa tarefa com uma classificagdo de 1 a 5 estrelas:

pkgkakorkasy




( Nome: Anexo VIlI- Tarefa 5 > (D‘”“: )

\

\

==l

VAMOS AS COMPRAS!

1.VAMOS CONSTRUIR VALORES!

Se tivessem que organizar 3 conjuntos de moedas, um com o valor total de 1 euro,
outro com o valor total de 5 euros e outro com o valor total de 10 euros, como o
farias? Tenta descobrir diferentes maneiras de formar os trés conjuntos de
moedas.




2. LANCHE

Chegou a hora do lanche! Tém 10 euros para comprar um lanche. Em conjunto, irdo
escolher os alimentos, imaginar quanto custam e depois ver os pregos verdadeiros nos
panfletos. No fim, desenham o lanche e o dinheiro que usariam para pagar. Serd que
conseguem fazer boas escolhas?

2.1. Com 10 euros, o que acham que conseguiam comprar para o lanche do grupo?
Registem o que pensam que conseguem comprar com o dinheiro disponivel e qual o
prego que acham que cada produto custa. Quanto pagariam por esse lanche?

2.2. Para pagarem o vosso lanche, que moedas ou notas entregariam, de modo a ndo
precisarem de receber troco?




|

3 AGORA VEJAM OS PANFLETOS! []

3.1. Verifiquem agora, olhando para os panfletos, quanto custa, de facto, o vosso
lanche. O dinheiro que finham continua a chegar para o pagar? Quanto sobra?

3.2. Qual dos produtos escolhidos era o mais barato? E o mais caro?

3.3. Acham importante poupar? Porqué?

Autoavaliagdo:

kg ikaray ~



Anexo IX- Transcrigao

Tarefa4 — Grupo 1

Professora investigadora - Entdo, P, podes-me distribuir estas folhas?
P- Estas?

Nao, sé estas, sO estas. R, distribui estas, por favor.

R- Uma para cada uma?
Professora investigadora -Sim, para cada uma. Exato, para cada casa. T, distribui estas.

Professora investigadora — Entdo vamos comecar por esta folha. Que diz, tarefa, vamos
explorar as conchas. Quem quer ler a tarefa? Entdo, aluna-, comeca a ler.

Aluna- A Joana foi a praia passear e aproveitou para apanhar conchas para a sua colecdo. A
sequéncia abaixo mostra como é que a Joana arruma as suas conchas no seu livro de

colegoes.

Professora investigadora - Observa atentamente a sequéncia e depois um.

Aluna- Completa a 15...
Professora investigadora- Quinta

Aluna- Prateleira na tabela. Quantas conchas ira ter.

Professora investigadora — Quantas conchas ira ter. Dois.

Aluna- Dois. Escreve como se pode saber o numero de conchas das prateleiras 8 e 10 sem
utilizar desenhos.

Professora investigadora- Sim, trés.

Aluna- Existe alguma prateleira com 43 conchas? E com 50. Justifica a resposta.

Professora investigadora -Quatro.

Aluna- Quatro. Escreve uma frase que explique como é que, sabendo o nimero de uma
prateleira da sequéncia, consegues calcular o nimero de conchas.

Professora investigadora - Tem duvidas? Entdao, vamos comecar a explorar a tarefa. Tém até
as 2 e 15. Quando ponteiro grande, estiver no nimero 3. Vamos comecar. Ndo se esquecam
de escrever 0s vossos nomes.

R- Esta bem. Ja esta? Nao. Eu ndo vou explicar mais ndo.

P- Eu estou a ouvir.



R- A primeira prateleira tem duas conchas. Segunda, quatro. Terceira, seis. Quarta, oito.
Quinta, dez. Tabuada do dois.

Professora investigadora - O que vocés fizeram aqui? Ok. Porqué?

R- Porque é a tabuada do dois.

P-Porque pula um.

Professora investigadora - Entdo é dois em dois.
P- E aqui?
R- Aqui que eu tenho duvida.

Professora investigadora - A trés e a quatro escrevam aqui nesta folha, estd bem? Nao tem
espago para escrever aqui.

P- Escreve. Tu vais escrever.

R- Depois tu copias.
Professora- Conversem uma com a outra.

R- Vamos. Se a quarta prateleira tem oito, entdo a quinta vai ter dez. Porque sempre é um e
um. Um e um é dois. Dois. Dois em dois.

P- Letra maiuscula. R.
P- Prateleira.

R- Quarta.
P- Quinta.

R- Nao, quarta.

P- Mas a quarta ja esta escrita. Entdo se a prateleira é quatro tem oito, a prateleira cinco, vai
ter dez.

R- Se a quarta tem oito prateleira, a quinta vai ter dez. Porque, vai de dois em dois. Onde tu
vais? Porque..

P- Porque é a tabuada do dois.

R- Nao, tu vais escrever o que eu escrevi. Porque vai andado de dois em dois. O que é que
escreveste aqui? Escreve aqui em baixo. Coloca aqui.

P- Pronto.



R- J4 estd. Ja esta.
Professora- V4 fagam este. A dois.
P- Posso ler?

R- Podes depois eu leio.

P- Escreve como se pode saber o nimero de conchas das prateleiras oito e dez sem usar
desenhos.

R- Entdo. Entao.

R- Filho, eu ndo entendi nada.

P-H&?

P- Eu ndo entendi nada.

R- Escreve como se pode saber o nimero de conchas. Ah, eu ja sei.
P- O filho, o que é isso?

Professora- Pode-se saber.

R- Pode-se saber contando de dois em dois. 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28.

Professora- Estas a fazer qual? Como se pode saber o nimero de conchas das prateleiras
oito e dez sem utilizar desenhos? Quantas é que vai ter a prateleira oito?

R- Oito? Como? Ah, professora.

P- A prateleira oito? Dezasseis.

Professora- Entdo e a vinte?

R- Vinte? Vinte? Nao, vinte.

P- Nao, Trinta.

Professora- A prateleira vinte, quantas vai ter?
P- Trinta.

R- Vinte. Ndo, porque a dez vai ter vinte. Trinta.

Professora- A prateleira trinta, quantas vai ter?

R- Quarenta.



P- Vai ter... Tic-tac, tic-tac.
Professora investigadora - Olha e vé para aqui, veja qual é a relagdo.

P- Sessenta.
R- Sessenta?

Professora investigadora - Olha para a tabela, qual é a relagdo entre a prateleira e as
conchas.

P- E porque sempre pula um e se encontra na tabuada do dois.

R- Ndo. Ndo. Eu ja sei o porqué. Fazer uma tabuada de tipo quatro conchas, quatro da
outra.

Professora- Entdo e este?

R- Sete, mas sete da catorze. Entdo a prateleira trinta vai ter sessenta.

P- Sim, sim. Vai ter sessenta.

Professora- A prateleira trinta, vé |a.
P-Ah, ta.

Professora- A dez tem vinte.

P- Ah, mas vai ter sessenta.

R- Sessenta. Quatro trés vezes dois é seis. Ent3o sessenta. E s6 acrescentar, zero. Sessenta.

Professora- A prateleira trinta vai ter sessenta.

R- Ent3do...Ai, meu Deus.
Professora- Tens razao. Mas ja como é que podes saber a oito e a dez?

P- Oito mais dez.
R- Tu n3o sabe o quanto é oito mais dez?

P- S6 estas perguntando mesmo.

R- Nem sei.

P- Quanto é dois mais dois?

R- Vinte e dois.



P- Nao, é quatro.

P- Pronto.

Professora- Entdo, se achas que sim...

R- Exercicio 3. Existe alguma prateleira com 33 conchas?
Professora- Com quantas?

R- 33 conchas.
Professora - Quantas?

R- Ai, 43. E com 50, justifica resposta? Sim. Existe.

Professora- Porque?

R- Ai, ndo sei explicar. P, tu sabes explicar?

P- O qué?

R-Se existe 40...43 conchas...

Professora- Se existe alguma partida com 43 conchas?

R- Existe.

Professora- Olhem |4 por aqui e vejam se acham se existe uma prateleira com 43 conchas.
P- 43 conchas... Ndo. Calma. Nao.

Professora- Porqué?

P- Porque é nimero impar.
R- O terceiro. Coloca aqui o terceiro.

P- Ah! E porque o nimero impar n3o da o nimero par.

R. Entdo pronto.

P- Agora acabei de perceber que aqui é tudo numero par.

R- Ent3do coloca o primeiro, o segundo... Ndo, o primeiro, o segundo. Para saber que é o
terceiro exercicio. Agora vamos ler o terceiro exercicio. Existe alguma prateleira...

P- Ja leu. N3o existe, porque...

R- Porque ndo existe, porque é nimero impar.



P-Pronto.

Professora- Ndo, com 43 e com 50.

Professora investigadora - 50 pode?

R- Ndo.

Professora investigadora- Porque?

P- Existe? Sim. Sim.

Professora- Porqué?

R- N3o. impar ndo é. 50 é nimero em impar.

P- Impar? 50?

R- Sim.

P- 50 é par. Porqué?

R- Porque eu lembro do segundo ano foi |4 na frente e explicou que 5...
P- Mas zero é par, minha filha. Nao, o numero... Aqui, o ultimo numero...
R- 507

P- Sim. Vocé nao percebeu, filha?

R- Ah, pois, estd certo. Depois de um ano, ja percebi.

Professora- Entdo, com 43, vocés acham que ndo pode haver e com 507?
R- N3o. Pode.

P- Para mim pode. Calma, calma. Acho que ndo.

R- E se um é em par, o zero vai ser qual?

P- Par.

R- Entao...

P- Mas vocé demorou mil anos para responder também. Mas eu falei que era par.

R- Eu também falei.

R- E eu vou usar a folha toda.



P- Minha letra é mais grande do que a tua.
R- E estd ocupando mais espaco.

P- Asua?

R- Entdo.

P- Vocé da muito espaco. Estou falando que da muito espago, mas olha o meu.

R- Pronto. E tu vai copiar.

P- Nao.

R- NUmero 4.

P- Calma ai.

R- Vai demorar. Onde tu estas? Par. Par é sem o e.
P- Assim?

R-Esemoe.

P- Assim?

R-Esemoe.

P- Como vocé explica.

R- Esememo e?

P- Pare.

R- Par. Professora, par € com o e no final?
Professora - Nao.

R- Impar. Ja escreveste impar. Nimero impar. Ent3o. Par porque com

P- 50. Ja escreveu com 507

R- Ja escreveste com 437? Por acaso?
P-Nao.

R- Vai. Escreve uma frase que explique como é que sabendo o nimero de uma prateleira da
sequéncia, consegues calcular o numero de conchas.



Professora- Ainda tem 15 minutos.

R- Ainda tem muito. Escreve uma frase que explique como é que sabendo o nimero de uma
prateleira...Professora ndo entendi esta.

Professora- Escreve uma frase que explique como é que sabendo o nome de uma prateleira
da sequéncia consegues calcular o nimero de conchas. Como é que, imagina, eu dou-te a
prateleira nimero 20. Como é que tu sabes quantas conchas é que vai ter?

R- Contando. De dois em dois ou a tabuada do 2.

Professora- Entdo se eu te disser que é prateleira 20, e quero saber quantas coxas tem a
prateleira 207?

R- A prateleira 20 vai ter 40.

Professora - Qual é que foi a conta que tu fizeste na tua cabeca?

R- Eu fiz como 2x2 da 4, é sé acrescentar ao 4, 0 0.

P- Existe uma frase que explique como é que sabendo o numero de uma prateleira da
sequéncia consegues calcular o nimero de conchas.

Professora- E a prateleira 31.

R- A prateleira 30 vai ter 60 e a 31 vai ter?

P- 62.

Professora - A prateleira 30 tem 60 conchas e eu quero saber quantas é que tem a 31.
P- 62.

Professora- Porqué?

P- Porque com a tabuada dos dois da 31 mais 31.
R- 62.

P- Entdo.

Professora- A prateleira 30 vai ter?

R- A prateleira 30 vai ter 60.

Professora - E a prateleira 60 quantas vai ter?

P- 607?

R- Ah, vai ter cento e? Nao.



P- 120.

Professora - Entdo agora, eles querem descobrir como é que vocés descobrem o nimero de
conchas se souber o nimero das prateleiras. Qual é a conta que vocés fazem?

R- A gente faz a prateleira 30, ndo. Se a prateleira 30 vai ter 60.
P- Se a prateleira 30 vai ter 60 entdo a 31 vai ter 62.

Professora- Mas eu quero saber qual é a conta que vocés fazem.
P- 2 vezes 30. 2 vezes 31.

Professora investigadora- Ent3o e 0 30 é o que? E o nimero de conchas ou o nimero da
prateleira?

R- E 0 nimero da prateleira.

R- Se a prateleira 30 vai ter 60.

Professora - Se souberem o nimero da prateleira sé tém que fazer o qué para saber o
numero de conchas?

P- Fazer vezes. Vezes 30, vezes 31.

Professora - Nao.

R- 2 vezes
Professora- o niumero da ...
P- Prateleira.

Professora- Entdo é isso que tém de escrever.
R- 2 vezes 30.

P- 2 vezes 31.

R- N3o. 2 vezes o niUmero da prateleira.
Professora- Lé o que escreveste.

R- Entdo se a prateleira de 30 vai ter 60, a prateleira de 31 vai ter 62. Porque 2 vezes o
nlimero da prateleira vai ter o resultado.

Professora- O resultado é? O numero de que?

R- O nimero de conchas.



Professora- Vai ter o resultado...

R- Das conchas.

R- E isto? Ah, é para avaliar.

R- Termindmos a nossa tarefa dentro do prazo estipulado

P- Sim

R- Concluimos a tarefa com sucesso. Sim. Encorajdmo-nos uns aos outros durante a
resolucdo da tarefa. Sim. Colabordmos uns com os outros. Sim. Comunicamos entre nds
com calma. Sim. Soubemos falar baixo durante o trabalho.

P- Nao.

R- Soubemos partilhar as nossas ideias e ouvir as dos outros. Sim. Avaliagao final do
trabalho 10. Todas.

P- Sim.
R- Gostei muito. Foi muito facil. Pensei que era mais dificil.

P- Eu também.



Anexo X- Analise da Tarefa 1

Comunicagdo Matematica

Categorias de

Subcategoria

analise de analise Evidéncias
Descricdo do 1. O- Em que més fazes anos?
raciocinio 2. Perguntando as pessoas quando € que elas fazem anos.
(DR) 3. M - Podemos fazer quando as pessoas fazem anos ... Acho que faziamos tipo
uma rubrica com os meses do ano e depois por baixo escrevemaos 0s nomes.

4. F- Fazemos uma bola e pomos fevereiro.

5. F- Primeiro, o maior. Do maior para 0 menor.

6. F-Sim, que existe muitos meses que s tém um.

7. O-Um em baixo do outro.

8. F- Mas sdo quantas? Até aqui quatro. Uma, duas, trés, quatro. Falta mais uma.
Uma, duas, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove. Uma, duas, trés, quatro,
cinco, seis, sete, oito, nove, dez. Ora, dois, quatro, seis, oito, dez. Oxe cadé o
l4pis? Faz uma linha mais para baixo. Até ao dez. S&o dez.

9. F- N para. Vai mais para baixo, agora para aqui. Para baixo, baixo, pronto.
Deixa eu contar. Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito nove...falta mais
uma.

10. O- Agora escrevo aqui fevereiro ao pé do més.

11. H-Entdo, é uma tabela, certo?

12. A-Ha dois de novembro. Ha duas que fazem em setembro.

13. K-Ha duas pessoas que fazem em agosto.

14. A-Qual é que é o més que falta?

15. L-J& sei, vamos fazer uma roleta.

— 16. H-Tem de ser reta. Mas tem de ser grande.

8 17. K-Agora vais por aqui os meses do ano. N&o é todos. E s6 0s que apareceram.
T_U’ 18. K- Vou fazer de outra maneira. 2 centimetros para cima. Entdo 2 centimetros
S para cima. Desenha outro quadrado e pde o 2. Entdo 2 centimetros para cima.
P Linguagem Aqui. E vai por o outro quadrado.

< | oral (LO) 19. K- Novembro e vamos ter de aumentar boa. Vai até ao 28.

é) 20. H-Quantas pessoas fazem em junho?

S 21. D- Quando € que fazes anos?

g 22. G- Nao, aqui diz 0 més que fazes anos.

o 23. 1-Qual é o teu més do aniversario?

24. M- Eu tenho uma ideia. Fazemos, como nao ha janeiro, escrevemos fevereiro
em cima. Depois copiamos. Contamos quantas vezes € que ha e depois a
contar pela de cima. Imagina que ha trés. Escrevemos fevereiro e depois
escrevemos mais duas. Margo. Ha cinco pessoas a fazerem anos em margo.
Depois escrevem marco e depois por baixo quatro vezes.

25. G- Minha ideia era a gente fazer todos os meses e depois na frente fazer dois
pontos e escrever. Se ndo tem ninguém que faca em janeiro, escrevamos zero.

26. G-Sim, acho que nés podemos colocar 0 més do ano na frente e depois a
quantidade de gente que faz. E se em janeiro ninguém faz, eu ponho zero.

27. M- E, tipo, escrevemos, por exemplo, como ndo ha janeiro, ndo escrevemos
janeiro. Mas escrevemos fevereiro e por baixo fazemos...tipo ha trés
fevereiros, por exemplo, fevereiro e depois escrevemos mais duas vezes
fevereiro.

28. M- Que é por exemplo, a minha outra ideia é por exemplo, marco. Ha quatro
de marco, que fazem antes em mar¢o. Fazemos, escrevemos marco e depois
pomos 0s tracinhos de toda a gente.

29. G- Olha, estava pensando em escrever janeiro, dois pontos zero. Sim. Ah,
estava pensando em escrever janeiro, como ndo faz ninguém, pomos um zero.

30. M- Margo ha um, abril ha um, maio, junho ha dois...

31. G- Setembro quanto é que ha?

32. I-Setembro ha dois.




33.
34.
35.
36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.
46.

47.

48.

49.
50.

51.
52.
53.
54.

M- Ah, que h& muita gente a fazer anos em fevereiro.

I-A moda é fevereiro.

M- H& mais pessoas a fazerem anos em fevereiro.

G- Um gréfico de barras € um quadrado, que tem outros quadradinhos
pequenos. Ai ao lado, em baixo, em cima, esta escrito, por exemplo, do més,
vai estar escrito fevereiro, novembro, dezembro, essas coisas. E depois nesses
guadradinhos, a gente tem que contar a quantidade. Por exemplo, aqui escrevi
fevereiro. Tem trés pessoas fazendo aniversario em fevereiro. Eu pinto trés
quadradinhos. Percebeste?

M- D, ndo sdo so seis meses. Ha um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito,
nove, dez. H& dez meses. Se tu queres fazer assim de lado, tu tens de fazer dez
no mesmo sitio. Aqui estdo dez meses.

M- Tu queres fazer, imagina, temos esta linha e por baixo temos o0 més e tipo
por baixo fazemos assim e depois pintamos com a cor do més?

B- E eu acho que nds temos assim, escrever 0s meses, s que em vez de
colocarmos 0s nomes das pessoas, podemos dizer assim, janeiro, fevereiro,
tipo assim, quantos a gente pde em ordem dos meses.

B-Calma ai eu ainda ndo acabei, podemos fazer assim, todos os meses, ai
colocamos assim, ai nos colocamos assim, ou em vez de colocarmos duas
VEZES 0S nomes, colocamos duas pessoas...

B-Vamos organizar primeiro os anos, janeiro.

B-Depois, vocés tém de deixar um espago. VVocés no més de fevereiro véo
escrever mais trés fevereiros.

J- Nos escrevemos a quantidade de meses e pomos 0 nimero em baixo de
quantos.

J- O més que faz mais gente é fevereiro.

B- O més de fevereiro é a moda.

J- E a gente pode aproveitar os quadrados, tipo aqui, a gente pode por,
imagina, fevereiro e marco, ai a gente pinta so, tipo a gente faz aqui também
e pinta s6 onde diz.

J- Imagina, em fevereiro, a gente vai para as aulas iniciais. E depois, nos
pintamos quatro quadradinhos. A gente vai pintar os quatro quadradinhos e
vamos fazer isso em todos 0s mesas.

B- N6s vamos pintar os quadradinhos de quantas pessoas fazem aniversario
nesse més.

A- Nés fomos perguntdmos um a um em gque més é que nés faziamos 0s anos.
H- E cada imagem tem que valer qualquer coisa. Por exemplo, esta vale 2,
esta4, esta6...

A-Ah, entdo cada flor vale 150 flores.

A-Cada bolinha vale 2. 2 atletas. Segunda feira conseguimos 4 atletas.

A-De 400 para 600 € 200. Entdo no meio tem de estar o 500.

A-E que tem duas legendas diferentes, s6 num.

Argumentacéo

(A)

wmn ke

S S

O- S8o meses que tém poucas pessoas.

A-. Cuidado que ndo existe julho, ok? Julho ndo existe. Julho ninguém faz.
K-Vou ter de adicionar isso. Eu vou ter de adicionar espago. Porque h& muita
gente a fazer anos em fevereiro. E a tabela ndo pode ficar...

K-Para saber quem é que faz.

H- Era sé escrever 0s nomes de toda a gente.

K- Conclusdo. Que 0 més que tem mais aniversariantes é fevereiro.

L- Néo da.

D- E que a ideia dele é por exemplo, por exemplo, ha quatro pessoas que
fazem em fevereiro. Sim, verdade? Entdo, ele s6 pGe mais trés a contar com o
fevereiro escrito. SO que nds ndo acordamos com isso.

D- N6s ndo acordamos com isso porque depois vai ser um pouco confuso.




10.
11.
12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

41.
42.

I-N&o, mas sdo sé estes que estdo ai.

M- N&o, assim vamos estar a gastar espago.

M- N&o, a moda ndo. Escrevemos... H& mais pessoas a fazerem anos em
Fevereiro

D- Eu escolhi o grafico de barras porque os graficos de barra os ultimos é que
tem mais, por exemplo, nds pomos aqui fevereiro, margo, abril, maio, junho,
agosto, setembro, outubro, novembro, dezembro. Depois, por exemplo...

D- Sim, por exemplo, duas pessoas fazem em...ou seja, pomos 0s nomes, 0S
meses a cores. Fazemos assim, cada barra tem uma cor que identifica o més.

D- A mim facilita, por exemplo, porque n6s vamos pondo as barras.

G- Eu escolhi gréafico de barras, porque para mim, eu acho que é mais fécil,
porque eu trabalhava muito com graficos de barras na outra escola.

G- Eu vou fazer ao lado porque aqui em baixo néo ter espaco.

E- Porqué ndo escrevem os numeros por cima? Vai ser mais facil.

E- Por causa que, se a gente ficar escrevendo mais do que o normal, ndo vai
sobrar espaco. Entdo eu acho que seria muito mais facil.

B- Porque para mim é mais dificil porque nos ja estamos a contar com este,
entdo nos s6 vamos adicionar mais quatro. Nos s6 vamos adicionar, tipo este
daqui ja é uma pessoa gue...

J-Escrever fica mais organizado e melhor.

E-Porque fica mais facil de escrever, porque aqui ja tem o nome do fevereiro
e quando as pessoas faziam a aniversario.

B- Porque para mim, eu organizo-me mais do que colocar 0s nmeros.

J- Eu pus assim porque é os meses do ano e depois quando as pessoas fazem.
J- E amoda porque aparece mais vezes.

J- Eu acho que isto é mais organizado.

A-Porque ndo esté direcionada para 0 més.

E-Porque esta mais organizada e tem os numeros a frente.

J- Porque ela também esté organizada e também tem os nimeros e para mim
é mais facil de entender.

B- D4 para entender mais ou menos, mas ndo era necessario escrever 0s nomes
das pessoas.

D- Néo esté por ordem e em vez do nome era s6 por 0 nimero a frente.

M- Eu acho que neste fizeram uma escolha melhor do que neste. Porque neste
podiam pOr as quatro vezes 0 més, ou entdo podia 0 nimero. E aqui
escolheram s6 pér o0 més.

O- O més de fevereiro € a moda, porque ha mais aniversariantes.

M- E, entdo, este também é mais fécil de ver. Entdo, porque este aqui, apesar
de sé ter as iniciais, esta desorganizado.

F- Porque d& para ver melhor. Porque tem os meses numerados. E depois tem
I4 as contas.

D- N&o sei, mas se eles iam fazer um grafico de barras devia de ser de baixo
para cima e ndo de cima para baixo.

M- Porque nao diz meses, ha mais palavras que comegam com aquelas letras.
J- Eu quero dizer o que eu acho que esta mais desorganizado. Eu acho que o
mais desorganizado é o primeiro. Porque ndo da para entender nada do que
esta ai escrito e 0 que é isso.

B-Porque ndo da para entender, ndo da para perceber os quadrados e se eu
olhar ndo da para perceber quantas pessoas fazem aniversario.

M- Eles fizeram alguns meses juntos e outros separados. Este aqui eles
podiam ter usado a régua para ficar mais direito e depois acho que umas linhas
ajudavam.

B- Porque estdo todos baralhados.

B- Porgue faltam nimeros e porgue néo precisa de ser exatamente 600 ou 800.
Pode ser 502.




Uso do
Vocabulario
(UV)

F - Organizar.

F- Os dados.

F- Primeiro, o maior. Do maior para 0 menor.
F- E a moda.

K- Um diagrama de caule e folhas.

D- Fazer um gréfico de barras.

H-Entéo, é uma tabela, certo?

I-A moda é fevereiro.

B-Vamos organizar primeiro os anos, janeiro.
10. B- O més de fevereiro é a moda.

11. B-. NOs vamos fazer tipo uma tabela.

12. D-Recolha de dados.

13. A-Na&o, foi de forma aleatoria.

14. 1-Representacgdo dos dados.

15. J-Absoluta.

16. K- Pictograma.

©CoNO~WNE

Comunicacao Escrita (CE)

Linguagem
escrita
(LE)

Registo dos
procedimentos
(RP)

Justificagdo
escrita (JE)

Uso da
simbologia
matematica

(USM)




Linguagem
pictérica
(LP)

Representacoes
graficas (RG)

Desenhos (D)

Esquemas (E)







Anexo Xl- Analise da Tarefa 2

Comunicacdo Matematica

Categorias de

Subcategoria

analise de analise Evidencias
Descrigdo do 1. J- Qual é atua disciplina favorita?
raciocinio 2. A-Como fizemos nos aniversarios, perguntar.
(DR) 3. M- Isto é uma ideia. Escrevemos meninos de um lado e meninas do outro.
E depois escrevemos...

4. M- Vamos escrever meninos e meninas.

5. M- Nao, basta pdor o nimero. Matematica sdo quatro. E estes dois
também. Artes ha dois Artes.

6. H- N&o, gréfico de barra duplos. Tipo uma barra, aqui meninos e aqui
meninas. O gréfico de barras estd no meio. Grafico de barras duplo. Entéo
temos que fazer a legenda e depois fazer o grafico de barras.

7. H- Os meninos escolhem a legenda dos meninos e as meninas a legenda
das meninas.

8. J- A gente vai tipo fazer assim. Imagina, a gente faz uma coluna normal
e dividimos ela ao meio. Meninos e meninos.

9. M- E aqui pomos disciplinas. Agora meninos a vermelho e meninas é
rosa. Comegamos com 0S meninos ou com as meninas?

10. M-Fazemos um quadrado a frente. Escrevemos meninos em cima e
meninas em baixo. Entdo meninos fazemos um quadrado vermelho e
meninas um quadrado rosa. Entdo precisamos de alguém que esteja a
mostrar e depois ela copia do nosso.

11. M- E nenhum menino gostava de estudo do meio. HA mais meninos a

o gostar de matematica do que meninas. H& mais meninas a gostar

S de...Temos de escrever.

© 12. B- Nos vamos escrever aqui. Vamos fazer tipo como fizemos. Os

O |,. meninos de azul. As meninas de roxo. Entdo nos escrevemos. Mas nds

o | Linguagem x . . .

S | oral (LO) ndo vamos escrever tudo. Se estiver a repetir as artes como esta. Vamos

g escrever uma vez artes. E aqui na frente pomos o nimero de quem

g escolheu a arte.

= 13. B-E melhor fazermos outro. Que tal fazermos assim? Podemos fazer

S assim. Artes igual contamos as meninas mais dois meninos. Que tal?
Pode ser?

14. G- Olha, nés podemos pegar uma folha. Para cada uma. Ai nés vamos
fazer o que a gente acha que fica bom. Quem acabar primeiro é porque
foi o mais rapido.

15. A-Qual é atua disciplina favorita? Escrevam todos.

16. A-Nos estamos a pensar em organizar como o grupo da D fez na ultima
Vez.

17. A-E depois escrevemos a frente os nimeros.

18. D- Por exemplo, fazer aqui...pOr aqui matematica para quem disse
matematica... fazer uma fila para os meninos, por exemplo uma fila de
matérias para 0s meninos e uma fila de matérias para as meninas.

19. A-Tive uma ideia. Vamos fazer por ordem de menos para mais. Menos
matematica é que tem menos.

20. K-Qual é a tua disciplina favorita?

21. F- Agora ¢ artes...eu pus educacdo fisica l1a em baixo.

22. 1-Agora é s6 por as legendas.

23. K- Artes é a moda, educacdo fisica é a menos preferida pelos alunos, a
amplitude é de 6 alunos e ha mais meninas a gostar de artes do que
meninos.

24. K- Eu ja escrevi o que mudaria. A tabela seria maior e faria um

pictograma.




25.

26.

27.
28.

29.
30.

31.

K- E uma tabela de frequéncias. Onde colocamos a matéria, fizemos a
contagem e 0 nUmero de pessoas.

B- Nés podemos escrever depois de disciplina, podemos colocar meninas
e depois um trago meninos.

B- Mas podemos fazer uma também para o total.

M- Meninos foram 4. A artes foram 2 e a educacao fisica foi 1. Depois as
meninas a matematica foi 1, a educacdo fisica ndo foi nenhuma, a artes
foram 5 e a estudo do meio foram 2. Mas o total tivesse aqui seria sé dos
meninos, mas se total tivesse aqui seria da disciplina.

F- Esqueceram se de por aquele nome de lado.

M- Puseram aquela linha ali, que é desnecessaria do 0. Porque se ndo
puseram em todas, ndo punham em nenhuma. E se eles fazem o 0, e se 0s
outros t€ém mais que 0, eles deveriam ter feito ... também deveriam ter
pintado o 0.

M- Falta as legendas da parte de baixo e falta o titulo. E tem que ter os
mesmos nimeros de espaco. E deveria estar pintado de igual forma.

Argumentagéo
(A)

LD

o

10.
11.

12.

13.
14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.
22,
23.

H-N&o, tem que ter a uma cor, temos de ter cores diferentes. Para fazer um
gréafico de barras duplo precisamos de duas cores diferentes.

M- Temos de escrever vermelho meninos e rosa meninas.

M- H, era para escrevermos todos e ndo era pintar.

M- Tem sim. Tem de ficar igual. Somos um grupo.

J- Espera, mas ndo faz sentido uma coisa...imagina tenho uma duavida aqui
no gréfico. Entdo matematica vai ter meninos e meninas. Imagina, tem 5
meninos que gostam de matematica e dois que gostam de portugués?

J- Nao ha nenhuma menina que gosta de educacao fisica.

J- Entdo ha mais meninos a gostar de matematica do que meninas. E ha
mais meninas a gostar de artes do que meninos.

M- Ok. Porque ha mais pessoas a gostar de artes.

B-Qual é a disciplina que tu mais gostas?

G-Para ver qual é a matéria mais preferida.

B- Entdo fazemos o grafico mesmo. Eu acho que € mais facil. O duplo
também. Vamos fazer o duplo. Vamos comecar aqui. Um, dois, trés,
quatro.

B- Nao precisa, ja tem a ordem aqui em baixo. Primeiro as meninas. Mas
podes comegar com 0S meninos.

B- Ha mais pessoas a gostar de artes do que de educacéo fisica.

B- Nds vamos escrever que em vez de fazer um grafico escreveriamos as
disciplinas e colocariamos o nimero de pessoas que gostaram dessa
disciplina.

D- Temos que arranjar espaco.

D- A nossa conclusio foi.... Olha, estou a ver aqui que muitas pessoas, na
maioria as meninas, gostam de arte.

D-E na maioria dos meninos gostam de matematica.

E- Eu ndo tenho sé uma disciplina favorita.

K- Porque sdo duas.

K- Porgue é um grafico de barras duplo. Aqui por baixo é matéria e aqui
ao lado é namero de alunos.

F- Fizeste até ao 5? E até ao 7.

K- Mas é de meninas e meninos.

K- Artes é quem tem mais artes é a moda.




24,

25.

26.
27.
28.

29.

30.
31.
32.
33.
34.

35.

36.

37.

38.
39.

40.
41,

42,

K- Artes é a moda, educac&o fisica é a menos preferida pelos alunos. A
amplitude é de 6 alunos e ha mais meninas do que meninos que preferem
artes.

K- Porque em vez de estar a fazer quadradinho por quadradinho fazia logo
um pictograma.

K- N&o. Cada imagem valeria tipo 10.

K- Pinhamos um determinado valor em cada imagem, e pronto.

D- Eu ndo concordo muito com esta organizagdo que eles fizeram. Porque,
por alguma razdo, nds separamos 0s meninos e as meninas. E ali esta todo
junto. E comparado com aquela, eu acho que aquela é muito boa.

A-Eu acho que a primeira ali, a primeira, ndo esté totalmente errada, mas
que ndo esta totalmente certa também. Porque as meninas supostamente
eram verdes.

B- Mas nos quisemos mudar. Mas esta |4 em cima a legenda.

B- Para saber quantas pessoas é que gostam da disciplina.

M- Porque depois é separado.

K- Porque 7+8 é 15

D- Outra coisa, 0s espacinhos ndo estdo bem, porque as vezes tem dois e
outra tem trés.

M- Ai ndo, ai é porque é o lado do menino entdo ndo tinha nenhum.

B- N&o da para entender muito bem se onde esté as letras, deveria estra
pintado ou ndo deveria estar pintado. Entdo, por exemplo, na A ndo da
para entender se é 4 ou 5.

J- Eu ndo consigo entender muito bem porqué é que tem colunas para
baixo.

B- Porque é 0. Est4 ali em baixo um 0.

J- E também ndo da para entender, se eu olhar para ali...imagina, artes
poderia ser o terceiro.

B- Mas esta ali a ordem em baixo.

M- Puseram aquela linha ali, que é desnecessaria do 0. Porque se nao
puseram em todas, ndo punham em nenhuma. E se eles fazem o 0, e se 0s
outros tém mais que 0, eles deveriam ter feito ... também deveriam ter
pintado o 0.

D- Eu ndo concordo muito, porque como estdo em aspas parece que tem
6 pessoas. Por exemplo, aqui chega até ao 6 e deveria estar a chegar até ao
5.

Uso do
Vocabulério

(UV)

M-Entdo vamos fazer do maior para 0 menor.

J- A gente faz tipo o titulo.

M- E a mesma legenda.

H-Nd&o, tem que ter a uma cor, temos de ter cores diferentes. Para fazer
um grafico de barras duplo precisamos de duas cores diferentes.
M-Quanto é que é 0 maximo?

J- A amplitude? Entdo a gente poe colocar que artes é a moda.

B- Nos temos que fazer a legenda.

N- Entdo mas a recolha ja foi feita.

A-Um gréfico de barras.

. A-Tive uma ideia. Vamos fazer por ordem de menos para mais. Menos

matematica é que tem menos.

. A-Podemos fazer aqui uma legenda.

. K-Grafico de barras duplo.

. K-Uma tabela.

. K- Frequéncias. Fazer tabela de frequéncias.




15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

K- Tabela de frequéncias. Matéria. Contagem.
K- Pronto, ja organizamos os dados.

K- Espera, o titulo do grafico?

I-Agora é s6 por as legendas.

F- A artes é a moda.

K- A amplitude é de 6 alunos.

K- A tabela seria maior e faria um pictograma.

Comunicacéo Escrita (CE)

Linguagem
escrita
(LE)

Registo dos
procedimentos
(RP)

Justificacdo
escrita (JE)

Uso da
simbologia
matematica
(USM)




Representacdes
gréficas (RG)

Linguagem
pictorica
(LP)

Desenhos (D)

Esquemas (E)







Anexo XlI- Analise da Tarefa 3

Comunicagdo Matematica

Categorias de

analise

Subcategoria
de analise

Evidéncias

Comunicagdo Oral (CO)

Linguagem
oral (LO)

Descricdo do
raciocinio
(DR)

el NS>

o o

10.
11.
12.
13.
14.

15.

16.
17.

18.
19.

20.

R- Eu acho que é repeticdo. Bola. Estrela, bola.

T- Aqui tem 1. Agora, 3. Isto vai aumentando 2 em 2. Agora tem 5.
T- A figura 6 tem 11 paes.

T- E s6 acrescentares mais um, se aqui tem 4, aqui tem 3, aqui vai
ter 5 e aqui vai ter 4. Entdo eu pensei que como se pode saber 0
namero de pdes 8 e 10, sem utilizar os desenhos. Era como nds
fizemos, acrescentar sempre mais dois. Esta figura 1 tem 1 mais 2.
Aqui tinha 3 agora tem 3. Aqui tem 3 mais 2 que fica 5 e depois 5
mais 2. Entdo podemos fazer 2x8 que é iguala 2+2+2+2+2+2+2+2
igual a 16. E aqui € 2x10 que ¢ igual a 20+20+20...

T- 20 x 2 e depois sobra mais um.

T- Aqui é a figura, por exemplo, trés. Estdo aqui trés em baixo.
Entéo, na 20...

P- A figura 2 tem 3. A figura 3 tem 5.

Q- E s6 contar mais dois.

Q- 6+6 é 12, se eu tirar 1 fica onze.

P- Nés precisamos de ao todo.

P- A gente tem que fazer uma conta que tem que dar quarenta e um.
Q- Vinte mais vinte e um.

Q- A figura 27. Para dar 48 tem que ser quanto?

S- Professora, eu acho que sei uma que vai dar certinho 41. Fica 21
em baixo e 20 em cima, ou seja, d& 41.

R- Tipo se eu tiver 41 p&es em baixo, em cima vai ter menos. Entéo
vai ter 40 paes, em cima.

Q- Contdmos mais dois, mais dois.

Q- Nos primeiro contdmos de dois em dois. Até chegarmos ao
nimero 6. Ai, a gente pensou gue em cima tem sempre menos 1.
Entdo a figura 2 vai ter dois em baixo e 1 em cima. Ai, percebemos
que na figura 6 era 6 pdes em baixo e 5 pdes em cima. Ai a figura 6
deu 11.

T- Nos fizemos 2 +2 até chegar a figura 8.

S- Nos descobrimos que...eu primeiro pensei na minha cabega quais
nameros dava 0 41. Depois eu vi que era 0 21 e o 20.

S- 2x20 vai dar 40, agora menos 1 da 39.

Argumentacéo
(A)

=

HOOoNoOr~wWN

12.
13.

T- Porque 0 nimero impar mais um namero impar é igual a nimero
par.

T- Porque sempre temos que acrescentar dois.

T- Porque é a metade de 40.

Q- Tem que ser ao contrario.

Q- Mas a gente ndo pode desenhar.

P- Vinte e um. Na&o, quarenta e um.

P- O nimero da figura é o nUmero que esta em baixo.

P- Porgue ndo tem o total preciso.

R- Porque 48 é um nimero muito grande e ndo vai caber os pées.

. S- 48. Sim. Entdo 44 cada. Ai ndo. E nimero par, é preciso ser

namero impar.

. S- E preciso ser impar, por a parte de cima é preciso ter menos um

gue a parte de baixo.

R- Porque é numero impar.

Q- Nos pensdmos e a gente foi colocando a mesma coisa. A figura
8, tem 8 em baixo e sete em cima. Ai a gente juntou...




14.

T- Porque 1 é afigura 1, a figura 2 tem 3. Entdo de 1 para 3 foram 2.
A figura 3 tem 5. De 3 para 5 foram 2.

Comunicagéo Escrita(CE)

Linguagem
escrita
(LE)

15. S- Porque 21+20 da 41.
16. S- Néo, porque tem de ter um a menos em cima.
17. S- E é preciso ser niUmero impar para dar.
18. P- O nimero impar com um nGmero par ndo da par.
Uso do 1. T-Afigura 6 tem 11 pdes.
Vocabulério 2. T-Entdo podemos fazer 2x8 que € iguala 2+2+2+2+2+2+2+2 igual a
(UV) 16. E aqui ¢ 2x10 que ¢ igual a 20+20+20...
3. T-20x 2 e depois sobra mais um.
4. T-Porque é a metade de 40.
5. P- A gente tem que fazer uma conta que tem que dar quarenta e um.
6. P-Porque ndo tem o total preciso.
7. Q- Impares.
8. Q- E nimero par.
9. R-Porque é nimero impar.
10. S- 2x20 vai dar 40, agora menos 1 d& 39.
Registo dos

procedimentos
(RP)

Justificagdo
escrita (JE)

CLas it sl




Uso da
simbologia
matematica
(USM)

Representacoes

gréficas (RG)

Desenhos (D)

Linguagem
pictdrica
(LP)

Esquemas (E)




Anexo XllI- Analise da Tarefa 4

Comunicagdo Matematica

Categorias de analise

Subcategoria
de anélise

Evidéncias

Comunicagdo Oral (CO)

Linguagem
oral (LO)

Descricdo do
raciocinio
(DR)

O No O

R- A primeira prateleira tem duas conchas. Segunda,
quatro. Terceira, seis. Quarta, oito. Quinta, dez.
Tabuada do dois.

P-Se a gquarta tem oito prateleiras, a quinta vai ter dez.
Porque, vai de dois em dois.

R- Sete, mas sete da catorze. Entéo a prateleira trinta vai
ter sessenta.

R- Sessenta. Quatro trés vezes dois € seis. Entdo
sessenta. E s6 acrescentar, zero. Sessenta.

R- Eu fiz como 2x2 da 4, é s6 acrescentar ao 4, 0 0.

Q- Quatro, seis, oito, dez.

T- A metade de 100 € 50. 50 vezes dois € 100.

T-Vinte. Par. Todos os que acabam com dois, quatro,
seis, oito e zero, acabam com zero, sao nlmeros pares.
R- Nos descobrimos 0s nimeros de conchas, em baixo,
é 0 numero de prateleiras.

T- Eu descobri que, por todos 0s homes gue eu ja sabia,
pares que terminavam em 2, 4, 6, 8 e 0. Entdo, n6s
descobrimos a 3 a usar essa estratégia. R- Entdo se a
prateleira de 30 vai ter 60, a prateleira de 31 vai ter 62.

Argumentacéo
(A)

gk w

o

10.
11.

R- Vamos. Se a quarta prateleira tem oito, entdo a
quinta vai ter dez. Porque sempre é um e um. Um e um
é dois. Dois. Dois em dois.

P- Mas a quarta ja esta escrita. Entéo se a prateleira é
guatro tem oito, a prateleira cinco, vai ter dez.

P- Porque € nimero impar.

P- Porgque com a tabuada dos dois da 31 mais 31.

R-. Porque 2 vezes o0 nimero da prateleira vai ter o
resultado.

T-Porque esta de dois em dois.

T- Existe alguma prateleira com 43 conchas e com 50
justifica a resposta. Entdo, com quarenta e trés ndo da
porque sdo todos nimeros pares.

T- Que acabam sempre em 2, 4, 6, 8 ¢ 0. O nimero 43
ndo acabava com 2, 4,6, 8 nem 0. Entdo € impar.

T-O 43 ndo podia ser porque ndo tinha 2, 4, 6, 8 e 0 no
final. S6 0 50 podia ser porque tinha 0 no final.

T- Porque 20 vezes 2 é 40.

T- Porque é dividir. E o contrario.

Uso do
Vocabulério
(UV)

I A

P- Porque é nimero impar.

P-50 é par.

R- Eu fiz como 2x2 da 4, é s6 acrescentar ao 4, 0 0.
Q- E a tabuada do dois.

T- Cinco vezes dois.

T- Dividir.




Comunicacao Escrita(CE)

Linguagem
escrita (LE)

Registo dos
procedimentos
(RP)

Justificagdo
escrita (JE)

Uso da
simbologia
matematica
(IJSM)

Linguagem
pictérica(LP)

Representacdes
graficas (RG)

Desenhos (D)

Esquemas (E)




Anexo XIV- Analise da Tarefa 5

Comunicagdo Matematica

Categorias de

Subcategoria

analise de analise Evidéncias
Descricdo do 1. S- O total aqui tem 45 e 10 céntimos. 45 euros e 10 céntimos.
raciocinio 2. S- Professora, eu posso fazer isto. Duas de cinguenta.
(DR) 3. S-Sim, trés de vinte e quatro de dez.

4, S-Faz assim, faz assim. E uma, dois, trés, quatro, cinco de
vinte. Sé cinco de vinte. Cinco de vinte. Cinco de vinte.

5. S- Dez de cinquenta. Dez de cinquenta, ndo é? Para fazer o
cinco?

6. S- O hamburguer acho que custa 3 euros.

7. T- Aqui é uma moeda de 1 euro. Aqui € uma nota de 5. Aqui
duas notas de 5.

8. T- Entdo primeiro a gente divide em 3.

9. T-3+1+2igual a6.

10. T- Eu pagava uma nota de 5 mais 2€, 1€ mais...

11. R- Vou fazer conta em pé.

12. R- Dois mais dois, quatro. E depois precisa de dar catorze.

13. R- 4+4=8.

14. T- Cinco moedas de vinte céntimos.

15. T- Cem moedas de um céntimo.

— 16. Q- Cinco moedas de um euro.

8 17. S- Eu sei, eu sei, eu sei, eu sei, eu sei. Duas moedas de dois
% euros e uma de um euro.

5 18. T- Leite achocolatado 2,5. Entdo, 2,5 + 2,5 é 5€.

9 Linguagem

g oral (LO)

5 Argumentacao 1. S- Nao, agora pdes uma de vinte. Pdes... Outra de vinte. Ou
% (A) seja, € duas de vinte, uma de cinquenta e outra de dez.

© 2. S- Concordas que isto aqui é um euro?

3. Q- Mas aqui da uma nota de dez.

4. T- Tudo da...meu deus sé coisas caras.

5. R- Este aqui ndo pode. Para pagar 1 euro.

6. R-Sim. E para descobrir quais sdo as maneiras de fazer.

7. P-Pelo menos é mais barato. Eu acho ndo é. Expectativa.

8. T- Chocapic. Nés pensadvamos que era dois euros e meio. E
cinquenta céntimos. A uva nds pensdvamos que era trés euros.
E o leite de achocolatado nés pensdvamos que era dois e mais.

9. S- Nao, estava mais barato.

10. T- Dinheiro. Achamos importante poupar, porque se gastarmos
todo o dinheiro ndo vamos poder comprar mais nada. E é por
isso que temos de comprar coisas baratas e poupar. P- Eu acho
gue devemos poupar-nos para ndo ficar... Para ndo ficarmos
sem dinheiro e ndo ter mais dinheiro para comprar. E ficar
pouco.

11. S- NOs devemos poupar-nos porgque sendo ndo vamos

conseguir fazer nada. N&o vamos poder ir para a escola e
também n&do vamos ter casa.




12. T- Eu poupo. Mas nestes dias eu ando a gastar muito.

Uso do
Vocabulario
(UV)

Comunicacéo Escrita (CE)

Registo dos
procedimentos
(RP)

IS

o

S- Escreve dez vezes cinquenta.

S- Eu punha 3,99€.

T- Agora a nota de cinco. N0s vamos pagar...

T- Entdo primeiro a gente divide em 3.

T- Néo, calma. Pagamento. Troco. 77, 2 euros e 77. Qual era o
mais barato?

Q- Quanto custa o chocapic?

P- A gente vai ter que fazer a soma disso tudo.

Justificagéo
escrita (JE)
Uso da
simbologia

Linguagem | matematica

escrita (USM)
(LE)

Representacbes
graficas (RG)
Desenhos (D)

Linguagem

pictérica

(LP)




Esquemas (E)
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