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RESUMO

O presente Relatorio de Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS)
foi realizado no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar.
Através da reflexdo, este relatorio expbe todo o percurso e
experiéncias vivenciadas em PPS e encontra-se divido em trés

partes.

A Parte | € composta pela dimenséo reflexiva nos trés contextos
de pratica pedagdgica, Creche, Jardim de Infancia | e Jardim de
infancia 1, e reflete todas as aprendizagens, desafios, propostas e
algumas dificuldades que se revelaram fundamentais para este

percurso de construcdo como Educadora de Infancia.

Na parte 1l é apresentado um estudo investigativo que tem por
base o potencial formativo das histérias infantis e do jogo
dramaético na area da casinha. A area da casinha é um local que
privilegia o jogo dramatico e torna-se necessario que se dinamize
esta area para que esta seja promotora de novas experiéncias e
aprendizagens. Assim, através de uma investigacdo-acao,
pretendeu-se perceber quais os contributos da introducdo de
objetos relacionados com as historias infantis na area da casinha
para a ampliacdo do jogo dramético que se desenvolve nesta area.
De um modo geral, os dados obtidos indicam que a pratica da
leitura de historias e o disponibilizar de objetos relacionados com
a mesma na area da casinha, permitem a ampliacdo do jogo
dramatico, do vocabuldrio usado no mesmo e auxilia no

surgimento de novas interagcdes com objetos e pares.

Por fim, a concluséo geral, onde é exposta uma breve reflexao
acerca da construcdo deste relatério e das aprendizagens e

desafios que se destacaram ao longo do mesmo.

Palavras-chave:
Historias Infantis; Jogo Dramatico; Area da Casinha; Conex&o

entre a Leitura de Narrativas e 0 Jogo Dramatico.



ABSTRACT

This Supervised Pedagogical Practice Report (SPPR) was carried
out under the Master's Degree in Pre-School Education. Through
reflection, this report exposes the entire journey and experiences

lived in SPPR and is divided into three parts.

Part 1 is composed of the reflective dimension in the three
contexts of pedagogical practice, Nursery, Kindergarten | and
Kindergarten I, and reflects all the learning, challenges,
proposals and some difficulties that proved to be fundamental for
this path of construction as a Kindergartener teacher.

Part 1l presents an investigative study based on the themes of
children’s stories and dramatic play in the area of the playhouse.
The area of the playhouse is a place that favors the dramatic game,
and it becomes necessary to make this area more dynamic so that
it promotes new experiences and learning. Thus, through an
action-research, it was intended to understand the contributions
of the introduction of objects related to children's stories in the
area of the playhouse for the expansion of the dramatic game that
is developed in this area. In general, the data obtained indicate
that the practice of reading stories and dispose objects, related to
it available in the area of the playhouse allows for the expansion
of the dramatic game, the vocabulary used in it and helps in the

emergence of new interactions with objects and pairs.

Finally, the general conclusion of the report, which presents a
brief reflection on the construction of this report and the learning

and challenges that stood out throughout it.

Key words:
Children's Stories; Dramatic Game; Playhouse Area; Connection
between Narrative Reading and Dramatic Play.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Préatica Pedagdgica Supervisionada (PPS) foi realizado no ambito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar na Escola Superior de Educacgdo e Ciéncias Sociais do
Instituto Politécnico de Leiria. Através da reflexdo, este relatorio expde todo o percurso e
experiéncias vivenciadas em PPS, em contexto de Creche, de Jardim de Infancia | e, por

ultimo, de Jardim de Infancia Il.

Assim, o relatdrio divide-se em trés partes: A parte | —dimensao reflexiva, parte Il — dimensao

investigativa e a conclusdo.

A parte | é composta pela dimenséo reflexiva, onde sdo apresentadas algumas dimensdes que
me levaram a refletir e nas quais se destacam alguns pontos considerados pertinentes no
decorrer da PPS, que se traduziram em competéncias fundamentais para 0 meu futuro. Esta
parte divide-se em trés capitulos que dizem respeito as trés praticas pedagdgicas, onde se
destacam temas como ser educadora e a sua prética, o ciclo pedagdgico, a pratica pedagogica
a distancia e os recursos digitais, uma experiéncia com Metodologia de Trabalho por Projeto

e com a construcdo de um portefélio.

Na parte Il apresenta-se o ensaio investigativo realizado na PP 11, em contexto de pré-escolar
publico, onde a leitura de historias e a expressdo dramatica surgem como base para a tematica
em estudo e sendo esta definida como: os contributos da introducéo de objetos na &rea da
casinha para a ampliagdo do jogo dramatico, a partir das histdrias infantis. No decorrer
deste capitulo, sdo apresentados o quadro teorico de referéncia acerca da tematica em
estudo, depois a metodologia usada, os dados obtidos e a sua andlise e, por fim, as

conclusdes e limitacGes do estudo.

Por fim, a conclus&o, pretende apresentar uma breve reflex&o acerca deste percurso, onde
evidencio as aprendizagens e desafios que foram mais significativos e que me permitiram

crescer enquanto educadora e como pessoa.



PARTE |- DIMENSAO REFLEXIVA

Nesta primeira parte, encontram-se as dimensdes reflexivas referentes aos trés contextos
de Prética Pedagogica Supervisionada (PPS) — Creche, Jardim de Infancia | e Jardim de
Infancia Il. Deste modo, esta reflexdo apresentara as dimensdes que me levaram a refletir
durante o meu percurso de formacéo pessoal e profissional, mas que se traduziram em

competéncias fundamentais para 0 mesmo.
CAPITULO 1 — O CONTEXTO DE CRECHE

Este capitulo encontra-se organizado em cinco subtitulos: Ser educadora em contexto de
Creche, Interacdes — Comunicacdo, Rela¢es e valorizagdes, Rotinas — A importancia das
rotinas na interagdo das e com criangas, Observagdo — Uma estratégia fundamental no
agir pedagdgico e, por altimo, a Avaliag¢do: integrada ou ndo no ciclo. Estes subtitulos
traduzem o meu percurso ao longo da PPS neste contexto de Creche, no qual revelou
aprendizagens e certezas, mas também algumas dificuldades que proporcionaram

oportunidades de reflex&o e de crescimento.
1 APRATICA PEDAGOGICA EM CRECHE

A pratica pedagogica em contexto de Creche decorreu numa instituicdo de cariz social,
situada no centro da cidade de Leiria, num grupo composto por dezoito criangas, com
idades compreendidas entre o0s vinte e quatro e o0s trinta e seis meses de idade, sendo dez
do sexo masculino e oito do sexo feminino e que dos mesmos, apenas quatro criangas

eram novas na instituicao.
1.1 SER EDUCADORA EM CRECHE

Na nossa sociedade, a Creche ainda ndo tem um lugar de destaque reconhecido, sendo
apenas considerada como uma das respostas sociais da Seguranc¢a Social, ndo havendo
entdo reconhecimento por parte do Ministério da Educacdo da Creche como elemento
fundamental no crescimento e desenvolvimento da crianga, assim como na respetiva
valorizagédo (Formosinho, 2018, pp. 9-12 & Vasconcelos & Folque, 2020, pp. 2-3). Como
reflexo, ainda ha um longo percurso a percorrer para mostrar a sociedade que ser
educadora em Creche ndo significa apenas a pessoa que é maioritariamente responsavel

pela organizacdo do dia dos bebés ou criangas de uma sala, para que se satisfaga as
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necessidades dos mesmos. Ser educadora é interagir com a crianga e verificar que esta é
um ser Unico e individual, é conseguir perceber qual a melhor maneira de a ajudar no seu
desenvolvimento e dar-lhe espacgo e tempo para isso, reconhecendo as suas carateristicas.
E também a pessoa que encoraja cada crianca para ser o melhor que consegue,
desenvolvendo relagbes que tenham por base serem reciprocas e positivas (Post &
Hohmann, 2007, p. 14). A educadora tem assim um papel bastante “multifacetado e
complexo. O educador é um observador, um investigador, um provocador de novas
experiéncias e desafios, um mediador e impulsionador da aprendizagem e do

desenvolvimento” (Lino, 2018, p. 107).

Tive o privilégio de entrar nesta pratica pedagdgica com alguma experiéncia profissional
tendo partilhado a sala de atividades com diversas educadoras e as respetivas formas de
trabalhar culminando em diversas experiéncias. Cada experiéncia deu-me valéncias
essenciais na medida em que consegui perceber que, para trabalhar com estas idades, néo
basta gostar de criangas ou conseguir desenvolver atividades para as mesmas. Muito pelo
contréario, assumir este papel acarreta indmeras responsabilidades que visam o
desenvolvimento e a aprendizagem de cada crianca e que deve refletir-se nas praticas do/a
educador/a, orientando-as (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 13).

Neste sentido, revisando a reflexdo referente a quinta semana, na qual constatei a
importancia da observacdo e da reflexdo por parte da educadora, provocando uma
adaptacdo das suas préticas, transformando-as e privilegiando a exploragdo sensorial nos
primeiros anos:

Na hora da intervengdo formei grupos de trés criangas e dei inicio a uma atividade de
exploragéo sensorial com espigas de milho. A atividade correu muito bem, foi delicioso e
interessante ver o entusiasmo e a aten¢do das criancas ao desfolharem e ao conseguirem
tirar os graos de milho da espiga. (...) percebi que as criancas estavam a adorar explorar o
milho e desta forma, em vez de as apressar e passar para os proximos grupos, decidi (...)
dar o tempo que estas precisavam e repetir a atividade para os restantes grupos na quarta
feira seguinte. Esta decisdo, apesar de me fazer alterar as restantes planificacdes, foi a mais
acertada a tomar, uma vez que, dei abertura as criangas, com a intencionalidade pedagdgica
devida, de explorarem e aprenderem mais sobre aquela espiga de milho (Anexo 1 —
Reflexdo quinta semana: 15 a 17 de outubro de 2018).

Posso enunciar que € com base nesta experiéncia que me guio e construo 0 meu proprio
caminho, pois sei que ser educadora é estar em constante formacao e aprendizagem, mas
é também perceber quando deve adequar as propostas educativas e saber avaliar as

mesmas € a si prépria, conseguindo melhorar cada vez mais.



Assim sendo, tendo em conta 0 que Vvivi nesta pratica supervisionada, consigo perceber
melhor a importancia que tém as exploracdes nesta faixa etaria, pois € a partir destas, que
as criancas iniciam o conhecimento dos sentidos e abrem espaco para nhovas
aprendizagens. De facto, € através das exploragdes que as criangas descobrem sabores,
sons, densidades e diferentes carateristicas dos objetos (Hohmann & Weikart, 2009) e
alcancam novas descobertas permitindo que utilizem os sentidos para usufruir em pleno,
conseguindo assim conhecer o0 mundo que as rodeia de forma natural. Estas novas
descobertas sdo meios de comunicagdo que permitem & educadora conhecer a crianga,
mas, a0 mesmo tempo, interpretar as suas observagdes e criar um ciclo composto pela
observacao, pela planificacao, pela avaliacéo e, por ultimo, pela reflexdo (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de Agosto, p. 5573 e Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.11). Através
deste processo, a educadora percebe que as suas propostas sao adequadas e, interpretando
as suas observacOes e os dados recolhidos, consegue perceber se estas vdo ao encontro
das necessidades e interesses do grupo de forma individual e/ou global. E importante
salientar, mais uma vez, o papel da escuta ativa (Rinaldi C. , 2016) em todas as fases deste
processo, pois é através desta que, paralelamente com a observagdo, a educadora
consegue perceber se 0 caminho que esta a seguir € o mais apropriado, como foi referido.
E através do desenvolvimento que esta constante reflexo e avaliagdo ganha forma, pois

é este o busilis de todo 0 nosso trabalho.
1.2 INTERACOES: COMUNICACAO, RELACOES E VALORIZACOES

Neste contexto de pratica supervisionada, para além das interacdes com objetos, destaco
as interacdes com o adulto. E nesta faixa etaria que as criancas tém a necessidade de criar
um vinculo com outra pessoa que ndo seja a mae/pai, de forma a que o processo de
descoberta do eu seja mais facil e simples, tornando as novas descobertas mais seguras e,
de certa forma, mais apeteciveis. Assim, segundo Araujo (2013), o adulto “responsavel
representa uma ancora para a crianga que, no ambito de uma relacdo préxima, de
confianca e de afeto, poderd mais facilmente encetar processos de exploragdo e
descoberta, sentir-se mais tranquilizada, orientada ¢ cuidada” (p. 51). Posso enunciar que
estas foram um exemplo do exposto anteriormente, uma vez que, atraves destas, consegui
visualizar e compreender a importancia da escuta ativa. Esta significa estar
particularmente atento a crianca e conseguir, através da observacdo, participante ou nao

participante, registar e, posteriormente, interpretar e avaliar e finalmente, perceber todos



0s comportamentos realizados pela crianga, conseguindo assim conhecer cada uma delas,
individualmente (Fernandes, 2016, pp. 74-75). Esta foi uma das competéncias que
consegui alcancar desde os primeiros momentos, tal como é referido na reflexdo semanal
referente a terceira semana de intervencao:

Conseguia perceber quando intervir e quando simplesmente devia observar. Estes
momentos permitiram-me conhecer ainda melhor as criangas individualmente, pois dei
espaco para estas se desenvolverem naturalmente, aprendendo a lidar com a situacéo e
demonstrando os seus comportamentos mais genuinamente (Anexo 2 — Reflexéo terceira
semana: 1 a 3 outubro de 2018).

As interacdes entre adulto-adulto assumiram uma dindmica diferente, mas igualmente
importante, pois foram uma mais valia na medida em que contribuiram para 0 nosso
desenvolvimento pessoal enquanto futuras educadoras. Assim, ainda na reflexao referente
aterceira semana, constatei a importancia desta interacdo quando refleti acerca da mesma:

Quanto a interacdo com outros intervenientes, foi muito esponténea e natural. As suas
personalidades fizeram com que nos sentissemos a vontade e que nos integrassemos de
imediato. Houve uma empatia e um espirito de entre ajuda tanto da nossa parte, como da
Educadora Cooperante, assim como das Auxiliares de A¢do Educativa. E essencial referir
gue a experiéncia das auxiliares foi, no meu caso, muito importante, pois estas tentavam
nos ensinar formas de agir com as criangas de maneira a que a nossa interagdo com elas
fosse mais facil e de uma forma mais harmoniosa, dando exemplos de outras experiéncias
profissionais que tiveram e até pessoais. O balanco que faco desta interagdo adulto — adulto,
é que a cooperacao entre educadora e auxiliar é bastante importante pois todos temos o
nosso papel dentro da sala e as experiéncias que cada uma tem apenas contribui para um
melhor desenvolvimento da crianga proporcionando diversas aprendizagens (Anexo 2 —
Reflexdo terceira semana: 1 a 3 outubro de 2018).

E fundamental haver uma concordéncia e apoio miituo, “seguirem todas o mesmo rumo”,
para que o desenvolvimento das criancas seja harmonioso e gradual, pois todos
contribuem para este fim, seja através das suas experiéncias, seja atraves dos seus valores

ou simplesmente através da sua personalidade.

Outro aspeto que considero pertinente frisar ainda no contexto das interagdes entre adulto
e crianca € a importancia destas no processo de adaptacdo das criangas que fomos
acompanhando ao longo do semestre. A adaptacdo é um processo em que a crianga ou
bebé atravessam quando passam a frequentar a creche ou outra resposta social, referindo-
me a este contexto. Este processo deve ser adequado a criangca, mas também devem ser
incluidos no mesmo nédo sé os pais, mas também todos os profissionais que irdo fazer
parte do dia a dia da crianca. E também um processo com tempo proprio, que deve ser
ajustado a cada crianca e respetivos familiares. Neste sentido, € importante estabelecer,
anteriormente com estes um plano de adaptacéo que vise o conforto e seguranca, de forma

a que a crianga entenda o que vai acontecer e se considere ao corrente de todas as
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mudancas que irdo acontecer nas rotinas a que esta habituada. Este tipo de dialogo permite
“recolher informagdes sobre o ambiente familiar e o contexto social de vida de cada
crianca, que sdo Uteis para que o/a educador/a preveja como a receber e acolher de forma
individualizada” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 100) e, desta forma, facilitar a
criacdo de lagos e proporcionar a transferéncia do vinculo que a crianga tem com a mae,
para um outro adulto de referéncia, permitindo assim uma maior estabilidade emocional.
Este marco de aquisicdo de um novo vinculo leva a crianga a compreender-se e assumir-
se como uma pessoa individual e com identidade propria, mas acima de tudo, que se sinta

incluida e valorizada (Freitas, 2016, p. 137).

A interacdo é uma carateristica inata das criancas e € também um ponto fulcral no seu
desenvolvimento. Podemos entéo dizer que, ao relacionar-se, as criancas partilham de um
“contexto social em que se estruturam e em que se funda o processo de aprendizagem e
transmissdao” (Silva, 2017, p.23). Através das relagdes, as criancas compreendem o
mundo e, da mesma forma, através desta interacao, tém contacto com comportamentos e
acOes de quem se relacionam. No decorrer da préatica supervisionada neste contexto,
consegui observar e constatar a importancia que ha nas interacdes entre as criangas, assim
como, em intera¢des de outra natureza que decorriam ao longo de todas as rotinas. Foram
varios 0s casos em que, perante uma dificuldade ou reticéncia, uma ou mais criancas
confiavam, imitavam ou até ajudavam o colega, de forma a conseguir realizar o0 que era
proposto ou a que se designaram, para comunicar cCom 0S Seus pares ou simplesmente
quando utilizavam o espaco para conseguir alcancar o seu propésito como é possivel de
verificar na reflexdo relativa a quinta semana:

Da mesma forma, vi atitudes de cidadania nas criancas, ha medida em que, através da
cooperagdo, as criancas ajudavam-se umas as outras quando havia dificuldades de
identificagdo e correspondéncia (Anexo 1 — Reflex&o quinta semana: 15 a 17 outubro de
2018).

Tornou-se uma aprendizagem perceber a importancia que o educador tem ao cultivar as
relagbes entre pares pois estas relacbes permitem o desenvolvimento de valores de
cidadania, compaixao pelo outro, brincadeiras com alguém da mesma idade, situacOes de
lideranca, troca de ideias, entre outros (Hohmann & Weikart, 1997, pp. 602-603; Silva &
Sarmento, 2017, pp. 42-43). E deveras importante que nestas dindmicas, que ocorrem nos
varios momentos do dia, 0 educador saiba exatamente o seu papel, sabendo quando

simplesmente “escutar” ou intervir.



1.3 ROTINAS: A IMPORTANCIA DAS ROTINAS NA INTERAGAO DAS CRIANCAS

E COM AS CRIANCAS

O tempo passado pelas criancas na instituicdo € usufruido em varios momentos que
constituem, no todo, a chamada rotina diaria. Estes momentos sequenciais sdo pensados
e ajustados, de forma diaria e sempre que seja necessario, pela educadora e pela auxiliar
da sala, acompanhando o desenvolvimento e aprendizagem das criancas e as suas
necessidades. Esta sequéncia diaria inicia-se com o acolhimento da crianca pelo adulto
responsavel, segue-se 0 momento de higiene, o acolhimento em grande grupo e marcacgao
de presencas, seguindo-se as propostas educativas planeadas, a higiene, o almoco, a
preparacdo para a sesta e respetiva sesta, o acordar, a higiene, o lanche, a higiene,
terminando a tarde com a dinamizacéo de uma proposta orientada e por um momento de
brincadeira livre e entrega das criangas aos respetivos familiares. Estes momentos
proporcionam as criangas sentimentos de seguranca e controlo por parte das mesmas, na
medida em que sdo acontecimentos regulares, que permitem a previsibilidade por parte
das criancas (Portugal, Carvalho & Bento, 2016, p. 11). E também onde ha maior relevo
na rotina de cuidados individualizados e na promogéo de experiéncias diferentes, sejam
elas em contexto de sala de atividades ou de refeitorio, mas também nas transi¢des entre

estas.

Ao longo da minha pratica supervisionada consegui perceber desde cedo como era
dinamizada esta rotina, assim como inserir-me na mesma. Mais uma vez, estes momentos
eram-me ja familiares o que facilitou ndo sé a minha integracdo no grupo, mas também
no meu envolvimento com o mesmo. Neste sentido, conhecer as criangas assumiu uma
dindmica diferente na medida em que ja tinha como bagagem experiéncias anteriores
fazendo com que a minha aten¢do recaisse sobre 0s comportamentos permitindo que nao

houvesse a necessidade de dedicar 0 mesmo tempo as rotinas e habitos.

De igual modo, pude voltar a constatar a importancia que a brincadeira tem nesta idade.
E através da brincadeira que as criangas podem ser autbnomas e puras nos seus
comportamentos, sem receios, simplesmente genuinas. De facto, este € um direito que
todas as criangas devem ter, sendo este homologado e reafirmado como fundamental, pela
Convencao sobre os Direitos da Crianca no artigo n.° 31/1, da UNICEF (1990). E através

da brincadeira que as criancas se desenvolvem de forma holistica interagindo com o meio



e entre elas; contudo, nos dias de hoje, hd uma desvalorizagdo desta pratica passando a
ter um papel secundario (Ferreira, 2010, p. 13).

1.4 OBSERVACAO: UMA ESTRATEGIA FUNDAMENTAL NO AGIR PEDAGOGICO

Recorrendo ao conceito anteriormente falado sobre o papel das interagdes em educacao
de infancia, é fundamental que o profissional de educagdo use estas ferramentas de forma
a que consiga escolher estratégias fundamentadas que permitam chegar aos interesses e
as necessidades das criancas. Devido a panoplia de opcOes de estratégias disponiveis nas
varias metodologias adaptadas a este contexto e em sintonia com a constante investigacao
e experiéncia que a minha formacdo académica me tem concedido, consegui perceber a

importancia que a observacgdo tem na definicdo das mesmas.

A observacdo € a estratégia mais importante que a educadora tem nas suas maos, pois €
através desta que pode recolher todo o tipo de informag&o que necessita das criangas. E
com base nas observacdes que a educadora consegue registar o que as criangas dizem, 0s
seus comportamentos, as suas interacdes, levando-a a compreender melhor os seus
interesses e disposicOes e a proceder ao ajuste, se necessario, das suas estratégias
pedagdgicas. E também um elemento fulcral para a elaboracdo da documentac&o
pedagogica, pois € através desta que a educadora consegue sintetizar o desenvolvimento
e aprendizagem de cada crianca dando respostas adequadas e comunicando com 0s pais

acerca do mesmo.

Foi através da observacdo e da sua interpretacdo que verifiquei em que recaiam mais as
opcOes de brincadeiras, gostos e interesses do grupo. Foi com base nesta analise que todas
as minhas atividades orientadas incidiram, principalmente nas planeadas para 0 momento
apos o lanche. Este momento tinha a particularidade de as criangas estarem um pouco
agitadas podendo inferir que se explicava com o facto de terem pouco tempo de
brincadeira livre nesta parte do dia, mas também pelo facto de ser fim do dia e podendo
encontrar-se com um tempo de aten¢do mais reduzido (Freitas, 2016, pp. 141-142).
Perante isto, decidi que estes momentos de planeamento iriam recair simplesmente em
propostas educativas que espelhassem o interesse e gosto do grupo, de forma a que
conseguisse uma maior motivacao, atencdo e, consequentemente, o controlo do grupo.
Assim, logo de inicio pude constatar, através das minhas observacdes e respetivas

interpretacdes, 0 grande interesse que as criangas tinham por animais e por atividades



mais dindmicas e divertidas mexendo e utilizando o corpo refletindo-se nas planificacdes,

como se pode constatar na planificacdo do dia 15 de outubro (Anexo 3).

De facto, “observar cuidadosamente as criancas e dar-lhes voz, é um principio
fundamental nas praticas” (Sarmento & Carvalho, 2017, p. 9). Desta forma, posso
enunciar que as propostas planeadas com base nos critérios definidos foram recebidas
como se esperava, constatando com o enunciado na reflexdo da quinta semana:

Esta atividade foi um sucesso e correu muito bem, houve uma grande adesao por parte das
criancas e estas demostraram muito empenho na sua realizacdo. Da mesma forma, vi
atitudes de cidadania nas criancas, na medida em que, através da cooperacao, ajudavam-se
umas as outras quando havia dificuldades de identificagdo e correspondéncia (Anexo 1 —
Reflexdo quinta semana: 15 a 17 outubro de 2018).

Nesse sentido, e reforcando a importancia da observagdo em todo o processo, sinto
necessidade de passar para o proximo referente, a Avaliacdo.

1.5 AVALIACAO E A SUA INTEGRAGCAO NO CICLO PEDAGOGICO

A par do processo de observacdo surge a necessidade de avaliarmos todo o percurso

efetuado pelas criancgas, mas também pelo educador e as suas praticas.

A avaliacdo é um elemento fundamental para o educador, na medida em que é através
desta que este consegue desenvolver e construir um repertdrio de estratégias eficazes para
avaliar o seu desempenho e, assim, conseguir promover o desenvolvimento das criancas.
Mas, o que temos de ter em conta para avaliar? “Quando falamos em avaliagdo ha que
considerar: o que avaliar; qual o contexto; quem avalia; porque é que se avalia; como se
avalia” (Cardona, 2007, p. 10). No entanto, esta avaliacdo, aquando da formacdo dos
educadores, assume uma dindmica mais importante, nomeadamente com o seu papel
regulador. Desta forma, é necessario voltar a mencionar a importancia do ciclo composto
pela observacéo, pela reflexdo, pela planificacdo e, por altimo, pela avaliacdo. Ao longo
desta pratica supervisionada, consegui perceber melhor a sua importancia e de que forma
se enquadra na Creche; contudo, ha ainda um grande trabalho a ser desenvolvido, na
medida em que o Ultimo referente em causa, ou seja, a avaliacdo, foi sendo o tenddo de
Aquiles neste semestre. Neste sentido, na reflexdo referente a sexta semana de
intervencdo, refleti acerca deste referente e de como isso foi um obstaculo a ser
ultrapassado ao longo do semestre.

Em relacdo a avaliacdo efetuada nesta semana, foi ligeiramente mais dificil em relacéo a
semana passada, pois, para além dos objetivos de avaliagdo serem diferentes, a forma



como avaliamos as criangas também foi diferente, seguindo indicagdes superiores para
esta mudanca (...) Estes sd0 momentos em que estdo variadas situacdes a acontecer ao
mesmo tempo. Torna-se dificil para nds, como iniciantes desta fase, conseguir estar
atentas a tudo e, de certa forma, lembrar de tudo de modo a interpretar o que observamos.
Compreendo agora que a avaliacdo em creche deve ser feita de forma gradual e com
atencdo, de forma a que, com essa interpretacdo, consigamos ajustar as nossas atividades
futuras (Anexo 4 — Reflexdo sexta semana: 22 a 24 de outubro de 2018).

Apesar de compreender a importancia do papel da avaliagdo em Creche, ndo tive
oportunidade de a p6r em prética como idealizava, tendo em conta todas as suas
dindmicas, uma vez que, no contexto onde se concretizou a pratica pedagdgica, a
avaliacdo era regulada através do documento adotado pela instituicdo. Este documento €
intitulado de Registo de Desempenho e € através deste que as educadoras efetuavam um
registo das observagOes de cada proposta educativa e das suas rotinas, conseguindo assim
acompanhar de forma mais pormenorizada o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas. No entanto, ao utilizar este documento, e embora conseguisse perceber a
dindmica desta estratégia de avaliacdo, ficava a faltar o compilar de toda esta informacéo
para regular o planeamento das nossas propostas educativas. Assim, perante isto, decidi
utilizar os momentos planeados para o fim da tarde para por em prética o ciclo, como foi
referido na reflexdo relativa a décima primeira semana:

Para os momentos de final de tarde, ap6s os momentos de higiene, tentei mais uma vez
aliar as minhas observacdes e interpretacdes e os momentos planeados para este horério,
aos jogos de forma a por em pratica o ciclo interativo (Silva l. L., Marques, Mata, & Rosa,
2016). Ja que este momento era planeado por nds e era um momento em que tinhamos a
liberdade para realizar diferentes propostas, de forma auténoma, em cada semana
observava determinado interesse ou necessidade do grupo e tentava corresponder na
planificacdo seguinte. Os jogos foi a forma de eleigdo para estes momentos ja que era
desta forma que as criangas mantinham um maior interesse na atividade, pelo seu aspeto
ludico, mas também por ser do seu interesse (Anexo 5 — Reflexdo décima primeira
semana: 26 a 28 de novembro de 2018).

Da mesma forma, estes momentos permitiram dar ainda mais valor a reflexdo, desafiando
a minha atencdo e resiliéncia no momento da proposta, mas também no momento de
planificacdo e no de avaliacdo, pois tudo estava interligado. Este foi um momento que,
desde as primeiras semanas, foi crucial e de aprendizagem, como foi referido na reflexdo
referente a quarta semana:

A reflexdo é importante no processo de aprendizagem uma vez que devemos, numa
primeira fase, refletir sobre o que pretendemos fazer e como fazer e, numa segunda fase,
analisar o que foi feito (o que correu bem, o que pode ser melhorado, se o horario foi
adequado, como foi a rece¢do da atividade por parte das criancas, entre outros). (...) Ao
fazermos estas reflexdes, conseguimos verificar se 0s objetivos foram atingidos, uma vez
que, como Ferreira refere, “Se os objetivos definidos inicialmente ndo forem totalmente
atingidos, o educador tem a possibilidade de reorganizar a préatica pedagdgica, planificar
novas atividades e procurar estratégias mais adequadas as criangas e/ou grupo para que
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assim possam atingir com sucesso os objetivos” (Ferreira, 2014, p. 22) (Anexo 6 —
Reflexdo quarta semana: 8 a 10 de outubro de 2018).

Estar em constante reflexdo, rever o que aconteceu e ajustar 0 nosso agir, permite que a
nossa pratica se execute de uma forma mais adequada ao contexto onde nos encontramos.
Atraves desta pratica com momentos tdo desafiantes, consegui perceber que é com esta
dindmica que me identifico como educadora pretendendo continuar a melhorar e a

construir-me a cada dia.
CAPITULO 2 — O CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA |

Este capitulo encontra-se organizado em 3 subtitulos: Importancia do Ciclo pedagdgico
e a relacé@o deste com a crianca e respetiva familia, O educador e a sua prética a distancia

e 0s recursos pedagogicos na acdo do educador.
1 A PRATICA PEDAGOGICA EM JARDIM DE INFANCIA |

Inicio este subcapitulo demonstrando a importancia do ciclo pedagogico e a relagdo deste
com a crianca e respetiva familia, passando para o segundo subtitulo, o educador e a sua
pratica a distancia e, por fim, o terceiro subtitulo, refletindo acerca dos recursos
pedagogicos na a¢do do educador. Todos estes vetores educativos sao os que refletem as
aprendizagens por mim alcangadas ao longo do segundo semestre da PPS, transformando-
se, assim, nas tematicas em que necessitei de refletir, de modo a enfatizar o trabalho
inovador e de reinvencdo desenvolvido num contexto & distdncia com um grupo de
criangas com idades entre trés e quatro anos, tendo sempre em conta a abordagem que a

instituicdo, de cariz privado, se regia - a Abordagem de Reggio Emilia.

1.1 A IMPORTANCIA DO CICLO PEDAGOGICO E A RELAGAO DESTE COM A

CRIANCA E RESPETIVA FAMILIA.

Durante as primeiras duas semanas de pratica pedagdgica deu-se inicio a primeira fase da
planificagdo da Unidade Curricular: observacdo do contexto educativo e grupo de
criangas. Foram duas semanas em que tivemos oportunidade de participar ativamente em
todos os momentos do dia deste grupo de criangas, de recolher dados acerca do mesmo,
da sala e do contexto educativo, mas também para conhecermos intimamente o grupo,
assim como tentar iniciar uma relagdo com cada crianca. Foi através desta oportunidade

tdo proxima que conseguimos perceber a importancia do trabalho de um educador em
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contexto pré-escolar. Neste contexto, o educador tem o tdo importante papel de orientador
de conversa ou das aprendizagens, mas também de permitir que as criangas tenham tempo
e espaco para desabrochar e participar ativamente na conquista de competéncias
essenciais para o seu futuro académico e pessoal. E neste seguimento que sinto a
necessidade de referir a importancia da observagio em todos os momentos do dia. E
através desta que o educador consegue identificar as interacOes e 0s interesses das
criancas que permitem, através da interpretacdo destas, a definicdo de estratégias futuras,
como foi enunciado na reflexdo referente as primeiras trés semanas de pratica pedagdgica:

As primeiras trés semanas de idas a instituicdo tinham como base a observacéo e a
inevitavelmente a participagao em contexto real. (...) A observagao participante foi, sem
duvida, uma mais-valia e revelou-se imprescindivel para a adaptacdo ao meio, a
educadora, & auxiliar e ao proprio grupo de criancas, tendo sempre em vista e como
objetivo a fomentacdo de uma relagdo de confianga e de conhecimento matuo (Anexo 7
— Reflexdo trés primeiras semanas: 24 de fevereiro a 12 de margo de 2020).

No decorrer destas semanas, utilizamos a observacdo participante como elemento
principal para nos aproximarmos do grupo e das suas rotinas, assim como a forma de agir
e intervir da educadora, como foi referido anteriormente. Este tipo de observagao, cuja
esséncia reside no facto do observador participar ativamente na vida do grupo ou
individuo que pretende estudar (Estrela, 2008, pp. 33-36; Cardona, Silva, Marques, &
Rodrigues, 2021), revelou-se mais uma vez significativo, pois, ao participarmos e
experienciarmos o seu dia-a-dia nas suas interacoes, relacbes e comportamentos inatos,
tais como o brincar, adquirimos uma melhor percecdo daquilo em que cada crianga se

podera revelar, através dos seus gostos, interesses e necessidades.

No seguimento desta observacdo, é importante referir que, por mais que uma observacao
seja atenta e de forma constante, ndo é possivel sem anotagdes ou registos destas
observagdes. De forma a registar as informacdes obtidas nestas observacdes, utilizamos
grelhas de observacdo para que conseguissemos recolher certo tipo de informacdes
necessarias para realizar a nossa caraterizacdo da sala e do grupo de criangas, de forma
objetiva, e, por outro lado, de uma forma mais descritiva do momento que estavamos a
observar, através do bloco de notas. Estes instrumentos de recolha de dados revelaram-se
ferramentas fundamentais e extremamente Gteis. Posto isto, percebemos que estas duas
fases fazem parte de todo um processo que uma educadora deve manter incutido nas suas
rotinas, pois,

a observacéo e o registo permitem recolher informacdes para avaliar, questionar e refletir
sobre as praticas educativas (nomeadamente a gestao das rotinas, a organizacao do espaco
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e materiais, a qualidade das relagdes estabelecidas) sendo ainda essenciais para conhecer
cada crianca e a sua evolugdo (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 13).

Por outro lado, estes registos de observacao auxiliaram a compreender e perceber melhor
o grupo de forma coletiva e individual, na medida em que conseguimos identificar os seus
interesses, as suas necessidades e como os motivar. Este conhecimento do grupo foi
fundamental para planificarmos e propormos atividades a distancia indo ao encontro de
cada contexto familiar e, particularmente, de cada crianga. Da mesma forma, os dialogos
com a educadora cooperante e com a professora supervisora foram fundamentais para o
NOSSO grupo conseguir atingir os objetivos do semestre relativos a planificacao e restante
documentacdo pedagdgica, mas também para nos fazer investigar e despertar, tal como
refiro na reflexdo relativa as decima primeira e a décima segunda semanas:

Estas sugestBes e indicacfes tém se revelado fundamentais para 0 nosso crescimento
como futuras profissionais durante uma situagdo tdo peculiar como a atual, pois tém-nos
levado a desafiar e a querer procurar saber mais, para além de que sao ferramentas que
serdo Uteis no futuro (Anexo 8 — Reflexdo décima primeira e décima segunda semana: 11
a 20 maio de 2020).

De facto, trabalhar, dialogar, discutir e planear em grupo e com os restantes intervenientes
revelou-se num processo mais rico e mais completo como meio para atingir o fim. Esta
afirmacdo é corroborada por Malaguzzi (2001, p.88), citado por Lino (2013), quando diz
que “Discutir, propor, aprofundar e apresentar ideias novas ndo é s6 um instrumento
profissional, € também um dispositivo que da sentido de pertenca a uma cultura, da valor
a solidariedade interpessoal e reforca a autonomia necessaria para elaborar novos
projetos” (p.129). Deste constante dialogo, surgiram entdo planificacdes para as propostas
sugeridas as familias através da aplicagdo Childdiary (Biléu, 2020). Ao planificar,
tivemos sempre em conta as intencionalidades e as aprendizagens que pretendiamos que
as criancas alcangassem, para que, mesmo a distancia, houvesse uma oportunidade de se
desafiarem e se desenvolverem. Semanalmente, foram sugeridas diferentes propostas,
tendo em conta o enunciado anteriormente, mas também as Orienta¢Ges Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar (2016) e a singularidade de cada crianca e respetiva familia.
Tentdmos, assim, corresponder ao esperado pela educadora, dando continuidade ao
trabalho ja efetuado anteriormente pela mesma. Planearmos o que pretendiamos para as
propostas permitiu que pudéssemos refletir sobre as nossas intencées, sobre 0s recursos
que utilizariamos para essas intencdes, mas também para prever vérias outras op¢des de
materiais a serem utilizados, tendo sempre em mente as particularidades de cada familia,

pois “Planear permite, ndo s6 antecipar o que € importante desenvolver para alargar as
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aprendizagens das criangas, como também agir, considerando o que foi planeado, mas
reconhecendo simultaneamente oportunidades de aprendizagem néo previstas, para tirar
partido delas” (Silva, Marques, Mata & Mota, 2016, p. 15).

Por outro lado, o processo de planear a distancia, levou-nos a pensar fora do nosso
contexto, a inovarmos, devido ao facto de ndo acompanharmos todo o processo das
propostas e de ndo haver feedback final por parte das criancas e respetivas familias. Desta
forma, tivemos de ajustar o nosso ciclo pedagdgico iniciando 0 mesmo em cada
planificacdo e centrando-nos apenas nos registos de observacdo efetuados no inicio do
semestre e nas indicagdes dadas pela educadora cooperante e pela professora supervisora
ao longo das semanas de pratica pedagdgica, como evidenciado na contextualizacdo da
planificacdo relativa as sétima e oitava semana:

No decorrer da atualidade, tendo em conta a situagdo peculiar em que as criangas se
encontram, a seguinte planificacdo nasceu da articulacdo entre o grupo de Prética
Pedagdgica e os restantes intervenientes devido a necessidade de proporcionar atividades
passiveis de serem concretizadas em contexto familiar. Assim sendo, o resultado desta
articulacdo levou a formulacgdo de atividades que partissem de um indutor que refletisse
os interesses demonstrados pelas criancas, no periodo de observagdo. No entanto, tendo
em conta a distancia e a dificuldade de comunicagdo, estes interesses podem nao
corresponder inteiramente a realidade atual. Neste sentido, iremos ter em conta a
diversidade de criancas e de contextos, proporcionando propostas que possibilitem
oportunidades que vao ao encontro das caracteristicas pessoais e familiares de cada uma.
Nesta semana, partindo das indica¢fes fornecidas pela educadora cooperante, elaboramos
propostas que tenham como indutor a janela e o ato de observar através desta. Assim
sendo, na segunda-feira as criancas sdo convidadas a deslocarem-se a uma janela e
observarem o que veem no exterior, focando a atencdo para as pessoas, 0S carros e 0S
animais. Na terca-feira sdo incentivadas a imitarem o que viram no dia anterior, deixando
ao critério da imaginacdo de cada uma a forma como o fazem. Na quarta-feira, tendo em
conta o gosto pelos legos, as criangas sdo convidadas a construir um comboio usando
como critérios a selecdo de cores e nimero de buraquinhos (Anexo 9).

Sabendo que “O desenvolvimento da agdo planeada desafia o/a educador/a a questionar-
se sobre o que as criangas experienciaram e aprenderam, se 0 que foi planeado
correspondeu ao pretendido e o que pode ser melhorado, sendo este questionamento
orientador da avaliagdo” (Silva, Marques, Mata & Mota, 2016, p. 15) foi, portanto, dificil
efetuar a avaliacdo sobre as propostas e o0 processo das mesmas. Desta forma, centramos
a nossa avaliacdo na qualidade das propostas sugeridas. Esta fase foi particularmente
dificil, mas proporcionando grandes momentos de reflexdo em grupo, que permitissem
melhorar e corresponder aos objetivos a que nos propusemos no inicio do confinamento.
Por outro lado, os momentos de reflexdo, para além de nos permitir pensar e articular

todas as indicagdes sugeridas pelos restantes intervenientes, de forma individual, permitiu
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refletir sobre a importancia das interagdes e o fruto destas — a escuta ativa. Na filosofia
de Reggio Emilia, o conceito de escuta baseia-se na procura de um objetivo ou significado
e no auxilio para que as criancas consigam ter aprendizagens significativas com base no
que questionam, no que procuram, no que compreendem e na forma como se conectam
aos outros, mas também na curiosidade, no tempo e no estimulo (Rinaldi, 2016, pp. 235-
236). Esta escuta ativa revelou-se mais uma vez fundamental para a minha visdo acerca
do educador e da crianga, pois € atraves desta que conseguimos compreender a crianca
como um todo e, através desta compreensao, permitir a crianca ter um papel ativo na

elaboracéo do curriculo e na sua socializagdo (Lino, 2013, pp. 127-128).
1.2 O EDUCADOR E A SUA PRATICA A DISTANCIA

Em meados de marco iniciaram as medidas de prevencdo ao COVID-19 que a populacao
teria de adotar para se resguardar. Com estas medidas vieram novas formas de viver, de
agir e de estar em sociedade na qual tivemos de nos adaptar como pessoas, como cidadas
e como alunas em pleno mestrado (DGE/ME, 2019/2020). A nossa forma de nos
relacionarmos passou de ser de contacto direto com as criangas para ser a distancia,
através de um computador, mas ndo descurando a necessidade de ir ao encontro do que
observamos inicialmente e do que pensavamos ser 0s seus interesses. Porém, tudo ficou
aquém da expectativa, aumentando em nos alguma inseguranca perante o futuro e
relativamente a forma de como nos adaptarmos a esta nova forma de interagdo, como
evidenciado na reflexdo da sétima e oitava semana de prética pedagogica:

sinto que é importante refletir sobre esta nova forma de planificar e adaptar as propostas
a esta nova realidade. Torna-se dificil pensar em propostas para as criangcas que
conhecemos e tentar que estas Va0 ao encontro delas, mesmo a distancia. E de igual forma
dificil de imaginar as realidades de cada familia e nas dificuldades que cada uma tem para
dispor de tempo e disponibilidade para a realizagdo das mesmas. Assim, torna-se um dos
objetivos a adaptacdo da nossa parte, como grupo, ir ao encontro das criangas e das
carateristicas de cada familia, através das nossas propostas e desafios, tentando minimizar
este afastamento social que nos foi sugerido (Anexo 10 — Reflexdo sétima e oitava
semana: 13 a 22 de abril de 2020).

No entanto, com o passar do tempo, as reunides que tivemos com as criancas revelaram-
se extremamente positivas, ja que foram momentos em que foi possivel ouvir e ver as
criangas. Com esta relagdo a distancia, percebi o quanto € importante o vinculo e a
manutencdo do mesmo ao longo do tempo. Este permite facultar a adaptacéo das criangas,
mesmo depois de um periodo afastado do grupo, como as férias ou como foi 0 caso do

confinamento. Esta relagéo que cultivamos e deixamos crescer ao longo do tempo vai-se
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espelhar na relagdo que temos também com os pais. Foi notdria a procura pelo apoio que
0s pais tiveram, tentando apoiar-se na educadora cooperante durante as reunides online.
Através desta procura, percebemos a importancia que tem a relacdo e a comunicagdo com
as familias, pois foi através deste momento que vimos como a educadora cooperante
conseguiu, através das palavras, tranquilizar e orientar os pais tal como surge evidenciado
na reflexdo referente as décima terceira, décima quarta e décima quinta semanas:

notou-se o cansaco dos familiares pois houve poucas presencas por parte das criancas
nesta sessdo. Contudo, apds 0s cumprimentos iniciais de todas as partes, a educadora
interagiu com cada crianca presente, de forma a chegar a todos e a tentar criar um pequeno
momento de atencdo individual e, de seguida, houve uma breve conversa com os pais
sobre o regresso das criangas, na qual a educadora cooperante apelou a compreensdo dos
pais e a cooperacdo destes nesta nova dindmica das criangas. Na minha opinido, esta
escuta e os pedidos por parte da educadora demonstram que a nossa profissdo ndo é
apenas fundamental para as criangas, mas torna-se deveras importante para as relagdes
que devem ser criadas com os familiares das criancas. Como responsavel de um grupo,
devemos cultivar estas relacdes, ndo s6 devido ao bem-estar da crianca em questdo, mas
pelo bem-estar de todo o grupo (Anexo 11 — Reflexdo décima terceira, décima quarta e
décima quinta semana: 25 de maio a 9 de junho de 2020).

A comunicacdo através da relacdo torna-se assim fundamental para este bem-estar sendo
0 educador um modelo ndo sé para a crianca, mas também para os pais. Este apoio vai
depositar motivacao, confianca e resiliéncia, permitindo a crianca o seu crescimento num
ambiente de equipa saudavel e com valores incutidos por ambas as partes. Da mesma
forma, também a pedagogia de Reggio Emilia tem por base as relagdes que se estabelece
ndo s6 com as criangas, mas atraves de uma relacéo que gere trés intervenientes: a crianca,
o professor/educador e os pais. E importante que esta relacdo seja crescente, mas
consciente do papel que cada um tem tornando-se cada um numa ferramenta efetiva para

a unido, focando-se sempre na crianca (Malaguzzi, 2016, p. 71).

De facto, focando no papel pedagdgico que a relacdo educador-familia tem, ao longo
deste semestre valorizamos ainda mais esta relacdo e interacdo com as familias. Tornou-
se assim mais evidente que estas constituem uma parte muito importante no processo
educativo, na medida em que “implica uma analise e reflexdo em conjunto acerca das
aprendizagens das criangas e dos processos envolvidos” (Lino, 2013, p. 135) e que
“constituem ocasides para conhecer as suas necessidades e expetativas educativas, ouvir
as suas opinides e sugestdes, incentivar a sua participacdo, e, ainda, para combinar as
formas de participacdo que melhor correspondem as suas disponibilidades™ (Silva,

Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 28).
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Devido a esta pandemia e sabendo que esta relacao presencial e disponivel nem sempre é
exequivel, tornou-se ainda mais evidente a importancia de cultivar esta relacdo. Na pratica
percebemos ser entdo necessario que o educador estabeleca estratégias para a compensar,
ja que “Aprender a compreender os pais ¢ uma forma de solidariedade com a crianga”
(Oliveira-Formosinho, 2018, p. 35). Assim, como forma de compensar esta lacuna nesta
relacdo, passdmos a compreender ainda melhor a importancia que ha na documentacao
pedagdgica, pois esta € uma forma de chegar as familias e a comunidade sendo importante
ter o olhar, as ideias e opinides das criancas para a sua execu¢do (Dahlberg, 2016).
Atraveés da realizagdo da documentacdo pedagdgica, o educador pode contactar com as
familias espelhando o trabalho das criangcas. Da mesma forma, € um meio de narrar as
“experiéncias e atividades que as criangas realizam (...) [sendo também] um importante
instrumento no processo de ensino e aprendizagem para os professores, para as crian¢as

e para os pais” (Lino, 2013, p. 132).

Apesar de perceber a importancia de tal documentacéo, neste contexto de pandemia nao
foi possivel a realiza¢do da mesma, o que fez com que a nossa relagdo como mestrandas
com as familias fosse minima e distante. O facto de ndo haver contacto direto com as
criancas e com as familias criou em mim um sentimento de impoténcia devido a néo
conseguir acompanhar todo o processo das propostas e apenas esperar pelo resultado
final. Com esta situacdo, ganhou ainda mais énfase o valor que tem de estar simplesmente
presente a acompanhar todas as intervencdes das criangas, as suas ideias, as suas opinides
e gostos no seu desenvolvimento e aprendizagem. Este sentimento foi ainda mais
significativo quando as criangas regressaram a instituicdo, a 1 de junho, e a educadora
cooperante fez questdo de partilhar connosco as suas observagoes efetuadas ao longo da
primeira semana, tal como foi referido na reflexdo individual referente as décima terceira,
décima quarta e décima quinta semanas:

Nesta fase, entrou um sentimento estranho, em que percebemos o quanto esta pandemia
nos deu, mas também retirou. O facto de ndo podermos estar presentes para ver acontecer
todas estas interagdes fez com que ndo conseguissemos observar de perto estas situacdes
e estes momentos de vinculo que ndo se quebraram com a distancia e auséncia. Da mesma
forma, também nos privou de observar 0s seus comportamentos de forma a perceber as
suas necessidades e interesses atuais, para que pudéssemos ligar com futuras propostas e
provocagfes. Aqui, percebemos o quanto a pratica pedagégica nos ajuda a obter
experiéncias e aprendizagens e a dar sentido a teoria (Anexo 11 — Reflexdo décima
terceira, décima quarta e décima quinta semana: 25 de maio a 9 de junho de 2020).

Da mesma forma, as indicacGes por parte da educadora levaram-nos a pensar na

importancia que h& no espaco e nos materiais. De facto, o espaco pode ser entendido
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“como terceiro educador” (Lino, 2013, p. 120), um instrumento de que o educador deve
retirar partido através das suas potencialidades de forma a permitir as criancas usufruir da
interacdo com este, assim como a explorar, alimentando a curiosidade e a vontade de
querer saber mais. Da mesma forma, pode refletir-se num “ambiente desafiante e
estimulante, porque dispdem de estruturas, objetos e materiais que apelam aos sentidos
inteligentes e as inteligéncias sensiveis das criancas, possibilitando que investiguem o
que as rodeia através da utiliza¢do do corpo” (Machado & Sousa, 2018, p. 58). Cabe ao
educador, valorizar “o espago pelo seu poder para organizar e promover relagdes (...),
criar um ambiente atrativo, providenciar mudancas, promover escolhas e atividades (...)
para desenvolver todos os tipos de aprendizagens, cognitiva, social e afetiva” (Lino, 2013,
p. 120). Com vista a exploracao do espaco e as relacdes de que as crian¢as mostraram ter
necessidade, nas propostas seguintes tivemos em conta 0s materiais disponibilizados e os
espacos onde estes estavam inseridos promovendo, assim, uma variedade de experiéncias
ricas em diferentes aprendizagens e cultivando as relacfes e interacbes do grupo como

evidenciado no design semanal, referente a décima quinta semana (Anexo 12).
1.3 OS RECURSOS PEDAGOGICOS NA ACAO DO EDUCADOR

Na linha de pensamento enunciada anteriormente e tendo em vista as necessidades e as
novas realidades familiares em que as criancas se encontravam, as tecnologias foram um
meio que utilizdmos para as nossas propostas tendo sempre como linha de pensamento o
brincar e o ludico. As tecnologias constituem uma forma de mdltiplas aprendizagens,
quando utilizadas intencionalmente, e podem ser um aliado a préatica do educador, ja que
as criancas de hoje as exploram muito facilmente e ja que fizeram parte do seu contexto

familiar, devido ao confinamento (Palmeirdo, 2020, pp. 57-58).

Assim, percebendo que as criangas tinham a iniciativa e o interesse pelas tecnologias, as
nossas propostas tentaram aliar estas indicacdes com o0s interesses observados, recorrendo
ao tema dos animais. Da mesma forma, tentdmos aliar as areas de conteudo de uma forma
integrada, permitindo a crianga usufruir do espaco que tinham em casa de uma forma
ludica e divertida, partindo varias vezes da ajuda dos pais, mas que o enfoque principal

fosse a autonomia, a seguranca e as rotinas de cada um.

Inicialmente, a nossa dificuldade surgiu em utilizar algo que nao necessitasse de materiais

para a execugdo da proposta, como por exemplo, 0s associados a expressao plastica como
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tintas, barro ou plasticina. Esta forma de pensar levou-nos a sair da nossa zona de
conforto, a investigar e tentar ir ao encontro das necessidades da crianca e da respetiva
familia. Assim, definimos como intencdo o uso de recursos digitais sabendo que estes,
para além de estarem disponiveis em todas as casas, seja através de um computador, de
um tablet ou de um telemovel, sdo também um meio facilitador da aprendizagem de
estratégia ludica, que permitem a crianca ser “um agente ativo e participativo do seu

processo de aprendizagem” (Teixeira, 2014, p.19).

Desta forma, percebemos a riqueza que as tecnologias acarretam e decidimos construir as
nossas propostas através de recursos digitais que foram formulados para ajudar as familias
a passar o tempo e que se encontravam disponiveis em sites de carateristicas diversas
como o da Fundacéo de Serralves (Serralves, s.d.), a Radio Middos (2015), entre outros.
Atribuindo intencionalidade a estes recursos e adaptando 0 mesmo recurso as nossas
criangas, conseguimos aliar a aprendizagens que pretendiamos ser significativas, tendo
em conta a situacdo peculiar, como foi referido na reflexao relativa as sétima e oitava
semanas:

Decidimos dar énfase aos animais, sugerindo uma folha de registo de observacdo de
passaros, retirado do Centro de Interpretacdo ambiental de Leiria, cativando-as assim para
as diferencas das carateristicas dos mesmos, mas também para outros animais que
consigam ver através da sua janela. De facto, esta aprendizagem torna-se bastante
importante pois as criangas devem “(...) vivenciar situagdes diversificadas que (...)
permitam alimentar a sua curiosidade e 0 seu interesse pela exploragdo do mundo que as
rodeia (...)” (Martins, et al., 2009, p. 12). Da mesma forma, ao ter momentos para tentar
distinguir as carateristicas dos animais, as criangas conseguem desenvolver formas de
pensar diferentes levando a que mais tarde pensem de forma critica e cientifica em relacéo
ao que veem e a questionar o que veem (Anexo 10 — Reflexdo sétima e oitava semana:
13 a 22 de abril de 2020).

Neste seguimento, a integracdo de todas as areas do curriculo foi também tida em conta,
ja que se tornava importante as criancas nao sé desenvolverem conceitos, mas se
expressarem através da linguagem utilizando o corpo, a voz ou as linguagens artisticas.
Percebendo a importancia que ha na comunicacdo, pretendiamos que as criangas
utilizassem a mesma para continuar a despertar a sua curiosidade, assim como continuar
o trabalho desenvolvido pela educadora dando especial atencdo a observacdo e,
consequentemente, a comunicacao, provocando o interesse para quererem saber mais, a
questionarem e tentarem compreender e comunicarem sobre o que lhes despertou
interesse (Silva, Marques, Mata & Mota, 2016). Para isto, foi sugerida a utilizacdo de
recursos que visavam o desenvolvimento da linguagem, como a Radio mitdos (2015) ou

a visualizagéo da curta-metragem Pipper, inserida no Plano Nacional de Cinema (2019),
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sugerindo a articulagdo com algumas questdes de interpretacdo, como foi evidenciado na
proposta relativa a décima primeira semana (Anexo 13) e referido na reflexdo relativa a
décima semana:

langdmos um conjunto de questdes que suscitariam curiosidade para a visualizagdo do
filme, mas também momentos de atengdo: “Quem é o Piper?“, “O que vai fazer o Piper?”
e “Onde € que esta?”. Estas questdes, didaticamente assumem uma importancia ao nivel
da linguagem e da literacia, uma vez que era nosso intuito potenciar uma experiéncia que,
para além da compreensdo da historia, desse oportunidade aos pais de se incluirem
criando um momento que permitisse 0 uso da linguagem (Anexo 14 — Reflexdo décima
semana: 4 a 6 de maio de 2020).

E essencial que as criancas tenham oportunidades para o diélogo e para conversar, sendo
estas um processo importante da aprendizagem, mas também pelo simples facto de que

falar com os outros acerca de experiéncias com significado pessoal proporciona as
criancas uma base solida para a aprendizagem da linguagem e da literacia (...) quando
falam e escutam, as criancas vao descobrindo que a linguagem ajuda as pessoas a
funcionarem (Hohmann & Weikart, 2009, p. 529).

Nesta linha de pensamento, passando agora para a comunicagdo com o corpo, percebemos
que o movimento do corpo era essencial devido a falta de espaco que as criangas possuiam
nas suas casas, muitas delas com pouco ou nenhum acesso ao exterior. Assim, tentdmos
formular propostas que utilizassem a danca, a expressdo motora e dramatica para que as
criancas usufruissem do movimento com intencionalidade, mas acima de tudo, como uma
forma de libertacdo e fuga lidica a situacdo de isolamento a que estavam sujeitas.
Percebemos que “A educagdo dos movimentos ajuda as criangas a compreenderem a
estrutura do movimento e a melhorarem as suas habilidades e sua coordenagdo corporal”
(Spodek & Saracho, 1998, p. 372). Aliando esta necessidade de movimentagdo as artes,
as nossas propostas encadeavam-se e refletiam as nossas intencionalidades, para que as
criancas tivessem contacto, a partir de casa, com as varias manifestacdes de arte tendo a
consciéncia que estas proporcionam o desenvolvimento da literacia critica, o contacto
com outras culturas e formas de pensar, mas também a “criatividade das criangas,
alargando ¢ enriquecendo a sua representagdo simbolica e o seu sentido estético” (Silva,
Marques, Mata & Mota, 2016, p. 47). Como evidenciado nas propostas a distancia
relativas a décima primeira semana (3.° dia: 15 de maio de 2020: “Tum, tum, Piscatum!”)
(Anexo 13) e relativas a décima terceira semana (3.° dia: 29 de maio de 2020: “Treinar

como um astronauta...”) (Anexo 15).

Por fim, importa também referir outra tematica a ter em conta nesta dindmica de aliar as

tecnologias ao agir pedagdgico: o papel do educador face as tecnologias. No desenrolar
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da prética pedagdgica, fui sentindo algumas dificuldades em perceber se 0 meu agir
pedagogico estava correto, mas acima de tudo, se estava a ir ao encontro das necessidades
e interesses das crian¢as. Devido a novidade da situacéo, a falta de fundamentacéo tedrica
para este tipo de realidades e a minha inexperiéncia enquanto educadora, deparei-me
inimeras vezes a questionar a minha acdo. Neste sentido, ap6s o didlogo com todos 0s
intervenientes do contexto e reflexdo critica acerca do assunto, percebi que estes receios
sdo naturais e que faz parte do nosso papel ter dividas, mas que devemos sempre arriscar
de forma a tentar ultrapassar cada situagdo como foi evidenciado na reflexdo individual
referente as décima terceira, décima quarta e décima quinta semanas:

Devo confessar que este semestre foi diferente, estranho e duro e, a0 mesmo tempo, rico
em aprendizagens. Devido ao isolamento e ao confinamento, a minha dindmica familiar
mudou completamente e tive que fazer muitos ajustes e colmatar muitas dificuldades que
iam surgindo com o passar do tempo. Da mesma forma, a dindmica do grupo de prética
pedagdgica também mudou completamente, o que fez com que o que mais valorizdvamos
enguanto grupo, o trabalho em conjunto de forma presencial, passasse de ser proximo
para uma relacdo através do computador. Esta mudanca, com todas as suas vertentes, foi
dificil, mas conseguimos ultrapassar com nota positiva e acima da média! Resiliéncia foi
a palavra de ordem... (Anexo 11 — Reflex&o décima terceira, décima quarta e décima
quinta semana: 25 de maio a 9 de junho de 2020).

Da mesma forma, aliei-me das conversas semanais com a educadora para realizar uma
avaliacdo ao trabalho desenvolvido e com isto melhorar constantemente o meu agir
pedagogico. Por outro lado, percebi que esta forma de trabalhar, aliada aos recursos
digitais, ndo pode substituir o meu papel e que estes servem apenas de ponte entre as
intencionalidades educativas formuladas por mim e as experiéncias que as criancas
usufruem. De facto, nada substitui o toque e a relagéo e, num futuro proximo, irei definir
estratégias que minimizem as lacunas que esta distancia provoca, tentando sempre ser um

modelo.
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CAPITULO 3 — CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA I

Este capitulo encontra-se organizado em trés subtitulos: A organizacdo do ambiente
educativo em funcdo do brincar e das relagbes; Metodologia de trabalho por projeto: uma
experiéncia em Jardim de Infancia; Portefélio: uma avaliacdo alternativa feita com e pelas
criancas. Estes temas foram aqueles que, por se constatar serem experiéncias diferentes
das anteriormente vivenciadas, colocaram-me numa posicao de conflito, reflexdo e

mudanca, essencial para o desenvolvimento de aprendizagens e crescimento pessoal.
1 APRATICA PEDAGOGICA EM JARDIM DE INFANCIA 11

A Prética Pedagodgica em contexto de Jardim de infancia Il foi marcada com o regresso a
uma pratica pedagdgica presencial e a um contexto de pré-escolar. Neste novo contexto,
uma escola publica pertencente ao Agrupamento de Escolas dos Marrazes, nos arredores
de Leiria, tivemos de nos adaptar ndo sé ao estar num novo contexto, mas a todas as
medidas que o Covid-19 implica, numa sala com 25 criangas com idades compreendidas

entre os trés e 0s cinco anos.

1.1 A ORGANIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO EM FUNCAO DO BRINCAR E

DAS RELACOES

Regressar ao ensino presencial foi sindnimo de mudanca, adaptagao e aprendizagem, pois
entrar num novo contexto, com novas criangas, com uma nova abordagem permitiu a
construcdo de um caminho repleto de conflito cognitivo, reflexdo e vivéncia. Presenciar
0 quotidiano da sala de Jardim de Infancia Il, possibilitou a oportunidade de nos
deparamos com algumas diferencas em relagdo as que estdvamos habituadas dos
contextos de Pratica Pedagdgica anteriores. Ao entrar na sala onde iamos realizar a nossa
pratica pedagogica, depardmo-nos com uma sala com muitas mesas, cadeiras para que
todas as criangas tivessem o seu lugar, de paredes vazias, sem os habituais desenhos e
pinturas que normalmente encontramos numa sala de Jardim de Infancia e sem um espago
tradicional no chdo para acolhimento ou conversas em grande grupo. Com o decorrer do
primeiro dia, percebemos que a dindmica do grupo que se vivia era um reflexo do
contexto atual, ou seja, uma simbiose entre as medidas de seguranca exigidas pela Diregéo
Geral da Saude, as medidas adotadas pelo educador, o agir pedagdgico do educador e a

vivéncia das criancas. Da mesma forma, a sala assumia a disposi¢cdo enunciada
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anteriormente, pois era tambeém local onde se realizava o almoco e os lanches. Por outro
lado, é pertinente realcar que neste novo contexto dava énfase ao brincar, as relacdes e ao
espaco exterior como agentes da acéo educativa. Este periodo de observacédo deu forca e
coesdo a acdo educativa, uma vez que serviu de base para a formulagdo e pensamento
acerca da minha forma de agir com este grupo de criangas. Neste sentido, foi a partir deste
que percebi a dinamica que existia a volta do Jardim de Infancia, tendo em conta este
contexto, as criancas, as familias e a comunidade, ndo deixando de lado os recursos e 0s

espacos.

A partir da observacédo e do simples desfrutar dos momentos com as criangas, consegui
perceber que o brincar assumia-se como um pilar fundamental da acéo educativa, assim
como era encarado como impulsionador e facilitador do desenvolvimento das diversas
competéncias enaltecidas nas diferentes areas de curriculo. Esta percecdo acerca do ludico
permitiu

dar um novo olhar a brincadeira, que embora tenha sido sempre valorizada e usada em
primazia no nosso agir pedagogico, estava, descobrimos noés nestes dias, aquém das
verdadeiras potencialidades. Neste sentido, percebendo que “o brincar emerge da esséncia
do ser humano, encontra-se na génese do pensamento, na descoberta da individualidade,
na possibilidade de experimentar, criar e transformar o mundo” (Silva & Sarmento, 2017,
p. 65) é possivel afirmar que serve de meio para conhecer e perceber as criangas,
descobrindo assim quem sdo e como sdo (Anexo 16 — Reflexdo décima terceira semana:
14 a 16 de dezembro de 2020).

No desenrolar da pratica pedagogica, os instrumentos de registo de observacéo serviram
de base para, na integracao do ciclo pedagdgico, sustentarem as opcGes tomadas no que
concerne a todos os momentos do dia a dia do jardim de infancia partindo sempre do
ludico e do imaginario. O seguinte registo de observacgdo, relativo a uma experiéncia

vivida na sexta semana de PP (Figura 1), evidencia o enunciado anteriormente:

Bloco de Notas
Dia: 26, 27 e 28 de outubro de 2020
Local: Jardim das Oliveiras

Finalidade: Observaciio dos momentos de brincadeira livre no exterior

26 de outubro de 2020

As criangas estfo no jardim das oliveiras a brincar livremente. Algumas criangas estfo a recolher pedras, pequenos
paus e terra, algumas criangas correm pelo espago e outras criangas est3o a subir drvores e as mesas de piquenigue.
0 grupo de criangas que estd nas mesas de piguenique est3o a subir as mesas e a saltar para o chio. O grupo de
criangas que estd a subir as drvores esto a procura de possiveis desafios escondidos pelo rei e o grupo de criancas

que esta de valta dos canteiros, esta a ver e a recolher diferentes folhas, paus e terra para os diferentes insetos
gue aparecem na escola.

Descrigdo detalhada:
28 de outubro

As criangas estdio no parque infantil na zona dos baloigos e escorrega. Quando chegamos ao local percebemos que
algumas criangas estdo a procurar pedras e paus, algumas criangas estdo nos baloigos e no escorrega e outras
caorrem até nés a pedir para langarmos diferentes desafios coma se fossemos o rei. As criangas entusiasmam-se
pelo momento e contagiam o grupo que comeca a saltar de diferentes formas, a tocar em diferentes partes do
corpo, a correr para um lado e para o outro, entre outros.

Figura 1- Bloco de notas dos dias 26, 27 e 28 de outubro
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Ao interpretar este registo de observacdo, foi possivel perceber o interesse do grupo nao
sO pelo que foi referido anteriormente, mas também o interesse pelo contacto com o
exterior e por experiéncias que permitissem o movimento, o desafio e o risco. De igual
forma, este registo foi fundamental para a formulagdo de indutores como necessidades,
situacBes ou tematicas, que permitiram a construcdo de intencionalidades para a fase
seguinte, a planificacdo, e que tivessem como principios base movimentos motores, 0
maravilhamento pela brincadeira, o contacto com o desafio e a exploracao das diferentes

areas de conteudo.

Neste intuito, assumi a reflexdo como ferramenta principal, de forma a conseguir
proporcionar, durante a minha acdo educativa, ambientes com diferentes espagos e que
pudessem conter materiais variados que desafiassem e motivassem todas as criangas e
que tivessem em conta as diferentes areas de conteudo. Perante esta reflexdo, a semana
seguinte foi entdo planeada a partir destas intencionalidades, como é possivel constatar
através da contextualizacdo da planificacao referente aos dias 2, 3 e 4 de novembro:

A partir do desejo e da motivacdo demonstradas pelas criancas em propostas que
envolvam o movimento, tornou-se pertinente pensar numa proposta que conseguisse aliar
de forma holistica este gosto e as diferentes &reas de contetido. Assim sendo, a partir das
premissas de gue as aprendizagens se exploram e desenvolvem num contexto articulado
de saber e que “Esta articulagdo entre areas do desenvolvimento e aprendizagem assenta
no reconhecimento que brincar é a atividade natural da iniciativa da crianca que revela a
sua forma holistica de aprender” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 10) optdmos
por criar uma sequencia didatica que tem como base o jogo, envolvendo as diferentes
areas do saber, mas colocando em énfase a expressio motora. “E que as criangas
constroem a sua compreensdo do mundo fisico e social através das agdes directas e das
experiéncias que vivenciam com o seu corpo e os seus sentidos” (Hohmann & Weikart,
2009, p. 626).

Assim sendo, esta sequéncia didatica serd explorada nos trés dias de planificacdao, dando
lugar ao trabalho em minigrupos, favorecendo assim a diferenciacdo pedagogica e a
necessidade de promover um clima de apoio e motivagéo no desenrolar da mesma (Anexo
17).

Ao agirmos desta forma, pretendiamos conseguir chegar a todas as criancas, promovendo
a diferenciacdo pedagogica que um grupo heterogéneo exige. Agir em funcdo de um
grupo, com idades, desenvolvimento e carateristicas tdo dispares, permitiu-nos adequar a
nossa pratica, diferenciando-a, e proporcionar “situagdes didaticas que permitam
enriquecer a aprendizagem, assegurando e acautelando as caracteristicas de cada crianca”

(Clérigo, Alves, Piscalho, & Cardona, 2017, p. 101).

Assim, utilizando um dado (Anexo 17), mas adaptando-0 as nossas intencionalidades e

ao grupo que iria usufruir do momento, demos lugar a implementacdo da mesma.
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Fotografia 2 — Criancas a sugerir como
podem usar as pernas.

s

At o I U R
Fotografia 3 - Criancas a Fotografia 4 - Criancas a
preparar-se para langar o dado realizar um dos desafios.

Estes momentos resultaram mais uma vez em momentos de aprendizagem néo sé para as
criangas, mas também para n6s. Compreendemos que esta proposta foi desafiante e
motivadora para as criangas e que foi diferente do que estavam habituadas. Durante a
proposta tivemos de adaptar a nossa abordagem e questionamento, como no momento do
tabuleiro gigante. Como se pode ver na descricao da proposta, através do anexo 17, este
momento incluia uma série de desafios que as criangas tinham de ultrapassar para seguir
para a proxima casa e que permitiam a exploracdo de todas as areas de conteldo,
conseguindo assim que este jogo assumisse as caracteristicas de holistico e integrador.
No mesmo sentido, proporcionou momentos de ajuda entre pares perante uma dificuldade
ou até para a resposta ao desafio; momentos de escolha, para que tivessem oportunidade
de escolher quem seria o proximo a lancar o dado, a escolher o movimento para a parte
do corpo correspondente ao que tinha saido no dado e momentos de resolucdo de

problemas.

Atraves da constante reflexdo e avaliacdo, encadedmos 0 nosso agir com o das criangas,
proporcionando-lhes a importancia devida e competéncia, 0 que levou a construcdo da

documentacao pedagdgica.

Figura 2 — Mensagem enviada pelo Rei Figura 3 — Documentacéo do jogo do Dado
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% o tabule '¥o glganteee

Figura 4 — Documentac¢do do jogo do tabuleiro gigante

Neste contexto, a documentacdo pedagdgica foi um meio para documentar e avaliar o
progresso de aprendizagem do grupo e de cada crianga. Desta forma, conseguimos
conhecer cada crianga, mas também proporcionar momentos que a levem a pensar, sentir
e fazer, possibilitando a sua prépria aprendizagem através da experiéncia (Oliveira-
Formosinho J. , 2019, p. 122).

1.2 METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO: UMA EXPERIENCIA EM

JARDIM DE INFANCIA

A metodologia de trabalho por projeto € uma ferramenta para o educador e pode
possibilitar a procura de respostas a determinado problema que podera surgir no grupo,
mas que visa o desenvolvimento de competéncias através da aprendizagem ativa e sempre
de forma significativa para a crianca, ou seja, esta abordagem realca o papel do educador
no que concerne a incentivar as criangas a “interagir com as pessoas, 0s objetos € 0 meio
ambiente de modo que lhes fagam sentido” (Katz & Chard, 2009, p. 5). Nesta perspetiva,
entende-se a crianga como ser competente e interativo, com oportunidade para alargar o
seu conhecimento ao colocar hipoteses, ao analisar, ao elaborar conjeturas e previsoes,
mas também ao despertar a sua curiosidade e iniciativa na procura de respostas para as

suas questdes (Vasconcelos, 2012, p.11).

Foi neste seguimento que nos foi dada a oportunidade para experimentar esta ferramenta
na nossa pratica pedagogica permitindo, assim, seguir os diferentes passos em que esta
abordagem se desenvolve, segundo Vasconcelos (2012): Definicdo do Problema;

Planificacéo e desenvolvimento; Execuc¢éo; Avaliagédo e Divulgacao.
1.2.1 “PRINCIPES E PRINCESAS... CASTELOS E DRAGOES ”’: O PROJETO

O projeto surgiu através do interesse demonstrado nos momentos de leitura de narrativas
infantis e por personagens de reis, rainhas, principes e princesas, assim como, por

ambientes que retratam o0s castelos e a época medieval. Foi também percetivel os
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momentos em que as criangas recorriam ao imaginario e ao interesse por este nas suas
brincadeiras, conversas e desenhos. Perante estas observagdes, tornou-se pertinente
explorar este tema, em grupo, tentando saber mais sobre 0 mesmo, dando inicio a este

projeto cheio de cor e fantasia.

Fase 1 — Definicdo do problema

Ap0s o interesse que as criangas demonstraram e na vontade de querer saber mais, durante
uma conversa em grande grupo, foi visivel que as criancas ja sabiam alguns factos sobre
os castelos, reis, principes e princesas, mas que precisavam e gostariam de saber mais
acerca dos mesmos. De forma a chegar a estas questdes, foram tidas em conta todas as
intervencdes das criangas, surgindo uma chuva de ideias acerca do que as criangas sabiam

sobre 0 assunto, como a figura 5 sugere:

Tem muitas
coisas
lindas.

Tem O que
mulitos sabemos?

tesouros.

Ele luta. ]

Ha um rei.

Figura 5 - Chuva de ideias sobre "O que sabemos?"
Da mesma forma, foi possivel afunilar para trés grandes questdes sobre o que as criangas

gostariam de saber (figura 6):

O que esta O que _
dentro do queremos QUEIFQOVIVG
Castelo? saber? .

Como serdo
as coisas
dentro do

. castelo?

Figura 6 - Chuva de ideias sobre "O que queremos saber?"
Apés esta selecdo do que queriam saber, o interesse, a curiosidade e a vontade de saber

mais acerca de como se vivia num castelo e como este era por dentro, fez surgir a questédo

que orientou o projeto: Principes e princesas... Castelos e Dragdes?.
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Fase 2 - Planeamento e desenvolvimento

Com a selecdo das questdes e do que as criangas queriam saber, procedemos ao
planeamento sobre como fazer para tentar chegar a algumas respostas. Assim, num
momento em grande grupo, as criangas decidiram que precisavam de procurar mais sobre
os castelos e que poderiam fazer um castelo na sala. Para isso, perceberam que poderiam
utilizar o computador para conhecer mais sobre 0s castelos, como eram construidos e que
materiais eram utilizados para a sua construcdo e se poderiam utilizar os mesmos no
castelo da sala. A escolha dos seus materiais foi-se desenrolando ao longo da construgéo
do mesmo e nos momentos de conversa em grande grupo. Da mesma forma, ao longo do
desenrolar do projeto, a construcdo do castelo despoletou outros interesses assumindo
diferentes dimensdes, o que levou a que a fase da planificacdo tivesse de ser retomada

diversas vezes.

Fase 3 - Execucdo

Seguiu-se entdo a fase de execucao, a qual iniciamos com a pesquisa no computador com
0 intuito de conseguirmos responder as questbes que as criancas levantaram. Esta
pesquisa foi sempre acompanhada por nds como orientadoras, questionando as criangas
quando era necessario, o que permitiu dar pertinéncia a selecdo de imagens descobertas e
permitindo auxiliar informacdo mais pertinente (Reis, 2008). Durante a pesquisa, as
criancas foram selecionando as imagens que Ihes pareciam adequadas para explorar o que
pretendiam e, assim, perceberam que os castelos eram constituidos por muros altos, feitos
de pedras e rochas, que tinham janelas com vidros coloridos, chamados vitrais, que
tinham torres e que se situavam em cumes de montanhas. As criancas perceberam que
ndo podiam fazer um castelo de pedras e rochas e decidiram que iriam usar para a
construcdo do castelo materiais como o cartdo, o papel de cenario, o papel de lustro, cola,
tintas e agrafos. A premissa para a construcdo deste castelo assentava no fruto das
pesquisas e na criatividade que cada crianca poderia partilnar em qualquer fase. Desta
forma, as criangas sentiram-se valorizadas e incluidas na construgdo da sua identidade e

do seu proprio conhecimento (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Fotografia 5 - Porta do castelo ~ Fotografia 6 — Torre e vitral do castelo Fotografia 7 - Muralha do castelo
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No mesmo sentido, o tema ultrapassou o projeto e aliou-se as brincadeiras do grupo de
criangas dentro e fora da sala, 0 que fez nascer dialogos, jogos e momentos de brincadeira
livre com interpretacdes de principes e princesas. Durante este processo, uma das criancas
sugeriu que este castelo tivesse um habitante, 0 que fez com que a ideia contagiasse o
restante grupo, surgindo a necessidade de criar duas personagens, o rei e a rainha. Assim,
num momento de conversa em grande grupo, as criangas questionaram quem seriam estes
personagens e como se iriam chamar. Depois desta discussao, as criangas decidiram que

o rei iria chamar-se Patchim Patchum e a rainha Patcha Patcho.

Paralelamente a estas ideias, a necessidade de promover intencionalidade nas propostas e
o0 surgimento de diversos interesses e necessidades por parte das criancas fez com que as
duas personagens surgissem como formas de provocacdo de propostas e atividades, em
tom de desafios, comunicando com o grupo através de cartas reais (representacdo da
correspondéncia real). Mas... como saberiamos se o rei ou a rainha nos deixasse uma
carta? Esta questdo surgiu num momento de conversa em grande grupo, o que levou entéo
a sugestao e decisdo de construir um bau para servir de meio de comunicacdo, onde eram
deixadas as cartas reais e, posteriormente, outros elementos que seriam necessarios para

os desafios.

Seguidamente, passamos entdo a construcdo do bad, dividindo o grupo em pequenos
grupos, pensando assim, numa forma de diferenciar a nossa préatica e intencionalidade
(Bastos, 2003). Posto isto, as criangas mais velhas discutiram como medir (Mendes &
Delgado, 2008), elaborando uma planta e construindo posteriormente o bad. As criangas
mais novas, ap0s uma breve discussdo em grupo decidiram usar tintas e pintar (Santinha,

2004) o bau igual ao da imagem do puzzle que tinham realizado anteriormente.

7,

Fotografia 8 — Criancas a construir o ba Fotografia 9 — Criancas a construir o bau
O rei Patchim Patchum e a rainha Patcha Patcho comegaram a corresponder-se com o
grupo e a enviar diferentes desafios e propostas que incluiam, de forma holistica, todas
as areas de conteudo e que tinham como principal objetivo motivar o desenvolvimento e

aprendizagem, mas também criar momentos de magia, alegria e brincadeira (Silva &
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Sarmento, 2017). A relacdo e o suspense que foram criados pelo grupo em torno das duas
personagens ficticias foi tdo grande e especial que fez com que as criangas sugerissem
realizar um baile real na sala, de forma a que o rei e a rainha pudessem ser convidados.
Depois de uma conversa em grande grupo, as criangas decidiram entdo convidar o rei e

este, posteriormente, respondeu com uma carta mostrando o interesse e oportunidade de

~ SIS

se apresentar neste baile real. Para o baile, o rei Patchim Patchum
fez apenas um pedido, que todos teriam de ter uma coroa na cabega.
Deu-se entdo espago para uma discussdo de como iriam fazer as

coroas. Foi entdo decidido pesquisar no computador como sdo as

coroas dos reis e para que eram usadas, criando-se um banco de

Fotografia 10 — Crianga
a pintar a sua coroa

imagens com varios tipos de coroas escolhidas na pesquisa. Para
a construcdo da coroa, as criancas decidiram usar 0 mesmo
material que tinham usado no bal, a esponja. Cada crianga

decidiu a forma da sua coroa e, com a ajuda de um adulto, criaram

a forma que pretendiam desenhando-a na esponja e cortaram.
. o o . Fotografia 11 — Coroas

Cada crianga decidiu como iria decorar a coroa. Para isso,

tinham a sua disposi¢do tintas, diferentes materiais como pecas brilhantes, fitas, colas,

pompons € outros.

Na sequéncia da preparacao do baile, o rei Patchim Patchum sugeriu um novo desafio que
aliava o contacto com a arte e a introdugéo de novas palavras. Assim,

através de uma gravacdo audio realizada por uma pessoa externa ao

contexto educativo, as criancas foram informadas que o candelabro

do saldo real tinha caido e que precisa de um novo, sugerindo a sua Qi CANDELASRO

: ) s
construcdo. Este novo candelabro seria colocado na sala das criangas Fotografia 12 — Imagem e

no dia do baile real palavra de “candelabro”

uma obra, “O baile” de Victor Gilbert, e as palavras respetivas
(Viana, Sucena, Ribeiro, & Cadine, 2014) (fotografias n.° 12 e 13).

Com o passar do tempo, as criangas demonstraram interesse em  Fotografia 13 — Imagem

e palavra de “baile”

saber quantos dias faltava para o dia que se iria realizar o baile.
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Entdo, numa conversa em grande grupo, sugeriram a criacdo de um calendario para fazer

a contagem dos dias e a criagdo de um convite formal para
enviar ao rei. Depois de discutirem as varias ideias que foram
dadas, decidiram usar uma folha de papel branca e, com a ajuda
de quadrados para os dias, escrever os dias que faltavam para C—
0 baile real. No inicio de cada dia, riscavam um quadrado e  Fotografia 14 — Calendario para
ajudar a contagem dos dias que
faziamos a contagem dos dias que faltavam (Rold&o, 1999) faltam para o Baile real
(fotografia 14).
Quanto ao convite, ficou decidido o que era importante escrever e depois de escritas todas
as ideias principais tendo em conta o género textual, voltou-se a ler e passou-se a

construcdo do mesmo (Viana, 2002, & Viana, Sucena, Ribeiro, & Cadine, 2014).

Depois de estar tudo pronto para o baile real, seguiu-se a decorac¢do da sala para receber
o rei. Partindo da conversa em grande grupo, as criangas decidiram colocar um trono para
que o rei se pudesse sentar, decorar a entrada da sala e trazer objetos que tinham em casa
para a decoracdo. Foi incrivel ver que esta magia, deslumbre e interesse que as crian¢as
demonstraram por este tema ultrapassou as barreiras fisicas da sala e que contagiou a
respetiva familia, mostrando-se recetivos e participando com tudo o que consideraram
adequados a época medieval, desde cortinados, panos, candelabros, velas, pratos, jarras e
canecas, possibilitando que a sala se transformasse num saldo digno de um rei. No dia do
baile, as familias também contribuiram indiretamente, ao criar de forma original e dentro
das suas possibilidades, fatos para as criangas vestirem no baile, permitindo que o

ambiente fosse de festa e um dia diferente repleto de magia. (fotografias 15, 16 e 17)

Fotografia 15 — Uma das criancas a Fotografia 16 — Grupo de criangas a Fotografia 17 — O rei
experimentar o trono para o rei. ouvir masica. Patchim Patchum.

Fase 4 - Divulgacao e Avaliacédo
Tendo em conta a situacdo que o0 mundo atravessa com uma pandemia mundial, esta fase
teve em conta todas as normas e as restri¢cdes sanitarias necessarias de forma a garantir a

seguranca de todos os intervenientes. Como tal, ao dialogar com o grupo de criancas,
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chegou-se a conclusdo que a divulgacdo de todo o projeto seria feita ao longo do tempo
que este decorresse, através da aplicacdo WhatsApp (ja utilizada anteriormente pelos pais
e educador). Assim, além das fotografias que eram enviadas para as familias, estas
tiveram também acesso a videos em direto, permitindo desta forma estarem “presentes”
acompanhando o grande dia de uma forma diferente. Por outro lado, como o contexto
escolar engloba outras turmas de diferentes idades, incluindo turmas com familiares das
criancas da nossa sala, a curiosidade e motivacdo em conhecer o rei Patchim Patchum
por parte de algumas turmas foi tdo grande que criamos a oportunidade de entrar no

“nosso” baile e conhecer o rei.

Quanto a avaliacdo do projeto, para além da constante reflexdo em grupo realizada ao
longo do mesmo, realizdmos uma entrevista com cada crianca com auxilio de duas
fotografias do dia do baile real. Nesta entrevista, pedimos as criancas para observarem as
imagens e questiondvamos com perguntas como: O que Vvés nesta fotografia? E onde esta
o rei? O que acharam do baile real? Gostaram? Porque gostaram? O que gostaram mais?
Havia alguma coisa que gostariam de mudar? Porqué? Se voltassemos a fazer o baile, o
gue néo poderia faltar? O que pensaste de outros meninos da escola virem conhecer o rei?
Gostaram de mostrar 0 vosso projeto?. Cada crianca respondeu e nds anotavamos as suas
respostas. Atraves destas, percebemos que houve uma grande maioria que gostou de
conhecer o rei, participar no baile, fazer e usar as coroas, vestir-se de forma diferente para

vir a escola e de comer pipocas.

Assim, através das fotografias e das constantes reflexdes conseguimos perceber que as
criancas realizaram incontaveis aprendizagens que se revelaram holisticas e integradoras
de todas as areas de conteudo. Este projeto permitiu que as criangas tivessem
experienciado momentos de prazer em todos os processos de comunicagéo oral, escrita,
e ndo verbal. O projeto impulsionou aprendizagens relativas ao desenvolvimento da
linguagem, do Iéxico. Favoreceu um maior uso da palavra oral e escrita, tendo as criancas

contactado com diferentes tipos de material de escrita e fontes de acesso a informacao.

No que diz respeito as aprendizagens, as criangas participaram de forma autonoma,
criativa e critica, tendo enunciagdes como: “Eu fago sozinho”; “Eu consigo fazer”; “Acho
que tenho de pintar melhor isto”; “Este lado estd melhor do que este”, mas também
mostraram o desenvolvimento ao nivel da autoconfianga e resiliéncia e resolugdo de

problemas mostrando atitudes perante uma dificuldade ou frustracdo. Percebemos que,
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ao longo do projeto, as criangas sugeriram materiais diferentes e estratégias diferentes
para a resolucdo dos problemas com que se foram deparando, como por exemplo, a
sugestdo de um material para as dobradicas do bad (esponja). Através de jogos que
surgiram ao longo do projeto e que englobavam palavras novas e outras, as criancas
enriqueceram o vocabulario tendo acesso a essas novas palavras, desenvolveram a sua
consciéncia de palavra e silabica, identificaram rimas, mas também tiveram contacto com
a escrita atraves das cartas enviadas pelo rei e na construcdo do convite real. Ao nivel da
comunica¢do matematica, as criancas desenvolveram competéncias de medida com a
construcdo do bad, sentido de nimero com a contagem de elementos decorativos que
precisavam para decorar a coroa e competéncias na emergéncia de operagdes com a
percecdo da quantidade de elementos que tinham e que faltavam para acabar a coroa. Ao
nivel do conhecimento do mundo, as criangas tomaram consciéncia da sua identidade,
assim como do sentido de pertengca a um contexto, ao criarem relacGes entre o presente e
0 passado. Também reconheceram as potencialidades do computador para a procura de

informacao.

Por fim, é importante referir que o envolvimento, a curiosidade e interesse por este
ambiente de magia e deslumbramento acompanharam o projeto de inicio ao fim, o que
permitiu 0 desenvolvimento de uma acdo pedagoOgica que incluia o bem-estar e a
implicacdo das criangas, numa rede de relag6es, com objetivos e propostas que levavam

a um ambiente de aprendizagem com e a partir das mesmas.

1.3 PORTEFOLIO: UMA AVALIACAO ALTERNATIVA FEITA COM E PELAS

CRIANCAS

Ao longo desta pratica pedagogica, foram surgindo alguns desafios que nos levaram a
refletir permanentemente, a trocar ideias, a pesquisar e, muitas vezes, a repensar as n0ossas
estratégias. Um destes desafios foi a proposta de construcdo de um portefélio com uma
das criancas do grupo (a nossa escolha). Nesse momento, surgiu a davida de como
elaborar algo tdo especifico ou o que colocar e como organizar o portefélio, sem nunca
ter tido essa oportunidade, mas que fomos descobrindo em grupo de pratica, através de
pesquisas e reflexdes em conjunto e até com a participacdo de uma pequena formacao
acerca de portefélios. Foi um caminho deveras interessante, ja que pudemos constatar que
cada crianga é diferente e Unica e que esta é, sem duvida, uma forma de avaliagdo feita

com e pela crianga. Descobri também que para além de ser um caminho alternativo aos

33



meétodos de avaliagdo tradicionais, € também uma forma de incluir a crianca nesta
avaliacdo e de entender e conhecé-la melhor no seu percurso de construgdo das suas
aprendizagens. Segundo Alves e Carvalho (2020), Quando as criancas sdo incluidas no
processo de elaboracdo de portefolios e a sua participacédo € valorizada e incentivada,

pelos adultos, geram-se inUmeras situagdes de aprendizagens significativas em contexto
(p.23).

Para Gonzalez (2015), o portefolio funciona como um conjunto de amostras de trabalhos
das criangas (p. 301), em que estas podem e devem avaliar tanto o processo quanto o
produto e podem ser usados como ferramentas de avaliagdo continuas, assim como
formas de documentar o melhor trabalho das criangas, servindo como registo final
(Idem). O portefdlio revelou-se assim como uma forma de documentacdo e constante
reflexdo acerca do desenvolvimento e das aprendizagens da crianga (portefolio
individual) e onde se encontram expostas informacdes que permitem a analise e

interpretacdo das mesmas (Oliveira-Formosinho, 2019, pp. 127-128).

Perante a elucidacdo das nossas duvidas, sendo estas necessarias para que pudéssemos
passar a pratica e depois de escolhermos as criangas, seguiu-se a exposicao as criangas do
que pretendiamos fazer, em que consistia e a duracdo do mesmo as proprias. ExplicAmos
que ali iriam encontrar-se registados alguns dos momentos especiais que iriamos passar
juntos, mas que apenas dependia das suas escolhas e dos seus gostos. Seguidamente,
conversamos e decidimos como iriamos organizar e o que fariamos primeiro. Foi entdo
decidido que primeiro iriam pensar criativamente na capa do seu portefélio e depois fazer
um autorretrato tendo reservados alguns momentos dos dias seguintes para esta tarefa.
(fotografia 18)

Fotografia 18 — M. na construcdo do Fotografia 19 — M. a construir uma
seu portefdlio evidéncia para colocar no portefélio

Ao longo do semestre fui criando um momento na semana, em que nos sentdvamos e a
crianga tinha a oportunidade de visualizar as fotos que ia tirando ao longo dos dias e
escolher a que pretendia anexar ao seu portefolio, assim como algum desenho ou outra

composicao que considerasse pertinente. (fotografia 19)
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Ao longo do tempo, em alguns momentos do dia a crian¢a, autonomamente, ja pedia para
tirar fotos com o objetivo de colocar no seu portefolio, tendo como exemplo as seguintes

fotografias escolhidas pela crianca:

Fotografias 20, 21 e 22 — Exemplos de fotografias escolhidas pela crianca para colocar no portefélio

Por outro lado, como o grupo ndo tinha este habito de registo e de documentar momentos
foi dificil manter os momentos dedicados apenas ao portefélio de forma rotineira ou mais
rigorosa. Ou seja, estes momentos tinham de ser espontaneos, sem haver um rigor de

calendarizacéo e tendo em conta os interesses que a crianga demonstrava no momento.

Contudo, ao fazer um balanco final e refletindo sobre esta construgdo conjunta, revejo
naquela selecdo de fotografias e trabalhos a prépria crianca com todas as suas
carateristicas, a sua imprevisibilidade, a sua espontaneidade, a sua maneira de ser e, mais
importante, a sua evolugdo nestas quinze semanas em que tive o privilégio de
acompanhar. Por outro lado, percebi que esta forma de avaliacdo ndo s6 evidencia as
acOes e capacidades da crianca, mas que também auxilia o educador na construcdo de
saberes e na reflexdo da sua acdo pedagogica permitindo a adequagdo da mesma. Esta
aprendizagem pode ser evidenciada com o excerto da reflexdo referente a décima primeira
semana,

Ao longo das ultimas semanas temos vindo a desenvolver o portefolio com duas criancas.
Esta forma de avaliacdo alternativa permite ao educador avaliar o progresso da crianca
aliando o contexto onde se desenvolve e tirando partido de situacdes mais descritivas ou
narrativas documentadas e fundamentadas. (Silva I. L., Marques, Mata, & Rosa, 2016)
Tem sido um percurso um pouco dificil devido ao facto de ndo haver esta rotina incutida
na crianga e de ndo possuirmos bases nem experiéncias anteriores com este género de
avaliacdo, mas que temos tentado colmatar todas as semanas ao criar um momento na
semana destinado a reflexdo acerca do mesmo, ao planear o que vamos colocar a seguir
e ao mediar a selecdo de trabalhos e fotos que a crianga escolhe para colocar no seu
portefélio (Anexo 18 — Reflexdo décima primeira semana: 30 de novembro a 2 de
dezembro de 2020).

Da mesma forma, o portefolio teria ficado ainda mais completo se houvesse mais
intervencdes por parte da familia ja que A documentagao também permite que o educador
e a crianca partilnem informacgdes com a familia e vice-versa (Carvalho & Portugal,

2017, p. 26). O facto de ndo termos contacto direto com a familia das criancgas, devido as
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normas sanitarias exigidas, ndo ajudou a criar uma relagdo préxima com a mesma e que
levasse a sua participacao ativa na construcdo deste portefolio. Este foi um fator que ndo
consegui colmatar, apesar das estratégias escolhidas, mas que espero no futuro conseguir
incluir, tendo em conta a importancia que as familias tém no desenvolvimento e

aprendizagem de cada crianga.
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PARTE I1- DIMENSAO INVESTIGATIVA

CAPITULO | — INTRODUCAO

Neste capitulo, apresenta-se o0 ensaio investigativo realizado na PP, em contexto de
educacdo pre-escolar, com quatro criangas de idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 5
anos. Inicialmente, comeco por apresentar o quadro tedrico de referéncia acerca da
tematica em estudo, a leitura de historias e a expressdo dramatica, passando depois para

a metodologia, os dados obtidos e a sua discusséo.

1.1 QUADRO TEORICO DE REFERENCIA

1.1.1 A LEITURA DE HISTORIAS INFANTIS NO CONTEXTO PRE-ESCOLAR

E ao longo dos primeiros anos de vida da crianca que sdo construidas as bases e as
competéncias necessarias para um desenvolvimento cognitivo, social e emocional
equilibrado, tendo como objetivo o sucesso escolar ao longo da vida. Para isto, é
necessario que o educador seja um facilitador e que proporcione momentos e experiéncias
diversificadas, tendo em conta as carateristicas de cada crianca e 0 contexto onde se
encontra. Estes momentos proporcionam aquisi¢do de competéncias relacionadas com a
literacia emergente, ja que

Na fase pré-escolar as criangas adquirem a literacia principalmente através da exploragdo
por si proprias e através do apoio dos adultos (...). Por estes motivos, as educadoras e os
educadores precisam de criar oportunidades para as criancas explorarem atividades e
acontecimentos de literacia, inserindo-as nas atividades do quotidiano numa perspetiva
curricular transversal e global, apoiando a crianga e guiando-a em novas atividades para
gue esta construa a sua autonomia como aprendente (Marchéo, 2013, p. 31).

Esta perspetiva holistica da literacia pretende valorizar a dimensdo social da mesma,
salientando a importancia ndo s6 do contexto escolar e familiar, mas também da
comunidade. E através da participacdo ativa de todos os intervenientes que a crianca
constroi as suas ideias e, consequentemente, a sua forma de pensar criticamente em
relacdo ao que a rodeia. E nesta linha de pensamento que a importancia da leitura de

historias infantis desde tenra idade se insere.

Sabemos que as criangas gostam de ouvir histdrias, nés proprios ja fomos criancas e
crescemos a sonhar com o maravilhoso mundo magico e imaginario para onde as historias
nos levavam e permitiam conhecer. Na leitura de historias infantis, o objetivo do adulto

deve ser o de
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desenvolver em seus aprendizes o gosto pela leitura, por meio do fascinio pelos livros, do
desejo de saber o que acontece nas historias e da descoberta de outros mundos possiveis
atraves da leitura, é o grande desafio do mediador de leitura (pais, professores,
bibliotecarios, animadores culturais, etc.) (Rodrigues & Lima, 2020, p. 546).

Num contexto de educacdo pré-escolar, o educador deve ter esta inten¢do, mas também o
de proporcionar momentos integradores na rotina da sala, para que o fascinio pelas
historias e pelos livros possa realmente acontecer. Esta intengdo por parte do educador é
sem duvida fundamental para que a crianga consiga despertar o seu envolvimento e a sua
curiosidade pelo processo de leitura. Segundo Pereira (2003), ler histérias em voz alta
para criangas ndo-leitoras mostra-se como uma estratégia eficaz para captar as criangas e
de, em simultaneo, oferecer um ambiente linguistico estimulante contribuindo para o

desenvolvimento da linguagem oral.

Através da leitura de historias infantis, as criangas tém oportunidade de ouvir falar com
diferentes entoacOes, de contactar com vocabulario variado, permitindo, desta forma, o
contacto direto com a leitura,

a actividade de ler para as criancas aparece como uma das actividades mais importantes
para favorecer a construcdo de competéncias facilitadoras da aprendizagem da leitura.
N&o chega, no entanto, ler para a crianga; é preciso ler com a crianga, utilizando
vocabuldrio, sintaxe e materiais que sejam motivantes e desafiadores (Viana, 2002, p. 33).

As OCEPE (2016) realcam esta afirmacao manifestando “a necessidade de criar um clima
de comunicacdo em que a linguagem do/a educador/a, ou seja, a maneira como fala e se

exprime, constitua um modelo para a interacdo e a aprendizagem das criangas” (p.61).

E de igual modo importante, nesta dindmica de contacto com a leitura, promover também
momentos onde a crianca tenha a liberdade de se expressar, desenvolvendo assim o seu
vocabulario. Estes momentos devem ser criados de forma intencional por parte do
educador, em diferentes contextos e para “Aproveitar as vivencias do quotidiano para
conversar com as criangas sobre acontecimentos e experiéncias vividas” (Sim-Sim, Silva,
& Nunes, 2008, pp. 41-42). Estas partilhas promovem nao sé competéncias sociais como
saber estar, o sentido de pertenca a um grupo, a sua autoestima, mas também a sua
capacidade de comunicagéo e de expressao oral, a sua participacdo ativa, capacidade de
questionamento e de escuta e a familiarizacdo com o discurso em contexto, entre outros
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, Sim-Sim, Silva, & Nunes, 2008, Teberosky &
Colomer, 2003).
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No mesmo sentido, Ramos & Silva (2014) referem que a leitura e audi¢do de histérias é
uma atividade estimulante e enriquecedora para as criangas, na medida em que esta tem
efeitos ndo s6 no desenvolvimento da linguagem, mas também oferece uma experiéncia
global ao nivel da prépria lingua e do texto escolhido, promovendo assim um contacto
com a escrita e permitindo uma associagédo desta com o oral, de uma forma prazerosa (p.
151).

Segundo Morais (1997), “o primeiro passo para a leitura é ouvir livros” (pp. 164-165). O
autor defende que ouvir ler desperta fungdes ao nivel cognitivo, linguistico e afetivo.
Segundo o autor, com a audi¢do de historias, a capacidade cognitiva da crianca desperta
certos tipos de conhecimentos que a conversacdo do quotidiano ndo o permite, isto €,

ensina, pela propria estrutura da histéria contada, pelas questdes e pelos comentarios que
sugere, pelos resumos que proporciona, a interpretar melhor os factos e os actos, a
organizar e reter melhor a informag&o, a elaborar melhor cenérios e esquemas mentais
(Morais, 1997, p. 165)

O autor refere que ouvir ler permite a crianca perceber relagdes entre a linguagem escrita
e a linguagem oral tais como, o sentido da leitura, a relacdo entre a palavra dita e a palavra
escrita, sons e pontuacgdes, entre outras. Por outro lado, o autor defende que o adulto tem
o0 papel importante no momento, ja que é ele que vai dar a conhecer o mundo da leitura e
seduzir a crianca para a mesma. Ao ler, o adulto vai entoar as palavras, dando significado,
explicar o que estdo a ver, repetir as historias preferidas e, desta forma, cultivar a
compreensdo para o enredo da narrativa, mas também para os aspetos formais do texto
(Idem). No mesmo sentido, Cadima & Silva (2005) citando Dickinson et al, referem que
quando o adulto explora histérias infantis com a crianga potencializa o “crescimento de
vocabulério e da linguagem oral, no conhecimento das convengdes do impresso e no gosto

e motivacdo para a leitura” (p. 100-101).

De forma a potenciar este momento, a compreensdo leitora, numa dindmica de
crescimento intencional da linguagem (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008), permite a crianca
ativar a sua curiosidade em relacdo ao texto e servir-se do mesmo, ativar 0s seus
conhecimentos e descodificar o0 mesmo, para atribuir significado ao que 1€ (Giasson,
1993; Sim-Sim, 2007). Esta compreenséo do texto deve ser potenciada pelos educadores
em atividades desafiadoras que incluam letras, palavras ou texto, no envolvimento das
criancas no momento de audicdo de historias e na reflexdo acerca das mesmas (Pereira,

2002). E entfo crucial a criacdo de momentos onde as histdrias tenham presenca habitual
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nas préaticas do educador, para que o desenvolvimento e aprendizagem de cada crianca
seja holistico, motivador, repleto de imaginacao e criatividade, mas que apele ao espirito
critico e contribua para o projeto de leitor de cada uma (Viana, Sucena, Ribeiro, &
Cadine, 2014).

O/A educador/a tem o papel principal de facilitar e mediar o contacto com o escrito e
promover o gosto e a curiosidade pelo mesmo. Mendes (2015) salienta o papel do adulto
nesta mediacdo e a sua importancia no enriquecimento deste momento, com vista a
seducdo das criancas e a perce¢do das mesmas acerca da historia e ndo sé, “uma vez que
favorece o espirito critico, desperta o interesse e o0 gosto da crianca pela beleza da
linguagem poética e pela descoberta de sentidos implicados no texto” (p. 148). Também
Morais (1997) reflete acerca desta mediacdo quando diz que a escola possibilita e
sensibiliza a crianga atraves da leitura e do tipo de leitura que o adulto faz, sendo entéo

necessario que este se expresse e fale de forma expressiva e sonora (p. 260).

Para a autora Cote (2017), a forma como o adulto 1€ o texto aliado as imagens cativantes

dos livros infantis é essencial para a construcao do pré-leitor, mas acrescenta,
los factores de la sonoridad, del ritmo del texto literario, registrados por la lectura eficaz en
voz alta, seran siempre, a lo largo de todo el desarrollo del nifio y en todo tipo de texto
literario, esenciales para el disfrute del lenguaje y para la construccién de un sentido personal
del lector (p. 17).
As autoras Ramos & Silva (2014) destacam o poder da interagao entre a crianga, o livro
e 0 adulto, com vista ao enamoramento e a compreensdo da historia referindo que existem
trés momentos distintos na atividade de leitura em voz alta: pré-leitura, leitura e pds-
leitura (p.152). No primeiro momento, pré-leitura, apresenta-se o livro e cria-se a
oportunidade de antecipagéo de acontecimentos, assim como a interpretacdo de elementos
paratextuais. Esta fase preocupa-se com o despertar para o livro, ou seja, tem como
objetivo captar a atencao e o interesse da crianca. No segundo momento, leitura, destaca-
se a compreensdo, com 0 uso de questdes, orientacOes e pistas de reflexdo que levem as
criancas a perceberem momentos fulcrais da narrativa, mas também a identificarem-se
com as personagens e a posicionarem-se face as mundividéncias textuais ouvidas e a
expressarem o que sentem com a experiéncia. O terceiro momento, pés-leitura, foca o
reforco e a sistematizacao da compreensdo, onde ha lugar para a expressao, para o didlogo
e para a avaliagdo (Idem). Com vista a que esta interacdo seja cativante para a crianga, a

autora Mendes (2015) destaca ainda a necessidade de que na leitura o adulto incorpore
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animagao, ritmos e sonoridades diferentes ¢ “que se exercite igualmente a compreenséo
da leitura em contexto educativo por forma a garantir o desenvolvimento da capacidade
interpretativa e da competéncia leitora dos mais novos” (Mendes, 2015, p. 147). Desta
forma, a leitura de uma historia vai tornar-se num momento magico, que ird seduzir a
crianca e facilitar a ligag8o afetiva desta com os livros, mas também a curiosidade pelos
mesmos, a motivacao para a leitura, a atitude propicia a descoberta e ao prazer estético
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, Viana, Sucena, Ribeiro & Cadine, 2014). A magia
inerente ao ato de ler e de ouvir ler pode ser assumida como fator primordial para a criagcdo
de uma ligacdo emocional e afetiva com a narrativa. Segundo Mendes (2020), citando
Peter Goldie (2011),

0 ato de leitura pressupde uma adesdo afetiva, emotiva e projetiva da parte do leitor
com as personagens de ficcdo, as suas vivéncias e emogdes, seja na literatura para adultos
seja na literatura para criancas e jovens (p.40).

Concretizar esta relacdo significa que a crianca tem a capacidade de se colocar no lugar
das personagens da narrativa deixando-se seduzir, conseguindo assim encarnar as
caracteristicas, acOes e emocdes das mesmas. Mendes (2020) corrobora o enunciado ao
afirmar que

Através do contacto com as personagens, a crianga entende as emocges vividas na narrativa
pelos protagonistas; € capaz de se identificar com os estados emotivos das personagens;
emociona-se; é capaz de exteriorizar o que sente; é capaz de nomear as emogdes com a ajuda
do adulto e é com ele que aprende também a regular essas emogdes consoante 0s contextos
em que se move (p.42).

No quadro tedrico do estudo que se apresenta, importa dar destaque aos autores que
sublinham a relevancia formativa da qualidade e diversidade dos livros lidos e
experienciados. De facto, ao longo do tempo, a variedade de livros que existe a disposicao
das criangas tem vindo a aumentar, assim como a sua procura, levando a que seja
pertinente refletir acerca das seguintes questdes: serd que quantidade é sindnimo de
qualidade? Ter muitos livros e livre acesso aos mesmos, denota pedagogicamente a
contribuicdo para o gosto da leitura? E que livros? A escolha de livros e 0 acesso aos
mesmos € 0 que os autores defendem como uma parte fundamental para a construcéo do
interesse e disponibilidade para a leitura e para a sua aprendizagem. “E através dos livros
que as criangas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. (...)
O gosto e interesse pelo livro e pela palavra escrita iniciam-se na educacdo de infancia.
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 66). Mas a escolha deste objeto deve ser
idealizada de forma especifica e singular, isto €, ndo basta ler os livros. E preciso os

intervenientes destes momentos se identificarem com o livro para que se enamorem pelo
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mesmo e que o transmitam as criangas. Viana, Sucena, Ribeiro & Cadime (2014)
defendem que a escolha do livro deve ser significativa ndo s6 para as criangas, mas
também para o mediador. Desta forma, a pessoa que € para a crianca cria um momento
em que ambos mergulham no mundo que estdo prestes a descobrir, a fazer inferéncias
sobre as personagens e dos problemas que advém das mesmas. Para isto, é entdo
necessario que a escolha textual seja feita com base em critérios especificos e de forma

intencional.

Para as autoras Saraiva, Mello & Varela (2001), a selecdo das obras que o adulto oferece
a crianca, neste caso o/a educador/a, deve refletir as suas aspiragdes, valores, baseadas no
real e possivel para 0 humano, como os sentimentos e emogdes, “mas que paralelamente,
apontem para um mundo melhor, onde o mais importante sdo as riquezas abstratas da

beleza, da justiga, do perdao e do amor” (p. 82).

Mendes (2015) refere que o importante nesta dindmica € o adulto perceber se o livro
escolhido vai acrescentar algo a crianga, se € adequado ao estado de desenvolvimento da
mesma, se responde as suas inquietacBes, se enaltece a resolucdo de problemas, se
valoriza a sua identidade e autoestima, se incute valores, se permite o desenvolvimento
da criatividade, se é adequado ao nivel do desenvolvimento da linguagem da crianga, se
contempla ilustracdes apelativas e se seduz, deslumbra e espanta (p. 146). Nesta linha de
pensamento, também importa adequar o tipo de objeto a crianga ou criancas, isto €, no
pré-escolar, os livros escolhidos, para além de serem de materiais adequados como capas
e folhas grossas, devem apresentar ilustracfes apelativas, sendo este outro dos critérios a
ter em conta na selecdo dos mesmos. Segundo Teberosky & Ribera (2004), o critério de
selecdo que evidencie a relacdo entre ilustracdo e o texto é a predominéncia das
ilustracdes, tendo como exemplo, o album infantil (p. 61). Também Ramos & Silva
(2014) referem que a “diversidade textual e grafica abre inumeras (sempre novas)
possibilidades” (p. 170). Um livro infantil que seja esteticamente apelativo, com imagens
provocadoras e sedutoras, seduz a crianga e permite a curiosidade, levando-a a abrir e

folhear o livro e, posteriormente, questionar acerca da narrativa e do escrito.

No mesmo sentido, a escolha do livro deve ainda ter em conta o tipo de letra e vocabulario
usado, uma vez que, “os livros devem dar acesso a uma simbologia textual acompanhada
da iconica, pois, tal facto recomenda-se para que a crianga seja capaz de explorar os dois

grafismos (palavra e imagem)” (Renca, Mesquita, & Guerreiro, 2020, p. 161). Desta
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forma, é destacada a importancia da ilustracdo e da linguagem escrita e a relacao entre
estas, assim como a sua importancia quanto a construgdo de “comportamentos de leitores”

e do sentido da escrita (Mata, 2008, pp. 79-80).

Se a consideracdo dos diferentes critérios de escolha de livros e a importancia da literatura
de rececdo infantil é relevante em contexto educativo (Azevedo, 2014; Ramos & Silva,
2014; Mendes, 2015; Gamboa, 2016) ndo podemos esquecer igualmente que estes
critérios desafiam o educador a pensar nos modos didaticos adequados a construcéo de
uma relagéo de vinculagdo positiva com a literatura. A sua relagdo com outras linguagens
¢ um caminho desejavel. E nesse sentido que se apresenta o proximo ponto relativo a

Expressdo Dramatica.
1.1.2 A EXPRESSAO DRAMATICA NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Podemos afirmar que a educacdo de infancia é a primeira etapa ao longo da vida, sendo
por isso, essencial que a crianca consiga desenvolver as competéncias necessarias para
esse percurso. A expressdo é uma das competéncias essenciais para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga e que deve ser desenvolvida ainda em contexto pré-escolar
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

E neste contexto que a Expressdo Dramaética surge, enquanto parte integradora do
curriculo, pois € um meio em que se privilegia “as dimensdes do corpo e do espago,
cognicao e pensamento, fala e linguagem, imaginacéo e criatividade, ou seja, implicando
o ser humano na totalidade das suas competéncias” (Videira, 2014, p. 33). Segundo
Kowalski (2005b), a Expressdo Dramatica cria oportunidade para que, numa dindmica de
aprendizagem e criatividade, seja possivel o contacto com a educacdo estética e permita
o desenvolvimento da literacia artistica, essencial para o desenvolvimento do pensamento

critico da crianca.

Sendo a expressao uma forma de simplificar e permitir a espontaneidade e a criatividade,
individualmente ou em grupo, mas também uma forma de promover o contacto com o
artistico, as atividades de Expressdo Dramatica assumem-se como um caminho para a
crianga se expressar de forma livre e criativa, assim como uma oportunidade para usar a

linguagem corporal de forma a transmitir emoc¢6es e comunicar (Martins, 2002).
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E partindo da valorizagdo da expressdo no desenvolvimento e aprendizagem da crianca
que a Expressdo Dramatica se insere na educacdo pré-escolar e assume grande
importancia nas préaticas do/a educador/a e na sua sala. Neste sentido, Sousa (2003) afirma
que “O objetivo principal desta forma de educagao é a expressao, ou seja, o estimular da
crianga para que expresse livremente todos 0s seus sentimentos, desejos e tensdes
interiores” (p. 33). Esta forma de agir permite a crianca descobrir-se a si e ao seu patr,
interagindo socialmente, ao seu ritmo, mas possibilitando a aquisi¢cdo e partilha de
conhecimentos, de uma forma ladica. No mesmo sentido, ao expressar-se através do
brincar, a crianga usa a sua imaginacao, inspirando-se em situagdes reais que conhece ou
que tenha experimentado, exteriorizando o0 que vivenciou e, possivelmente, as ideias que
a situacdo Ihe transmitiu. Sousa (2003) identifica este brincar como um jogo em que a
crianca se envolve de forma natural, que acaba por ser realizado por prazer e “pela
satisfacdo por se expressar por este modo as suas emogdes, pelos sentimentos de alegria

e de felicidade que sente na realizagdo deste acto em si” (p. 22).

E entéo fulcral que, no contexto de sala o educador/a privilegie espacos, diferentes objetos
e situacOes em que a crianca tenha a possibilidade de usar o corpo e a voz, mas que
permitam e promovam brincadeiras criativas com diferentes papéis sociais e culturais,

assim como diferentes situacOes (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, pp. 52-54).
1.1.2.1 O JOGO COMO FACILITADOR DA EXPRESSAO E DA APRENDIZAGEM

O jogo é uma atividade normal e comum no ser humano. Sendo 0 jogo inato na crianga,
importa referir o seu conceito. Courtney (1974), citado por Lopes (2010), aponta como
defini¢do de jogo uma “actividade meramente exercida porque nos da prazer” (p. 137).
Pomar, Bezelga & Lopes (2018) corroboram esta afirmagdo ao dizer que esta “¢é uma
atividade natural, espontanea e uma insubstituivel ferramenta de aprendizagem durante a

infancia que permite a explorag¢ao e compreensao de si proprio € do mundo” (p. 19).

Neste sentido, o0 jogo é uma atividade fundamental no desenvolvimento e aprendizagem
da crianca em idade pré-escolar e associando este & Expressdo Dramatica, surgem os
jogos exploratérios, no qual se dé& espaco ao movimento e se fomenta a comunicacgéo, a
criatividade e a desinibicdo. Através do movimento, 0s jogos exploratorios permitem que
a crianga desenvolva a “consciéncia de si e da distingao entre o eu e o que lhe ¢ exterior”

(Kowalski, 2005a, p. 28), mas também a comunicar com o que a rodeia, sendo também
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esta uma forma adequada e simples para abordar situagdes especificas. Por outro lado, a
autora refere também que é importante que o educador/a defina intencionalidades para
estes jogos tendo por base a escolha de um de estes trés referentes: uso de elementos de
linguagem teatral; a mobilizagdo de informagdo; o desenvolvimento de capacidades ou
competéncias (pp. 30-31). Desta forma, o educador afunila os objetivos da sua préatica e
estes jogos contribuem assim para corresponder de uma forma mais precisa as suas
intencionalidades de cada proposta. Os autores Beja, Topa e Madureira (1993) enunciam
que estes predispGem as criangas para a Expressdo Dramética e referindo-se a estes como
jogos que

visam, ndo s6 contribuir para o desenvolvimento das capacidades expressivas dos alunos,
mas sobretudo criar atitudes e habitos de trabalho especificos de uma actividade que Ihes
exige uma relacdo diferente com os outros, com o professor e com o espacgo da sala de
aula (p. 3).

Baldwin (2004) sugere para este momento de preparacéo e apoio para a dramatizacgao o
que a autora enuncia por drama strategies. Estas estratégias permitem que o educador
consiga chegar a cada crianca de uma forma interativa e individual, mas também
permitem as criangas “to participate and think together and to create their own dramas as

well as to explore and understand existing dramas and stories” (p. 86).

Aliado aos jogos como ludico das atividades de Expressdao Dramaética, 0 pensamento
simbolico, que se traduz na “representagdo da realidade através de conceitos abstratos”
(Cordeiro, 2015, p. 34), aumenta a cada dia. A crianca vai desenvolvendo de forma
gradual este tipo de pensamento, 0 que vai permitir que as suas brincadeiras assumam
representacdes de situacdes reais, com personagens e gestdo de conflitos e angustias que
possam sentir (Idem) e que tém o nome de jogo simbolico (Piaget, 1964, citado por Sousa,
2003). Segundo Silva, Marques, Mata & Rosa (2016), esta

é uma atividade espontanea da crianca, que se inicia muito cedo, e em que, através do seu

corpo, esta recria experiéncias da vida quotidiana, situacGes imaginarias e utiliza

livremente objetos, atribuindo-lhes maltiplos significados (p. 52).

As acles das criancas envolvidas no jogo simbolico sdo também referéncia do jogo
dramatico sendo a sua diferenca discutida por diversos autores. Sousa (2003) surge
afirmando que “o jogo, na sua dimensdo de ficticio, de imaginativo, de faz-de-conta,
impropriamente chamado actualmente por «jogo dramatico» ou «expressao dramatica,

nunca saiu do campo da actividade livre, espontanea, do ludismo infantil” (p. 17).
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O jogo dramatico em contexto pré-escolar, segundo Silva, Marques, Mata & Rosa (2016),
distingue-se por ser “uma forma de jogo simbolico em que a crianca assume um papel de
outras pessoas, animais ou maquinas ou o vive através de um objeto” (p.52) de forma
individual ou em grupo. Ao assumir estes papéis, as criancas interagem, representam
personagens, potenciando a troca de saberes e a construgéo de novos conhecimentos e
aprendizagens mais significativas, mas também a eventualidade de uma educagéo estética
e artistica quando conseguimos identificar elementos da linguagem teatral como os sons,

0s gestos, aderecos (objetos) e expressoes (Kowalski, 2005a; Kowalski, 2020).

Neste contexto, o educador tem um papel fundamental, pois, quando permite esta
atividade de forma intencional “necessita de uma disponibilidade que lhe permita
observar, sentir, incutir o que estd a caminho de revelar-se, assim como de uma
focalizacdo no acontecimento de modo a poder capta-lo no seu devir fazendo dele a sua
base de trabalho” (Videira, 2014, p. 36). Para isto, é necessario que o educador também
encoraje 0 jogo dramatico, participando no mesmo e ajudando o desenvolvimento e
enriquecimento do mesmo, mas também através da disponibilizacdo de objetos de uso
diverso, que permitam a expresséo e a comunicacao da crianca (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016). Da mesma forma, esta pratica “pode dar origem a novas situagdes
problematicas a que se procura ir dando resposta” (Kowalski, 2005a, p. 51) construindo
assim, novas situacGes de aprendizagem em que a crianca tem um papel ativo nas
mesmas. No mesmo sentido, com este encorajamento em relacdo a Expressdo Dramatica,
Roser, Martinez & Moore (2013), citando Lee Galda (1982), defendem que aliar historias
infantis a atividade dramatica proporciona uma maior compreensdo acerca da mesma ja
que, “kindergartners and first graders who take action while inside a story recall the story

better than their peers who only discuss the story” (p. 3).

Considerando as atividades de Expressdao Dramatica como um meio para a expressao,
interacdo e de didlogo (Sousa, 2003), a reflexdo assume um papel igualmente importante

nestas praticas.

Ao assumir um papel na sua brincadeira, a crianca ir4 assumir as carateristicas e 0s
problemas dessa personagem, mas podendo haver uma diferenca entre a personagem que
assumiu e a sua realidade (Sousa, Kowalski, & Lopes, 2020). Ao refletirmos e
questionarmos com as criancas sobre este momento, tal permite que estas retornem a

experiéncia vivida contactando com a mesma e conseguindo partilhar e confrontar ideias,
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outras opgOes que poderiam ter surgido, planear atividades futuras, perceber as
dificuldades sentidas, permitindo assim a compreenséo do que se experienciou (Martins,
2002, Kowalski, 2005a; Roser, Martinez & Moore, 2013). Lopes (2011) refere que “a
reflexdo que se realiza antes ou depois da experiéncia é, também ela, despoletadora de
flexibilizac&o e sistematizacdo do conhecimento que emergiu da experiéncia da qual eles

foram autores” (p. 59).

A analise das enunciacdes efetuadas nas experiéncias vivenciadas pelas criancas levam
ao conhecimento de outro fator preponderante nas atividades dramaticas: os sentimentos
e as emoc0Oes implicitas. Esta forma de expressdo permite que as criangas exteriorizem

“todos os seus sentimentos, desejos e tensdes interiores” (Sousa, 2003, p.33).

Um ambiente de reflexdo promove as capacidades de comunicacdo da crianca ja que
permite que esta expresse 0 gque sentiu, 0 que viveu e 0 que mudaria. Este momento de
partilha, quando efetuado com regularidade, permite a criacdo de oportunidades em que
a crianca desenvolve, de forma natural, competéncias ao nivel comunicativo (Sim-Sim,
Silva, & Nunes, 2008).

1.2 METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

1.2.1 PROBLEMATICA

A sala de atividades do jardim de infancia pode ser composta com uma variedade de areas
que privilegiam as brincadeiras. Neste sentido, o estudo que se apresenta emerge da
constatacdo da relevancia da organizacdo da sala de atividades enquanto recurso de

desenvolvimento das criangas (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Através de uma observacdo realizada em contexto de pratica pedagdgica (Anexo 19),
percebi que as brincadeiras das criancas eram facilitadas quando estas tinham acesso a
materiais diferentes, dando-lhe outro propdsito, aumentando as suas Vvivéncias
draméticas. Neste contexto, a &rea da casinha é uma das que potencia esta dindmica e é
neste contexto que surgiu a problematica deste estudo investigativo. Era pertinente
perceber se tornar esta area num espago mais dindmico e de magia, acrescentando objetos

novos para a mesma, teria algum impacto no jogo dramatico das criangas.
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Por outro lado, constatado o interesse das criangas pelas historias infantis, sentidas como
elemento de magia e de deslumbramento, optou-se por introduzir objetos relacionados
com as historias infantis, também na area da casinha. Neste sentido, definiu-se como
temética para este estudo: os contributos da introducéo de objetos na area da casinha

para a ampliacdo do jogo dramatico, a partir das historias infantis.

1.2.2 QUESTAO E OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

O estudo investigativo assumiu como questdo orientadora:

- Quais os contributos da introducao de objetos na &rea da casinha, para a ampliacéo
do jogo dramético das criancas da educacao pré-escolar, partindo das historias infantis?

Apbs a formulacdo desta questdo, definiram-se 0s objetivos seguintes:

i.  Analisar os contributos de uma pratica educativa centrada na leitura de histérias
de rececgdo infantil e no jogo exploratorio;
ii.  Compreender as implica¢des da introducédo de novos objetos relacionados com as
historias na ampliacdo do jogo dramatico das criancas da educacdo pré-escolar;
iii.  Refletir sobre as potencialidades desta opgao didatica construida e os contributos

da mesma para a promocao do jogo dramatico na area da casinha.

1.2.3 NATUREZA DO ESTUDO

O estudo investigativo realizado assume uma natureza qualitativa, como uma abordagem
do tipo investigacdo-acdo e pretende conhecer os contributos da introducéo de objetos na
area da casinha para a ampliacdo do jogo dramaético, partindo da leitura de historias
infantis, através da aplicagdo de uma sequéncia didatica criada pela educadora-
investigadora, vivida quatro vezes pelos participantes do estudo.

A natureza qualitativa é a que mais se adequa a este estudo, uma vez que pretende
“descrever ou interpretar” (Fortin, Coté & Vissandjée, 2009, p.22), e o investigador
“observa, descreve, interpreta e aprecia o meio € o fendémeno tal como se apresentam,
sem procurar controla-los” (Idem). Bogdan & Biklen (2013) acrescentam que neste tipo
de investigacdo, os dados derivam do ambiente natural em que é realizado o estudo, 0s
investigadores interessam-se pelo processo e os dados tendem a ser analisados de forma
indutiva e a finalidade € perceber o significado dos mesmos. Neste sentido, a investigacdo

qualitativa assume um caracter descritivo. Carmo & Ferreira (2008) corroboram o
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enunciado anteriormente ao afirmarem que “A investigagao qualitativa ¢ “descritiva”. A

descricdo deve ser rigorosa e resultar directamente dos dados recolhidos™ (p.180).

A abordagem usada neste estudo é do tipo investigacdo-acdo, uma vez que se pretende
“uma intervencao sobre a situagao real — e se a investigacao fosse encarada como a busca
de uma resposta a um problema, através de dados empiricos, recolhidos de uma forma
sistematica e controlada, portanto, com carater publico e objetivo” (Amado & Cardoso,
2017, p. 189). Este tipo de abordagem tem como objetivo “obter ideias a partir da pratica
como um meio de incrementar o conhecimento acerca dessa pratica ou para melhorar o
curriculo, o ensino ¢ a aprendizagem” (Johnson, 1993, citado por Amado & Cardoso,
2017, p.190).

1.2.4 PARTICIPANTES DO ESTUDO

O estudo realizou-se em contexto de pre-escolar numa instituicdo publica, com quatro

criancas, de idades compreendidas entre os 4 e 0s 5 anos de idade.

A escolha dos participantes foi realizada segundo critérios ndo probabilisticos, por
conveniéncia (Dias, 2009). Estes foram escolhidos segundo as seguintes condiges:
idades de 4 e 5; ter capacidade de comunicacao; manifestar interesse pela &rea da casinha;

gosto pela leitura de histdrias.

1.3 PROCEDIMENTOS

1.3.1 ETICA NA INVESTIGACAO COM CRIANCAS

A investigacdo acarreta uma grande responsabilidade e sentido de ética. S&o iniUmeros 0s
autores que enaltecem a importancia de os investigadores assumirem caracteristicas como
honestidade e seriedade, quando se trata de investigar. Pesquisar com criangas exige um

acréscimo de cuidado e atencdo, nomeadamente no

modo como séo definidos os objetivos da investigagdo, como sdo acautelados os custos e
beneficios de sua realizacdo, ou ainda como sdo respeitadas as questdes da selecéo,
confidencialidade e anonimato, para além da maneira como é obtido o consentimento
informado, entre outros (Alderson & Morrow, 2011, citado por Fernandes, 2016).

Mesquita (2020) acrescenta que “A énfase é colocada na necessidade de uma abordagem
reflexiva em torno da ética em investigagcdo que promova relacionamentos dindmicos e
de respeito entre os investigadores, criancas, familias, comunidades, organizacfes e

outras partes interessadas” (p.77). Esta autora realca ainda algumas normas a ter em
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consideracdo, quando se realizam investigagdes com criangas, nomeadamente: garantir o
respeito por todos os intervenientes envolvidos na investigacéo, assim como o seu bem-
estar; ter especial atencdo a acdo e envolvimento das criancas; ter em conta os contextos
e as vivéncias das mesmas; garantir a liberdade de expressdo, acdo e participacdo

voluntéria (Idem).

Para a realizacdo do estudo foi elaborado um pedido de autorizagdo (Anexo 20) e enviado
aos encarregados de educacdo para que as criancas pudessem integrar o estudo. As
criancas serdo distinguidas por Al, A2, A3 e A4, de forma a preservar a protecdo da

identidade de cada crianca.

1.3.2 INTERVENCAO PEDAGOGICA — APRESENTACAO E ESTRUTURA

Como referido anteriormente, este estudo investigativo teve como base a cria¢do de uma
sequéncia pedagdgica cuja implementacdo permitiria dar a conhecer os contributos da
introducdo de objetos na area da casinha, para a ampliacdo do jogo dramatico, a partir das
historias infantis, tendo a seguinte estrutura: leitura da histéria infantil; jogo exploratério;
reflexdo; introducdo do objeto na casinha; jogo dramaético e reflexdo. As sequéncias
pedagogicas foram implementadas em diferentes locais da instituicdo. A leitura das
historias infantis, os jogos exploratdrios e as reflexdes foram realizadas nos espacos
exteriores da instituicdo, enquanto que a introducdo dos objetos e 0s jogos dramaticos
foram realizados dentro da sala de atividades, na area da casinha. As sequéncias foram
implementadas em grupo, de forma a garantir que as criangas se sentiam motivadas e
desinibidas para a realizacdo dos jogos dramaticos. A escolha dos espacos exteriores para
a leitura das historias, para a realizacdo dos jogos exploratérios e para as reflexdes,
resultou da necessidade de garantir a atengdo das criangas e permitir que estas usufruissem

das propostas de forma segura e intencional.

Os livros utilizados nas sequéncias pedagogicas foram selecionados segundo os seguintes
critérios: faixa etaria; encantamento e magia; qualidade textual e pictorica que permita a
relacdo entre ambas e possuir objetos transponiveis para a area da casinha que pudessem
ser desinfetados a qualquer momento, tendo em conta as normas da DGS para a COVID-
19. A selegdo das narrativas teve em consideracdo os critérios apresentados no quadro
tedrico (Saraiva, Mello & Varela, 2001; Teberosky & Ribera, 2004; Ramos & Silva,
2014; Mendes, 2015).
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Sequéncia pedagégica 1: O Rei Pequenino, de Taro Miura

A primeira sequéncia pedagogica teve como indutor o livro O Rei Pequenino de Tauro

&

Miura, como representado na fotografia 23. A proposta iniciou com
a apresentacdo do objeto (fotografia 24) e do livro, tendo como
recurso as seguintes questdes: O que € este objeto que tenho na

B £

usam coroa?; Todas as pessoas usam coroa?; O que é que estd aqui  Fotografia 23 - Livro
O Rei Pequenino

cabeca?; Para que serve a coroa?; Porque € que o rei e a rainha

(aponta para a capa do livro)? Vamos ouvir a histéria do Rei
Pequenino?. Terminada esta fase, deu-se inicio a leitura do livro que

era acompanhada com questbes e intervencdes da educadora-

investigadora e das criancas, tais como: Conseguem ver o castelo?;
Como é que os soldados marcham?; Conseguem ver a comida na  Fotografia 24 - coroa

mesa?; O cavalo era grande?; Acham que era facil montar o cavalo?; Como é que 0
exercito marchava?; O que € que eles estdo a fazer aqui?; Acham que o rei era triste?;
A seguir a leitura da historia, iniciou-se a atividade de pds-leitura com o0s jogos

exploratorios. Os jogos exploratorios tiveram a seguinte sequéncia:

e Vamos ser reis por um bocadinho? Como anda um rei? Como corre? Como salta?
e Se fGssemos pequeninos, como o rei, como faziamos?

e E se féssemos muito grandes, como a rainha, como seria?

e O que faziamos se tivéssemos uma coroa?

e E se tivéssemos dez filhos, como tomavamos conta deles?

Apbs a realizacdo dos jogos exploratorios, iniciou-se a reflexdo. Esta fase foi
acompanhada das seguintes questdes: Gostaram deste jogo?; O que gostaram mais de
fazer?; Gostaram de andar como se fossem muito pequeninos?; Gostaram de ser muito
grandes?; Gostavam de ter feito alguma coisa diferente no jogo?. Terminada a reflexéo,
0 objeto, como representado na fotografia 24, foi inserido na casinha e as criangas
exploraram-no durante dois dias. Ap0s esta exploragéo, deu-se inicio a ultima reflex&o da
sequéncia tendo como recurso as seguintes questdes: Qual foi a histéria que ouvimos?;
Gostaram da histéria?; Hoje brincaram na casinha?; Brincaram com a coroa?;
Gostaram de ter um objeto diferente na casinha?; Que brincadeiras € que fizeram na

casinha?; Gostavam de ter outro objetos na casinha?.
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Sequéncia pedagogica 2: A Carochinha e o0 Jodo Ratdo, de Luisa Ducla Soares

A segunda sequéncia pedagoOgica teve como indutor o livro A
Carochinha e o Jodo Ratéo de Luisa Ducla Soares, como representado
na fotografia 25. A proposta iniciou com a apresentagdo do objeto
(fotografia 26) e do livro, tendo como recurso as seguintes questdes: O

que € este objeto que tenho no pescogo?; Porque sera que eu hoje

7. A f?. A
trouxe um colar?; Porque é que se usam colares?; Sera que eu o Fotografia 25 - Livro

A Carochinha e o

trouxe por alguma razdo em especial?; O que é que esta aqui (aponta Todo RatAo

para a capa do livro)? Alguém conhece esta historia?; O que sera
que vai acontecer aqui?; Vamos ouvir a historia da Carochinha e do
Jodo Ratdo?. Terminada esta fase, deu-se inicio a leitura do livro. Esta

era acompanhada com questfes e intervencGes da educadora-

investigadora e das criancas, tais como: Quem é esta?; O que € que a

Fotografia 26 — colar

Carochinha encontrou?; O que sera que aconteceu aqui (aponta para
a imagem)?; E quem é que saiu do caldeirdo?. A seguir a leitura da histéria, iniciou-se a

atividade de pos-leitura com os jogos exploratdrios tendo a seguinte sequéncia:

e Vamos ser a Carochinha por um bocadinho? Como é que faziamos se tivéssemos
a vassoura na mao?

e Como é que o0 Jodo ratdo andava? E se féssemos o0 Jodo Ratdo?

e E se féssemos o galo? Como é que éramos se fossemos um galo muito vaidoso?

e E se nos quiséssemos pedir a Carochinha em casamento como € que faziamos?

e Como é que andavamos se féssemos o rei?

e Como é que ele andava se tivesse a espada?

Apbs a realizacdo dos jogos exploratérios, iniciou-se a reflexdo. Esta fase foi
acompanhada das seguintes questdes: Gostaram deste jogo?; O que gostaram mais de
fazer?; Gostaste de salvar o Jodo Ratdo?; Gostavam de ter feito alguma

coisa diferente no jogo?. Terminada a reflexdo, o objeto, como

representado na fotografia 26, foi inserido na casinha e as criangas

exploraram-no durante dois periodos da tarde. Uma vez que estes

Fotografia 27 -
periodos foram usufruidos antes da interrup¢éo letiva do Natal, tornou- chapéu

se pertinente acrescentar apdés a mesma mais dois periodos da tarde, assim como

introduzir mais um objeto relacionado com a histéria, como representado na figura 27.
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Apos esta exploracdo, deu-se inicio a ultima reflexo da sequéncia tendo como recurso
as seguintes questdes: Qual foi a historia que ouvimos?; Gostaram da histéria?; Hoje
brincaram na casinha?; Estava 14 alguma coisa diferente?; O que era?; Gostaram de ter
estes objetos diferentes na casinha?; Que brincadeiras € que fizeram na casinha?;

Gostavam de ter outro objetos na casinha?.

Sequéncia pedagdgica 3: O Pirata Valente, de Ricardo Alcantara

A terceira sequéncia pedagdgica teve como indutor o livro O Pirata Valente de Ricardo

Alcéantara, como representado na fotografia 28. A proposta iniciou —
. . ) 0 PIRATA

com a apresentacao do objeto (fotografia 29) e do livro, tendo como VALENTE
recurso as seguintes questdes: O que € este objeto que tenho na '

cabeca?; Porque sera que eu hoje trouxe este chapéu?; E a historia . Tsl : ‘

sera sobre o qué?; O que é que esta aqui (aponta para a capa do o

livro)? Alguém conhece esta histéria?; O que sera que vai Fotografia2s-LivroO
Pirata Valente

acontecer aqui?; Vamos ouvir a histéria O Pirata Valente?.
Terminada esta fase, deu-se inicio a leitura do livro, que era

acompanhada com questbes e intervencdes da educadora-

investigadora e das criancas, tais como: Quem ser este?; Vocés

B . ] . L. . Fotografia 29 - Chapéu
sabem o que é um galedo?; Vejam aqui a espada dele, é igual a pirata
da historia do rei?; Vamos olhar pelos bindculos?; Gostaram da historia?. A seguir a
leitura da historia, iniciou-se a atividade de pos-leitura com os jogos exploratorios. Os

jogos exploratdrios tiveram a seguinte sequéncia:

e Vamos ser Piratas?
e Como é que nds éramos se féssemos piratas?
e E como eras se fosses capita?
e E se vissemos um barco inimigo? Como é que faziamos?
e E se nos tivéssemos de subir ao mastro, para ver melhor o barco inimigo?
e E se houvesse uma tempestade? Como é que faziamos se a tempestade tivesse
parado?
e Como faziamos se tivéssemos que limpar o0 nosso barco?
e Como é que andavamos se tivéssemos 0 papagaio aqui no ombro?
Apbs a realizacdo dos jogos exploratorios, iniciou-se a reflexdo. Esta fase foi

acompanhada das seguintes questdes: Gostaram deste jogo?; O que gostaram mais de
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fazer?; Gostaste de ser uma capitd?; Gostavam de ter feito alguma coisa diferente no
jogo? O qué?. Terminada a reflex@o, o objeto, como representado na fotografia 29, foi
inserido na casinha e as criancas exploraram-no durante trés dias. Apos esta exploracao
deu-se inicio a ultima reflexdo da sequéncia, tendo como recurso as seguintes questdes:
Qual foi a historia que ouvimos?; Gostaram da historia?; Hoje brincaram na casinha?;
Estava 1& alguma coisa diferente?; O que era?; Que brincadeiras é que fizeram na
casinha?; Gostaste de brincar aos piratas?; Gostaram de ter esse objeto diferente na

casinha?; Gostavam de ter outros objetos na casinha?.

Sequéncia pedagogica 4: A Festa de Anos, de Luisa Ducla Soares

A quarta sequéncia pedagogica teve como indutor o livro A Festa de Anos de Luisa Ducla

Soares, como representado na figura 30. A proposta iniciou com a SIS
Ducla Soares

A Festa de Anos
L/

apresentacéo do objeto (fotografia 31) e do livro, tendo como recurso
as seguintes questdes: O que é este objeto que tenho aqui?; Porque

”,
s

sera que eu hoje trouxe este alguidar?; E a historia sera sobre o qué?;

Sabem qual € este animal (aponta para a capa do livro)? Alguém
s, , . . Fotografia 30 - Livro
conhece esta historia?; O que sera que vai acontecer aqui?; Vamos A festa de anos

ouvir a historia A Festa de Anos?. Terminada esta fase, deu-se inicio
a leitura do livro, que era acompanhada com questdes e intervencdes

da educadora-investigadora e das criangas, tais como: Nas festas ha

lanche?; E um bolo? Sera que a avestruz também tinha um bolo?; O FOt/g?grjiféz r31 -

que serd; Alguém sabe o que é?; Qual serd o bicho que saiu do ovo de chocolate?;
Gostaram da historia?. A seguir a leitura da historia, iniciou-se a atividade de pos-leitura

com os jogos exploratorios. Os jogos exploratorios tiveram a seguinte sequéncia:

e Entdo vamos imaginar que somos uma avestruz? Como € que anda a avestruz?

e Como é que ela fazia o bolo? E o que punha no bolo?

e Entédo o que temos de ir buscar?

® Mas o alguidar esta muito pesado... como é que vamos fazer?

e E se o alguidar fosse muito pequenino, como é que o levavamos?
e Vamos dancar na festa?

e Entdo vamos la preparar a comida? Como € que tu achas que preparavamos a

comida que falta?

54



e Tivemos uma surpresa! Como sera a nossa cara de surpresa?

e E como é que bebemos &gua?
ApoOs a realizacdo dos jogos exploratorios, iniciou-se a reflexdo. Esta fase foi
acompanhada das seguintes questdes: Gostaram deste jogo?; O que gostaram mais de
fazer?; Gostaste de ser uma avestruz?; Gostavam de ter feito alguma coisa diferente no
jogo? O que fazias diferente?. Terminada a reflex@o, o objeto, como representado na
fotografia 31, foi inserido na casinha e as criangas exploraram-no durante trés dias. Apos
esta exploracdo deu-se inicio a Ultima reflexdo da sequéncia, tendo como recurso as
seguintes questes: Qual foi a historia que ouvimos?; Gostaram da histéria?; Hoje
brincaram na casinha?; Estava 14 alguma coisa diferente?; O que apareceu na casinha?;
Que brincadeiras é que fizeram na casinha?; Fizeste um bolo? E estava bom?; Gostaram

de ter esse objeto diferente na casinha?.

No final da realizacdo de todas as sequéncias teve lugar uma reflexao final, que teve como
questdes orientadoras, as seguintes: Gostaram de ouvir estas historias, de fazer estes
jogos e dos objetos diferentes?; Qual foi o0 objeto de que gostaste mais?; Gostaste de
alguma histdéria em especial?; Gostavam de continuar a fazer estas brincadeiras?;

Gostavam de ter feito alguma coisa diferente?; Gostavam de continuar a brincar assim?.

1.3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Os dados do estudo investigativo sdo recolhidos através da observagdo participante,
favorecendo o uso de gravacdo por video, notas de campo, fotografias, reflexdes e

producdes das criancas, realizadas nas sequéncias pedagogicas.

A observacdo participante adequa-se a este estudo uma vez que, esta “consiste na
participacdo no todo ou em parte do observador na vida da comunidade ou do grupo que
estuda” (Dias, 2009, p.197). Da mesma forma, esta observagdo permite “o impacto
imediato com o objeto concreto de estudo e que pode tomar forma de participacdo e

envolvimento do observador” (Idem).

Os instrumentos de observacdo escolhidos foram pensados para os dados serem
registados tal como aconteceram e ser possivel a sua repeticdo e visualizacao, as vezes
necessarias, uma vez que, segundo Fortin, Grenier & Nadeau (2009),

O investigador deve decidir se anota o comportamento tal como se apresenta (...) ou
se grava num suporte material (por exemplo video) com vista a anota-lo mais tarde.
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Dispor de banda magnéticas permite reproduzir mais do que uma vez o
comportamento em estudo, observar as frequéncias de apari¢do deste comportamento
ao retardador e assim anotar todos os detalhes (p.243).

1.3.4 TECNICAS DE ANALISE

Os dados, que resultaram do desenvolvimento das sequéncias pedagdgicas, foram
tratados através da analise de contetdo. Segundo Dias (2009), citando Pinto e Silva
(1987),

A andlise de contelido visa obter através de procedimentos sistematicos e objectivos, a
descricdo do contetdo das mensagens, indicadores gquantitativos ou ndo, que permitem
inferir conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgao — variaveis inferidas —
dessas mensagens (p.189).

A analise de conteudo acontece atraves da selecao e escolha de categorias, sub-categorias
e indicadores. Dias (2009), citando Bardin (1988), afirma que

as fases da anélise de conteudo organizam-se cronologicamente (...) 1. A individualizagéo
das categorias de analise que dizem respeito aos aspectos que se querem estudar; 2. A
escolha das unidades de andlise, isto &, os blocos unitarios de partes do mesmo documento
a submeter a exame (p.190).

Para o estudo em questdo, pensou-se na criacdo de trés categorias de andlise: Leitura de
Historias; Jogo Draméatico e Conexao entre a Leitura de historias e 0 Jogo Dramético.
Cada uma destas categorias foi dividida em subcategorias e indicadores, que serdo

explanados nos paragrafos seguintes.

Na categoria Leitura de Historias, foi encontrada uma subcategoria: Pré-leitura e Leitura.
Nesta subcategoria foram definidos quatro indicadores: escuta atenta, participagéo na
exploracdo, questionamento e observacdes e opinides. Com estes indicadores pretendeu-
se perceber o envolvimento das criangas na histdria, assim como a compreensdo da

narrativa pelas criangas.

Na categoria Jogo Dramatico, foi encontrada uma subcategoria: Area da Casinha. Nesta
categoria foram definidos quatro indicadores: personagens; acdes e objetos; vocabulario
e envolvimento e interagcbes com outras criancas. Com estes indicadores, pretendeu-se
perceber de que forma as criangas transportavam elementos da narrativa para 0 jogo
dramatico; que tipo de personagens surgiam; quais as acdes e objetos que eram usados e
como eram usados; se era mencionado vocabulario da histéria e, por fim, se havia o
envolvimento de outras criancas no jogo dramético e que tipo de envolvimento e

interacOes aconteciam.
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Na categoria Conexao entre a Leitura de historias e 0 Jogo Dramético, foi encontrada a

subcategoria Reflexdo. Nesta subcategoria foi definido o indicador opiniGes e emocdes

das criancas, que teve como intuito conhecer as vivéncias das criangas, o que sentiram e

qual a importancia dessas vivéncias para elas.

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Leitura de historias

Pré-leitura e Leitura

Escuta Atenta

/Entusiasmada/Indiferente

Participagé@o na exploracao

Questionamento

Observagdes e Opinides

Jogo Dramatico

Area da Casinha

Personagens

Acdes e Objetos

Vocabulario

Envolvimento e interagdes com

outras criancas

Conexao entre a Leitura de

historias e 0 Jogo Dramatico

Reflexdo

Opinides e emogdes das criangas

1.4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

1.4.1 SEQUENCIA PEDAGOGICA 1: O REI PEQUENINO DE TARO MIURA

LEITURA DE HISTORIAS — PRE-LEITURA E LEITURA

A sequéncia iniciou-se com a entrada do objeto (coroa) e a sua exploragdo. As criancas,

surpreendidas com a coroa (fotografia 24), mostraram entusiasmo e motivacdo pelo

momento que se seguia, sendo o mesmo potenciado através de questBes. Este

questionamento pareceu ser fundamental e essencial para a promocao da participagédo das

criancas que evidenciaram conseguir inferir funcdes para o objeto em causa. Da mesma

forma, através destas inferéncias, foi possivel perceber o acesso a histéria, havendo lugar

para pistas verbais sobre elementos presentes na mesma. Vejamos o excerto retirado do

RV1 (Registo de video 1):

N (Nidia): Vamos comecar? (Tiro a coroa de um saco e coloco na minha cabeca).

A3: Eu também quero!

N: O que é este objeto que tenho na cabec¢a?

Grupo: E uma coroa.

57




A3: Eu também quero!

N: Para que serve a coroa?

Al: Para ser um Rei ou uma Rainha

N: Mas porque é que o rei e a rainha usam a coroa?

A3: Para saberem que sdo reis e rainhas ou princesas ou principes
N: Entdo isto € um objeto muito importante. Todas as pessoas usam coroa?
Grupo: N&o. Sé as pessoas especiais.

N: Por isso é que me estou a sentir tdo especial.

Grupo: (Riem-se. Mostram-se entusiasmadas e felizes).

N: O que é que esta aqui? (aponto para a capa do livro)

A3: O Rei.

Al: Tem uma coroa.

N: Pois tem, é um rei. E igual a minha, nfo é?

Al: Sim.

N: Pois €. Vamos ouvir a histéria do Rei pequenino?

De seguida, o livro foi apresentado as criangas, sendo motivo de alegria, entusiasmo e
espanto. As criangas mostraram-se atentas a historia e participaram no desenvolvimento
da narrativa, atraves de inferéncias e respostas a questdes elaboradas por mim. Vejamos
alguns excertos retirados do RV 1:

N: numa terra muito, muito distante (p. 2)
Al: Numa terra muito distante?
A3: Isso quer dizer longe...
N: vivia num graaaaannnde castelo (p. 3) - Veem aqui o castelo?
A2: Eu estou a ver a escada e também tem outra escada aqui.
N: Muito bem, B. Todos os soldados tinham longas lancas e caras muito sisudas
(p.5).
A3: AH! Eu sou rainha.
N: Para onde o Rei fosse, os soldados marchavam atras dele! (p. 5) - Como é que
os soldados marcham?”
A3: (levanta-se imediatamente e simula a marcha dos soldados).
N: Muito bem Y. Vamos fazer igual? Vamos la! Todos em pé a marchar! Esquerda,
Direita! Esquerda, Direita!
Grupo: (levantam-se e simulam a marcha).
N: Vamos continuar a ouvir a histéria? (Continuo com a leitura)
e nunca conseguia comer toda aquela comida sozinho (p.7) - Veem a comida na
mesa?
A3: Era demasiada comida para o Rei.
N: Se calhar era mesmo muita comida para o rei, Y. (continuo com a leitura)
Mas ele era téo pequenino e o cavalo era tdo grande que caia todas as vezes que
tentava monta-lo (p. 9) E o cavalo era como? Acham que era facil montar o cavalo?
A2: O cavalo era grande e 0 Rei ndo conseguia subir.
A3: Eu sou rainha.
N: Isso mesmo. (continuo com a leitura) sentia-se muito triste e nunca dormia bem
(p. 14)
A3: Porque causa que nado tinha uma rainha.
N: Serd? Vamos descobrir. O Rei pequenino apaixonou-se por uma Grande
Princesa e pediu-lhe que fosse sua Rainha (p. 15)
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A3: Mas ela era grande!? Mas a rainha era grande e o Rei era pequenino!

N: E verdade, A3. Pouco tempo depois, 0 Rei pequenino e a Grande Rainha tiveram
filhos — muitos filhos (p.17)

A3: 1,2, 3, ...(conta o numero de filhos que o Rei e a Rainha tiveram). Dez filhos?
N: E verdade, tiveram dez filhos! Como estava tdo contente, ordenou ao seu
exercito que fosse para casa, de férias (p.18) Como € que o exército marchava?
Grupo: (Levantam-se e simulam a marcha dos soldados).

N: Muito bem... (continuo com a leitura) As criancas correm por todo o lado (p.
20)

A3: Uau!

N: O que é que eles estdo a fazer aqui?

A3: Estdo a comer um banquete.

N: Isso mesmo A3. (continuo com a leitura) Tomam banho todos os dias, todos 0s
dias (p.26)

A3: Uhu!

Analisando as fases anteriores, é possivel perceber que iniciar a pré-leitura com a
introdugdo de um objeto, relacionado com a histdria, permitiu que as criangas
antecipassem a funcdo do mesmo, assim como a sua relevancia para a narrativa. Da
mesma forma, este objeto serviu como indutor para a escuta, participacdo e exploracao
da narrativa e para a formulacdo de questdes por parte das criancas. Da mesma forma, foi
possivel perceber um enamoramento pelo objeto que se transportou para a narrativa,
despoletando entusiasmo e interesse pela historia. De facto, Mendes (2015) mostra-nos
que as atividades de leitura em voz alta com criangas cujas praticas do educador se
centrem em momentos de fruicdo (p.148) facilitam este deslumbramento das criancas pela

narrativa.

Refletindo sobre estas duas fases, foi possivel perceber que o nivel de envolvimento das
criancas néo foi igual, mostrando que algumas sentiam-se pouco a vontade para participar
como foi o caso das criancas A2 e A4. Esta situacdo pareceu-me advir da falta de
experiéncias desta natureza na acdo educativa. Assim, torna-se pertinente nas proximas
sequéncias cativar estas criangas, assim como transformar o ambiente rico e potenciador

de participacéo.
JOGO DRAMATICO — AREA DA CASINHA

Apos a leitura da historia, seguiram-se 0s jogos exploratérios.
Terminada esta fase, o objeto (fotografia 24) foi introduzido na

area da casinha e as criancas tiveram a liberdade de interagir com

0 mesmo. As brincadeiras resultantes foram a representacdo das Foiografia 32 - Criancas

. . . . ~ a utilizar o objeto com
personagens de rei e rainha, cozinheiro, gato e cao. Houve espacgo outra fungéo
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para brincadeiras, onde ndo foi possivel identificar personagens sem recorrer a

interpretacdo das agOes e comportamentos dos participantes nas acGes. Ao objeto foram

atribuidas varias func@es, como visivel na fotografia 32, sendo possivel perceber a acdo

da imaginagéo nas brincadeiras com o mesmo. Vejamos a tabela 1, realizada a partir dos

RV2:
Subcategorias Indicadores
Personagens e A2: “Agora és tu o Rei”

e A2: “Sou a Rainha”

e Al: “Eu sou a Rainha e a fingir que tu também ¢és”

¢ Al “Eu vou ser a mae”

e A2: “Sou o rei”

e A4: “Eu sou a rainha”.

e A3: “Tu és um gatinho”.

¢ A3: “Eu nao tenho nenhum cao”

e A3: “Eu sou a rainha do reino!”

Acoes e Objetos | e A2 “Hoje ¢ dia de festa”

e Al: “B, estd muito vento (...) ca para mim, temos de ir ver as outras
pessoas, mas a coroa vem mais para mim e depois mais para ti”.
A2: “Queres ver uma coisa? Oh faz assim”.

e A A2 pega na coroa e comeca a explorar os pormenores da coroa
chamando a atencéo das amigas para 0s mesmos. PGe a coroa como
pulseira e balanca o brago para tentar que a coroa rodasse a volta
do braco. A Al continua ao lado da A2. A A2 chama a atencdo da
Al apontando para as cores das “jéias”. “Olha ai, tem estas cores e
rodas na volta toda”.

e A Al p0e a coroa na cabeca e pega no boneco. Explora o boneco.
Poe o indicador nos olhos, na boca... A A4 vem ter com ela e
pergunta “podes ser a mae? Ou tu és a Rainha” A Al diz “Nao. Eu
vou ser a mie”. A A4 responde: “Es tu? Entdo tens de ficar com
isto” (mostra-lhe um colar).

e A A2 diz “Queres ver uma coisa? Oh faz assim” coloca-Se
debrugada para a frente e diz “Pde na cabega”. A Al pde-lhe a coroa
nacabega. A Al diz “Agora amim”, a A2 pde-lhe a coroa. Afastam-
se da casinha. A Al volta com a coroa na cabeca e dirige-se ao
espelho. Debruca-se e observa-se. Tira a coroa da cabeca e observa
a coroa nas maos. Roda a coroa e observa os pormenores. Volta a
colocar a coroa na cabeca e olha para o espelho. Balanga-se para 0s
lados. Balanca a cabeca para a frente e para tras, retira e pde a coroa.

Vocabulario e “Rei”

e “Rainha”

¢ “Este banquete ndo ¢ para ti!”

¢ “Nao, ndo, ndo, o banquete ¢ para mim”

e “Isto ¢ 0 meu banquete, ndo ¢ comida de cao”
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Envolvimento e
interacdes com

outras criancas

e T: “Rei... Boa tarde. olha a tua comida”. A A2 senta-se na cadeira

da mesa e come. (com a coroa na cabec¢a) ndo diz nada. Usam um
colar de madeira para fazer de comida. A A2 diz “ja acabei. Quero
sopa”. O T vai buscar uma panela e poe o colar dentro da panela.
Leva o prato e a panela. Pergunta “queres massa?”. “Quero, mas
esse nao tem nada” (aponta para o prato). A A2 diz “ndo te esquecas
da sopa”. A A2 levanta-se e pega num prato e numa colher. “tenho
fome e tu estds a demorar muito”. Volta a sentar-Se.

a A2 levanta-se e da a coroa ao V. (encontra-se em baixo do
toucador) O V. mantém-se no sitio onde esta e explora com as mdos
a coroa. Roda-a no chéo, vé os pormenores, levanta-se e pde a coroa
na cabeca. Olha-se ao espelho. (...) tira a coroa da cabega e olha-se
ao espelho. Mantém-se em frente ao espelho e explora novamente
a coroa com as maos. Volta a por a coroa na cabeca e olha para o
espelho. Conserta a coroa. Repete. Baixa a cabeca e a coroa cai,
volta a colocar na cabeca e observa a sala.

A A3 vem para a casinha, pde a coroa ¢ diz “eu sou a rainha”. Retira
acoroa e dé para as maos da S “podes pdr-me na cabega?”. Diz para
o V “tu és um gatinho”. Retira a coroa e volta a colocar na cabeca.
A3: “Isto estd tudo desarrumado. Isto ndo pode estar no chdo”
apanha a loiga que se encontra no chdo. Deixa um prato no chdo a
frente do V e diz “este ¢ para a tua comida”. Deixa uma fruta. (...)
Faz uma festa na cabeca do V. Da um beijo na testa e diz “porta-te
bem gatinho”. Volta para a mesa e simula que esta a dar de comer
ao boneco, senta-o no bacio. O V continua a fazer de gato — sobe
para uma cadeira, sempre de gatas.

O K vem para a area da casinha e tira o prato do chdo. A A3 irrita-
se e diz “ndo K, esse € o prato do gato”. O K vai paraoladodo Ve
a A3 diz: “foge gatinho”. O K e 0 V saem a A3 continua em frente
da mesa a por a mesa, mas olha atentamente para os dois. A A3 diz
“Oh K tens que largar o meu gato!”. O K levanta-se e vem para
perto dela a sorrir. (...) A A3 pde as maos na cabega e diz “gato e
K vao estragar o meu banquete!”. Bate com o pé no chao e diz “eu
sou a rainha do reino!”. Aproxima a cara do K e diz “Este banquete
nao ¢ para ti!” ele responde “Nao” e afasta-se. A A3 pde a cadeira
no sitio, o K tenta ajuda-la. A A3 diz: “Este é o meu banquete!!”
enxota-o0. (...) O K vem atras dela e de joelhos no ch&o apoia os
bracos na mesa. A A3 repreende-o “Nao, ndo, ndo, o banquete ¢é
para mim. Tens de sair.” Volta a ir buscar o V Pega nas maos e
puxa-o com suavidade. O K tenta ir atrds deles, mas a A3 tenta
barra-lo e diz “Eu ndo tenho nenhum céo”.

Tabela 1 — Analise do contetido do RV2.

No que diz respeito as personagens, verificou-se que 0s participantes representavam

novas personagens, rei e rainha, associadas a histdria, mas que houve também abertura
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para outras como o cdo, 0 gato e o cozinheiro. Com estas novas personagens, foi possivel
observar o desenvolvimento de novas a¢des que incluiam ndo s6 objeto introduzido, mas
também a interacdo deste com outros como foi 0 caso de pulseiras, colares, tachos,
talheres e pratos. Destas interagdes, destacam-se as a¢0es que ndo tinham sido observadas
anteriormente, tais como o ser servida, experimentar a postura autoritaria, fazer um
banquete, sentir muito vento, cuidar e preocupar-se com outros, fazer uma festa real,
encaixar diferentes objetos. Estes dados levam-nos para o que Kowalski (2020) afirma
acerca das praticas facilitadoras de contextos diferentes no jogo dramético. Esta intencéo
pedagogica permitiu as criancas alargar a sua criatividade facilitando assim novas

personagens e acdes (p.131).

Quanto ao vocabulario, foi possivel constatar que as criancas passaram a utilizar no seu
jogo dramatico vocabulario contido na narrativa, tais como, rei, rainha, bangquete. A
andlise desta situacdo, leva-me a inferir que a histéria teve influéncia no vocabulério
contido do jogo dramatico, sendo aqui possivel perceber uma ligacdo entre a narrativa e
0 jogo dramaético tal como afirmam Sousa (2003) e Roser, Martinez & Moore (2013)

acerca das potencialidades do jogo dramético e na sua relagdo com as histérias infantis.

Quanto ao envolvimento e interagdes com outras criangas, verificou-se que 0s
participantes Al e A4 interagiram e envolveram-se apenas com outros participantes. Por
outro lado, os participantes A2 e A3 recorreram a outras criancas ndo participantes no
estudo para alargar o seu jogo dramatico, atribuindo-lhes personagens e orientando-as
durante 0 mesmo. Estes dados remetem-nos para o que Baldwin (2004) refere acerca do
jogo dramatico e das possiveis aprendizagens que dele advém tanto a nivel social como a
nivel emocional, envolvendo participacdo e pensamento entre pares. Isto permitiu que o
jogo dramético fosse alargado e enriquecido demonstrando a importancia da promocgéo
do mesmo, a sua relevancia na sequéncia pedagogica e o nivel de envolvimento que as

criancas demonstraram, tal como defende Kowalski (2005a).
CONEXAO ENTRE A LEITURA DE HISTORIAS E O JOGO DRAMATICO - REFLEXAO

No final da sequéncia foi dada oportunidade as criancas para refletirem em grupo. As
criancas tinham a oportunidade de refletir acerca da histéria que ouviram e sobre as suas
acles no jogo dramatico. Vejamos alguns excertos acerca deste momento, retirados do
RV2:
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N: Relembrem-me qual é que foi a histdria que ouvimos.... E que estou um
bocadinho esquecida. Vocés lembram-se?

A3: Sim... Era do Rei que era pequenino

Al: Do Rei...

A2: Do Rei...

N: Isso.... Pois era! Vocés gostaram da historia?

Grupo: Sim.

A2: Eu gostei da parte que tinha o castelo com muitas coisas.

N: Era um grande castelo, ndo era B? Entdo e gostaram muito ou pouco da historia?
A3: Muito, eles ficaram apaixonados.

Al: E tiveram muitos filhos.

A2: Dez filhos.

N: Muito bem. Foi mesmo isso. E, outra coisa, hoje brincaram na casinha?

A3: Sim

Al: Sim

N: E tu B, brincaste na casinha? E com a coroa?

A2: (Acena afirmativamente com a cabeca).

N: Gostaram de ter um objeto diferente na casinha?

Al, A2 e A4: Sim.

A3: Eu gostei porque ndo tinhamos nenhuma coroa s6 para brincar e para por na
cabeca.

Al: Pois €, s6 temos as pulseiras...

N: E que brincadeiras é que fizeram na casinha?

A3: Eu bringuei as rainhas.

N: Como foi isso? Brincar as rainhas?

A3: N&o me lembro.

Al: A A3 também brincou.

A3: Ja me lembro. Eu era a rainha do reino e 0 V era 0 meu gato.

N: Um gato? E o que estavas a fazer com o gato?

A3: Estava a tratar dele, dei comida e depois o K que era o cdo queria fazer mal ao
meu gatinho.

N: E como é que resolveste esse problema?

A3: Mandei o K embora.

Analisando o excerto anterior, percebeu-se que ao realizar esta reflexao, iniciando-a com
questBes relacionadas com a historia, permitiu que as criangas relembrassem a mesma e
influenciasse o seu discurso. Da mesma forma, as criangas tiveram oportunidade de
refletir acerca das suas acBes durante o jogo dramatico, 0 que permitiu a
consciencializacdo das mesmas, identificar momentos dos quais emergiram emogoes e a
partilha de ideias (Kowalski, 2005a & Lopes, 2011).

Refletindo acerca deste momento em grupo, percebeu-se que 0s participantes
demonstraram alguma vontade em partilhar ideias e que consideraram este momento
indicado para abordar situagdes que envolveram frustracdo, refletindo acerca das mesmas.
Da mesma forma, foi criada a oportunidade para escutar cada crianca, através da

expressdo, da interacdo e do didlogo, o que demonstrou ser uma préatica a ter em conta em
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sequéncias futuras (Sousa, 2003 & Sim-Sim, Silva, & Nunes, 2008). Através das
inferéncias das criancas foi possivel depreender uma relacéo direta entre a narrativa e 0
jogo dramatico, assim como, perceber uma adesdo afetiva das criangcas com as a¢des da
narrativa. Com enunciagdes como Eu gostei da parte que tinha o castelo com muitas
coisas; Muito, eles ficaram apaixonados e Eu gostei porque ndo tinhamos nenhuma coroa
SO para brincar e para por na cabeca, as criangas mostraram que se ligaram com a
narrativa e com o objeto e atribuiram significado ao mesmo, sendo visivel a identificacao
com os elementos da narrativa como enunciado por Mendes (2020). Da mesma forma, é
possivel perceber que o estranhamento positivo causado pela introducdo da coroa tanto
na leitura da historia como no jogo dramatico potenciou a relacdo da crianca com a

narrativa e as personagens.

1.4.2 SEQUENCIA PEDAGOGICA 2: A CAROCHINHA E 0 JOAO RATAO DE LUISA DucLA

SOARES
LEITURA DE HISTORIAS — PRE-LEITURA E LEITURA

A sequéncia iniciou-se com a entrada do objeto (colar) e a sua exploracdo. As criancas
surpreendidas com o colar (fotografia 26) mostraram entusiasmo e motivagdo pelo
momento que se seguia, sendo 0 mesmo potenciado através de questbes. Foi visivel a
participacdo das criancas e a capacidade das mesmas em identificar o objeto e as funcbes
do mesmo. De igual forma, foi possivel perceber que as criangas associaram o objeto ao
momento de leitura da historia, sendo possivel aferir que estavam a tomar consciéncia da
estrutura da sequéncia pedagdgica. Vejamos o excerto retirado do RV3:

N: Vamos comecar? (Pego no colar) Isto é o qué?

Grupo: E um colar.

N: Isso mesmo, é um colar. Porque sera que eu trouxe um colar?

A3: Para pores no pescogo.

N: Para p6r no pescoco. Ok, vou pbr, entdo (ponho o colar no pescoco).

Al: Sé que ndo é para pdr no pescogo.

N: Ah é? Entdo, porque é que se usa um colar?

A3 e A4: Para ficar bonito.

Al: Como se fosse uma bailarina e uma princesa.

A3: E também uma rainha.

A2: Ou uma rainha.

N: Entdo, mas eu ndo sou nenhuma princesa nem nenhuma rainha, ndo posso usar
um colar?

A3: Podes.

N: Ah bom.... Estava a ficar preocupada.... E que estava a ver que ndo podia usar
o colar. Mas entdo... serd que eu trouxe o colar por alguma razao?

Al: Sim...
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N: Porqué?

Al: Porque tu também podes usar e as criancas e os adultos.

N: Sim. E verdade... Mas sera que eu o trouxe por alguma razao em especial?

A3: Porque € a nossa historia. ..

N: Muito bem. E isso Y, tem a ver com a nossa histdria. (tiro o livro e mostro)
Alguém conhece esta historia?

A2: Essa ¢ da joaninha...

Al, A3 e A4: Néo.

N: Ndo é sobre a joaninha. Tem outro nome. Chama-se A Carochinha e o Jo&o
Ratdo. O que serd que vai acontecer aqui? Vamos entdo ouvir a histéria da
Carochinha e o0 Jodo Rat&o?

De seguida, o livro foi apresentado as criancas sendo motivo de alegria, entusiasmo e
espanto. As criangas mostraram-se atentas a historia e participaram na narrativa atraves
da repeticdo de falas do texto, em especifico, da cantiga da Carochinha. Houve lugar
também para algum questionamento da minha parte, que permitiu 0 acesso ao
desenvolvimento da narrativa e a identificacdo de personagens. Vejamos alguns excertos
retirados do RV3:

N: Quem quer casar com a Carochinha, que é vaidosa mas bonitinha? (p.4).

Y: (sorri e repete) Mas bonitinha.

N: (continuo com a leitura) Quem quer casar com a Carochinha, que é vaidosa mas
bonitinha? (p.6).

Grupo: (repetem ao mesmo tempo que a leitura) Mas bonitinha.

N: (continuo com a leitura) passou um... (p.8).

Grupo: Um galo.

N: (continuo com a leitura) Quem quer casar com a Carochinha, que é vaidosa mas
bonitinha? (p.12).

Grupo: (repetem ao mesmo tempo que a leitura) Quem quer casar com a
Carochinha, que é vaidosa mas bonitinha?

N: SO que o pior veio depois (p.14). O que sera que aconteceu?

Y: O rato.... (sorri).

N: Sera? Vamos ver... (continuo com a leitura) Meteu a espada no caldeirdo (p.28).
E quem é que saiu de la do caldeirdo?

Y: O rato!!!

S: O Jodo Ratéo.

N: Exato... o Jodo Ratdo. (continuo com a leitura) Deu um abrago na Carochinha
e houve baile Ia na cozinha (p.30).

Y: Como 0 nosso baile real!

N: Foi parecido com o nosso baile real, ndo foi? Com um rei e todos 0S nossos
amigos.

Analisando as fases anteriores, foi possivel, uma vez mais, identificar a importancia da
introducdo do objeto na fase de pré-leitura para a antecipa¢édo da fungdo do mesmo, assim
como, para a identificacdo do seu lugar na narrativa e na sequéncia pedagogica. As duas
primeiras fases correram dentro do esperado, tendo em conta a analise da primeira

sequéncia, no entanto, € necessario realcar a atencdo das crian¢as no momento da leitura.
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Neste momento, as criangas mostraram-se mais atentas e concentradas, sendo visivel que
as mesmas ja conheciam a estrutura da sequéncia pedagdgica e percebiam que cada
momento potenciava agdes diferentes, assim como identificavam um ciclo de ligacao
entre todos os momentos. Da mesma forma, a narrativa suscitou nas criangas momentos
de envolvimento que as fizeram relembrar e enunciar experiéncias vividas anteriormente,
através de expressdes como Como o0 nosso baile real!. Tal como Ramos & Silva (2014)
referem, as histdrias levam as criancas a identificarem-se com a narrativa e com as

personagens e levando a expressar o que sentem em relagcdo ao que ouvem.
JOGO DRAMATICO — AREA DA CASINHA

Apos a leitura da historia seguiram-se 0s jogos exploratorios. Terminada esta fase, o
objeto (colar), representado na fotografia 26, foi introduzido na area da casinha e as
criangas tiveram a liberdade de interagir com o mesmo. Como referido anteriormente,
apos a interrupcdo letiva, as criangas usufruiram novamente da mesma sequéncia
pedagdgica, acrescentando-se um novo objeto (chapéu), representado na fotografia 27.
As brincadeiras resultantes foram a representacdo das personagens Carochinha, Jodo
Ratdo, Bruxa, Sapo e Abelha. Tal como na primeira sequéncia, houve espago para
brincadeiras onde ndo foram identificadas personagens. Quanto aos objetos, foram-lhes

atribuidas varias funcdes, tal como identificadas na tabela 2 realizada a partir dos RV4:

Subcategorias Indicadores

Personagens e Al: “Sou a Carochinha. E tu, és 0 Jodo Ratdo?”

e A2: “Tu és 0 Jodo Ratdo e vais cair no caldeirdo.”
e A3: “Eu sou a Carochinha.”.

e A2: “Senhora bruxa.”

e A2: “Eu também vou ser bruxa.”
e Al: “Sapo! Abelha!”.

Acg0des e Objetos
e A Al e a A4 sentam-se e distribuem os pratos que ja se encontram

em cima do toucador e comecam a comer cada um do seu prato.
A4: “A sopa ndo estd aqui”. Al: “Vamos fazer um banquete com
sopa”. (Comegam a mexer com a colher no prato) A4: “Podemos
por coisas na sopa. Muito?” Al: “Humm, ndo, pouco” (finge que
coloca no prato) “chega, chega”. A A4 para e comega a comer e diz
“e agora ja podemos comer o molho picante. Os bebes e 0s gatos,
nao. E os caes também ndo. Vai dar ao bebé”. Al: “Nao podes dar
ao bebé porque esta bué picante.”

e A Al pega no colar e dirige-se ao espelho para observar. P6e o colar
pousado no nariz. Volta a colocar. Coloca na testa, mas ele cai.
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Tira-o e volta a colocar ao pescoco. Volta a tirar. PGe no cimo da
cabega. E observa-se ao espelho.

A A3 vé o colar e diz “eu sou a carochinha”. A A2 néo cede e brinca
com o colar dentro de um jarro. A A3 insiste e diz “vamos brincar
a Carochinha!”.

Vocabulario

“Carochinha”.

“Ola, Jodo Ratao”.

“Oh... ¢ o chapéu do Joao Ratao”.

“Olha € o colar também”.

“Tu és o Jodo Ratdo e vais cair no caldeirdo”.

Envolvimento e
interagdes com

outras criangas

O D aproxima-se da casinha a explorar o chapéu. Coloca o chapéu
na cabeca e dirige-se ao espelho. Observa-se. O A junta-se a ele e
pde o balde por cima do chapéu. Riem-se. O A diz “Agora sou eu”
e baixa-se em frente ao espelho. O D pde o chapéu ao A, riem-se.
Afastam-se da casinha. O A encontra-se a arrumar. O D aproxima-
se do A com o chapéu na cabega, chama por ele e faz uma vénia.
Volta a fazer.

A Al e a G encontram-se junto ao armério da loiga, a Al pega no
chapéu e pde na cabeca da G. A G exibe-se e a Al continua a mexer
no tacho com uma colher. A G da uma gargalhada imitando o som
de uma bruxa. Continuam a mexer o tacho. A G afasta-se e vai em
direcdo ao espelho observa-se. A A2 aproxima-se e diz: “Senhora
Bruxa!”. A G Volta a dar uma gargalhada imitando o som de uma
bruxa. A A2 diz: “Esté boazinha, bruxa?” A G pega no balde com
frutas e dirige-se para o armario da loica. A A2 tira-lhe o balde da
mé&o e diz: “eu também vou ser bruxa.” A G diz: “Nao”, perde o
interesse no balde e continua a andar. A A2 pousa o balde em cima
do banco e dirige-se a Al ficando imovel a frente do caminho dela.
A Al com uma colher na méo diz: “Eu vou te transformar... em
sapo”. A A2 pde-se de cocoras e comeca a saltar, imitando um sapo.
A Al conta a G o que aconteceu. A G continua a mexer o tacho. A
A2 diz: “Vamos fazer um banquete”. A G diz: “Ndo é um
banquete”. A Al diz: “Era um piquenigue porque era no chao”. A
A2 volta a ficar em frente a A1, em pé. A Al volta a apontar a
colher para a A2 e diz: “Sapo! Abelha!”. A A2, em pé, comeca a
baixar e levanta os bracos esticados, imitando as asas. A Al volta a
agitar a colher e diz: “gelo!”. A A2 para e avanca dois passos. A G
pega na colher que utilizava para mexer o tacho, agita-a e diz: “Vou
transformar-te num robo!”. A A2 avanca e anda devagar, agitando
0s bracos devagar. A Al pega numa colher e diz para a G: “Bruxa...
A tua varinha mégica”. A G afasta-se da casinha com o chapéu na
cabegca. A Al e a A2 continuam a agitar as colheres e a langar
feiticos. Afastam-se da casinha. A Al leva o colar ao pescogo. As
trés voltam a casinha, mas quem traz o chapéu é a A1l. A A2 ainda
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tem o colar. A Al agita a colher e diz “Bruxa... a tua varinha
magica”, mas a G ignora e afasta-se da casinha. A A1 acompanha-
a voltando a dizer: “Bruxa... a tua varinha magica”.

e O M aproxima-se da mesa da casinha e pega no chapéu. Sem
perceber, deita o tacho com o colar ao chdo e apanha. Volta a
colocar o colar no tacho e pousa o chapéu por cima, tapando-o.
Hesita em pegar novamente no chapéu, mas pega e coloca na
cabeca. Retira e volta a pousar o chapéu na mesa, em cima do tacho.
Amassa 0 cimo do chapéu e volta a pegar nele. Pega no colar.
Explora-o. Volta a pousar o colar dentro do tacho e tapa-o com o
chapéu. Afasta-se da casinha. VVolta a mesa e pega na colher ao seu
lado. Levanta o chapéu e mexe o tacho, com a colher. Brinca
levantando o colar com a colher, mexe novamente. Coloca o colar
dentro do tacho e tapa-o com o chapéu. Volta a pegar no chapéu e
pde na cabeca. Afasta-se da casinha com o chapéu na cabeca.

e A Ms vem colocar o chapéu na casinha. Afasta-se.

e O L dirige-se a casinha e pega no chapéu colocando-0 na cabeca.
Dirige-se a mesa. O L observa dentro do tacho e vé o colar. Retira-
0 de dentro do tacho. Pega no colar, no tacho e afasta-se da casinha.

e O D aproxima-se da casinha com o chapéu na cabeca. Debruca-se
sobre o armario e diz aos amigos que brincam no chédo fora da
casinha: “sou o Jodo Ratdo”. A M aproxima-se do D, questiona-o
se ele é 0 Jodo Ratéo e afasta-se a sorrir.

e A L coloca o colar numa taga de metal e mexe com uma colher. O
A volta para a casinha e diz: “Empregada!”. A L volta-se com o
colar na mao e diz: “Estou fazendo um bolo para os seus filhos”. O
A responde: “Nao... s6 para mim, o bolo”. A L faz uma cara de
desiludida.

e O L volta a casinha com o chapéu na mao e pousa-0 em cima da
cémoda. O A vé e dirige-se a ele: “Da-me o chapéu! Empregado!”.
O L larga o chapéu e afasta-se. O A pde o chapéu na cabeca e
observa-se ao espelho.

Tabela 2 — Analise do contelido do RV4.

No que diz respeito as personagens, verificou-se que 0s participantes representavam

novas personagens, Carochinha e Jodo Ratdo, associadas a histéria, mas que houve

também abertura para outras como a Bruxa, Robd, Sapo e Abelha. Com estas novas

personagens foi possivel observar o desenvolvimento de novas agbes que incluiam néo

SO 0s objetos introduzidos, mas também a interacdo destes com outros, como foi 0 caso

de tachos, talheres e pratos. Destas interacdes, destacam-se as a¢des que ndo tinham sido

observadas anteriormente, tais como, fazer um banquete, fazer um piquenique, partilhar

uma refeicéo, explorar o corpo e fazer feitigos.
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No que diz respeito ao vocabulério, foi possivel constatar que as criangas passaram a
utilizar no seu jogo dramatico vocabulério contido na narrativa, tais como, Carochinha,
Jodo Ratéo, Chapeéu, Colar e cair no caldeirdo. A analise desta situacédo leva-me a inferir
que a histdria teve influéncia no vocabulario contido no jogo dramaético, sendo aqui
possivel perceber uma ligacdo entre a narrativa e 0 jogo dramético. Outra evidéncia
resultante da analise do vocabulario foi o surgimento de expressdes orais resultantes da
histéria da sequéncia anterior como banquete e piquenique, permitindo inferir a
continuidade que existe entre as sequéncias e que ouvir histérias e criar ambientes
educativos que permitam a crianga expressar-se sobre elas e sobre 0 modo como as

vivenciaram facilita a aquisicdo e uso de vocabulario.

Quanto ao envolvimento e interagdes com outras criancas, verificou-se que o0s
participantes Al e A2 interagiram e envolveram-se com outros participantes. A par destas
interacdes, os dois objetos permitiram que os participantes e as criangas nao participantes
alargassem e enriquecessem o seu jogo dramatico, dando funcBes aos objetos diferentes
das da histdria, tais como chapéu de bruxa (chapéu), ingredientes para diversos tipos de
comida (colar), ou até mesmo como meio para explorar o corpo (colar). Estes dados
confirmam o que Kowalski (2005a) afirma, no sentido de que o jogo dramaético e a
promocdo do mesmo exercitam a criatividade e permitem as criancas a construcdo de

ideias e a construcdo de aprendizagens mais significativas.
CONEXAO ENTRE A LEITURA DE HISTORIAS E O JOGO DRAMATICO - REFLEXAO

No final da sequéncia, foi dada oportunidade as criangas para refletirem em grupo. As
criancas tinham a oportunidade de refletir acerca da historia que ouviram e sobre as suas
acdes no jogo dramatico. Vejamos o excerto acerca deste momento, retirados do RV4:

N: Eu gostava de saber uma coisa. Mas tém de pensar um bocadinho. Pode ser?
Entdo eu gostava de saber que brincadeiras é que fizeram na casinha.

A3: Eu brinquei a Carochinha.

N: Ah foi? E quem brincou contigo?

A3: A A2.

N: Ai sim? E brincaram como? Onde é que estavam?

A3: Na cozinha.

N: Na cozinha? Muito bem. E o que estavam 14 a fazer?

A3: Estdvamos a limpar o chéo e depois...

Al: Fizemos tudo igual ao que a Carochinha fez na histdria.

N: Ah foi? E entdo o que é tudo? Querem explicar-me melhor o que é tudo igual ao
que a Carochinha fez?

Al: Limpar o chao, usar o colar, o chapéu...

N: Que fixe. Deve ter sido giro entdo. E vocés gostaram desta histdria?
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A3: Sim.

Al: Sim. E agora quando estdvamos a brincar na casinha, eu e a A2, quando
brincava com a G e com a A2, com o chapéu do Jodo Ratéo brincdvamos as bruxas.
N: Foi? As bruxas? E tu eras uma bruxa ma ou uma bruxa boa?

Al: Fomos as trés bruxas mas.

N: As trés mas??? Eiii, que medo. E tu A4, brincaste com aqueles objetos?

A4: Aos coelhos.

N: Aos coelhos? Com o chapéu?

A4: Sim. Um coelho com um chapéu. E com o colar.

Al: S6 que quando ele caiu dentro do cadeirdo assado e cosido, a carochinha
chorou.

N: Na histéria a Carochinha pensava que ele tinha morrido, ndo foi? Era muito triste
se tivesse acontecido.

A3: Mas ndo morreu.

N: Pois ndo. Foi uma histéria com um final feliz, ndo foi?

A3: E pena que a sopa ndo esteja quente.

A4: Sim.

A2: Se tivesse muito quente é que ele morria.

N: Ficava cosido ndo era?

Todas: Pois.

A4: Eu quero dizer uma coisa.

N: Diz, A4.

A4: Primeiro quem usava o colar fui eu. E depois eu pus o colar a Al.

N: E porque é que puseste o colar a A1?

AA4: Era para ela ser a Carochinha.

N: Ah era? E tu gostaste de ser a Carochinha?

Ale A4: Sim.

N: Ou gostaste mais de ser uma bruxa?

Al: Carochinha.

A4: Bruxa (sorri).

(A A2 dispersa)

N: A2, quase que ndo te ouvi. Ndo brincaste na casinha?

Al: Brincou as bruxas.

N: Ok, Obrigada Al. Mas eu gostava de ouvir a A2 a falar.

A2: Eu brinquei & Carochinha e ao Rat&o.

N: Foi? E usaste o chapéu ou o colar nessa brincadeira?

A2: O colar. E depois fui um sapo.

Analisando o excerto anterior, percebeu-se que ao realizar esta reflexdo, iniciando-a com

questBes relacionadas com a historia, permitiu que as criangas relembrassem a mesma e

que esta influenciasse o seu discurso. Da mesma forma, as criancas tiveram oportunidade

de refletir acerca das suas agdes durante o jogo dramatico, 0 que permitiu a

consciencializacdo das mesmas, assim como identificar momentos acerca da historia e

transpor para as mesmas. Estes dados remetem para o que as autoras Kowalski (2005a) e

Lopes (2011) afirmam sobre a reflexdo. Com este momento, através da identificacdo das

suas acOes, as criangas conseguiram sistematizar o conhecimento que surgiu da
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experiéncia e participar individualmente para a construgdo conjunta de aprendizagens em

relacdo as suas acOes e acerca das personagens da histdria e do seu jogo dramatico.

Refletindo acerca deste momento em grupo, percebeu-se que 0s participantes
demonstraram vontade em partilhar as explorag¢des no jogo dramético. Da mesma forma,
com este momento de partilha, as criangas demonstraram estar a vontade com a narrativa,
transpondo-a para as suas a¢des nas representacdes do jogo dramatico e para 0s momentos
de reflexdo, salientando a intervencdo da A4, que considerou pertinente analisar o
momento, revelando uma evolugdo no seu envolvimento e intera¢do. Foi também possivel
observar que este envolvimento com a narrativa se revelou significativo, ja que passou a
fazer parte dos momentos de atividade livre das criancas na sala com momentos alusivos
as historias ou a momentos da histéria em desenhos livres (ver Anexo 21) e com
expressdes como hoje é o dia da nossa histéria? ou Trouxeste um livro novo?. Ao
questionarem e mostrarem emocdes em relacdo a uma nova historia, verifica-se o que
Mendes (2015) afirma, quando diz que ao ler historias em voz alta, permite um momento
méagico de namoro da crianga com o livro, um momento irrepetivel, de proximidade

afetiva e efetiva entre quem a Ié e quem a ouve ler (Mendes, 2015, p.147).

A analise da reflexdo permitiu chegar a outras conclusdes, nomeadamente em relagao ao
jogo dramatico e a narrativa. Quando a Al é questionada acerca do que tinha brincado na
casinha surge o tema das bruxas, sendo diferente do expectado tendo em conta a narrativa
explorada na sequéncia. O aparecimento da personagem bruxa deveu-se a imposi¢éo de
uma funcdo diferente ao chapéu do Jodo Ratdo, levando-nos a confirmar os multiplos
significados atribuidos aos objetos, como referido por Silva, Marques, Mata & Rosa
(2016). No que concerne a narrativa, embora ndo tenha havido uma apropriacdo das
personagens da historia, houve uma apropriacdo das emogdes ao perceber nas criangas
enunciagdes que envolviam o medo, a expectativa e a tristeza, sendo assim identificado

uma adesao efetiva com o enredo da narrativa (Mendes, 2020).
1.4.3 SEQUENCIA PEDAGOGICA 3: O PIRATA VALENTE DE RICARDO ALCANTARA
LEITURA DE HISTORIAS — PRE-LEITURA E LEITURA

A sequéncia iniciou-se com a entrada do objeto (chapéu de pirata) e a sua exploracao. As
criangas, surpreendidas com o chapéu, representado na fotografia 29, identificaram de
imediato a personagem pirata e a caracterizacdo do mesmo, real¢cando a falta de aderecos,

em concreto a pala. No desenvolvimento da conversa, é percetivel a capacidade de as
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criangas identificarem, além da funcdo do objeto, a personagem criada e a sua relagéo
com a histéria, verificando assim uma evolucdo do pensamento das criancas em relacao
as fases da sequéncia pedagogica. Desta forma, é possivel inferir que ja é percetivel uma
relacdo entre o objeto apresentado no momento de pré-leitura e 0 momento de leitura.
Vejamos o excerto retirado do RV5:

N: Vamos comecar? (Apareco com chapéu pirata na cabeca).

A3: Um pirata. Falta-te a coisa para tapar o olho.

N: Uma coisa para tapar o olho? Qual coisa?

A3: Aquela coisa para fazer assim (tapa o olho com a méo).

N: Queres dizer uma pala?

A3: Sim, uma pala. Um pirata tem um chapéu e uma pala.

N: Pois é. E onde viaja o Pirata?

A4: Num barco... no mar.

N: Isso mesmo. Hum... Eu hoje sou um pirata, pois é...

Al: Entéo e podes ser um pirata que...

N: Um pirata que...

Al: Vai a procura de tesouros.

N: Seré que a nossa histdria é de um pirata que vai a procura de tesouros?
Todas: Sim.

A2: Sobre piratas.

N: Pois €. Entdo a nossa historia de hoje chama-se O Pirata Valente. (tiro o livro e
mostro) Alguém conhece esta historia?

Grupo: Nao.

De seguida, o livro foi apresentado as criancas que se mostraram atentas e motivadas. No
desenrolar da leitura, as criangas envolveram-se na narrativa, através do uso de repeticdes
e entoagOes. De igual forma, foram exploradas palavras novas, o seu significado e a sua
ligacdo com a histdria. Vejamos alguns excertos retirados do RV5:

N: O Pirata Jodozinho (p. 2)

Al: Pirata Jodozinho?

N: Exato... Jodozinho... ndo € um nome muito comum para um pirata, ndo é?
(continuo com a leitura) Que ninguém ousa levantar-lhe a voz (p.2).

A3: Levanta a voz? Tém medo?

N: Se calhar tém... Ele € tdo feroz... O que significa feroz?

A2: N&o sei.

Al: Deve ser corajoso.

A4: Pois... os piratas t€ém que ser corajosos.

N: E verdade, mas feroz significa ser terrivel, ser mauzinho.

Al: Ahhh. Alguns piratas também sdo maus.

N: Exato. E aqui o pirata Jodozinho também é muito feroz. (continuo com a leitura)
A bordo do seu enorme galedo (p. 5) Vocés sabem o que é um galedo?

A3: Um galedo é um navio de piratas muito grande.

N: Boa A3. E isso. E este navio gigante com muitas velas. (mostro a imagem) Este
tem uma bandeira de pirata.

(continuo com a leitura) Tem uma espada de ouro macigo, que pica mais do que
um ourico (p.6).
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Al: Uma espada do Rei?

N: Esta € dos piratas. Vejam aqui a espada dele, é igual a da historia do rei? (mostro
a imagem)

Al, A3 e A4: Néo.

Al: Esta é mais fininha... e muito mais pequenina. As bandeiras tém desenhos.

N: Pois tém, sdo bandeiras piratas. (continuo com a leitura) Olha pelo seu bindculo
antigo (p.8) Sabem o que é um bin6culo?? (acenam afirmativamente com a cabeca)
Vamos todas olhar pelo nosso binéculo.

(Todas fazem e riem-se).

N: (continuo com a leitura) E vé, ao longe, um barco inimigo (p. 8).

Al: Sim... é espetacular!

A3: Se eu fosse esse pirata tinha medo de estar ai. (aponta para o cesto da gavea)
N: Parece ser muito alto, ndo é? (continuo com a leitura) Mas eis que ouve a voz de
alguém: - Jodo, vem lanchar! (p.10).

A4: Ele estava a brincar.

N: Pois estava. A imaginar que era um pirata. (continuo com a leitura)

N: Gostaram desta historia?

Grupo: Sim

A3: Mas é muito pequenina.

N: Sim, é verdade. Esta historia era mais pequenina.

Ao analisar esta fase, € importante realcar o destaque dado ao vocabuléario, nomeadamente
ao contacto com palavras novas, como € o caso da palavra Galedo. De todas as criancas,
apenas a A3 considerava saber o seu significado, tornando-se impreterivel explorar a
palavras com todas as criangas. Assim, de uma forma contextualizada e intencional, a
sequéncia pedagdgica potenciou um espaco para o desenvolvimento lexical e partilha de
vivéncias (Pereira, 2003; Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008). No mesmo sentido, verificou-
se que as criangas reconheceram o objeto utilizado, identificando a sua funcao, o seu lugar
na narrativa e o seu lugar na sequéncia pedagdgica. Foi também visivel a identificacdo
por parte das criancas, de objetos e personagens referidas nas narrativas escutadas
anteriormente, assim como, as observacdes por parte das mesmas em relacao a narrativa
e a demonstracdo de opinides acerca do que ouviam, viam e, no final, acerca do livro
escolhido. Através de enunciagdes como os piratas tém que ser corajosos e Alguns
piratas também sdo maus, percebemos uma relacdo da narrativa com os sentimentos que
a mesma despoletou nas criancgas, assim como o posicionamento acerca do que acontece
na narrativa. Estes dados confirmam o que os autores Ramos & Silva (2014) e Mendes
(2015) afirmaram, nomeadamente quanto as potencialidades formativas das narrativas.
De facto, estas criangas ndo so adquirem mais vocabulario e usam-no como expressam a

sua adesdo emocional a historia e as personagens que entram na historia.

JOGO DRAMATICO — AREA DA CASINHA
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Apos a leitura da histdria, seguiram-se 0s jogos exploratérios. Terminada esta fase, o

objeto (chapéu de pirata) foi introduzido na area da casinha e as criangas tiveram a

liberdade de interagir com o mesmo. As brincadeiras resultantes foram a representacao

das personagens Piratas, Capitdo, Bruxas e Fantasma. Tal como na primeira sequéncia,

houve espago para brincadeiras onde ndo foram identificadas personagens. Quanto ao

objeto, foram-Ilhes atribuidas varias fungdes, tal como identificadas na tabela 3 realizada

a partir dos RV6:

Subcategorias

Indicadores

Personagens e A2: “Eu sou um Pirata”
o Al: “Pirata”
e A4: “Vamos ser piratas?”
o A2: “Fantasma”
Acoes e Objetos | ¢ A Al dirige-se para a mesa e pega no chapéu. A A3 faz a mesma

coisa e tira o chapéu das maos da MB delicadamente e diz “P0sso
por eu?”. PGe o chapéu na cabeca de imediato. A A2 junta-se. A Al
pde a mao direita a tapar o olho direito e diz: “Agora tens de andar
assim”. Riem-se. Exploram o chapéu. Experimentam, voltam a
tirar. Exploram novamente.

A A2 diz: (pde o chapéu na cabeca e comeca a dangar com os bragos
como um fantasma) buuuh. O A repete. De seguida o A diz:
“Amigo! Ataque!! tchiie, tchie, tchie (faz o som das espadas e
gesticula com os bragos)”. O A: (retira o chapéu da cabeca da A2 e
coloca na dele) “Sai! Eu vou fazer o ataque e tu vés. A2, Senta-te!”
(A A2 ignora-0). O A senta-se no banco onde estava e aproxima o
banco do da A2. A A2 diz: “Estdo ali uns piratas!” A: “Entdo vamos
mandar! (Olha pelo bin6culo) Pfee pfee”. A A2 tira o chapéu da
cabeca do A e chama a atencdo do Educador para a novidade da
casinha, diz: “Manel, olha! O chapéu do pirata!” (sorri). O A retira-
Ihe o chapéu da mao coloca na sua cabega e diz: “Aqui vamos nos
para a proxima aventura! Agora sou eu o capitdo! Hoje estamos
aqui numa nau do pirata! (usa a mesa como Roda do leme,
fotografia n°33). Enquanto manobra a mesa, faz sons de carros a
andar. (baaam, baaam... pam). A: “Tubardes.... Vamos saltar para
o0 lago!! (levanta-se com firmeza!) Eu vou por aqui... Pum, pum,
pum, pum”. A A2 levanta-se e salta no mesmo sitio. Sobe para o
banco e salta para o chdo e comega a rastejar. Diz: “Eu vou apanha-
los”. O A vai buscar um balde e diz: “Vou tirar 4gua do barco!
(finge que apanha &gua no chao e manda para fora do barco)”.

e A A4 encontra-se com a G e com a LUI na casinha a mexer na loica

e no armério. A G diz: “Piratas!! Ahahah (sorriso maléfico)”. As
outras criangas sorriem, mas continuam a fazer o que estavam a
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fazer. (...) A G volta-se a vé o chapéu na mesa. Pega nele pde na
cabega e diz: Ahahah (sorriso maléfico). A S aproxima-se e diz:
“Vamos ser Piratas?” G: “Ahahah (sorriso maléfico). Lui: “Parece
que estas a imitar aquele sorriso da bruxa, ndo é um pirata. Ahahah
(sorriso maléfico)”. Elas voltam-se as trés para o armario com
pratos e uma colher na mdo e mexem. A4: “O teu prato ja esta
cozido”. Lui: “O meu ainda esta liquido”. Voltam a mexer. Lui.
“Prova!” (para a G). A A3 aproxima-se e diz: “Também quero
provar”. A Lui da-lhe. Dizem “Humm”. A A4 diz: “Querem provar
0 meu?” Dizem “Sim”. A A4 d& a provar. Mantém-se até ao fim do
video a cozinhar.

Vocabulario

“Pirata”.
“Piratas”.
“Tubarao”
“Espada”.

Envolvimento e
interacdes com
outras criangas

O Lu volta a casinha e tenta colocar o chapéu na cabeca da A4. Esta
afasta-o. Ele pde o chapéu em cima da mesa e afasta-se da casinha.
O D aproxima-se interessado pelo chapéu. A G diz: Sou um pirata!
Ahahah (sorriso maléfico)”. O D afasta-se.

A G vem para a casinha e pega no chapéu. Diz: “Sou um pirata ¢ tu
¢s uma bruxa!” (Coloca-lhe o balde na cabeca a fazer de chapéu).
Fazem uma sopa de bruxa para comer. A Ms diz: “Somos amigas?”.
A G responde: “Sim, porque somos as duas mas!” A G tem
dificuldades em manter o chapéu na cabeca. Sorri para a Ms, saltita
e diz: “sou mal!!!”. Agarra na cadeira, abana os bracos com 0s
punhos fechados (como se tivesse a tocar tambor) e diz: “pum, pum,
pum”. Levanta-se, retira o chapéu da sua cabeca e coloca-0 na
cabeca da Ms e diz: “Pega, para ti!”. A Ms abana a cabeca e o
chapéu cai. Riem-se. A G apanha o chapéu e pde na sua cabeca.
Dirigem-se a sala e chamam a atenc¢do dos adultos na sala: “Ola,
Nidia! Ol4, Manel!”. Passeiam pela sala com os chapéus na cabega
e com bonecos na mdo. A G diz: “Atencdo para a Pirata!!”.
Desfilam até & mesa da casinha. A Ms imita a G. A G senta-se no
banco a mesa e a Ms imita-a. A G pega no boneco com as duas
méos e roda-o como se fosse um volante. Com os labios faz um
som: “brrrrrr”. P6e o boneco no meio das pernas, da-lhe
palmadinhas na cabega com as duas maos e continua a fazer o
mesmo som. Com o boneco na mesma posicdo faz o som de
galopar, acompanhando o som com movimentos usando o boneco
(o boneco era o cavalo) levanta-se deixa cair 0 boneco. Abre a porta
do armario e comeca a mexer com uma colher uma panela. A Ms
mantém-se ao lado e sorri. A Ms coloca a mdo no chapéu e
pergunta: “Posso?” A G ndo responde e diz: “Ahahah (sorriso
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maléfico)”. A Ms entende como autorizacdo e coloca o chapéu na
sua cabeca. A Ms tenta colocar o balde na cabeca da G. A G
continua a mexer o tacho e a dizer: “Ahahah (sorriso maléfico)”. A
G vira-se e da comida a boca da Ms, que, entretanto, se sentou no
banco. A G diz: “Pegue, minha piratinha! E bom? Ahahah (sorriso
maléfico). Somos malvados”.

e O D aproxima-se da A3 e diz: “Uoooooowww. Isso é de um pirata!”
Exploram.

Tabela 3 — Analise do contelido dos RV6.

No que diz respeito as personagens, verificou-se que 0s participantes representavam
novas personagens, Piratas, associadas a historia, mas que houve também abertura para
outras como a Bruxa, Capitdo e Fantasma. Com estas novas personagens, foi possivel
observar o desenvolvimento de novas a¢fes que incluiam ndo s6 o objeto introduzido,
mas também a intera¢do deste com outros, como foi 0 caso de tachos, talheres, pratos,
baldes, mesas e bancos. Esta observagdo remete para 0 que Sousa, Kowalski & Lopes
(2020) afirmam acerca das potencialidades de novas a¢des no jogo dramético. Destas
interacdes, destacam-se as a¢des que nédo tinham sido observadas
anteriormente, tais como, andar como um pirata, navegar numa Nau
(ver fotografia 33), lutar com espadas, retirar agua do barco, fugir
de tubardes, galopar e conduzir. Ao analisar as a¢6es contidas na
Tabela 3, é possivel constatar que o jogo dramético aumentou e fez

~ . . - Fotografia 33 -
com que as acdes contidas no mesmo ficassem mais ricas € COM e oo rocentar

. . . t
um envolvimento acrescido por parte das criangas tal como sugere " @5 THTE e

Baldwin (2004), quando afirma que o jogo dramatico é motivador e desafiante.

No que diz respeito ao vocabulario, foi possivel constatar que as criancas que
participaram no estudo passaram a utilizar no seu jogo dramatico vocabulario contido na
narrativa, tais como as palavras Piratas e tubardo. Percecionar o uso destas palavras
corrobora o enunciado por Viana (2002), ao afirmar que a leitura d& énfase ao uso de

vocabulario motivante e desafiador.

Quanto ao envolvimento e interagdes com outras criancas, verificou-se que 0s
participantes A2 e A4 interagiram e envolveram-se com outros participantes. A par destas
interacdes, o objeto permitiu que 0s participantes e as criangas ndo participantes

alargassem e enriquecessem o0 seu jogo dramatico, dando funcdes aos objetos diferentes
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aos da histdria, tais como, chapéu de bruxa (chapéu) e como adereco para interpretar uma

personagem diferente (fantasma).
CONEXAO ENTRE A LEITURA DE HISTORIAS E O JOGO DRAMATICO - REFLEXAO

No final da sequéncia, foi dada oportunidade as criangas para refletirem em grupo. As
criancas tinham a oportunidade de refletir acerca da historia que ouviram e sobre as suas
acdes no jogo dramatico. Vejamos o excerto acerca deste momento, retirados do RV6:

N: Ok. Entdo e digam-me mais uma coisa. Tenho mais uma pergunta para Vocés.
Vocés brincaram na casinha?

Todas: Sim.

N: E estava l& alguma coisa diferente?

Grupo: Sim.

N: O que é que apareceu na casinha?

A2 e A3: O chapéu do pirata.

N: Sim. O chapéu do pirata. E vocés gostaram de ter este objeto na casinha?
Grupo: Sim.

Al: Mas eu ndo brinquei aos piratas.

N: Entdo brincaste a outra coisa?

Al: Sim, porque estive a brincar com o robot.

A2: Tu brincaste comigo.

N: Ela ja ndo se lembra, ndo é A1? E gostavas de ter brincado aos piratas?

Al: Sim, porque queria fazer de conta que estava na tempestade como o jogo.

N: Mas amanhé podes brincar assim, o0 que achas?

Al: Sim.

N: E tu A3? também gostaste deste objeto?

A3: Sim. E gostei muito da historia. Adoro piratas com papagaios. E fiz aquele
desenho para ti.

N: Pois foi. Estava mesmo giro. Vou guarda-lo com muito carinho. Eu gostava de
saber uma coisa. Mas tém de pensar um bocadinho como das outras vezes, sim?
Entdo eu gostava de saber que brincadeiras é que fizeram na casinha.

A2: Ah... eu brinquei com o A num barco e havia tubardes.

N: Tubardes? E vocés eram piratas?

A2: Sim. Primeiro eu fui o capitdo depois foi 0 A. Depois eu nadei.

N: Ah foi? E foste nadar com os tubardes?

A2: Sim. (sorri)

N: E néo tiveste medo?

A2: Ndo.

N: Eu acho que ia ter medo... Mas deve ter sido giro. E vocés? Brincaram a alguma
coisa na casinha?

Al: Sim. Aos piratas com o olho tapado.

N: Com o olho tapado?

Al: Sim. Assim olha. (tapa o olho com a méo)

N: Os piratas andam assim?

Ale A4: Sim.

Al: Eu vi uma vez na televisdo.

A3: E na historia também.

N: Ah ok. E tu A4. Hoje ndo brincaste na casinha?
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A4: Sim. Com a G.

N: Entdo e a que brincaram as duas?

A4: A G, a Lui e eu estdvamos a fazer de cozinheiras piratas.

N: De cozinheiras piratas? Conta-me mais coisas...

A4: Estavamos a cozinhar e depois comemos.

N: Humm. E os cozinhados estavam bons?

A4: Sim.

N: Boa! Tenho a certeza que estavam deliciosos. E vocés gostaram de ter um objeto
diferente na casinha?

A2: Sim. Mas podiamos ter o barco também.

Al: O barco ndo cabia na casinha.

A2: Cabia sim. Tinha de estar assim. (Abana as méaos).

N: Um barco acho que ndo dava para trazer para a sala, A2. O que se poderia fazer
era construirmos 0 nosso barco.

A3: Pois. E também podiamos ir para a cama e fazer o barco.

A A2 Sorri.

N: Olha, vés A2, outra ideia para um barco. Bem. Alguém quer partilhar mais
alguma coisa?

Mantém-se caladas. A A3 acena negativamente com a cabeca.

N: Nao? Ok. Vamos entdo para a sala.

Analisando o excerto anterior, percebeu-se que ao realizar esta reflexao iniciando-a com
questdes relacionadas com a histdria permitiu que as criancas relembrassem a mesma e
influenciasse o seu discurso de forma a contextualizar o momento. Da mesma forma, as
criangas tiveram oportunidade de refletir acerca das suas a¢gdes durante o jogo dramatico,
0 que permitiu a consciencializagdo das mesmas. No mesmo sentido, as criangas
identificaram momentos que produziram no jogo dramatico, acerca da historia,

conseguindo transpor para as suas a¢des (Kowalski, 2005a & Lopes, 2011).

Refletindo acerca deste momento em grupo, percebeu-se que 0s participantes
demonstraram vontade em partilhar as explora¢fes no jogo dramético. Da mesma forma,
com este momento de partilha, as criangas demonstraram estar a vontade com a narrativa,
transpondo-a para as suas a¢oes nas representacdes do jogo dramatico, para 0s momentos
de reflex&o, assim como para as suas atividades livres na sala (ver Anexo 22). Foi de igual
forma percetivel a evolucdo que houve neste momento, com as sugestdes de acbes que
poderiam ter utilizado na area da casinha e de outras ideias para o aumento do jogo
dramaético, como foi o caso da Al queria fazer de conta que estava na tempestade como
0 jogo ou 0 da A2 Mas podiamos ter o barco também (Lopes, 2011; Rose, Martinez &
Moore, 2013).

Na analise da reflexdo foi possivel perceber ainda a enunciacdo de emocdes por partes

das criancas, nomeadamente, com a enunciacdo da A3 ao afirmar Adoro piratas com
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papagaios. Esta evidéncia revela com clareza a participacdo e adeséo das criangas na
narrativa e, por outro lado, o poder dos recursos quando utilizados de forma intencional

e motivados pela escuta (Mendes, 2020).
1.4.4 SEQUENCIA PEDAGOGICA 4: A FESTA DE ANOS DE LUisA DUCLA SOARES
LEITURA DE HISTORIAS — PRE-LEITURA E LEITURA

A sequéncia iniciou-se com a entrada do objeto (alguidar) e a sua exploracdo. No
desenvolvimento da conversa é percetivel a capacidade de as criancas identificarem o
objeto e a funcdo do mesmo. Quanto a sua relacdo com a histdria, verificou-se iniciativa
e vontade de associar o objeto & histdria fazendo inferéncias em relagdo ao mesmo. Com
a apresentacao do livro, verificou-se que as expectativas dos participantes em relacdo ao
que tinham suposto para 0 objeto ndo eram as mesmas e a leitura do titulo provocou
alguma admiracdo e curiosidade. Vejamos o excerto retirado do RV7:

A2: E uma avestruz.

A3: A avestruz ndo tem aqui (aponta para 0 pescoco).

N: Nao tem penas, pois ndo?

A3: Nao.

N: Entdo a nossa histdria chama-se A festa de anos.

A3: A festa de anos? Vai receber como presente a bacia?
Al: Se calhar ela vai dar a um amigo.

N: Sim A3, A festa de anos. Sera? Vamos ver de quem sera esta festa e se o alguidar
vai entrar na nossa historia?

Ale A4: Sim.

A2: Capa, contracapa, lombada.

N: Exatamente, muito bem A2.

No desenrolar da leitura as criangas envolveram-se na narrativa mostrando interesse e
motivacao, participando na mesma através do uso de repeticGes e entoacdes (Viana,
Sucena, Ribeiro & Cadime, 2014; Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). Vejamos alguns
excertos retirados do RV7:

N: Depois preparou o lanche (pag. 6) Nas festas ha lanche?
Grupo: Ha...

N: Nas festas tem de haver um lanchinho, néo é?

A2: A mde preparou um lanchinho na minha festa.

Al: E o bolo também. Para nés comermos.

N: E um bolo? Serd que a avestruz também tinha um bolo? Vamos & ver se a
Avestruz Catrapuz também tinha um bolo na sua festa.
(Continuo com a leitura). Estava lindo! (pag. 7)

A3: Pois estava.

N: Arranjou tacinhas com feijoes de varias cores (pag. 10).
A3: Yammmy.

N: encheu um alguidar com agua do rio (pag. 10).
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A4: Era para por agua para beberem...

A3: Pois era. Eu pensava que ia ser um presente.

N: Exato. Descobrimos que o alguidar afinal era para servir 4gua na festa. (continuo
com a leitura) que me querem arrancar as penas para fazerem chapéus (pag. 11)

Al: Chapéus?

A4: Deve ser como aqueles amarelos.

N: Amarelos?

A2: Sim. Que séo assim redondos e tém aquelas fitinhas muito juntinhas.

N: Os chapéus de palha?

A2: Acho que sim.

N: Pode ser, sim. Estas penas as vezes sdo usadas para enfeitar os chapéus que as
vezes as pessoas usam, para ficar mais bonitos. (Continuo com a leitura). uma coisa
macia, fofinha, propria para jogar a bola (pag. 17). O que serd? Alguém sabe o
que é?

Al: N&o sei.

A3: Nao.

A2: N&o sei mesmo.

N: Hum.... Vamos descobrir.

A3: Uma bola?!

N: (Continuo com a leitura). a avestruz acendeu as velas do bolo e todos cantaram
(pég. 26) Vamos cantar?

Grupo: Parabéns a vocé......

N: (Continuo com a leitura) Que bicho saiu de la? Consegues adivinhar? (pag. 29)
Qual sera o bicho que saiu do ovo de chocolate?

A3: Ahhmm nenhum... era de chocolate.

Al: O bicho???

A4: Néo sabe.

A2: Se calhar era um passarinho.

N: Acho que esse desafio fica para a nossa imaginacao. O que acham?

Ao analisar esta fase, & importante realcar o nivel de interesse e participagdo. As criangas
participantes realizaram inferéncias como A festa de anos? Vai receber como presente a
bacia? e Se calhar ela vai dar a um amigo, questionaram, conversaram entre elas e
chegaram a conclusdes juntas, mas também realizaram ligacGes entre a histdria e a vida
do quotidiano e os seus conhecimentos, de forma contextualizada e intencional, uma vez
que, como enunciado por Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) as criangas “Usam a linguagem
oral com propositos e finalidades diversas, partindo delas a iniciativa da interagdo, ou
tomando a vez nas interagdes iniciadas por outrem” (p.30). No mesmo sentido, verificou-
se que as criangas reconheceram 0 objeto utilizado, identificando a sua funcdo na
narrativa permitindo reconhecer que as suas ideias iniciais ndo estavam corretas. De facto,
Ramos & Silva (2014) e Mendes (2015) afirmam que, no momento de leitura, o uso de
questdes, pistas que levem a descoberta de elementos da narrativa e pequenas orientacdes

enriquecem o momento e seduzem as criangas. Esta dimensdo ajuda a perceber os
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comportamentos manifestados pelas criancas no momento da leitura e a sua percegéo

acerca do que viram e ouviram.
JOGO DRAMATICO — AREA DA CASINHA

Apbs a leitura da historia, seguiram-se os jogos exploratorios. Terminada esta fase, o
objeto (alguidar) foi introduzido na &rea da casinha e todas as criancas tiveram a liberdade
de interagir com o mesmo. As brincadeiras resultantes foram a representacdo de uma
muUmia, de um cantor, de um militar (ver anexo 23) e de um empregado (ver anexo 23) e,
tal como nas sequéncias anteriores, de personagens que apenas foram identificadas
através da interpretacdo dos comportamentos das criangas no registo de video, como mée,
pai, gravida, pasteleiro, cozinheiro. Quanto ao objeto, foram-lhes atribuidas vérias

funcdes, tal como identificadas na tabela 4 realizada a partir dos RV8:

Subcategorias Indicadores

Personagens e A4 “mumia”.

AcOes e Objetos | e« A A2 pega no alguidar e afasta-se um pouco para tras. A2: “Tou a
fazer um bolo!” A: “Ai é o lixo!! Tens de me dar porque ai é para
por o lixo, A2!” A2: “Mas tu estds a demorar muito...” (faz uma
expressao triste) A A2 deixa o A pegar no alguidar e este pde o
objeto no buraco do armério. Abana-o para que encaixe melhor. A:
“Agora é para fazer a massa”. (A A2 pbe a mao) “N&o, é para a
massal!” E posiciona-se de lado do armério e as duas méos dentro
do alguidar. Amassa. O A agarra numa colher e mexe com rapidez.
A A2 continua a mexer com as maos. A: “Agora temos de por isto
no forno”. Pega nas asas do alguidar, mas a A2 continua a mexer.
Ele aguarda naquela posi¢do. O A leva o alguidar e dirige-se ao
armario da loig¢a. Pde o alguidar dentro e diz: 5 horas no forno!”
A2:“Nao!!!” O A baixa-se, retira o alguidar, levanta-se e diz: “Boa.
Ja esta!” (dirige-se com o alguidar para a ponta do armario e coloca
0 mesmo no buraco. A: “Ja esta o nosso bolo!” Agora temos de
partilhar e comer todos o bolo!” (vdo buscar colheres e fingem que
comem).

e A Lu aproxima-se e diz: “E para dar banho assim!” tenta por um
dos bonecos que traz dentro do alguidar. Como ndo consegue, pega
também no alguidar com as duas maos e dirige-se ao armario da
loica pousando-0 em cima. Lu: “Vamos lhe dar banho?” (A Al
acena afirmativamente com a cabe¢a) “mas assim ndo d&” (ao
colocar os bonecos dentro ndo ficam equilibrados e caem. Al
responde: “Podemos por ali” (aponta para a mesa) A Lu tira um dos
bonecos e consegue que o boneco que restou fique equilibrado.
Simulam que d&o banho ao boneco utilizando copos, chavenas e
talheres para pdr creme nas méos e depois esfregam o boneco com
as maos.
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¢ A A3 encontra-se a observar o D. O D afasta-se do alguidar e a A3
pega no mesmo e coloca o alguidar no buraco da banca e mexe com
a mao e diz: “Vou fazer a comida para a nossa festa!” O D
aproxima-se e diz: “Vais fazer qual comida?” A3: “Um lanche para
os teus anos”. D: “Yeeeeyyy!! Posso ter um bolo, também?”. A3:
“Sim. Queres um bolo do Homem-aranha?”. D: “Nao. Pode ser do
Homem de Ferro.”. A3: “Est4d bem”.

e “Bolo”.

Vocabulario o “E para por 4gua!”

¢ “Um lanche para os teus anos”

e O D voltaa casinha com o alguidar na cabeca e dirige-se ao espelho.
Observa-se. Levanta-se e dirige-se ao outro extremo da casinha de
bracos esticados e a fazer um som: “beeehhhhhh”. A'S diz: “Pareces
uma mumia”.

Envolvimento e
interagdes com
outras criangas

(da duas volta-se volta ao armario pousando o alguidar). A M repete
0 avido... (desta vez diz uhhh. A M volta a juntar-se ao A com um
boneco. Diz: “A, também tens de fazer!”. A: “S06 que agora estou a
precisar para lavar isto”. Lu (junta-se a observar): “Entdo despacha-
te que tenho de lavar os meus bebés”. Senta-se no banco junto a
mesa a esperar. A: “Agora sé falta lavar a frigideira”.

e A M pegano alguidar e dirige-se paraa Lu e 0 A, que tem o alguidar
na cabeca. A M retira o alguidar da cabeca do A e coloca-0 no chao
e diz: “Est4 aqui o bacio, senta-te”. A Lu levanta-se e tenta sentar-
se no alguidar a M ajuda-a. A: “E para fazer xixi!”. M: “Anda fazer
Xixi também. Senta-te!”.

e O T pega no alguidar dirige-se ao Mu que se encontra no armario
da loica com o bule. Diz: “Pega. Faz cebola”. (Aponta para dentro
da taca de aluminio). Enquanto o T coloca alimentos dentro do
alguidar o Mu finge que despeja o contetdo da tacinha que tem na
mao, faz: “cheee, cheee”. Mu: “Comida. Tu podes por cha?”
(aponta para o bule e despeja dentro do alguidar) “cheee, cheee”.
Pousa o bule. T: “Ja ta. Fixe”. Mu: “Deixa, deixa”. T: “Que vai sé
a comida?”’. Mu: “¢ a sopa”. Riem-Se e permanecem no mesmo
local a comer.

e O A volta a colocar o alguidar na cabeca e 0 D pega de seguida.
Despeja o contetido em cima do armario e volta a pousar o alguidar
no buraco do armario. Vai buscar a taca de aluminio e coloca em
cima do alguidar virada para cima. Vira ao contrario, equilibra-a e
coloca as maos nas pegas do alguidar, segura a taca de aluminio
com os polegares. Dirige-se a mesa da casinha e pega em alimentos
que la se encontram. Retira a taca de aluminio de cima do alguidar
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e coloca o0s objetos (apenas os vegetais deixa as frutas em cima da
mesa) dentro do alguidar. Afasta-se da casinha. (Ver Anexo 24).

e O D volta a pegar no alguidar e pde na cabeca. Comeca a dancar.
Dirige-se ao A e diz: “Olha sou um cantor!” E com o alguidar na
cabeca, pde o punho cerrado em frente a boca e gesticula com a
boca como se tivesse a cantar e abana a perna como se estivesse a
dancar. Continua a dangar... baixa-se e levanta-se, saltita. O D
observa-o.

e O D, 0 A e aLuencontram-se junto ao armario da loica utilizando
o alguidar para colocar loiga l4 dentro. O D mexe a loica com as
maos e discutem. O A diz: “Eu sou... eu sou o outro pai dela,
sabias? Ela tem dois pais. POe aqui o prato.”. D: “Nao...” A: “¢ para
lavares tudo ao mesmo tempo”. D: “Nao, os pratos nao”. A: “Os
pratos é que eu lavo”. D: “Nao. eu lavo tudo.” A: “Eu lavo os
pratos.” D: “tu das-me as coisas para eu lavar. Tu sujas tanta coisa.”
A: “Nao. Quem suja ¢ as criancas” D: Nao, ndo...” continuam no
mesmo sitio. O A afasta-se.

Tabela 4 — Analise do contelido dos RV8.

No que diz respeito as personagens, verificou-se que o0s participantes ndo representaram
novas personagens associadas a historia, mas que houve abertura, na interacdo com outras
criancas nao participantes do estudo, para outras personagens que apenas foram
identificadas através da interpretacdo como mae, pai, gravida, pasteleiro, cozinheiro. Com
estas novas personagens, foi possivel observar o desenvolvimento de novas agdes que
incluiam ndo s6 objeto introduzido, mas também a interacéo deste com outros, como foi
0 caso de bonecos, tachos, talheres e pratos. Foi também possivel perceber que, apesar
de estas personagens ja terem sido observadas nas brincadeiras anteriores, houve uma
evolucdo na interacdo e um aprimoramento das a¢cdes do A2 e do A3, sendo possivel
inferir que esta evolugcdo resultou do contacto com o dispositivo criado, do tempo
dedicado as sequéncias didaticas implementadas e ao facto de as criancas estarem cada

vez mais predispostas e familiarizadas com o desenvolvimento e dindmica das mesmas.

Destas interacOes, destacam-se as a¢0es que ndo tinham sido observadas anteriormente,
tais como fazer e servir cha, fazer um bolo e utilizar o alguidar para servir comida, fazer
de banheira para os bonecos ou como bacio para 0 momento do desfralde. No que diz
respeito ao vocabulario, foi possivel constatar que as criangas passaram a utilizar no seu
jogo dramaético vocabulario contido na narrativa, tais como, fazer um bolo, lanche e festa
(Sousa, 2003; Roser, Martinez & Moore, 2013). A anélise desta situacdo leva-me a inferir
que a histdria teve influéncia no vocabulario contido do jogo dramaético, sendo aqui

possivel perceber uma ligacéo entre a narrativa e 0 jogo dramatico através de enunciagdes
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como Vou fazer a comida para a nossa festa!; Um lanche para os teus anos ou Yeeeeyyy!!

Posso ter um bolo, também?.

Quanto ao envolvimento e interacdes com outras criancas, verificou-se que o0s
participantes A2 e A3 envolveram-se no seu proprio jogo dramatico, mas que também
recorreram a outras criangas ndo participantes no estudo para alargar o mesmo,
atribuindo-lhes personagens e orientando-as durante a agdo, remetendo para 0 que
Baldwin (2004) refere acerca das potencialidades de envolvimento do jogo dramatico.
Isto permitiu que o jogo dramatico fosse alargado e enriquecido demonstrando a
importancia da promoc¢do deste momento e a sua relevancia na sequéncia pedagdgica
(Kowalski, 2005a).

CONEXAO ENTRE A LEITURA DE HISTORIAS E O JOGO DRAMATICO - REFLEXAO

No final da sequéncia foi dada oportunidade as criangas para refletirem em grupo. As
criancas tinham a oportunidade de refletir acerca da historia que ouviram e sobre as suas
acdes no jogo dramatico. Vejamos alguns excertos acerca deste momento, retirados do
RVS:

N: Gostava que me dissessem qual foi a histdria que nés ouvimos. Quem é que se
lembra?

Al e A3: A da avestruz.

A2 e A4: Da festa.

N: E vocés lembram-se do titulo da histéria?

Al: Néo.

A3: Era a festa de anos da avestruz.

N: Boa, A3! O livro chama-se “A festa de anos”. Boa. Entdo e digam-me uma coisa.
Vocés brincaram na casinha?

Grupo: Sim.

N: E estava la alguma coisa diferente?

Grupo: Sim.

N: O que é que apareceu na casinha?

Al: A bacia para por agua. Mas o A e a M estavam a brincar com ele e ndo me
deixaram brincar.

N: Exato. Pedias para brincar com eles. Tenho a certeza que eles queriam brincar
também contigo. E vocés gostaram de ter este objeto na casinha?

A2: Eu fiz um bolo de frutas. Mas o A queria também.

N: Entdo e ndo partilhaste?

A2: Sim.

N: Muito bem. E queres contar como brincaste, como fizeste o bolo?

AZ2: Primeiro pusemos as frutas e a farinha e o agucar na bacia, depois misturadmos
com muita forca. E depois o A disse para ficar muitas horas no forno. Depois
tiramos e comemaos.

N: Esse bolo teve muitas horas no forno?

AZ2: Sim, porque se ndo estava mole.
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N: Exato. Assim depois de ir ao forno ficou cozido e bom para se comer, ndo €?
AZ2: Estava delicioso.

N: Acredito. Para a proxima também gostava de provar desse bolo. Pode ser? E
vocés A3 e A1? Também gostaram deste objeto?

A3: Sim.

Al: Eu queria por 4gua na bacia e depois beber, mas a M estava a lavar o bebé e
depois ndo fui para la.

N: Ah foi? Mas ja sabes que para a proxima falamos com 0s nossos amigos e vemos
se também podemos brincar com eles. Tu perguntaste?

Al: Ndo.

N: Pois. Assim ndo sabes se eles também querem brincar contigo, ndo é?

Al: (acena afirmativamente com a cabeca)

(-.)

N: Eu gostava de saber uma coisa. Entao, se vocés ndo brincaram muito na casinha
e como ja ndo vai haver mais historias nem jogos, gostava de saber se VvOCés
gostaram de fazer estas brincadeiras comigo.

AZ2: Brincadeiras, na casinha?

N: Sim, também. De tudo... De conhecer estas historias, de fazer 0s jogos depois
das histdrias e depois de ter objetos diferentes na casinha para brincarem juntas.
A2: Sim. Eu gostei de brincar na casinha.

N: Boa. E qual foi 0 objeto que gostaste mais?

A2: Da coroa.

N: Ok. E tu A3? Gostaste de fazer estas brincadeiras todas?

A3: Sim.

N: E o que gostaste mais?

A3: Das histérias e do jogo.

N: Boa. E gostaste de alguma em especial?

A3: Sim. Da Carochinha e do Pirata, porque gosto muito do papagaio.

N: Muito bem, também gosto muito dessas. E tu A4? Gostaste de fazer estas
brincadeiras comigo?

A4: Sim. Mas também gostei do colar e da Carochinha.

N: Foi o teu objeto e histdria preferida? (Acena afirmativamente) Ok. E tu, A1?
Al: Eu gostei de brincar as bruxas.

N: As bruxas? Foi divertido?

Al: Sim. Também gostei de ouvir as historias.

N: Gostaste de alguma histdria em especial?

Al: Da Carochinha.

N: E de algum objeto?

Al: Gostei do chapéu do Jodo Ratéo e do pirata.

N: Dos dois? Ok.

Al: Sim, porque brincamos as bruxas e éramos mas e faziamos sopa de bruxas.

N: Deve ter sido muito divertido. E era sopa de qué?

Al: Sopa de picante. Mas s6 nos é que comiamos porque era muito picante.

N: E eu ndo podia comer?

Al: Tu podias porque eras adulta.

N: Ah ok. Para a proxima convidam-me para eu provar essa sopa, esta bem?

Al: Sim!

AZ2: E do bolo de frutas.

N: Sim. Tu fizeste um bolo de frutas, ndo foi? Estavas a brincar com quem?

A2: Com o A e mexiamos. E depois o A disse que era para por no forno.
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N: Também devia estar um bolo mesmo bom. E vocés gostavam de continuar a
fazer estas brincadeiras?

Grupo: Sim!!

N: E gostavam de fazer alguma coisa diferente?

A3: Hum. Podiamos ler outras historias.

N: Sim? Era sempre a mudar de historias, como tinhamos feito até agora?

A3: E trazias também mais coisas para a casinha?

N: Sim, vocés gostavam de continuar a brincar assim?

A2 e Al. Sim! (A A2 bate palmas).

Analisando o excerto anterior, percebeu-se que, ao realizar esta reflexdo, iniciando-a com
questBes relacionadas com a historia, permitiu que as criancas relembrassem a mesma
embora o titulo da historia ndo fosse completamente relembrado por todas. Da mesma
forma, as criancas tiveram oportunidade de refletir acerca das suas a¢es durante o jogo
dramatico e a identificacdo de momentos que emergiram emocgfes como frustracao,
alegria, tristeza e ansiedade. Estes dados confirmam o que Kowalski (2005a) & Lopes
(2011) referem que ao refletir as criangas fazem uma introspecdo do vivenciado e
sistematizam o conhecimento e partilham ideias e dificuldades. Com este momento de
reflexdo, percebeu-se que as criangas tinham consciéncia de que ndo participaram nas

brincadeiras na area da casinha, que ndo usufruiram do objeto e 0 motivo para tal.

Com esta auséncia de ac¢bes no jogo dramatico, foi dada como opg¢do uma reflexdo final
relativa a todas as sequéncias efetuadas privilegiando a escuta de cada crianca. Neste
sentido, percebeu-se que os participantes demonstraram grande vontade de falar sobre as
experiéncias vivenciadas, dos seus momentos e a¢Ges preferidas relativas as sequéncias,
tendo enunciagdes como Das historias e do jogo ou Da Carochinha e do Pirata, porque
gosto muito do papagaio ou acerca dos jogos dramaticos referindo as brincadeiras que
tiveram mais relevancia, evidenciadas com Eu gostei de brincar as bruxas ou porque
brincamos as bruxas e éramos mas e faziamos sopa de bruxas. Estes dados remetem-nos
para o0 que autores como Martins, 2002; Kowalski, 2005a e Roser, Martinez & Moore,
2013, afirmam ao evidenciarem a importancia de as criancas explorarem e exporem o que
sentiram e viveram no jogo dramatico, através da capacidade de retomarem as
experiéncias vividas, conseguindo assim partilhar e confrontar ideias, outras opgdes que

poderiam ter surgido, planear atividades futuras e perceber as dificuldades sentidas.
1.5 CONCLUSOES E LIMITACOES DO ESTUDO

Este estudo investigativo assumiu como questdo orientadora: Quais os contributos da

introducdo de objetos na area da casinha, para a ampliacdo do jogo dramatico das
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criangas da educacdo pré-escolar, partindo das historias infantis?, assim como o0s
objetivos seguintes:
i.  Analisar os contributos de uma pratica educativa centrada na leitura de histérias
de rececgdo infantil e no jogo exploratorio;
ii.  Compreender as implicagdes da introducgéo de novos objetos relacionados com as
historias na ampliacdo do jogo dramatico das criancas da educacdo pré-escolar;
iii.  Refletir sobre as potencialidades desta opcédo didatica construida e os contributos

da mesma para a promocao do jogo dramatico na area da casinha.

Tendo em conta os objetivos do estudo, € possivel inferir que, ao promover o contacto
com historias infantis de forma intencional, segundo critérios especificos, tal despertou o
gosto e o desejo pelos livros e pela leitura e impulsionou o jogo dramatico das criangas
na area da casinha. Os dados observados permitem perceber como ouvir histdrias e usar
o faz de conta com elas permitem ampliar a experiéncia da crianga. Esta pode viver,
através das historias ouvidas e expressas, varias emoc¢oes e sentimentos que lhe véo
permitir construir uma relacdo positiva com o universo das histdrias que leve ao desejo

de falar e brincar com as mesmas.

Relativamente ao primeiro objetivo do estudo investigativo, os resultados obtidos
confirmam a importancia de pensar modos integrados de implicar as criangas em praticas
que Ihes permitam fruir dos textos literarios e, brincando, poderem expressar-se em
maltiplas formas e linguagens no jardim de infancia. Ao analisar as categorias
encontradas para este estudo, Leitura de histérias, Jogo Dramatico e Conexao entre a
Leitura de historias e o Jogo Dramatico, percebeu-se que as crian¢as mostraram-se
verdadeiramente motivadas, envolvidas e interessadas ao longo de todas as sequéncias,
assim como nos momentos de atividade livre, conseguindo aumentar o seu vocabulario,
desafiando-se, mostrando interesse em participar de forma assertiva, a questionar, a
criticar, a interagir e ao inovar as suas a¢0es durante o jogo dramatico. Efetivamente, uma
pratica que valorize a magia e o enamoramento pelos livros e pelas historias, aliado ao
brincar na sua verdadeira esséncia, tem todos os motivos para ser praticada e, desta forma,
permitir a aquisicdo de competéncias essenciais para um percurso de sucesso no contexto

pré-escolar (Mendes, 2015).

Quanto a analise das sequéncias, verificou-se que as criancas se familiarizaram facilmente

com esta préatica e que a audicdo de histdrias se constituiu num momento de rotina e prazer
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que os participantes esperavam a cada semana. Tendo como base o interesse demonstrado
ao longo das sequéncias e algumas afirmac6es das criancas como hoje é dia da nossa
histéria? ou Trouxeste um livro novo?, é possivel afirmar que o dispositivo permitiu as
criangas criar uma relagdo proxima e de afeto com os livros. Quanto a exploragéo de cada
historia, tendo como auxilio o0 objeto relacionado com a mesma, verificamos que as
criancas, ao longo do estudo ja conseguiam perceber a fungdo do objeto na narrativa e na
sequéncia pedagdgica demonstrando uma evolucdo na dinamica de participacdo
conseguindo, na uUltima sequéncia, realizar questdes e inferéncias acerca da ligagdo do
objeto com a narrativa, sendo igualmente visivel que as mesmas ja conheciam a estrutura
da sequéncia pedagogica e percebiam que cada momento potenciava acdes diferentes,

assim como identificavam um ciclo de ligacdo entre todos os momentos.

Relativamente ao segundo objetivo do estudo, compreender as implica¢des da introducdo
de novos objetos relacionados com as histdrias na ampliacdo do jogo dramético das
criancas da educagdo pré-escolar, percebeu-se que disponibilizar novos objetos na
casinha, relacionados com a historia, ajudou a estimular e a ampliar o jogo dramatico das
criangas. Em cada sequéncia, os dados mostraram novas personagens, como piratas,
bruxas, tubardes, fantasmas ou empregados, que ndo eram observadas antes do inicio
deste estudo. De igual forma, o vocabulario que utilizavam no jogo dramatico foi diversas
vezes associado ao das historias, utilizando palavras ou expressdes contidas na narrativa,
ou adequando-as & acdo do momento (Roser, Martinez & Moore, 2013). Esta
particularidade enfatiza a importancia da escolha do livro na préatica do educador, ja que,
se o livro for apelativo e estimulante e linguisticamente rico, estamos a permitir que as

criancas desenvolvam a sua linguagem oral (Viana, 2002; Pereira, 2003).

Por outro lado, sendo a &rea da casinha muitas vezes um espago que permanece sem
grandes alteragdes durante o ano, a introducdo de objetos de forma contextualizada e
intencional revelou ser uma forma de incitar as criangas, motivando-as e desafiando a sua
curiosidade e criatividade em relagéo a esta area e as a¢des que aqui decorrem (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013). De facto, as OCEPE (2016) frisam que

A organizacao do espaco e dos materiais da sala, a sua diversidade, qualidade e acessibi-
lidade sdo também determinantes para as oportunidades de exploracéo e criacdo das crian-
¢as no dominio da educagdo artistica (p.48).

Uma prética consciente das necessidades do grupo relativamente ao jogo dramatico,

tentando responder as mesmas, inovando, pode ser determinante na construcdo do seu
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desenvolvimento e aprendizagem. E fundamental que a pratica do educador de infancia
na sala seja reflexo do grupo que este acompanha, permitindo a escuta de cada crianga

que o constitui.

Tendo em conta a reflexdo, o ultimo objetivo do estudo permitia debrucar sobre as
potencialidades desta opcdo didatica construida e os contributos da mesma para a
promogéo do jogo dramatico na area da casinha. Tornou-se claro que as potencialidades
desta sequéncia didatica foram um indicador positivo, permitindo concluir que, através
da mesma, é dada oportunidade as criancas de alargar o seu jogo dramético de uma forma
holistica, j& que oferece ferramentas essenciais para se desafiarem e experienciarem

situacOes diferentes, enriquecedoras e significativas (Baldwin, 2004; Kowalski, 2005a).

Ao longo da realizagcdo deste estudo foram vérias as vezes que senti necessidade de
recorrer & reflexdo, de forma a perceber se a minha acdo pedagdgica estava num bom
caminho e as opgdes que foram tomadas para a realiza¢do do estudo estavam a ser as mais
adequadas as criangas participantes. Foi notdrio que a minha inexperiéncia como
investigadora foi 0 meu maior desafio. Da mesma forma, surgiram outras limitacdes que
influenciaram as conclus6es do mesmo. Nem sempre as questdes e pistas de reflexdo que
deixei as criancas lhes permitiram de facto dar conta do seu sentir em torno das narrativas
escutadas e dos jogos dramaticos realizados, aspeto que poderia ter tornado mais clara a
potencialidade educativa de uma abordagem integrada entre a comunicacao oral e a
expressdo dramética. Por outro lado, aliar um estudo investigativo com estas
particularidades a um contexto de pandemia e as suas implicacfes no quotidiano do
contexto pré-escolar tornou-se um fator determinante. Da mesma forma, a dindmica do
grupo e a sua rotina também foram determinantes, pois influenciaram o tempo disponivel

para a interacdo das criangas com os objetos.
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CONCLUSAO

O percurso percorrido até este momento culminou com a reflexdo acerca de um conjunto
de experiéncias fundamentais para a minha formacéo como Educadora de Infancia, mas

gue também foi fundamental para a construcdo do meu Eu.

Foi um percurso dificil e desafiante, que embora tenha permitido dedicar-me ao que
valorizo, possibilitou o aprender a escutar cada crianga que se cruzou no meu caminho, a
acreditar em cada uma delas e a caminhar ao seu lado potenciando momentos de
aprendizagem para ambos. Estas aprendizagens levaram-me a perceber a importancia do
brincar, da importéncia da organizagdo do espaco e dos materiais, das interacdes que
conseguimos observar quando estamos simplesmente “presentes”, mas também a
importancia de refletir acerca desta presenca. Foi igualmente importante ter oportunidade
de contactar e aprender com trés diferentes contextos. Estes contactos resultaram em
experiéncias desafiantes e reveladoras, onde se destaca a importancia de uma prética
dindmica e interativa em que se torna fundamental a observacdo, o questionamento e a

avaliacdo, para o aprimoramento da ac¢éo pedagdgica do educador.

No decorrer das PP, foi também possivel ter contacto com a investigacdo em educagao
que se revelou num aspeto desafiador, mas que me fez perceber a importancia que ha
nesta dimensdo e no seu papel, na procura de praticas conscientes, adequadas e que

permitam dar resposta as necessidades e interesses das criancas, valorizando-as.

Para concluir, sinto que este percurso académico desafiante potenciou a minha resiliéncia
e vontade de enfrentar a proxima etapa, mas também com a certeza do quanto foi
importante para o meu crescimento pessoal e profissional. Percebo agora que educadora
desejo ser e que, para isso, possuo algumas ferramentas para enfrentar cada dia como uma
nova aprendizagem e proporcionar momentos de magia e crescimento a todas as criancgas

que se vao cruzar no meu caminho.
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ANEXOS

ANEXO 1 — REFLEXAO REFERENTE A QUINTA SEMANA DE PP1

Na presente semana, a intervencdo foi feita por mim. Dei continuidade ao tema da
exploragcdo mais concretamente de elementos do outono. A atividade planeada recaiu
sobre a espiga de milho e na sua exploracdo atraves da desfolha da mesma e da descoberta
dos gréos de milho.

Antes de comecar, sinto a necessidade de referir que, apesar das minhas experiéncias
anteriores, intervir pela primeira vez sozinha durante trés dias foi desafiante: no entanto,
gracas ao meu empenho e motivagdo, posso enunciar que, na generalidade, correu tudo
dentro do esperado.

A semana comecou dentro da normalidade: cheguei a instituicdo e dei inicio a rotina do
dia e da sala. Na hora da intervencdo, formei grupos de trés criancas e dei inicio a uma
atividade de exploracdo sensorial com espigas de milho. A atividade correu muito bem,
foi delicioso e interessante ver o entusiasmo e a atencao das criangas ao desfolharem e ao
conseguirem tirarem os grdos de milho da espiga. Da mesma forma, foi incrivel perceber
que rapidamente perceberam, sem a minha ajuda, como pegar e desfolhar a mesma. Por
outro lado, tive ainda a surpresa de ver um dos meninos de nacionalidade diferente a
identificar o nome espiga na sua lingua, levando todos na sala, incluindo eu, a aprenderem
uma palavra nova. Apesar do meu nervosismo, percebi que as criangas se mantiveram
muito motivadas ao longo da atividade e isto fez nascer em mim uma reflexdo mais
profunda, na medida em que percebi que a chave do sucesso foi a motivagdo. Desta forma,
posso enunciar que “a motivacdo se constitui como um fator interno, inerente a cada
aprendente, responsavel, em certa medida, pelo sucesso obtido na sua aprendizagem.”
(Figueiredo, 2011) Da mesma forma, Figueiredo afirma que “A motivagdo para a
aprendizagem pode ter como origem 0 interesse, gosto e curiosidade naturais do
aprendente (...)”. (Figueiredo, 2011)

N&o obstante, percebi que a atividade, pela sua natureza motivadora, necessitava de ter
sido realizada com mais tempo. Apercebi-me que as criangas estavam a adorar explorar
o milho e, desta forma, em vez de as apressar e passar para 0s proximos grupos, decidi
com o aval da educadora, dar o tempo de que estas precisavam e repetir a atividade para
0s restantes grupos na quarta-feira seguinte. Esta decisdo, apesar de me fazer alterar as
restantes planificacdes foi a mais acertada, uma vez que dei abertura as criangas, com a
intencionalidade pedagdgica devida, de explorarem e aprenderem mais sobre aquela
espiga de milho.

Ao alterar a minha planificacdo, escolhi uma histéria ao acaso e, na terca-feira a tarde,
procedi a sua leitura. Esta escolha deveu-se a necessidade de enquadrar a atividade de
segunda na quarta e ndo fazer sentido avangar com a atividade seguinte sem a anterior
estar terminada. Esta flexibilidade deixou-me satisfeita, na medida em que percebi que
tenho uma boa capacidade de resolucéo de problemas e como resultado, consigo adaptar-
me as situacdes.

Na quarta-feira, como enunciado anteriormente, explorei novamente a atividade com os
restantes dois grupos. A atividade demorou 0 mesmo tempo que a anterior, levando-me a
perceber que tenho de ser mais flexivel com a duracéo das atividades e dar a liberdade
necessaria as criangas, sem ter o tempo como fator preponderante ou castrador. No
entanto, a experiéncia ira fazer com que este pequeno problema se resolva e que a minha
percecédo da duracéo das atividades melhore.
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Na segunda-feira a tarde, realizei um jogo em grande grupo. Este jogo consistia em
cartdbes com fotografias reais de animais e o seu objetivo passava por abordar as
caracteristicas e os sons dos mesmos. Apds este jogo, j& na quarta-feira, desenvolvi uma
nova atividade com o auxilio de bonecos (réplicas dos animais), realizando com as
criangas a correspondéncia dos cartbes aos animais. Esta atividade foi um sucesso e
correu muito bem, houve uma grande adesao por parte das criancas e estas demostraram
muito empenho na sua realizacdo. Da mesma forma, vi atitudes de cidadania nas criangas,
na medida em que, através da cooperacao, ajudavam-se umas as outras quando havia
dificuldades de identificacéo e correspondéncia.

Em suma, as minhas atividades foram bem-sucedidas, no entanto, em conversa com a
educadora, percebi que poderia melhorar e evoluir para outras areas, nomeadamente a
Matematica. Esta sugeriu que podia levar outros tipos de materiais (como por exemplo
tijelas) que obrigassem as criangas a separacao e colocagdo do milho, trabalhando assim
nocOes de matematica e de lateralidade, como o dentro e fora. No futuro, irei aproveitar
esta sugestdo e tornar as minhas intervenc¢des mais completas e interdisciplinares.

Em relacdo a colega Carolina, esta teve uma a¢do mais passiva, na medida em que apenas
me auxiliou e apoiou nos momentos da rotina diaria como os de higiene, deixando-me
mais focada na agdo com o grupo.

Em relacdo a avaliacdo, apesar de ser uma &rea na qual ainda apresento algumas
dificuldades, ‘“arregacei as mangas” e apliquei-me. Conforme combinado com a
educadora, avaliei trés criangas durante a atividade da espiga de milho. Os indicadores de
desempenho eram identificar a cor amarela, 0 dominio ou ndo da pinga digital e a partilha
com os amigos. Realizar a avaliagcdo neste contexto e a apenas trés criangas demonstrou
ser uma boa decisdo, uma vez que consegui fazé-lo com efetividade e facilidade, no
entanto, tenho a sensagédo que se fizesse 0 mesmo com o grupo todo a experiéncia teria
sido diferente e mais dificil. Apesar das dificuldades, este sera o objetivo a atingir e irei
pesquisar e refletir para o conseguir fazer.
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ANEXO 2 — REFLEXAO REFERENTE A TERCEIRA SEMANA DE PP1

A presente reflexdo diz respeito a terceira semana de observagdo na Institui¢do “O
Ninho”, mais exatamente na Sala dos Peixinhos. Nesta semana, para além de observacéo,
tinhamos também a finalidade e o objetivo de cooperar em todas as atividades orientadas
pela educadora cooperante.

Ao longo destas semanas percebemos a importancia das relacGes para as criangas e de
que forma estas proporcionam o crescimento de um vinculo emocional com os adultos.
Com algumas crianc¢as ainda em adaptacdo, observamos que as mesmas veem no adulto
um porto seguro, tentando socorrer-se destes quando estdo mais fragilizadas
emocionalmente ou até fisicamente. Neste sentido, foi bastante importante ver o
crescimento deste vinculo “ao vivo” pois, muitas vezes, falamos do mesmo nas aulas,
mas nunca temos a percecdo do quanto importante é para as criangas e para 0 seu
desenvolvimento. O adulto presente na sala proporciona a crianga seguranca e apoio
sempre que este € solicitado, ajudando assim a que a crian¢a se sinta segura e consiga
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desenvolver a sua autoconfianga. A par disto, a interagdo com 0s objetos presentes na sala
ou na instituicdo proporciona a crianca uma maior riqueza de exploracdes e de
conhecimentos (Oliveira, et al., 2016).

A nossa interacdo com as criancas foi entdo bastante importante, pois elas comunicam
entre si com muito mais naturalidade e espontaneidade do que comunicam com um
adulto. Assim, houve muitos desafios, ndo sO nesta semana, mas ao longo de todo o
periodo de observacdo, ja que nos incluiram em todas as suas rotinas desde o primeiro dia
de Prética Pedagogica. No entanto, isto suscitou as criangas um desafio, uma vez que este
processo foi gradual. A nossa presenca na sala comecou por ser vista por elas como
estranhas, mas com o passar do tempo fomos aumentando a cumplicidade entre nos e o
grupo. Esta cumplicidade fez com que a relagdo adulto-crianga e vice-versa fosse
crescendo e espero que continue a crescer. Percebemos, entdo, que ja temos o papel de
mediadores em pequenos conflitos e que as criangas ja nos veem como fazendo parte do
grupo, fazendo parte das suas rotinas.

Tendo alguma experiéncia com criangas desta idade, foi-me facilitada a avaliagéo de
certas situacbes com que me deparei. Conseguia perceber quando intervir e quando
simplesmente devia observar. Estes momentos permitiram-me conhecer ainda melhor as
criancas individualmente, pois dei espaco para estas se desenvolverem naturalmente,
aprendendo a lidar com a situacdo e demonstrando 0s seus comportamentos mais
genuinamente.

Quanto a interacdo com outros intervenientes, foi muito espontanea e natural. As suas
personalidades fizeram com que nos sentissemos a vontade e que nos integrassemos de
imediato. Houve uma empatia e um espirito de entreajuda tanto da nossa parte como da
educadora cooperante, assim como das auxiliares de acdo educativa. E essencial referir
que a experiéncia das auxiliares foi, no meu caso, muito importante, pois estas tentavam
ensinar-nos formas de agir com as criancas de maneira a que a nossa intera¢do com elas
fosse mais facil e de uma forma mais harmoniosa, dando exemplos de outras experiéncias
profissionais que tiveram e até pessoais. O balanco que faco desta interacdo de adulto —
adulto é que a cooperacdo entre educadora e auxiliar é bastante importante pois todos
temos o0 nosso papel dentro da sala e todas as experiéncias que cada uma tem apenas
contribui para um melhor desenvolvimento da crianga, proporcionando diversas
aprendizagens tendo como base as suas carateristicas e interesses.

Com esta semana, aprendi que no futuro devemos ser educadoras que apoiam as criangas
nas suas a¢fes, mas sendo firmes nas nossas proprias acfes de forma a que as criangas
nos respeitem, transmitindo seguranca e proporcionando um ambiente favoravel a
aprendizagens significativas.
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ANEXO 3 — PLANIFICACAO REFERENTE A QUINTA SEMANA DE PP1

Planificagéo n°4 — 15 de outubro de 2018

Local: Sala dos Peixinhos N° de Criancas: 18

Intervenientes: Nidia Mesquita

Contextualizacéo: De forma a criar explorac@es sensoriais com elementos naturais tipicos do outono, dando continuidade ao tema definido pelo
Projeto Curricular de Grupo (2018/2019), as criangas usufruem do contacto com diversas espigas de milho manuseando-as de forma livre
deixando espaco para novas experimentacdes e consequente aprendizagens (Moss, 2016, pp. 117-118)

Na proposta de final de tarde, é proposto um jogo de identificacdo de animais e das suas carateristicas fisicas, de modo a criar um momento
ludico, mas que tivesse por base os interesses demonstrados pelas criangas nas suas brincadeiras e tendo como referéncia as observacdes
recolhidas na semana anterior.

Horério

Intencionalidade Educativa

Atividade/Estratégias

08h30 — 09h15

Acolhimento das
criancas e

brincadeira livre

Dominio Socio-Afetivo
- Permitir que a chegada a sala crianca e a despedida dos

pais seja feita de forma harmoniosa e natural,

- Estabelecer lagos entre a

crianca/educadora/auxiliar/estagiarias;

- Promover uma boa relacéo da crianga com o outro e com
0S Seus pares;

- Promover uma boa relagdo da crianga com o outro e em

pares e de gestdo de conflitos;

As criangas vao brincando na sala livremente a medida que
chegam. As estagiarias, em conjunto com a educadora, acolhem
as criancas e orientam-nas para a area escolhida, participando
também no momento de brincadeira/exploracdo com elas. E
importante darmos algum tempo as criancas para criar lacos e
ambientar-se ao espacgo que as rodeia e posteriormente leva-las
a casa de banho, uma vez que este € um momento
particularmente dificil porque existem criancas que ainda estdo
no periodo de adaptacdo. Na ida a casa de banho, sdo
incentivadas a puxarem as cuecas sozinhas e a lavarem as maos,
com a ajuda de um adulto sempre que necessitarem. AS
estagiarias vao acompanhado as criangas no momento de
brincadeira. Um pouco antes das 9h15m, as criangas e as
estagiarias comecam a arrumar os brinquedos.

101




- Facilitar a autonomia no momento da higiene.

09h15 — 09h40

Inicio da rotina

da manha

Dominio Cognitivo

- Proporcionar as criancas momentos de compreensao de
existéncia de regras;

- Proporcionar as criangas momentos que estimulem a
atencdo destas.

- Proporcionar momentos em que a crianga se expresse de
forma verbal;

Dominio Socio-Afetivo

— Promover o conhecimento de si e do outro;

Dominio Motor

- Promover o desenvolvimento da motricidade fina.

As criangas sentam-se na manta e a estagiaria distribui o
reforco da manh&. De seguida, a estagiaria comeca a cantar a
cancdo dos bons dias. Na can¢éo, a crianga ouve 0 Seu home e
vai dizendo o nome das restantes. Neste momento, as criangas
séo incentivadas a manterem-se sentadas no tapete enquanto
comem a fruta. A estagiaria, com as criancas reunidas no tapete
de atividades, comeca por perguntar se estas se lembram do que
tinham feito na semana anterior e acrescenta que devem colocar
a sua presenca no quadro de presengas. As criancas, uma de
cada vez, sdo incentivadas a colocar a sua foto no Quadro de
Presencas. No fim, a estagiaria pergunta, caso acontecga, quem
ndo esta presente.

09h40 — 10h00

Atividade

Planeada

Dominio Socio-Afetivo

- Promover o espirito de partilha;

- Promover o envolvimento da crianca nas suas exploragdes;
- Facultar o desenvolvimento da iniciativa.

Dominio Motor
- Promover o desenvolvimento da motricidade fina;

Dominio Cognitivo
- Promover o conhecimento de um cereal;

A estagiaria mostra as criancas as espigas de milho e pergunta
a estas se alguém sabe o que é. Caso nenhuma crianga saiba do
que se trata a estagiaria diz o que é uma espiga de milho e
pergunta se alguém sabe de que cor é o milho. Através da
conversa em grande grupo, a estagiaria carateriza a espiga
como um todo e o0 milho e pergunta se sabem algum animal que
se alimenta destes grdos, referindo ainda que as pessoas
também comem estes grdos. De seguida, a estagiaria divide o
grupo em pequenos grupos de 3 criangas para explorar as
espigas, um grupo de cada vez, e 0s restantes dirigem-se para o
saldo ou permanecem na sala para brincarem livremente.
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10h00 — 10h40

Atividade
planeada e

Brincadeira livre

Dominio Socio-Afetivo

- Promover uma boa relacdo da criangca com o outro e em
pares e de gestdo de conflitos;

- Promover o espirito de partilha.

Dominio Cognitivo
- Facultar o desenvolvimento da iniciativa;
- Promover o uso dos sentidos.

Dominio Motor

- Promover o desenvolvimento da motricidade fina.

Seguidamente, a estagidria distribui as espigas pelas criancas
divididas em pequenos grupos e deixa as criancas explorarem
livremente, promovendo a partilha das mesmas e incentivando-
as a tocar e cheirar.

No final, a estagidria pede as criangas que auxiliem esta a
guardar as espigas de milho no saco.

O restante grupo, brinca livremente nas diversas areas da sala
de atividades ou no saldo, sob supervisao dos restantes adultos
intervindo, quando necessario. Aqui, a crianca tera a
oportunidade de brincar, de modo a conhecer 0 espago que a
rodeia, 0s seus pares, e a si propria.

10h40 — 11h00

Higiene e
preparacgao para
0 almogo

Dominio Socio-Afetivo

- Facilitar a autonomia no momento da higiene;

- Proporcionar as criancgas a oportunidade de conhecerem 0s
seus pertences;

- Facilitar o conhecimento de si e perceber quando estéo a
chama-la;

- Proporcionar a crianga momentos que lhe permitam
conhecer a existéncia de regras.

As criancas que ja sdo capazes de fazer o controlo dos
esfincteres ou estdo no inicio desse processo sdo incentivadas
pelos adultos a irem a sanita e a puxarem as cuecas sozinhas e
depois lavarem as maos, com a ajuda de um adulto sempre que
necessitarem. As criancas sob orientacdo dos mesmos, sentam-
se na manta ou dirigem-se para a sala dos filmes, onde as
estagiarias vdo chamando uma a uma para colocar o babete e
beberem agua, enquanto assistem a filmes.

11h00-11h30

Almoco

Dominio Socio-Afetivo

- Proporcionar a autonomia do no momento da refeicéo;
- Promover hébitos de alimentagdo saudavel;
- Incentivar as criangas a cumprir as regras existentes.

Dominio Motor

- Promover o desenvolvimento da motricidade fina;
- Proporcionar a crianga momentos de modo a adquirir uma
postura correta.

As criancas sdo incentivadas a comer de forma autdnoma, mas
havendo sempre os adultos para ajudar quando necessario. Sdo
também incentivadas a comer um pouco de tudo, promovendo
uma alimentacéo variada. Da mesma forma, séo incentivadas a
n&o se levantarem da sua cadeira e a manter uma postura correta
enquanto comem.
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11h30 — 12h00

Higiene e
preparagéo para
a sesta

Dominio Socio-Afetivo

- Proporcionar a autonomia na ida a casa de banho;

Dominio Motor

- Promover o desenvolvimento da motricidade fina.

As criangas que ja sdo capazes de fazer o controlo dos
esfincteres ou estdo no inicio desse processo sdo incentivadas
pelos adultos a irem a sanita e também a puxar as cuecas € a
lavarem as maos sozinhas, sempre que conseguirem. De
seguida, as criancas séo levadas para a Sala de atividades para
colocar as fraldas, apenas das criangcas que usam, caso estas
necessitem de ser trocadas. Estas sdo também incentivadas a
tirar os sapatos, com a ajuda de um adulto.

12h00 — 15h15

Sesta

Dominio Socio-Afetivo

- Promover a autonomia das criangas na preparagdo do
momento de sesta;

Apos as criangas se descalgarem, a estagiaria incentiva-as a
deitarem-se no respetivo catre colocando o lencol por cima das
mesmas.

E necessario um ambiente favoravel ao descanso e bem-estar
das criancas, para isso as estagiarias distribuem os objetos de
transicdo pelas criancas.

15h15 — 15h30

Levantar /
Higiene e
preparacdo para

o lanche

Dominio Socio-Afetivo

- Promover a autonomia na ida a casa de banho;

- Proporcionar as criangas a oportunidade de conhecerem os
seus pertences;

- Permitir que a crianca se reconheca e perceba quando estéo
a chama-la.

As criancas que ja sdo capazes de fazer o controlo dos
esfincteres ou estdo no inicio desse processo sao incentivadas
pelos adultos a irem a sanita e a puxarem as cuecas sozinhas e
depois lavarem as méos, com a ajuda de um adulto sempre que
necessitarem. De seguida, as estagidrias vdo chamando uma a
uma, para colocar o babete e beberem &gua.

Depois de todas estarem prontas, a estagiaria chama crianca a
crianga de maneira a que se dirijam para a saida da sala
formando um comboio e encaminhando-as para o refeitorio.

15h30 — 16h00

Lanche

Dominio Socio-Afetivo

- Estimular a autonomia;

Dominio Motor

- Promover a motricidade grossa e fina.

As criancas sdo incentivadas a comer de forma autdnoma, mas
havendo sempre os adultos para ajudar quando necessario. As
criangas sdo incentivadas a ndo se levantarem da cadeira
enquanto estdo a comer.
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16h00 — 16h20

Higiene

Dominio Socio-Afetivo

- Promover a autonomia na ida a casa de banho;

Dominio Cognitivo

- Promover a crianga momentos de aquisicdo de novo
vocabulario.

- Promover o conhecimento de carateristicas fisicas de
animais.

Apo6s 0 momento do lanche, as criancas sdo orientadas pelos
adultos para a sala de atividade para que facam a respetiva
higiene. As criancgas que ja sdo capazes de fazer o controlo dos
esfincteres ou estdo no inicio desse processo sdo incentivadas
pelos adultos a irem & sanita e a puxarem as cuecas sozinhas e
depois lavarem as méos, com a ajuda de um adulto sempre que
necessitarem. Durante o processo de higiene, as criangas que
esperam pela sua vez estdo sentadas no tapete de atividades e a
estagiaria comeca por explicar que irdo fazer um jogo de
identificacdo de animais variados. A estagidria mostra as
criangas um conjunto de cartdes que no verso contém uma
imagem de um animal. O jogo consiste na identificacdo de cada
animal contido no cartdo e na enumeragdo das suas
carateristicas fisicas. Por fim, as criancas sdo convidadas a ir
brincar nas diversas areas da sala de atividades, com a
estagiaria dividindo o grupo pelas mesmas.

16h20 — 17h00

Dominio Socio-Afetivo

As criancas brincam livremente nas diversas areas da sala de
atividades ou no saldo. Aqui a crianca tera a oportunidade de

Brincadeira - Promover uma boa relacéo da crianca com o outro e em | | . : .
< ; brincar livremente, de modo a conhecer o espaco que a rodeia,
. pares e de gestdo de conflitos. .
Livre 0S Seus pares, e a si propria.
Materiais

necessarios:

Espigas de milho, saco, cartbes com fotografias de animais.
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ANEXO 4 — REFLEXAO REFERENTE A SEXTA SEMANA DE PP1

A presente reflexdo diz respeito a sexta semana, referente aos dias 22, 23 e 24 de outubro.
Nestes dias, as intervencOes foram orientadas pela Carolina e eu tive um papel mais
passivo, tendo como funcgéo o auxilio nas rotinas e a avaliacdo das mesmas.

A semana decorreu conforme previsto, assim como as atividades planeadas. De um modo
geral e visto de fora, penso que as atividades correram bem, tendo a Carolina cumprindo
com 0s objetivos a que se propds. O facto de estar mais passiva ndo significou que
estivesse mais relaxada ou com menos trabalho do que se poderia pensar. O facto de ndo
assumir o grupo proporcionou uma ligagdo mais individualizada com cada crianga, na
medida em que em cada momento da muda da fralda ou nos momentos da higiene
conquistei um momento mais “intimo” com cada uma que contactei. Confesso que € esta
ligacdo que se constroi com cada elemento do grupo de criangas, uma ligagdo mais
proxima e diferente de crianga para crianga, que me move a seguir este mestrado e que
me faz reviver memorias profissionais passadas que agora se tornam mais faceis de
interpretar. A “(...) educacao afetiva devia ser prioritaria para os/as educadores/as, pois
condiciona o comportamento, a personalidade e a inteligéncia da crianga” (Lopes, 2014,
p. 18). Esta prioridade, na minha opinido, devia ser um ponto fulcral no processo de
formacéo de um educador, mas também em professores de todos os outros contextos. As
criangas necessitam de seguranca e estabilidade que sdo transmitidas através dos
momentos de rotina, mas também com as ligacdes que criam com os adultos que fazem
partes das mesmas. Estando nesta situacdo mais passiva, ajudou-me também na mediacdo
de conflitos e no tentar incutir a existéncia de regras e de saber estar e viver em grupo. A
mediacdo de pequenos conflitos que vao surgindo ao longo do dia é também importante
na construcdo da relacao entre adulto-crianca e, neste caso, entre estagiaria-crianca. Para
além de ganharmos pratica, aprendemos a saber lidar com certas situacfes com que nos
deparamos quando lideramos um grupo de criancas desta idade. Confesso que também
me incentivou a pesquisar mais sobre este assunto e a aprender que as emogoes tém um
papel fundamental neste processo, mas também o papel do adulto.

Em relagdo a avaliacdo efetuada nesta semana, foi ligeiramente dificil em relacdo a
semana passada, pois para além dos objetivos de avaliacdo serem diferentes, a forma
como avalidmos as criancas também foi diferente, seguindo indicacBes superiores para
esta mudanca. Assim, nesta semana, avaliei algumas criancgas nas suas rotinas. Estes, sdo
momentos em que estdo variadas situagdes a acontecer ao mesmo tempo. Torna-se dificil,
para n6s como iniciantes desta fase, conseguir estar atentas a tudo e, de certa forma,
lembrar de tudo de modo a interpretar o que observamos. Compreendo agora que a
avaliacdo em creche deve ser feita de forma gradual e com atencdo, de forma a que, com
essa interpretacdo, consigamos ajustar as nossas atividades futuras.
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ANEXO 5 — REFLEXAO REFERENTE A DECIMA PRIMEIRA SEMANA DE PP1

A presente reflexdo diz respeito a décima primeira semana, referente aos dias 26, 27 e 28
de novembro. Nestes dias, as intervengdes foram orientadas por mim, tendo a Carolina
um papel mais passivo e dando-me auxilio quando precisava.

As atividades decorreram conforme foram planeadas, tendo estas como tema
principal a preparacdo para a festa de Natal da Creche, que se ira realizar no proximo dia
6 de dezembro. O objetivo era decorar uma pequena estrela de cartdo que teria como
propdsito o convite para os encarregados de educacdo e familiares das criancas para a
festa. Ao realizar o planeamento para esta semana, tentei ter em conta as orientagGes de
todos os intervenientes para esta atividade e todos as decisdes foram tomadas em conjunto
para as duas salas, a sala dos peixinhos e a sala das borboletas. A escolha dos elementos
utilizados recaiu na época festiva que se avizinha. E importante apresentarmos as criancas
as tradicdes do meio em que estas se encontram inseridas, tendo em conta a sua idade e
preferéncias do grupo, influenciando a construcdo da identidade de cada crianca de
“forma evidente e favoravel” (Cordeiro, 2012, p. 17).

De uma forma geral, todas as criancas aderiram com grande entusiasmo a proposta
educativa, havendo duas criancas que gostariam de continuar, mesmo ja ndo tendo espago
para colar mais elementos. Por outro lado, uma crianca ndo quis continuar o trabalho
depois de se ter sujado na m&o com um pouco da cola que se encontrava no espago de
colagem. Este momento foi desafiante, na medida em que tive que avaliar a situacao para
repensar a minha estratégia e que levasse a que esta crianca se interessasse. A minha
primeira estratégia foi a escolha das criangas. Tentei perceber se a crianca que se
encontrava ao lado néo era fonte de motivacao, pensei em voltar a tentar da parte da tarde,
mas decidi, por uma questao de horarios das rotinas, deixar para 0 momento planificado
de quarta-feira e, deste modo, dar espago a crianca para se abstrair do momento. Na
quarta-feira, voltei a perguntar se gostaria de terminar o convite para a festa obtendo uma
resposta positiva por parte desta. Neste dia, tentei gerir as criancas de modo a que esta
crianca tivesse algum colega que Ihe proporcionasse motivacdo no seu dia a dia. Penso
que a decisédo foi a mais acertada, pois a crian¢a terminou o seu convite sem hesitacoes e
com grande motivacéao.

Neste sentido, “(...) é importante que as criangas tenham acesso a uma multiplicidade de
materiais e instrumentos (...)” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 53) mas também
que o educador esteja atento e adeque as suas estratégias de modo a favorecer ligagdes
entre as criancas e com as suas preferéncias promovendo a interacdo e cooperagdo entre
as mesmas (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Para o0 momento de descompressao que € habitual planearmos para depois da aula de
mdsica, tentei que as criancas se movimentassem de varias formas, sendo estas: andar
para a frente, andar para tras, saltar a pés juntos para a frente, saltar s6 com um pé e andar
sobre o0s quatro membros. As crian¢as, na sua maioria, aderiram e houve até algumas que
conseguiram saltar s6 com o apoio de um pé, aspeto que o seu desenvolvimento ainda
ndo permite. Apesar disto, Gallahue e Ozmun (2005) descrevem que, nesta idade, as
criancas ja comecam a tentar executar este tipo de salto.

Para os momentos de final de tarde, apds os momentos de higiene, tentei mais uma vez
aliar as minhas observacdes e interpretacdes e 0s momentos planeados para este horario
aos jogos, de forma a pdr em préatica o ciclo interativo (Silva I. L., Marques, Mata, &
Rosa, 2016). J& que este momento era planeado por ndés e era um momento em que
tinhamos a liberdade para realizar diferentes propostas, de forma autbnoma. Em cada
semana observava determinado interesse ou necessidade do grupo e tentava corresponder
na planificacdo seguinte. Os jogos foram a forma de eleicdo para estes momentos ja que
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era desta forma que as criangas mantinham um maior interesse na atividade, pelo seu

aspeto ludico, mas também por ser do seu interesse. Segundo José Duarte,
0s jogos estimulam o0s  processos  cognitivos, promovem a  socializagdo
e, em fungdo do jogo que se realize, poderdo inclusivamente desenvolver as
capacidades fisicas e perceptivas, enriquecendo o imaginario da crianca e sendo,
simultaneamente, uma fonte de prazer e motivacdo para a crianga, condi¢io para que se realize
um trabalho eficaz (Duarte, 2009, p. 2).

Considero que as criangas gostaram dos mesmos, pois ambas as propostas
educativas planeadas foram recebidas com grande entusiasmo e com uma certa
impaciéncia pela sua vez. Foram dois momentos muito divertidos, mas considero
importante, numa proxima vez, tentar gerir melhor o grupo, de forma a que esta
impaciéncia natural por parte das criancas nao se reflita no seu comportamento quando
estamos em grande grupo.
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ANEXO 6 — REFLEXAO REFERENTE A QUARTA SEMANA DE PP1

A presente reflexdo diz respeito a quinta semana de pratica pedagogica, na sala dos
Peixinhos da Creche e Jardim de Infancia “o Ninho”. Nesta semana, teriamos de intervir,
planeando e orientando o0 grupo, sempre em conjunto, para que na semana seguinte
comecassemos a intervir individualmente.

Para estes dias de intervencdo, as pesquisas e as planificagdes das atividades realizadas
pelo grupo incidiram sobre o tema do Quadro de presencas, tema sugerido pela Educadora
cooperante. A reflexdo € importante no processo de aprendizagem, uma vez que devemos,
numa primeira fase, refletir sobre o que pretendemos fazer e como fazer e, numa segunda
fase, analisar o que foi feito (0 que correu bem, o que pode ser melhorado, se o horario
foi adequado, como foi a rececdo da atividade por parte das criangas, entre outros). A
reflexdo é também o momento de avaliarmos todo o caminho percorrido, pois “«S6
avaliando a evolugdo, o desenvolvimento, as competéncias, 0s conhecimentos e a
aquisicdo de novas aprendizagens das criangas é que se podera avaliar a prética
pedagdgica e qual o seu impacto nas criangas.” (Ferreira, 2014, p. 22) Ao fazermos estas
reflexes, conseguimos verificar se os objetivos foram atingidos, uma vez que, como
Ferreira refere, “Se os objetivos definidos inicialmente ndo forem totalmente atingidos, o
educador tem a possibilidade de reorganizar a pratica pedagogica, planificar novas
atividades e procurar estratégias mais adequadas as criangas e/ou grupo para que assim
possam atingir com sucesso os objetivos.” (Ferreira, 2014, p.22) Na segunda-feira,
conforme tinhamos planeado, comegdmos por ter o grupo reunido no tapete de atividades,
apos a rotina didria da manha. Este momento consistia em dar o reforco (fruta) e em cantar
amusica dos “Bons Dias”, mUsica esta que o grupo ja conhecia. Seguidamente, iniciamos
com a explicacdo da atividade planeada. Esta consistia em explicarmos, em grande grupo,
0 que iriamos fazer, dando a conhecer os materiais utilizados, nomeando-o0s e mostrando-
0s as criangas. ExplicAmos também que enquanto uns estariam a executar a atividade,
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com o auxilio das estagidrias, o restante grupo estaria a brincar. No meu ponto de vista, a
atividade correu conforme previsto, na medida em que conseguimos atingir todos os
objetivos propostos. Todas as criangas aderiram havendo também algumas surpresas.
Algumas criancas de inicio demonstraram algum desconforto com a situacdo, mas com
algum incentivo e através da observagdo de outras criancas acabaram por participar. A
escolha do nimero de criangas para cada estagiaria foi, na minha opinido, confortavel,
pois consegui ter mais controlo da atividade e também dar a atencdo necesséria a cada
uma, conseguindo que as criancas usufruissem daguele momento. No entanto, em
conversa apos a atividade, a Carolina confessou que uma das mudancas que poderia fazer
era alterar esta escolha e mudar o nimero de criancas por estagiaria. Para uma proxima
atuacdo do género, penso que irei continuar a optar por este método.

Quanto a terca-feira, dia 9, ndo planedmos nenhuma atividade orientada pois € neste dia
que o grupo tem uma aula de expressdo musical. Apos esta aula, enquanto a maior parte
do grupo brincava livremente no saldo, nés finalizamos a atividade com as duas criancas
que tinham faltado na segunda-feira, dando lhes oportunidade de participar.

Ja na quarta-feira, dia 10, 0 nosso planeamento incidiu sobre a introducéo do quadro de
presencas e dos conceitos de “quem veio hoje a escola” e “quem nao veio hoje a escola”.
Inicialmente, comecamos por mostrar o quadro de presencas e por perguntar 0 que
representava. Depois, explichmos que iriamos colocar 0s meninos que estivessem
presentes dentro da escola. Aqui abordamos os conceitos de “dentro e fora” que
deveriamos ter colocado na planificacdo. De seguida, a Carolina prosseguiu com a
atividade apresentando a fotografia de cada crianca e perguntando sempre ao grupo se
esta estava presente na sala ou ndo. As criancas reagiram com grande entusiasmo,
mostrando euforia e interesse em colocar a sua foto no espaco destinado a quem estava
presente no dia.

Quanto a planificacdo, o tempo é ainda a minha maior dificuldade. Nao cumprimos o
tempo estipulado, pois demoramos mais tempo do que 0 que estdvamos a espera, no
primeiro dia. Em termos de elaboracéo de planificacdo propriamente dita, temos ainda de
melhorar as intencionalidades e as respetivas estratégias, de forma a conseguirmos avaliar
mais objetivamente para que, no futuro, sejamos capazes de retirar informacdo mesmo
em grande grupo. Este € sem ddvida um dos aspetos que tenho de melhorar, mas que
conseguirei atingir com algum esforc¢o e orientacéo.
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ANEXO 7 — REFLEXAO REFERENTE A PRIMEIRA, SEGUNDA E TERCEIRA

SEMANA DE PP2

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia I, foi-nos proposto a realizacdo da presente reflexdo, tendo como
principal objetivo a descri¢do do periodo de observacado e a recolha de dados realizada até
a presente data.
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Para esta pratica, a institui¢do que nos ficou atribuida foi o “Cubo Magico”, situada nos
Pinheiros. Aqui, come¢admos a contactar com criancas de idades compreendidas entre 0s
trés e 0s quatros anos de idade que este ano frequentam a sala Lumiére.

A integracdo nas rotinas da sala e, consequentemente, das criancas, foi uma mais-valia,
uma vez que conseguimos perceber a dinamica da mesma. Pessoalmente, esta integragdo
tem vindo a mostrar-se como uma aprendizagem, de duas formas diferentes.
Primeiramente, esta experiéncia revela-se totalmente diferente devido ao contexto e a
abordagem utilizada na instituicdo, de seguida a peculiaridade da escuta tem-me
inquietado, num bom sentido, uma vez que tenho vindo a conseguir perceber as
caracteristicas e a dinamica que esta assume para o agir pedagdgico.

Esta adaptacdo é o ponto chave nesta reflexdo. Realizar este processo em tdo pouco tempo
de observacdo continua a ser o grande obstaculo da questdo e o desafio maior, pois é
necessario uma grande esforco e trabalho para entrar nas rotinas do grupo e conseguir
interagir com eles de forma a contribuir para o seu desenvolvimento pessoal. Neste
sentido, 0 meu maior receio neste processo é, neste tempo limitado, ndo conseguir
adaptar-me a este ritmo de planificacdo e execucao, consequente da falta de préatica, ndo
conseguindo criar situagdes de aprendizagem significativas para estas criangas.

As primeiras trés semanas de idas a instituicdo tinham como base a observacéo e a
inevitavelmente a participacdo em contexto real. A observagdo é um passo fundamental
no percurso de formacdo de um educador, uma vez que é gracas a esta que se consegue
conhecer o grupo, as dificuldades, os antecedentes, o meio familiar e adotar uma
metodologia apropriada na altura de intervir e assim como nas suas rotinas. Helena Felicio

e Ronaldo Oliveira corroboram o enunciado anteriormente ao afirmarem que:
Corresponder as reais necessidades apresentadas pelo cotidiano escolar contemporaneo € um
desafio que se coloca a qualquer atividade profissional docente que, atualmente, ultrapassa a
pratica de aplicar uma teoria aprendida ou repetir procedimentos e/ou metodologias utilizadas em
outros contextos anteriores (Felicio & Oliveira, 2008, p. 216).

Para conseguirmos conhecer o grupo de uma forma mais profunda e eficiente, utilizdmos
como instrumentos de observacéo, para além da observacao participante, o bloco de notas,
uma grelha de observacdo realizada por nés com vista ao rapido deciframento de
pequenos detalhes na rotina do grupo e de forma mais individualizada, para além de
conversas informais com a educadora. A observacao participante foi, sem duvida, uma
mais-valia e revelou-se imprescindivel para a adaptacdo ao meio, a educadora, a auxiliar
e ao proprio grupo de criancgas, tendo sempre em vista e como objetivo a fomentacao de
uma relacéo de confianca e de conhecimento mutuo.

Esta oportunidade, foi fundamental para conhecer cada crianca, na sua individualidade, e
como grupo. As interagdes sdo essenciais para a abordagem Reggio Emilia, uma vez que
¢ a partir destas que a “(...) crianga tem um papel ativo na sua socializa¢do coconstruida
com o grupo de pares e com os adultos” (Lino, 2013, p. 118). Neste sentido, realgando a
necessidade de existir esta interacdo, consegui perceber que sé assim é que colocamos a
escuta ativa num papel de relevo e percebemos os interesses das criangas para a
fomentacdo de boas préaticas, praticas estas que emergem do curriculo ansiado pelas
criangas.

Neste momento, as expectativas para o desenrolar do semestre sdo as melhores, sinto-me
preparada para conseguir abracar e ultrapassar este desafio, com muita energia e vontade.
Quero tirar o maior partido de todas as experiéncias e absorver 0 maximo de contetdos e
sabedoria. Espero conseguir promover propostas educativas significativas para o grupo,
assim como relacionar-me com todas as pessoas envolvidas na agdo educativa e espero
conseguir sempre superar-me em todos os dominios e areas.
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ANEXO 8 — REFLEXAO REFERENTE AS DECIMA PRIMEIRA E DECIMA SEGUNDA

SEMANAS DE PP2

No ambito da Unidade Curricular de Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia I, foi-nos proposto a continuacéo da realizacdo da reflexao quinzenal,
que referenciasse todos os momentos de interacdo no &mbito da prética pedagodgica, assim
como justificasse as opcdes e fundamentacao didatica e cientifica de uma das propostas
planificadas.

Durante as semanas foram feitos varios contactos, tanto com a educadora cooperante
como com a professora supervisora, com o intuito de informar, melhorar, dar indicagdes
e apoiar 0 nosso trabalho a distancia.

Assim, no dia 8 de maio foi feito o primeiro contacto com a educadora cooperante desta
quinzena, através de uma sessdo sincrona online, em grupo, com as intervenientes da sala
Pessoa, como ja é habitual, e teve em vista a sugestdo da proposta da semana seguinte.
Neste contacto, foram alinhavadas as ideias para as propostas, recebemos indicacgdes e
sugestdes para melhorar as mesmas e conversamos acerca das dificuldades e desafios que
este isolamento social nos tem presenteado.

Seguidamente, no dia 11 de maio, procedeu-se ao envio do mail para a educadora
cooperante e para a professora supervisora, contendo o documento do recurso pedagdgico
da respetiva semana. No dia seguinte, dia 12 de maio, procedemos ao envio de um mail
com as imagens referentes a semana em questdo, para que fosse mais préatico e facil a sua
insercdo na plataforma utilizada pela instituicdo no contacto com as familias.

Dia 13 de maio, aceitdimos mais uma vez o convite da educadora e participAmos na
chamada de video que a educadora cooperante realiza todas as semanas com as criangas.
Desta vez, talvez por um certo cansaco que as familias ja& comecam a demonstrar, houve
poucas presencas por parte das criangas nesta sessao. Apds 0s cumprimentos iniciais de
todas as partes, cantdmos os parabéns a uma das criangas que tinha celebrado o seu
aniversario no dia anterior. A educadora interagiu com cada crianca presente, de forma a
chegar a todos e a tentar criar um pequeno momento de atencdo individual. No meu ponto
de vista, a interacdo com as criancas é deveras importante, principalmente num momento
como este, em que apos cerca de dois meses de isolamento, as criangas vao regressar ao
jardim de infancia. E necessario manter as relagdes proximas, manter o vinculo, de forma
a que o regresso seja feito de forma mais tranquila, dentro dos possiveis que a situacdo
implica. De facto, este momento permitiu & educadora cooperante ter um momento para
servir de apoio aos pais das criangas, perante esta situacdo de davidas e incertezas que o
regresso a escola traz. A relagcdo que mantemos com as criancas vai espelhar-se também
na relacdo que temos com 0s pais, mas, € importante também alimentar de forma direta
esta interagdo, pois a crianca € tudo aquilo que os adultos que fazem parte da sua vida
sd0. Se 0s pais ndo estiverem bem, a crianca vai sentir 0 mesmo e até demonstrar as
mesmas atitudes. Assim, estes momentos de apoio mutuo que depositem motivacéo,
confianca e resiliéncia sdo cruciais, pois permitem as criangas crescer num ambiente de
equipa, saudavel, com valores, mas também
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h& que desenvolver nas criangas a esperanca de um mundo melhor e a forca para
enfrentar e vencer as dificuldades e obstaculos (...) [s6 assim] ajudaremos as
criancas a ser mais felizes, mais tranquilas e mais satisfeitas consigo proprias, com
os outros e com a vida.” (Cordeiro, 2015, p. 379)
Apos esta sessdo com as familias, tivemos uma sessdo com a educadora cooperante em
que esta nos mostrou as partilhas das criancas em relacdo a algumas propostas que
sugerimos, através da aplicacdo ChildDiary e ficou também definida a préxima reunido
para a discussdo do recurso pedagdgico para a décima segunda semana.
Ainda no dia 13 de maio, da parte da tarde, tivemos uma reunido de balanco com a
professora supervisora, que serviu para debater ideias sobre as propostas sugeridas e fazer
um pequeno balango do trabalho realizado até a data. Houve ainda espago para algumas
sugestdes para proximas propostas, por parte da professora. Estas sugestfes e indicacdes
tém-se revelado fundamentais para 0 nosso crescimento como futuras profissionais
durante uma situacéo tdo peculiar como a atual, pois tém-nos levado a desafiar e a querer
procurar saber mais, para além de que sdo ferramentas que serdo Uteis no futuro.
No final da semana, no dia 14 de maio, tivemos a reunido em grupo habitual para
conversar sobre as propostas da semana seguinte, a décima segunda semana. Mais uma
vez, tivemos indicacdes e sugestdes de ambas as educadoras que nos permitiu repensar e
melhorar as nossas propostas. Ap0s esta reunido, 0 grupo pensou nas propostas e nas
indicacdes e tentamos efetuar contacto com a Radio Middos. O objetivo era tentarmos
perceber se as gravacdes que iriamos sugerir, acerca das investigacfes da proposta do dia
21, poderiam ser publicadas, de que forma se processava e quais as implicacfes das
mesmas. Depois do contacto feito, e de esclarecidas todas as duvidas, procedemos ao
contacto com a educadora cooperante, ja no dia 18 de maio, a fim de Ihe transmitirmos
toda a informacdo e de questionarmos se a ideia era viavel ao nivel legal e ao nivel de
execucdo. Ainda no mesmo dia, ap6s a conversa com a educadora cooperante, foram
entdo redigidas as propostas para os trés dias e enviadas por email para a professora
supervisora e para a educadora cooperante.
No dia 20 de maio, estabelecemos novo contacto com a educadora cooperante através de
chamada de video, em que conversamos sobre uma mudanca no nosso método de trabalho
efetuado até agora para a possivel realizacdo de uma planificacdo relativa a Gltima semana
de préatica pedagogica. Visto que a instituicdo vai regressar ao ativo, a educadora
cooperante explicou que iam receber novamente as criancgas, a partir do dia 1 de junho,
deixando assim de estabelecer contacto com as familias através da plataforma, mas
acolhendo e desenvolvendo as atividades normais, de forma presencial. Neste contexto,
conversamos também sobre as normas e diretivas que iriam ser aplicadas e sobre desafios
e dificuldades que a situacdo implica tanto para as colaboradoras, para as familias e para
nos como mestrandas incluidas neste contexto através da pratica pedagdgica.
Assim, passo a explanar as propostas relativas a esta semana. Para o primeiro dia de
propostas, e devido ao contexto das familias das criangas, surgiu a ideia de utilizarmos o
site da Fundacdao de Serralves como recurso para 0 mesmo. Esta fundacdo tem uma vasta
oferta de atividades ndo sé para criangas, mas para as suas familias, para escolas e
estudantes seja através do seu site, mas também de forma presencial, no Porto. Mas,
devido a situacdo de dever do confinamento e na impossibilidade pratica de nos
deslocarmos a cidade do Porto, sugerimos a exploracao do site focando-nos nas atividades
do Servico Educativo da fundagéo, disponivel no site. Atentas, e recorrendo aos interesses
observados nas primeiras semanas da pratica pedagdgica, decidimos recorrer aos animais,
mais exatamente aos insetos, de forma a que as criancas, através do desenho explorassem
0s mesmos e ligando esta proposta com a do dia seguinte. A proposta do dia tem por base
0 contacto feito a Radio Miudos sobre a possivel publicacdo da gravacdo de uma
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investigacdo feita por cada criangca ao animal que escolheram no dia anterior para
desenhar. E, para o Gltimo dia de propostas, percebemos que era importante as criangas
usarem o corpo, mas, desta vez, para relaxarem através do yoga. E sobre esta atividade
que vou justificar didaticamente refletindo sobre a importancia do exercicio fisico nas
criancas e principalmente neste periodo de confinamento.

Ao longo do seu desenvolvimento, a crianca vai adquirindo controlo do seu corpo,
desenvolve a sua personalidade e estrutura a posic¢ao do eu relativamente ao mundo. Neste
ponto, percebemos a importancia que a Expressdo Motora tem neste desenvolvimento
pois, para além de se desenvolver a nivel fisico, a crianga consegue transmitir emocdes e
libertar-se fazendo com que os seus movimentos fluam tendo mais controlo sobre estes
ao longo do contexto pré-escolar. Foi partindo desta premissa que utilizdamos o programa
Yoga para criancas, da RTP2, pois € um meio acessivel a todas as familias, atraves das
operadoras de televisdo, como através da internet e do site da estacdo de televisdo; é
também uma forma para as criancas efetuarem exercicios de alongamentos e relaxamento
num espaco de casa, permitindo assim tentar colmatar a auséncia da expressao motora ou
das brincadeiras ao ar livre que a instituicdo proporcionava as mesmas. Com estes
exercicios, a crianga consegue lidar mais facilmente com o a falta de estimulos, mas
também o simples facto de praticar alguma atividade fisica, “(...) favorece também o
crescimento, a forma, a forca e a elasticidade corporal e a libertacdo de endorfinas a nivel
cerebral [facilitando também] o relaxamento” (Cordeiro, 2015, p. 434). De igual modo,
as OrientacBes Curriculares para a Educacdo de Pré-escolar (OCEPE) referem que no
jardim de infancia se deve “(...) proporcionar experiéncias e oportunidades desafiantes e
diversificadas, em que a crianga aprende: a conhecer e a usar melhor o seu corpo, criando
uma imagem favoravel de si mesma (...)” (Silva I. L., Marques, Mata, & Mota, 2016, p.
43) Da mesma forma, pensdmos que o facto de este programa fazer referéncias a animais
seria também uma forma de cativar as criancas para a proposta através do ludico, indo ao
encontro dos interesses e singularidades do grupo. E sabido, através das OCEPE, que 0
movimento deve ser encarado numa abordagem lldica, de forma a apresentar-se atrativo
e interessante, mas sem perder a sua vertente educativa. Assim, o intuito desta proposta
assentava na promocdo de uma experiéncia baseada no jogo ludico. (Silval. L., Marques,
Mata, & Mota, OrientacGes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar, 2016)

Ao longo destas semanas, foram varios os momentos de dialogo no grupo acerca das
propostas e do periodo que estamos a atravessar assim como da dificuldade que ha em
pensar nas propostas de forma original, mas tendo sempre em vista 0s possiveis interesses
do grupo, as necessidade e dificuldades de cada familia, mas também 0 nosso percurso
como futuras educadoras. Este aspeto, falando de forma mais pessoal, tem sido um
desafio que tentamos colmatar, articulando a dindmica pessoal com todo o processo que
um mestrado a distancia implica. Fica a vontade de melhorar com cada situacéo e referir
que estamos sempre disponiveis para aprendermos e adaptarmo-nos.
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ANEXO 9 — PLANIFICACAO REFERENTE A SETIMA E OITAVA SEMANA DE PP2

Planificacéo

1.°Dia

Data: 22 de abril de 2020

Proposta

- As criancgas sdo incentivadas a olharem para uma das janelas de casa e observarem o que est4 ao redor. Para comegar esta propostas, as
criangas sao convidadas a deixarem o que estdo a fazer e a relaxarem com um exercicio de respiracdo profunda.

- Quando o retorno a calma esté assegurado, as criancas sdo convidadas a dirigirem-se a janela.

- As criancas s8o incentivadas a observarem as pessoas, 0s carros € 0s animais, tendo como recurso as seguintes orientacdes:

- Apos estas primeiras observagdes, as criangas sdo incentivadas a usarem uma folha® de registo de observagdo, do Centro de Interpretagdo
Ambiental de Leiria, para observarem e registarem os passaros que vém. Da mesma forma, sdo convidadas a desenharem, caso observem,
alguma espécie ndo referida na folha.

- As criancas sdo incentivadas a partilharem as descobertas através de fotografias, videos ou através da folha de registo.

Quantas pessoas conseguem ver da vossa janela?
Conseguem ver mais homens ou mulheres?
Veem criangas? O que estdo elas a fazer?
Conseguem ver carros? Quantos carros?

De quer cor séo 0s carros que conseguem ver?
Estdo parados ou estdo em movimento?

Vém algum animal? Qual? Sabes o nome?

E Passaros? Conseguem ver algum passaro?

1 Anexo | — Folha de registo de observagéo de aves, do Centro de Interpretagdo Ambiental de Leiria.
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Intencionalidades

- Revela originalidade nas suas intervencdes graficas;
- Verifica que os animais apresentam caracteristicas proprias e Unicas e podem ser agrupados segundo diferentes critérios;
- Persistir numa ideia, tarefa ou investigacéo.

Folha de registo de observagdo do Centro de Interpretacdo Ambiental de Leiria, lapis de carvao, cor ou canetas de feltro, maquina

Recursos fotogréfica, telemdvel, folhas brancas ou outro tipo de folha.
Nota: Os recursos sd0 meramente sugestivos, devendo ser adotados 0s materiais que as familias tém ao dispor em casa.
2.°Dia Data: 23 de abril de 2020
Proposta - As criancas sdo incentivadas a movimentarem o corpo, tendo como recurso as seguintes orientagdes:

e Todos de pé... E onde ¢ que andam as vossas maos? Estdo livres? Vamos sacudi-las.
e Onde andam os vossos bracos? Vamos esticar 0s nossos bragos para o lado, com muita forga. Ja esta?
e  Onde estdo as vossas pernas? Vamos saltar? Consegues saltar s6 com um pé? E com os dois?
e  Agora vamos voltar a esticar os bracos... depois vamos movimenta-l0os para cima e para baixo, muitas vezes... Ja esta?
- De seguida, as criancgas sdo incentivadas a lembrarem-se do que fizeram no dia anterior. Ap6s este processo de reflexdo, as criangas séo
incentivadas a imitarem as a¢des das pessoas e dos animais que observaram e a representarem as ideias que tém sobre as a¢des das mesmas,
tendo como recurso as seguintes indicacoes:
e Viram pessoas? Conseguem andar como eles estavam a andar? Agora parem, imitem uma esttua.
e Ontem viram algum animal? Como é que ele anda? E que som é que ele faz?
e Davossa janela viram algum passaro? Como ¢ que ele andava? Conseguem voar como ele? Vamos abanar as asas.... Conseguem
fazer o som do péssaro?
e Vamos imaginar que 0 vosso passaro é pequenino e ainda esta no ninho, mas que quer sair. Como é que sera que ele sai do ninho?
Ele ainda ndo sabe voar, atengdo!! Mas também tem muita fome, como é que vocés acham que ele come?
- As criancas sdo incentivadas a partilharem as imitacdes através de fotografias ou videos.

Intencionalidades

- Implicar as suas experiéncias e conhecimentos na criacdo de solugdes criativas;
- Envolver-se em situa¢@es de jogo dramatico cada vez mais complexas;
- Executar de forma autonoma tarefas e atividades que lhes sdo propostas.

Maquina fotografica ou telemével.

Recursos Nota: Os recursos sdo meramente sugestivos, devendo ser adotados os materiais que as familias tém ao dispor em casa.
3.° Dia Data: 24 de abril de 2020
- As criancas sdo incentivadas a utilizarem os legos de forma didatica. Para tal sdo convidadas a espalhar os legos e a observarem a
Proposta diversidade de pecas.

- De seguida, as criangas sdo estimuladas a construir comboios de diferentes formas, segundo as seguintes sugestdes:
e Conseguem fazer um comboio com os legos?
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Conseguem fazer um comboio usando apenas trés cores? E agora conseguem que estas cores fiquem todas separadas?
Conseguem fazer um comboio usando apenas uma cor e que as pe¢as tenham quatro buraquinhos?

Conseguem fazer um comboio usando as cores que quiserem, mas com pegas sé com seis buraquinhos?

Conseguem continuar este comboio que nos fizémos com as mesmas cores? Se ndo tiverem estas cores fagam com outras.

- De forma a ir ao encontro de todas as familias, é sugerido as criancas a substituicdo dos legos por outros objetos, tais como: calgado,
plasticinas, almofadas, massinhas com cores, entre outros.

- As criancas sdo incentivadas a partilharem as suas construgdes através de fotografias ou videos.

- Identificar semelhangas e diferencas entre objetos e agrupa-los de acordo com diferentes critérios, justificando as suas escolhas;
Intencionalidades - Contar objetos (entre 1 a 10 no minimo);

- Identificar numa contagem, que a quantidade total corresponde a Gltima palavra (termo) que disse.

Legos, calgado, plasticinas, almofadas, massinhas com cores, entre outros, maquina fotogréafica ou telemével.

Recursos

Nota: Os recursos sdo meramente sugestivos, devendo ser adotados os materiais que as familias tém ao dispor em casa.

Anexo |

Folha de registo de observacédo de aves, do Centro de Interpretacdo Ambiental de Leiria.
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ANEXO 10 — REFLEXAO REFERENTE AS SETIMA E OITAVA SEMANAS DE PP2

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia I, foi-nos proposto a realizagéo de uma reflexdo que referenciasse 0s
momentos de interacdo entre o grupo de pratica pedagogica e os restantes intervenientes,
assim como justificasse as opgdes e fizesse referéncia a fundamentagdo didatica e
cientifica de uma das propostas planificadas neste contexto de isolamento social.
Durante a semana foram realizados diversos contactos, tanto com a supervisora como
com a orientadora, de forma a alinhavar esta nova situacdo da pratica pedagogica e
regular, da melhor forma, a nossa interagdo a distancia com as criangas do grupo.

Assim, no dia catorze de abril foi efetuado um contacto com um pedido de reunido, via
email, para a educadora cooperante, com vista a definicdo e informacdo dos
procedimentos que a instituicdo tomou neste periodo, assim como a melhor forma de nos
Integrarmos nesta interagao.

Seguidamente, no dia quinze de abril pelas 11h30, foi realizada uma reunido com o
professor coordenador do Mestrado de Educacdo Pré-escolar, com o intuito de nos
informar todas as medidas tomadas para que a pratica pedagogica deste semestre decorra
da melhor forma possivel. Estas medidas visam delinear as reflexdes e assentam nas
seguintes premissas: a descri¢do de todos 0os momentos de contacto e interacdo com o
professor supervisor, a educadora cooperante, as criancas e respetivas familias; a
descricdo das opcdes didaticas tomadas na proposta e na respetiva fundamentacéo e
reflex&o final.

Ainda no mesmo dia, imediatamente ap6s o término da reunido com o professor
coordenador do curso, estivemos em contacto via videochamada, com a nossa professora
supervisora, de forma a esclarecer duvidas sobre o que foi informado na dita reunido,
assim como a adequar estas medidas, tendo em vista o contexto da instituicdo em que
estamos inseridas.

No dia dezasseis de abril, procedeu-se a uma reunido, agendada antecipadamente via
email, com a educadora cooperante, em grupo, com todas as mestrandas que efetuam a
pratica pedagdgica na mesma instituicio e com todas as respetivas educadoras
cooperantes. Esta reunido teve como mote a descricdo de como a instituicdo se encontra
a interagir com os pais, a diversidade das propostas ja realizadas pelas educadoras para
cada grupo de criangas, as situacdes familiares e dificuldades que as mesmas por vezes
enfrentam no dia a dia perante a falta de recursos materiais ou outras. No decorrer desta
reunido, as educadoras cooperantes alertaram para pequenas sugestdes que deveriam
constar nas nossas propostas tais como, diferentes opcOes para as mesmas, exemplos de
recursos materiais que as familias poderiam utilizar, a data de entrega das propostas e a
quantidade de propostas por semana, assim como os dias a serem langadas na plataforma
utilizada pela instituicéo.

Nos dias dezassete e dezoito de abril, os contactos com a educadora cooperante foram
varios ao longo do dia, com vista a sugestdo da nossa proposta, assim como a
uniformizagéo e aperfeicoamento da mesma. E de salientar que as nossas propostas foram
idealizadas e adaptadas tendo em vista 0 grupo de criancas, assim como 0S possiveis
interesses que 0 mesmo tera neste momento.

Assim, a elaboracdo das propostas que constam da planificacdo foram elaboradas tendo
em conta as indicacOes de todos os intervenientes e tentando ir ao encontro das criangas
e familias, pensando num indutor que pudesse auxiliar na idealizacdo das mesmas. Desta
forma, o grupo teve como indutor a janela e a importancia que ha no observar e, neste
caso, 0 observar através da janela. Assim, como primeira proposta, as criancas sdo
convidadas a observarem pela janela o exterior da sua casa, sendo questionadas para o
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que veem. Foram formuladas pequenas questdes, focando a atencdo para as pessoas € 0
que estdo a fazer, para 0s carros existentes ou ndo na rua, e para animais. Numa segunda
proposta, as nossas sugestdes pretendem que as criangas utilizem a imaginacao e estas
sdo incentivadas a imitarem a forma de comportamento das pessoas e dos animais, dando
diferentes sugestdes para outras imitagcGes. Na Ultima proposta, tendo em conta 0s meios
de transporte observados foi sugerido as criancas a construcao de um comboio utilizando
legos, objeto de grande interesse por parte das criangas, dando sugestdes de critérios para
a constru¢do do mesmo.

Estas propostas foram pensadas sempre em conjunto com a educadora cooperante, tendo
sempre em vista as familias e a sua disponibilidade. Desta forma, decidi proceder a
justificacdo didatica da proposta do primeiro dia devido a sua versatilidade e riqueza de
aprendizagens. Como referido anteriormente, sugerimos a crianca olhar pela janela de
casa e observar. Aqui, as criangas sdo incentivadas a usar a observagéo para conseguir
distinguir carateristicas de animais, pessoas e transportes. Decidimos dar énfase aos
animais, sugerindo uma folha de registo de observacao de péssaros, retirado do Centro de
Interpretacdo ambiental de Leiria, cativando-as assim para as diferencas das carateristicas
dos mesmos, mas também para outros animais que consigam ver através da sua janela.
De facto, esta aprendizagem torna-se bastante importante pois as criangas devem “(...)
vivenciar situagdes diversificadas que (...) permitam alimentar a sua curiosidade e os eu
interesse pela exploracdo do mundo que as rodeia (...)” (Martins, et al., 2009, p. 12) Da
mesma forma, ao ter momentos para tentar distinguir as carateristicas dos animais, as
criancas conseguem desenvolver formas de pensar diferentes levando a que mais tarde
pensem de forma critica e cientifica em relacdo ao que veem e a questionar o que veem.
Neste sentido, as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar corroboram esta
afirmacdo, na medida em que este contacto com o que conhecem aliado a curiosidade das
criancas nesta faixa etaria e as oportunidades dadas para observar e comunicar 0 que
observam, provocam “(...) o interesse por explorar, questionar e descobrir e
compreender” (Silva I. L., Marques, Mata, & Mota, OrientacGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar, 2016, p. 85).

Em forma de conclusdo, sinto que é importante refletir sobre esta nova forma de planificar
e adaptar as propostas a esta nova realidade. Torna-se dificil pensar em propostas para as
criangas que conhecemos e tentar que estas vao ao encontro delas, mesmo a distancia. E
de igual forma dificil imaginar as realidades de cada familia e as dificuldades que cada
uma tem para dispor de tempo e disponibilidade para a realizacdo das mesmas. Assim,
torna-se um dos objetivos a adaptacdo da nossa parte, como grupo, ir ao encontro das
criancas e das carateristicas de cada familia, através das nossas propostas e desafios,
tentando minimizar este afastamento social que nos foi sugerido.
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ANEXO 11 — REFLEXAO REFERENTE AS DECIMA TERCEIRA, DECIMA QUARTA

E DECIMA QUINTA SEMANAS DE PP2

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Inféncia I, foi-nos proposto a continuagéo da realizacdo de uma reflexdo, que
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referenciasse todos os momentos de interacdo no &mbito da pratica pedagégica, assim
como justificasse as opg¢des e contemplasse a fundamentacéao didatica e cientifica de uma
das propostas planificadas. Para além disto, na presente reflexdo também ir& constar um
balanco final da pratica pedagdgica, mas também uma pequena referéncia acerca da
experiéncia vivida ao longo do periodo de isolamento social e sobre o trabalho
desenvolvido a distancia seja com a educadora cooperante, seja com o grupo de criangas
e com as familias.

Durante as semanas, foram feitos varios contactos, tanto com a educadora cooperante
como com a professora supervisora, com o intuito de informar, melhorar, dar indicagdes
e apoiar 0 nosso trabalho a distancia.

No dia 20 de maio foi feito o primeiro contacto com a educadora cooperante através de
uma sessdo sincrona online, em grupo, com as intervenientes da sala Pessoa, como ja é
habitual, e teve em vista a sugestéo da proposta da semana seguinte. Neste contacto foram
discutidas possibilidades para as propostas das Ultimas semanas de pratica pedagogica,
sabendo que o grupo de criancas iria regressar a instituicdo, na segunda-feira dia 1 de
junho. Ainda no mesmo dia, realizdmos uma sessdo sincrona com a professora
supervisora, com vista a discussdo acerca das propostas para a semana seguinte, realizar
um balanco sobre o percurso até a data, a sugestdo de propostas e possiveis formas de
planear a rececdo das criancas a instituicdo, mesmo realizada a distancia.

Seguidamente, no dia 22 de maio, procedeu-se ao envio do mail para a educadora
cooperante e para a professora supervisora, contendo o documento do recurso pedagogico
da respetiva semana.

No dia 25 de maio, realizamos uma sessao sincrona com a professora supervisora, na qual
houve um debate de ideias sobre as propostas apresentadas no mail do dia 22 e havendo
lugar também para sugestdes e indica¢fes que deveriamos ter em conta para a proxima
semana. No dia seguinte, realizamos uma sessdo com a educadora cooperante para nos
partilhar indicacBes sobre como iriam estar a sala, 0 espaco e materiais disponiveis, assim
como a indicagdo de objetivos da proposta da semana seguinte.

Dia 27 de maio, aceitamos mais uma vez o convite da educadora e participAmos na
chamada de video que a educadora cooperante realiza todas as semanas com as criangas.
Mais uma vez, notou-se o cansaco das familias pois houve poucas presencas por parte das
criangas nesta sessdo. Contudo, apds os cumprimentos iniciais de todas as partes, a
educadora interagiu com cada crianca presente, de forma a chegar a todas e a tentar criar
um pequeno momento de atencdo individual e, de seguida, houve uma breve conversa
com 0s pais sobre o regresso das criangas, na qual a educadora cooperante apelou a
compreensdo dos pais e a cooperacao destes nesta nova dindmica das criangas. Na minha
opinido, esta escuta e estes pedidos por parte da educadora demonstraram que a nossa
profissdo ndo é apenas fundamental para as criangas, mas torna-se deveras importante
para as relac6es que devem ser criadas com os familiares das criangas. Como responsavel
de um grupo, devemos cultivar estas relagdes, ndo s6 devido ao bem-estar da crianga em
questdo, mas pelo bem-estar de todo o grupo.

Apos esta sessdo com as familias, tivemos uma sessdo com a educadora cooperante da
parte da tarde, em que esta nos mostrou um video que compilou todo o trabalho em redor
de projeto feito em sala em conjunto com a atelierista das artes. Houve também espaco
para uma breve conversa sobre a documentacdo pedagdgica e sobre avaliag&o.

No dia 28 de maio, da parte da tarde, tivemos novamente uma sessdo com a educadora
cooperante para proceder as apresentacdes das propostas para a semana seguinte.

No dia 29 de maio, procedeu-se ao envio através de email para a professora supervisora
e para a educadora cooperante das propostas para a décima quarta semana.
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No dia 2 de junho, estabelecemos contacto com a educadora cooperante com vista a
marcacdo de uma sessdo para o dia seguinte.

No dia 3 de junho, estabelecemos entdo contacto com a educadora cooperante através de
chamada de video, em que houve um pequeno balanco do regresso das criancas a
instituicdo e em que, com base nestas observacoes efetuadas pela educadora, deu lugar a
sugestdes para a propostas da semana seguinte.

Por fim, no dia 5 de junho, procedemos a apresentacao da proposta da semana seguinte a
educadora cooperante e, no dia seguinte, procedemos ao envio da mesma para a
professora supervisora.

Passo agora a explanar as propostas relativas as uUltimas semanas desta Unidade
Curricular. Como ja foi referido, as criangas voltaram a instituicdo e houve necessidade
de valorizar o espaco da sala, assim como as relagdes que foram mantidas a distancia.
Desta forma, valorizdmos a sala e os diferentes espacgos da sala, de forma a que as criangas
pudessem interagir entre elas e com os materiais disponibilizados, tendo em conta as
brincadeiras e habitos que tinham antes do isolamento, mas também durante 0 mesmo.
Assim, pensdmos em formas de contextualizar estas observacdes para que 0 regresso
fosse feito de forma interessante e convidativa. Aliando a necessidade de irmos ao
encontro das necessidades/dificuldades da educadora cooperante, foi decidido mudar a
forma de como sugeriamos as propostas, passando de uma proposta redigida para publicar
na aplicacdo usada pela instituicdo para um recurso ja utilizado anteriormente pelas
educadoras da instituicdo, para comunicar aos pais as propostas emergentes e
provocacOes feitas semanalmente, através do Design. Neste documento, consta uma
pequena descricdo das propostas emergentes que poderdo decorrer, mas também das
provocacOes feitas pela educadora e pequenas indica¢fes como os Ateliers de musica e
de artes, assim como as rotinas do grupo. Neste sentido, é através desta documentacéao
pedagdgica que a educadora comunica ideias e o curriculo, ndo s6 aos pais, mas também
a restante equipa pedagdgica. (Edwards, Gandini, & Forman, 2016) Assim sendo, para a
formulacdo da proposta emergente da primeira semana, e tendo como premissa o facto de
que o curriculo emergente “(...) comecga com observacdes cuidadosas dos interesses e
questdes das criangas (...) [levando a] experiéncias concretas de aprendizagem (...)”
(LeeKeenan & Nimmo, 2016, p. 236), recorremos as observacgdes efetuadas, antes do
inicio do isolamento, a um pequeno grupo gue recorreu aos carros e a utilizacdo destes
para fazer pequenos trajetos para os mesmos. Aliada a esta proposta e ao que foi dito
anteriormente, a provocacao seria aplicada nos restantes espagos da sala tendo como mote
as profissbes, ja& que as criangas durante este periodo observaram de perto situacdes
familiares em que os pais tiveram de trabalhar, muitas vezes com eles por perto. Também
tivemos em conta todas as indicacdes da Direcdo Geral de Saude relativamente aos
materiais utilizados, a sua limpeza e a possibilidade de haver certos materiais a necessitar
de um periodo de quarentena ap6s a sua utilizacéo.

As observagoes da educadora mostraram-se fundamentais para o planeamento da semana
seguinte, ja que foi através desta que percebemos o quanto havia necessidade de as
criangas se relacionarem, de interagirem entre elas. Nesta fase, entrou um sentimento
estranho, em que percebemos 0 quanto esta pandemia nos deu, mas também retirou. O
facto de ndo podermos estar presentes para ver acontecer todas estas interacdes fez com
gue ndo conseguissemos observar de perto estas situacdes e estes momentos de vinculo,
que ndo se quebraram com a distancia e auséncia. Da mesma forma, também nos privou
de observar os seus comportamentos de forma a perceber as suas necessidades e interesses
atuais, para que pudéssemos ligar com futuras propostas e provocagdes. Aqui,
percebemos, 0 quanto a pratica pedagdgica nos ajuda a obter experiéncias e aprendizagens
e a dar sentido a teoria.
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Para a formulacéo das propostas da ultima semana, tivemos em conta as indicagdes da
educadora cooperante que consistiam numa reflexdo das observacdes efetuadas ao grupo
durante a semana, como ja foi referido, mas também na indicacdo de que o atelierista de
mausica iria estar disponivel da parte da manh& para acompanhar o grupo e que iria ser
possivel deslocar-se ao pinhal, assim como ao parque exterior da instituicdo. E sobre esta
proposta que me vou debrucar para efetuar a fundamentacédo didatica.

Tendo em conta as observacdes, percebeu-se que o grupo de criangas tinha uma extrema
necessidade e interesse em brincar em conjunto, desvalorizando o espaco e 0s materiais.
Desta forma, consideramos pertinente aliar as sugestes da educadora cooperante, com a
necessidade de relacdo e brincadeira em grupo, por parte das criangas, partindo da
premissa de que “As relagdes e as interagdes que a crianga estabelece com adultos e com
outras criangas, assim como as experiéncias que Ihe sdo proporcionadas pelos contextos
(...) constituem oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para o seu
desenvolvimento” (Silva, Marques, Mata & Mota, 2016, p. 8).

Por outro lado, sabemos que o contacto com a musica proporciona ndo so divertimento e
a relacdo entre as pessoas, mas também o desenvolvimento a varios niveis. Do mesmo
modo, “(...) além de beneficiar varias fases do desenvolvimento da crianca, também
resgata a cultura do pais, da crianca e até mesmo a cultura da propria masica, que muitas
vezes acaba sendo esquecida” (Gatti, 2012, p. 19). Assim, seguindo as
sugestdes/indicacbes, formuldmos uma proposta emergente onde conjugasse a musica,
retirando partido da presenca do atelierista, com as relaces entre criangas através das
dancas de Roda e com a promocao de aprendizagens nas diferentes areas do conteudo.
Ao utilizar estas danc¢as, normalmente usadas com musicas populares, proporcionamos
as criancas o contacto com a nossa cultura, mas também diversificamos os géneros
musicais e, desta forma, conseguimos fazer uma ligagdo com o conhecimento do mundo
articulando com a area de formacéo pessoal e social. As criancas, devido aos padrdes da
nossa sociedade e as dinamicas familiares, sdo cada vez mais “deixadas” em frente ao
ecrd. Por outro lado, o facto de terem passado cerca de dois meses em casa também
proporcionou 0 aumento desta forma de ocupagdo. Foi entdo pertinente utilizar a musica
para levar as criangas a contactar com esta de uma forma diferente, mas igualmente
divertida e rica em aprendizagem, pois “(...) por serem criangas, elas ndo precisam ficar
presas apenas as musicas infantis, que muitas vezes sdo padronizadas e ndo permitem que
0 conhecimento das criangas seja feito de uma forma mais rica” (Gatti, 2012, p. 19).
Neste sentido, era através desta proposta que pretendiamos que as criancas
desenvolvessem Vvarios conceitos ao nivel da expressdao e comunicacdo, transpondo a
barreira do subdominio da musica e articulando este com o subdominio da danca,
recriando a coreografia da mesma; com o dominio da educacdo fisica, sendo este um
momento para usar 0 corpo, relacionar-se socialmente, escutar e executar indicacfes
proporcionando o desenvolvimento de capacidades motoras basicas e essenciais para esta
faixa etaria; com o dominio da linguagem oral, proporcionando de uma forma ludica
momentos para aprender palavras novas e a interpretacdo da letra das masicas, assim
como, a nivel cognitivo, dando a oportunidade de provocar as criangas para tentar
acompanhar a musica, verbalizando a letra desta e acompanhando todos 0s movimentos
que a coreografia sugere. Poderia também abrir espaco, no desenrolar desta proposta, para
pequenos conflitos e sua resolugdo ja que sendo uma situagdo nova, as criangas poderiam
querer demonstrar as suas preferéncias, as suas insegurangas e outras, estando nas nossas
maos estar atentas a este genero de situacOes e tentando colmaté-las, escutando as
criancas, intervindo no momento certo. (Edwards, 2016)

Para terminar, resta apenas fazer um balanco deste semestre e de tudo o que o isolamento
proporcionou no nosso trabalho e na nossa vida pessoal. Devo confessar que este semestre
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foi diferente, estranho e duro e, ao mesmo tempo, rico em aprendizagens. Devido ao
isolamento e ao confinamento, a minha dinamica familiar mudou completamente e tive
que fazer muitos ajustes e colmatar muitas dificuldades que iam surgindo com o passar
do tempo. Da mesma forma, a dindmica do grupo de préatica pedagdgica também mudou
completamente, o que fez com que o que mais valorizdvamos enquanto grupo, o trabalho
em conjunto de forma presencial, passasse de ser proximo para uma relacdo através do
computador. Esta mudanca, com todas as suas vertentes, foi dificil, mas conseguimos
ultrapassar com nota positiva e acima da média! Resiliéncia foi a palavra de ordem...

O Unico ponto que ndo conseguimos ultrapassar e melhorar foi a relagéo e as interacdes
com as criangas e com as suas familias. Ao longo desta nova dinamica, ndo obtivemos
muitos feedbacks as nossas propostas, o que fez com que, por vezes, surgisse O
pensamento de que ndo estavamos a conseguir cativar as criancas. Mas percebemos que
cada situacdo familiar de cada era diferente e singular e ndo tdo disponivel como
gostariamos. O facto de comecar a participar nas sessdes de grupo, em conjunto com a
educadora, fez com que percebéssemos isso, assim como nas conversas com a educadora
cooperante. Estas conversas foram fundamentais para o nosso bem-estar como pessoas e
como mestrandas em pratica pedagdgica, ha medida em que se tornaram em momentos
de socializacdo, mas também em momentos de partilha e de desabafos.

Este periodo fez com que nos adaptassemos a diferentes situacdes a que ndo estdvamos
habituadas e que nos inovassemos, adaptando-nos a nova realidade. Do meu ponto de
vista, este percurso em grupo foi feito da melhor forma possivel e, tendo em conta as
virtudes de cada uma de nds, conseguimos melhorar e corresponder da melhor forma
possivel ao que nos foi pedido.
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ANEXO 12 — DESIGN REFERENTE A DECIMA QUINTA SEMANA DE PP2

Semana de

De 8 e 9 de junho

Propostas Emergentes (a partir da crianca):

Respondendo as necessidades das

criangcas no desenvolvimento das relacdes,

observadas ao longo da semana, tornou-se pertinente a construgdo de uma proposta
que envolvesse as relagdes e as brincadeiras em grupo.

Espaco do tapete: Provocar as criang

as com videos que envolvam o ritmo e o corpo,

através do uso das palmas, do estalar dos dedos e bater as maos nas pernas.
Espaco exterior: Provocar as criangas com musicas de roda, de forma a promover as

Provocagdes (propostas pela educadora/atelierista):

No Pinhal as criangas sdo convidadas a ouvir 0s sons da natureza e a explorarem 0s
elementos

naturais presentes, e a recolher alguns. As criangas serdo convidadas a questionar-se
acerca de:

Quais foram os elementos naturais que escolheste?

Porque escolheste esses elementos?

Que sons consegues fazer?

relacfes com a danga das mesmas em grupo. Exploracéo dos elementos naturais e dos sons dos mesmos em grupo.
Rotinas da sala a contemplar: Rotinas institucionais a garantir:
- ReuniBes em grande grupo; Oficinas e atividades | |- Snack da manh3

- Arrumagcdo da sala;
- Sesta diéria

extracurriculares:
Tendo em conta a realidade atual, as
oficinas encontram-se suspensas.

- Almoco
- Lanche
- Snack da tarde

Trabalho auténomo das crianca

s/grupos:

- Mesa de luz

- Casinha

- Mini atelier- barro, pinturas,
aguarelas e aguada...

- Espago dos jogos

- Livros

- Mesa de luz

-Mundo dos dinossauros/construcées
- Espaco do desenho

Saidas/Visitas/Convidados previstos

Observagdes:
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ANEXO 13 — PROPOSTAS REFERENTES A DECIMA PRIMEIRA SEMANA DE PP2

1.° dia: 13 de maio de 2020: “O Piper quer saber o que comes...”

Bom dia amigos!!
Estdo bem dispostos? Como correu o fim de semana?
Prontos para mais brincadeiras? Nos estamos...
Lembram-se do Piper? Ele estava a procura de comida na praia. Pois bem, hoje queremos
gue sejam como o Piper e procurem comida na vossa casa. Onde acham que esta guardada
a comida em vossa casa? Vamos ser investigadores?
Procurem o sitio onde os vossos pais guardam a comida e investiguem... utilizem uma
folha para registar as descobertas.
e Quantos enlatados ha nas vossas dispensas?
Quantos pacotes de arroz?
Quantos pacotes de massa?
Tém bolachas? Quantos pacotes?
Existem pacotes de leite? Quantos?
E cha? Tém pacotes de cha? Sdo todos iguais? Do mesmo sabor? Quantos sabores
diferentes existem?
e O que acham que pesa mais? Um pacote de arroz ou de massa? Um pacote de
bolachas ou um pacote de cha?
e Existe fruta? Que variedade fruta € que tém em casa? E quantas pecas de fruta?
e Tém garrafas ou garrafbes de agua? Quantos?
e Que outros alimentos tém na vossa despensa?

Facam um desenho dos alimentos que encontraram na dispensa em maior quantidade. A
seguir enviem-nos, gostariamos muito de saber!

Divirtam-se amigos!!!!

Com esta proposta pretende-se que a criancga seja capaz de:

- Responder de forma organizada e com sentido a questdes colocadas;

- Identificar numa contagem, que a quantidade total corresponde a Gltima palavra (termo) que
disse.

- Desenvolver a nocéo de leve/pesado

- Usar expressGes como mais pesado que, mais leve que para comparar quantidades e grandezas.
- Localizar elementos dos seus espacos de vivéncia e movimento;

- Usar o desenho, garatujas ou letras para fins especificos (fazer listagens, enviar mensagens etc.)
- Mostrar-se orgulhosa das aprendizagens conquistadas.

2.° dia: 14 de maio de 2020: “A Radio Mitdos”
Bom dia, amigos!

Estdo bem-dispostos? Quando vamos no
carro as vezes ouvimos radio e as pessoas
falam sobre assuntos que sdo dificeis de
perceber, ndo é? NOs conhecemos uma
rddio s6 para miudos com assuntos e
musicas que vocés vao gostar. E a Radio
Miudos... j4 conhecem? Vamos ouvir?
Para isso vamos precisar de um
computador ou um telemdvel e vamos
pedir ajuda aos nossos pais para aceder ao
seguinte link: 8% 0
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https://www.radiomiudos.pt/. Acedam a radio em direto e oicam uma emissdo. Oicam em
alturas diferentes, de manha, a tarde e a noite.

Facam de conta que sdo locutores da Radio Miudos e falem-nos sobre o que mais
gostaram de ouvir. O pai ou a mae podem gravar e mandar-nos. Estamos curiosas!!!
Divirtam-se!!!

Com esta proposta pretende-se que a criancga seja capaz de:

- Relatar acontecimentos (descrever pessoas e objetos, recontar histérias), mostrando progresséo
na clareza do discurso e no respeito pela sequéncia dos acontecimentos;

- Tirar partido da existéncia da radio;

- Construir frases com uma estrutura cada vez mais complexa (coordenadas, subordinadas,
afirmativas, negativas);

- Mostrar-se interessada por novos temas, assuntos ou atividades;

- Demonstrar confianga em experimentar atividades novas.

3.° dia: 15 de maio de 2020: “Tum, tum, Piscatum!”

Bom dia amigos! =
Dormiram bem? Prontos para mais uma brincadeira? : R
Vamos voltar a Radio Middos? Hoje pensamos numa — s e o T
brincadeira diferente: vamos ouvir um podcast da  [EARSW
Radio Middos. Pecam ajuda a mae ou ao pai e acedam
a este link:

https://www.radiomiudos.pt/index.php?cont=54&page=1. Depois carreguem na mdsica
do programa 7 com o nome “Tum, tum, Piscatum”.

Oicam a musica e dancem ao ritmo desta. Se quiserem facam uma coreografia. Usem a
Sra. Imaginag&o e sintam a musica com o coragao.

Gravem e enviem para n6s. Gostavamos de aprender a vossa danca.

Divirtam-se amigos!!!!

Com esta proposta pretende-se que a crianca seja capaz de:

- Criar e recriar movimentos a partir da radio;

- Ter prazer em expressar-se de forma ritmica através do corpo;

- Inventar ambientes sonoros a partir de canc@es, e sequéncias de movimento, selecionando e
organizando fontes sonoras diversificadas (corpo, voz, objetos sonoros e instrumentos de
percussao);

- Revelar imaginacgéo no desenrolar das suas pesquisas, projetos e atividades.

ANEXO 14 — REFLEXAO REFERENTE A DECIMA SEMANA DE PP2

No ambito da Unidade Curricular de Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia I, foi-nos proposto a continuacdo da realizacdo da reflexdo quinzenal,
que referenciasse todos 0s momentos de interacdo no ambito da préatica pedagogica, assim
como justificasse as opgdes e explicitasse a fundamentacdo didatica e cientifica de uma
das propostas planificadas.

Como habitual, foram feitos varios contactos, tanto com a educadora supervisora como
com a professora orientadora, para dar continuidade ao trabalho feito em conjunto e sob
orientacdo destas. Desta forma, no dia 21 de abril foi feito o primeiro contacto com a
educadora cooperante, com vista a proposta do dia da mae.
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Seguidamente, no dia 24 e 25 de abril, procedeu-se a uma reunido com a educadora
cooperante, em grupo, com todas as mestrandas que efetuam a pratica pedagogica na
mesma instituicdo e com todas as respetivas educadoras cooperantes. Nesta reunido,
foram apresentadas as propostas para a semana seguinte e as reformulacdes das mesmas;
algumas indicagdes por parte das educadoras cooperantes sobre a formulagdo dos textos
e imagens das propostas. Foi-nos apresentada a aplicacdo que serve de intermediaria com
as familias, conseguimos ver como as propostas sdo inseridas na mesma e foram-nos
também dadas algumas indicacbes sobre como inserir fotos e o texto das propostas e
outros, de forma a termos uma ideia do porqué das indicag¢des acerca das formulagdes que
as cooperantes deram anteriormente. Por Gltimo, houve uma pequena conversa sobre
dificuldades e desafios que este isolamento tem proporcionado.

Ja no dia 27 de abril, procedeu-se ao envio para a educadora cooperante e para a
professora supervisora dos recursos relacionados com a semana em questdo. No dia
seguinte, dia 28 de abril, questiondmos a educadora sobre a viabilidade dos recursos
enviados para conseguirmos proceder a possiveis alteracdes. Ainda no mesmo dia,
obtivemos a resposta e indicacdes para pequenas alteracdes, dadas por parte da educadora,
assim como indicagdes por parte da professora cooperante.

No dia 30 de abril procedeu-se a reunido em grupo agendada semanalmente com as
educadoras cooperantes e respetivas mestrandas. Esta reunido teve o intuito ja habitual de
conversar sobre as propostas para semana seguinte, mas no inicio foi feita uma pequena
reflexdo em tom de conversa sobre o seminario realizado no dia anterior com o convidado
Francisco Lontro do programa Brincar de Rua. Apos esta reflexdo em grupo, seguimos
para a discussdo habitual sobre as propostas e indicacfes por parte das educadoras
cooperantes. Estas indicacdes pretendiam colocar-nos a refletir sobre a forma de
apresentacdo das imagens e do texto, com vista & abordagem de Reggio Emilia em
ambiente pré-escolar. Foi também apresentada a ferramenta digital que iria ser utilizada
na proposta de quinta-feira, o ArtBuilder. Esta ferramenta foi-nos apresentada pela
professora de didatica, do médulo de artes visuais. Esta ligacdo de proximidade e partilha
que é sugerida e realizada na unidade curricular de didatica revelou-se, mais uma vez,
uma mais-valia para nds e para as nossas praticas. No dia 4 de maio, foi feito o envio do
video tutorial para a ferramenta digital acima descrita. Este video tem como objetivo
principal facilitar a experiéncia por parte das criancas e dos pais.

Dia 6 de maio, aceitdamos o convite da educadora e participdmos na chamada de video
que a educadora cooperante realiza todas as semanas com as criancas. Foi um momento
estranho pois, por um lado ndo sabiamos como as criangas iriam reagir, mas, por outro,
estdvamos entusiasmadas pela situacdo em si. Neste contacto, a educadora criou uma
dindmica com as criangas, que constituiu uma boa experiéncia para nos. Esta dindmica
consistiu em pedir as criancas para fazerem um desenho e uma a uma, mostra-lo, dando
oportunidade ao grupo para adivinhar o0 mesmo.

Seguidamente, passando as propostas elaboradas para esta semana, comeco por alertar
que as mesmas foram elaboradas tendo em conta todas as indicacGes, conselhos e
particularidades da situacdo atual, tendo sempre em mente as criangas e as suas familias.
Neste seguimento, a proposta que incluimos no primeiro dia visava proporcionar um
momento ladico, mas com intencionalidade. Assim, o grupo de pratica pedagogica
sugeriu a visualizacdo de uma curta-metragem, referida na lista de filmes de referéncia
incluido no Plano Nacional de Cinema para o atual ano letivo, para a faixa etaria da
educacao pré-escolar — Piper.

Devido a particularidade da proposta, mas com tamanha panoplia de aprendizagens que
se pode retirar deste video, decidi basear-me nesta para realizar a justificacdo didatica.
Para esta, a leitura das Orientagdes Curriculares revelou-se a mais importante fonte, pois
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0 contacto com a arte, em diversas formas e contextos, incentiva as criangas a pensar
criticamente e a observar o mundo de diversas formas. Da mesma forma, proporciona o
contacto com outras culturas, formas de viver e de pensar que no seu dia a dia ndo
conseguiriam. De facto, a educacdo artistica potencia a acdo do educador na criatividade,
uma vez que, a “(...) criatividade das criangas, alargando e enriquecendo a sua
representacdo simbolica e o seu sentido estético (...)” (Silva, Marques, Mata & Mota,
2016, p. 47) incentiva o espirito critico perante a novidade e as diferentes formas de ver
e percecionar 0 mundo.
Da igual forma, este contacto com a arte impulsiona o desenvolvimento holistico da
crianca, ja que cria um elo de ligacdo com as varias areas de conteudo, desde a construgédo
da sua prépria identidade, na expressdo oral e comportamental, na formulacdo de
respostas ao nivel do raciocinio, no desenvolvimento de atencéo, entre outras.
No seguimento desta ideia, também no Plano Nacional de Cinema (2019) é referida a
importancia da criacdo deste projeto para a ligacdo desta arte com a educacao, referindo
que o intuito ¢ “Ampliar (...) o leque de possibilidades de cruzamento e integracao de
conteudos entre disciplinas das diversas areas cientificas do curriculo, no sentido de
proporcionar experiéncias culturais enriquecedoras aos alunos e as comunidades
educativas” (p. 3).
Assim, tendo em conta as indica¢des da educadora cooperante, pensamos também numa
forma de proporcionar as criancas momentos de autonomia na realizagdo das propostas,
havendo um elo de ligacdo com os outros dias, de forma a dar continuidade e coesdo as
mesmas. Para isto, langdmos um conjunto de questdes que suscitariam curiosidade para a
visualizagdo do filme, mas também momentos de atengdo: “Quem é o Piper?”, “O que
vai fazer o Piper?” e “Onde é que esta?”. Estas questdes, didaticamente assumem uma
importancia ao nivel da linguagem e da literacia, uma vez que era nosso intuito potenciar
uma experiéncia que, para além da compreensao da histdria, desse oportunidade aos pais
de se incluirem criando um momento que permitisse o uso da linguagem. Esta ideia partiu
das premissas de que “(...) proporcionar ocasides para as criangas conversarem € uma
das partes mais importantes da abordagem da aprendizagem pela ac¢éo, e ndo uma perda
de tempo ou distracdo relativamente a coisas alegadamente mais importantes” (Hohmann
& Weikart, 2009, p. 538) e que
falar com os outros acerca de experiéncias com significado pessoal proporciona as
criangas uma base solida para a aprendizagem da linguagem e da literacia. (...) quando
falam e escutam, as criancas vao descobrindo que a linguagem ajuda as pessoas a
funcionarem (Hohmann & Weikart, 2009, p. 529).
Em suma, apesar deste momento de isolamento social, ¢ importante continuar a
proporcionar momentos as criangas para estarem proximas da arte, seja através de
imagens de quadros de diversos autores ou até de filmes e curtas-metragens, pois tudo
tem importancia, desde que o educador/a crie uma ligacdo construtiva, mesmo a distancia,
que incentive as criangas a pensar criticamente, proporcionando-lhes experiéncias
criativas e construtivas para a sua formacéo pessoal, mas também para a formacao de um
individuo que tera um papel no mundo e, na minha opinido, dependendo da nossa
contribuicdo, faz com que este seja importante ou néo.
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ANEXO 15 — PROPOSTAS REFERENTES A DECIMA TERCEIRA SEMANA DE PP2

1.° dia: 27 de maio de 2020: “Peluchologia”

Bom dia amigos!!

Dormiram bem? Estdo prontos para brincar?

Nos ultimos dias temos usado o computador como nosso aliado para os desafios, por isso
resolvemos recorrer mais uma vez a este e pensamos trazer a ciéncia para a vossa casa
através do site da Ciéncia Viva. Este site tem muitas atividades para criangas e nos

Por isso vamos continuar a ser investigadores e desta vez vamos explorar outro espaco da
casa: o quarto!!!! Vao ao vosso quarto e procurem peluches... sim peluches... reinam
cinco a dez peluches que tém e cologuem no chéo do quarto.
De seguida, vamos investigar as caracteristicas dos nossos peluches:
1. Quantas patas tém os peluches? Agrupem os peluches por nimero de patas.
2. De que cor sdo o0s vossos peluches? Agrupem os peluches pela cor dominante.
3. Os vossos peluches tém orelhas? Agrupem os peluches em dois grupos: peluches
com orelhas e peluches sem orelhas.
4. Os vossos peluches tém cauda? Agrupem os peluches em dois grupos: peluches
com cauda e peluches sem cauda.
5. Os vossos peluches sdo todos do mesmo tamanho? Cologuem os peluches na
horizontal, em fila, comecando pelo mais pequeno e acabando no maior.

Escrevam o nome da caracteristica que usaram para agrupar os peluches, se for preciso
pecam ajuda aos v0ssos pais.
Vamos dar um exemplo:

Orelhas
i bl

Os vossos peluches tém outras caracteristicas? Agrupem os peluches de outras formas e
tirem uma fotografia para n6s vermos.

Divirtam-se e se quiserem espreitem o site.

Link: http://www.cienciaviva.pt/ciencia-viva-em-casa/

Com esta proposta pretende-se que a criancga seja capaz de:

- Identificar numa contagem, que a quantidade total corresponde a Gltima palavra (termo) que
disse;

- Fazer a associagéo algoritmo — quantidade;

- Fazer sequéncias de objetos de acordo com o seu tamanho, altura e comprimento;

- Identificar semelhangas e diferencas entre objetos e agrupa-los de acordo com diferentes
critérios justificando as suas escolhas;

- Distinguir e compreender os conceitos de horizontal/vertical;

- Usar o desenho, garatujas ou letras para fins especificos (fazer listagens, enviar mensagens etc.);
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- Pedir aos adultos que lhe leiam ou escrevam numa situacdo concreta, para responder a uma
necessidade;

- Saber que a escrita e as ilustragdes transmitem informacéo;

- Procurar solucdes para os desafios encontrados, sem temer o erro.

2.° dia: 28 de maio de 2020: “A aventura de descrever novas espécies”

Bom dia, amigos!

Prontos para novas brincadeiras? Vamos continuar com as investigacdes sobre 0s nossos
peluches? Esta brincadeira é para fazer em conjunto com os pais...

Sabem que existe uma Sociedade de Peluchologia? Esta consiste na exploracao e registo
de peluches, com vista a classificacdo e descoberta de novas espécies de peluches. Sera
gue tém uma espécie que ainda ndo foi descoberta? Sera que o vosso peluche é Gnico?
O desafio de hoje ¢ irem espreitar a “Pelucia diversus”, observar os peluches ja registados
e, Se quiserem, registar 0s vosso0s.

Aqui fica 0 link:
http://www.cienciaviva.pt/peluches/home/?fbclid=IwAR037zNITurnbhBOD931JvX51xt
50rv6WsOZkmnv-xDsLLwXthc6a6XFgX0

Deixamos aqui o link com a brochura com o0s varios passos a Sseguir:
https://img.circuitoscienciaviva.pt/img/recursos/files/pelucia_diversus_familias_160210
77435e84.pdf

Divirtam-se!!!!

Com esta proposta pretende-se que a criancga seja capaz de:

- Respeitar, colaborar e seguir as indica¢des lancadas por um adulto;

- Pedir ajuda quando sente dificuldades;

- Compreender que é detentora de informaces e experiéncias Unicas que precisa explicar quando
pretende partilhar uma informacédo a alguém que ndo esteve presente ou nao partilha do mesmo
conhecimento;

- Ouvir explicacgdes, indicacdes ou resumos até ao fim;

- Persistir numa ideia, tarefa ou investigacao;

- Identificar semelhancas e diferencas entre objetos e agrupa-os de acordo com diferentes critérios
justificando as suas escolhas.

3.°dia: 29 de maio de 2020: “Treinar como um astronauta...”

Bom dia amigos!
Dormiram bem? Prontos para mais uma brincadeira?
Vamos continuar a explorar as propostas do site da Ciéncia Viva? Hoje trouxemos um
desafio diferente, vamos treinar como um verdadeiro astronauta. Curiosos? Vamos mexer
0 corpo com um treino astrondutico!!!!
Coloquem-se de pé, e vamos comecar pelo aguecimento:
1. Onde é que andam as vossas méos? Estdo livres? Vamos sacudi-las.
2. Onde andam o0s vossos bracos? VVamos esticar 0s nossos bracos para o lado, com
muita forca.
3. Onde estdo as vossas pernas? Vamos saltar? Conseguem saltar s6 com um pé? E
com 0s dois?
4. E agora vamos voltar a esticar os bragos... depois vamos movimenta-los para
cima e para baixo, muitas vezes...

Agora o treino astronautico:
1. Andar como um urso: Apoiem-se nos pés e nas maos (virado para o chdo) e
desloquem-se como um urso. Tentem percorrer a distancia da sala a cozinha.
Descansem durante dois minutos. Repitam o exercicio duas vezes;
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2. Andar como um caranguejo: O mesmo que “andar como um urso”, mas ao
contrario. Sentem-se no chdao e ponham os bragos e as méos por tras de voceés,
com os joelhos dobrados e 0s pés no chao. Levantem o corpo do chéo (virado para
cima). Tentem percorrer a distancia de um corredor de casa. Descansem durante
dois minutos. Repitam o exercicio duas vezes;

3. Para haver mais desafio podem andar para a frente e para tras, em circulo ou de
outra forma que imaginem.

Retorno a calma:
1. Deitem-se no chéo, de barriga para cima, e ougam a vossa respiracao;
2. Com os olhos fechados imaginem que estdo no espago e pensem no que poderiam
ver,;
3. Agora podem levantar-se devagar e continuar a brincar.

Gravem o0 v0sso treino, ou tirem uma fotografia, e enviem-nos.

Se quiserem podem ver mais pormenores sobre a vossa missdo no seguinte link:
https://img.circuitoscienciaviva.pt/img/recursos/files/passeio-
espacial_1126847395e870.pdf?fbclid=IwAR21hRz5FyFF816Bey213cDVcl9imyD9lvJ]
TasHTI8PNdDX2Z3KZKLaS9iY

Com esta proposta pretende-se que a crianca seja capaz de:

- Ser consciente dos seus movimentos e do seu tamanho em relacdo aos objetos que a rodeiam,
podendo desviar-se deles;

- Controlar diferentes formas de deslocacéo (rolar sobre si proprio, rastejar, etc.);

- Conseguir manter-se em posic¢des de equilibrio (um pé, deslocar-se numa trave ou linha etc.);

- Saltar a pés juntos (em movimento e no mesmo lugar).

ANEXO 16 — REFLEXAO REFERENTE A TERCEIRA SEMANA DE PP3

No ambito da Unidade Curricular de Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia I, foi-nos proposto a realizagdo de uma reflexdo que relatasse um
balanco das trés primeiras semanas relativamente a observacdo do contexto de pratica,
aos receios, as expectativas e as mudancas/aprendizagens efetuadas.

O inicio do semestre foi encarado pelo grupo de duas formas. Por um lado, com um pouco
de ansiedade e muita motivacao, sendo este o Ultimo semestre da formagdo como mestres,
mas, por outro, com algum receio pela previsdo de um semestre muito trabalhoso,
desafiante e bastante diferente do qual estivamos habituadas. Este conjunto de sensacoes,
aliado ao ritmo natural das situacdes, esta a ser encarado como mais um desafio que nos
motiva e nos constroi enquanto futuras educadoras, mas também como um patamar a
alcancar e ultrapassar.

Neste sentido, as expectativas para este semestre sdo dispares. Esperamos alcancar
aprendizagens, conhecer um contexto diferente, usar metodologias novas, conhecer
outras formas de trabalhar e acrescentar mais estratégias, experiéncias e reflexdes a nossa
“mala pedagdgica”. No entanto, também estamos receosas, pela possibilidade de ndo
conseguirmos realizar pratica na sua totalidade, devido a pandemia, de ndo conseguirmos
recolher dados para 0 nosso relatério e receosas pela possibilidade de voltar para uma
modalidade de ensino em casa.

Todas estas expectativas e receios sdo, sem duvida, mais uma condicionante a juntar a
Préatica Pedagdgica, fazendo-nos perceber que este semestre tera de ser encarado como
um dia de cada vez, e que todo o trabalho tera de ser pensado e construido a partir da ideia
de que a seguranca e a saude sdo a base do nosso agir pedagogico.
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Assim sendo, referindo agora o periodo de observacao, periodo inicial e de contacto com
a instituicdo, o educador, o grupo e todos os restantes intervenientes, podemos enunciar
que este decorreu de uma forma muito natural e acolhedora. Fomos muito bem recebidas
pelo educador e conseguimos interagir com as criangas desde o primeiro momento. No
entanto, necessitamos de real¢ar algumas diferencas notadas por nos, desde o primeiro
momento gue contactamos com a instituicao.

Primeiro a diferenca entre a rede privada e publica, no que toca ao nivel etario das
criancas, a diferenciacdo pedagogica utilizada pelo educador, aos tempos letivos e aos
espacos interiores e exteriores utilizados pelo grupo. Segundo, as rotinas, espacos e
materiais que estavam condicionados ou eram inexistentes, devido a situacdo do pais
perante a pandemia do Covid-19. E, terceiro, a adaptagdo a esta nova realidade
educacional: intervir com a pandemia. A nossa adaptacao e interacdo com o grupo e com
cada crianga em particular estava, na nossa cabeca, condicionada pela ansiedade da
obrigatoriedade do uso de méscara e do afastamento social, tornando assim a nossa
presenca isenta de toque. Esta isencdo era para nos razdo de blogueio para a criacdo de
lacos afetivos coesos com as criangas. No entanto, o educador Manel colocou-nos a
vontade para nos relacionarmos com as criancas da forma que nos deixasse mais
confortaveis e que considerdvamos mais adequada. Este momento foi, sem davida, um
desbloqueador e, consequentemente, um surgimento de esperan¢a na educagédo, pois
conseguimos ver gque o afastamento social entre adulto e crianga, aconselhado as escolas
pela Direcdo Geral de Salude, embora seja compreensivel, ndo é de todo uma obrigacéo,
sabendo as repercussdes que isto podera trazer as criangas, ao nivel emocional e afetivo.
A partir deste desbloqueio, conseguimos participar de forma ativa no desenrolar dos dias
das criancas e comecar a criar uma relacdo de vinculacdo com cada uma delas.

Ap0s debater e refletir, em grupo, acerca destas diferencas, deu-se inicio a fase de recolha
de dados de observacdo do meio envolvente, da instituicdo, da sala de atividades e do
grupo de criangas. Neste sentido, a observacdo foi pensada e idealizada para conseguir
formar e construir uma ferramenta que sustentasse a pratica pedagdgica ao longo de todo
0 percurso que iriamos realizar este semestre. Para este fim, usamos a observacao
participante tendo como instrumentos o diario de bordo e o uso de registos fotograficos.
Com estes instrumentos, procuramos conhecer numa perspetiva macro, 0 Agrupamento
do Marrazes, o meio envolvente, os recursos humanos, o corpo docente, 0s assistentes
técnicos e operacionais, a unidade de educacdo especial, 0 servico de psicologia, 0 servico
de animacdo sociocultural, a componente de apoio a familia, as parcerias, 0 projeto
educativo do agrupamento e as atividades de complemento curricular. Ao nivel do Jardim
de Infancia, preocupamo-nos em conhecer o espac¢o fisico, os recursos humanos, a
pedagogia do educador, o projeto curricular de grupo, a modalidade de avaliagdo, os
estagios de desenvolvimento do grupo de criangas, as rotinas e as valéncias que tinhamos
a nossa disposicdo de forma a perceber as potencialidades das mesmas para as propostas
educativas iremos idealizar.

Apesar da importancia que todos estes indicadores, referidos anteriormente, tém na
pratica pedagdgica, sentimos necessidade de afunilar, nesta reflexdo, para os que tém a
ver com as criancas. A observagao ndo se destina apenas a olhar para a crianca e aquilo
que ela faz, muito pelo contrario, observar significa olhar atentamente para a crianca,
perceber o que esta diz, 0 que a motiva, o que lhe interessa e interpretar a luz das premissas
e dos conceitos tedricos de forma a atribuir significado e corpo ao trabalho que é
necessario realizar para promover o desenvolvimento e a aprendizagem da mesma. A
observacao esta intimamente ligada a escuta da crianca, uma vez que esta atitude de escuta
¢ “(...) essencial para conhecer, para adequar as propostas, quer ao nivel dos cuidados
quer da educacao e, ainda, para revelar as aprendizagens das criangas” (Parente, 2012,
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p.5). Da mesma forma, é através da escuta ativa que o educador deve sustentar as suas
experiéncias centralizando-se sempre na “(...) perspetiva e interesses das criangas
focalizando-se nas respostas as necessidades, & curiosidade, aos cuidados e ainda, em
experiéncias do dia-da-dia que levem ao desenvolvimento de rela¢c6es validas e duradoras
na vida de cada crianca” (Parente, 2012, p.5). Neste sentido, dando resposta a esta atitude
de escuta, atraves da observacdo foi possivel perceber que a turma 65 é composta por
vinte-cinco criangas muito ativas e participativas no seu dia-a-dia. De uma forma geral,
as criancas sao muito expressivas, manifestam as suas vontades e desejos, sao curiosas e
avidas de experiéncias novas. Sao criangas sociaveis e com relagbes vinculativas com o
educador e com os seus pares. Gostam de explorar 0 ambiente que as rodeia e extrair as
potencialidades de tudo com que contactam. S30 criangas que percebem as suas
necessidades e vao ao encontro de as satisfazer. S&o interessadas, com um grande espirito
de responsabilidade e entreajuda, mostrando-se ser um grupo de personalidades diferentes
que d&o riqueza e magia ao desenrolar da préatica. As criangcas demonstram iniciativa em
participar em dialogos e conversas, percebendo com isto que compreendem o sentido das
palavras e a esséncia do que € comunicado, assim como trazem consigo muitos
conhecimentos do mundo que as rodeia e que se apropriam deste conhecimento para dar
significado as novas aprendizagens.

Em relacdo as aprendizagens, estas duas semanas foram recheadas de experiéncias que
nos fizeram “abrir” o olhar, no entanto, a que mais nos marcou foi a possibilidade de
“estar com as criangas”. O educador Manel d4 muito valor as interagdes, a criacao de
vinculos e a manutencdo da relacdo, neste sentido, facilita tempos pedagdgicos que
colocam as criancas na possibilidade de estar umas com as outras e com os adultos de
referéncia. Esta possibilidade levou-nos a perceber a riqueza de permitir que os dias
sucedam de forma calma, com um ambiente seguro e sem ansia de realizacdo de
atividades e propostas, como se de um tapete de supermercado se tratasse. Conseguimos
nestes cinco dias de observagdo, “perder” tempo para estar com as criangas, brincar com
elas, ouvi-las e senti-las. Conseguimos perceber, ainda que de forma embrionéaria, quem
sdo, delinear algumas das suas caracteristicas, perceber algumas situacdes que as fazem
sair da zona de conforto, percecionar alguns possiveis interesses e olhar para elas como
sujeitos de acdo que sdo. Todo isto sé foi possivel gracas aos momentos de brincadeira
que o educador Manel planifica e facilita.

Assim sendo, foi possivel dar um novo olhar a brincadeira, que embora tenha sido sempre
valorizada e usada em primazia no nosso agir pedagdgico, estava, descobrimos nos nestes
dias, aquém das verdadeiras potencialidades. Neste sentido, percebendo que “(...) o
brincar emerge da esséncia do ser humano, encontra-se na génese do pensamento, na
descoberta da individualidade, na possibilidade de experimentar, criar e transformar o
mundo” (Silva & Sarmento, 2017, p. 65) é possivel afirmar que serve de meio para
conhecer e perceber as criancgas, descobrindo assim quem sdo e como sao.
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ANEXO 17 — PLANIFICACAO REFERENTE A SETIMA SEMANA DE PP3

Momento/ Tempo

Planificacéo 2, 3 e 4 de novembro de 2020

Intencionalidades Educativas

e  Estimular nas criangas momentos socio-afetivos com os seus pares;
e  Estimular nas criangas momentos de dialogo;
e Promover a consciéncia da segmentacdo silabica da palavra “mensagem”.

Areas de contetido

e Area de formacdo pessoal e social;
e Area de Expressdo e Comunicacao.

Aprendizagens a promover

- Conhecer e aceitar as suas caracteristicas pessoais e a sua identidade social e cultural, situando-as em relagéo as de outros;
- Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a situagéo;
- Tomar consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que constituem as palavras.

Propostas Espaco e Recursos
- As criangas sdo recebidas com um alegre bom dia e convidadas a brincar pelos diferentes espacos
da sala; - Espacos da sala:
- As criangas sdo convidadas a arrumar a sala e a sentar nos respetivos lugares; Area de trabalho/dialogos em grande grupo.

- As criancas sdo convidadas a falar sobre o fim-de-semana;
- As criangas ouvem um sinal sonoro (som medieval) e sdo incentivadas a perceber que o bai
contém algo por dentro;
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Periodo
da
manha

Momento de
conversa em
grande grupo

- Uma crianga ¢é convidada a abrir o bau e a descobrir uma mensagem do rei “Patchim Patchum”;
- As criangas s@o convidadas a “brincar” com a palavra mensagem, a partir das seguintes
indicacoes:

Quem sabe por que letra comeca a palavra mensagem?

H& algum menino ou menina nesta sala, que o nome comece pela mesma letra?

Alguém sabe alguma palavra que rime com a palavra mensagem?

Conseguem dividir a palavra mensagem aos bocadinhos?

- Apo0s este momento, as criangas sdo convidadas a ouvir a mensagem do rei:
“Ola amigos da sala 2.
Fiquei a saber que adoraram a caca ao Urso e que se divertiram muito!!!! Confesso que
se ndo fosse tdo medricas tambem ia ah ah ah ah
Uma vez que vocés sdo tdo corajosos lembrei-me de vos langar um desafio: Querem
participar nos jogos reais da eleicdo do cavaleiro do reino? Podem e devem participar
meninos e meninas. Quem ganhar receber a medalha de cavaleiro do reino. Ficam assim
encarregues de tomar conta do meu Castelo, um trabalho de muita honra.
Estejam atentos, posso passar ai a qualquer momento para ver como estao a correr 0s
jogos.
Divirtam-se amigos.
Rei “muito, muito, muito rei”’ de nome Patchim Patchum”
Nota:
- Este didlogo é um produto das observacdes efetuadas, no entanto, encontra-se aberto para
situacdes emergentes ou outros interesses demonstrados pelas criangas no momento.
- E dada a oportunidade a todas as criancas para falar sobre o fim de semana ou outro tema
de interesse.

Dia 3 e 4 de novembro
- As criancas sdo convidadas a conversar e a contar as novidades que queiram partilhar, tendo como
recurso as seguintes questdes orientadoras:

André tens alguma novidade para contar?

Maria Barbara o que fizeste ontem quando chegaste a casa?

Quantas criangas faltam hoje? Vamos la ver ...

Vamos contar guantos somos hoje?

- Recursos:

Som medieval,;
Bau;

Mensagem do Rei.

Intencionalidades Educativas

e Desenvolver nas criancas a capacidade de cumprir regras e orientacdes;
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Momento
Orientado

e Promover a apropriacdo da diversidade de movimentos motores.

Areas de contetido

o Areade Expressdo e Comunicagio.

Aprendizagens a promover

- Seguir orientacdes ou regras de um jogo;

- Controlar movimentos que implicam deslocamento e equilibrio: saltar e deslocar-se como o caranguejo;

- Controlar movimentos de pericia e manipulacdo como lancar a bola.

Propostas

Espaco e Recursos

Os jogos Reais

- As criangas sao convidadas a usufruir do jogo real sugerido pelo rei (adaptado as diferentes etapas
de desenvolvimento presentes na sala).,

Nota: As criancas sdo divididas em cinco grupos de 4 elementos e um grupo de 5 elementos, sendo
estes escolhidos tendo em conta a diferenciacdo pedagogica. O jogo serd desenvolvido ao longo
dos momentos de atividade orientada nos trés dias de planificacéo.

Grupos de criangas:

Grupo 1: Luisa, André, Yuna, Murilo e Joana
Grupo 2: Duarte, Margarida, Sofia e Maria Barbara
Grupo 3: Lara, Martim, Lucas, e Ana Maria

Grupo 4: Vitinho, Violeta, Tomas e Kevin

Grupo 5: Vicente, Bernardo, Bruna e Maria Simdes
Grupo 6: Camila, Leo, Gabriela e Tiago

Jogo de tabuleiro giganteeeeeeeee (adaptado as criangas mais velhas)

- As criancas sdo convidadas a jogar um jogo de tabuleiro giganteeeeee, construido no chéo do
recreio da instituicdo.

- As criancas sdo convidadas a sentar no chdo e a ouvirem as regras do jogo:
Tem de langar o dado e ver quantas casas tem de andar;
A casa que calhar tem um desafio ou um azar. Se ndo conseguirem cumprir o desafio
andam uma casa para tréas;
Ganha a criancas que chegar primeiro ao fim.

- Espago exterior:
Recreio da instituicéo.

- Recursos:

Giz para fazer o tabuleiro;
Imagens dos desafios;
Dado;

Arcos;

Bola;

Cesto;

Pedras e paus.
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Estrutura do jogo?:

O jogo sera divido em 15 casas:

1- Salta cinco vezes a pé juntos;

2- Adivinha: Qual é a primeira coisa que se faz ao acordar? (abrir os olhos)

3- Acerta 3x com a bola no cesto.

4- Ups! Anda uma casa para tras.

5- Divide a palavra “malmequer” em bocadinhos.

6- Problema! “Estamos com muita fome. Queremos comer magas. Se fores loja quantas
macas precisas de comprar para nds? (serdo dois adultos e quatro/cinco criancgas, logo
serdo precisas 6/7 magas).

7- Diz o nome do filho da vaca. (Vitelo)

8- Salta para dentro dos arcos.

9- Diz uma palavra que comece pela letra do teu nome.

10- Encontra trés pedras brancas mais trés paus.

11- Anda como o caranguejo.

12- Ups! Anda trés casas para tras.

13- Canta a tua musica preferida.

14- Diz a lengalenga da “Galinha e do Pato” a cantar.

15- Se pudesses mudar alguma coisa na tua escola o que seria?

Jogo do dado (adaptado as criangcas mais novas)
- As criancas sdo convidadas a jogar um jogo do dado, que se encontra no recreio da instituicao;

- As criancas sdo convidadas a sentar no chéo e a ver todas as faces do dado, ouvindo a explicacéo
do desafio de cada imagem.
- As criancas séo convidadas a ouvir as regras do jogo:

Tém de langar o dado e ver qual a imagem que calha;
Tém de cumprir o desafio em grupo.

Estrutura do jogo®:
Imagem do nariz: Toca com o nariz no teu joelho.

Imagem da boca: Canta a tua musica preferida.

2 Imagem representativa do jogo
3 Imagem representativa do jogo.
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Imagem das pernas: Salta como o sapo.

Imagem das orelhas: Toca na orelha do teu amigo.

Imagem dos olhos: Fecha os olhos e adivinha quem €é o teu amigo.
Imagem dos bracos: D& um abraco ao teu amigo / Jutas os teus cotovelos.

Nota: Esta proposta tera em conta o tempo de concentracéo e a motivacao das criancas.

Momento/ Tempo

Intencionalidades Educativas
e Desenvolver nas crian¢as a capacidade de cumprir regras e orientagdes;
e Promover a apropriacdo da diversidade de movimentos motores.
Areas de contetido
Area de Expressdo e Comunicacao.
Aprendizagens a promover
- Seguir orientacdes ou regras de um jogo;
- Controlar movimentos que implicam deslocamento e equilibrio: saltar e deslocar-se como o caranguejo;
- Controlar movimentos de pericia e manipulacdo como lancar a bola.

Propostas Espaco e Recursos
Periodo Momento (Continuacédo da proposta dos jogos reais) - Equgo ex_teripr:_ )
da ; Recreio da instituicéo.
Orientado . . L .
tarde Reflexdo: No momento em que as criangas esperam pela chegada dos pais sdo incentivadas a

exprimir o que sentiram em relacdo as propostas do dia, tendo como recurso as seguintes questdes:
O que fizemos hoje?
Gostaram das brincadeiras? - Recursos:
Porqué? Giz para fazer o tabuleiro;
Houve alguma coisa que ndo gostaram? Imagens dos desafios;

Dado;

Arcos;

Bola;

Cesto;

Pedras e paus.

Nota: A estrutura da planificacdo é meramente indicativa, dando espago a alteragdes. As criangas sao incentivadas a usufruirem da liberdade de escolha perante o

trabalho que querem fazer.
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Propostas de recurso
1- Vamos dancar?

Intencionalidades Educativas

e Promover o envolvimento e a exploracdo ludica através da expresséo.

Areas de contelido

e Areade Expressio e Comunicacio.

Aprendizagens a promover
- Inventar e representar situacdes coreogréficas a partir de diferentes propostas.

As criancas sao convidadas a usufruirem de diferentes estilos musicais e a dancar de acordo com os mesmos. Para tal, ira ser projetado um video com segmentos de mdsica

e danga que servirdo de indutor a proposta, através de indicacg@es orais. Link: (video enviado em anexo).

2- Uma histéria.... Que delicia.

Intencionalidades Educativas

e Incentivar as criancas a saber ouvir e escutar histérias com atencao, retirando prazer do momento.

Areas de contetido

e Areade Expressdo e Comunicacio.

Aprendizagens a promover
- Compreender que a leitura e a escrita sdo atividades que proporcionam prazer e satisfacdo.

As criangas sdo convidadas a usufruirem da leitura do livro “A caixa”, de Min Flyte e da visualizacdo das ilustracdes do mesmo.
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ANEXO 18 — REFLEXAO REFERENTE A DECIMA PRIMEIRA SEMANA DE PP3

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Inféancia Ill, foi-nos proposta a realizacdo de uma reflex&o acerca da sexta
semana de pratica pedagogica. Neste sentido, irei debrucar-me e refletir acerca das
propostas desta semana e das aprendizagens derivadas destas.
Esta semana foi, de certa forma, atipica pois apenas tivemos a quarta-feira destinada a
pratica pedagogica. Neste sentido, 0 momento da reunido da manhd foi dedicado a
decoracdo do pinheiro exposto no exterior da escola com os elementos decorativos
realizados em casa pelas criangas e respetivas familias. Foi fantastico ver que quase todas
as criangas participaram no desafio proposto pela escola, ndo s6 ao trazer as suas
decoracgdes, mas também através de diversos feedbacks que o educador teve durante todo
o fim de semana com fotografias e videos enviados pelos familiares das mesmas. Este
envolvimento das familias na escola tem se revelado um fator deveras importante ja que
Os pais/familias, como principais responsaveis pela educacao dos filhos/as, tém
também o direito de participar no desenvolvimento do seu percurso pedagdgico,
ndo so sendo informados do que se passa no jardim de infancia, como tendo
também oportunidade de dar contributos que enriquecam o planeamento e a
avaliacdo da pratica educativa” (Silva I. L., Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 16).
No mesmo sentido, este envolvimento por parte das familias permite também ao educador
perceber e conhecer o contexto familiar de cada crianca permitindo desta forma ajustar a
sua pratica em funcdo do mesmo. (Silva I. L., Marques, Mata, & Rosa, 2016)
A quarta-feira é também o dia em que a aula de danga ocupa algum tempo letivo,
limitando-nos assim apenas a um pequeno momento apds esta aula e a0 momento da
tarde, para nos dedicarmos profundamente a propostas mais orientadas. Assim, tinhamos
planeado para a parte da manha a leitura da histéria Eu Sei tudo sobre o Pai Natal, de
Aurélie Blanz e Nathalie Delebarre. A escolha do livro recaiu sobre diversos critérios,
dos quais se salienta a adequacao da narrativa ao nivel da compreensao e interpretacdo da
mesma e na adequacéo ao patamar de desenvolvimento do grupo, mas também na ligacao
ao tema do livro, neste caso, envolvendo o tema que agora o grupo tem explorado — o
Natal. (Ramos & Silva, 2014)
Da mesma forma, a leitura desta histéria servia como mote para um jogo que aliava a
motricidade, o ludico, o espirito de entreajuda e o tema em questdo. Este Gltimo nédo se
realizou, pois, derivado a demonstracdo do interesse das criangas envolto da conversa em
grande grupo acerca do Natal e da decoracéo do saldo real para o Natal, assim como em
realizar os presentes que iriam, posteriormente, ser oferecidos as familias, decidimos
iniciar a construcdo dos mesmos nessa tarde.
No decorrer da primeira fase do presente, repardmos na sensibilidade que este grupo
possui para as expressdes plasticas e para trabalhos que envolvam ferramentas pouco
usuais num Jardim de Infancia como, por exemplo, folhas de lixa para madeira e martelos.
Ao perceber 0 processo que as pecas teriam de passar até estarem prontas, a maior parte
das criangas mostrou-se verdadeiramente entusiasmada e motivada para participar no
mesmo. De facto, a educacgdo artistica assenta “(...) essencialmente em atividades de
fruicdo, experimentacdo e descoberta, que constituem pilares sobre os quais as
aprendizagens futuras e a personalidade se vao edificar” (Godinho & Brito, 2010, p. 9).
Esta demonstracdo de motivacao refletiu-se na importancia que ha em variar os materiais
neste tipo de propostas, de forma a que as criangas contactem com 0S mesmos,
conseguindo ter contacto com o risco e com o perigo que deles advém, mas percebendo
o0s limites e aprendendo com os mesmos, explorando-os.
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Ao longo das ultimas semanas temos vindo a desenvolver o portefélio com duas criangas.
Esta forma de avaliacdo alternativa permite ao educador avaliar o progresso da crianga
aliando o contexto onde se desenvolve e tirando partido de situagdes mais descritivas ou
narrativas documentadas e fundamentadas. (Silva I. L., Marques, Mata, & Rosa, 2016)
Tem sido um percurso um pouco dificil devido ao facto de ndo haver esta rotina incutida
na crianca e de ndo possuirmos bases nem experiéncias anteriores com este género de
avaliacdo, mas que temos tentado colmatar todas as semanas ao criar um momento na
semana destinado a reflexdo acerca do mesmo, ao planear o que vamos colocar a seguir
e ao mediar a selecdo de trabalhos e fotos que a crianga escolhe para colocar no seu
portefdlio.

Na préxima semana, vamos continuar com este ciclo em volta do portef6lio com as
criancas escolhidas, mas também com a continuacao da construcao dos presentes de Natal
das criangas, mas que se volta a desenrolar apenas na quarta-feira. Vai ser, portanto, um
dia preenchido, mas que tentamos retirar 0 maximo de cada momento promovendo
aprendizagens significativas, mas criando também as nossas proprias aprendizagens.

Referéncias Bibliogréficas

Blanz, A., & Delebarre, N. (2010). Eu Sei Tudo Sobre o Pai Natal. Barcarena: Editorial Presenca

Godinho, J. C., & Brito, M. J. (2010). As Artes no Jardim de Infancia. Lisboa: Ministério da
Educacéo; Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular.

Ramos, A. M., & Silva, S. R. (2014). Leitura do berco ao recreio: Estratégias de promogéo da
leitura com bebés. Em F. L. Viana, I. Ribeiro, & A. Baptista, Ler para Ser: Os caminhos
antes, durante... e depois de aprender a ler (pp. 149-174). Coimbra: Edi¢cGes Almedina.

Silva, I. L., Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). Orientac¢des Curriculares para a
Educacéao Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacdo/Direcdo Geral da Educacéo.

ANEXO 19 — SINTESE DE OBSERVACOES RELATIVAS AOS DIAS 27 E 28 DE

OUTUBRO DE 2021.

Ao longo das semanas de préatica, temos constatado, através das nossas observacdes,
varios momentos de interacdo entre criangas, utilizando o jogo dramético nas suas
brincadeiras livres. Da mesma forma, sendo esta uma area em que o grupo demonstra
interesse genuino, participa de uma forma ativa e se envolve com naturalidade, surgiu-
nos a curiosidade acerca das implicacfes deste tipo de expressdo para 0 Seu
desenvolvimento e suas concecdes acerca dos papeis sociais.

Nas observacfes efetuadas nos momentos de brincadeira livre, foram notorias as
interacdes que surgiam entre as criangas e destas com 0s materiais que dispunham no
momento. Estes materiais eram utilizados néo para o fim para que foram produzidos, mas
utilizados de forma imaginativa por parte das criancas para reproduzir situacdes que,
possivelmente, sdo situacdes que representam a sua rotina familiar e/ou situa¢6es pontuais
que elas prdprias observam. Destas observacGes salienta-se as seguintes: uma crianga a
usar um conjunto de legos empilhados de forma vertical, para representar um telemavel;

duas criancas a usar um conjunto de legos empilhados de forma horizontal, para
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representar uma maquina fotografica, estando uma destas a imitar os comportamentos da
outra; duas criangas a usar material de encaixe empilhado de forma vertical, para
representar dois telemoveis.

Da mesma forma, estas interagdes sdo realizadas de forma contextualizada, dando
seguimento a determinada brincadeira, ou descontextualizada, integrando a crian¢a mais
proxima do local para enriquecer e dar continuacdo a situacdo de brincadeira em que a
crianca ou criancas estdo envolvidas. Destas observacdes salienta-se a seguinte situacéo:
uma crianga aborda a crianga que se encontrava mais proxima, que ndo estava a participar

na brincadeira, para Ihe pedir para tomar conta da filha, pois precisava de ir a uma reuniéo.

ANEXO 20 — PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA REGISTOS DE FOTOGRAFIA E

GRAVACAO VIDEO

Estimado encarregado de educacao.

Eu, Nidia Mesquita, aluna do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar, da Escola Superior de
Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, encontro-me a
desenvolver a Prética Pedagogica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia Il na
sala de atividades do(a) seu(sua) educando(a), com a orientacdo do Educador Manuel.

Neste sentido, e tendo como finalidade a realizacdo do relatério de investigacéo para
a atribuicdo do grau de Mestre, necessito gravar quatro atividades que pretendo
desenvolver com o seu(sua) educando(a). Estes registos destinam-se apenas para o0 acima
referido e ndo serdo divulgados para além do contexto mencionado.

Desta forma, peco a sua autorizacgao para realizar a gravacao do(a) seu(sua) educando(a)
durante a realizacao das atividades.

Seré garantido o anonimato do(a) seu(sua) educando(a) durante todo o estudo e relatorio.

Agradeco desde ja a atencdo e a colaboracéo.
A Mestranda Educador Manuel

Eu, Encarregado(a) de Educacao de
, tomei conhecimento® das

informacdes acima mencionadas e neste sentido:
autorizo a recolha de registos (fotos e video).
ndo autorizo a recolha de registos (fotos e video).

Leiria, 10 de dezembro de 2020

O Encarregado de Educacéo
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ANEXO 21 — REGISTO DE OBSERVACAO - DIA 16 DE DEZEMBRO

Bloco de Notas

Dia: 16 de dezembro de 2020 — 14h18m
Local: Sala de atividades 2
Finalidade: Estudo investigativo

Descrigéo detalhada:

A MB encontra-se a desenhar numa folha A4 disposta na vertical
e a usar lapis de carvéo e lapis de cor.

Quando termina, aproxima-se de mim e mostra-me o desenho.
Questionada sobre o que tinha desenhado, diz que é o jardim onde
a carochinha foi passear sem o colar. Ao questiona-la sobre quem
era a figura que se encontrava no jardim. Diz que é a carochinha
com o colar igual ao que tem na casinha. Refere ainda que o colar
da casinha é maior do que o da carochinha, mas que também tem
bolas.

Questiono se posso tirar uma fotografia ao desenho, ao que a MB
me responde a afirmativamente. (Ver fotografia em anexo)
Depois de tirar a fotografia afasta-se para guardar o desenho.

ANEXO 22 — REGISTO DE OBSERVACAO - DIA 12 DE JANEIRO

Bloco de Notas

Dia: 12 de janeiro de 2021
Local: Sala de atividades 2
Finalidade: Estudo investigativo

Descricdo detalhada:

A'Y aproxima-se de mim e mostra-me o desenho que fez
numa folha A4 disposta na vertical com lapis de cor.
Questionada sobre o que tinha desenhado, diz que é o0 Galedo
do pirata. Acrescenta: “aqui estd o pirata com o papagaio
naquela coisa que tem no mastro para ver os outros navios”.
Questiono porque desenhou o Galedo. A Y responde que
desenhou porque gostava muito da histéria e de papagaios.
Questiono se posso tirar uma fotografia ao desenho, ao que a
MB me responde a afirmativamente. (Ver fotografia em
anexo)
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Peco para guardar no seu cesto, mas ela insiste em oferecer-
me o desenho.

ANEXO 23 — REGISTO DE OBSERVAGAO - DIA 19 DE JANEIRO (1)

Dia: 19 de janeiro de 2021
Local: Sala de atividades 2
Finalidade:

Estudo investigativo

Descrigéo detalhada:

O A aproxima-se de mim com o alguidar na cabeca e um garfo
e uma faca em cada mao.

Sem que eu faca qualquer questdo ele diz: “Ja viste, Nidia, é
um capacete da tropa e isto ¢ minha espingarda”.

Depois de lhe questionar mais sobre a forma como ele se
caraterizou, o A esclarece que o capacete militar é simulado
pelo alguidar enquanto que o garfo e a faca, juntos sdo a
espingarda. Pergunto-lhe se posso tirar uma fotografia para
ficar registado. O A responde afirmativamente (ver fotografia
em anexo)

Regressa a casinha e retira a bacia da cabeca.
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ANEXO 24 — REGISTO DE OBSERVAGAO - DIA 19 DE JANEIRO (2)

Bloco de Notas

Dia: 19 de janeiro de 2021
Local: Sala de atividades 2
Finalidade: Estudo investigativo

Descricao detalhada:

O D aproxima-se de mim com a bacia nas maos e tapada pela
taca de aluminio que se encontra na casinha. Diz: “Aqui estd o
seu pedido”. Eu questiono o que era e aponto para o alguidar
com a taca de aluminio por cima. O D diz: “¢ aquilo que os
empregados levam com comida para os clientes”.

Apos retirar a taca de aluminio de cima da bacia mostra o
conteudo (os vegetais de plastico area da casinha). Simulo que
como o “meu pedido” e agradeco.

Questiono se posso tirar uma fotografia para ficar registado. O
A responde afirmativamente (ver fotografia em anexo)

O D afasta-se e dirige-se a casinha.
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