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RESUMO

O presente relatério de Prética de Ensino Supervisionada faz
referéncia a todo o meu percurso de 2018 a 2020, no &mbito do
mestrado em Educacdo Pré-Escolar.

Este encontra-se dividido em trés partes. A primeira parte faz
referéncia a Pratica de Ensino Supervisionada em Contexto de
Creche. A segunda e a terceira fazem alusdo a Pratica de Ensino
Supervisionada em Jardim de Infancia | e Il, respetivamente.
Estas trés dimensdes procuram, essencialmente, refletir sobre
algumas das aprendizagens e desafios que surgiram ao longo
desta aventura que € ser futura Educadora de Infancia. Toda
esta experiéncia caracterizou-se pela construcdo de saberes
cientificos e didaticos que sustentaram toda a acdo, implicando
a mobilizacdo e adaptacdo destes mesmos conhecimentos e
competéncias a singularidade de cada crianga, com quem tive o
privilégio de contactar e travar momentos de pura

aprendizagem.

De modo a enfatizar a relevancia de uma postura critica e
reflexiva, salienta-se que na segunda parte do presente relatério,
mais especificamente no segundo capitulo, encontra-se a
dimensdo investigativa que integra um estudo denominado Eu
tenho direitos! Perspetivas das criangas de um Jardim de
Infancia. O presente estudo investigativo seguiu uma
metodologia de natureza qualitativa de tipo investigacdo-acéao e
teve como pergunta de partida: “Que estratégias pode um/a
educador/a implementar para criar condi¢cbes ou ambientes que
levem as criancas a compreender o direito a educagdo?”.
Inerentes a esta encontram-se trés objetivos: Identificar as
concegdes das criancas em relacdo aos seus direitos; Criar
ambientes/recursos pedagdgicos que levem as criangas a
compreender e a defender os seus direitos, especificamente o da
educacdo; Refletir sobre as implicagbes pedagogicas dos dados

recolhidos.

Os resultados evidenciam que uma educacdo pelos direitos deve

ser feita ndo “para” as criangas, mas sim “COm” as criangas. Se



pretendemos erradicar préaticas de desigualdade social,
construindo sociedades mais inclusivas, resilientes e pacificas,
onde a justica impera é importante adotar praticas pedagdgicas
de participacéo, onde a voz da crianga sobressai e onde estas se

podem posicionar criticamente perante 0 mundo em que vivem.

Palavras-chave

Direitos das Criancas, Educagdo, Jardim de Inféncia,

Participacao



ABSTRACT

This report on Supervised Education Practice refers to my entire
journey from 2018 to 2020 within the Masters in Pre-School
Education.

This is divided into three parts. The first part refers to the
Supervised Teaching Practice in a Nursery Context. The second
and third part refer to the Supervised Teaching Practice in
Kindergarten | and Il, respectively. These three dimensions
essentially seek to reflect on some of the learning and
challenges that have arisen throughout this adventure of being a
future Kindergarten Educator. All this experience was
characterized by the construction of scientific and didactic
knowledge which supported all the action, implying the
mobilization and adaptation of this same knowledge and skills
to the uniqueness of each child, with whom I had the privilege

of contacting and having moments of pure learning.

To emphasize the relevance of a critical and reflective stance, it
is worth mentioning that in the second part of this report, more
specifically in the second chapter, there is the investigative
dimension which is part of a study called | have rights!
Perspectives of children in a kindergarten. This research
followed a qualitative methodology of action-research type and
had as a starting question: "What strategies can an educator
implement to create conditions or environments that lead
children to understand the right to education? Inherent to this
they find three objectives: To identify the conceptions of
children in relation to their rights; To create pedagogical
environments/resources that lead children to understand and
defend their rights, specifically the rights of education; To
reflect on the pedagogical implications of the collected

evidence.

The results show that education for rights should be done not
"for" children, but "with" children. If we want to eradicate

social inequality practices, building more inclusive, resilient



and peaceful societies, where justice prevails, it is important to
adopt pedagogical practices of participation, where the child's
voice stands out and where they can critically position
themselves before the world in which they live. Only through
their active participation will it be possible to live out the right
to education in its fullest form and put into practice what is
already stated in theory: rights as a universal matter.

Keywords

Children's Rights, Education, Kindergarten, Participation
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de Préatica de Ensino Supervisionada (PES) foi realizado no ambito
do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, na Escola Superior de Educacdo e Ciéncias
Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Este pretende ilustrar de um modo reflexivo e
critico todo o percurso e experiéncias vivenciadas, tanto em contexto de Creche bem
como em Jardim de Infancia, nos anos letivos de 2018 a 2020. Neste, é ainda
apresentando um estudo investigativo desenvolvido em torno do tema dos direitos das
criangas, com principal destaque no direito a educagdo. Deste modo, o presente relatorio
divide-se em trés partes. A primeira faz referéncia a PES em contexto de Creche, a
segunda ao contexto de Jardim de Infancia | e, por fim, a Gltima parte faz aluséo ao

contexto de Jardim de Infancia Il.

A parte | é composta por um capitulo, onde sdo apresentados alguns topicos, tais como,
a importancia das rotinas em contexto de Creche, a relevancia da organizacdo do
ambiente educativo para o exercicio empenhado da crianga na descoberta do mundo e
ainda o ciclo pedagdgico como o fundamento de toda a filosofia que deve presidir num

contexto educativo de qualidade.

Por sua vez, a parte Il é constituida por dois capitulos. O primeiro remete para a
dimenséo reflexiva em Jardim de Infancia I, onde é explorada a importancia do brincar
“para la das portas” de uma sala de atividades, a importancia da documentagédo
pedagdgica, e onde é apresentada a primeira experiéncia realizada através da
Metodologia de Trabalho por Projeto denominado N&s e os Mapas. Por sua vez, o
segundo capitulo faz referéncia a um estudo desenvolvido em torno do tema dos direitos
das criancas, mais especificamente o direito a educacdo, em contexto de Jardim de
Infancia. Neste podemos encontrar o enquadramento tedrico, as op¢des metodologicas,
a respetiva pergunta de partida, os objetivos e ainda o contexto da investigacdo e 0s
participantes do estudo. Posteriormente, sdo enunciados os instrumentos e técnicas de
recolha de dados, os procedimentos, a técnica de analise de dados utilizada e ainda a
apresentacao e discussdo dos mesmos. Este terminara com as respetivas conclusfes do

estudo e as limitagdes inerentes ao mesmo.

Na parte Il1, finalizamos com a dimenséo reflexiva referente ao contexto de Jardim de

Inféncia Il, onde é explorada a importancia dos ambientes lidicos e de maravilhamento



nos Jardins de Infancia, a importancia da organizagcdo de ambientes emergentes da
leitura e da escrita e onde é apresentada uma nova experiéncia com a Metodologia de
Trabalho por Projeto.

Para finalizar serd apresentada uma conclusdo geral. E de destacar que no presente
Relatorio irdo surgir os desafios por mim superados, as aprendizagens, emoc0es e todo
0 meu crescimento enquanto pessoa e enquanto futura Educadora de Inféncia, que
acredita que as criancas merecem ter ao seu lado adultos que as compreendem, que
criam contextos onde estas possam desenvolver todas as suas maravilhosas e diversas
potencialidades e que baseiam a sua relacdo com as criancas na ética e no respeito.
Acima de tudo que lutam para que todas as criangas, sem exce¢do, possam ter direito a

infancias plenas. Sempre.



PARTE | — PERCURSO EM CONTEXTO DE CRECHE

CAPITULO |- DIMENSAO REFLEXIVA DE CRECHE

1. APRESENTACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO EM CRECHE
1.1 Caracterizagao da Instituicéo
A Prdética de Ensino Supervisionada (PES) em Educacdo de Infancia - Creche, referente

ao 1.° semestre do 1.° ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, foi realizada no
Colégio Infantil Cubo Magico, que se localiza geograficamente no concelho de Leiria.
Esta instituicdo assenta na filosofia e nos principios que sustentam a abordagem Reggio
Emilia, modelo curricular que defende uma educagéo feita para todas as criangas e onde
estas tém a possibilidade de desenvolverem todo o seu potencial e 0s mais importantes
alicerces para a vida futura em sociedade. O Cubo Magico da resposta a duas valéncias,
sendo elas a Creche e o Jardim de Infancia, tendo capacidade total para 123 criangas.

1.2 Caracterizagdo do Grupo de Criangas
A Sala onde realizamos a presente PES denominava-se de Sala Gaudi, pertencia a faixa

etaria dos 2/3 anos e era composta por dezoito criangas, sendo nove do sexo feminino e
outras nove do sexo masculino. Nao existia nenhuma crianca com Necessidades
Especificas.

Relativamente aos niveis de desenvolvimento e aprendizagem do grupo é de salientar
que eram bastante heterogéneos, porém, foi-nos permitido observar alguns aspetos em
comum no progresso das criancas. No que concerne ao dominio da motricidade, estas
evidenciaram, por exemplo, mais agilidade e autonomia no modo como manipulavam
os talheres e mais destreza e perspicacia ao subirem as escadas. Tal como sugerem
Papalia, et al., (2001), de um modo gradual, nestas idades, as tentativas das criancas em
alternarem o0s pés invés de subirem os degraus, um de cada vez, tornam-se mais
evidentes (Papalia, et al., 2001). Outras evolucdes do grupo foram relativas ao controlo
esfincteriano. Grande parte das criancas deixaram as fraldas e iniciaram a utilizacéo
frequente dos bacios e das sanitas. Um outro progresso bastante visivel foi no modo
como comunicavam, passando de um discurso holografico, confirmando-se com o que a
investigacdo tem apontado que “[...] as criangas comecam por produzir palavras
isoladas que representam frases.” (Sim-Sim, et al., 2008, p. 19), ou telegrafico, para um
discurso mais claro, fluente e extenso. Relativamente ao dominio Psicossocial, apesar

de algumas discordias que surgiam, devido principalmente ao facto das criangas se
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encontrarem na fase do egocentrismo, ou seja, fase a qual “[...] estdo tdo centradas no
seu proprio ponto de vista, que ndo conseguem considerar o ponto de vista dos outros.”
(Papalia, et al., 2001, p. 316), a partilha de objetos e a interacdo entre pares também se
foi tornando mais habitual. Ainda no que concerne as caracteristicas deste grupo, é de
destacar que as criangas manifestavam uma grande relacdo de proximidade com a
educadora e com a auxiliar de acdo educativa, eram bastante amigaveis, carinhosas,
comunicativas e acima de tudo muito curiosas, com uma predisposi¢do incrivel para
explorarem tudo o que estava ao seu redor. Relativamente aos seus interesses, estes
também eram muito dispares e diversos, porém, o desenhar e o pintar, 0s animais, 0s
carrinhos de brincar, os jogos de encaixe, as idas ao pinhal, propostas educativas que
envolvessem a luz e a sombra, a exploracdo e o contacto com os livros e as brincadeiras

do faz-de-conta sdo os que mais sobressaiam.

1.3 Organizacgao do Espaco e dos Materiais Pedagogicos
Na presente PES, percebemos realmente a importancia da organizacdo do ambiente

educativo para o exercicio empenhado da crianca na descoberta do mundo. Segundo
alguns autores, este “[...] € visto como algo que educa a crianca; na verdade, ele é
considerado o «terceiro educador», juntamente com a equipe [...]”. (Edward, et al.,
2016, p. 148). Perante isto, o papel do/a educador/a passa, essencialmente, pela
organizacdo planeada, ou seja, a construcdo de um ambiente que espelhe as
intencionalidades educativas, que facilitem a construcdo de aprendizagens e o
desenvolvimento por parte das criangas. Através de uma observacdo atenta e de uma
avaliacdo regular, deve ainda fomentar um espaco pedagogico que seja responsivo face
as necessidades e interesses do grupo que acompanha, sendo ainda de destacar que este
mesmo espacgo deve caracterizar-se pelo poder comunicativo da estética, o poder ético
de respeito por cada identidade pessoal e social, refugio seguro e amigavel, aberto ao
brincar e ao aprender (Formosinho, et al., 2012).

A sala Gaudi, tal como toda a instituicdo, assumia-se como um espa¢o amplo, com
cores neutras, com muita luminosidade devido as grandes janelas que possuia,
convidativa, acolhedora e dedicada as criancas. Era um espaco flexivel, sendo que por
este motivo, foram surgindo algumas alteracbes na mesma para poder assim “[...]
acompanhar o crescimento e 0s interesses das criangas e para provocar novos desafios e
novos interesses.” (Formosinho, et al., 2018, p. 101). Deste modo, tanto eu como a
minha colega de Préatica Pedagdgica, procuramos sempre que a organizagdo do espaco
proporcionasse as condigdes necessarias para despertar a vontade e o0 desejo de
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participar por parte das criangas. Exemplo disso, foi quando através da escuta ativa se
tornou evidente o interesse geral que estas nutriam por carrinhos de brincar e estradas.
Assim, foi criada uma area especifica para que estas pudessem explorar esta nova
motivacdo (Fotografias 1 e 2). Por esta razdo, as areas que a sala de atividades
contemplava ndo eram estaticas pois, tinham como premissa 0s interesses e

necessidades do grupo.

Fotografia 2 - Suporte de
exploracdo dos carrinhos
de brincar.

novo interesse por
explorar: carrinhos de |
brincar e estradas.

Sinto também que nesta experiéncia em contexto de Creche, a organizacdo dos
ambientes foi “para la das paredes” da sala de atividades, sendo que tivemos a
oportunidade de dinamizar diferentes propostas educativas em diversos espacos da
instituicdo. A partir destes mesmos espagos, conseguimos transforma-los em ambientes
ludicos que fossem ao encontro do que as criangas precisavam e pretendiam e ainda das
nossas intencionalidades educativas. Exemplo disso foi quando, em conjunto, numa das
salas de arrumacdo, cridmos um ambiente de exploracdo que se assemelhava a uma
selva, onde o grupo teve a oportunidade de contactar com algumas das principais
curiosidades que manifestavam no momento: os animais, a exploracdo da luz e de livros
(Fotografias 3 e 4). Assim, através da organizacdo de ambientes de suspense e mistério
pudemos: criar momentos de exploracdo que suscitassem na crianga vontade de
participar; promover ambientes de exploracdo dos objetos (animais de brincar) em
contacto com uma fonte de luz; promover momentos de escuta e de reproducao de sons
de animais; dar a conhecer alguns dos animais terrestres e aquaticos; criar momentos de

interacdo entre pares e o contacto com o livro em contextos diversificados.

Relativamente aos recursos pedagdgicos, esta sala continha uma variedade de materiais
interessantes e estimulantes, com diferentes texturas e funcionalidades que, por sua vez,
lam ao encontro das caracteristicas desenvolvimentais das criancas. Estes eram
organizados e colocados em recipientes transparentes e dispostos em armarios e
prateleiras que se encontravam ao alcance das criangas (puzzles, jogos de encaixe, jogos

de enfiamento, lapis de cor, animais de brincar, imanes, livros, etc.). Alguns dos



recursos foram sendo introduzidos intencionalmente no ambiente educativo de modo a
potenciar novas aprendizagens. Exemplo disso foi quando as criangas manifestaram um
especial interesse em realizarem exploracdes em mesa e pelo desenho. Neste momento
percebemos que seria uma Otima oportunidade para introduzirmos recursos que
desafiassem novas capacidades: canetas de feltro e tesouras (Fotografias 5 e 6). Com
esta proposta conseguimos proporcionar ambientes em que as criangas puderam,
efetivamente, contactar com materiais dispares do habitual, a exploracdo e o

»Ee

Fotografias 5 e 6 - A descoberta das
’:F' potencialidades de novos recursos.

desenvolvimento da motricidade fina, a
coordenacdo Oculo manual, a orientacdo

espacial e ainda momentos de autonomia.

Outro exemplo de introdugdo de novos recursos e experiéncias foi quando as criancas
manifestaram interesse por diferentes espécies de aves e pela luz. Assim, criamos
ambientes educativos em que estas puderam explorar um novo recurso e uma nova
textura (barro juntamente com alguns elementos da natureza anteriormente recolhidos) e
com eles construir as aves que mais gostassem (Fotografia 7). Numa fase posterior, uma
vez manifestado o fascinio pela luz, tivemos a oportunidade de explorar os elementos da
natureza, que serviram para a realizacdo da composicdo em barro, numa mesa de luz
(Fotografia 8). Esta passou a ser utilizada diversas vezes nas nossas propostas
educativas pois, promovia o fascinio e o maravilhamento das nossas criancas,
envolvendo tal como sugerem Carvalho & Portugal (2017) o sentimento de que
descobrir é positivo, gera prazer e desejo por perceber o que estd ao nosso redor
(Carvalho & Portugal, 2017). |

Fotografia 7 - Aves
realizadas com o
barro e elementos da
Natureza.

Fotografia 8 -
) ExploracBes na
¥ mesa de luz.

Relativamente ao espaco exterior, este encontrava-se cuidadosamente planeado e
organizado de forma a possibilitar uma continuidade e extensao das propostas do espaco
interior. E ainda de destacar que nestes mesmos espacos havia algumas estruturas para
as criancas brincarem e desafiarem as suas capacidades motoras, sendo de revelar que
tal como no espaco interior, este também contemplava inimeros objetos de fim aberto
que apelavam a imaginacdo, a realizacdo de experiéncias ativas e favorecia o

desenvolvimento cognitivo e social. (Fotografias 9, 10 e 11)



Fotografia 10 - A desafiar as Fotografia 11 - Materiais de
capacidades motoras no terreno fim aberto e a promocdo da
com relevo acidentado no Pinhal. imaginacdo e criatividade.

Fotografia 9 - A descobrir o

mundo que nos rodeia.
1.4 Importéncia das Rotinas
No contexto educativo em Creche tivemos ainda a oportunidade de compreender o
papel fulcral que as rotinas diarias desempenham no desenvolvimento e aprendizagem
das criangas. Percebemos que as rotinas ndo rementem apenas aos cuidados diarios, mas
tratam-se também de tempos preciosos para se promover algumas intencionalidades
educativas tal como, por exemplo, assegurar a crianga momentos de autonomia (comer
sozinho) e de participagéo ativa (por e levantar a mesa) durante o0 momento de refeicdo,
proporcionar a crianga momentos de comunicacdo e de didlogos com uma linguagem
cuidada na troca de uma fralda, o contacto com livros nos momentos de higiene
(Fotografia 12), incentivar na crianca 0 sentimento de responsabilizacdo através da
arrumacao dos materiais que esteve a explorar ou ainda a interacdo e a partilha com os
seus pares num momento de brincadeira livre (Fotografial3), etc. Todos 0s momentos
da rotina diaria sdo tempos de desenvolvimento visto que “Uma rotina € mais do que
saber a hora a que o bebé come, dorme, toma banho e se vai deitar. E também saber
como as coisas sdo feitas... as experiéncias do dia-a-dia das criancas sdo as matérias

primas do seu crescimento.” (Post & Hohmann, 2003, p. 193).

4 Foto_gljafia 12 - Mom~entos Fotografia 13 - Interagdo com
de higiene e exploracéo de 0s pares nas brincadeiras livres
livros. de faz-de-conta.

4/ . 1 it — . . . .
Outro assunto que nos despertou o interesse foi a Importancia de criarmos rotinas

diarias previsiveis, consistentes e ao mesmo tempo flexiveis de modo a promover na
crianca um sentimento de pertenca a um ambiente seguro e com significado,
permitindo-lhe prever os acontecimentos do seu quotidiano e construir as suas acoes, tal
como menciono numa das minhas reflexdes:

[...] reparei que as rotinas diarias ttm uma importéancia bastante elevada “[...] pois a

crianga encontra-se num processo de desenvolvimento e de construgdo do Eu,
conquistando a sua autonomia e, por isso, ha necessidade de implementar rotinas, para



que a crianca se possa autocontrolar e pré-antever, confortando-a dando-lhe certa
seguranca.” (Eichmann, 2014, p. 40). (Reflexdo 1: 18 a 26 de setembro).

E ainda de destacar que no quotidiano em Creche, tanto os momentos de cuidados bem
como as propostas educativas realizadas sdo meios muito propicios para criarmos uma
relacdo afetiva forte com as nossas criancas, tornando-se fulcral ter em consideragéo
que cada uma delas é “[...] um ser Unico, com caracteristicas, capacidades e interesses
proprios, com um processo de desenvolvimento singular e formas proprias de
aprender.” (Silva, et al., 2016, p. 8). Perante isto, torna-se crucial ter-se em atencdo aos
ritmos de desenvolvimento das mesmas, proporcionando um ambiente de bem-estar a
cada uma delas. Assim sendo, as interagfes positivas, os cuidados de rotina, as
atividades livres ou orientadas, a atencdo ao bem-estar e as nossas intencionalidades
educativas, nos diferentes momentos do quotidiano séo, efetivamente, o fundamento de
toda a filosofia que deve presidir num contexto educativo de qualidade. Para alem disso,
sentimos que foi devido as rotinas diarias que as criangas se tornaram mais autbnomas
no momento da refeicdo (Fotografia 15), de se vestirem (Fotografia 14) ou até mesmo
no controlo dos esfincteres, tendo algumas das criangas deixado as fraldas e passado a
utilizar o bacio e a sanita, como ja vim a referir. Ao nivel da linguagem, esta tornou-se
mais clara e extensa e nos momentos de higiene nao dependiam tanto dos adultos que as

acompanhavam.

Fotografia 14 - Entreajuda entre ( )
pares e a autonomia em vestirem , Fotografia 15 -

0 bibe sem o auxilio do adulto. Autonor_ni~a na hora
das refeigdes.

2. O CicLO DE OBSERVACAO, PLANIFICACAO, ACAO, AVALIACAO E REFLEXAO —
PRINCIPI0OS DE UMA PRATICA EDUCATIVA
Criar contextos de aprendizagem significativos para a crianca pressupde uma extrema

atencdo ao ciclo da observacéo, planificacdo, acao, avaliacdo e reflexdo, pois, ajuda o/a
educador/a a tomar decisdes mais fundamentadas, a estreitar relacdes com as criancgas e
familias e ainda a planear os proximos passos na aprendizagem (Carvalho & Portugal,
2017).

Os principios orientadores da abordagem Reggio Emilia apontam para a necessidade de
pensar o ciclo pedagogico acima referido, considerando a premissa das criancas
enquanto seres competentes, ativas, com direitos, que detém diversas potencialidades e

a quem devem ser dadas as possibilidades necessarias para que estas explorem e
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descubram o ambiente que as envolve, construindo autonomamente significados atraves
destas experiéncias (Formosinho, et al., 2018). Assim, o/a educador/a deve adequar a
sua acdo perante cada uma delas e planear propostas educativas de acordo com 0s
interesses e necessidades que estas manifestam, dando origem a um curriculo
individualizado e emergente. Considerando a especificidade curricular deste modelo,
tentdmos que a presente PES assentasse no desenvolvimento do trabalho com e para as

criangas.

2.1. Observacéo

Neste ciclo, o processo de observacdo é um fator crucial e indispensavel para a
construcdo de relages positivas com as criangas e ainda para o desenvolvimento de
todas as experiéncias educativas. Segundo Parente (2012), os educadores devem ter em
consideracdo uma escuta e observacao atenta para que “[...] as rotinas de cuidados, as
atividades e as experiéncias de aprendizagem planeadas e proporcionadas deem
respostas as necessidades das criangas [...].” (Parente, 2012, p. 5). Observar consiste
entdo em olhar, ver e escutar as mesmas em atividades individuais, enquanto interagem
com os seus pares, adultos, com o ambiente que as envolve e com os diferentes recursos
pedagdgicos que estes contém. Assim sendo, percebi que sO atraves de uma observagéo
minuciosa e do uso da escuta ativa, poderia ter acesso a registos e descri¢cdes essenciais
para gque, tanto eu como a minha colega de Préatica Pedagogica, pudéssemos conhecer
cada vez melhor cada crianca, adaptando as propostas quer ao nivel dos cuidados quer
da educacdo, promovendo assim o desenvolvimento holistico e integrado.

Focalizando a atencdo nas experiéncias de aprendizagem planeadas, é de destacar que
tentamos sempre que estas surgissem e tivessem como base as evidéncias anteriormente
observadas e escutadas pelas criangas, tal como apresento no seguinte excerto de uma

das nossas planificaces:

Esta planificacdo surge em seguimento de uma proposta educativa realizada em
semanas anteriores, em que algumas criancas manifestaram interesse em encher e
esvaziar com bolas de esferovite os carrinhos de brincar que se encontravam na sala de
atividades. Deste modo, tendo em conta, uma vez mais, 0s interesses manifestados pelas
criangas, esta semana a proposta educativa tera como enfoque a aquisi¢do das primeiras
nog¢des do conceito de “cheio” e “vazio”. [...] (Anexo I-Planificacdo de 7 de janeiro de
2019)

No que concerne aos momentos de registo é de destacar que nem sempre foram faceis,
pois, o conciliar ambas as agles, tentando dar a atengdo devida as criangas enquanto

recolhiamos evidéncias foi uma das nossas principais dificuldades. Contudo, de um



modo progressivo, fomos selecionando algumas técnicas que para nos se tornaram mais
apropriadas e eficientes, tais como, simples anotacGes de ocorréncias significativas, que
para colmatar esta dificuldade muitas das vezes eram realizadas no periodo de descanso
das criancas ou no final do dia, ou a videos e a fotografias. Todos estes registos
serviram como base para a realizacdo das propostas e para posterior avaliagéo e reflexéo
das mesmas, de modo a melhorar a resposta educativa e a alcancar as respetivas

intencionalidades.

2.2 Planificacéo

No que concerne a planificacdo € de ressalvar que o/a educador/a deve criar um
ambiente aberto a planificacdes para e com as criancas. Assim, para além de tentarmos
que estas correspondessem as necessidades, disposi¢cOes e sugestdes das criancas e que
tivessem por base as evidéncias anteriormente recolhidas, através de algumas conversas
com a nossa educadora cooperante tomamos consciéncia de que deveriamos ainda ter
em consideragdo muitos outros aspetos. Exemplos desses aspetos sd@o a razdo de
planificarmos uma determinada proposta educativa e ndo outra, a sua origem, se a
proposta trara algum tipo de beneficio as criancas tal como, por exemplo, a nivel motor,
cognitivo, linguistico, emocional, social, etc. E importante referir que face as
caracteristicas do grupo, tanto eu como a minha colega de PES, baseamo-nos nos
principios defendidos por Carvalho & Portugal (2017) e tivemos como principais
intencionalidades a promover, tanto nas rotinas de cuidados diarios bem como nas
propostas orientadas, o desenvolvimento da curiosidade e impeto exploratorio, tentando
que as criancas pudessem compreender que descobrir é prazeroso e que podem ter um
efeito sobre tudo o que as envolve; promover o desenvolvimento social e
comunicacional, criando momentos que envolvessem o autocontrolo, o estabelecimento
de interacGes e relacGes de confianca positivas, o sentido de cooperagdo e ainda de
partilha. Por fim, uma outra intencionalidade foi a promocdo de um sentido de
seguranca e autoestima positiva, sendo nosso objetivo levar as criangas a sentirem um
maior dominio dos seus préprios corpos, dos seus comportamentos e do mundo, através
de ambientes que promovessem o sentido de identidade, de pertenca, confianca e a
autonomia.

Outro aspeto a considerar na acdo pedagogica em Creche é a crescente necessidade de
refletir sobre a organizagdo das propostas educativas. Assim, importa sempre refletir

sobre a pertinéncia de realizar as atividades em grande ou pequeno grupo, identificando
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0S espagos mais convenientes para a realizacdo das mesmas e ainda sobre o tempo e 0s
materiais necessarios, de modo a proporcionar propostas num ambiente educativo
flexivel, promotor de aprendizagens, desafiante, estimulante, potenciador de autonomia
e de relacionamentos agradaveis e positivos. No decorrer desta experiéncia, e tal como
menciono no seguinte excerto de uma das minhas reflexdes, percebemos que a
planificacdo ndo € rigida e que, por vezes, surgem naturalmente de uma determinada
situacdo ou de algo que as criancas dizem (Liborio, 2018).

Por mais que um educador planifique de determinada forma, se as criangas

manifestarem interesse por uma outra situacdo, devemos dar-lhes essa oportunidade,

pois poderdo revelar-se em momentos ricos em novas aprendizagens. (Anexo Il-
Reflexdo de 7 a 9 de janeiro)

2.3 Acéo

Relativamente as intervenc@es, tivemos como principal foco proporcionar momentos
que fossem prazerosos, que contribuissem para a aprendizagem ludica e
desenvolvimento do nosso grupo e que acima de tudo dessem voz a cada uma das
linguagens que as criancas detém. Segundo Malaguzzi (1998), as criancas detém cem
linguagens, “[...] cem inteligéncias, cem formas de comunicar e de se expressar, cem
formas de criar e atribuir significados, cem formas de construir conhecimentos.”
(Malaguzzi, 1998 citado por Formosinho, et al.,2018, p. 98). Posto isto, e uma vez que o
papel do/a educador/a é de “[...] um observador, um investigador, um provocador de
novas experiéncias e desafios [...].” (Formosinho, et al., 2018, p. 107) tentamos
proporcionar momentos educativos diversificados, que tivessem por base as
observacOes anteriormente realizadas, e que dessem a oportunidade das criancas

desenvolverem as suas diferentes potencialidades nas mais diversas areas.

Para além da variedade de propostas educativas que realizamos, senti que estas ndo se
limitaram apenas a sala de atividades, pois, tivemos a sorte e a liberdade de poder optar
pelos espacos que consideramos serem mais enriquecedores para dinamizarmos as
intervencBes com 0 nosso grupo. A partir destes mesmos espagos tentamos transforma-
los em ambientes interessantes, favordveis a descoberta e acima de tudo que
originassem suspense pois, segundo L Ecuyer (2017), “E necessario deixar fluir e
proteger a admiracao!” (L ecuyer, 2017, p. 17). (Anexo I11) Sem esta experiéncia nunca
me ocorreria que poderiamos usufruir ao méximo de todos os espagos da instituicao,

sem nos restringirmos meramente a sala de atividades.
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No decorrer destas propostas educativas, uma das minhas principais dificuldades foi
perceber quais 0s momentos mais favordveis para abordar as criangas engquanto estas
exploravam. Contudo, uma outra aprendizagem que obtive foi que um/a educador/a
deve, por vezes, manter uma postura discreta, de modo a dar espaco para que as criancas
construam os seus préprios conhecimentos e para que tenha momentos privilegiados de
observacdo e de recolha de dados para perceber, por exemplo, que aprendizagens as
criangas estdo a retirar. Nesta PES tornou-se também evidente que as criangcas nao
devem ser apressadas por questdes de tempo ou por qualquer outra razdo. As
aprendizagens devem fluir naturalmente, de um modo progressivo, tendo sempre em
consideracdo 0s seus ritmos e interesses, promovendo o prazer de aprender e a

motivacao por parte das mesmas.

2.4 Avaliacdo/Reflexao

A avaliagdo é uma das fases do ciclo pedagdgico mais desafiante e pela qual
manifestdmos mais dificuldades. A principal adversidade era na formulagéo de questdes
que orientassem a observacdo, de modo a recolher evidéncias importantes para posterior
interpretacdo/reflexdo e formulacdo de planificagcdes significativas para as criancas.
Inicialmente, o tipo de perguntas que compunham as nossas avaliacdes eram de cariz
fechado, o que se tornava bastante redutor para a recolha de informacdo sobre o
desempenho das criancas, pois, as respostas limitavam-se a um simples “sim” ou “néo0”.
Posteriormente, seguindo os conselhos da professora supervisora modificamos o tipo de
perguntas, conseguindo assim 0 acesso a mais informacfes pertinentes, evitando ao
maximo inferéncias que colocassem em causa todo o trabalho desenvolvido pelas

criancas.

Perante as dificuldades que sentiamos, fizemos algumas pesquisas para clarificar
algumas ideias e percebemos que sO através desta é que “[...] o educador consegue
perceber qual o caminho que deve seguir.” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 21)
utilizando as informac6es recolhidas, tanto nos momentos de rotina de cuidados bem
como nos momentos de propostas educativas, “[...] para melhor apoiar e amplificar as
experiéncias de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas.” (Carvalho &
Portugal, 2017, p. 23). Assim, a avaliacdo foi feita ao longo das semanas, sendo que
nesta colocavamos o nome da crianca a avaliar, a data e ainda o local onde a observagédo
foi feita. Posteriormente, era apresentada de um modo descritivo a observagao, o tipo de

registo, a nossa interpretacdo acerca daquilo que vivenciamos e a partir desta surgiam as
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implicacfes pedagogicas para posteriores propostas educativas (Ver anexo V). Ao
longo deste processo, a dimenséo reflexiva esteve sempre presente, nomeadamente nas
reunides com a educadora cooperante e professora supervisora, 0 que ajudou a
identificar aspetos positivos e negativos das nossas intervencdes, fazendo-nos
questionar acerca daquilo que poderiamos modificar e melhorar numa proposta
educativa futura, levando-nos assim a uma construgdo progressiva das aprendizagens e
de regulacdo da acdo. Esta avaliacdo reflexiva ajudou-nos também a perceber o modo
como as criangas exploravam, as aprendizagens que retiravam e ainda as suas evolugoes

para melhorar a qualidade das respostas educativas.

Em modo de conclusdo, é de salientar que todas as etapas anteriormente mencionadas
articulam-se num ciclo continuo que visam melhorar o planeamento e a avaliacdo das
praticas educativas, num ambiente de cooperacdo entre os diferentes intervenientes
(criangas, outros profissionais e pais/familias), tendo sempre como foco o melhor para

as nossas criangas.

PARTE Il — PERCURSO EM JARDIM DE INFANCIA |

CAPITULO |- DIMENSAO REFLEXIVA DE JARDIM DE INFANCIA |

1. APRESENTAQAO DO CONTEXTO EDUCATIVO: JARDIM DE INFANCIA |
1.1 Caracterizacao da Sala de Atividades
A PES de Jardim de Infancia I, referente ao 2.° semestre do 1.° ano do Mestrado em

Educacdo Pré-Escolar, foi realizada na mesma instituicdo que referi na Dimensdo
Reflexiva anterior. Porém, tanto eu como a minha parceira de Pratica Pedagdgica,
tivemos a oportunidade de ir para uma nova sala, que nos permitiu conhecer novas
criancas e ter novos desafios e aprendizagens.

E importante referir que & semelhanca do contexto anterior, a Sala Pessoa também era
pensada continuamente, realizando-se 0s ajustes e alteracGes sempre que, em resultado
da observacdo das criancas em acdo, se verificasse essa necessidade (Carvalho &
Benites, 2019). E ainda de destacar que esta encontrava-se decorada com alguns
elementos da natureza, nomeadamente, plantas, troncos, rochas e ainda algumas
composicOes visuais realizadas pelas criancas e diversos materiais de fim aberto que
despertavam a imaginagdo e davam asas a criatividade, oferecendo inumeras

possibilidades de serem usados dependendo do olhar individual de quem os explorava.
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As diferentes &reas que compunham esta sala eram também organizadas e repletas de
materiais pedagdgicos, que se encontravam em armarios e estantes acessiveis as
criancas, suscitando a curiosidade e o interesse por investigar e adquirir sempre novos e
mais saberes. Apesar de serem flexiveis e irem variando de acordo com 0s interesses e
necessidades desenvolvimentais das criancas, existiam areas que nos acompanharam
durante toda esta experiéncia e que foram essenciais para o desenvolvimento tanto das
rotinas didrias bem como das propostas educativas. Assim sendo, a sala de atividades

era constituida por nove areas:

A Area de Reunifio era composta por um tapete branco e quatro bancos corridos e
almofadados. Este era um espaco onde se viviam momentos de debate, de comunicacéo
e partilha de opinides, promovendo-se assim momentos que desenvolvessem a
capacidade das criangas respeitarem e ouvirem atentamente 0s seus pares, pois, “Saber
escutar € uma tarefa activa com grande valor informativo no que respeita quer a
comunicacgdo, quer a aprendizagem.” (Sim-Sim, et al., 2008, p. 37). Por vezes, também
era utilizada para brincadeiras do faz-de-conta. Junto a esta mesma area encontravam-se
alguns trabalhos expostos relativos, por exemplo, a projetos que estavam a ser
desenvolvidos e ainda o quadro das responsabilidades. A Area das Ciéncias era onde
as criancas tinham ao seu dispor alguns materiais (frascos, lupas, balanca, elementos
naturais, tais como, cascas de pinheiro ou ainda rochas, etc.) que nos possibilitaram
criar ambientes de literacia cientifica, pois € dever dos adultos proporcionar as criancas
“[...] situacOes diversificadas de aprendizagem, para exploracdo de questbes e
fendmenos que lhes sdo familiares, aumentando a sua compreensao do real.” (Martins,
et al., 2009, p. 17). Assim, tentamos desenvolver com as criangas algumas experiéncias
que iam ao encontro dos seus interesses. A Area dos Jogos era onde as criancas tinham
acesso a jogos de encaixe, enfiamento, puzzles, carros, legos, imanes de letras e

numeros, figuras geométricas, etc.

A Area da Biblioteca continha livros de diferentes dimensbes e temas como, por
exemplo, enciclopédias de animais, histérias infantis tais como Orelhas de Borboleta da
autoria de Luisa Aguilar e André Neves ou ainda livros de Perguntas e Respostas de
Katie Daynes que eram, maioritariamente, utilizados para desafiar e provocar algum
conflito cognitivo nas criangas, levando-as a refletirem e a partilharem as suas opinides
e pontos de vista perante 0s seus pares, acerca de um determinado assunto. Na sala

existia ainda a Area de Trabalho, constituida por duas mesas e alguns armarios com
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gavetas transparentes que guardavam materiais de desgaste como, por exemplo,
diversos tipos de papéis, lapis de cor, canetas de feltro, tesouras, fita cola, etc. Nesta
area as criancas tinham autonomia para criar e recriar com o material que estivesse ao
seu dispor. Uma das areas mais apreciadas da Sala era a Area do faz-de-conta que
tinha a particularidade de se assemelhar a uma casa da arvore e de ser constituida por
um rés de chdo, onde se encontrava a Area das construcdes, repleta de inimeros
recursos (blocos de madeira, tubos de cartdo, cones de cartdo, plastico, fita cola pintor e
tesouras, etc.) para que as criangas pudessem dar asas a sua imaginacdo e criar
(Fotografia 16). Por sua vez, no primeiro andar, as crianc¢as tinham acesso a roupas e a
objetos que auxiliavam e promoviam o jogo simbdlico. Junto a estas areas havia ainda
uma mesa de tear, um espaco promotor da colaboracdo e de desenvolvimento da

motricidade fina.

Fotografia 16- Exemplo de uma construgdo de um
foguetdo.

Por fim, a sala possuia ainda a Area da informatica, composta por um computador que

permitia a realizacio de pesquisas e visualizacdo de videos e fotografias e a Area da
pintura que contemplava duas molduras de madeira que serviam de suporte para as
folhas. Junto a estas existia uma mesa com uma grande variedade de tintas e pincéis,
concedendo as criancas a sua usufruicdo sempre que assim o pretendessem. Afixadas
nas paredes existiam algumas composi¢des visuais realizadas pelas criangas bem como
de alguns artistas conhecidos. Por fim, perante o que foi referido anteriormente, é de
evidenciar que a Sala Pessoa era um lugar impulsionador para as aprendizagens das
criancas, capaz de “[...] criar desafios, provocar a curiosidade, potenciar autonomia e

relacBes interpessoais positivas.” (Portugal, 2012, p.12).

No que concerne a organizacdo dos espacos exteriores, nestes também se podia observar
a mesma preocupacdo com a estética. Assim, com um aspeto agradavel, o espaco
exterior era adaptado as idades e caracteristicas das criangas, dando a possibilidade de
oferecer multiplas experiéncias ativas as mesmas. Estes interconectavam-se com 0sS

espacos interiores, criando assim verdadeiros canais de comunicacao.

1.2 Organizacdo do Tempo Pedagogico da Sala Pessoa
No que concerne ao tempo educativo, a rotina da Sala Pessoa embora tivesse alguns
momentos que se repetiam com uma certa periodicidade, permitindo assim que as

criangas pudessem prever a sua sucessdo (Silva, et al., 2016), era também bastante
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flexivel, sendo alterado sempre que se considerasse oportuno para o grupo. Recordo-me
em particular de um momento em que surgiu a davida de uma crianga, que ao ter um
novo membro na familia, questionou: “Como é que nascem 0s bebés?”. Esta questdo
provocou curiosidade nos seus pares, sendo que invés de darmos uma resposta imediata,
ficamos algum tempo na manta a tentar perceber o ponto de vista de cada crianca do
grupo e assim chegarmos a uma conclusdo invés de prosseguirmos para as outras fases
da rotina diéria: o snack e a exploracdo de provocacgdes nas diferentes areas da sala de
atividades.

Um outro especto bastante pertinente acerca do tempo educativo é que no decorrer de
todas as propostas, as criangas tinham a possibilidade de participarem de acordo com 0s
seus niveis de interesse, tendo total liberdade para escolherem o seu grau de
envolvéncia. A este tempo pedagdgico também se incluia “[...] uma polifonia de
ritmos: o da crianca individual, o dos pequenos grupos, o do grupo todo.” (Formosinho
et al., 2012, p. 46). O trabalhar em minigrupo tratou-se de uma modalidade de trabalho
muito frequente, o que me fez perceber que com esta dindmica consegue-se dar uma
resposta mais individualizada a cada crianca e que 0os momentos de exploracdo se
tornavam mais benéficos, tanto para elas bem como para nos mestrandas, pois, o
trabalho em pequeno grupo possibilita o confronto de diferentes perspetivas e pontos de
vista, que conduz ao conflito cognitivo e aos processos de negociacdo partilhada e
consensual, promovendo a aprendizagem individual e coletiva (Formosinho, et al.,
2012).

Exemplo disso, foi quando no dia 9 de abril, no &mbito do projeto desenvolvido com as
criancas da Sala Pessoa, em pequenos grupos, estas tiveram a iniciativa de realizar uma
composicdo visual relativa a um dos lugares emblematicos da cidade de Leiria. O
primeiro passo foi chegarem a um acordo do que pretendiam desenhar, o segundo foi
tentarem perceber como é que se iam organizar para procederem a realizacdo deste
desafio. (Fotografia 17) Esta proposta teve como principal objetivo proporcionar
ambientes de desenvolvimento do reconhecimento e a valorizacdo de lagos de pertenca
social e cultural, mas acima de tudo proporcionar momentos em que as criancas
comunicassem, discutissem ideias e percebessem que para além delas proprias existe o
outro, que possui as suas opinides e perspetivas e que apesar de, por vezes, ndo irem ao
encontro das nossas, temos de as ouvir, respeitar e tentar chegar a um consenso para

atingir um produto final.

16



Fotografia 17- A negociacéo e a
colaboracdo num s6 desenho.

N -

Tal como referi anteriormente, depois da reunido da manha, as criangcas comiam o snack

e seguidamente tinham a liberdade de selecionarem os instrumentos necessarios para
levarem a cabo ao que se propuseram a fazer (participarem em propostas/provocacoes
emergentes, fazer pesquisas, iniciar um novo projeto, finalizar trabalhos, etc.).
Posteriormente, reuniamo-nos juntamente na manta para partilharmos novas
aprendizagens, advindas das propostas realizadas na parte da manha, sendo que o
momento posterior era o da higiene. E de ressalvar que enquanto o grupo se encontrava
na casa de banho, duas das criancas desciam para o refeitdrio com um adulto para a
realizacdo da tarefa que lhes ficara atribuida no momento da reunido da manhé& (colocar
a mesa). Apés a refeicdo, as criancas tinham novamente o momento da higiene e
seguidamente as criangas mais novas dormiam a sesta, sendo que as mais velhas
ficavam na sala de atividades para o relaxamento, onde ouviam mausicas e meditavam.
Enquanto as criangas mais novas permaneciam na sesta, quando o momento do
relaxamento terminava, as criancas mais velhas participavam na Pergunta do Dia,
momento o qual eram explorados os mais diversos temas através de uma sé questao. Tal
como todas as rotinas diarias, este era um momento repleto de intencionalidades e
virtualidades, nomeadamente, a promocdo da curiosidade natural das criangas, o
pensamento critico, 0 gosto pela descoberta, o serem inventivos, o incentivo para a
formulacdo de hipdteses, etc. A parte da tarde destinava-se a atividades dirigidas nas
mais diversas areas da sala de atividades, por exemplo, experiéncias na area das ciéncias

(Fotografias 18,19 e 20) ou ainda atividades extracurriculares, tal como o judo.

W - ‘

Fotografia 18- Observagéo Fotografia 19- Experiéncia Fotoarafia 20- Bicarbonato d
diaria da germinagéo de com a luz: o surgimento de pd_ogra 1a 20- Bicar donabol”e
sementes. UM arco-iris. sédio e a experiéncia dos baldes.

1.3 Caracterizacgdo do grupo de Criancas
O grupo da Sala Pessoa era constituido por vinte e trés criangcas, com idades

compreendidas entre 0s quatro e 0s seis anos de idade. Relativamente aos géneros, onze
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eram do sexo masculino e doze eram do sexo feminino. Neste grupo, ndo existia

nenhuma crianga com Necessidades Especificas.

No que concerne aos niveis de desenvolvimento e aprendizagem, o grupo era bastante
heterogéneo, contudo, ao longo da PES em Jardim de Infancia, foi-nos permitido
observar algumas evolucbes nos diferentes dominios. No que respeita ao dominio
cognitivo-linguistico, houve uma maior desinibigdo por parte das criangas mais timidas
nos momentos de relato de acontecimentos, partilha de historias e vivéncias, etc. Por
sua vez, é ainda de ressalvar que a grande generalidade das criancas ja tinha adquirido a
capacidade de utilizar frases mais completas e elaboradas. Contudo, existia ainda
alguma troca de fonemas, omitindo também algumas consoantes, (por exemplo: R, L,
CH, J), sendo necessario “[...] corrigir esta tendéncia, falando sempre corretamente.”
(Avo, 1988, p. 69). No que concerne ao desenvolvimento motor, foi notorio a
curiosidade e o empenho que muitas crian¢as demonstraram em aprender a atar 0S
atacadores das sapatilhas ou até mesmo na evolucdo da destreza e autonomia no modo
como recortavam ou seguravam os lapis de cor (Fotografias 21 e 22), canetas de feltro
ou materiais de dimensfes mais reduzidas, permitindo assim uma maior autonomia e
responsabilidade por parte das criancas, uma vez que tinham um maior controlo nas
) = e

suas agoes.

; "?‘:Fotografias 21 e 22- Evolugéo da C. no
manuseamento dos lapis de cor.

=

No dominio psicossocial foi evidente a evolucdo na questdo das partilhas dos
brinquedos bem como na capacidade de cooperacgdo, entreajuda e respeito para com 0s
outros, pois, inicialmente era habitual as criancas preferirem brincar sozinhas ou sempre
com 0s mesmos pares, inves de interagirem todos uns com os outros. Este panorama
converteu talvez pelo facto das criangas mostrarem uma melhor gestdo das suas
emoc0Oes, onde evidenciavam mais facilidade em verbalizar o que sentiam perante 0s
adultos e seus pares. A sensibilidade perante as emocdes dos outros também evoluiu,
por exemplo, quando alguém chorava as criancas ja manifestavam mais facilidade ou
em pedir desculpa, abracar, etc. Relativamente aos seus interesses, destaca-se o estar na
area das construcdes (Fotografia 24), pintar, desenhar, recortar, jogar futebol, brincar ao
faz-de-conta na casa da arvore, aexp
(Fotografia 25), etc.).

loracdo de livros (Fotografia 23) e as ida ao Pinhal

)

) é \‘\,

‘ , ad
Fotografias 23- Exploragdo Fotografias 24- Projetos 52 < N SR g
de Livros. de Construgoes. Fotografias 25- Idas ao
Pinhal. 18




2. CICLO PEDAGOGICO: DA OBSERVACAO A REFLEXAO
A semelhanca do que referi em contexto de Creche, na presente PES, as criangas eram
as protagonistas. Tanto os interesses bem como as necessidades do grupo da Sala
Pessoa guiaram e orientaram, tanto a minha acdo bem como a da minha colega de
Préatica Pedagogica, dando origem a um curriculo emergente e contextualizado, tal como
menciono seguidamente numa das minhas reflexdes:
Através destas contribuicbes podem ou ndo surgir propostas que podem ser
desenvolvidas ao longo do dia, ou seja, através de uma curiosidade ou interesse

manifestado pelas criangas, poder-se-a facilmente iniciar um projeto, tratando-se assim
de um curriculo emergente, [...]. (Reflexdo 1: 19 a 27 de fevereiro).

Neste sentido, é importante referir que o conceito de “escuta ativa” € outra das
aprendizagens que mais nos marcou e que se tornou crucial para que fossemos capazes
de “[...] compreender as criancas, de desenvolver com elas relagdes de confianca e
responder as suas necessidades e interesses.” (Parente, 2012, p. 6), pois é no seio destas
relagbes que decorrem a aprendizagem e o0 desenvolvimento. Perante isto,
compreendemos que é crucial a utilizagdo de uma observacéo detalhada e escuta atenta
das criancas, de modo a conhecer as suas particularidades, o que ja sabem, os seus
interesses, as suas dificuldades, a forma como se relacionam com os outros (Portugal &
Laevers, 2018) para que, numa fase posterior, possamos providenciar 0 apoio necessario

agindo ao nivel da zona de desenvolvimento préximo.

Porém, observar consiste apenas numa parte deste processo, pois, 0 que as criangas
diziam e faziam em todas as suas a¢0es, era registado em diferentes suportes (anotacoes,
descricOes, fotografias, realizacdes, registos audio, videos, etc.). Uma vez que “[...]
avaliar consiste na recolha da informacdo necessaria para tomar decisdes sobre a
pratica.” (Silva, et al., 2016, p. 15), toda a informacédo recolhida era, posteriormente,
analisada, interpretada e refletida e a partir de todo este processo surgiam novas
implicacdes pedagdgicas a serem inseridas em futuras planificacdes. A partir deste ciclo
pedagdgico, percebemos que, efetivamente, podemos melhorar e adequar as nossas
praticas tanto a cada uma das criancas bem como a todo o grupo e dar voz as multiplas
linguagens que estas detém, ou seja, as suas cem maneiras de verem o mundo, de se
exprimirem, de se entenderem, de se encontrarem consigo mesmas e com 0S outros. SO
assim é que um/a educador/a poderd ir “[...] tecendo o curriculo” e ir ao encontro das

“[...] necessidades mais profundas das criancas [...] pelas quais é profissionalmente
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responsavel. [...].” (Vasconcelos, 2012, p. 40). SO assim é que contribuiremos

realmente para a transformacéo de cada uma das nossas criangas.

2.1. Momentos de Brincadeira Livre em Jardim de Infancia

Uma vez que o papel do educador é o de “ [...] cuidador, provocador de novas
experiéncias e desafios [...] ” (Formosinho, et al., 2018, p. 107) tentdmos a0 maximo
proporcionar tanto momentos educativos orientados bem como de brincadeira livre
diversificados, que tivessem em conta a especificidades de cada crianca e que
valorizasse de forma igualitaria todas as linguagens, criando oportunidades para que
estas pudessem desenvolver as suas diferentes e extraordinérias potencialidades. Para
isto, “Basta estarmos atentos aos sinais que as criangas nos dao para que possam abrir-
se espacos onde elas possam enuncia-los e nos indiquem os caminhos possiveis para a

construcdo de um espaco que respeite os seus direitos.” (Goncalves, 2019, p. 37).

Perante isto, seguidamente irei focalizar a minha atencdo em alguns momentos de
brincadeira livre, que considero terem sido significativos tanto para nos, enquanto
futuras educadoras de infancia, mas especialmente para as criangas com quem tivemos o
privilégio de acompanhar, pois o brincar foi, é e sempre serd um dos maiores interesses

das criancas.

2.1.1 O Brincar ¢ um Assunto Sério: Potencialidades do Brincar “Para la das
Portas”
Para além das multiplas propostas orientadas, muitos foram também os momentos de

brincadeira livre que se revelaram ricos em aprendizagens.

Segundo o artigo n.° 31 da Convencéo dos Direitos das Criangas (CDC) é concedido as
mesmas “[...] o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar em jogos e
actividades recreativas proprias da sua idade e de participar livremente na vida cultural
e artistica.” (UNICEF, 2019, p. 25).

Deste modo, é importante referir que o brincar devera ser um direito diario e ndo apenas
algo reservado para ocasifes especiais, pois é através da atividade ludica que “[...] a
crianca tem oportunidades de experimentar novas sensacdes, criar lagcos sociais, aceder
ao conhecimento, aprender a aprender e a ultrapassar obstaculos.” (Sarmento, et al.,
2017, p. 42). E também de extrema importancia a variedade de espagos em que esta é
proporcionada, ndo devendo ser restringida meramente aos espacos interiores, isto é,

além da sala de atividades as criancas deverdo ter a possibilidade de explorar espagos
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exteriores, de preferéncia com acesso a Natureza. Infelizmente, segundo o que aponta a
investigacao
Em Portugal as praticas pedagdgicas em contextos de educacgdo de infancia focalizam-se
sobretudo no que acontece dentro da sala de atividades, frequentemente, ignorando-se

as virtualidades do espaco exterior para o bem-estar e desenvolvimento das criancas.
(Bento & Portugal, 2016, p.85)

Contudo, ao contréario da realidade anteriormente apresentada, neste contexto de PES,
tivemos o privilégio de ir com o grupo da Sala Pessoa vérias vezes ao exterior da
instituicdo, nomeadamente ao Pinhal, tanto em contexto de brincadeira livre bem como
em contexto de propostas orientadas (Anexo V, VI e VII). Estas saidas ao exterior
foram uma mais-valia, tanto para nés bem como para o grupo, pois ao brincarem ao ar
livre as criangas tiveram a possibilidade de desenvolverem diversas aprendizagens, tais
como, diferentes formas de interacdo pessoal e empatia ndo s6 com os seus pares bem
como com os adultos e ainda de desenvolverem algumas “[...] atividades fisicas (correr,
saltar, trepar, jogar a bola, fazer diferentes tipos de jogos de regras, etc.), num ambiente
de ar livre.” (Silva, el al., 2016, p. 27). O estar em espacgos desconhecidos também foi
algo benéfico para o desenvolvimento da confianca, autoestima e autonomia das
criancas, uma vez que passaram por alguns desafios onde tiveram de mobilizar
constantemente processos de avaliacdo do espaco e das suas competéncias para gerirem

0s riscos, por exemplo, na subida de uma colina.

E ainda de destacar que, das varias exploracdes livres que realizamos, dei por mim
envolvida em mudltiplas brincadeiras, tais como: escavacfes e buscas de tesouros, 0
salvamento de arvores, confecGes de comidas e os castelos das princesas, etc. Ao
deparar-me com tal panorama, poderia dizer que as criangas estavam apenas a brincar,
mas esta seria uma ideia completamente errénea, provinda do senso comum. As
criancas estavam a brincar, mas para além disso estavam a aprender, a deslumbrar-se
com as maravilhas que s6 o brincar ao ar livre pode providenciar. Importa ter presente
que ao proporcionar contextos de aprendizagem ludicos, as criangas conseguirdo, mais
tarde, transferir estes conhecimentos para outros contextos, tornando-se assim em
futuros cidaddos, com confianca, autoestima, autodisciplina, autbnomos, com uma
grande capacidade de resolucdo de problemas e ainda com uma identidade muito
positiva, etc. No decorrer de todas estas brincadeiras, houve particularmente uma que
me despertou a atencdo. Ao depararem-se com uma arvore a verter resina, duas criancas

seguraram em folhas de Eucalipto e afirmaram: “Estamos a curar a arvore. Esta ferida!”.
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Apos terem colocado a folha no lugar onde se encontrava a suposta “ferida” uma delas

afirma: “O penso ficou apertado, 0 sangue ndo passa. Coitadinha!”.

Perante este momento em especifico, apercebi-me que é altamente significativo criar
momentos de brincadeira ao ar livre, de um modo regular, pois s6 assim é que é
possivel fazer com que as criangas criem ligacdes afetivas e memdrias pelos espacos,
tornando-se cada vez mais sensiveis e com vontade e iniciativa para protegerem 0s
mesmos. Percebi que em propostas futuras, deveriamos apostar cada vez mais nestas
saidas ao Pinhal e que nestas podiam acontecer as mais variadissimas aprendizagens que
ndo eram esplanadas nem em vinte folhas de uma planificacdo. Percebi que devemos
saber quando sair do caminho das criangas e deixa-las brincar/aprender autonomamente,
correndo riscos e levando-as a sair da sua zona de conforto. Percebi que é funcéo das
criancas desfrutarem de cada pequeno detalhe dos espacos exteriores: dos sons, do
vento, do clima, das experiéncias sensoriais, das brincadeiras, para que assim possam
crescer, proteger, preservar e respeitar a natureza. Percebi que para garantir infancias
plenas, a superprotecdo nao e saudavel pois, o brincar “la fora” devera ser visto como
uma das principais prioridades e ndo como algo perigoso. Correr riscos permite as
criancas superar desafios fisicos e fortalece os seus sentidos pois, “[...] tornam as
criancas mais seguras e resilientes a longo prazo.” (Hanscom, 2018, p. 136). S6 assim é
que iremos realmente garantir infancias competentes e com habitos de protecdo e
respeito por estes mesmos espacos. SO ao proporcionar estes momentos é que
poderemos, um dia, contribuir para uma sociedade que tenha 0 mesmo tipo de discurso
que a C. teve para a arvore a quem colocava os “pensos™: “Arvore tem calma que nos
vamos te curar!” como quem diz: “Mundo, estamos aqui, estamos preparadas para

cuidar e olhar por ti.” Brincar ndo é um tempo perdido, mas sim proativo.

2.2 Documentacdo Pedagdgica

Na instituicdo onde realizdmos a presente PES, as paredes da mesma “falavam por si” e
nelas estavam marcadas algumas das memorias e progressos das criancas, tanto em
momentos de propostas orientadas bem como de explorac@es livres. Deste modo, outra
das aprendizagens que construimos foi que a documentacdo pedagogica ndo é apenas
um conjunto de fotografias, mas sim uma narrativa que integra uma panoplia de
experiéncias e atividades que as criangas realizam no decorrer do seu quotidiano e
integra ainda uma diversidade de registos: escritos, video, audio, fotograficos, amostras

de trabalhos, didlogos das mesmas, etc.

22



No ambito desta PES, e segundo algumas pesquisas percebemos que a documentacao
desempenha trés funcdes-chaves (Formosinho, et al., 2012). A primeira fungédo
consiste em proporcionar as criangas memorias das experiéncias vivenciadas. Este
processo de “revisitagdo” favorece o interesse e a curiosidade das mesmas, tornando-as
mais confiantes e mais conscientes das conquistas que alcangaram. A segunda fungéo
consiste em fazer com que os educadores reflitam de forma sistemética e rigorosa sobre
as experiéncias e percebam como as criangas interagem com o0s ambientes, como se
relacionam com as outras criangas e adultos e como constroem as suas aprendizagens,
permitindo assim que este/a possa adequar e aperfeicoar cada vez mais as suas praticas e
definir melhor a sua imagem de crianca e 0 seu papel na educagdo de infancia. A
terceira funcdo da documentacdo consiste em providenciar informacdo aos pais e ao
publico em geral para que estes possam tomar conhecimento do que € que acontece no
Jardim de Infancia. Esta funcdo assenta assim na premissa de documentar para
comunicar, restituir, criar uma ponte (Malavasi & Zoccatelli, 2018). Este trata-se assim
de um instrumento de intercambio, partilha e comunicacdo, informando os diferentes
intervenientes acerca das experiéncias vivenciadas e aprendizagens que as criangas
realizaram, envolvendo-as de um modo ativo no processo de ensino e aprendizagem.
Para alem disso é de evidenciar que documentacao pedagogica implica uma alteracéo do
paradigma na educacdo de infancia porque implica a mudanca da perspetiva do que €
ser crianga e educador/a, sendo que ‘“Fazer a documentacao constitui assim uma base
solida para monitorar, para planificar com a crianca a aprendizagem (e nao para ela),
para avaliar com a crian¢a (e ndo para ela) e para produzir a aprendizagem solidaria.”
(Lima, 2019, p. 9).

Documentar é também uma forma de advogar os direitos das criancas a uma educacgéo
de qualidade, pois torna o ciclo pedagdgico mais rigoroso e responsivo face a unicidade
de cada um. Perante isto, no decorrer desta PES, tivemos a oportunidade de contactar
com muitos destes documentos, sendo de evidenciar que foi também neste contexto que
tive a possibilidade de realizar uma das minhas primeiras tentativas de documentacao
pedagdgica. Esta remetia para o estudo investigativo que desenvolvi com algumas das
criancas da Sala Pessoa e nela contemplava a origem do estudo, algumas das
contribuigdes das criangas, propostas desenvolvidas e ainda o que pretendia promover
com o mesmo. Esta documentagdo serviu, essencialmente, para a minha reflexdo

pessoal, para as criangas se recordarem de todo o processo desenvolvido e, acima de
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tudo, para dar a conhecer as familias e restantes intervenientes educativos o estudo que
estava a ser desenvolvido e a importancia do mesmo no ambito da Educagéo e Infancia.
(Ver anexo VIII)

3. METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO- NOS E 0S MAPAS

A pedagogia de trabalho por projeto é uma pedagogia que assenta em “[...] estudos em
profundidade de conceitos, ideias, interesses que emergem no ambito do grupo [...].”
(Formosinho, et al., 2012). Para o efeito, os educadores deverdo deter uma perspetiva de
que as criancas sdo individuos competentes, construtivos e interativos, orientados para o
protagonismo, que requerem e necessitam de ter ao pé de si um adulto que se
responsabilize por escolher, experimentar, discutir, mudar e refletir; um/a educador/a
apto/a a concentrar-se mais na organizacao da oportunidade do que propriamente na

ansiedade de conseguir resultados (Malavasi & Zoccatelli, 2018).

Assim, o objetivo primordial da metodologia por projeto é criar contextos de resposta
aos problemas e interesses que poderéo advir, assegurando a sua realizagdo num periodo
adequado as intencionalidades educativas pensadas. De facto, estes podem estender-se
ao longo de dois, trés dias ou vastas semanas. Para além disso, é essencial ter-se em
conta os diferentes passos: Definicdo da problematica, planificacdo, execucdo,
avaliacdo. Estas fases ndo sdo compartimentos estanques, antes estéo interligadas (Katz,
etal., 1998).

3.1. Contextualizacao do Projeto “NG&s e os Mapas”

O projeto NOs e os Mapas surgiu do interesse geral e constante das criancas em
desenharem bandeiras dos varios paises e em explorarem os diferentes mapas que se
encontravam na sala. Dada esta motivacdo, uma das criancas da Sala Pessoa tomou a
iniciativa de trazer de casa um Mapa-Mundo para explorar juntamente com 0s Sseus
pares. Esta iniciativa fez com que o entusiasmo por este tema fosse contagiante e assim

iniciassemos o presente projeto que passo a apresentar.

3.2. Fases do Projeto “Nés e os Mapas”

Na Fase I- Definicdo do Problema, surgem interrogacdes, incégnitas, dificuldades a
resolver. Nesta fase as criancas questionam e partilham saberes que ja detém sobre o
tema a investigar (Katz, el al., 1998). Perante isto, exploramos os diferentes mapas
(Mapa-Mundo, Mapa da Europa e Mapa de Portugal) tentando estabelecer a relagéo

entre estes, pois, havia afirmagdes das criangas que aparentavam alguma confuséo tais
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como, afirmarem que existem varios mundos em vez de paises ou ainda questées como
“Leiria € um pais?”, “Portugal esta dentro de Leiria?”, etc. Assim, tendo presente a
necessidade de criar condigdes para que as criancas realizem descobertas por si,
utilizamos como recurso uma tesoura e uma lupa e tentdmos estabelecer a ligagdo entre
0s mapas. Porém, eis que uma crianca, o J., que ja sabia ler pequenas palavras, tomou a
iniciativa de ler os titulos dos mapas. Ao observar que os titulos eram diferentes,
chegamos a primeira conclusdo: “Os mapas ndo sdo iguais.” Perante alguma insisténcia
da nossa parte e de algumas questbes, incentivamos as criangcas a observarem mais
atentamente os mapas com as lupas. Perante alguma dificuldade manifestada pelas
criangas, tomamos a iniciativa de fazer de conta que recortdvamos o mapa de Portugal,
que o encolhiamos e que o colavamos no mapa da Europa. Por sua vez, voltamos a fazer
0 Mesmo processo com 0 mapa que representa este continente, remetendo-o para o
Mapa-Mundo. Apesar desta ideia ser um pouco abstrata, tinhamos como objetivo que as
criancas comegassem a entender que nos enquanto pessoas individuais, viventes de uma
sociedade, pertencemos a uma sala, que pertence a uma escola que esta inserida numa
cidade e que esta se encontra num determinado pais que, por sua vez, estd num dos
Continentes que constitui 0 Mundo. Uma vez que nesta mesma fase, o/ educador/a “[...]
pode elaborar a sua prépria teia ou mapa conceptual, prevendo a que niveis se pode
desenrolar o processo de pesquisa.” (Katz, et al., 1998), logo de seguida colocamos as
seguintes questdes: O que sabemos? O que queremos saber? Como é que vamos saber?”
sobre 0s mapas e pais/cidade onde vivem, tendo as criangas participado neste processo

em conformidade com o que € referido na tabela 1.

O gque sabemos?

0O que queremos saber?

Como vamos saber?

“Ha muitos paises™
“(Os paises tém bandeiras
diferentes.”™
“A bandeira de Portugal é
verde e vermelha e tem uma
bolinha a amarelo.™

“Leina € um pais?”
“Portugal estd dentro de
Leiria?”
“Quantos mundos ha?”
“0Os mapas sio todos 1guais?
“Leinia tem mapa?”

“Podemos ver mapas.”
“Podemos ver no
computador da sala.™
“Vemos em livros™
“Falamos com a nossa
familia.™

Tabela 1- Mapa Conceptual do Projeto N6s e os Mapas

Posteriormente, seguiu-se a Fase 11- Planificacdo e Lancamento do Trabalho, em que
em conjunto idealizdmos algumas tarefas para tentarmos encontrar respostas as questdes
levantadas na fase anterior. Assim, em grande grupo, as criancas iam sugerindo formas
de obterem dados sendo que nds, mestrandas, observamos, aconselhavamos e
orientdvamos a participacdo. Algumas das sugestdes das criangas apontavam no sentido
de saberem, primeiramente, mais sobre o pais onde vivem e depois sobre a cidade de

Leiria, através da utilizacdo de livros, do computador, etc.
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Realizada a planificacdo, partimos para a Fase 111- Execucdo, em que tentamos colocar
em prética tudo o que decidimos na fase anterior, para obter respostas as questdes
levantadas pelas criangas. Assim sendo, tendo em consideracdo a curiosidade que as
criangas nutriam pelo mapa de Portugal e em saber quantos lugares é que o
compunham, no dia 25 de marco, projetdmos e tivemos a oportunidade de o explorar.
Contamos o namero de regides, identificAmos quais eram as maiores e mais pequenas, a
localizagéo de Leiria e de outras cidades em que algumas criangas do grupo nasceram,
as ilhas dos Acores e da Madeira, etc. De seguida, ap0s esta breve exploracdo surge o
interesse das criancas realizarem também um mapa gigante de Portugal. Perante esta
motivacdo, colocamos papel cenario na parede onde 0 mapa se encontrava projetado
para que em grupos de duas, trés criangas, pudessem pintar o mesmo. Enquanto isso, as
outras criangas encontravam-se nas diferentes areas da sala, anteriormente organizadas,
a explorarem globos, livros com mapas da Europa, ou ainda a realizarem puzzles do
Mapa de Portugal. Ao sentirem-se desafiadas com estes puzzles, uma das criangas, a C,
sugere: “Porqué que ndo fazemos as pecas para um puzzle gigante de Portugal?”.
Perante a intervencdo da crianca, surge a ideia de darmos utilidade ao mapa realizado
pelas mesmas para ser a base desse mesmo puzzle. Assim, tanto eu como a minha
colega de PES, tivemos a iniciativa de recortar o formato das diversas regifes que
compde 0 mapa de Portugal, para que cada crianca pudesse levar uma para casa. Uma
vez que os pais/familias e o estabelecimento de educacéo pré-escolar sdo dois contextos
sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianca, importa que exista uma
relacdo entre estes dois sistemas (Silva, et al., 2016). O objetivo seria que juntamente,
com as suas familias, as criancas identificassem, pesquisassem, explorassem e
conhecessem um pouco mais sobre essa mesma regido para depois partilnarem esses
conhecimentos com 0s seus pares e assim ficarmos a conhecer um pouco mais as

tradicdes do nosso pais. (Fotografia 26)

Seguidamente, foi na partilha de novas descobertas sobre as regiGes que surge
novamente a questdo de uma crianga: “Existe também um mapa de Leiria?”. Perante
esta curiosidade, levdmos um mapa de Leiria para explorar com as criancas. (Fotografia
27) Neste estavam pequenas figuras de alguns dos lugares mais emblematicos da
cidade, o que gerou alguma motivacdo em se querer visitar oS mesmos. Perante este

interesse, as criangas sugeriram que seria bom visitarmos Leiria.
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Fotografia 26- Pecas do puzzle- Regides de Portugal Fotografia 27- Exploragdo do mapa de Leiria

Dada a impossibilidade de realizar esta visita de campo, no dia 9 de abril, através da
visualizacdo de um video denominado Portugal in 150 Seconds: Cities & Villages —
Leiria (Seconds, 2019), pudemos observar alguns dos diferentes locais desta cidade.
Apbs a observacdo deste, uma vez que tinha chegado a sala de atividades um novo
recurso para explorarem (lapis de aguarela), surgiu o interesse das criancas desenharem
estes mesmos locais com o0s novos lapis. Porém, numa primeira fase, estas foram
questionadas sobre os lugares que conseguiram identificar no video, quais é que
conheciam ou ndo conheciam, etc. Seguidamente, foram constituidos grupos de dois,
sendo que cada um destes grupos teve a oportunidade de selecionar o local que
pretendiam desenhar, para que depois pudessem iniciar a proposta. Fomentou-se assim
um ambiente de colaboracdo em que as criangas tiveram a oportunidade de confrontar
as suas opinides e desejos com a dos seus pares e tentar chegar a um consenso. (ver
pagina 16 e Fotografias 28 e 29) Apds a elaboracdo dos seus desenhos, estas tiveram a
oportunidade de os apresentar em grande grupo (Fotografia 30), dizendo o nome do
local que desenharam e como o fizeram, criando-se assim oportunidades para que as
criancas pudessem expor as suas ideias e debaterem, de modo a contribuirem para a

aprendizagem de todos e delas proprias como aprendentes (Silva, et al., 2016).

(X

Fotografia 28- Trabalho de grupo na
realizagdo das composi¢des visuais de
Leiria.

Fotografia 29- Pesquisas no Fotografia 30- Apresentacdo
computador. das composicdes visuais.

Uma outra proposta que surgiu, paralelamente ao projeto dos Mapas, foi o conhecerem
uma histéria que decorreu na cidade onde vivem. Esta adveio de uma visita de uma das
criancas ao Museu de Leiria, juntamente com a sua familia, de onde trouxe um livro
denominado O menino do Lapedo da autoria de Rui Pedro Lourenco e Mafalda Brito.
Apos a leitura do livro, as criangas ficaram maravilhadas ao saberem que a historia era
real e que tinha acontecido na cidade onde vivem. Contudo, 0 outro grande interesse que
se sucedeu foi pelas pinturas rupestres. Ao depararmo-nos com esta nova motivacao,

fizemos em conjunto uma pesquisa para descobrirmos do que é que se tratava, para que
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serviam as pinturas rupestres e como eram feitas. Deste modo, no mesmo dia, tendo
como recurso algumas especiarias (piment&o, caril, etc.), po de café e cola branca, com
as criancas tentamos fazer algumas tintas para que as proprias pudessem,
posteriormente, vivenciar um pouco da realidade dos homens pré-histéricos e

perceberem mais sobre a vida dos nossos antepassados. (Fotografias 31 e 32)

B -
,
Fotografia 31- ﬁﬁ ’v'? .
Exploragio  das | Fotografia 32- Mural com as

pinturas rupestres. N ... pinturas rupestres.

Posteriormente, constatad\o uma vez mais o interesse geral das criangas em visitarmos
alguns dos lugares mais emblematicos da cidade de Leiria, no dia 23 de abril, o objetivo
seria novamente a realizacdo de uma saida de campo. Subjacente a esta proposta
existiam intencionalidades educativas que se prendiam com o desejo de que as criancas
explorassem, brincassem na cidade em que vivem e que a perspetivassem de forma
critica e reflexiva. Todavia, por questdes de logistica ndo nos foi permitido realizar, uma
vez mais, esta mesma saida. Perante o imprevisto, surgiu a ideia do grupo “visitar”
Leiria através de fotografias, tiradas pelas criangas numa outra saida de campo. Para
este efeito, realizamos uma selecdo criteriosa das mesmas, tendo uma especial atengédo
aos pormenores que levantassem alguma controvérsia e debate entre as criangas quando

as observassem.

Assim, numa logica de educacdo transformadora e de construcdo de um pensamento
mais emancipado e critico, as fotografias anteriormente selecionadas foram projetadas,
sendo que no decorrer da exploracdo das mesmas, as criancas foram desafiadas a
identificar o que mais gostavam e menos gostavam na sua cidade e também o que
consideravam estar bem ou errado, justificando (Fotografia 33). Muitas respostas foram
dadas e muitas delas foram completamente extraordinarias, mostrando a sensibilidade e
a preocupacao que as criancas mostravam relativamente a diferentes fatores. Uns dos
aspetos que estas nomearam foram essencialmente “as riscalhadas” e “das coisas
partidas” que se apresentavam nas paredes dos edificios. Referiram que ndo gostavam
de ver lixo nem a sujidade das ruas. Perante estas respostas e uma vez que O
questionamento “[...] permite a aprendizagem participada e cria oportunidades para as
criangas exercitarem o seu pensamento em construcéo critica.” (Marchdo, 2016, p. 55),
uma outra questdo desafiadora que langcamos foi: “O que € podiam fazer para resolver

estes problemas que viram nas fotografias?”. Perante esta pergunta muitas ideias
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surgiram, nomeadamente, “Limpar as estradas.” e “Colocar o lixo nos caixotes.” ou
ainda “Construir e pintar as casas [...].” que se apresentavam degradadas e
vandalizadas, pois, tal como justifica o T. € importante cuidar destas casas pois “[...]
sdo antigas, e tém uma historia.” No decorrer desta exploracdo, enquanto as criangas
sugeriam algumas solugdes de modo a transformarem a cidade em que vivem num lugar
melhor, uma das criangas toma a iniciativa de partilhar com os seus pares um dos seus

interesses: “E se nds construissemos Leiria?”.

Fotografia 33- O pensamento
critico através da observacéo de
fotografias.

Perante esta ideia, uma vez que a area das construgdes da sala de atividades era uma das
mais apreciadas pelo grupo, pelo facto de terem a liberdade de construirem o que
pretendessem através de materiais de fim aberto, o A. afirma que seria interessante
construir a cidade de Leiria através desses mesmos materiais. Assim, iniciamos a
recolha dos recursos necessarios, para que, posteriormente, em pequenos grupos
pudéssemos construir alguns dos lugares mais emblematicos da cidade de Leiria (Anexo
IX). E de evidenciar que antes da construgdo dos mesmos, as criancas foram desafiadas
a pensar quais dos locais € que pretendiam construir, com que materiais, a sua
disposicdo e em que local é que gostariam de colocar a representacdo da cidade de
Leiria. Apos algum debate, chegaram a conclusdo que seria interessante construir a
representacdo da cidade na rececdo do Colégio para que “Todas as pessoas vejam o que
fizemos. - Crianga C”, “Para a mde e 0 pai verem a nossa cidade. - Crianca A”,

surgindo aqui a Fase 1V- Avaliacdo/Divulgacao.

Como divulgacdo do nosso projeto, fizemos em conjunto uma exposicao da cidade de
Leiria com materiais de fim aberto (Fotografias 34 e 35). Porém, no momento da
construcdo, ao depararem-se com alguns problemas como, por exemplo, a destrui¢éo
constante das suas construcdes por parte de outras criangas do Colégio, foram surgindo
ideias de resolucdo, tal como, a colocacdo de uma prote¢do com um aviso escrito pelas
mesmas a alertar para ndo se mexer na exposi¢do. Para além disso, as criancas acharam
que seria interessante colocarem as composicdes visuais, anteriormente realizadas, para
também estas poderem ser observadas e ainda legendarem as suas construcdes para ser
de mais fécil entendimento para quem as observasse. E de ressalvar que todo este
trabalho em equipa fez com que as criancas tivessem a oportunidade de confrontarem os

seus pontos de vista com os dos seus pares, de colaborarem na resolucdo de problemas,
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favorecendo assim um clima em que as criancas desenvolveram aprendizagens, a sua
autonomia bem como a criatividade. Com este projeto senti também que as criangas
puderam conhecer a relagdo entre os diferentes mapas, mas acima de tudo a cidade que
as acolhe e de que séo parte integrante.

Fotografias 34 e 35- Exposicdo da
cidade de Leiria.

Por fim, importa referir que avaliacdo do projeto de todo o trabalho desenvolvido foi
realizada numa perspetiva reflexiva em que as criancas tiveram a oportunidade de
realizar um balanco do mesmo, partilhando o que tinham aprendido. Algumas destas

intervencgdes foram registadas, tal como é possivel observar seguidamente na figura 1:

T.: “Pnmerro esta o nosso planeta, depois dentro do planeta estdo os
continentes, dentro dos continentes vem os paises € depois as cidades.”™
M.: “Gostel muito de fazer a cidade de Leina com estes materiais,

plasticos e coisas assim.”

I: “Ha varos mapas. O do Mundo, Europa, Portugal . Leina também
F.: “Aprendemos que ndo devemos deitar coisas para o chio e temos de
cuidar das casas, ndo podemos fazer riscalhadas ™

C: “Em Leina morou o memno do Lapedo. E aprendemos a fazer pinturas

Figura 1- Algumas contribui¢des
das Criangas sobre o Projeto Nos e
A- “Nio gostei do cheiro daquelas coisas para fazer as tintas ™ 0s Mapas.

rupestres com café. Fo1 o que goster mais.™

Apesar de algumas limitacdes, principalmente de tempo e inexperiéncia, é de destacar
que as propostas desenvolvidas abrangeram todas as Areas de Contetdo, 0 que tornou

este projeto ainda mais enriquecedor.

Na Area de Formac&o Pessoal e Social, as criangas tiveram momentos onde puderam
escutar e serem escutadas, participarem no seu processo de aprendizagem e na dos seus
pares como, por exemplo, na partilha dos novos conhecimentos que realizaram no seio
familiar, relativos as diferentes regides de Portugal. Com este projeto fomentou-se ainda
0 espirito de colaboracdo e o respeito pelos outros e pela sua opinido, tal como na
realizacdo da composicdo visual. Criaram-se ainda ambientes onde as criancas puderam
desenvolver atitudes criticas face ao que observavam, por exemplo, na observacédo das

fotografias de Leiria.

Na Area de Expressdo e Comunicacdo, as criancas desenvolveram capacidades

expressivas através de experimentagdes e producdes plasticas, por exemplo, na
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realizacdo das composic¢des visuais em que utilizaram um novo recurso (lapis aguarela),
na exploragdo das pinturas rupestres ou ainda na construgdo da cidade de Leiria através
de materiais de fim aberto. No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, foram
proporcionados inimeros momentos destinados a partilha de opiniGes e aspiracoes.
Tiveram ainda a oportunidade de explorar livros sobre Mapas, sobre Portugal e ainda
houve momentos em que as criangas se sentiram competentes na utilizacdo da escrita
como, por exemplo, quando escreveram as legendas para a exposi¢do ou 0 aviso para

alertar as outras pessoas para nao tocarem na mesma.

Na Area do Conhecimento do Mundo, as criancas puderam tomar consciéncia da sua
identidade ao conhecerem melhor as regies que compde 0 nosso pais e em especifico a
cidade onde vivem. Tiveram ainda a oportunidade para estabelecerem relagdes entre o
presente e 0 passado da cidade de Leiria, ao conhecerem a historia do Menino do
Lapedo e ao descobrirem o que eram e para que serviam as pinturas rupestres. Para além
disso, tiveram a oportunidade de utilizar o computador para realizarem algumas
pesquisas, com o auxilio dos adultos, criando assim momentos de contacto com o

mundo das tecnologias.

Este foi um projeto que mobilizou as criancas e as desafiou a conhecerem o pais e a
cidade onde vivem. O envolvimento, o0 desejo de participacdo e de descoberta
evidenciados constituem indicadores de que este foi um tempo de aprendizagens

significativas para o grupo de criancas da Sala Pessoa.

CAPITULO Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA- “EU TENHO DIREITOS!” —
PERSPETIVAS DAS CRIANCAS DE UM JARDIM DE INFANCIA

1. INTRODUCAO
A concecdo de préaticas da infancia que valorizam a crianca enquanto ator social e

cidaddo é uma expressdo com uma vasta histéria, em que a crianca passa
progressivamente de um mero «objeto» de direitos a uma posi¢cdo onde se torna
«sujeito» de direitos (Fernandes, 2004). A CDC de 1989, veio mostrar precisamente que
as criancas, inclusive as mais pequenas, devem ser tratadas com respeito atraves de
contextos que as valorizem. Assim sendo, o desafio das pedagogias hodiernas passa
pela criagcdo de ambientes em que as criangas sdo, efetivamente, vistas como seres
providos de livre vontade e como pessoas que sabem e querem comunicar (Roehrborn,
2015).
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Deste modo, foi numa das rotinas diarias denominada de Pergunta do dia, onde é criado
um ambiente dialogante, em que a préatica de escutar e ser escutado € sustentada e
valorizada, que surgiu a problematica do presente ensaio investigativo. Tendo como
recurso um dos livros Perguntas e Respostas, da autoria de Katie Daynes, em modo de
desafio, foi colocada a seguinte questdo ao grupo da Sala Pessoa: “Como é que se
constroem as cidades?”. A intencao seria observar as concec¢des das criangas, regista-las
e podermos debater um pouco sobre a mesma, fomentando assim um ambiente de
comunicacdo e de partilha de conhecimentos e saberes. Porém, em modo de auxilio,
acrescentei: “Para a construcdo de uma cidade é importante pensarmos no que é que
precisdmos para sobreviver, 0 que acham?”. Perante esta pergunta, surgiram respostas
como “Precisamos de uma casa.”, “De comida.”, “Precisamos de roupa.”, “E de ir a
escola!”. Indignada, eis que uma crianca afirma: “Mas ha meninos que ndo véo a
escola!”. Perante esta intervengdo, em modo provocacgdo, prossegui com a seguinte
questdo: “Sera verdade? Sera que nem todas as criangas podem ir a escola?”. Esta fez
com que algumas contribuicdes interessantes surgissem e o0 entusiasmo por descobrir

mais sobre este tema foi contagiante.

Uma vez que a educacdo Pré-Escolar € “[...] a primeira etapa da educacdo basica no
processo de educacdo ao longo da vida.” (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro) torna-se
imprescindivel integrar a educacdo na cidadania neste contexto especifico, tendo como
principal pressuposto defender que as criancas tém os seus proprios direitos e que tém a
capacidade de poder participar sobre todas as questdes que as afetem (Tomas, 2007).
Neste sentido, tendo por base o Referencial Educacéo para o Desenvolvimento (RED) e
as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE), pretendeu-se no
ambito deste estudo conhecer as concecles das criancas do pré-escolar acerca do
universo dos seus direitos, mais especificamente o direito a educagdo, com vista a uma
acdo pedagodgica transformadora sustentada na investigacdo-acdo. Segundo (Torres, et
al., 2016) a

[...] escola deve assumir um papel fundamental, proporcionando a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de capacidades e a promocéo de valores, atitudes e
comportamentos que permitam as criangas a compreensdo critica e a participacao
informada perante desafios locais e globais que se colocam a construgdo de um mundo
mais justo, inclusivo e solidario. (Torres, et al., 2016, p. 5)

Consciente da importancia educativa desta tematica, surgiu a minha vontade da

investigar. Assim, com o0 presente estudo, tive também como premissa a criagdo de
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contextos em que criangas pudessem compreender a pluralidade de infancias que néo
veem 0s seus direitos respeitados e que fizessem com que estas acreditassem que elas
proprias podem mudar o mundo para um lugar melhor. Para o efeito, destaca-se a
importancia de o/a educador /a criar ambientes onde as criangas se sintam com poder,
escutadas e valorizadas, onde se enraiza habitos e valores de tolerancia, partilha,
sensibilidade, respeito, justica, igualdade, que levem as mesmas a conhecerem o que se
passa no mundo. Um dos principais objetivos é escutar e interpretar algumas das
concegdes das criangas e ainda contribuir para a formacgdo de futuros cidaddos mais
informados, capazes de tomarem decisdes e participarem ativamente na sociedade,
alcancando-se finalmente o que consta em papéis, mas que ainda ndo se encontra em

pratica: os direitos como algo universal.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Um Corpus de Direitos e a Transformacédo do Estatuto da Crianca

A concegdo contemporanea da crianga enquanto ator social nem sempre foi a mesma,
sendo que ao realizarmos uma incursdo ao interior da historia podemos verificar que
esta € a consequéncia das transformacfes que se produziram ao longo dos tempos.
Segundo Ribeiro (2010), a constante preocupacdo em reposicionar o lugar do Homem
na sociedade e em incluir a crianca no centro das suas prioridades, passou por um
extenso e tortuoso percurso, repleto de obstaculos e entraves (Ribeiro, 2010). O inicio
da crianga como sujeito de direitos e ndo apenas como “objeto” de direitos (Fernandes,
2004) principiou-se com esta preocupacdo crescente relativamente a infancia, o que se
converteu num objetivo internacional que originou ao longo do século XX , que é
considerado por muitos o século da crianca, a consagracdo de um conjunto de
documentos que contribuiram consideravelmente para determinar o estatuto das

mesmas.

Com a aprovacao da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (DUDH), em 1948,
conseguiu-se alguns progressos no que concerne ao respeito e protecdo a que todo o ser

humano tem, por natureza, direito, pois, proclamou que
Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos [...] sem
distincdo alguma, nomeadamente de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido [...],

origem nacional ou social, de nascimento ou de qualquer outra situacdo. (DUDH,
Artigos 1.%e 2.9)
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Contudo, até se chegar ao momento em que, efetivamente, a crianga é encarada como
cidadd e sujeita de direitos, foram necessarios Varios anos e diversos acordos,
declaragdes, organizacgdes, conferéncias, convengoes, etc. (Ribeiro, 2010). Foi em 1924
que surge a primeira tentativa séria de reconhecimento internacional dos direitos
infantis, com a Declaragdo de Genebra dos Direitos da Crianca da Sociedade das
NacOes. Esta enumerava um conjunto de cinco principios e propunha os deveres da

humanidade para com as criancas, proclamando

[...] que se deve favorecer o desenvolvimento fisico e psiquico normal da crianga e que
ela deve ser alimentada, cuidada, assistida, atendida antes de qualquer pessoa e
protegida contra a exploracéo de qualquer tipo. (Chakur, et al., 1998, p. 77).

Mais tarde, este documento sofreu algumas alteracGes, nomeadamente em 1948, com a
adocdo de mais um artigo e com o aperfeicoamento dos outros. Posteriormente, foi a 20
de novembro de 1959 que a Assembleia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas
aprova a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, constituida por dez principios
gerais, ampliando e enriquecendo o documento de Genebra.

Ao reconhecer-se a necessidade de incorporar novos principios e direitos, a 20 de
novembro de 1989 a Convengéo Internacional dos Direitos da Crianca é aprovada na
Assembleia Geral. Esta, relativamente as Declaracbes anteriormente mencionadas,
representa uma evolucdo enorme, pois, “[...] revela uma consciéncia cada vez mais
clara dos direitos da crianca, o alargamento progressivo da sua abrangéncia e o esfor¢o
por tornar efectiva a aplicacdo dos direitos da crianca entre os estados membros.”
(Fernandes , 2004, p. 29).

Este tratado internacional conta com cinquenta e quatro artigos dos quais quarenta
fazem referéncia ao conteddo dos direitos das criangas, sendo que 0s restantes fazem
alusdo as instituicGes de fiscalizacdo e as regras de adesdo por partes dos estados
membros a Convencdo. Ao contrario das Declaracdes anteriores, que se limitavam a
enunciar os principios cuja aplicacdo era deixada a consciéncia juridica de cada estado
membro, uma vez ratificada a Convencao, esta é de aplicacdo obrigatdria por todos os
estados membros que a ela aderiram. (idem) Estes sdo acompanhados pela Comité dos
Direitos das Criangas, um organismo criado para verificar os pregressos dos Estados
Partes e ainda para certificar o cumprimento das suas obrigagdes. A Convencéo

apresenta-se assim como um tratado internacional e de um
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[...] importante instrumento legal devido ao seu caracter universal e também pelo facto
de ter sido ratificado pela quase totalidade dos Estados do mundo. Apenas um pais, 0s
Estados Unidos da América, ainda ndo ratificou a Convengdo sobre os Direitos da
Crianca. (UNICEF, 2019).

E ainda de evidenciar que esta apresenta um vasto conjunto de direitos fundamentais -
os direitos civis e politicos, os direitos econémicos, sociais e culturais para todas as
criangas, sem excecles e pauta-se por ser constituida por quatro pilares fundamentais: a
ndo discriminacgéo, o interesse superior da crianca, a sobrevivéncia e desenvolvimento
(acesso a servicos basicos e a igualdade de oportunidades para cada crianga) e a opiniao
das mesmas (UNICEF, 2019). Perante isto, € de ressalvar que a Convencao para além
de contemplar os direitos de provisdo (direitos sociais basicos na saude, bem-estar,
educacdo, seguranca social, etc.) e protecédo (contra abusos, maus tratos, discriminacéo e

exploracédo), contempla ainda o terceiro direito basico: a participacgéo.

A introducéo deste novo tipo de direito impeliu uma nova concegéo sobre a infancia e
contribuiu para o progresso da autonomia da crianga em assumir o exercicio dos seus
proprios direitos. Assim, a questdo da participacdo infantil tem como objetivo

primordial

[...] a criacdo e implementacdo de um tempo onde as criancas sejam consideradas
cidadads activas e, por isso, tenham o direito de fazer escolhas informadas, tomar
decisdes relativas a organizacdo dos seus quotidianos e influenciar a tomada de decisdes
dos adultos, sempre que estas de alguma forma lhe digam respeito. (Tomas, 2007,
p.121)

A CDC de 1989 assume-se assim, segundo alguns teéricos como “[...] um documento
indispensavel para a construcéo e consolidacdo do paradigma da infancia com direitos
ou da infancia cidada e para a afirmacéo do protagonismo infantil.” (Tomas & Soares,
2009, p.3)

Por fim, importa ainda referir a relevancia da conjugacdo dos esforgcos provindos no
Campo da Pedagogia, Psicologia e Sociologia da Infancia em torno da protecdo das
criancas, que paulatinamente foram introduzindo novas concec@es sobre a infancia e o0s
seus direitos. No que concerne, especificamente a Pedagogia da Infancia, desde o século
XIX e, principalmente, nos primérdios do século XX, que varios pedagogos
preconizaram uma educacdo centrada nos interesses e necessidades das criancas,
apresentando novos modelos de pratica pedagdgica, realcando a inevitavel participacao
da crianga na construgdo do seu conhecimento e da sua vida, colocando-a no centro do

ato educativo, com a finalidade de promover o seu desenvolvimento integrado e a
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aprendizagem holistica das mesmas (Formosinho, et al., 2018). Perante isto qual, seré o
papel do/a educador/a das pedagogias hodiernas na promocdo plena dos direitos das

criangas?

2.1.1 A Importéncia do Agir do/a Educador/a de Infancia na Construgdo dos
Direitos das Criancas

Em educacdo de infancia, o termo curriculo corresponde ao conjunto das interacoes,
experiéncias, atividades, rotinas e acontecimentos planeados e ndo planeados que
decorrem num ambiente educativo inclusivo, organizado para promover o bem-estar, o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas (Silva, et al., 2016). Segundo o Perfil
Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia, que se encontra definido
pelo Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, este deve conceber e desenvolver o
respetivo curriculo, atraves da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente
educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a construcéo de
aprendizagens integradas (Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto). Assim sendo, na educagéo
de infancia, uma das primeiras formas de intervencao do/a educador/a € a criagdo de um
ambiente educativo que acolha multiplas relacfes e interacdes e que potencie, por sua
vez, aprendizagens plurais, sendo ainda de ressalvar que o modo como os educadores
organizam o ambiente educativo estd intimamente relacionado com o modo como
concebe a crianga, a aprendizagem e o seu papel nessa mesma aprendizagem (Azevedo,

Marques, & Baptista., s.d.).

Quando o/a educador/a oferece um ambiente de seguranca, desafiador, quando cria
espacos e tempos para todas e cada uma delas, interligando o individual com o social,
estd de facto a promover contextos inclusivos, democraticos e participativos que
respeitam os direitos das criancas a coautoria da sua aprendizagem e,
consequentemente, ao direito a sua educacao (Formosinho, et al., 2012). Deste modo,
torna-se crucial que os educadores privilegiem uma escuta e observacdo atenta face a
curiosidade inata, teorias e investigacOes de todas as criancas para que estas sejam
efetivamente legitimadas, pois “A adocdo de uma politica educativa centrada nos
direitos da crianca tem um especial efeito simbdlico: centra na crianca a razdo de ser e
do fazer na educacdo infantil.” (Sarmento, 2013, p. 141). Ao acolher as vozes das
criangas, o/a educador/a proporcionara o confronto de perspetivas e a emergéncia das
diferencas individuais, tendo assim em consideracdo a ideia de que cada crianca € um

ser Unico, que tem necessidades fisicas, psicoldgicas e sociais dispares, que é valorizada
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e respeitada e que independentemente da sua identidade e pertenca a uma familia e
cultura Unica, tém o direito de participarem e a serem tidas em consideracdo nas
decisfes que lhes digam respeito. Cria-se assim “[...] respostas que garantam o direito
de todos a educacgdo e a uma maior igualdade de oportunidades”. (Silva, et al., 2016, p.
107).

Todavia, escutar e observar as criancas € apenas uma fase de todo o processo pois, todas
as suas acOes e interacOes devem ser registadas para que o/a educador/a possa
identificar as capacidades, necessidades e interesses de cada crianga que 0s tornara
capazes de providenciar 0 apoio necessario, agindo ao nivel da zona de
desenvolvimento préximo, criando oportunidades em que “[...] o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca pequena efectua-se holisticamente e ndo de uma forma
espartilhada em contetdos ou areas.” (Portugal, 2000, p. 96), e em que 0s Seus aspetos
fisicos, cognitivos, emocionais, 0S seus gostos, aspiracdes, habitos, a sua realidade
familiar, a sua pertenca étnica e cultural séo tidas em consideracdo, entendendo assim a
crianca como “um todo”. Perante isto, € de ressalvar que todo o agir das criancas, 0 agir
do/a proprio/a educador/a, 0 ambiente e 0s processos educativos adotados devem ser
alvo de uma reflexdo e avaliagdo formativa para que, posteriormente, se possa introduzir

as devidas corregdes e ajustamentos necessarios (Silva, et al., 2016, p. 24).

Deste modo e tal como sugere Dahlberg, Moss & Pence (citado por Carvalho &
Portugal, 2017, p.16), o/a educador/a juntamente com as criancas e as suas familias é
um coconstrutor de novos saberes, que mobiliza as competéncias de construcdo de
conhecimento da crianga, oferecendo-se como um recurso, organizando 0 espaco, 0S
materiais e as situacdes, de modo a potenciar novas aprendizagens e escolhas,
mostrando as criancas novas linguagens, atendendo as suas ideias e teorias e
desafiando-as de inimeras formas (Carvalho & Portugal, 2017). O/A educador/a é quem
ndo se alheia a toda a vida que esta “para la das paredes” do Jardim de Infancia, pois a
concretizacdo plena dos direitos das criancas exige que se estabeleca canais
comunicativos com as pessoas e as instituicdes que rodeiam as mesmas. O/A educador/a
€ um pensador, um indagador que cruza a sua acdo com a investigacdo, um pratico
reflexivo que procura compreender como é que as criancas aprendem e qual o melhor
caminho a seguir para assegurar um ambiente educativo de qualidade que, efetivamente,
respeite os direitos das criangas em todos os momentos do quotidiano em Jardim de

Infancia. Um educador de verdade € aquele que olha para a crianga como
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[...] um ser autbnomo, sujeito e participante ativo no seu processo de ensino-
aprendizagem, competente, ativo na construcdo do conhecimento, com voz prépria, com
iniciativa, cooperativo, critico, criativo, investigador e interventivo nas tomadas de
decisdes. A relevancia dada aos direitos e a voz da crianga constitui uma das principais
mudangas ocorridas na educacdo em geral e na educacdo de infancia em particular.
(Gongalves, 2019, p. 34).

2.1.1.1 O Jardim de Infancia como Palco para a Voz da Crianca

A promulgagdo da CDC de 1989 traz um novo félego no que diz respeito aos seus
direitos (Fernandes, 2019, p. 12), pois este foi um progresso substancial no
reconhecimento da autonomia das mesmas em assumirem pessoalmente o exercicio dos
seus direitos e ndo apenas serem beneficidrias de protecdo juridica em direitos cujo
contetido e aplicacdo competia exclusivamente aos adultos e ao Estado definir e ativar
(Fernandes, 2004, p. 30). A idade em si deixou de ser um critério valido de exclusao das
pessoas e as criangas passaram a ser consideradas como agentes ativos da sociedade,

com aspiracOes, opinides e ndo apenas os adultos de amanha.

O que se quer dizer com esta atividade autdbnoma é que se torna crucial reconhecer a
crianca, desde a mais tenra idade, como sujeito de acdo, o que implica que estas possam
ser consideradas como atores sociais, interventivos e emancipadores,
independentemente das suas caracteristicas desenvolvimentais, percetuais, motoras,
emocionais, afetivas e cognitivas que ja possuem e ndao com as que ainda estdo por
adquirir (Vandekerckhove, 2015). Porem, e tal como referido anteriormente, a infancia
nem sempre teve o destaque que merecia sendo que, atualmente, ainda existem algumas
ideias erroneas por parte dos adultos em desvalorizar a voz e a intervencdo das mesmas.
Alguns autores referem que o facto de ainda ndo se considerar, na sua totalidade, as
criancas como cidaddos por direito proprio tem como base um conjunto de
caracteristicas biopsicoldgicas que ndo outorgam a crianca 0 conjunto de competéncias

que os adultos consideram necessarias para o exercicio (Tomas, 2007).

Perante isto, de modo a promover uma alteracdo no paradigma de controlo e de
negatividade para com as criangas para um paradigma que as considere como agentes
ativos, imprescindiveis e interventivos na sociedade, é necessario e extremamente
urgente a infancia receber por parte dos diferentes contextos onde estd inserida um
compromisso da sua efetiva participacdo, pois sem esta ndo se poderd salvaguardar a
verdadeira missdo da escola - assumir o direito a educagdo na sua plenitude (Fernandes,

2019, p. 17). Esta participacdo infantil tem assim como pressuposto, “[...] defender que
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as criangas tém os seus proprios direitos e que tém a capacidade de poder participar nas

decisdes sobre todas as questdes que as afectem.” (Tomas, 2007, p. 127).

A postura adultocéntrica, tal como sugere Tomas (2007), que ndo valoriza o que a
crianga diz e pensa, pode ser ultrapassada se partirmos para a inclusdo de praticas que
valorizem as ideias e opinides das criancas e da sua participacdo nos diversos contextos
em que esta inserida. Deste modo, é importante referir que nas pedagogias hodiernas da
infancia, mais precisamente nas pedagogias participativas, a crianga € entendida “[...]
como sujeito e agente do processo educativo, o que significa partir das suas experiéncias
e valorizar os seus saberes e competéncias Unicas, de modo a que possa desenvolver

todas as suas potencialidades.” (Silva, et al., 2016, p. 9).

Neste sentido, € importante referir que “A tarefa da educagdo e dos adultos que
interagem com as criangas é apoiar o desenvolvimento das multiplas linguagens e das
multiplas formas de escuta.” (Formosinho, et al., 2012, p. 128) pois, este &€ um processo
reciproco que abrange quem escuta e quem € escutado, reconhecendo o direito das
criancas em serem consultadas e ouvidas, de terem acesso a informacao, a liberdade de
expressao e de opinido, de tomarem decisdes em seu beneficio e do seu ponto de vista

ser considerado (Silva, et al., 2016).

Este tipo de pedagogia de indole participativa e de aceitacdo das competéncias das
criancas € o ponto de partida para o respeito da criangca engquanto sujeito de direitos e
cidada, onde os profissionais de educacdo ddo primazia a escuta atenta da crianca,
ajudando-a a crescer no quadro de uma matriz identitaria onde se destacam valores que
remetem para a cidadania dos quais se salientam o exercicio da participacdo, a tomada
de decisdo e as oportunidades para fazerem escolhas (Marchdo, 2016, p.49). Assim
sendo, embora a Educacdo Pré-Escolar tenha consubstanciado um enorme progresso na
garantia dos direitos de provisao e de protecdo das criangas, € importante ter-se cada vez
mais em consideracdo o direito a participacdo para que assim o direito a propria
educacdo seja vivido na sua totalidade. Deste modo, é dever de todos os docentes
continuarem a promover praticas educativas cuidadosamente planeadas e intencionais,
flexiveis e abertas a participacdo. Ao providenciarem voz e oportunidades as criancas
para serem escutadas, confiando nas suas capacidades para orientarem a sua

aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos seus pares, 0s educadores
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encontram-se a criar um tempo, espaco e agdo para se construirem como pessoas, na

cidadania e para a cidadania (Marchdo & Henriques, 2018).

Se efetivamente pretendemos contribuir para o desenvolvimento civico de cidaddos com
direitos e participativos, desde os primeiros anos da infancia, € nosso dever estarmos
conscientes da necessidade de providenciar contextos onde as criangas se sintam
escutadas no processo de construcdo do sentido de realidade e onde as suas falas séo
incorporadas na acdo. E nosso dever providenciar experiéncias onde as criangas se
sintam participantes e com poder. E nosso dever construir um quotidiano dialogante nas
instituicdes de educacdo de infancia, onde a préatica de escutar o outro é sustentada e
valorizada (Formosinho & Lino, 2008), onde se enraiza habitos e valores de tolerancia,
partilha, sensibilidade, respeito, justica, diante do Outro, assim como a cooperagéo ativa

e da subordinacéo do interesse pessoal ao interesse geral, ao bem comum.

Apesar do direito a educacdo ser um direito garantido por lei, este s0 € legitimado
quando se criam ambientes seguros, onde a crianca pode desenvolver-se
harmoniosamente, em contextos onde € valorizada e tida em consideracdo, o que
contribui para 0 seu bem-estar e autoestima e, ainda, com um contexto democratico em
que as criangas participam na vida do grupo e no desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem.

Segundo Sarmento (2013), a crianga pequena é um pequeno cidaddo, mas um pequeno
cidaddo ndo tem pequenos direitos, tem plenos direitos. A educacdo infantil so
conseguirad ser esse lugar socialmente enraizado dos plenos direitos da crianga se se
potenciar como um espaco de qualidade, onde as criancas tenham um papel ativo e a sua

VOz se sobressai. (Sarmento, 2013).

2.2 A Imagem da Crianca Representada nas Orientacdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar

Tal como € mencionado na Convencao, todas as criancas tém o direito ao acesso a
educacdo baseada na igualdade de oportunidades, tém o direito de serem consultadas e

ouvidas, tém direito ao acesso a informacdo e a liberdade de expresséo.

No que concerne especificamente ao direito a Educacéo, € de evidenciar que segundo o
Artigo 28.° da CDC

A crianca tem direito a educagédo e o Estado tem a obrigacéo de tornar o ensino primario
obrigatério e gratuito, encorajar a organizacdo de diferentes sistemas de ensino
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secundario acessiveis a todas as criangas e tornar o ensino superior acessivel a todos, em
funcédo das capacidades de cada um. A disciplina escolar deve respeitar os direitos e a
dignidade da crianca. Para garantir o respeito por este direito, os Estados devem
promover e encorajar a cooperacdo internacional. (UNICEF, 2019)

O direito a educacdo é assim uma prerrogativa que todo o ser humano deve ter direito,
porém, segundo dados da UNICEF (2019), cerca de 175 milhdes de criancas ndo tém
acesso a Creche nem ao Pré-Escolar. As razdes da ndo frequéncia advém da pobreza, do
trabalho infantil, o impacto dos conflitos e ainda o ciclo de desempenho educacional das

familias.

Todavia, felizmente, o panorama da educacao portuguesa é diferente sendo que, durante
0 periodo revolucionario que se seguiu ao 25 de abril de 1974 multiplicaram-se as
iniciativas populares de criacdo de suportes de atendimento as criangas (Formosinho, et
al., 2018). Exemplo destas iniciativas foi a publicagdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (1986). A Educagdo Pré-Escolar encontrou com este texto legal uma maior
definicdo no que respeita aos seus objetivos especificos, afirmando ainda o direito a
educacdo a todas as criancas com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade,
numa perspetiva de qualidade e de cidadania e na promocdo de igualdade de
oportunidades (Marchdo & Henriques, 2018). Anos mais tarde foram publicadas uma
pandplia de documentos estruturantes da Educacdo Pré-Escolar em Portugal,
nomeadamente, a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97) ou ainda as

primeiras OCEPE (1997), que viriam posteriormente a ser reformuladas em 2016.

Nesta vertente, é de evidenciar que as OCEPE (2016), baseiam-se nos objetivos globais
pedagdgicos definidos pela lei anteriormente referida, destinando-se as criangas entre 0s
3 e 0s 6 anos de idade, sendo esta fase de desenvolvimento considerada como “[...] a
primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida.” (Lei n.°
5/97, de 10 de fevereiro). As OCEPE (2016) apoiam a construcdo e gestdo do curriculo
no Jardim de Infancia, cabendo a cada educador/a em colaboracdo com a equipa
educativa fazé-lo de acordo com as necessidades individuais das suas criancas (ibidem).
Assim sendo e focalizando a atencdo para os direitos das criancas e da crianca cidadd, é
de evidenciar que o0 documento acima mencionado tem como premissa 0

reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo.

Deste modo, a crianga engquanto sujeita de direitos e participativa nas diferentes esferas

da vida escolar surge em todas as areas de contetdo que constituem as OCEPE. Numa
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primeira abordagem, é de evidenciar que a Area de Formag&o Pessoal e Social é
considerada uma &rea transversal pois encontra-se presente em todo o trabalho
educativo desenvolvido em Jardim de Infancia. Tem como premissa nas suas diferentes
componentes o “[...] desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢cdes, que
constituem as bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma
cidadania autbnoma, consciente e solidaria.” (Silva, el al., 2016, p. 33). Assim, esta area
assenta no reconhecimento da crianca como sujeito e agente de todo O processo
educativo, sendo necessario a criagdo de ambientes em que esta é valorizada e escutada.
Este olhar atento sobre a voz da crianga contribui para o seu bem-estar, autoestima e
autonomia como pessoa e como aprendente, sendo que a criacdo destes contextos
permite ainda as criangas tomarem iniciativas e assumirem responsabilidades,
exprimirem as suas opinides e confronta-las com as dos outros, numa primeira tomada
de consciéncia de perspetivas e valores diferentes. E nesta inter-relacdo e nestas
primeiras experiéncias da vida democratica que se desenvolve a autoconsciéncia da
crianca relativamente a sua identidade e a dos seus pares, do que esta certo e errado, dos
seus direitos e deveres para consigo e para com tudo o que as envolve. E assim, que
desde a mais tenra idade, se promove a educacdo para “[...] a cidadania, enquanto
formacéo de pessoas responsaveis, autbnomas, solidarias, que conhecem e exercem 0s
seus direitos e deveres, em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito democratico,

pluralista, critico e criativo.” (Silva, et al., 2016, p. 39)

Por sua vez, na Area da Comunicacdo e Expressdo é apresentado um conjunto de
dominios que se constituem como diferentes formas de linguagem indispensaveis (artes
visuais, jogo dramatico/teatro, musica, danca, leitura, escrita, etc.) para a crianga
interagir com 0s outros, exprimir 0s seus pensamentos e emoc6es de forma propria e
criativa, dar sentido e representar o mundo que a envolve (Silva, et al., 2016).“Dar voz”
as criancas ndo significa apenas escuta-las enquanto expressdo advinda meramente da
fala, mas sim dar voz as mdltiplas linguagens que estas detém, ou seja, as suas cem
maneiras de verem o mundo, de se exprimirem, de entenderem, de se encontrarem

consigo mesmas e com 0S outros.

Relativamente & Area do Conhecimento do Mundo é através desta que as criancas
aprendem sobre o mundo que as rodeia quando brincam e exploram os diferentes
espacos e recursos. Nesta exploracdo constante descobrem quem sdo e qual é o seu

papel social e compreendem como é que as suas a¢des podem provocar mudangas. E
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neste clima de descoberta e de interacdo que as criangas desenvolvem atitudes positivas,
levando as mesmas a conhecer as caracteristicas da sua e de outras comunidades,
promovendo assim o desenvolvimento de atitudes de respeito e compreensdo face ao
Outro e ainda o desenvolvimento do exercicio de uma cidadania consciente perante 0s
efeitos da atividade humana sobre os diferentes espacos em que se encontra (patrimoénio
cultural, paisagistico, natural). As OCEPE s&o assim um documento norteador da
politica e das praticas educativas a oferecer as criangas e incorporam influéncias de
documentos internacionais e nacionais, procurando dar énfase a imagem da crianca
enquanto pessoa com competéncia, com direitos e deveres atribuindo assim ao Jardim
de Infancia e ao/a educador/a uma responsabilidade imensa na educacdo das criancas
enquanto crianca-pessoa-cidadd (March@o & Henriques, 2018), defensores do bem, com
pensamento emancipado e critico, solidario e respeitador perante a diferenca. A crianca
¢ assim representada nas OCEPE como um agente ativo, comunicadora habil que utiliza
uma panoplia de linguagens para formular opiniGes e vivéncias, com poder na
transformacio do mundo que a rodeia. E a imagem de uma crianca avida, curiosa em
conhecer e aprender, que se desenvolve no contacto como o espago, tempo, materiais,
com as pessoas e com as relacdes que estabelece com estes. E considerada um sujeito de
direitos, um cidadao ativo, membro de uma comunidade que é capaz de agir e intervir,
em colaboracdo com as familias, comunidade, educadores, no desenvolvimento de uma

sociedade justa e equitativa. (Formosinho, et al., 2018)

2.3 Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento e a Educacédo Pré-Escolar

O RED é um documento

[...] orientador que visa enquadrar a intervencdo pedagogica da Educacdo para o
Desenvolvimento, como dimensdo da educacdo para a cidadania, e promover a sua
implementacdo na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario. (Torres, et
al., 2016, p. 7)

Tal como é mencionado no documento Educacdo para a Cidadania - linhas
orientadoras (2013), a Educacdo para o Desenvolvimento remete para a
consciencializacdo das causas dos problemas do desenvolvimento e das desigualdades a
nivel local e mundial com a finalidade de promover o direito e o dever de todas as
pessoas participarem e contribuirem para um desenvolvimento integral e sustentavel
(Educacéo, 2013).

Este documento assenta numa estrutura comum aos Varios niveis e ciclos de educagdo e

ensino, oferecendo para cada um deles uma abordagem especifica de Educacéo para o
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Desenvolvimento, sendo que neste documento foram identificados seis temas: 1.
Desenvolvimento; 2. Interdependéncias e Globalizagdo; 3. Pobreza e
Desigualdades; 4. Justi¢a Social; 5. Cidadania Global; 6. Paz. Para cada um destes
temas, existem subtemas onde foram definidos objetivos e descritores de desempenho
que integram um conjunto de conhecimentos, capacidades, valores, atitudes e
comportamentos necessarios a concretizacdo das aprendizagens em designio. Estes
descritores séo, por sua vez, “[...] adequados ao nivel de desenvolvimento e ao escaldo
etario das criancas e dos jovens a que se destinam, podendo a sua utilizacdo ser
adaptada aos diferentes contextos escolares especificos.” (Torres, et al., 2016).

Embora o presente estudo investigativo contemple um pouco de todos estes temas,
devido a interligacéo de todos eles, tive em especial atencdo a dois: o tema 4, referente a
Justica social com o pressuposto de criar ambientes em que as criangcas pudessem,
efetivamente, adquirir a nocdo de direitos das criangas, dar exemplos dos mesmos e
compreender que a justica corresponde a igualdade de direitos e deveres de todos 0s
cidaddos, promovendo assim o bem-estar social e a luta contra todas as formas de
discriminacdo. Ao criar estes contextos possibilitou as criangas “[...] identificar os
principais obstaculos a construcdo da justica social, assim como o0s contributos
fundamentais para a sua concretizagdo e de assumir o seu papel enquanto promotores de
sociedades mais justas e equitativas”. (Torres, et al., 2016, p. 13). O outro tema que
serviu como fundamento para o presente estudo foi o 5, que esta intimamente
relacionado com o anterior, que corresponde a Cidadania Global com enfoque de criar
ambientes em que as criangas se assumissem como “[...] cidadas corresponsaveis pela
qualidade de vida das atuais e das futuras geragoes [...]” (Torres, et al., 2016, p. 13)

através da sua participacao ativa e visao critica perante 0 mundo que as rodeia.

Procurei desta forma, operacionalizar pedagogicamente algumas propostas educativas
gue permitissem as criancas compreenderem a no¢do de direito e expressar as suas
concecdes. Para além disso, foram criados ambientes em que estas pudessem identificar
algumas desigualdades e problematicas do mundo que destroem a equidade social, dado
gue existem criangas sem 0s direitos respeitados, especificamente o direito a educacao.
Um dos principais objetivos foi ter como indutor os saberes e conhecimentos das
criangas e desenvolver propostas educativas que respondessem as suas curiosidades e
agucassem o sentido critico, emancipador, de respeito e justica, de modo a sentirem a

necessidade de “lutarem” para a transformacdo de um mundo melhor onde todas as
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infancias vivem com dignidade, partilhando este espirito com toda a comunidade

escolar.

3. METODOLOGIA
Neste ponto irdo ser apresentadas as op¢des metodoldgicas, a pergunta de partida, 0s

respetivos objetivos, 0 contexto e os participantes, as técnicas e instrumentos de recolha
de dados, os procedimentos e por fim, os métodos e técnicas utilizadas para analisar 0s
dados recolhidos.

3.1 OPCOES METODOLOGICAS
No decurso desta fase das opg¢des metodologicas, “[...] o investigador determina os

métodos que utilizard para obter as respostas as questfes de investigacdo colocadas ou
as hipoteses formuladas.” (Fortin, 2009, p. 40). Assim sendo, € de ressalvar que a
presente investigacdo segue uma metodologia de natureza qualitativa descritiva que se
caracteriza pela sua descricdo “[...] ser rigorosa e resultar diretamente dos dados
recolhidos. Os dados incluem transcricdes de entrevistas, registo de observacao,
documentos escritos, fotografias ¢ gravagdes video.” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 198).
Importa ainda salientar que o presente estudo investigativo centra-se numa investigacao-
acdo, que consiste “[...] na recolha de informacdes sisteméaticas com o objetivo de
promover mudancas sociais.” (Bogdan & Biklen, 1994), ou seja, € um tipo de
investigacdo em que “[...] O investigador ndo é um agente externo que realiza
investigacdo com pessoas, € um co-investigador com e para 0s interessados nos
problemas praticos e na melhoria da realidade.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 65). Por
fim, é de ressalvar que este trata-se de um estudo-caso, ou seja, um estudo que se
focaliza num “[...] fendmeno actual no seu proprio contexto.” (Carmo & Ferreira, 2008,
234).

3.2 PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS DE INVESTIGACAO
No decorrer da PES, num dos momentos da rotina diaria denominado Pergunta do dia,

de modo convincente uma das criangas afirma perante os seus pares que “[...] h&
meninos que ndo vao a escola!”. Esta questdo deixou as criangas intrigadas e pensativas,
sendo que algumas perspetivas dispares surgiram. Posteriormente, dado o entusiasmo
por este tema, num dos dias seguintes, a mesma crianga trouxe para a sala de atividades
o livro O lapis Magico de Malala, da autoria da propria, que explora o direito a
Educacdo e a diferente realidade que é vivida no Paquistdo, para que efetivamente os

seus pares pudessem perceber a razdo da sua intervencdo. Dado o interesse contagiante
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das criangas por este tema, surgiu a minha vontade de investigar as concegdes das
mesmas acerca dos seus direitos, especificamente o da educacdo. Para esse fim, optei
por criar ambientes em que estas pudessem conhecer a pluralidade de infancias que
existem, sempre com enfoque a criagdo de contextos de participacdo, de promocao de
habitos e valores. Outro objetivo foi criar contextos que dessem a conhecer as criancas
0s seus proprios direitos e a respeitarem os dos outros, fomentando a iniciativa destas se
sentirem “ativistas” ou até mesmo “embaixadoras” desta mensagem, levando-a para as

suas familias, comunidade e outros contextos.

De forma a aprofundar os meus conhecimentos sobre questdes de cidadania e a
exploracdo dos direitos, procurei refletir a partir das OCEPE (2016) bem como através
do RED (2016) que me fizeram problematizar sobre varias questdes, nomeadamente, a
importancia de promover uma educacdo em direitos/cidadania onde as criangas se
tornem cidaddos conscientes, respeitadores e proactivos perante alguns dos problemas
existentes na sociedade. Para além disso, se perspetivar no futuro implica atender no
presente porque ndo dar voz as criangas? As criancas ndo sdo os adultos de amanhd, séo
pessoas do hoje, com opinides e aspiracdes. Se atualmente as criancas sdo assoberbadas
por inumeras informacgdes porque nao torna-las reflexivas e criticas perante estas?

Porque ndo fazé-las olhar para o Outro, numa atitude de respeito pela diferenca?

Surge assim a pergunta de partida “Que estratégias pode um/a educador/a
implementar para criar condicdes ou ambientes que levem as criancas a
compreender o direito a educa¢io?” Uma vez que 0s objetivos sdo o “[...] enunciado
que indica claramente o0 que o investigador tem intencdo de fazer no decurso do estudo.”
(Fortin, 2009, p. 40), face a pergunta de partida, anteriormente mencionada, definiram-

se 0s seguintes objetivos:

i) Identificar as conce¢des das criancas em relacdo aos seus direitos;
i) Criar ambientes/recursos pedagodgicos que levem as criancas a compreender e a
defender os seus direitos, especificamente o da educacéo;

iii) Refletir sobre as implicaces pedagdgicas dos dados recolhidos.

3.3 CONTEXTO DE INVESTIGACAO E PARTICIPANTES DO ESTUDO
A populagdo do estudo é constituida por um grupo de 23 criancas da Sala Pessoa, do

Colégio Infantil Cubo Mégico. Este é constituido por 11 criangas do sexo masculino e
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12 criangas do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s quatro e 0s seis anos
de idade.

A amostra do estudo, ou seja, o “[...] subconjunto de elementos ou de sujeitos tirados
da populagdo que sdo convidados a participar no estudo. [...]” (Lessard-Hébert, et al.,
2005, p. 41), corresponde a 4 criangas da populacdo, mais especificamente, 3 do sexo
masculino e 1 do sexo feminino, que se encontravam na faixa etaria dos 5 anos. Estas
foram escolhidas pelo seu grau de envolvéncia e ainda devido as suas diferentes
perspetivas sobre o tema em estudo. Isto é, a Crianca T. foi quem tomou a posicao de
informar os seus pares que, efetivamente, nem todas as criancas podem ir a escola e foi
quem trouxe para a sala de atividades o livro O lapis Magico de Malala. Para além
disso, era uma crianga curiosa e muito participativa. Por sua vez, a M, era uma crianca
interessada e curiosa, mas talvez por timidez inibia-se nas propostas. Todavia, com
alguma motivacdo por parte dos adultos participava e dava o seu ponto de vista. O
desafio foi fazer com que a crianca pudesse ter momentos de participacao, onde sentisse
que tem uma voz e que independentemente do seu ponto de vista € respeitada. O E. e 0
L., no decorrer da primeira abordagem deste tema, mostravam perspetivas dispares, o
que me fez considerar que seria interessante poder constatar quais 0s niveis de
entendimento de criangcas com a mesma faixa etaria acerca dos seus direitos, mais
especificamente o da educacdo. Por fim, é de ressalvar que esta amostra foi escolhida
por conveniéncia e que, de modo a manter o anonimato das criangas, estas serdo

mencionadas pelas respetivas iniciais dos seus nomes.

3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS
De modo a conseguir obter uma resposta para a pergunta de partida do presente estudo,

como técnica e instrumentos de recolha de dados utilizei a observacao participante, pois,
consiste numa técnica de investigacdo qualitativa, onde o investigador “[...] integra o
meio a investigar podendo, assim, ter acesso as perspectivas das pessoas com quem
interage, ao viver 0s mesmos problemas e as mesmas situacfes que elas.” (Baptista &
Sousa, 2011, p. 88). Para 0 mesmo efeito utilizei também entrevistas semiestruturadas,
com perguntas abertas, que se caracteriza por ja deter um guido “[...] com um conjunto
de topicos ou perguntas a abordar [...]. Tém a vantagem de falar dos assuntos que se
quer falar com maior liberdade [...].” (Baptista & Sousa, 2011, p. 80) ou seja, S0 mais
flexiveis, sendo que a formulagdo e a sequéncia da mesma ficam ao critério do

entrevistador. Assim, foi realizado um guido (Anexo X) com o principal objetivo de

47



compreender quais as concec¢des das criangas antes e depois de toda a exploragdo da
sequéncia pedagdgica, de modo a identificar se houve algum tipo de transformacdo nas
perspetivas e a¢des das mesmas.

E de destacar que ao longo do presente estudo investigativo tive como recurso as notas
de campo e o registo através de fotografias e videos que “[...] permite reproduzir mais
do que uma vez o comportamento em estudo, observar as frequéncias de aparicdo deste

comportamento [...] e assim anotar todos os detalhes”. (Fortin, 2009, p. 243).

3.5 PROCEDIMENTOS
3.5.1 Etica na Pesquisa com Criancas

Uma vez que era meu objetivo realizar uma investigagdo com as criangas e ndo sobre as
criancas, tive em consideracdo alguns fatores para que o presente estudo se pautasse
pela ética e o respeito pelos seus direitos. Assim, e tendo em conta que as criangas tém o
direito de serem informadas de que estdo a ser investigadas, antes de realizar a primeira
entrevista, houve um momento em que dei a conhecer a natureza do estudo e tentei
perceber se estavam interessadas em envolverem-se no mesmo, de modo a assegurar
que a sua participacdo acontecia de forma voluntaria e sem coercao (Fernandes , 2016).
As entrevistas sO foram realizadas apds o consentimento verbal das mesmas e no final
destas, agradecia com o sentido de promover a autoestima das criancas. Como
mencionado anteriormente, como técnicas e instrumentos de recolha dados, recorri a
notas de campo, registos fotograficos e gravacdes audiovisuais que tiveram tanto o
consentimento das criangas bem como a devida autorizacdo dos encarregados de

educacdo (Anexo XIl).

Para além do que foi referido anteriormente, tal como é sugerido por Alderson e
Morrow, (citado por Fernandes N, 2016) devemos questionar-nos se a pesquisa acautela
a possibilidade das criancas poderem beneficiar com a sua participacdo na pesquisa,
nomeadamente, o0 aumento de confianga ou conhecimento, entre outros. Como sugeri
anteriormente, na selecdo dos participantes, tive em atencdo algumas das criancas mais
timidas do grupo, pois, acreditei que no decorrer das propostas poderia proporcionar-
Ihes momentos em que estas pudessem escutar e serem escutadas, sentirem que tém
uma voz e que, independentemente das perspetivas dispares que surgissem, Ssdo
valorizadas. Para além disso, achei interessante a possibilidade de estas se depararem
com concegdes diferentes das suas e poderem clarificar e (des)construir alguns

conceitos pré-definidos sobre os seus direitos e as diferentes realidades de algumas das
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criangas no mundo. Outros fatores que tive em atencdo foi a confidencialidade de todas
as informacdes que estas partilhavam e o anonimato das criangas no decorrer de todo o
estudo investigativo. Os espacos onde a recolha de dados decorreu também foram tidos
em consideracdo, de modo a que nao houvesse ruidos ou intromissbes que
condicionassem a mesma (Alderson e Morrow citado por Fernandes N., 2016). E ainda
de ressalvar que no decorrer da recolha de dados tentei sempre manter uma relacéo de
grande proximidade com as criangas, para que em nenhum momento se sentissem
inibidas ou constrangidas, e tive em atencdo ao agir face a heterogeneidade de cada
crianga, por exemplo, através da diversificacdo das questdes que eram feitas a cada uma

delas.

3.5.2 Apresentacdo da Intervencdo Pedagogica

A elaboragdo do estudo investigativo passou por diversas etapas, nomeadamente, a
definicdo da problematica, revisdo da literatura, a intervencdo com as criangas e a
analise dos dados recolhidos. No que concerne as intervencdes € de salientar que estas
consistiram numa sequéncia pedagdgica que permitiram as criancas, pensarem, sentirem
e responderem de forma pessoal, as questdes colocadas na entrevista e aos desafios
propostos no decorrer de todo o estudo. Este foi estruturado em trés tempos distintos, tal

como é demonstrado na figura 2.

( 10 Fase \ / 2° Fase \ ( 3° Fase \

Entrevistas Propostas educativas Entrevistas

semiestruturadas em torno do tema do semiestruturadas
para compreender direito & educagéo » para

as concegoes » explorado com as compreender as
iniciais das criangas. concecoes finais

criangas. das criancas.

21/05/2019 a
K 20/05/2019 k 24/06/2019 / 25 /06/2019
Figura 2 - Fases do estudo investigativo \ j

Uma vez que as criancas sabem mais sobre o seu mundo do que qualquer adulto
(Ribeiro, 2010), na primeira e terceira fase foi realizada a cada uma delas uma entrevista
semiestruturada, pois “Segundo a literatura da especialidade sabe-se que a entrevista
constitui uma das melhores oportunidades para compreender o mundo da crianca e para
perceber 0 que ela pensa e sabe.”(Graue & Walsh, citado por Ribeiro,2010). Estas
entrevistas tinham como objetivo primordial identificar as concegOes iniciais e finais

das criancas do Pré-Escolar acerca dos seus direitos, mais especificamente, o da
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educacéo e perceber como é que as criangas se posicionavam perante certos panoramas

de desigualdade social e injustiga.

A segunda fase consistiu, fundamentalmente, no desenvolvimento e exploracdo de
algumas propostas educativas dinamizadas com os participantes, com enfoque a cumprir
0 segundo objetivo do estudo: “Criar ambientes/recursos pedagdgicos que levem as
criancas a compreender e a defender os seus direitos, especificamente o da educacdo.”
Esta sequéncia pedagdgica foi estruturada em sete intervencdes.

Intervencéo 1 e 2: A descoberta dos nossos direitos. (21 de maio e 27 de maio)

Segundo Marcal (2000), a divulgagdo dos direitos junto das criancas tera de passar
primeiro por ver quais sdo as representacfes que tém sobre os direitos e, posteriormente,
devera utilizar-se guias de informacéo solidaria de grande escala como o material da
UNICEF (Marcal citado por Toméas C., 2006). Assim, de modo a contribuir para a
nocdo do que € um direito e tendo em conta as sugestdes apresentadas no Guia para
Educadores e Professores da Unicef (2017), para iniciar esta sequéncia pedagdgica,
expus duas cartolinas, sendo que uma foi legendada de Desejos e outra de Necessidades.
Posteriormente, sugeri as criancas que tentassem distinguir estes dois conceitos, para
tentar compreender quais eram as suas conce¢des e para que estas pudessem refletir um
pouco sobre os mesmos. De seguida, distribui cartdes com diferentes ilustracdes (Anexo
XI1) para que em grupo as criangas decidissem em qual das cartolinas estes deveriam
ser colocados. Uma vez que “A atividade lGdica é o meio mais natural para a
aprendizagem e tem efeitos sobre o desenvolvimento da crianga.” (Sarmento, et al.,
2017) é de salientar que a intervencdo se desenvolveu através de um jogo de mimica,
pois cada crianca foi desafiada a mimar e representar 0 que estava no cartdo que
selecionou, para que 0s seus pares pudessem descobrir do que se tratava. Apds a
descoberta, em conjunto, as criangas escolheram qual das cartolinas (Necessidades ou
Desejos) é que os cartdes correspondiam (Fotografias 36 e 37). Por fim, com o intuito
de problematizar e de iniciar um debate, coloquei algumas questdes que incentivaram as
Criangas a exprimirem “ juizos (...): se acham bem, se acham mal, o que deveria
acontecer, como acham que deveria ser...” (Editora, 2014, p. 1). Atraves de momentos
ludicos, de reflexdo e debate, o objetivo foi que as criangcas compreendessem que 0S
desejos, ao contrario das necessidades, ndo sdo protegidos como direitos porque ndo sdo

necessarios para a nossa sobrevivéncia e desenvolvimento.
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| ‘ Fotografia 36— Jogo Necessidades e
Desejos.

. Fotografia 37— Exploragéo do jogo
Necessidades e Desejos.

Tal como é mencionado na CDC, mais especificamente no Artigo n.° 42, “Os Estados
Partes comprometem-se a tornar amplamente conhecidos, por meios activos e
adequados, os principios e as disposi¢cdes da presente Convencao, tanto pelos adultos
como pelas criangas.” (UNICEF, 2019) ou seja, todos os adultos e criangas devem
conhecer e ter como direito conhecer os seus direitos. Para esse efeito, li o livro Os
Direitos das Criancas de Luisa Ducla Soares (2018), para que estas, apds terem
contribuido e partilhado as suas concecdes, pudessem finalmente conhecer alguns dos
direitos que constam na CDC, percebessem qual a sua importancia e compreendessem a
diferenca de direitos e deveres. E de evidenciar que na exploracdo do mesmo tive em
consideracdo os trés momentos da leitura: pré-leitura (exploracdo da capa e antecipacéo
de sentidos), leitura (questBes para envolver e desenvolver a compreensdo das criancas),

e pos leitura (questdes, reflexdo sobre o livro).

Objetivos da intervencdo 1 e 2: Criar ambientes e recursos pedagogicos que
desenvolvessem a noc¢éo de direito e em que as criancas ficassem a conhecer alguns dos

direitos que estdo presentes na CDC e qual a sua importancia.
3.2 Intervencao: Uma viagem pelas diferentes escolas do Mundo (28 de maio)

Uma vez manifestado um especial interesse pelo direito a educacdo, na presente
proposta centrdmo-nos especialmente nesse direito. Num primeiro momento, de modo a
que estas intervencbes ndao se confinassem apenas a leitura de livros mas sim a
diferentes suportes, a mestranda explorou com as criangas um video denominado
Schools around the world da pagina Reuters (Reuters, 2019) para que estas pudessem
confrontar-se com a diversidade de culturas e as mdltiplas realidades existentes a nivel
escolar. Perante este video, estas tiveram a oportunidade de refletir sobre 0 mesmo, com
0 objetivo de criar ambientes em que as criancas pudessem desenvolver uma atitude
critica perante os acontecimentos que decorrem no mundo em que vivem, adquirindo
cada vez mais, uma atitude de respeito e de solidariedade perante os outros e a ainda

perceberem a importancia de puderem frequentar uma escola de qualidade.
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4.° Intervencdo: Educacao: A arma mais poderosa do mundo (11 de junho)

Dando continuidade a intervengdo anterior e tendo em consideracdo os interesses das
criangas, foi explorado um video que contemplava a obra O lapis Méagico de Malala
(Fotografia 38), que fazia referéncia ao livro que uma das criangas trouxe de casa para
partilhar com os seus pares. Nesta foi apresentada alguma da realidade vivida no
Paquistdo, para que assim se criasse ambientes que desenvolvessem o didlogo entre
culturas — estimulando a curiosidade, dando a conhecer outras vivéncias, estimulando
atitudes de valorizacdo das diferencas. Para além disto, o objetivo foi que o grupo
compreendesse que, tal como referiu 0 T., nem todas as criangas, nhomeadamente e
tendencialmente as do sexo feminino, podem ir a escola. O visionamento e exploracdo
do video permitiu também explorar um pouco mais as razdes que fazem com que estas
ndo possam usufruir deste direito (a guerra, o trabalho infantil, quest6es culturais, etc.).
No final do video foi destinado um tempo em que as criangas puderam participar no
desenvolvimento do processo de aprendizagem (Silva, et al., 2016). Neste momento
colocaram questdes sobre o video, partilharam as suas opinides e contribui¢bes acerca
do mesmo de forma critica, centrando-se na procura de resolucdes dos problemas com

que se confrontaram, desenvolvendo assim uma atitude transformadora da sociedade.

Fotografia 38- Exploracéo do video O lapis magico de Malala.

Objetivos da intervencdo 3 e 4: Criar ambientes pedagdgicos onde as criangas
reconhecessem a importancia do direito a educacao, promovendo ainda o contacto com
outras realidades e culturas existentes no mundo. Outro dos objetivos foi proporcionar
contextos onde as criangas compreendessem que elas préprias podem contribuir para a

defesa dos seus direitos.
5.° Intervencao: Explicar o mundo as criancas através das noticias (17 de junho)

E na infancia que se comeca a formar cidaddos mais envolvidos no ponto de vista
civico, cultural e politico, motivados para participar no mundo que os rodeia. Deste
modo, é de referir o importante papel em proporcionar-lhes “[...] oportunidades para
analisarem a informacgéo da atualidade [...] e para participarem e expressarem 0S Seus
pontos de vista”. (Pereira, el al., 2015, p. 388). Assim sendo, considerando que a
educacdo na cidadania relaciona-se também com o desenvolvimento progressivo do
espirito critico face ao mundo que rodeia a crianca, incluindo os diversos meios de

comunicagdo com que contacta no dia a dia (Silva, el al., 2016), mostrei as criangas,
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através de duas noticias, que a personagem do video que explordmos na intervencao
anterior, era veridica bem como todos os problemas que nele se apresentavam, criando
também ambientes em que as criangas compreendessem que estes mesmos problemas
sd0 atuais e ndo remetem apenas para o passado, como algumas perspetivavam. E de
salientar que houve uma escolha seletiva das mesmas para ndo colocar em causa a

integridade nem causar ansiedade ou desconforto nas criangas.

No decorrer da exploragdo das noticias, as mesmas tiveram a oportunidade de
partilnarem os seus juizos de valor, descobrindo através destes textos a sua voz € a sua
capacidade de interrogar o0 mesmo “[...] positioning themselves as social activists who
are challenging the status quo and asking for change.” (Leland& Harste citado por
Pereira, 2009., 29). Ao longo destas interven¢Ges comecou a ser notdrio as varias
sugestdes que as criancas partilhavam entre si para que todas as criangas vissem 0S seus
direitos respeitados. No final desta intervencdo em especifico, ao sentirem que 0 que
estava numa das noticias néo era correto, algumas criangas do grupo mencionaram que,
tal como surgiu no video da Malala, seria interessante “[...] falar com jornalistas para
todas as pessoas saberem.” ou ainda que deviamos “[...] gravar pra todo o pais e

mundo.”

Deste modo, uma vez que a investigacdo da minha parceira de Pratica Pedagdgica
estava relacionada com a exploracdo do universo dos media, as criancas decidiram que
seria interessante falar sobre os direitos com os “jornalistas da Sala Pessoa”. A parte
deste interesse, uma vez que foi notdrio o empenho das criancas em realizarem
composicdes visuais relacionadas com os direitos, em varios momentos de brincadeira
livre (Fotografias 39, 40 e 41), a M. sugeriu que se expusessem alguns destes desenhos
para que todas as pessoas do Colégio os pudessem observar. Deste modo, seguindo a
mesma linha de pensamento, sugeri a elaboracdo de um mural, onde através de algumas
composicBes visuais estas tivessem a oportunidade de representarem os direitos que
achassem mais importantes. O objetivo era expor 0 mesmo na instituicdo para
sensibilizar toda a comunidade escolar para os direitos das criancas e, principalmente,
para que estas compreendessem que também elas podem ter uma acéo transformadora e
de intervencdo nos contextos onde estdo inseridas. Assim, foi criado um momento em
que as criancas puderam decidir quais os direitos que pretendiam desenhar para colocar
no mural, dando a sua justificagcdo (Anexo XIlII), e ainda para escolher os materiais que

pretendiam para a sua realizacdo. Para além disso, neste mesmo momento, atraves de
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alguma discussdo de ideias e perspetivas, em conjunto, organizdmos o0s temas que

gostariam de partilhar quando entrevistados pelos seus pares. (Fotografia 42)

— o !
Fotografias 39,40 e 41- Desenhos relacionados com os direitos realizados em Fotografia 42- Discussdo de ideias para a
momento de brincadeira livre. realizacdo do mural e entrevista.

Objetivos da intervencdo 5: Criar ambientes pedagdgicos em que as criancas
pudessem posicionar-se critica e criativamente em torno da atualidade, através do
contacto com noticias, da reflexdo e do questionamento dos assuntos do dia. Para além
disso um outro objetivo foi a sensibilizacdo das criancas para a sua autonomia na defesa

dos seus préprios direitos.
6.9 e 7.° Intervencdo: “De pequeninos é que se escolhe o destino” (22 e 24 de junho)

Uma vez que as criangas “[...] sdo capazes de identificar os principais obstaculos a
construcdo da justica social, assim como os contributos fundamentais para a sua
concretizacdo e de assumir o seu papel enquanto promotores de sociedades mais justas e
equitativas.” (Torres, et al., 2016) estas intervengdes destinaram-se a elaboracdo do
mural que contemplava muitos dos direitos (Fotografias 43 e 44) que as criangas
ficaram a conhecer e consideravam ser cruciais e ainda de uma entrevista, em que
puderam partilhar as suas contribuicdes e conhecimentos, sobre os direitos das criangas
no geral e do direito a educagdo em particular, aos pequenos “jornalistas”. (Fotografia
45). Nesta entrevista senti que existiu um elo de ligacdo, uma simbiose que considero
ter sido extremamente importante para ambos 0s grupos (o grupo dos direitos e dos
media). Dado o seu término, tanto o mural bem como a entrevista sobre os direitos das
criancas foram expostos na instituicdo com o principal objetivo de sensibilizar a restante

comunidade escolar para os direitos das criancgas. (Fotografia 45 e 46).

: ! 2 Fotografia 46- Noticia exposta
Fotografia 44 - Mural dos Direitos das Fotografia 45-Entrevista sobre os Direitos NUM dos  corredores da
Criancas. das Criangas com a colaboragéo dos pequenos  Instituicao.
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Objetivos da intervencdo 6 e 7: Criar contextos que desenvolvessem atitudes e
comportamentos inerentes a participacdo, que permitissem as criancas desenvolverem-

se como cidad&os reflexivos e participativos.

3.6 TECNICA DE ANALISE DE DADOS

Segundo Bogdan & Biklen (1994), a anélise de dados é o processo que procura a
organizagdo dos materiais que foram sendo acumulados, permitindo assim a sua
compreensdo e apresentacdo de tudo aquilo que se encontrou a outras pessoas (Bogdan
& Biklen, 1994). Deste modo, é através da recolha de dados que o investigador tenta
descobrir padrdes ou regularidades que lhe permite criar as categorias de analise e
responder a questdo-problema (Coutinho, 2011). Como técnica de anélise de dados, no
presente estudo privilegiei a analise de contetdo que pode ser utilizada com dados
qualitativos pois, trata-se de um “[...] conjunto de técnicas de analise das

comunicagdes”. (Bardin, 1977, p. 31).

Assim, através da definicdo de categorias e subcategorias de analise, como surge na
tabela 2, foram analisadas a 1.2 e 2.2 entrevistas, que foram realizadas as criancas, de
modo a compreender a evolucdo das suas concecdes e dos resultados que se

evidenciaram apds toda a exploracdo e participagdo das mesmas na sequéncia

pedagdgica.
Categorias Subcategorias Indicadores/Descritores
1.1.1. Compreender a nogdo de
1.1.Nogdo de Direito. direito.
1. Concecoes das
criancas sobre 1.2.1. Reconhecer/  Identificar
direitos. 1.2.Identificacdo dos direitos das alguns . glu‘eltos
. fundamentais das criancas.
criancas.
2.1.1. Reconhecer a educacgio
2.1.Importancia do direito a como ) um‘ ) direito
= indispensavel & crianga e
Educacdo. -
K nomear algumas razdes da
2. Direito a sua importincia.
Educacio. 2.2.2. Compreender se todas as

criangas tém este direifo ¢ nomear
2.2.Acesso ao direito 4 Educacdo |razbes que  influenciam a
acessibilidade, de algumas
criancas, relativamente 4 educacio.
3.1.1. Perceber quem ¢ que as
criangas nomeiam para a defesa dos
direitos e se elas proprias se
3.1. Participacio e assumem como cidadas ativas na
Responsabilidade construcdo de uma sociedade mais
equitativa e justa, identificando
estratégias para a promogdo da
mesma.

Tabela 2- Categorias e Subcategorias de Analise de Conteldo das Entrevistas Semiestruturadas.

3. Justica Social
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4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS
Neste capitulo surgird a apresentacdo, andlise e discussdo dos resultados do presente

estudo, apos a sua recolha e tratamento. Tal como foi mencionado anteriormente, estes
dados surgem de uma primeira entrevista semiestruturada (Anexo XI1V), da exploracéo
de toda uma sequéncia pedagogica em torno do tema dos Direitos das Criangas, mais
especificamente o direito a Educacéo, e por fim, a realizacdo de uma segunda entrevista
(Anexo XV), cujas questdes sdo as mesmas que a primeira. O objetivo foi compreender
como é que os ambientes/recursos criados e utilizados contribuiram para a evolugao/

transformacéo das concecdes das criancas acerca do tema em estudo.

Deste modo, foram pensadas trés categorias de forma a abranger os conhecimentos e as
capacidades que as criancas foram desenvolvendo. Tal como é sugerido nas OCEPE
(2016), as criangas devem compreender “[...] os direitos e deveres para consigo e para
com os outros”. (Silva, et al., 2016, p. 33). Por sua vez, no RED (2016), um dos
objetivos estipulados, para criancas do Pré-escolar, € precisamente o “Adquirir uma
nocdo de direitos da crianga” e “Dar exemplos de direitos humanos” (Torres, et al.,
2016, p. 21). Perante isto, a primeira categoria denomina-se de Conceces das criancas
sobre os direitos que se subdivide em duas subcategorias (Nocdo/Conceito de Direito;
Identificacdo dos Direitos das Criancas). Nesta categoria 0 objetivo € analisar se as
criancas compreendem a nocdo de direito, se reconhecem a sua existéncia e se
conseguem identificar alguns dos direitos fundamentais das criangas. Uma vez que
“[...] a educacdo ¢ um bem publico, um direito humano fundamental e a base para
garantir a realizacdo de outros direitos.” (Edujesuit, 2016) foi criada uma outra categoria
denominada Direito a Educacéo, que se constitui por duas subcategorias (Importancia
do direito a educacdo; Acesso ao direito a Educacdo). Esta categoria tem como
enfoque analisar se as criancas reconhecem a educacdo como um direito indispensavel e
fundamental das criancgas e se reconhecem a realidade das maultiplas infancias no que
concerne a este direito, identificando alguma das razbes que influenciam a
acessibilidade ao mesmo. Por fim, e tal como surge no RED, a terceira categoria
denomina-se de Justica Social e é constituida por uma subcategoria (Participacdo e
Responsabilidade). Esta categoria tem como principal objetivo identificar quais as
medidas/estratégias que as criangas propdem para garantir o exercicio dos seus direitos,

mais especificamente o da educagdo, se reconhecem o0s principais obstaculos a
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construcdo da justica social e se assumem o0 seu papel enquanto promotores de

sociedades mais justas e equitativas. (Torres, et al., 2016).

4.1 CRIANCAT
Crianca: T. 1." Entrevista 1." Entrevista
Catego Subcategoria Unidades de Registo Unidades de Registo

ria

Concecoes das criancas sobre direitos

MogiEo” Conceito de
Dhreito.

“E...é...acranga poder fazer o
que quer.” (pergunta 1)

“E uma.._é coisas para as pessoas
zobreviverem. ™ (pergunta 1)

Identificagio dos
direitos das criangas.

“0Os dirertos mais Importantes
que exiztem & obedecer e pedir
por favor, obrigado e
desculpa ™ (pergunta 2)

“Bim. O direito de comer, o direito de
beber dgua o direito de zer livre, o
direito de ir 2o medico, o direito de ir
a escola, o direito de. . . de ter pais, o
direrto de ter uma casa. . de ser vivo,
de ter wma vida boa. . (pergunta 2)

Importancia do
direrto 4 Educagio.

“Para aprendermeos e
para.._e.. para brincar. e para
conhecer noves amigos!™

“Para aprender novas coizas porque
=& nEo aprendermos a nossa vida ndEo
& tdo facil e .. para ter novoes amigos
e... para brincar. Depois podemos ter
umn empregoe & podamos ajudar outras

,% (pergunta 3) peszoas " (pergunta 3)
_% *Mao!l Porque ha guerras nesses paises
=] e destroem as escolas e 03 maus nio
'g Mo, [___]| Porque  algums | demxam as criangas ir 4 escola... as
-‘E podem ter trabalho, porgoe | menmas! E também porque os pais
= Acesso ao direito & antigamente nio havia escolas | ndo tém dinheiro para os filhos irem a
- Edu e & tinham oue fazer trabalhos, | escola. As  criangas tinham  de
cacas tinham que trabalhar.” | trabalhar e procurarem coisas de metal
(pergunta 4) no lixo para vendsr, para ganhar
dinheiro para dar aos pais.” (pergunta
)
“Tos e algumas pessoas!”™ (pergunta
Podemos escrever uma carta para se
- sentirem melhor,
2 podemes. . podamos. . também
@ . . “MNéo se1” (pergunta 5) telefonar, também podemos ajuda-los
Party —
L4 cCipacao & para eles terem esse direito, podemos
H ili “IVE i...n& i I dar dinhei i is ri
Fe abilidad do sel...ndo sei mmito =iro aos pais...os pais ricos
.E Spons ® bem...” (pergunta 6) podiam partilhar o dinheire com os

paiz pobres. Podemos falsr com
jomalistas para todas as pessoas
saberam que hd pessoas que estio
a...a...hdc podem Ir & escola por
causa de trabalharem E uma noticia

impoertante!™ (pergunta 6)
Tabela 3- Concegdes da Crianca T. na 1.° e 2.° Entrevista.

Categoria: Concecdes das criancas sobre direitos:

Subcategoria: Nog¢ao/Conceito de Direito.

No que concerne aos dados referentes a crianca T., relativamente a subcategoria
Nocdo/Conceito de Direito, a semelhanca de outros estudos (Chakur, et.al., 1998;
Ribeiro, 2012; Tomas, 2006),

entendimento fragil ao afirmar que direito ¢ “[...] a crianga poder fazer o que quer.”, 0

na primeira entrevista, parece demonstrar um

que se traduz na ideia de direito como sinénimo de podermos fazer aquilo que
queremos, de acordo com a propria vontade (Chakur, et. al., 1998; Ribeiro, 2012;

Tomas, 2006). Todavia, apos a exploragdo das propostas educativas em torno da
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temética dos direitos, na segunda entrevista a crianca parece ja ter uma conce¢do mais
préxima e clara do que é efetivamente um direito, afirmando que este se trata de “[...]
coisas para as pessoas sobreviverem.”. Esta resposta fez-me presumir que 0 jogo
Necessidades e Desejos teve um grande impacto na compressao da nocao de direito e
foi uma boa estratégia para introduzir o presente estudo, levando a crianga a entender
que, tal como é sugerido no Guia para Educadores e Professores da Unicef (2017), as
necessidades sdo legitimadas como direitos na CDC porque sdo necessarios para a
sobrevivéncia, crescimento e desenvolvimento das mesmas (UNICEF, 2017).

Subcategoria: Identificacéo dos direitos das criancgas.

Relativamente a subcategoria Identificacdo dos direitos das criangas, quando
questionada se conhecia alguns desses direitos a crianga, na primeira entrevista, diz de
imediato que “[...] Os direitos mais importantes que existem € obedecer e pedir por
favor, obrigado e desculpa.”. Neste discurso ha indicadores que revelam que a crianca
apresenta ainda alguma confuséo entre direitos e deveres e surge a no¢do de direito
associado a valores, como o pedir desculpa. Esta intervencdo do T. parece ser comum
na infancia pois, segundo Tomas (2006), existe uma maior interiorizacao pelas criancas
do que séo os seus deveres e do discurso de bons comportamentos do que propriamente

dos seus direitos (Tomas , 2006).

E de referir que da pandplia de direitos que existem, as criancas manifestaram mais
curiosidade pelo direito a educacdo, como ja vim anteriormente a mencionar. Todavia,
no decorrer da exploracdo da sequéncia pedagdgica estas tiveram conhecimento de
alguns dos direitos fundamentais das criancas presentes na Conven¢do, nomeadamente,
0 direito a brincar, a ter uma familia, aos cuidados de salde, etc. Deste modo, na
segunda entrevista a crianca T. invés de elencar deveres, evidenciou alguns dos direitos
que o marcaram ao longo desta experiéncia, referindo o direito das criancas serem
alimentadas, terem uma casa e uma familia para 0s proteger, terem acesso aos Servicos
de educacéo e saude, o direito a vida, e ainda o direito de ser livre, o que se subentende,
a liberdade de pensamento, de agir, de se expressar, remetendo assim para 0
reconhecimento da crianca ao direito a participacdo nos diferentes contextos onde esta

inserida.
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Categoria: Direito a Educacéo:

Subcategoria: Importéncia do direito a Educagdo

Tanto na primeira entrevista bem como na segunda, a crianga T. considera a escola
como um bem necessario para a sua aprendizagem, para conhecer novos amigos e para
brincar. Porém, na segunda entrevista, acrescenta ainda que a escola é importante “Para
aprender novas coisas porque se ndo aprendermos a nossa vida ndo é tdo facil [...]”,
evidenciando aqui que compreende que o0 acesso de todos a educacdo traz beneficios
que perduram toda a vida e que assegura o futuro de cada uma delas. Nesta intervencao,
sobressai uma atitude solidaria, de entreajuda e respeito para com pessoas em situagao
de caréncia e exclusdo social quando menciona que “[...] Depois podemos ter um

emprego e podemos ajudar outras pessoas.”.
Subcategoria: Acesso ao direito a Educacéo

Relativamente a subcategoria Acesso ao direito a Educacéo, a crianga T. demonstra ja
ter algum conhecimento, na primeira entrevista, acerca da disparidade de realidades no
gue concerne ao acesso ao direito a educacdo, mencionando que nem todas as criangas
podem ir & escola porque “[...] alguns podem ter trabalho [...]”. Todavia, menciona que
esta situacdo decorre “antigamente” porque “[...] ndo havia escolas e tinham que fazer
trabalhos, tinham que trabalhar.”, remetendo esta problematica para algo do passado e
ndo para algo que é vivenciado atualmente. Apds a sequéncia pedagdgica, e ao termos
explorado algumas das realidades existentes nas diferentes infancias e algumas das
razdes que influenciam 0 acesso ao ensino, a crianga abordou este assunto no presente,
referindo as guerras, a situacdo econdmica das familias e ainda o trabalho infantil, como
um dos principais entraves para se viver de forma plena o direito a educacdo. Talvez
pela influéncia e impacto que a historia O lapis magico de Malala, teve na crianca, este
refere ainda que “nesses paises [...] os maus nao deixam as criancas ir a escola...as
meninas!”, evidenciando aqui compreender que, em alguns paises e culturas, algumas

criancas, tendencialmente as do sexo feminino, ndo veem esse direito respeitado.

Categoria: Justica Social:

Subcategoria: Participacdo e Responsabilidade

Por fim, no que concerne a ultima subcategoria, na primeira entrevista, a crianca T.
desconhece quem possa contribuir para a defesa dos direitos das criangas, ndo

identificando, por sua vez, algumas estratégias e medidas para a construcéo da justica
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social. Na dltima entrevista, quando questionada sobre quem é que poderia fazer alguma
coisa para que todas as criangas tivessem os mesmos direitos, esta responde “Nos e
algumas pessoas”, manifestando j& ter a no¢do que existem pessoas responsaveis pela
defesa dos mesmos e que todos nds, inclusive ela prépria, devemos assumir 0 nosso
papel enquanto cidadas ativos, promotores de uma sociedade mais justa e equitativa
(Torres, et al., 2016). E de evidenciar que esta tomou a iniciativa de enumerar varias
solugdes para o facto de algumas criancas ndo poderem frequentar a escola, que me
pareceram ser boas iniciativas. Mencionou os telefonemas, a escrita de cartas e a
realizacdo de uma noticia, de modo a sensibilizar as pessoas acerca dos direitos da
crianca, e ainda o apoio financeiro as familias mais desfavorecidas, através da partilha
entre familias com mais facilidades com aquelas que passam mais necessidades,
remetendo aqui para uma perspetiva solidaria, que valoriza o bem-estar do Outro, dando

relevancia a equidade a que todos tém direito.

Crianca: ML 1." Entrevista 2." Entrevista
Categori Subcategoria Unidades de Registo Unidades de Registo
MNogio’ Conceito de cogas . . .
Direit Sim. Sd0 colsas que precissmos
reuta. *NEo...” (pergunta 1) para viver.” (pergunta 1)

E ter 0s pais, € brncar.. €., ah...&

Identificacdo dos “MEo sel.” (pergunta 2) ir & escola. .. (pergunta 1)

direitos dag criangas.

Concecdes das criangas  sobre |

direitos

“Bim, para aprendermos e para
Importincia do direito 2 | “Prugque assim aprendemos | brincammos  com 03 amigos.”

,E Educagdo. muito.” (pergunta 3) (pergunta 3)

s

=

(5] “Wio. Prugque ha guerras no seu

= pais, ahm..prugue nio  tém

’E dinheiro e estio na lixeira para

a Arcesso a0 direito & “Sim. Podem todos.”™ apanhar colsas para vender pruque
Educagdo (pergunta 4) ndo tém dinheiro. Nio acho juste

porque também tém de aprender e
brincar” (pergunta 4)

“Mos” (pergunta 5)

“Niio sei” (pergunta 5) | p yoros fazer uma carta ou

‘;' = Participagio e “Podia ajudi-lzs” podemos fazer uma enfrevista.
g E . (pergunta 6) Podemos escrever uma coisa e
o Responsahilidade Persn depois plinhamos nos tefones das

pessoas todas & nos computaderes
e depoiz aparecia.” (pergunta §)

Tabela 4- Concegdes da Criangca M. na 1.° e 2.° Entrevista.
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Categoria: Concecdes das criangas sobre direitos:

Subcategoria: Nog¢ao/Conceito de Direito.

No que concerne aos dados referentes a crianga M., na primeira entrevista esta parece
ndo ter qualquer tipo de conhecimento do que é um direito, respondendo “Nao sei.”
Apoés a exploragdo das propostas educativas em torno da temética dos direitos, na
segunda entrevista, quando colocada a mesma questdo, esta afirma que um direito “[...]
S&0 coisas que precisamos para viver.”, assumindo, tal como o T., a ideia de direito

como tudo aquilo que necessitamos para a nossa sobrevivéncia.
Subcategoria: Identificacéo dos direitos das criancas.

Quando questionada se conhecia alguns desses direitos a crianga, na primeira entrevista,
diz de imediato que ndo sabe. Perante esta intervencdo, a investigadora coloca alguns
exemplos, questionado se a alimentacdo ou o ir a escola sdo um direito, ao que a crianga
nega. Todavia, quando questionada se acha importante ir a escola, esta confirma,
dizendo que “Pruque assim aprendemos muito.”, 0 que demonstra que esta reconhece a
educacdo como um bem necessario para a sua aprendizagem, contundo, ainda nao a
reconhece enquanto um direito da crianca. Por sua vez, na segunda entrevista, a crianca
ja consegue identificar alguns dos direitos fundamentais das criancas, nomeando o
direito a familia, ao brincar e a escola, identificando, desta vez, a educagdo como um

direito e como algo indispensavel.

Categoria: Direito a Educacao:

Subcategoria: Importancia do direito a Educacao

Tanto na primeira entrevista bem como na segunda, a crianca M. confirma a
importancia da escola. Porém, talvez por alguma inibicdo, na primeira entrevista, € mais
sucinta dizendo apenas que esta é importante “Pruque assim aprendemos muito”. Por
sua vez, na segunda entrevista, afirma que a escola é importante “[...] para aprendermos
e para brincarmos com os amigos.”. Nesta intervenc¢do a crianca reforca a ideia anterior
e acrescenta a importancia da escola na promocdo das brincadeiras com 0s seus pares,
manifestando aqui que do rol de direitos existentes, o direito de brincar (art.° 31) tem
merecido destaque nos didlogos das criancas, confirmando a importancia da atividade

ltdica na infancia.
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Subcategoria: Acesso ao direito & Educagdo

Inicialmente, quando questionada se todas as criangas podiam ir & escola, a crianga M.
responde convicta que “Sim. Podem todos.”, pois tal como é mencionado noutros
estudos relacionados com a construgéo da nogéo de direitos em criancgas, para a crianga
M. a violagdo de um direito é concebida como uma ocorréncia rara ou “ndo normal”.
(Chakur et.al., 1998). Esta realidade parece longinqua para a M., pois, na sua perspetiva
aquilo que todas as criangas devem fazer é estudar e brincar. Porém, apds a exploracéo
da sequéncia pedagdgica onde as criangas tiveram contacto com outra realidade, na
segunda entrevista, quando é colocada a mesma questdo, a M. ja reconhece que de facto
nem todas as criancas tém o direito a educacdo, justificando que as guerras, a falta de
recursos financeiros e o trabalho infantil, sdo algumas das razfes que levam algumas
criangas a ndo poderem frequentar o ensino. Por fim, ao contrario do que acontecia
anteriormente, toma uma posi¢do acrescentando “Nao acho justo porque também tém de
aprender e brincar”, evidenciando neste testemunho uma atitude de sentido de justica, o
reconhecimento da violacdo do direito e ainda uma evolucdo na sua iniciativa para

participar.

Categoria: Justica Social:

Subcategoria: Participacdo e Responsabilidade

Por fim, no que concerne a ultima subcategoria, na primeira entrevista, a crianga M.
quando é questionada sobre quem e o que é que pode ser feito para que todas as crian¢as
possam ter acesso a educacgdo, esta toma a iniciativa de dizer que ela propria podia
ajudar, assumindo, de certo modo, o0 seu papel como agente ativo na transformacéo
social e na defesa dos direitos. Porém, ndo encontra solucGes para o problema. Por sua
vez, na segunda entrevista, quando lhe sdo colocadas as mesmas questfes, a M. diz de
imediato “Noés”, reforcando a ideia de que todos somos responsaveis para erradicar
praticas sociais caracterizadas por injustica e desigualdade. Nesta mesma entrevista,
consegue ainda identificar algumas estratégias que considera serem importantes para
defender os direitos das criancas, nomeando a escrita de cartas, entrevistas € 0 uso das
tecnologias, como por exemplo, os telefones e computadores, para sensibilizar as outras

pessoas acerca deste tema.
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4.3 CRIANCAE

Crianca: E. 1." Entrevista 1." Entrevista
Unidades de Registo Unidades de Registo

Categori Subcategoria

o
;; Eﬁm Conceito  de “E... uma coisa que nos temos de
= : “Hum._. ndg!™ (pergunta 1) sobreviver, [._]” (persunta 1)

E

L

2

=

8 _

E “E roupa, comida, beber. E...ira
o excola e também e para brincar!
z - N Também uma coisa pra nos

g' d}IIi.eniTt.Lﬁ.cdal;ao . dos “MNéo =e1. " (pergunta 2) sobrevivermos, nos.__nos

= EHlOS das criangas. precizamos do nosso pais feliz™
L] (pergunta 2)

“Porque ¢ para  fazer|epyroue & pra brincar com os
trabalhos & pra ouUVIr 25 | amizos e também & pra aprender a
Importéncia do direito & | professoras.  [...] Para | escrever. para podermos falar com
Educagdo. depois ir para a primdria” | as professoras e com 0s amigos...”
(pergunta 3) {pergunta »

“Porgue porgue houve mma guermra
& por cansa dos homens maus que
proibiram as meninas de orem a
escola, 80 o= rapazes!™
[--]

Acesso a0 doeito 2 “Sim, podam ir todas.” Estavam a frabalhar com o
Educagio (perzunta ) rapazes gue eu acho gue eles ndo
timham escola ™

[--]

“Porque ndo tém dmheiro”™
(pergunta 4)

Direito a Educacio

“Eu poszo.” (pergunta 5)
“Posso escTever Wma carta pra
todas as peszoas que eram do pais

“MNEo sel.” (pergunta 5)
“Hum... Tinha de leva-lo a

‘E = Participagfo e excolal [.] E também | e pratodo o munde 2 pedir ajuda ™
3 E Fesponzabilidade podia.. hum._. maiz nadal” | *Podemos. Podem gravar pra todo
= (pergunta &) o paiz e mundo. ™ (pergunta 6)

Tabela 5- Concegdes da Crianca E. na 1.° e 2.° Entrevista.

Categoria: Concecdes das criancas sobre direitos:

Subcategoria: Nocdo/Conceito de Direito.

No que concerne aos dados referentes a crianca E., na primeira entrevista, quando lhe é
questionado se sabe 0 que é um direito, a crianga parece demonstrar que ainda nao tem
conhecimento ao responder “Hum...ndo!”. Segundo Levy (1988) as criancas s6 podem
verdadeiramente compreender conceitos e proposicdes abstratas assimilando-os
metaforicamente, ou por associacdo a experiéncias concretas, seja emocionais, fisicas,

sensorio-motores, espaciais, sociais, etc.” (Levy citado por Tomas, 2006, p.228)

Por sua vez, a semelhanca das criancas anteriores, apds explorado este conceito no
decorrer de toda a sequéncia pedagdgica (partilha de opinides, jogos, leitura de livros,
visionamento de videos, etc.), o E. responde, na segunda entrevista, que um direito é

“[...] uma coisa que nbés temos de sobreviver.”, evidenciando aqui uma maior
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compreensdo deste mesmo conceito e a perspetiva de direito enquanto um fator

influenciador da nossa qualidade de vida.
Subcategoria: Identificagéo dos direitos das criancas.

Quando questionada se conhecia alguns desses direitos a crianga, na primeira entrevista,
diz que ndo sabe. Perante esta intervencdo, a semelhanca do que fez com a crianga M., a
investigadora colocou alguns exemplos, questionado se a alimentacdo ou o ir a escola
sdo um direito, ao que a crianga acena afirmativamente com a cabeca. Neste momento,
evidencia que apesar de ndo saber o que significa a palavra “direito”, quando esta é
colocada num determinado contexto, por exemplo, “[...] imagina que um menino ou
uma menina estdo doentes. Achas que tém direito a ir ao médico?”, a crianga percebe
que é algo importante, confirmando a afirmacdo de Tomas (2006), “As criancas sabem
quando os seus direitos sdo violados ainda que, por vezes, lhes custe definir,
exactamente, o que sdo direitos [...]” (Tomaés, 2006). Por sua vez, na segunda
entrevista, quando colocada a mesma questdo, a criangca menciona a importancia do
direito a alimentacéo, o direito a educacao e do brincar, sendo que por fim, remata que
“[...] pra nos sobrevivermos, nos...n6s precisamos do nosso pais feliz”, evidenciando
assim reconhecer diferentes realidades onde existem situacdes de inseguranca, violéncia
e guerra. Para além disso, demonstra compreender a necessidade de todas as infancias
serem protegidas de conflitos armados que coloque em causa a educacdo, salde,

integridade e o desenvolvimento das criancas.
Categoria: Direito a Educacao:

Subcategoria: Importancia do direito a Educacao

Tanto na primeira entrevista bem como na segunda, a crianca E. confirma a importancia
do acesso ao ensino. Porém, na primeira entrevista, ao justificar a importancia de ir a
escola senti que esta tinha uma concecdo da escola, enquanto um local em que as
criancas se submetem a ouvir os adultos para que, deste modo, possam atingir um
objetivo: aprender “[...] Para depois ir para a primaria.” Apos a exploragdo de toda a
sequéncia pedagogica em torno dos direitos das criancas, onde foram criados ambientes
de partilha e de participacdo, na segunda entrevista, a resposta da crianca E.
transformou-se. Quando Ihe foi colocada a mesma questdo, esta responde que a escola é
importante “[...] pra brincar com os amigos e também é pra aprender a escrever, para

podermos falar com as professoras e com os amigos...”, demonstrando aqui que a sua
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concecéo de escola passou de um local em que d& primazia a voz e um poder que pende
mais para o lado do adulto, para um local a crianga € escutada e as suas opinides séo
tidas em consideragéo (Silva, et al., 2016).

Subcategoria: Acesso ao direito a Educacdo

Inicialmente, quando questionada se todas as criancas podiam ir a escola, a crianga E.
confirma dizendo que “Sim. Podem ir todas.”, pois para esta crianca este direito é visto
como uma atividade obrigatoria (Chakur et.al., 1998) sendo impensdvel algumas
criancas ndo poderem ter acesso ao mesmo. Por sua vez, apds contactar com outras
realidades, na segunda entrevista, 0 E. menciona as guerras e “homens maus” de
impedirem as criangas, especialmente as do sexo feminino, a frequentarem a escola.
Para além destas razdes, menciona a pobreza e o consequente trabalho infantil ao
afirmar que algumas criancas tém de trabalhar “Porque ndo tém dinheiro.”, tendo
surgido a percecdo de que estas tém de trabalhar para a sua sobrevivéncia pois, ndo
possuem recursos materiais nem financeiros para terem uma vida digna e justa como

merecem.
Categoria: Justica Social:

Subcategoria: Participacdo e Responsabilidade

Por fim, no que concerne a ultima subcategoria, na primeira entrevista, a crianca E. ndo
parece concordar com o facto de algumas criancas ndo poderem ir a escola. Deste modo,
a solucdo encontrada para este problema seria leva-las a escola, apresentando uma
solucdo simplificada talvez pela falta de conhecimento da complexidade que a vida de
algumas criancas acarreta. Por sua vez, na segunda entrevista, a crianca parece
continuar a ndo apoiar esta situacdo e continua a assumir-se, de imediato, como alguém
gue pode ajudar, afirmando: “Eu posso!”. Para além desta atitude, sugere ainda algumas
estratégias para atuar como, por exemplo, escrever cartas para pedir ajuda a todo o
mundo, evidenciando aqui um sentimento de pertenca a um sé mundo e a ideia de que
todos os que nele vivem deverdo unir-se e tomar decisdes para alcancarem um bem
comum. (Torres, et al., 2016) Por fim, sugere ainda que podiam gravar para todo o
mundo e pais, remetendo uma vez mais para a utilizacdo das tecnologias e dos media.
De um modo geral, penso que o livro da Malala tenha tido uma grande influéncia nas
ideias que surgiram quando as criancas foram desafiadas a refletir sobre a sua propria

intervenc&o, pois, tal como a Malala as criancas pretendiam escrever cartas e falar com
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os jornalistas para também elas poderem garantir o direito de todos a educagdo e a uma

maior igualdade de oportunidades.

Crianca: L. 1.? Entrevista 2.* Entrevista
Categori Subcategoria Unidades de Registo Unidades de Registo
“E  isto?!” (Mostrando
novamente a sua méo i
-1 direita) “E a nossa mic | “E... hum. . .deixa ca pensar_.. sdo
s Mogdo/ Conceito de | direita e o mnosso lado | coisas...sc comidas e coisas
= Direito. direito. E isto tudo até aqui.” | importantes para nos
2 (Tocande em algumas | conszeguirmos viver.” (pergunta
= P
2 partes do lado direito do | 1)
" seu corpo). (pergunta 1)
3
k|
E “Isto. . (Mostrando uma
] . = PR -
= vezr mais a mio direita). “E i
= Identificagiio dos dgpols. ..ah. ._.aqu:le lado da i E‘tea' agua e”tambem ir ao médico,
o L. . Piarza, do vidro.™ (Aponta | ir 4 escola..” (pergunta 1)
= direitos das criangas. Pl
= para o seu lado direito).
6 (perzunta 2)

“8Bim. Se néo, nic
Importéncia do direito & | aprendiamos nenhum “Pra aprender:” (pergunta 3)
2 Educacdo. trabalho_ . .e coisas novas!™
- (pergunta 3)
e “Ah.. . Tém que ir se ndo,
'; nio sabem guase nada.” “Porque...porgue. . porque. .. os
= [---]1 meninos e as meninas. . ah._ ndo
g Acezzo  ao direito & | “S6 nioc vdc 4 escola se | podiam, ndo podiam ir 3 escola, as
Educagic forem de férias, e | vezes porgque o thaus  ndo
estiverem doentes, mas de | deixavam...” (pergunta 4)
resto tem tudo que ir a
ezcola.” (pergunta 4)
“Eu.” (pergunta 5)
- | "Podia desenhar e mostrar os
o - “/Davaum cartio para ele it | direitos as pessoas  para elas
S = Participagdo e 4 escola.” (pergunta S e 6) | conhecerem. Ah_..e podia
E E Responsabilidade também falar com elas sobre os

direitos. . Queria muitc um l3pis
magico como a Malala para fazer
ajudar o mundoe ™ (pergunta 6)

Tabela 6- Concegdes da Crianca L. na 1.° e 2.° Entrevista.

Categoria: Concecdes das criancas sobre direitos:

Subcategoria: Nocédo/Conceito de Direito.

Relativamente aos dados da crianga L., na primeira entrevista, quando Ihe é questionado
se sabe 0 que € um direito, a crianca remete esta palavra para algo que Ihe é familiar: a
sua mao direita e todo o lado direito do seu corpo. Neste momento, demonstra apenas
conhecer o conceito de direito enquanto algo relacionado com a lateralidade, associando
este conceito a algo mais concreto. Por sua vez, apés a exploracdo de toda a sequéncia
pedagogica, a crianga responde a mesma questdo dizendo que um direito “[...] s@o
comidas e coisas importantes para nds conseguirmos viver.”, demonstrando uma
aproximacgdo ao conceito de direito pretendido no presente estudo e enquanto algo
fundamental para a sobrevivéncia de todos n6. Contudo, tem a necessidade de dar

exemplos para que esta ideia ndo seja tao abstrata.
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Subcategoria: Identificagéo dos direitos das criangas.

Quando questionada se conhecia alguns desses direitos a crianga, na primeira entrevista,
reforca a ideia de direito que foi mencionada anteriormente, apontando para todo o lado
direito da Piazza (sala polivalente), lugar onde foi realizada a entrevista. Neste
momento, percebi que a crianga recorria ao que lhe era conhecido e que ainda néo tinha
conhecimento de que esta mesma palavra poderia ser utilizada em mais contextos.
Todavia, na segunda entrevista, quando colocada a mesma questdo, a crianca afirma “E
ter 4gua e também ir ao médico, ir a escola...”. Ao referir a necessidade de termos
acesso a agua, ao atendimento médico e ainda o direito a educacdo como alguns

direitos, a crianca evidenciou uma evolugdo na conce¢édo deste conceito.

Categoria: Direito a Educagéo:

Subcategoria: Importancia do direito a Educacgédo

Tanto na primeira entrevista bem como na segunda, a crianga L. confirma a importancia
do acesso ao ensino para o desenvolvimento de aprendizagens. Contudo, é de salientar
gue na primeira entrevista, a crian¢a demostra encarar a escola como um lugar de acesso
obrigatorio pois sem este ndo poderiam aprender “[...] nenhum trabalho...e coisas
novas!”, evidenciando aqui que esta assume a escola como um bem necessario para as

suas vidas e desenvolvimento de novos conhecimentos.
Subcategoria: Acesso ao direito a Educacéo

Inicialmente, quando questionada se todas as criancas podiam ir a escola, a crianca L.
reforca a ideia de que esta se trata de uma atividade obrigatoria ao afirmar que “
Ah...Tém que ir se ndo, ndo sabem quase nada”, demonstrando aqui que, na sua
perspetiva, todas as criancas tém de ter acesso ao ensino para aprenderem sobre o
mundo e para beneficio do proprio desenvolvimento, ndo colocando sequer a hipotese
de algumas criancas ndo poderem ter acesso a este direito. Todavia, em modo de
provocacgdo, a investigadora questiona “Entdo e se ndo pudessem? [...]”, ao que a
crianca afirma de imediato que as criancas que ndo podem ir a escola ou é porque estdo
doentes ou vao de férias e “[...] que de resto tem tudo que ir a escola.”. Esta resposta
remete para a realidade que é vivida pela propria criangca, demonstrando aqui nédo ter
contactado ou ter conhecimento das maultiplas vivéncias que existem pelo mundo fora.
Para além disso, e tal como sugere Chakur (1998), a crianga demonstra, de certo modo,

uma posicdo de recusa ou negacdo face a possibilidade de algumas criangas nédo
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poderem ir a escola. O facto de esta realidade Ihe parecer completamente descabida,
tende a procurar justificacbes que lhe sdo familiares, naturais para modificar esse
mesmo problema, para harmonizar a situacdo (Chakur et.al., 1998). Por sua vez, na
segunda entrevista j& demonstra ter no¢cdo de que algumas criancas de facto ndo tém
acesso ao ensino, ndo pelas razdes que referiu anteriormente, mas sim porque alguém
ndo o permitia, “0s maus”, remetendo uma vez mais para a nova realidade que conheceu

na obra O lapis magico de Malala, a guerra.

Categoria: Justi¢a Social:

Subcategoria: Participacdo e Responsabilidade

No concerne a ultima subcategoria, na primeira entrevista, a crianga L. assume-se de
imediato como alguém que pode ajudar as criangas que nao vao a escola. Apesar da
iniciativa, atitude que devera ser valorizada, a crianca sugere uma solucdo simplificada
para o problema talvez pela falta de conhecimento das complexidades que existem, pois
para esta crianga um cartdo seria a solucdo para que todas as criangas pudessem ter
acesso ao ensino. Por sua vez, na segunda entrevista, continua a assumir uma atitude
com iniciativa para combater as desigualdades sociais e tornar o mundo mais justo,
sugerindo a realizacdo de desenhos para sensibilizar e dar a conhecer os direitos das
criancas a outras pessoas, acrescentando ainda que “[...] podia falar com elas sobre os
direitos. [...]”, surgindo aqui a ideia de que a crianca ja reconhece a sua voz e 0 seu
poder, para sensibilizar outras pessoas a reconhecerem 0s seus direitos, deveres e
responsabilidades, enquanto agentes transformadores da sociedade, que visam a
construcdo de um mundo mais justo para todos (Torres, et al., 2016). Embora seja
visivel a transformacdo da sua concecdo acerca do que é um direito ou até mesmo do
conhecimento de novas realidades e de novas medidas para intervir, € notério que a
crianca ainda encontra algumas solucbes que remetem para um mundo imaginario
como, por exemplo, o desejar ter um lapis magico como o da Malala para poder

transformar o mundo.

Por fim, é ainda de destacar que tal como surgiu nas entrevistas anteriormente
mencionadas, nas intervencdes pedagogicas exploradas com as criancas, também foi
possivel constatar a construcdo de algumas concecdes e a vontade de participar, de agir
e de transformar o mundo. Nas ultimas intervengdes, por exemplo, na exploracdo do
video da histéria de Malala e da noticia sobre o trabalho infantil (Anexos XVI e XVII),

0 L. mencionou que “Algumas criangas ndo tém direito de ir a escola”, manifestando
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aqui uma melhor conce¢do do conceito de direito ao usa-lo e ao coloca-lo corretamente
num contexto. Tal como o L., as outras criangas do grupo, comecaram a entender que
nem todas as infancias podem, efetivamente, aceder ao ensino, mencionado algumas
razdes tais como a guerra (Crianga M: “Por causa dos homens que estavam a atacar o
pais todo. As criancas ndo estavam seguras.”; Crianca E: “Porque... porque 0s homens
maus ndo deixavam ir as meninas, s6 os rapazes.”; Crianca L: “Os maus ndo deixavam
ir a escola.”) ou ainda a falta de recursos financeiros e o trabalho infantil como
principais entraves (Crianca T: “Porque os pais delas ndo tinham suficiente dinheiro.
Entdo as criancas tém de trabalhar, tém de apanhar coisas de metal na lixeira e vender
para ganhar dinheiro.”; Crianga E: “Algumas criangas tinham de encontrar coisas para
venderem e ir a escola.”). Quando questionadas se concordavam com esta realidade, as
criancas disseram de imediato e em unissono que “N&o!” porque ao depararem-se com
esta sentiam-se tristes (Crianca M: “Fico tristel”) pois, existem criancas que “Nao

podem ir a escola, nem brincar!” (Crianca M).

No mundo ideal que é perspetivado pelo T, M, E e L, todas as criancas “[...] devem ir a
escola, devem ser livres.” (Crianca T), “[...] Pruque todos os meninos tém de estar na
escola, tém de estar com os pais!” (Crianca M.), “[...] tém de ter tempo para ver
televisdo e brincar.” (Crianca E), manifestando aqui que compreendem que a justica
diz respeito a igualdade de direitos, e que tal como eles todas as criancas devem ir a
escola, ter uma familia, realcando ainda a importancia dos momentos de lazer onde
podem brincar, ver televisdo, etc. Perante isto, uma vez que as criancas sdo capazes
“[...] de refletir criticamente sobre a sociedade e sobre 0 mundo que querem (Torres, et
al., 2016, p. 11), estas apontaram um conjunto de solucdes a aplicar como meio de
manter a seguranca, de promover o bem-estar social e de lutar contra todas as formas de
discriminacdo (Torres, et al.,, 2016). Exemplos dessas solucdes foram “Tirarmos a
guerra do pais, podiamos escrever cartas para as pessoas pararem de lutar! A Malala
também escreveu cartas e falou com jornalistas e fez que o mundo ficasse de paz. Os
maus ficaram fartos dela estar sempre a escrever e até tentaram cala-la.” (Crianca T),
evidenciando aqui que o T. entende que a paz é o equivalente a auséncia de guerra e
que, tal como a Malala, é importante agir e erradicar praticas de injustica. Para além
desta solugdo mencionaram que seria importante dizer a “[...] a todas as pessoas do pais
e do mundo para ajudarem” (Crianga E), “Eu fazia uma carta para as pessoas todas e

i orar o0 mundo” i i azi Ami
ara ajudarem a melh d Crianca M) ou ainda que “Fazia um prémio para
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as pessoas que tratassem bem o mundo.” (Crianca L), sendo notério a compreensdo
das criancas que juntos somos mais fortes e que para termos direitos temos de ter em
consideracio que o bem comum devera ser uma responsabilidade partilhada. E ainda de
destacar que as criangas pensaram até em alguma das informacfes que gostariam de
partilhar com as outras pessoas, como “ Podiamos dizer de uma forma para néo
deitarem lixo para o chdo, para o mar, podiamos também dizer que podemos ajudar as
pessoas e podemos dizer que temos direitos!”, (Crianca T.) evidenciando algumas
preocupacdes que as inquietam no mundo em que vivem. Perante estas intervencoes, as
criangas foram evidenciando um maior desenvolvimento no conhecimento dos seus
direitos, no desenvolvimento de atitudes de solidariedade, tolerancia e respeito pelo
Outro e pela diferenga, o sentido de equidade, de unido, a pratica da justica, e ainda o
sentido critico. Todas estas competéncias desenvolvidas foram gratificantes vivenciar

dado que estes eram um dos principais objetivos deste estudo.

5. CONCLUSOES

Seguidamente irdo ser apresentadas as principais conclusdes do presente estudo, bem

como algumas limita¢Ges que senti no decorrer da sua realizagéo.

5.1 CONCLUSOES DO ESTUDO INVESTIGATIVO

Tal como mencionado anteriormente, para o presente estudo optei por uma abordagem
de natureza qualitativa em que os dados foram recolhidos através da analise e discussao
do discurso oral, de quatro criancas com cinco anos de idade. Este teve como pergunta
de partida: Que estratégias pode um educador/a implementar para criar condi¢fes ou
ambientes que levem as criancas a compreender o direito a educacdo? Inerentes a esta,

foram formulados os seguintes objetivos:

i) Identificar as concecdes das criancas em relacdo aos seus direitos;

i) Criar ambientes/ recursos pedagdgicos que levem as criangas a compreender e a
defender os seus direitos, especificamente o da educacéo;

iii) Refletir sobre as implicaces pedagdgicas dos dados recolhidos.

E de destacar, desde ja, que tanto a analise e discussdo dos dados, anteriormente
realizada, bem como a presente conclusdo fazem alusdo ao terceiro objetivo pois, em
ambos serd possivel deparamo-nos com uma reflexdo em torno das implicaches

pedagdgicas dos dados recolhidos.
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Por sua vez, no que diz respeito ao primeiro objetivo, este foi quase como um indutor
pois, nos varios momentos do presente estudo investigativo pretendeu-se escutar e
interpretar as concec¢des das criancas sobre os seus direitos e as representacdes que
tinham de si proprias, enquanto cidaddos de uma sociedade plural onde algumas

injusticas reinam e espartilham a infancia em varias infancias.

No que concerne especificamente a conce¢do que as criangas tinham do que é um
direito e exemplos desses mesmos direitos, é de evidenciar que embora algumas delas
tentassem responder, foi visivel que ainda se encontravam pouco esclarecidas sobre este
mesmo tema. Apresentaram respostas como “Nao sei.”, associando o conceito “direito”
a algo que se pode e se quer fazer de acordo com a prépria vontade (Chakur, et.al.,
1998; Ribeiro, 2012; Tomas, 2006) ou ainda como algo relacionado com a expressao
corporal da lateralidade. Na identificacdo dos mesmos, as criangas ou afirmavam néo
saber ou faziam alguma confuséo entre o0 que € um direito e um dever. No que respeita,
especificamente, ao direito a educacdo, embora algumas criancas ainda né&o
conseguissem relacionar o acesso ao ensino como um direito fundamental da crianca,
todas elas reconheceram a importancia da escola para o desenvolvimento de
aprendizagens, para 0 contacto com 0s seus pares e educadoras, e acima de tudo para
poderem brincar, sendo a atividade Iudica uma das atividades que as criangas mais
privilegiaram nos seus discursos. Todavia, quando questionadas se todas as criangas
podiam ir a escola, apenas 0 T. manifestava ja deter alguma nocdo de que, efetivamente,
existem criancas que se veem despojadas desse direito, afirmando que “[...] alguns
podem ter trabalho [...]”, porém, remete esta realidade para algo do passado. Para o L.,
a M, e 0 E., aviolagdo deste direito era algo impensavel, sendo que o L. chegou mesmo
a mostrar uma posicdo de negacdo ou recusa. O facto de esta realidade lhe ser
desconhecida, justificou a partir das suas vivéncias, por exemplo, que as crian¢as s6 nao
iam a escola por motivos de doenca ou por irem de férias. Tal como sugere Tomas
(2006) “A forma de pensar das criangas sobre os direitos é influenciada pelo contexto
social onde estdo inseridos e pelo tipo de direito que Ihes é pedido julgar. Ou seja,
percepcionam os direitos a partir das suas proprias vidas.” (Tomas, 2006, p. 229)
Quando questionadas sobre quem e como poderiam ajudar as criangas que veem este
direito recusado, as respostas mais comuns foi novamente um ‘“Nao sei” ou ainda
algumas solucdes simplificadas, talvez por ndo conhecerem a complexidade que a vida

de algumas destas acarreta.
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Segundo alguns tedricos (Chakur, et.al., 1998; Ribeiro, 2012), o facto de se saber que se
tem direitos ndo significa que as criancas os assimilem pois, é necessario compreendé-
los. Tal como sugere o site da UNICEF (UNICEF, 2019) a educacdo pelos direitos
implica aprender sobre, através de e para os direitos com a premissa de capacitar as
criancas e todos os atores envolvidos na defesa e promog¢do dos mesmos. Assim, uma
vez que a compreensdo dos direitos acontece quando as criancas, para além de os
conhecerem, o0s percebem, identificando situacbes onde estes possam estar a ser
violados e quando procuram solucgdes apropriadas para os defender (Ribeiro , 2012), foi
criada uma sequéncia pedagdgica que consistiu na criacdo de ambientes de indole
participativa, que tivessem em consideragdo os aspetos anteriormente mencionados. A
criagdo destes ambientes teve como enfoque ir ao encontro do segundo objetivo do

presente estudo.

Apols a exploracdo de toda esta sequéncia pedagogica, foi-me permitido constatar
alguma evolucdo nas concegOes das criangas. No que concerne ao proprio conceito de
direito, apesar de este ser bastante abstrato, o que dificulta o entendimento por parte de
criancas tdo pequenas, senti que ao realizar o jogo das Necessidades e Desejos, sugerido
pelo Guia para Educadores e Professores da Unicef (2017), foi uma mais-valia e uma
Otima forma de introduzir as propostas. A partir deste mesmo jogo, as criancas
comecaram a afirmar que este se tratava de tudo aquilo que é necessario para a nossa
sobrevivéncia, clarificando as suas ideias em relacdo ao que € de facto um direito ou ter
direitos. Para além disso, independentemente deste estudo investigativo ter tido como
enfoque o direito a educacdo, inerente a este esteve o conhecimento de outros,
nomeadamente o direito de brincar, a ter uma familia, a ter acesso aos cuidados
médicos, o direito de as criangas ndo serem objetos de exploracdo econdémica, etc. Ao
longo das propostas educativas e das entrevistas, quando questionadas se conheciam
alguns direitos, aqueles que as criancas mais citaram estiveram diretamente ligados aos
direitos de provisdo que incluem as atividades ludicas, o direito a educacdo, a familia, a
salde, a alimentacdo e ainda, mencionaram direitos de participacao e protecdo, tal como
a liberdade e a protecdo face as guerras, porém, em menor quantidade. Por sua vez, e a
semelhanca do que sugere Ribeiro (2012), a visdo romantica que estas detinham sobre
todas as infancias serem honradas e respeitadas desapareceu, (Ribeiro , 2012), dando
lugar a uma visao mais realista em que alguns direitos sdo apagados e negados na vida

de algumas criangas. Assim, através de jogos, livros, videos e noticias, de ambientes de
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participacdo critica e de partilha de opinifes e saberes, foi possivel explorar com as
criancas estas realidades tdo reais e tdo atuais e ainda algumas das razbes que
influenciam o acesso das criancas ao ensino. Ao contrario do que acontecia
inicialmente, ao longo deste processo, quando se questionava se todas as criancas
podiam ir & escola, estas negavam nomeando as guerras, a falta de recursos financeiros e

o trabalho/ exploragédo infantil como principais entraves.

E ainda possivel caracterizar a evolugdo da participacdo e envolvimento das criangas no
presente estudo. Numa primeira fase, de um modo geral, o envolvimento das criangas
pautou-se pela espera da iniciativa do adulto e na participacdo das propostas sugeridas
por este. Contudo, no decorrer do mesmo foi notério que as propostas inicialmente
sugeridas foram sendo complementadas pelas iniciativas das criangas: exploracao do
livro da Malala, a realizacdo do mural e a entrevista sobre os direitos das criancas. No
entanto, a caracteristica desta participacdo ndo foi completamente linear devido a
singularidade de cada crianca. Inicialmente, a M. era a crianca do grupo que embora
estivesse sempre atenta ndo demonstrava iniciativa para falar, talvez por alguma
inibicdo. Quando era questionada, respondia que ndo sabia ou falava de forma muito
sucinta. Por vezes, permanecia em siléncio. Ao longo das propostas foi possivel
observar que, de um modo gradual, demonstrava ter uma opinido propria e sustentada,
sendo que muitas das vezes tomava a iniciativa de participar, levantando o dedo ao ar,
concordando ou manifestando a sua opinido face a opinido dos seus pares. Por sua vez,
o T. sempre se mostrou bastante envolvido e participativo, tendo sempre iniciativa ou
uma opinido por partilhar. Durante o estudo senti que a crianca clarificou as suas
concecdes e acima de tudo foi notério o cuidado em ndo sobressair ou fazer a sua
opinido prevalecer perante os seus pares, deixando-os também partilharem as suas
ideias, opinides e aspiracdes. O L. apesar de tomar iniciativa para participar, quando lhe
era concedida a palavra, permanecia em siléncio, sendo necessario algum incentivo para
falar. Contudo, de um modo progressivo, a crianga continuou a ter iniciativa para
participar e acima de tudo a responder, a marcar a sua posicdo e a partilhar os seus
pareceres. Por fim, o E., era uma crianca que sempre que era questionada tinha como
habito de dizer de imediato “N&o sei. “ou a responder de um modo muito restrito. Com
este estudo, a crianca modificou esta sua forma de intervir, dando respostas menos
sucintas e mais refletidas. E de ressalvar que foi a partir do envolvimento gradual das

criangas no trabalho de investigacdo, que estas comegaram a compreender o conceito de
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participacdo e assumirem, de certo modo, 0s seus papéis enquanto agentes ativos e
transformadores da sociedade onde estdo inseridos, que procuram e defendem a
mudanga. Apesar de ter sido num nivel inicial de ativismo, as criancas passaram a
conhecer e a compreender 0s seus direitos, especialmente o da educacdo, e a refletirem
em solugdes menos simplificadas para os defender, tais como, a elaboracgdo de cartas, de
entrevistas, da sensibilizacdo dos direitos as outras pessoas através do poder da sua voz,
etc.

Respondendo a pergunta de partida, importa referir que uma educacdo pelos direitos
deve ser feita niao “para” as criangas, mas sim “com” as criangas. Se pretendemos
erradicar paticas de desigualdade social, construindo sociedades mais inclusivas,
resilientes e pacificas onde a justica impera, € importante contribuir-se com praticas
onde a voz da crianga sobressai e onde estas se podem posicionar criticamente perante o
mundo em que vivem. Para além de os conhecerem é importante que desde a mais tenra
idade, as criancas tenham oportunidade de reivindicarem caso se deparem com a
infracdo ou privacdo dos direitos pois, caso contrario, estes ndo passardo de meros
artefactos decorativos na lei e sem aplicabilidade (Ribeiro, 2010). Tal como ja foi
mencionado, sO se poderd viver o direito a educacdo na sua plenitude tendo-se em
consideracéo a participacdo ativa das criancgas (Fernandes, 2019). Com este estudo, estas
ficaram a conhecer e a compreender tanto os seus direitos bem como 0s dos outros,
tornaram-se defensoras dos mesmos, tendo a iniciativa de partilharem esta mensagem
tanto com as suas familias bem como a restante comunidade escolar. Com este estudo,
senti que se tornaram mais autbnomas e menos constrangidas no momento de falarem.
Senti ainda que, de algum modo, houve um impacto na autoestima, nos valores e no

modo como veem o0 mundo e 0S outros.

Para finalizar, saliento que ao abracar este estudo investigativo ndo tive como premissa
a aquisicdo necessaria de resultados, mas encarei-a quase como o inicio de um longo
percurso. O objetivo era que as criancas dessem 0S Seus primeiros passos €omo
cidadaos, criando contextos onde pudessem falar e ouvir 0s seus pares, decidir, criar e
viver. Na revisdo encontrei, efetivamente, estudos que demonstraram a importancia da
exploracdo dos direitos com criancas. Porém, verifiquei uma certa escassez deste tema
em contexto Pré-Escolar que me desafiou ainda mais a investigar neste dominio, com a
esperanca de desafiar outros educadores e professores a pensarem numa logica de

integracdo e exploragdo pedagogica dos direitos das criancas. Perante isto, as
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conclusGes apontam para a importancia de continuar a adotar estratégias pedagogicas de
participacdo, no sentindo de (des) construir ideias pré-definidas e promover a educagéo
pelo respeito mutuo, a liberdade de expressdo, o sentido de equidade, a pratica da
justica, a responsabilidade, o desenvolvimento de pessoas responsaveis, auténomas,
solidérias, que conhecem e exercem 0s seus direitos e deveres, em dialogo e no respeito
pelos outros. (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016). Como referiu Nelson Mandela “a

educacéo é a arma mais poderosa que se pode usar para mudar o mundo.”.

5.2 LIMITACOES DO ESTUDO INVESTIGATIVO

No decorrer do presente estudo investigativo surgiram alguns fatores que influenciaram,
de certo modo, as conclusdes do mesmo. Perante os dados recolhidos foi evidente que a
inexperiéncia da minha parte e a falta de tempo foram com certeza fatores que me
limitaram. Tal como ja referi, com este estudo tentei que as criancas dessem 0S seus
primeiros passos como “ativistas” que procuram a transformacdo e o bem comum.
Contudo, acredito que se tivesse um periodo de tempo mais alargado seria interessante
ter explorado com as criangas mais o tema dos direitos e poderiamos, juntos, pensar
num projeto de intervencdo e de transformacdo das criangas com um impacto mais

profundo.

PARTE Ill- PERCURSO EM JARDIM DE INFANCIA ||

CAPITULO |- DIMENSAO REFLEXIVA EM JARDIM DE INFANCIA |1

1.APRESENTACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO JARDIM DE INFANCIA ||
1.1 Caracterizacao da Instituicéo

A Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia- Jardim de Infancia Il, referente ao 1.°
semestre do 2.° ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, foi realizada no Jardim de
Infancia da Cruz da Areia. Esta instituicdo pertence a rede publica e faz parte do
Agrupamento de Escolas Domingos Sequeira. Este Jardim de Infancia trata-se de um

edificio Unico que funciona simultaneamente com o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

1.2 Caracterizacdo do Grupo de Criangas
A sala onde realizdmos a presente PES denominava-se de Sala Laranja e pertencia a

faixa etéaria dos 3/6 anos, sendo composta por vinte criancas (onze do sexo masculino e
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nove do sexo feminino). Neste grupo, existiam trés criancas com Necessidades

Especificas que eram acompanhadas tanto pela terapeuta ocupacional bem como da fala.

Este era um grupo bastante heterogéneo e, por esse mesmo motivo, o desenvolvimento
das criancas nos diferentes dominios eram também muito dispares. No que diz respeito
ao desenvolvimento cognitivo-linguistico, as criancas com trés anos, eram capazes de
utilizar no seu vocabulério artigos (o/a/um/uma), proposicdes (no/na/em), conjungdes
(e/mas), plurais, terminacfes de verbos, tempo passado dos verbos, etc. Apesar de
muitas destas criangas omitirem partes do discurso elas eram capazes de manter o seu
significado. No que respeita as criangas com idades compreendidas entre os quatro e 0s
seis anos, quase todas revelavam capacidade para estabelecer didlogo com os pares e
com os adultos, utilizando linguagem cada vez mais correta pois, evidenciaram serem
capazes de conjugar alguns verbos em quase todos os tempos sendo que incluia o futuro
e 0 conjuntivo, utilizando a forma passiva varias vezes nas suas narrativas. Para além
disso, detinham também a capacidade de coordenarem frases numa sequéncia quase
I6gica, pois tal como sugere Avo (1988), nestas faixas etarias € comum adquirirem uma
linguagem basicamente correta, com as principais regras gramaticais e uma articulagéo
verbal quase perfeita (AvO, 1988). A parte disso, é de destacar que neste periodo o
lexico das criancas aumenta consideravelmente através do denominado mapeamento
rapido, onde lhes é permitido absorver rapidamente o significado de uma palavra
quando a ouvem apenas uma ou duas vezes. Apesar de existir algumas criancas com
alguma dificuldade na articulacdo de fonemas e na verbalizacdo das suas ideias e
necessidades, em diversos momentos do quotidiano com as criancas, foi-me permitido
observar que algumas destas ja detinham a consciéncia fonoldgica desenvolvida
quando, por iniciativa propria, fragmentavam palavras em silabas, como demonstro no
seguinte excerto de uma das minhas reflexdes:

Porém, no decorrer desta proposta e ao deparar-se com o0s dois cartdes, o X., uma

crianca que j& sabe ler, disse de imediato que um deles dizia “ouri¢co”. Dada esta

intervencdo, a Barbara questionou: “E quantos pedacinhos tem esta palavra?”. Apos esta

questdo, eis que uma outra crianga comega a bater palmas de modo autonomo, dizendo
pausadamente: “Ou-ri-¢o”. (Anexo XVIII e IXX-11 a 13 de novembro.)

Para além disso, as criancas manifestavam facilidade em identificar e nomear algumas
letras e havia ainda uma crianca que ja sabia ler pequenas palavras, como foi
demonstrado no excerto anterior. Ainda relativamente ao dominio cognitivo é de revelar

que grande parte das criangas se encontravam na fase do egocentrismo que se trata da
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“[...] incapacidade para ver as coisas de um ponto de vista que ndo o préprio. Néo é

egoismo, mas sim compreensdo centrada no self (...)” (Papalia, et al., 2001, p. 316)

A nivel do desenvolvimento motor as criancas de trés anos no inicio do ano letivo
demonstravam alguma dificuldade na capacidade de manusear objetos de dimensdes
mais reduzidas com delicadeza, porém, foi notério a evolucdo das mesmas ao longo dos
meses que as acompanhamos, pois manifestaram de um modo gradual, mais facilidade
em recortar, segurar nos lapis e nas canetas de feltro ou ainda em manipular pegas de
jogos de dimensfes mais reduzidas. Por sua vez, de um modo geral, as criangas mais
velhas ja demonstravam uma boa destreza fina a manipular objetos de pequenas
dimens6es, permitindo assim uma maior autonomia e responsabilidade, tendo um maior
controlo nas suas a¢gdes como, por exemplo, desenhar e pintar. Tambem foi evidente a
evolucdo nas capacidades motoras grossas, por exemplo, na capacidade de saltar e com

um so pe.

Relativamente ao desenvolvimento psicossocial as criangas mais novas, no inicio do
ano letivo, tinham a tendéncia de procurar, essencialmente, a presenca dos adultos no
decorrer dos diferentes momentos do dia invés dos seus pares. Porém, houve imensos
progressos neste dominio, sendo que no final j& interagiam e procuravam a presenca das
outras criangas, partilhando brincadeiras e os proprios brinquedos (Fotografia 47),
sendo que evidenciavam outros comportamentos de empatia para com o outro quando,
por exemplo, realizavam recortes ou composi¢des visuais para oferecer a um dos seus
pares (Fotografia 48). No que concerne as criancas mais velhas, apesar de alguns
conflitos que originavam entre si, muitas das vezes por causa de questdes de partilha, de

um modo geral brincavam sempre na presenca de outras criancas, manifestando varias

vezes comportamentos que evidenciavam a cooperacdo, entreajuda e o respeito pelos

outros.

Fotografia 48- M. a partilhar
0s recortes de revistas que fez
para 0s seus pares.

Fotografia 47- Interacéo e
negociacdo antes de um
jogo com a bola.

Ainda no que concerne as caracteristicas deste grupo, é de destacar que este era bastante
desafiante ndo s6 pela sua heterogeneidade bem como pela existéncia de alguns
comportamentos mais imprevisiveis e dificeis de lidar, na qual tivemos de nos informar

e tentar encontrar estratégias para uma melhor gestdo do grupo e harmonia em sala de
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atividades. Todavia, as criangas eram bastante amigaveis e carinhosas, estabelecendo
lagos fortes com a educadora, auxiliar de acgdo educativa bem como connosco
mestrandas. Relativamente aos seus interesses estes também eram diversos sendo de
destacar o desenhar e o pintar, a plasticina, 0s jogos de encaixe, as idas ao exterior da
sala, a exploracdo e o contacto com os livros, propostas que envolvessem a expressao
motora e as brincadeiras do faz-de-conta, sendo a area da casinha uma das areas mais

solicitadas pelo grupo. (Fotografias 49, 50, 51 e 52)

Fotografias 49, 50, 51 e 52- Alguns dos interesses das criangas da Sala Laranja: a
exploracdo de livros, da plasticina, momentos na area da casinha e propostas de expressao

2. A IMPORTANCIA DA ORGANIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO- QUE DESAFIOS
PARA O EDUCADOR?

Em contextos de educacéo de infancia, uma das primeiras a¢fes do/a educador/a remete,
essencialmente, para a organizacdo do ambiente educativo de modo a promover uma
panodplia de relagBes e interacBes que potenciem, por sua vez, aprendizagens plurais.
Segundo as OCEPE (2016), a organizacdo do grupo, do espaco e do tempo constituem
dimensoes interligadas da organizacdo do ambiente educativo da sala (Silva, et al.,
2016). Esta organizacdo constitui o suporte do desenvolvimento curricular, sendo que
esta deve assegurar a todas as criangas 0 bem-estar, o sentimento de pertenca e a
possibilidade de estas se sentirem auténomas e independentes. Perante isto, €
fundamental que o/a educador/a utilize uma escuta ativa e reflita sobre as oportunidades
educativas que esse ambiente oferece, ou seja, “[...] que planeie intencionalmente essa
organizacdo e avalie 0 modo como contribui para a educacdo das criancas, introduzindo

0s ajustamentos e correcdes necessarias.” (Silva, et al., 2016, p. 24).

2.1. Organizacdo do Tempo Pedagdgico da Sala Laranja

No que concerne ao tempo pedagdgico da Sala Laranja, é de ressalvar que para além de
ter em consideracdo as preferéncias e as motivacdes do grupo, incluia uma pandplia de
ritmos que permitia “[...] as criancas multiplas oportunidades de fazer escolhas.
(Formosinho, et al., 2012, p. 126), ou seja, momentos em que estas podiam optar por
trabalhar individualmente, com outras criangas, com os adultos, em pequenos ou

grandes grupos, nos mais diversos momentos da rotina diaria. Senti que as criangas mais
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novas quando optavam por brincar com 0s seus pares, procuravam pelas criangas mais
velhas, o que se mostrou essencial uma vez que, tal como sugere nas OCEPE (2016),a
existéncia de criancas de diferentes idades acentua a diversidade e enriquece as
interagdes no grupo, proporcionando multiplas ocasifes de aprendizagem entre criangas.
(Silva, et al., 2016). Para além disso, o quotidiano vivido nesta sala possibilitava ainda
oportunidades para que as criancas pudessem realizar experiéncias e exploragdes
integradas nas varias areas e dominios curriculares (Fotografia 53), relacionarem-se,

brincarem, serem criangas. Ny
'.‘Fotografia 53- Um exemplo de uma

exploracdo integrada na matematica no
decorrer de um momento de brincadeira
livre (a descoberta de padrdes).

Apesar de flexiveis, a rotina iniciava-se com o acolhimento da manh& onde as criangas
podiam explorar individualmente, com os seus pares ou adultos as mais diversas areas
da sala de atividades. Seguidamente iniciavamos a reunido da manhd, momento em que
cantdvamos o0s bons dias, escolhiamos o responsavel do dia, selecionavamos o dia, més,
estacdo no calendario e explordvamos interesses ou inicidvamos alguma proposta
orientada. Posteriormente, as criancas tinham o momento da higiene, do lanche e do
intervalo no exterior. Apdés algum tempo de brincadeira ao ar livre, as criangas
regressavam a sala de atividades, bebiam a &gua e reuniamo-nos novamente na manta
onde partilhdvamos cancGes, curiosidades, jogos, a exploracdo de um livro, ou até
mesmo a resolucdo de algum conflito que surgiu no exterior, etc. Apds este momento,
as criancas tinham novamente a higiene, almoco e os ultimos momentos do dia
remetiam para o seguimento das propostas orientadas, momentos de brincadeira livre e
ainda o acolhimento na manta para a despedida. Uma vez que este grupo era tao
heterdgeno a nivel de idades, abrangendo ainda algumas criangas com trés/quatro anos,
tinhamos em consideracdo aos ritmos de cada uma delas nos diversos momentos da
rotina diaria, por exemplo, no momento do lanche da manhd. Embora a atencdo fosse
para todos, tinha um particular cuidado em me deslocar para junto das criancas mais
novas ou com necessidades especificas, para ajuda-las neste momento, incentivando-as
a beber o leite, a comer a fruta tendo como recurso jogos, cangdes, etc. Em todos os
momentos da rotina diaria, e tal como ja referi nas dimens@es anteriores, conseguiamos
desenvolver algumas intencionalidades educativas. Um exemplo disso foi quando num
dos momentos do lanche, uma crianca tentava contar até vinte. Inicialmente trocava a
ordem de alguns algarismos, porém, e uma vez que ¢é funcdo do/a educador/a estar

atento ao que cada crianca ja conhece, criando contextos significativos que facilitem o
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seu desenvolvimento , neste momento da rotina diaria ia incentivando a crianga a contar
até 20, até que no dia 7 de janeiro de 2020, esta consegue pela primeira vez atingir o seu
objetivo, evidenciando mais facilidade na contagem oral ao nédo trocar a ordem de
nenhum namero, 0 que me comprovara realmente as virtualidades e o potencial que
podemos tirar de um momento t&o simples como, por exemplo, no lanche da manha ou
entdo no momento do acolhimento antes do almocgo, onde as criancas desenvolviam a
capacidade do entendimento da perspetiva do outro, quando por exemplo em situagdo
de conflito apoiavamos e explicitivamos a aceitacdo dos diferentes pontos de vista,

favorecendo a negociagéo e a resolucdo conjunta de um problema.

2.2 Organizacdo do Espaco e dos Materiais Pedagogicos

Segundo Silva (2019), é através da organizacdo dos espacos e materiais que o /a
educador /a cria cenarios pedagdgicos, propdsitos e intencionalidades, da espago, tempo
e oportunidades as mdultiplas linguagens e as inteligéncias da crianca (Silva, 2019).
Assim, é importante referir que tal como o0s contextos anteriormente mencionados, 0
espaco pedagogico da Sala Laranja ndo era estatico, ou seja, era um espaco flexivel que
se ia transformando de acordo com os interesses e motivacdes das criancas. A procura
de ambientes de qualidade, potenciadores de oportunidades e de contextos de
aprendizagem significativos, onde o desafio e a oferta permitissem uma multiplicidade
de acbGes que promovessem o desenvolvimento de todas as criancas era uma

preocupacao constante.

Outro fator que se tinha muito em consideracdo eram 0s recursos que estavam presentes
nas diferentes areas da sala de atividades pois, existiam critérios de sele¢do, no que
concerne a sua Vvariedade, qualidade, versatilidade , seguranca e acima de tudo se
correspondiam aos interesses e necessidades reais do grupo. E ainda de destacar que
estes mesmos recursos eram introduzidos ou retirados do ambiente educativo sempre
que se considerasse oportuno para as criangas, por exemplo, uma vez observado 0s
conflitos que se desenvolviam em torno da partilha dos legos e o desinteresse total pelos
outros recursos didaticos disponibilizados, os legos foram retirados da sala
temporariamente. Neste periodo, foi notério um maior interesse pelos jogos que ha
muito se encontravam na sala, tais como o0s puzzles, jogos de encaixe, de enfiamento,

etc.
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2.2.1. Ambientes Ludicos e de Maravilhamento

Tendo em consideragdo o que foi referido anteriormente, uma vez que se tornou
evidente o facto das criancas da Sala Laranja dispersarem facilmente no decorrer das
propostas educativas, fomos optando por utilizar algumas estratégias que as levassem a
maravilhar-se e a sentirem vontade e desejo de participarem. Perante isto e uma vez que
as criangas “Tém uma tendéncia natural para o mistério porque ¢ 0 que mantém vivo o
desejo de aprender, de conhecer.” (L Ecuyer, 2017, p. 116) e que racionalizar em
demasia faz-nos ter uma visdo redutora acerca do que nos rodeia, chegamos a concluséo
que investir na criacdo/organizacdo de ambientes que proporcionassem 0
maravilhamento, o espanto e que alimentassem a curiosidade infinita que cada uma das
criangas nutria, seria uma Otima estratégia. Deste modo, através da criacdo de ambientes
surpresa, da introducdo de novos recursos e de momentos ludicos, conseguimos cativar
0 grupo e dar asas a imaginagdo de cada uma delas como, por exemplo, quando nos
encontravamos na fase de criacio de regras a cumprir na Area da Biblioteca e foi
explorada a histdria O Urso e a Casa dos Livros que abordava um pouco as atitudes a
ter perante uma biblioteca e o cuidado a ter com os livros. Assim sendo, antes da leitura
deste mesmo livro, de modo a agugar a curiosidade das criancas, foi colocado no chéo
da sala de atividades umas pegadas de urso que encaminhavam o grupo desde entrada
da sala até a area da manta. Perante o surgimento destas pegadas, muitas especulacdes
surgiram: “Quem é que sujou a sala? “De quem sdo estas pegadas?” “E de um lobo!”,
“E de um ledo!”. Perante isto, de modo a dar algumas pistas, na area da manta
encontravam-se alguns livros com alguns animais na capa, de modo a dar algumas
pistas de quem é que tinha andado pela nossa sala. Algumas criancas ao observarem
mais atentamente para a capa destes, chegaram a conclusdo que a pata de um dos ursos
que surgia numa dos livros, era muito semelhante as pegadas que se encontravam na
sala. Ao aperceberem-se que as pegadas seriam de um suposto urso, uma das criangas
referiu que talvez tivesse sido o urso de peluche que se encontrava na sala. Perante esta
afirmacdo, em modo de provocagdo questionei: “Sera que aquele urso ganha vida
quando ndo estamos na sala?”, o que gerou entusiamo no grupo e fez com que algumas
criancas dissessem que viram 0 mesmo a mexer uma pata. Com organizacdo deste
ambiente mistério senti que na hora da leitura da historia as criangas estavam mais
envolvidas e participativas, tendo iniciativa para recontarem a historia e enunciarem

alguns dos cuidados a terem com os livros da sala de atividades (“Nas bibliotecas nao se
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tratam mal os livros”, “Ndo podemos manda-los ao chdo e rasgar.”, “Na biblioteca

devemos escutar e estar e estar em siléncio.”).

Para além dos ambientes /recursos surpresa, uma vez manifestado o interesse geral por
jogos e tendo ainda em consideracao que “A atividade ludica é o meio mais natural para
a aprendizagem e tem efeitos sobre o desenvolvimento da crianga.” (Sarmento, et al.,
2017, p. 42), tentamos proporcionar em diversos momentos ambientes de exploracdo de
jogos, nomeadamente 0 jogo da caca aos sacos de requisi¢do ou ainda o jogo das figuras
geomeétricas, onde através destas as criancas teriam de criar formas (Fotografias 54 e
55). Perante estes momentos, sentimos verdadeiramente que através destas propostas as
criangas envolviam-se e mostravam-se interessadas, tal como menciono na seguinte
reflexdo:

Um dos fatores que pretendo salientar é que tem sido evidente o interesse que 0 grupo tem

por jogos, pois, o facto de envolver o desafio faz com que lhes desperte curiosidade. (...).

Em propostas futuras teremos em consideragdo a criagdo de jogos, visto que é um dos
interesses manifestados pelas criangas [...]. (Reflexdo- 14 a 16 de outubro de 2019)

Através do jogo percebemos que as criancas podiam explorar o mundo que as rodeava,
aprender as regras da sd convivéncia e da cooperacdo entre si (Sarmento, et al.,
2017)estimular a inteligéncia, libertar a imaginacdo, estimular a criatividade e ainda
possibilitar o exercicio de concentracdo e atencdo nos mais diversos momentos da rotina

diaria, nomeadamente, nas propostas educativas fazendo com que pudessem usufruir ao

méaximo das mesmas, adquirindo aprendizagens realmente significativas.
Y

N Fotografia 55- Jogo da caga ao
4 tesouro- no a descoberta dos
| sacos da requisigdo de livros.

2.2.2. Organizacdo de ambientes emergentes da leitura e da escrita

Fotografia 54- Criar formas
— com as figuras geometricas.

Segundo Gomes & Santos (2005), a literacia emergente remete para um conjunto de
conhecimentos, capacidades e atitudes que se constituem como precursores do
desenvolvimento da leitura e da escrita e que tém lugar antes do ensino formal (Gomes
& Santos, 2005). Este trata-se de um processo desenvolvimental continuo e progressivo
e inicia-se desde os primeiros anos de vida, sendo de ressalvar que existem um conjunto
de indicadores do desenvolvimento da leitura formal tal como, por exemplo, o
conhecimento de letras, a consciéncia fonoldgica, a relacdo entre a escrita e o discurso,

etc.

82



Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), as criangas antes de saberem ler e
escrever formalmente possuem muitos conhecimentos sociais sobre a linguagem escrita,
0 que leva a afirmar que estas sdo letradas antes de serem alfabetizadas (Ferreiro &
Teberosky, 1999). Perante isto, “Cabe aos educadores tirar partido do que as criancas ja
sabem e alargar o seu contacto com o impresso de forma a facilitar a posterior
aprendizagem da leitura e da escrita.” (Viana, et al., 2014, p. 9). Assim, uma vez que 0
desenvolvimento da literacia se faz em ambientes ludicos de sons, palavras ditas e
escritas e através da interacdo com outras criancas ou adultos, quer em contextos
formais ou informais, na presente PES, tivemos em atencdo a organizagdo e gestdo do
ambiente educativo de modo a promover inimeras experiéncias enriquecedoras com 0
principal objetivo de facilitar o desenvolvimento de hipoteses e de conceptualizagdes
sobre a linguagem escrita e da sua relacdo com a oralidade e ainda as suas fungdes. O
objetivo primordial foi despertar a motivacdo por partes das criancas, tal como é
demonstrado em alguns dos excertos seguidamente transcritos de algumas das minhas
reflexdes:
Com o intuito de desafiar, esta questiona: “Alguém conhece algumas destas letras?”. Perante
isto, a Leonor e a Luana apontam para a letra “N” dizendo que é do seu nome, a Maria
aponta para a letra A, referindo: “Esta € minha!”. Neste ambiente de descoberta e de
nomeacdo das letras, as criangas rapidamente comegaram a apontar para os bibes ou até para
as camisolas referindo o nome de cada uma das letras tal como, por exemplo, o caso do
Guilherme: “Margarida, olha aqui (apontando para o seu bibe), é a letra E. (Anexo XVIII -
Reflexdo 8: - 11 a 13 de novembro de 2019);
E quantos pedacinhos tem esta palavra?”. Apos esta questdo, eis que uma outra crianga

comeca a bater palmas de modo auténomo, dizendo pausadamente: “Ou-ri-¢o”. [...]”
(XVIII - Reflexdo 8: - 11 a 13 de novembro de 2019)

Os conhecimentos que as criancas vao construindo, nomeadamente os que decorrem da
hipdtese do nome, dependem, essencialmente, do meio em que vivem. Contudo, uma
vez que muitas destas encontram-se em contextos desfavorecidos em termos culturais e
com pouco acesso a material impresso de qualidade ou com limitadas experiéncias da
linguagem oral, “[...] é importante que no jardim-de-infancia se proporcione, de forma
intencional, oportunidades que permitam o desenvolvimento das competéncias
consideradas facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita [...].” (Viana, et al.,
2014, p. 28). Assim, para além das experiéncias que foram referidas anteriormente,
onde exploramos os sons do nome e a identificacdo de letras, a estrutura segmental da
lingua e a identificacdo das unidades menores das palavras, cridmos propostas em que
as criancas pudessem contactar com diversos tipos de textualidades e material impresso

(jornais, enciclopédias, dicionarios, histérias infantis, etc.), proporciondmos a
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exploragdo de diversos livros tendo em consideracdo, em varios momentos, 0 seguir a
orientagéo da leitura com o dedo ou entdo de escrever perante as criancas e ir nomeado
0 que estava a ser escrito, criando-se aqui oportunidades para que estas pudessem,
efetivamente, compreender a relacdo existente entre a escrita e a oralidade ou até

mesmo a propria direccionalidade da escrita.

Outro fator que tivemos sempre em consideracdo foi a sensibilizacdo das inumeras
potencialidades dos livros e das bibliotecas, dando-lhes a oportunidade “[...] de utilizar,
explorar e compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como espacos de
lazer e de cultura. [...]” (Silva, et al., 2016, p. 67), originando assim também bases para
o desenvolvimento de habitos e do gosto pela leitura e pela escrita. Para além disso, e
uma vez que a biblioteca “[...] ¢ um espaco onde a crianca, individualmente ou em
grupo, tem oportunidade de mergulhar e de se libertar nas paginas de um livro que lhe
suscitam e promovem a sua imaginacdo e criatividade.” (March&o, 2013, citado por
Henriques, 2013, p.37), foram proporcionados varios momentos para que estas
pudessem folhear e optarem por um livro que lhes provocasse interesse para uma
posterior exploracdo com as suas familias, iniciando-se assim o processo de requisicéo.
Na minha opinido, este tratou-se de uma iniciativa muito rica que decerto ajudou as
criancas a sentirem cada vez mais a necessidade de procurar os livros e apropriarem-se
das coisas maravilhosas que as bibliotecas podem oferecer. Assim, construimos uma
trajetdria conjunta tanto para o desenvolvimento de competéncias de literacia bem como
de cidadania, pois as criancas tiveram que assumir a responsabilidade de cuidar de algo
gue ndo era necessariamente delas proprias, mas sim de toda a comunidade escolar e de
respeitar algumas regras, nomeadamente, a data de devolugdo ou ainda os cuidados a ter

Ccom 0S recursos que levavam.

E ainda de ressalvar que em vérios momentos da rotina diaria (momentos de brincadeira
livre ou propostas orientadas), incentivavamos as criancas a escreverem e a
verbalizarem. Por exemplo, na reunido da manha e da tarde, eram criados contextos para
que as criancas pudessem escutar e serem escutadas, pudessem verbalizar e
desenvolver a sua linguagem oral e 0 modo de se expressarem, por exemplo, na
apresentacdo de um desenho/ composic¢do com plasticina (Fotografia 56) que realizaram
ou ainda de criarem as suas proprias historias, atraves de uma composi¢do visual
realizada pelas mesmas. Para além disso, tinhamos o cuidado de colocar diferentes

materiais de escrita (lapis, esferograficas, canetas de feltro) e suportes (folhas, quadro
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de giz, quadro magnético) acessiveis as criangas para assegurar as producgdes escritas
espontaneas das mesmas (Fotografias 57 e 58) e incentivAvamos a utilizacdo dos cartdes
com 0S seus nomes para que estas pudessem, autonomamente, identificar os seus
trabalhos (Fotografia 61). E ainda de destacar que o abecedario foi colocado num dos
placards da sala de atividades (Fotografia 59) e por vezes, na hora do lanche da manhg,

desafidvamos as criancas a identificarem as letras dos seus nomes ou dos seus pares.

1“

cPF [ r

-

Fotografia 56- Momentos de

apresentacao das . . Fotografia 59- Abecedario da
composicles realizadas em Fotografia 5,7. e 58- ngdro de giz € sala.
grande grupo. quadro magnético para apoiar as tentativas

de escrita espontdneas por parte das
criancas.

A leitura e a narragdo de histdrias eram frequentes (momento da reunido da manha,
momento antes do almog¢o, momento da reunido da tarde) e o envolvimento e interagdo
das criancas era algo que tinhamos sempre em consideracdo, sendo que incentivavamos
as mesmas atraves das questdes no decorrer da pre, durante e pos leitura, nos recontos,
etc. E de evidenciar que nestes momentos tinhamos em considerac&o o tipo de perguntas
e a quem eram dirigidas, de modo a promover contextos de participacdo e sucesso a
todas sendo que a uma crianga mais nova perguntavamos, por exemplo, o0 que é que
viam nas ilustracdes e a uma crianca mais velha colocavamos a mesma questdo, mas
acrescentava um “como ¢ que sabes iss0?”. Com estas propostas e incentivos, senti que
de um modo gradual, as criangas foram manifestando alguns comportamentos que
evidenciavam curiosidade e o gosto pela leitura e escrita, tais como, quando seguravam
num livro e faziam de conta que o liam (Fotografia 63), quando através de garatujas
escreviam (Fotografia 60), quando tentavam vezes sem conta reproduzir 0s seus nomes

(Fotografia 61), quando nos pediam para ajudar a escrever uma historia (Fotografia 62),

ou ainda quando ficavam extasiados ao saber que iamos ler/ contar um livro.

Fotografia 63-
Tentativas de leitura
de historias.

2

Fotoarafia 60. 61. 62- Tentativas de escrita.
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Com esta experiéncia percebi que na Educacdo de Infancia ndo se deve escolarizar ou
antecipar aprendizagens formais relacionadas com a leitura e com a escrita, mas sim
criar contextos ladicos em que as criangas possam contactar com indmeras
textualidades, de modo a causar algum conflito cognitivo, despertando-lhes curiosidade
e o fascinio, para que possam evoluir nas suas aprendizagens. Para uma maior eficécia,
tal como foi demonstrado anteriormente, torna-se crucial que os educadores tenham em
atencdo o tipo de interacfes que estabelecem com as criangas € ainda o “[...] nivel da
organizacdo do espaco educativo e a disponibilizacdo de materiais e suportes de leitura
e escrita ajustados aos varios contextos ludicos e as realidades envolventes das
criancas.” (Mata, 2010, p. 34). Percebi que é no seio familiar, escolar e todos os
contextos em que as criangas estdo inseridas que estas aprendem a ler o mundo e que,
enquanto futura educadora, é minha funcéo criar ambientes que permitam facilitar o

percurso para a aprendizagem do cddigo escrito.

3.UMA NOVA EXPERIENCIA COM A METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO:
Tal como no semestre anterior, na presente Pratica Pedagdgica tivemos a oportunidade
de desenvolver com o grupo de criancas um projeto intitulado de Como € que os livros

tém letras e quem é que as escreve? que agora passo a apresentar.

Segundo Dalila Lino (2012), “Os projetos constituem estudos em profundidade de
conceitos, ideias, interesses que emergem no ambito do grupo [...]” (Formosinho, et al.,
2012, p. 130) sendo de ressalvar que o trabalho por projeto podera ainda ser considerado
uma abordagem pedagdgica centrada em eventuais problemas, sendo que o objetivo
primordial serd dar uma resposta aos mesmos. Perante isto, ao tornar-se tdo evidente o
subaproveitamento da area da biblioteca e do material impresso que esta contemplava,
tentamos proporcionar alguns momentos de exploracdo de diferentes textualidades
(livros infantis de varias dimensdes, livros de receitas, dicionarios, enciclopédias etc.),

associando-o0s a uma aprendizagem de natureza lddica.

No dia 11 de novembro de 2019, no decorrer de uma destas explorac@es ludicas e livres
dos recursos disponiveis, uma das criancas ao folhear um livro, com ar intrigada
questiona: “Mas afinal como é que os livros tém letras e quem é que as escreve?”. Esta
questdo teve impacto nas outras criangas, originando um interesse e curiosidade geral

em se descobrir uma resposta a esta problematica.
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Assim, demos inicio ao nosso projeto tendo como fundamentacdo a obra A abordagem
de Projecto na Educacéo de Infancia de Lilian Katz e Sylvia Chard (1997). O projeto
que passo a apresentar principiou-se com a Fase I denominada de Planeamento e
Arranque. Deste modo, no dia 13 de novembro demos inicio ao nosso projeto sendo
que através de um mapa conceptual (Tabela 7), foram registados alguns contributos das
criangas acerca do que ja sabiam, o que é que pretendiam saber e como e onde é que
podiam recorrer para descobrir respostas a esta questdo. No que concerne aos
conhecimentos das criancas, estas mencionaram: “Sei que os livros tém letras!”; “A
educadora C. escreve letras.” ou ainda que “A minha mae e o pai também escrevem.”.
No que concerne ao tdpico “O que queremos saber?”, as criancas referiram: “Como se
fazem os livros?”’, “Quem é que faz as letras?”, etc. Como opgdes a recorrer para

obterem respostas, as criangcas mencionaram a familia, educadoras de outras salas ou

. R L, . O que ja sabemos? O que queremos saber? Como vamos saber?
ainda a prOfessora bibliotecaria. “Os livros tém letras!” “Para que servem as| "Podemos perguntar ao pai
“A educadora C. escreve | letras?™; do A"
letras.” “Onde ¢ que ha letras?”
“A minha mie e o meu pai | “O que sdo letras?” " Podemos perguntar a mie.”
também.” “Como se fazem os livros?”
“Quem é que faz as letras?” | "A professora Sdo porque
ela faz livros."

"Ja sei! Vamos perguntar a
educadora da Sala Verde.”

Tabel_a 7: Mapa Conceptual "A educadora C. porque ela
Projeto da Sala Laranja. faz letras!”

Apos a realizacdo do mapa conceptual, na semana de 18 a 20 de novembro juntos
prosseguimos para a fase 11, denominada de Desenvolvimento do Projeto. Nesta fase
“A principal énfase [...] é dada a apresentagao de informacdes novas. Por vezes, faz-se
através [...] de um convidado que fala ou demonstra [...]” (Katz & Chard, 1997, p.
173). Uma vez que se tornou evidente o entusiasmo e interesse das criancas em
convidar alguém da instituicdo e ainda de exporem algumas duvidas subjacentes a este
tema em casa, no dia 18 de novembro, procedemos a estruturacdo de uma entrevista
para conseguirmos obter mais informacgdes sobre o nosso projeto. Desta surgiram
algumas perguntas tais como: “Onde € que aparecem as letras?”, “Como € que se fazem
0s livros?” ou ainda “Quem é que faz as letras nos livros?”, etc. Ao procurarmos o apoio
tanto de alguns intervenientes da instituicdo bem como da propria familia, construiu-se,
ao longo das semanas, um clima de colaboracdo que decerto foi benéfico para todos,
pois a participacdo destes diferentes intervenientes e a partilha “[...] dos seus saberes e

competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as criangas € um meio de
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alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem.” (Silva, et al., 2016, p. 30). Perante
isto, e uma vez manifestado o interesse das criangas em recorrem as familias, juntos
decidimos escrever uma carta com algumas das questdes anteriormente mencionadas,
para que em casa pudessem responder a estas mesmas questdes, para posterior partilha
na sala de atividades. Estas questdes foram previamente escritas e lidas perante as
criancas e posteriormente colocadas em suporte informatico para enviar a todas as

familias.

Por sua vez, ap6s um convite prévio, no dia 19 de novembro, recebemos a educadora da
Sala Verde (Fotografia 64) que, de um modo bastante atencioso, aceitou 0 nosso convite
e tentou esclarecer as duvidas colocadas pelo grupo. Nesta entrevista, a educadora
partilhou com as criancgas diversas curiosidades como, por exemplo, a funcao das letras
e a sua origem. Para além disso, foram levadas a descobrir que as letras podem
encontrar-se em todos os sitios, tal como, nos jogos, nas placas das estradas, na
televisdo, nos bibes, livros, e até na nossa propria cabeca, pois quando escrevemos
temos de pensar nas letras que vamos colocar no papel. A educadora referiu ainda que
guem escreve as letras dos livros sdo 0s escritores e escritoras e quem faz os desenhos
sdo os ilustradores e que, numa fase posterior, 0 que estes escrevem e desenham vai
para uma fabrica denominada tipografia e assim nasce um livro. Por fim, mencionou
que todos nds podemos escrever e que os livros sdo tdo extraordinarios que nos

permitem contar historias, viajar, etc.

Fotografia 64- Entrevista &
Educadora da Sala Verde

Posteriormente, motivadas com todas estas e’s’t:?be#as, com o objetivo primordial de
levar as criancas a compreenderem que elas proprias podiam ser as autoras e
ilustradoras de uma obra, em conjunto decidimos criar um livro. Assim, uma vez que
nos encontrdvamos nos preparativos do Natal e a explorar as diferentes figuras
geométricas, através de colagens das mesmas, cada crianca pode criar o seu préprio
simbolo Natalicio, sendo que apds a realizacgio do mesmo foram desafiadas a
colocarem-se no papel desse mesmo simbolo e a relatarem o que fariam, por exemplo,
se fossem um boneco de neve. Alguns contributos surgiram: “Se eu fosse um Boneco de
Neve cantava para o Pai Natal para dar prendas a mim e a todos 0s meninos.”, “Se eu
fosse uma Arvore de Natal gostava de ter bolas e luzes.” ou ainda que “Se eu fosse um

presépio, eu era o bebé. Quero todos felizes.”, etc. Todos os contributos das criancas
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foram registados e a jungdo destes com as ilustracbes anteriormente realizadas
culminaram num livro da Sala Laranja, que mais tarde chegamos a conclusdo com as
criancas que “Se eu fosse...” seria um bom titulo, pois, era a palavra que mais surgia no

didlogo das mesmas.

Uma vez que a adogdo de praticas pedagdgicas diferenciadas permite uma maior
igualdade de oportunidades, ao proporcionar a cada crianga experiéncias e
oportunidades de aprendizagem estimulantes, que Ihe permitam desenvolver todo o seu
potencial (Silva, et al., 2016), as crian¢as foram ainda incentivadas a ilustrar as paginas
do futuro livro com simbolos natalicios. Nesta atividade, as criangas mais novas tinham
junto a si alguns simbolos previamente recortados para que pudessem efetuar a sua
colagem (Fotografia 65). Porém, caso pretendessem e se sentissem curiosas ou
preparadas também podiam efetuar os recortes. Por sua vez, as criangas mais velhas

para passarem a fase das colagens tinham de primeiramente recortar os simbolos

natalicios que pretendiam. (Fotografia 66).
Fotografias 65 e 66- Realizagéo das

paginas e ilustracdes da obra Se eu
fosse...

Apls as propostas desenvolvidas como o envolvimento familiar e de outros
intervenientes do contexto educativo foi criado um momento de didlogo para que as
criancas pudessem fazer uma breve reflexdo sobre o projeto desenvolvido até entdo.
Assim e tal como refere Lilian Katz e Sylvia Chard (1997), este momento remeteu para
a Il fase do projeto ao qual se intitula de Reflexdes e ConclusGes com o objetivo de
“[...] ajudar a concluir o projeto com o trabalho de grupo e individual, e resumir o que
se aprendeu.” (Katz & Chard, 1997, p. 175) Para o efeito, foi utilizada uma cartolina,
onde constou a pergunta do projeto e através de algumas questdes orientadoras, as
criancas deram-nos a oportunidade de entendermos o que foi mais significativo para
elas e 0 que é que apreenderam. Dadas as contribuicBes das mesmas percebemos que
estas ja conheciam quem é que pode escrever as letras dos livros, nomeando, por
exemplo, os escritores, a educadora C., a mée e 0 pai (“A mae e 0 pai podem escrever.
A mée escreve letras no calendario”; “As letras servem para escrever a mae e ao pai.”).
Para além disso referiram ainda que “No lado de fora, na capa, aparece o titulo, 0 nome
do escritor e do desenhador...ilustrador!”, apresentando aqui algumas nog0des das partes
constituintes de uma capa de um livro e 0 nome atribuido a quem escreve e faz as

ilustracbes dos mesmos ou ainda que “As letras sdo sinais. Servem para aprendermos a
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ler”, evidenciando a compreensdo por parte das criangas no que concerne a funcéo das
letras. Houve ainda criangas que referiram uma parte do processo da realizacdo dos

livros, dizendo que “[...] pomos os livros numa maquina, a maquina pde as letras.”

Mais tarde, apds todo o processo de novas descobertas no Gltimo dia de Prética
Pedagdgica, as criancas tiveram o primeiro contacto com o livro (Fotografias 67 e 68)
que todos juntos criamos, “Se eu fosse...”, uma obra feita para e com as criancgas, que
simbolizou o culminar de todo o processo do Projeto Como é que 0s livros tém letras? E
quem é que as escreve. Como modo de divulgacdo, finalizamos o projeto com uma
documentacdo (Anexo XX) que demonstrou um pouco de todas as fases deste percurso.
Este serviu essencialmente para que n6s mestrandas e educadora pudéssemos refletir
sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancas e para que as proprias pudessem
revisitar e recordar as suas aprendizagens e ainda para mostrar aos restantes
intervenientes educativos, nomeadamente a familia, todos o0s progressos e
aprendizagens. Esta documentacdo foi colocada no exterior da sala de atividades para
que todos tivessem acesso a mesma, sendo de ressalvar que a obra realizada pelas
criancas tinha como principal enfoque ser explorado todas as semanas por uma das
familias e ainda pelos diferentes intervenientes do contexto escolar, nomeadamente,
educadoras e as criancas das outras salas, pois

Os adultos possuem um papel fundamental na promoc¢éo do contacto da crianga com o

livro e a importante tarefa de estimular a leitura, transformando numa rotina diaria, num

habito ou numa atividade relevante, leva o seu tempo e exige afecto, alegria, partilha,

prazer, fascinio e cumplicidade. Saborear o livro e a leitura € imprescindivel. (Viana,
Ribeiro, & Baptista, 2014, p. 171)
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Fotografia 67- Contracapa da Obra Fotografia 68- Primeiro contacto com o

Se eu fosse... livro Se eu fosse...

Por fim, e apesar de sentir que ndo tivemos o tempo desejado para explorar o projeto de
um modo mais aprofundado devido a limitacGes de tempo, € de ressalvar que este
promoveu uma pandplia de aprendizagens nas mais diversas areas de contetdo que
estdo presentes nas OCEPE (2016). Na area de formacédo pessoal e social, i) as
criangas tiveram momentos em que puderam ser escutas e tiveram de escutar as
contribuicbes dos seus pares, nomeadamente no momento de escolhermos o titulo para

0 nosso livro ou ainda nos momentos de partilhas das aprendizagens que fizeram
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juntamente com as suas familias; ii) resolveram problemas entre pares, por exemplo, na
colagem das ilustracdes tinham de chegar a um consenso de quem € que utilizava 0s
tubos da cola primeiro, uma vez que ndo havia tubos para todas as criangas; iii)
colaboraram no processo de aprendizagem, pois foi através das davidas e curiosidades
levantadas pelas mesmas que se desenvolveu todo o projeto e foi ainda através dos
momentos de partilhas de aprendizagem que todas as criangas do grupo puderam
aprender umas com as outras; iv) experienciaram valores democraticos como a
cooperacdo, responsabilidade e participacdo. Na area de expressdo e comunicagao V)
puderam desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagdes e
producdes plasticas, como por exemplo na elaboracdo de ilustracdes através de colagens
de figuras geométricas, o recorte de papéis de embrulho para enfeitarem as paginas do
livro; vi) sentir que a leitura e a escrita sdo atividades que proporcionam prazer e
satisfacdo, comportamento manifestado pelas vezes que as criangas nos pediam auxilio
para escrever 0 seu nome ou até mesmo quando elas proprias seguram em livros e
faziam de conta que estavam a ler; vii) estabelecer razdes pessoais para se envolver com
a leitura e a escrita associadas ao seu valor e importancia; viii) desenvolver o léxico,
comecando a utilizar no seu vocabulario a palavra ilustrador, escritor, etc.; ix) explorar
figuras geometricas e perceberem que todas juntas conseguem formar uma figura, etc.
No que concerne a area do conhecimento do mundo, X) muitas das contribuicdes e
descobertas que as criancas tinham feito, juntamente com as suas familias, traziam
inimeras curiosidades inerentes ao tema do nosso projeto, nomeadamente, a origem do

papiro, os sinais graficos que os primdrdios utilizavam para comunicarem, etc.

Com este projeto foi possivel criar condi¢Ges que permitiram a exploracdo de material
de leitura de qualidade, tanto no seu conteddo como a nivel estético; a criacdo de
ambientes ricos na interacdo com a leitura e com a escrita através do envolvimento dos
diferentes intervenientes, nomeadamente, educadoras e familias; a promocdo de
momentos de valorizacdo da lingua e da linguagem; integracdo das diferentes areas de
conteudo. No decorrer deste foi notéria motivacdo das criancas; o aumento do seu nivel
de desempenho; desenvolvimento de uma atitude de exploracdo e de construcdo de
novos conhecimentos, tais como: conhecer todos 0s intervenientes que sao essenciais a
criagdo de um livro (autor, ilustrador, etc.), os constituintes do mesmo (capa,
contracapa, pagina de rosto, titulo, etc.), enriquecimento do Iéxico (aquisi¢cdo de novo

vocabulério), estimulacdo da criatividade , sentido critico perante as diferentes opinides
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e a cooperagdo entre pares. Com este projeto reforcei o sentimento de que devemos
apostar cada vez mais nesta abordagem, pois, quando as criangas “[...] se envolvem
num projeto enriquecem as suas experiéncias e encontram solugdes que funcionam
como estimulo para novas estratégias que desenvolvem novas aprendizagens.” (Reis &
Martins, 2019, p. 3).
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CONCLUSAO GERAL DO RELATORIO

O término deste relatorio remete para o culminar de uma das etapas mais desafiantes e
mais importantes de todo o meu percurso académico. Toda esta experiéncia
caracterizou-se na construcdo de saberes cientificos e didaticos, na superacdo de
desafios, emocdes e, acima de tudo, no meu desenvolvimento enquanto pessoa e
enquanto futura educadora de infancia. No decorrer de toda esta experiéncia, aprendi
que é de extrema importancia assumir uma atitude atenta perante todas as acGes das
criancas, estabelecendo relagfes positivas com as mesmas e refletir sobre toda a minha
pratica, com o objetivo primordial de melhorar a qualidade das respostas educativas.
Assim sendo, a observacéo e o registo permitem recolher dados para avaliar, questionar,
refletir, fundamentar e adequar o planeamento de acdo pedagodgica. Por sua vez, avaliar
consiste num processo continuo de analise e reflexdo, com o objetivo de sustentar as
decisdes sobre 0 planeamento, cuja concretizagdo ird conduzir a uma nova avaliagéo.
Deste modo, todas estas etapas articulam-se num ciclo continuo que visam melhorar o
planeamento e a avaliacdo das praticas educativas num ambiente de cooperacao entre 0s

diferentes intervenientes (criangas, outros profissionais e pais/familias).

Para além desta dimensdo, tive ainda a oportunidade de ter pequenas experiéncias que
remeteram para a Metodologia de Trabalho por Projeto, onde percebi que é importante
orientar as criancgas para o protagonismo e dar-lhes oportunidades para colocar questes,
escolher, experimentar, debater, refletir, etc. Ir ao encontro das motivacfes mais
profundas das criancas € um O6timo caminho para se desenvolver aprendizagens
significativas. Por sua vez, com a dimensao investigativa, percebi que para além de ser
importante que um/a educador/a cruze a sua acdo com a investigacao, torna-se crucial
assumir um papel de indagador, que compreende e acredita no ato de investigar como

algo que contribui para o aperfeicoamento das a¢fes pedagogicas.

Em suma, este percurso foi importante para perceber a educadora que pretendo ser.
Acredito que as criancas precisam de ter ao seu lado adultos que as valorizem e
promovam ambientes de qualidade, que permitam as mesmas desenvolverem-se a
atingirem todo o seu potencial. Acredito que a nossa relacdo com cada um destes
pequenos seres devera basear-se na ética e no respeito. Acredito que devemos lutar para

que todas elas possam, sem excec¢do, ter infancias plenas.
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ANEXOS

ANEXO |- EXEMPLO DE PLANIFICACAO EM CONTEXTO DE CRECHE- 7 DE
JANEIRO DE 2019

Contextualizacdo:

Esta planificagdo surge em seguimento de uma proposta educativa realizada em semana anteriores, em que numa destas algumas criangas
manifestaram interesse em encher e esvaziar com bolas de esferovite os carrinhos de brincar que se encontravam na sala de atividades. Deste modo
e tendo em conta uma vez mais, os interesses manifestados pelas criangas, esta semana a proposta educativa tera como enfoque 2 aquisic3o das
primeiras no¢des de cheio e vazio. Através de uma mesa de exploragdo com terra e recorrendo a alguns recipientes, as criangas terdo a liberdade
de explorar a mesma. De modo a iniciar a proposta educativa as intervenientes irdo elucidar as criangas acerca do conceito de cheio e vazio de um
modo ludico dizendo: “O que € isto?” “Vamos colocar terra dentro dos recipientes e ver o que acontece!” “Ah! Agora esta cheio!™ “Agora vamos
tirar toda a terra.” “Como é que ficou? Esta vazio™

Instituicio Colégio Infantil Cubo Magico Sala 2/3 Anos
Numero de 18 Oricntadores Supen‘xsomf M?® José Gamboa;
criancas Cooperante:
Interveniente Ana Barbara Nobrega e Ana Marganda
Pires. Segunda-Feira, 7 de janeiro de 2019
Tempo Dominios Intencionalidade Educativa Desenvolvimento das atividades Recursos / Espaco Avaliacdo
- Promover motricidade (que a - Recegdo e acolhimento das | Salade Atividades: -Como € que as
crianga seja capaz de manipular os | criangas. Estas brincam livremente | -Area do faz de conta criangas interagem
objetos com delicadeza e na sala de atividades; (casinha); umas com as outras?
destreza); - As criangas, ao som da cangdo -Area da garagem e Como & que as
- Que a crianga seja capaz de “Vamos arrumar os brinquedos™, | construgdes com CISGAS Jgem qUanto 3
- Motor: construir puzzles, jogos de arrumam os brinquedos utilizados | madeiras; questdes de partitha?
- encaixe, estruturas com blocos ou | nas respetivas areas. -Area das histérias mostam-ge _ dispostas
8h15- - Cognitivo; i Saaiclie); em partilhar os
9h30 Bl lesos, o . (lfu'os e fa toches); brinquedos? Choram?
" - Promover 2 crianga jogo -Area da pintura e artes | \qocram se Recetivas?
afetivo simbélico; plasticas; -As criangas
- Desenvolver na crianga habitos -Jogos: conseguem gerir ©0s
de convivéncia. -Mesa de exploragdo. seus conflitos
indivudualmente?
Pedem auxilio ao
adulto?
-Proporcionar as | - Conforme a rotina, as criangas sentam- | Sala de | - A crianga manifesta
criangas  contextos | se no tapete em U, com as mestrandas | Atividades | entusiamo perante os
de exploracio | também sentadas e juntos iniciam a | (Area da | matenais? Explora?
diversificada, com | cangio dos bons dias. Manta): Dispersa? Vai buscar
materiais variados; - Apds a cangdo dos “bons dias”, serd | - Mesa de | outros materiais que
efetuada a distribuiciio do snack a cada | Exploragio | se encontram na sala
uma das criancas; com terra; de atrvidades?
-Proporcionar - Posteriormente ao snack, em modo | -Diferentes | - A crianca mostra
momentos em que | provocagdo, uma das mestrandas ira | recipientes. | interesse em encher e
as criancas tenham a | trazer a mesa de exploracio e colocara em esvaziar os
possibilidade de | na area da manta, juntamente com recipientes?
explorar conceitos | alguns recipientes;
matematicos, tal | - De seguida, as mestrandas irfio dizer -A crianca detém
como nogdes | O que € isto?”, de modo a suscitar o uma nogdo dos
espaciais, interesse das criangas: conceitos de cheio e
observando se os | -De seguida. as mestrandas irio assumir vazio? Como € que o
09h30- | - Motor- recipientes . estdo | uma postura de obseﬂ'a_do_ras e irdo dar demonstra?
cheios ou vazios. liberdade para que as criangas explorem Verbaliza?
11h00 | - Cognitivo: .
- . os elementos na terra;
-Social e afetivo. - E de salientar que no decorrer da
intervengio as mestrandas irfo explorar
com as criangas 0s conceitos de cheio e
vazio de um modo lidico, dizendo: O
que € 1sto?” “Vamos colocar terra
dentro dos recipientes e ver o gque
acontece!”™ “Ah! Agora esta cheiol”
“Agora vamos tirar toda a terra.” “Como
& que ficou? Esta vazio™
-Posteriormente, as mestrandas em
modo de provocagdo colocario um
carro na terra e irdo observar se as
criancas fazem o© mesmo e se
manifestam o mesmo comportamento
observado na provocagio com as bolas
de esferovite.
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ANEXO Il- EXEMPLO DE REFLEXAO EM CONTEXTO DE CRECHE- 7 A 9 DE
JANEIRO DE 2019

REFLEXAO DA SEMANA DE 7 A 9 DE JANEIRO
“A atividade ludica € 0 meio mais natural para a aprendizagem e tem efeitos sobre o

desenvolvimento da crianca. Através da atividade lGdica, a crianga tem oportunidades de
experimentar novas sensaces, criar lagos sociais, aceder ao conhecimento, aprender a aprender
e a ultrapassar obstaculos” (Sarmento, et al., 2017, p. 42).

Assim sendo, com o objetivo de ir ao encontro de um dos interesses manifestados pelas
criancas da sala Gaudi, na segunda-feira, foi dinamizada uma proposta educativa para que estas,
através da exploracdo livre, pudessem adquirir as primeiras nogdes de cheio e de vazio. Posto
isto, depois do momento dos bons dias e de decidirem para que areas pretendiam ir brincar, em
modo de provocacdo, colocdmos uma mesa de exploracdo com terra e alguns recipientes de
plastico junto a mesma. De seguida, o objetivo era observar qual seria a reacdo das criancas
perante esta. Uma vez que o grupo se encontrava focado nas suas brincadeiras, decidi convidar
umas das criancas, que se encontrava proxima de mim, a ir comigo até a caixa de exploragdo e
perguntei “O que ¢é isto?”, mexendo na terra. Perante esta atitude, dei por mim rodeada de outras
criancas e foi notorio o quédo interessada se encontravam, olhando atentamente para a caixa.
Devido a curiosidade natural que as criancas possuem, sem qualquer tipo de explicagdo, estas
iniciaram autonomamente as suas exploracGes. Algumas tocavam na terra, outras usavam 0S
recipientes até que, a dado momento, surgem algumas criancas com um dos objetos mais
utilizados e pela qual tém revelado muito interesse: os carros de brincar. Foi interessante
observar tal acontecimento pois, em exploracGes anteriores, as criangas através de bolas de
esferovite também recorreram aos carros, esvaziando e enchendo 0s mesmos, dai também
termos planificado esta proposta para perceber se iriam novamente utilizad-los numa outra
explorag&o.

E de evidenciar que para além dos carros, as criangas sentiram a necessidade de ir
buscar outros objetos que se encontravam na sala de atividades, principalmente, a area do-faz de
conta, tal como colheres, panelas, etc. Estas situagBes emergentes que por vezes surgem, sdo
uma mais-valia para as criancas e, como futura educadora, pretendo valorizar sempre que estas
acontecam. Por mais que um educador planifique de determinada forma, se as criangas
manifestarem interesse por uma outra situacdo, devemos dar-lhes essa oportunidade, pois
poderdo revelar-se em momentos ricos em novas aprendizagens. O facto de as criangas
colocarem outros objetos para além daqueles que estavam preestabelecidos, permitiu-me

perceber que estas sentiam a necessidade de utilizar dois objetos, em simultaneo, para 0s
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esvaziar ou encher, por exemplo, passar a terra de um recipiente para outro (Anexo 1) ou ainda
utilizar as colheres para colocar ou tirar terra de um outro recipiente, (Anexo 2) etc.

No decorrer desta exploragdo, é de salientar que tanto eu como a Béarbara assumimos uma
postura mais observadora pois, para descobrir 0 que as criangas “fazem e 0 que estdo a aprender
implica observar (...) quando estas estdo envolvidas nas atividades normais do dia-a-dia (...)”
(Parente, 2012, p. 7). Assim, pudemos constatar a importancia dos momentos lidicos e de
exploracdo livre e que algo tdo simples, como uma caixa com terra, pode incluir uma pandplia
de opcoes, estimulos e experiéncias. A partir de uma proposta educativa, aparentemente
simples, e através da exploracdo livre por parte das criancas, estas puderam trabalhar a gestao de
conflitos e a lidar com as suas frustragfes, como por exemplo, quando alguém Ihes tirava alguns
dos objetos que estavam a utilizar. Recorreram ao jogo simbélico, fazendo de conta que estavam
a cozinhar e a dar comida a um dos seus pares, estimulando assim a sua criatividade,
imaginacdo e a interagdo com o outro. Tiveram ainda a oportunidade de desfrutarem e
brincarem livremente com os carros na terra (Anexo 3) e, o facto desta proposta ter sido
dinamizada em grande grupo, houve o estabelecimento de relagbes e a oportunidade de as
criangas comecarem a entender que devem “conjugar as necessidades individuais com as de
outros numa situacdo de grupo” (Portugal, 2012, p. 6). Esta proposta permitiu ainda o
desenvolvimento do espirito de investigacdo, pois as criangas sentiram a necessidade de encher
e esvaziar dois recipientes em simultaneo. Deste modo, ao depararem-se com a falta de
recipientes suficientes para este efeito, foram buscar objetos a outras areas da sala de atividades,
encontrando assim a solucdo para o problema. E de referir que embora, eu e a Barbara tenhamos
assumido uma postura mais discreta e mais de observacao, também assumimos uma atitude de
guestionamento. No decorrer da proposta iamos interagindo com as criangas, por exemplo,
enchiamos um recipiente e interrogdvamos como é que este se encontrava. Posteriormente
esvazidvamos e questionavamos “e agora?”’, de modo a desafiar “as criangas a questionarem-se
e a investigar as respetivas respostas” (Jorge, 2013, p. 12). De um modo geral, estas
conseguiram responder as nossas questdes, identificando de imediato quando é que o0s
recipientes se encontravam cheios ou ainda muito cheios. Contudo, no que concerne ao vazio
algumas criangas conseguiam dizé-lo, mas outras diziam “ndo esta cheio”. E de evidenciar que
mesmo quando ndo eram questionadas, as criangas, dirigiam-se a nds e a nossa educadora
cooperante e verbalizavam Vvérias vezes “esta cheio” ou “esta vazio”. Assim foi nos permitido
perceber que estas detinham a nocéo destes dois conceitos.

Na terca e quarta-feira, e uma vez que “As criangas tém prazer em explorar e utilizar
diferentes materiais que lhes séo disponibilizados para desenhar ou pintar, (...) ¢ importante que
(...) tenham acesso a uma multiplicidade de materiais e instrumentos”. (Silva, Marques, Mata,
& Rosa, 2016, p. 49). De modo a diversificar e a explorar outras técnicas de pintura, tentdmos

associar a esta um outro material do quotidiano das criancas e pela qual estas manifestam
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bastante interesse: os carros de brincar. Assim sendo, em minigrupos, as criangas puderam
explorar livremente a técnica. E de evidenciar que em ambos os dias, houve criancas que
manipulavam os carros e usavam-nos na folha como se de um pincel se tratasse, fazendo o
movimento das pinceladas. Esta atitude das criangas perante esta técnica pode estar muito
relacionada com o facto de o pincel ser um dos materiais mais conhecidos e utilizados pelas
mesmas. Porém, também houve que fizesse deslizar os carros pela folha, observando o circuito
que as rodas realizavam na mesma assim que contactavam com as tintas (Anexo 4). Outro ponto
a revelar foi o facto de algumas criangas, pintarem com 0s carros nas suas proprias maos ou
ainda a necessidade de colocarem as mesmas nos recipientes de tinta (Anexo 5) ou nas proprias
folhas e comecarem a pintar com estas (Anexo 6). A curiosidade em sentir e de explorar a
textura das tintas foi notério ndo sé nesta proposta, mas em todas as outras que envolveram as
mesmas. E de salientar que as criancas mais novas tém mais tendéncia para o fazer do que
propriamente as criangas mais velhas, contudo, nesta atividade tanto as mais velhas como as
mais novas tiveram tendéncia para o fazer. No decorrer desta proposta, as criangas, ao contrario
do que aconteceu na segunda-feira, ndo sentiram necessidade de irem buscar mais materiais para
além dos carros.

Em modo de conclusdo pretendo salientar que “A curiosidade ¢ um mecanismo inato na
crianca. Nasce com ela. Mas para que a curiosidade possa funcionar bem, a crianga deve estar
num ambiente que a respeite” (Ecuyer, 2016, p. 25). Este foi uma das principais aprendizagens
que adquiri nesta experiéncia em Reggio Emilia. A curiosidade da crianga é 0 que a move, € 0
gue nos move. Uma vez que estas sao e devem ser as protagonistas da sua educacdo, devemos
trabalhar em torno desta curiosidade inata e implementa-la em todos os momentos do seu dia-a-
dia. Por fim, e uma vez que esta foi a minha Gltima semana com este grupo de criancgas pretendo
ainda referir que com elas aprendi e cresci muito enquanto futura educadora. As minhas
perspetivas em relacdo a educagdo mudaram e 0S meus horizontes expandiram. Resta-me
agradecer, uma vez mais, pelo privilégio de ter explorado um novo modelo pedagdgico, pelas
experiéncias que vivenciei e a todos aqueles que contribuiram para a minha formacao,

disponibilizando toda a atencéo e cuidado tanto comigo como para a minha colega Barbara.
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Anexos

Anexo 1- O interesse em esvaziar e encher

dois recipientes em simultineo foi notério! Anexo 2-Utilizacio das colheres para

colocar ou tirar terra dos recipientes.

Anexo 3-Brincadeira livre como os Anexo 4- Exploracio das marcas deixadas
carrinhos. pelos carros.

Anexo 6- Pintura com as maos.

Anexo 5- Exploracao das tintas com as mios.
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ANEXO IllI- EXEMPLOS DE AMBIENTES CRIADOS PARA ALGUMAS DAS
PROPOSTAS EDUCATIVAS EM CONTEXTO DE CRECHE

Exploragdo de uma nova técnica tendo como recurso
penas.

Ambientes de exploracdo advinda do interesse pelos
animais e a luz. A criacdo de uma selva.
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Provocacoes dos sons de Natal.
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Exploracéo de alguns dos sons de Natal (Guizos, Fitas de Embrulho, Bolas de
Natal, etc.). Porém, eis que surge um outro interesse: os carrinhos de
brincar! Propostas emergentes das criancas sdo de valorizar, trazem a
alegria e o prazer de se poder fazer novas descobertas e aprendizagens
significativas.

Em busca do desconhecido, o experimentar novos utensilios, o desafio,
o trabalhar varias competéncias.
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Mobis com os recortes realizados pelas criangas da Sala Gaudi e com o
elemento sonoro que cada uma delas preferia. Uma decoracdo Natalicia
simbolica tanto para as criangas bem como para os pais que tiveram a
oportunidade de observar o trabalho desenvolvido.

Provocacfes luminosas deixadas no corredor. O agucar da curiosidade das criancas da sala
Gaudi..
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A exploragdo da luz e da sombra. Em busca do desconhecido, do suspense, da
admiracgo.

=

Material utilizado e 0 ambiente preparado para a exploracdo das tintas neén em luz negra.

Para entender o mundo é preciso ver, cheirar, tocar, ouvir...é preciso
viver, explorar e surpreender-se.
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Ao pintar, as criangas deslumbram-se com o movimento, com o controlo, com o surgimento de diversas cores,
com a criagéo, no deixar uma marca so delas.

Circuitos criados nos corredores da instituicdo. O desenvolvimento e o desafio das capacidades
motoras das criangas.
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ANEXO V- EXEMPLO DE AVALIACAO EM CRECHE- AVALIAGCAO DO DIA 7 DE
JANEIRO DE 2019

Provocacio do dia 7 de janeiro de 2019

Contextualizacio:

Esta avaliagdo surgiv em seguimento de uma proposta educativa realizada em semana anteriores, na qual as criangas mamifestaram mteresse
em encher e esvaziar com bolas de esferovite os carrinhos de brincar, que se encontravam na sala de atividades. Deste modo e considerando, uma
vez mais, 0s nteresses manifestados pelas criangas, esta semana a proposta educativa teve como enfoque a aquisigdo das primeiras nogdes de cheio
e vazio. Através de uma mesa de exploragdo com terra e recorrendo a alguns recipientes. as criangas tiveram a oportumidade de explorar estes
elementos de um modo livre. E de salientar que ao longo da exploragdo, as intervenientes. elucidaram as criancgas acerca do conceito de cheio e

vazio de um modo lidico.

Avaliacgio:

Pretende-se avaliar a crianca no modo como explora e como se envolve na exploracéo?

Pretende-se avaliar se a crianga ja detém a nogéo dos conceitos “chei1o™ e “vazio™?

» A crianga manifesta entusiamo perante os materiais? Explora? Dispersa? Vai buscar outros materiais que se encontram na sala de atividades?
» A crianga mostra interesse em encher e em esvaziar os recipientes?

# A crianca detém uma noglo dos conceitos de cheio e vazio? Como é que o demonstra? Verbaliza?

Nome: B. (2 anos e 11 meses)
Data: 7 de janeiro de 2019
Local: Area da Leitura

Registo

Ob: i
SErvacao fotografico/video/escrito

Interpretacio

Implicacdes pedagdgicas

¢ Assim que o B observa uma
crianga a manusear a terra da caixa
de exploragio, este dirige-se
rapidamente para junto da mesma;

¢ Ao deparar-se com os recipientes
que se encontravam na caixa de
exploragdo, manuseai-os,
enchendo-os e  esvaziando os
MEsmos;

« O R a dada altura dirige-se até 3
drea da garagem e das construgdes
trazendo consige carros de brincar,
colocando-os  na caixa de
exploragio;

* A crianga manuseia o5 Carros
jumtamente com a terra. Contudo,
alzumas vezes explorava também
dois  recipientez e enchia e

Anexo lel

A crianga aparentou mostrar
interesse  pela caixa de
exploragio, no entanto, fa-lo
apenas quando observa uma
outra crianga a explorar a
mesma;

A crianga aparentou mostrar
muita  curiosidade  em
explorar o3 recipientes que
se encontravam na caixa de
explorago. Talvez devido a
esza curiosidade natural é
que esta iniciou a sua
exploragio autonomamente,
sem a intervengdo do adulto.
A crianga ao ir buscar alguns
carros  parecey  mostrar

Proporcionar momentos em que o3
carros de brincar sejam o foco das
propostas educativas;

Providenciar feedbacks e
reconhecimento & crianga no que
CcOncerne as 5uas conguistas;

Contacto com materiais diversificados;

Proporcionar momentos em que as
criangas esperem pela sua vez e
cofjuguem  as  suas  necessidades
individuaiz com as necessidades do
grupo.

esvaziava ©0S mesmos  em
simultineo.

s A crianca dirigiu-se algumas vezes
a educadora cooperante para
mostrar os recipientes cheios ou
vazios e verbalizava o estado
destes;

+ A crianga empurrava 0s seus pares
para que estes nfio ocupassem o seu

lugar.

interesse por este objeto,
querendo explora-lo com a
terra,

A crianca aparenta saber o
significado de cheio e vazio,
visto que verbaliza quando
os recipientes se encontram
cheios ou vazios;

O R. aparenta mostrar
interesse pelo seu
reconhecimento aquando das
suas conquistas. pois.
procurava o adulto mais
Proximo.

A crianga aparenta mostrar
que os seus pares interfiram
na sua exploragio.
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ANEXO V- EXEMPLO DE PLANIFICACAO EM JARDIM DE INFANCIA |- 15 DE

MAIO DE 2019

Planificagio do dia 15 de maio de 2019

Interveniente:
% Ana Margarida Antunes Pires.

Professora Supervisora: Mana José Gamboa.
Frofessora Cooperante:

Contextualizacio:

A proposta educativa no dmbito da expressdo motora, serd reahzada no Pinhal, perto das instalagdes da mstituagio, visto que este € um local frequentemente utihizado
pelas criancas, no entanto, devido as condigdes meteorologicas estas ndo tém tido oportunidade para visitar o mesmo, Assim, através de recursos da mstaucio (rodelas
de madewra, arcos, pedras, etc.), sera contrusda uma pista de obstaculos para que as cnangas possam usufrurr da naturera, tendo anda a oportunsdade de puderem
desafiar as suas capacidades motoras, desenvolvendo assim a sua confianca e autoestima E de evidenciar que as crangas who levar os matenais para o pihal
Jumtamente com a8 mestrandas para que se possa proceder i comstrugio ¢ exploragio do crcunto

Na parte da tarde wra iniciar-se a recolha de dados relativamente a0 projeto de investigacio das mtervenientes, Assim, através de entrevistas, o objetivo serd recolber
as concegBes micinis do grupo de enangas, escolhudo para este efeno, para uma posterior adequaglio das propostas educativas

Institwigio: Colégio Infasnl Cubo | Publice-Alve: 23 criancas com idades | Local: Pminhal: Sala  de | Recursos wtilizados: Diversos materiais para a
Magico. compreendidas entre 05 4 & 05 6 anos. Atnidades (Mesa de | construglio da pista de obstaculos (rodelas de
Trabalho). madewra, arcos, pedras, etc), Encxclopédia dos
Porqués.
Experiéncia Area de . . .
Educativa Descrigio da Proposta Educativa Conteido/Dominio/ [ntencmnz_h dades Aprendl.mgens * Avaliacio
. Educativas promover
Orientada Componente
i . | Area de Conteido: 3 . - Dominar movimentos | _ o crianga mostra gosta
Na quarta-feira a proposta serd | 4} ¢ Lonteudo: | _Criar oportunidades para o s 5
: : . " Area de Expressdo e . que impliquem rastejar, | Pelas  atrvidades  fisicas?
realizada no Pinhal Assim_ através de T que as criangas explorem : N .
o Comunicagio. i - Procura progredir a partir do
recursos da instituicio (rodelas de Dominio: as diversas possibilidades | rolar, saltar, correr. etc. que ja é capaz de fazer?
madeira, arcos. pedras, etc.), serd Educacio Fisica. do corpo através de Manifesta persisténcia
contruida uma pista de obstdculos alguns movimentos mesmo quando algo parece
para que as criancas possam usufruir (rastejar, rolar, saltar, dificil ou impossivel?
da natureza, bem como a correr, etc.). em situagdes
oportunidade de puderem desafiar as de ar lvre.
suas capacidades motoras,
desenvolvendo assim a sua confianga
10:15-12:00 ¢ autoestima. E de evidenciar que as

criangas wrdo levar os materiais para o
pinhal juntamente com as mestrandas
para que se possa proceder a

construgdo e exploragio do circuito.
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14:00-15:30

Na parte da tarde wa imiciar-se a
recolha de dados relativamente ao
projeto  de  investizacio  das
mtervenientes. Assim, através de
entrevistas  semi-estruturadas  com
questdes de carater aberto , o objetivo
sera recolher as concegdes iniciais do
grupo de criangas, escolhido para este
efeito, para uma posterior adequagéo
das propostas educativas.

- Perceber as concegdes
miciais relativos a cada
um dos  respetivos
projetos de mvestigagio.
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ANEXO VI- EXEMPLO DE REFLEXAO EM JARDIM DE INFANCIA |- REFLEXAO

DE 13 A 15 DE MAIO DE 2019.
Décima Reflexdo- 13 a 15 de maio de 2019

A necessidade de garantir que as criancas tém a possibilidade de brincar ao ar livre, com
0s amigos, vivendo aventuras e desafios, sem que sejam dirigidas pelos adultos,
assume-se como uma preocupacdo recente nas sociedades desenvolvidas. Evoluimos
para uma realidade mais moderna, tecnoldgica, globalizada e informada mas, neste
processo, fomos perdendo habitos, vivéncias e espacos que exercem uma grande
influéncia na qualidade de vida do cidad&o. (Bento, 2015, p. 136)

Perante isto, uma vez que a ldgica da sociedade mudou, tornando como premissa a
superprotecdo das criangas, um dos maiores desafios para mim, enquanto futura
educadora, sera a preservacdo de experiéncias de bem-estar e de ligacdo com o exterior
e com o mundo, de modo a garantir infancias plenas em que o brincar “la fora” seja
visto como uma das principais prioridades e ndo como algo perigoso. Deste modo, um
dos momentos altos desta semana foi precisamente a ida com o grupo ao Pinhal. Assim,
através de diferentes objetos, que cada uma das criangas transportara até este local,
criou-se uma pista de obstaculos onde puderam explorar a mesma e desafiar as suas
capacidades motoras, pois, para além de terem de percorrer todo um percurso num
terreno irregular, as criancas encontravam-se cal¢adas com galochas. Posteriormente,
foi proporcionado um momento onde as criangas puderam brincar livremente, num
espaco que ao contrario das salas ndo existe fronteiras e onde apesar da presenca do
adulto, estas tiveram a oportunidade de estabelecerem alguns limites, desenvolvendo
assim o sentido de responsabilidade e de realidade, pois, esta “¢ uma parte essencial do
crescimento. Correr riscos permite as criancas superar desafios fisicos e fortalece os
seus sentidos. (...) tornam as criangas mais seguras e resilientes a longo prazo”
(Hanscom, 2018, p. 136).

No decorrer da exploracéo livre, dei por mim envolvida em mdltiplas brincadeiras, tais
como: escavacgOes e buscas de tesouros, o tratamento de arvores, confecdes de comidas
e os castelos das princesas. Ao depararmo-nos com tal panorama, poderiamos dizer que
as criangas estavam apenas a brincar mas esta seria uma ideia completamente errénea,
provinda do senso comum. As criangas estavam sim a brincar mas para além disso

estavam a aprender sem se aperceberem, pois, “A atividade lidica é o meio mais natural
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para a aprendizagem e tem efeitos sobre o desenvolvimento da crianga. Através da
atividade ludica, a crianga tem oportunidades de experimentar novas sensacfes, criar
lagos sociais, aceder ao conhecimento, aprender a aprender e a ultrapassar obstaculos.”
(Sarmento, et al., 2017, p. 42) Ao proporcionar contextos em que as criangas aprendam
de um modo ludico, prazeroso, estas conseguirdo, mais tarde, transferir estes
conhecimentos para outros contextos, tornando-se assim futuros cidaddos, com
confianga, autoestima, autodisciplina, autonomos, com uma grande capacidade de

resolucdo de problemas e ainda com uma identidade muito positiva, etc.

No decorrer de todas estas brincadeiras, houve particularmente duas que me
despertaram a atencdo. Ao depararem-se com uma arvore a verter resina, duas criangas
seguraram em folhas de Eucalipto e comecaram a dizer: “Estamos a curar a arvore. Esta
ferida!”. (Anexo 1 e 2) Apos terem colocado a folha no lugar onde se encontrava a
suposta “ferida” uma delas afirma: “O penso ficou apertado, 0 sangue ndo passa.
Coitadinha!”. Em simultaneo a esta brincadeira, num outro lugar, reparo numa outra
crianca, a segurar num pau e a mexer numa toca que a propria descobrira. Aproximei-
me e perguntei-lhe o que estava a fazer. Convicta e animada disse que estava a fazer
sopa. Perante isto um dos seus pares questiona-a: “E entdo a agua?”. A C. retribui: “E a
agua da chuva”, mostrando aqui uma elevada destreza na resolugdo de problemas e
imaginacdo. Posteriormente, segura em algumas cascas e diz que vai dar sopa as arvores
para elas crescerem até ao universo. Perante isto, apercebi-me que mais do que criar
contextos ludicos, € altamente significativo criar esses mesmos contextos de
aprendizagem em espacos exteriores, de um modo regular, pois s6 assim € que é
possivel fazer com que as criancas criem ligacOes efetivas e memdrias pelos espacos,
tornando-se cada vez mais sensiveis e com vontade e iniciativa para protegerem 0s
mesmos. Percebi que em propostas futuras, deveremos apostar cada vez mais nestas
saidas ao Pinhal e que nestas podem acontecer as mais variadissimas aprendizagens que
ndo sdo esplanadas nem em vinte folhas de uma planificacdo. Percebi que € a funcao de
um educador levar as criancas a estabelecerem uma relacdo afetiva com a natureza, que
devemos saber quando sair do caminho das criancas e deixa-las brincar/aprender
autonomamente, correndo riscos e levando-as a sair da sua zona de conforto. Percebi
que é funcgdo das criangas desfrutarem de cada pequeno detalhe dos espacos exteriores:
dos sons, do vento, do clima, das experiéncias sensoriais, das brincadeiras, para que

assim possam crescer, proteger, preservar e respeitar a natureza. Espero um dia
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contribuir para uma sociedade que tem a mesma conversa que a C. teve para a arvore a
quem colocava 0s “pensos”: “Arvore tem calma que nds vamos te curar!” como quem
diz: “Mundo estamos aqui, vamos ser adultos responsaveis que irdo cuidar e olhar por

ti.”
Bibliografia

Bento, G. (2015). Infancia e espagos exteriores — perspetivas sociais e educativas na.
Investigar em Educacdo, 127-140.

Hanscom, A. J. (2018). Descalcos e Felizes. Lisboa: Livros Horizonte.

Sarmento, T., Ferreira, F. I., Madeira, R., Silva, A. N., Silva, M. C., Rocha, M., . . .
Moreira, S. (2017). Educacdo de Infancia (em creche e jardim de infancia). Porto: Porto
Editora

Anexo 1- A drvore tratada pelas criancas. Anexo 2- C. a colocar os "pensos” 3 drvore.
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ANEXO VII- EXEMPLO DE AVALIACAO EM JARDIM DE INFANCIA I-

AVALIACAO DE 15 DE MAIO DE 2019

Avaliagdo

A proposta educativa no dmbito da expressio motora, teve como enfoque a realizacio de uma pista de obstaculos, no pinhal tendo como recursos

uma panoplia de materiais presentes na instituigio (arcos, cones, varas, bolas etc.). E de evidenciar que para transportar os materiais para o pinhal

cada uma das criangas levou um objeto para postenormente construgio da pista de obstaculos.

- A crianga mostra gosta pelas atividades fisicas? Procura progredir a partir do que ja € capaz de fazer? Manifesta persisténcia mesmo quando algo

parece dificil ou impossivel?

Nome: C. (5 anos)
Data: 15 de maio de 2019
Local: Pinhal

Tema: Area de Expressio e Comunicacio: Educacgio Fisica.

Observacio

Registo
fotografico/video/escrito

Interpretacio

Implicacdes pedagogicas

-Assim que a interveniente solicita que
as criangas iniciem o aquectmento a C.
fa-lo prontamente e a sorrir;

- Quando a interveniente afirma que
para iniciar o jogo as criangas devem
formar uma fila a C. fa-lo rapidamente;

- Na fila, quando esta quase a chegar a

sua vez de realizar o percurso olha para
M. e diz: Falta pouco M!

- No decorrer do percurso, num dos
obstdculos (cones e vara), a C. hesita
sendo que em vez de saltar como é o
pretendido, coloca primeiro um pé
passando depois o outro;

Anexo 4

- A crianga aparenta demonstrar
cooperagdo/respeito para com as
solicitagdes da interveniente;

- A crianga parece demonstrar
entusiasmo quando se apercebe
que estd quase a chegar a sua vez
para executar o percurso;

- A C. aparenta demonstrar
facilidade em todos os
obstdculos presentes no
percurso, no entanto, parece
manifestar dificuldade em saltar
nos obstdculos que se
encontravam a alguma distancia
do solo;

- Criar oportunidades para que a crianca de
explore livremente o espago exterior
desafiando assim as suvas destrezas
motoras, correndo riscos controlados.

- Proporcionar ambientes com a presenga
de diversos materiais, que impliquem a
agdo motora de saltar para que a crianga
possa desenvolver as suvas capacidades
motoras, tornando-se cada vez mais
confiante ¢ com malor destreza do seu

corpo;

- Crar oportunidades
encorajamento e os feedbacks positivos
estejam presentes para que a crianga se

sinta mais confiante.

em que o

- Observadas a dificuldade da crianca a
interveniente baixou a vara sendo que
num segundo momento a crianca
executa o salto autonomamente;

- Apesar da sva dificuldade a
crianga aparenta ser persistente.
visto que ndo desiste de tentar
saltar perante o obstaculo.

119




ANEXO VIII- DOCUMENTACAO PEDAGOGICA SOBRE O ESTUDO
INVESTIGATIVO EM TORNO DOS DIREITOS DAS CRIANGAS

Os direitos das Criancas

No seguimento de um dos momentosde rotinado grupo de criancas da Sak Pessoa, a per-
gunta do dia, surge a questdo:

“O que & que nds precizamos para viver?”
Algumas respostas surgiram :
“"Precisamos de uma casa”,
“De comida”,
"De ir a escola!”,
"Mas hd meninos que ndo vdo a escola”
Através deste didlogo juntos, partimos a descoberta dos imensos direitos das criangas.

Nesta busca pelos direitos, o T, frouxe para a ol al i B amcy
sala uma histéria onde € contemploda a palvra (L (“V‘S L'({‘(’”\”

“direito”. Em conjunto, exploramos a obra O Id- LY ’”’ ({(( : i
7 v - . - - { -

pis Mdgico de Makila, da autoria da prépria, onde \ e v

€ apresentado alguma das realidodes vividas no - B_ T

Paquistdo. Assim. através de um video com esta
mesma obra, o objetivo foi promover o didlogo
entre culturas e criar ambientes que pemitis-
sem ao grupo conhecer que de facto nem todas
as criangas, nomeadamente e tendencialmente as
do sexo feminino, podem ir a escola e explorar
um pouco mais as razdes que fazem com que es-
tas ndo possam usufruir deste direito. Nesta
proposta, as criangas envolveram-se e consegui-
ram colocar-se no papel do outro, originando as-
sim um momento de reflexdo no que concerne oo
direito da educagdo.

* Os homens maus ndo deixavam as meninas irem
d escola, s6 os rapazes.” I

“Por causa dos homens que estavam a atacar o

pais todo. As criangas ndo estavam seguras.”;

‘Porque os pais delas ndo tinham suficiente di-

nheiro. Entdo as crian¢as tém de trabalhar, tém

de apanhar coisas de metal na lixeira e vender
para ganhar dinheiro.”;

"Algumas criangas ndo tém direito de ir d esco-
la.” I
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Mas para além do direito a educacao exis-
tem muitos mais...

“Es capaz de me dizer alguns direitos que as criangas tém?” (Adulto)

“Sim...O direito de comer, o direito a beber dgua, o direito de ser livre, o
direito de ir ao médico, o direito de ir a escola, o direito de ter pais, o
direito de ter uma casa..” [

"E para ti quais sdo os mais importantes?” (Adulto)
"Sdo todos importantes!” | _|

3 X
e e |
4 St

De modo a levar as criangas a tornarem-se cidaddos ativos, informados e responsdveis pe-

la defesa e reivindicagdo dos seus direitos, em conjunto tentamos perceber o que podiamos
fazer para alertar as outras pessoas acerca desta temdtica. Perante isto decidimos fazer um

mural, com alguns dos direitos.

Findada esta busca pelos direitos, as criangas ficaram a perceber um pouco melhor que os
direitos sdo para todos mas que nem todos tém direitos. e que eles prdprios podem mudar o

mundo para um lugar melhor pois,

As criangas " () sdo copazes de identificar os principais obstdculos @ construgdo da
justiga social, assim como os contributos fundamentais para a sua concretizagdo e de
assumir o seu papel enquanto promotores de sociedades mais justas e equitativas.
(Torres, et al., 2016)
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ANEXO IX- IMAGENS DA CONSTRUCAO DA CIDADE DE LEIRIA COM
MATERIAIS DE FIM ABERTO

IO i o . -
£ O o mookonie

Inicio da Construgdo da
Exposicao.

Castelo de Leiria
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Estadio de Leiria

Sé de Leiria
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Praca Rodrigues Lobo

Fonte Luminosa

124



Exposicdo da Cidade de Leiria
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ANEXO X- GUIAO DA ENTREVISTA PARA O ESTUDO INVESTIGATIVO

Guiio de Entrevistas as criancas
Entrevista:

“A enfrevista € uma técnica que desempenha uwm papel fundamental no campo da
mvestigacdio a nivel pessoal e de grupo. Aplica-se quando conduzida segundo
determinado método, no campo profissional. familiar escolar e social em geral ™ (Dias,
2009, p. 207) Este trata-se de um método de recolha de informactes que consiste em
conversas orais, individuaiz ou de grupos, com vérias pessoas cuidadosamente
selecionadas. Assim “Através de um questionario oral ou de uma conversa, wm individuo
ou um informante- chave pode ser interrogado sobre os seus actos, as suas ideias ou os
seus projectos”™ (Sousa & Baptista, 2011, p. 79) A seguinte entrevista serd semni-
estruturada o que significa que terda um guido, com wm conjunto de topicos ou perguntas
a abordar na entrevista. Contudo, e uma vez que as perguntas serdo de cardcter aberto,
siznifica que “o entrevistado tem a possibilidade de exprimir e justificar livremente a sua
opinido.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 81)

Tema: Oz direitos das criancas: o direito 3 Educagdo.

Objetive Geral: Conhecer e caracterizar as conceges das criangas sobre os seus direftos,
especificamente o direito 3 educagio.

Objetivos - Formulario de
T Especificos ] Perguntas
Bloco 1- Explicacio da - Explicar oz
entrevista 43 criancas. metu:_udu:fs d_e,-.registos. Dar a conhecer 3=
gue irei utilizar . N
{gravacio de video- criangas o porqué de
indio e notas de ;g:;c:’_a recolher estes
. s; Perguntar ze as
CAMpPo) & ¢ porqué exiancas tm
de estar a recolher .
dados; Perceber ze as 11_1t§resaem em
criancas aceitam participar no estudo.
participar no estudo.
Bloco 2- Entrevista as - Conhecera - Concecdic de 1.8zbes o que & um
criangas concegdo imcial dag | direito. diretto? Ja ouviste
(individualmente). criangas sobre o que falar desta palavra? O
& um direito. gue € para ti um
direito?
- Perceber se as -Conhecimento dos | 2 Es capaz de me
criangas conhecetn direttos por parte daz | dizer alzuns direitos
algunz dos zeus criancas. que as criancas tém?
direitos & qual deles Conheces o3 tens?
€ gue mais E para ti quais so ofz)
valorizam. tnai(s) importante(s)?
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-Conhecer as
concegdes iniciais
das criancas
relativamente ao

direito da educagio.

-Perceber quem &
que a5 criancas
nomeiam para a
defesa dos direttos.

-Identificar as
estratégias das
criangas
relativamente &
defesa dos direitos.

-Concegio do direito
a educagio.

- Conceclo das
criangas acerca das
identidades que
podem defender os
direttos.

- Estratégias
notneadas pelas
Criancas para a
defeza dos direitos.

3 Achasqueira
escola & um direito? /
Achas importante ir &
escola Porqué?

4 Bera gue todos oz
ENINGs & MEeninas
tém esze direito? /
Serd que todos oz
MEeninos € Mmeninag
podem ir a escola?

3. Quem podera fazer
alguma coisa para gue
todas as criancas
possam ter esse
direito? / Quem
podera fazer alguma
coiza para que todas
A3 CTANCAs POsEam it
4 escola?

6.0 gue se pode fazer
para ajudar as criancas
a ter esse direito? / O
gue 3¢ pode fazer para
ajudar az criangas a
poderem ir 4 escolaTE
tu? Sera que podes
fazer alguma coisa
para fazer com que
todas as criangas
possam ir a escola?

Bibliografia
Diaz, M O. (20097, O Foeabuldrio do Desenho da Ivestigagdo. Visen: Psicosoma.

Observacio: As questbes a efetuar dependerio de cada entrevistado e da sua concegdo
no gue concerne ao direito, ou seja, caso as criangas ainda ndo satbam o que € um direito
e o que € isto de possuir direitos as questbes sero alteradas, por exemplo, invés de
perguntar “Achas que ir 8 escola € um direito? Porqué?”, irel perguntar “Achas importante
ir & escola? Porqué?”. E de evidenciar que a entrevista ao ser semiestruturada com
questdes abertas poderd conduzir 2 novas questdes e intervencdes por parte da
entrevistadora, dado que o conhecimento de cada crianca sobre este assunto serd
possivelmente, singular e muito particular.

Sousa M. I, & Baptista, C. 8. (2011). favestigacdo, Dissertagdes, Teses e Relatérios.
Lizboa: Pactor.
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ANEXO XI- AUTORIZACAO A0S ENCARREGADOS DE EDUCACAO PARA A
PARTICIPACAO DAS CRIANGAS NO ESTUDO INVESTIGATIVO

IPL

Autorizacio

Como alunas da Escola Superior e de Educaciio e Ciéncias Sociats do Instituto Politéenico de
Leiria (1.7 Ano do Mestrado em Educagio Pré-Escolar), wimos por este meio zolicitar a todos
o3 encarregados de educagio, das criangas da Sala Pessoa do Colégio Infantil Cubo Magico, a
autorizagio para fotografar’ filmar as criangas com o intuito de wtilizar os dados recolhidos
para fins relacionados com a nossa Pratica Pedagogica Assim sendo, estes irfo servir somente
cotno aprezentacio do nosso projeto, a profeszores supervisores, nio sendo de forma alguma
colocada em causa a seguranca das criangas.

Diezde ja agradecemos a sua atengdo e colaboragdo.

Ana Barbara Nobrega e Ana Margarida Pires.

Eu Encarregado de Educacio

de autorizo/ ndo autorizo (risgue o gue

nfo interezza) que o meu educando zeja fotografado/filmado, no decorrer das atividades.
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ANEXO XII- CARTOES UTILIZADOS PARA 0 JOGO NECESSIDADES E DESEJOS
Necessidades
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Desejos
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ANEXO XI11- MURAL “TODAS AS CRIANGAS TEM DIREITO A:”

T.: “Eu fiz o direito de ir ao médico e o direito de ser livre! Acho que as criancas
precisam disso para viver. Se ndo forem ao médico podem acabar por morrer, as vezes.
Ser livre é importante porque pode-se brincar, correr, saltar quando se é livre.”

M.: “Fiz um desenho dos direitos das criancas, o direito de ter os pais. E importante ter
0s pais pruque se ndo faziamos tudo sozinhos e ndo sabiamos ligar as coisas. E também
d&o carinho e amor.”

E.. “Fiz dois desenhos. Um desenho sobre a escola. Acho importante porque
aprendemos mais e temos mais amigos e fiz outro desenho do brincar. Todas as criancas
tém o direito de brincar, jogar beyblades e jogar futebol e ter amigos e também
desenhar.”

L.: “Fiz um desenho de beber agua e comer e de ir a escola. Todas as criancas precisam
de comida para viver. As criancas tém direito de ir a escola para aprenderem. Pintei um
menino de cada cor porque sdo diferentes.”
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ANEXO XIV- ENTREVISTAS INICIAIS DAS CRIANCAS T, M, E, L
Transcrigdo das primeiras Entrevistas

Tabela das conversdes utilizadas na transcricéo.

(?omp_orta_mento Verbal/Dados Notacio Usada.
situacionais.

Pausas breves ( < 2 segundos) /

Pausas longas (> 2 segundos) Il

Investigadora El

Criangas da amostra Crianga (T, M, E, L)
Criancgas ndo pertencentes & amostra CNPA

a falar

No dia 20 de maio de 2019 realizou-se as Entrevistas Iniciais na Piazza (Sala
Polivalente da Instituicdo).

Entrevista 1:

E1.: “Ja& ouviste falar sobre direitos? Os direitos das criangas?”
T.: “Sim.” (diz baixinho)

El.: “Ja ouviste falar sobre essa palavra?”

T.: /] (crianca mantém-se em siléncio).

El.: “Sim?”

T.: (Crianca acena afirmativamente com a cabeca).

El.: “Entdo e sabes falar um bocadinho sobre o que é um direito? O que é que é a
Crianca ter direitos?”

T.: “E...é...a crianga puder fazer o que quer.”

El.: “Ok...muito bem... Entdo e tu és capaz de me dizer alguns direitos que as criangas
tém?”

T.: “Sim. Ah...uma...as crian¢as podem ter direitos diferentes uns dos outros porque as
criangas, as pessoas podem ndo...ndo...ndo...puder fazer o que quereme...e...e...
algumas podem ter direitos.”

El.: “Ok...entdo e para ti quais é que sdo 0s mais importantes? Dos direitos que
existem...”
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T.: “Os direitos mais importantes que existem é obedecer e pedir por favor, obrigado e
desculpa.”

El.: “Ok...entdo e tu achas que ir a escola é um direito? Achas importante ir a escola?”
T.: “Sim.”

El.: “Porqué?”

T.: “Para aprendermos ¢ para...e... para brincar... e para conhecer novos amigos!”

El.: “Ok... Entdo e tu achas que todos os meninos e meninas tém esse direito, no
mundo?”

T.: “/ N&o.”

El.: “Achas que todos podem ir a escola?”
T.: “Nao.”

E1.: “Porqué?”

T.: “Porque alguns podem ter trabalho, porque antigamente néo havia escolas e tinham
que fazer trabalhos, tinham que trabalhar.”

El.: “Ok... E tu achas que ha alguém pode fazer alguma coisa para que todas essas
criancas possam ter esse direito de ir a escola?”

T.: “/ Nao sei.”

El.: “N&o achas que ha...pronto...como ¢é que eu hei-de explicar...achas que ha algum
adulto, alguma crianca que pode fazer...”

T.: “Ah sim...Acho que ha!”
El.: “Quem?”
T.: “Eu ja ouvi uma histdria, mas s6 que ja ndo me lembro do nome...”

El.: “Ok...Entdo e tu achas que podemos, nds podemos fazer alguma coisa para ajudar
as criancas a terem esse direito?”’

T.: “/ Nao sei...ndo sei muito bem...”
El.: “Achas que tu podes fazer alguma coisa para ajudar essas criangas?”
T: “Nao sei.”

El: “Obrigada!”
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Entrevista 2:

El.: “Entdo, j& ouviste falar sobre direitos? Ja ouviste falar desta palavra? Direitos das
Criangas!”

M.: “Nao.”

El.: “Nao? Nao sabes o que ¢ um direito?”
M.: “Nao.”

El.: “O que é ter um direito?”

M.: “Nao sei.”

El.: “Ok...vamos pensar...por exemplo, um menino OU uma menina est4 doente, achas
que tém direito de ir ao médico?”

M.: “/ S6 algumas vezes...”
El.: “S6 algumas vezes porqué?”’
M.: “Pruque pode s estar com tosse ou / constipado.”

El.: “Ok... Entdo e por exemplo, uma crianca tem fome. Achas que comer € um
direito?”

M.: </l Nao.”

El.: “E ir a escola? Achas que ¢ um direito?”

M.: “Nao sei.”

El.: “Entdo e por falar em escola... Achas que € importante ir a escola?”
M.: </ Sim.”

El.: “Porqué? Porqué que achas que é importante vir a escola?”

M.: “Pruque assim aprendemos muito.”

El.: “E mais? Sabes mais alguma razao para além de aprender?”

M.: // (Crianca manteve-se em siléncio).

El.: “Entdo e tu achas que todos 0s meninos e meninas tém esse direito no mundo?
Achas que todos 0s meninos e meninas do mundo podem ir a escola?”

M.: “/ Sim. Podem todos.”

El.: “Achas? Ok...ok...e se ndo puderem? Achas que ha alguém que pode ajudar a
fazer com que essas criangas possam ir a escola?”
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M.: “/ Nao sei.”

El.: “Tu ndo podes fazer alguma coisa para fazer com que essas criangas possam ir a
escola?”

M.: “/ Posso.” (diz baixinho)

El.: “Podes? Entdo e o que é que poderias fazer?”

M.: “Podia ajuda-las.”

El.: “Como?”

M.: // (crianga manteve-se em siléncio).

El.: “Como é que tu podias ajudar essas crian¢as a irem a escola?”
M.: /I (crianga manteve-se em siléncio).

El.: “Nao sabes?”

M.: “Nao.”

El.: “Ok...obrigada!”

Entrevista 3

El.: “Tu ja ouviste falar sobre direitos? Ja ouviste falar sobre essa palavra?”
E.: “Hum.. ja!”

El.: “Direitos das criangas!”

E.: “Hum...ndo!”

El.: “Consegues dizer alguns direitos?”

E.: “Né&o sei...”

El.: “Entdo e por exemplo...imagina que um menino ou uma menina estdo doentes.
Achas que tém direito a ir ao médico?”

E.: (Crianca acena afirmativamente com a cabeca).
El.: “Sim?”
E.: // (Crianca manteve-se em siléncio).

El.: “Por exemplo, uma crianca tem fome. Achas que ter comida, ter alimentacéo é um
direito?”

E.: / (Crianca acena afirmativamente com a cabeca).
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El.: “Entdo e por exemplo, achas que ir a escola ¢ um direito? Achas que é importante
ir a escola?”

E.: / (Crianca acena afirmativamente com a cabeca)

El.: “Porqué que tu achas que € importante ir a escola?”

E.: “Porque € para fazer trabalhos e pra ouvir as professoras.”
El.: “E mais? Porqué que tu achas que € importante?”

E.: “Para depois ir para a primaria.”

El.: “Ok...Entdo e tu achas que todos 0os meninos e meninas do mundo tém esse direito
de ir a escola?”

E.: “Sim, podem ir todas.”
El.: “Podem ir a escola? Achas que todos vao a escola?”
E.: “Sim.”

El.: “Ok...Entdo e caso ndo possam ir a escola? Tu achas que ha alguém que possa
fazer alguma coisa para fazer com que todas essas criangas possam ir?”

E.: “Hum...”

El.: “Por exemplo, imagina que tu ndo podias ir a escola. Achas que havia alguém que
podia ajudar-te? A puderes ir a escola?”

E.: “Nao sei.”

El.: “Nao? Ok...Entdo imagina que conhecias um menino ou uma menina que nao
podia ir a escola. Tu podias fazer alguma coisa para fazer com que pudesse ir a escola?”

E.: “Hum... (Crianca acena a cabeca afirmativamente).
El.: “Sim?”

E: “Sim.”

El.: “O qué? O que é que tu podias fazer para ajudar?”
E.: “Hum... Tinha de leva-lo a escola!”

El.: “Tinhas de leva-lo a escola, é isso? E tens mais alguma coisa? Como € que podias
ajudar? Podias leva-lo a escola...e mais?”

E.: “E também podia...hum...mais nada!”

El.: “Obrigada!”
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Entrevista 4

El.: “Entdo, tu ja ouviste falar sobre direitos?”
L.: “Direito?”

El.: “Sim!”

L.: “E isto! (A crianca mostra a mao direita)

El.: “Ok...essa ¢ a tua mao direita...mas o que a Margarida esta a perguntar ¢, por
exemplo, direitos das criangas! J& ouviste falar? O direito das criangas!”

L.: “E isto?!” (Mostrando novamente a sua mao direita) “E a nossa mio direita e 0
nosso lado direito. E isto tudo até aqui.” (Tocando em algumas partes direitas do seu
Corpo).

El.: “Entdo e por exemplo, um menino ou uma menina esta doente. Tu achas que é um
direito ir ao médico?

L.: “E...” (Diz baixinho)
E1l.: “E um direito?”
L.: “E!”

El.: “Um menino ou uma menina esta cheio de fome. Achas que é um direito comer?
Ter direito a comida?”

L.: “Ahhh.../”

ELl.: “E um direito?”

L.:“E!”

El.: “Entdo e tu és capaz de dizer a Margarida alguns direitos que as criangas tém?”

L.: “Isto...” (Mostrando uma vez mais a mao direita). “E depois...ah...aquele lado
da Piazza, do vidro.” (Aponta para o seu lado direito).

El.: “Entdo e olha... achas que ir a escola ¢ um direito?”

L.: “E!”

El.: “Achas que é importante ir a escola?”

L.: “Sim. Se ndo, ndo aprendiamos nenhum trabalho...e coisas novas!”

El.: “Ok...Entdo e tu achas que todos 0s meninos e meninas do mundo tém esse
direito? Ou seja, podem ir a escola?

L.: “Ah...Tém que ir se ndo, ndo sabem quase nada.”
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El.: “Entao e achas que todos vao? Achas que todos podem ir? Achas que todos tém
essa oportunidade?

L.: “Sim.”
El.: “Sim?”
L.: “Sim.”

El.: “Entdo e se ndo pudessem? Achas que alguém poderia fazer alguma coisa para
ajudar essas criangas a irem a escola?”

L.: “S6 ndo vao a escola se forem de férias, se estiverem doentes mas de resto tem tudo
que ir a escola.”

El.: “Entdo e...ok... ¢ se ele ndo pudesse mesmo ir a escola porque nédo lhe era
permitido ir a escola. O que é que tu podias fazer para ajudar esta crianca a ter essa
oportunidade?”

L.: “/ Dava um cartdo para ele ir a escola.”
El.: “Um cartao?”
L.: “Da cara dele e ele podia ir a escola.”

El.: “Ok...um cartdo... Obrigada!”
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ANEXO XV- ENTREVISTAS FINAIS DAS CRIANCAS T, M, E, L

Transcrigdo das Entrevistas Finais

Tabela das conversdes utilizadas na transcricéo.

Comporta_ment_o Ve_rbaI/Dados Notaco Usada.
situacionais.
Pausas breves ( < 2 segundos) /
Pausas longas (> 2 segundos) /I
Mestranda E1l
Criancgas da amostra Crianca (T, M, E, L)
glfrngas ndo pertencentes a amostra a CNPA

No dia 25 de junho de 2019 realizou-se as Entrevistas Finais na Piazza (Sala
Polivalente da Instituicéo).

Entrevista 1:

El.: “Ja ouviste falar sobre direitos?”

T.: “Sim!”

El.: “Entdo e o que ¢ para ti um direito?”

T.: “E uma...¢é coisas para as pessoas sobreviverem.”
E1l.: “Es capaz de me dizer alguns direitos das criangas?”

T.: “Sim. O direito de comer, o direito de beber agua, o direito de ser livre, o direito de
ir ao medico, o direito de ir a escola, o direito de... / de ter pais, o direito de ter uma
casa...de ser vivo, de ter uma vida boa...”

El.: “Boa! Entdo e para ti quais ¢ que sao os mais importantes?”’
T.: “Sao todos importantes!”

El.: “Ok...entdo e achas que ir a escola é um direito?”

T.: “Sim!”

El.: “Achas importante ir a escola?”

T.: “Sim!”

El.: “Porque?”

T.: “Para aprender novas coisas porque se ndo aprendermos a nossa vida néo é téo facil
e... para ter novos amigos e... para brincar. Depois podemos ter um emprego e
podemos ajudar outras pessoas.”

El.: “E sera que todos 0s meninos e meninas tém esse direito de ir a escola?”

T.: “Nao!”
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El.: “Porqué?”

T.: “Ndo! Porque ha guerras nesses paises e destroem as escolas e 0s maus ndo deixam
as criancas ir a escola.../ as meninas! E também porque os pais ndo tém dinheiro para 0s
filhos irem a escola. As criangas tinham de trabalhar e procurarem coisas de metal no
lixo para vender, para ganhar dinheiro para dar aos pais.”

El.: “Muito bem! Entdo e quem é que pode fazer alguma coisa para ajudar estas
criancas a terem esse direito?”

T.: “Nbs e algumas pessoas!”

El.: “Boa! E o que é que podemos fazer para ajudar essas criangas a terem esse
direito?”

T.: “Podemos escrever uma carta para se sentirem melhor,
podemos...podemos...também telefonar, também podemos ajuda-los para eles terem
esse direito, podemos dar dinheiro aos pais...0s pais ricos podiam partilhar o dinheiro
com os pais pobres. Podemos falar com jornalistas para todas as pessoas saberem que ha
pessoas que esto a...a...ndo podem ir a escola por causa de trabalharem. E uma noticia
importante!”

E1.: Muito bem! Tu e os teus amigos fizeram aqui algumas coisas na escola sobre 0s
direitos...”

T.: “Sim!”
El.: “O que ¢ que vocés fizeram?”

T.: “Nos falamos com uns amigos nossos, da nossa sala que eram jornalistas, e nos
estavamos a falar sobre os direitos.”

El.: “Fizeram uma entrevista para mostrar as outras pessoas?”
T.: “Sim, como a Malala fez.”

E.l.: “E fizeram outra coisa...”

T.: “Sim...uns desenhos dos direitos!”

E.l.: “Para p6r no mural?”

T.: “Sim!”

El.: “Achas importante? Achas que foi uma boa forma de mostrar as outras pessoas a
importancia dos direitos das criancas?”

T.: “Sim!”

El.: “Obrigada T.”

Entrevista 2:

El.: “Sabes o que ¢ um direito? Ja ouviste falar sobre esta palavra?”

M.: “Sim. S&o coisas que precisamos para viver. E ter os pais, é brincar...é.../ ah...é ir
aescola...”

El.: “Ok...muito bem! E para ti quais é que sdo 0s mais importantes?”
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M.: “Sao todos!”
El.: “Sao todos importantes?”

M.: “Sim!”

El.: “Entdo e achas que ir a escola € um direito?”

M.: “Sim.”

El.: “Achas importante ir a escola?”

M.: “Sim, para aprendermos e para brincarmos com os amigos.”

El.: “E sera que todos 0s meninos e meninas tém esse direito de ir a escola?”

M.: “Nao. Prugue ha guerras no seu pais, / ahm...pruque ndo tém dinheiro e estdo na
lixeira para apanhar coisas para vender porque nao tém dinheiro. / Nao acho justo
porque também tém de aprender e brincar”

El.: “E para ajudar os pais, ¢ isso?”
M.: “Sim, para tornar a vida dos pais melhor.”

El.: “Entdo e quem é que podera fazer alguma coisa para que todas as criangas possam
ter esse direito?”

M. “Nos!”
El.: “Boa! Entéo e 0 que € tu achas que podemos fazer?”

M.: “Podemos fazer uma carta ou podemos fazer uma entrevista. Podemos escrever
uma coisa e depois panhamos nos tefones das pessoas todas e nos computadores e
depois aparecia.”

El.: “Ok...e vocés tambem fizeram uns desenhos, ndo foi? Achas que essa também é
uma boa forma de mostrar, por exemplo, aqui na escola que os diretos das criangas séo
importantes?”’

M.: “Sim!”

El.: “Achas que d& para que tanto os adultos e as criancas possam conhecer alguns dos
Vv0ssos direitos?”

M.: “Sim!”

El.: “Muito bem! Obrigada M.!”

Entrevista 3

El.: “J4 ouviste falar sobre o que ¢ um direito?”
E.: “Jal”

El.: “Entdo o que é para ti um direito?”

E.: “E... uma coisa que nos temos de sobreviver, por exemplo, roupa, comida, beber.
E...ir a2 escola e também é...para brincar! Também uma coisa pra nds sobrevivermos,
nods...nos precisamos do nosso pais feliz.”

El.: “Entdo e achas que os direitos sdo importantes?”’
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E.: “Sdo.”

El.: “Todos?”

E.: “Hum... sdo!”

E1.: “Achas que ir & escola é um direito?”
E.:“E...”

El.: “Achas importante ir a escola?”

E.: “Ah...sim!”

El.: “Porqué?”

E.: “Porque ¢ pra brincar com 0s amigos e também é pra aprender a escrever, para
podermos falar com as professoras e 0s amigos...”

El.: “Ok...Entao e sera que todos 0s meninos e meninas tém esse direito de ir a
escola?”

E.: “Hum...quase...ndo! S6 os rapazes...”
El.: “Porqué?”

E.: “Porque porque houve uma guerra e por causa dos homens maus que proibiram as
meninas de irem a escola, s6 os rapazes!”

El.: “Mas tambeém ha rapazes que ndo podem ir a escola. Lembraste daquela noticia
gue vimos? Onde é que eles estavam?”

E.: “Estavam a trabalhar com os rapazes que eu acho que eles ndo tinham escola...”

El.: “Entdo havia maus que proibiam as meninas de ir a escola e também h& meninos
que estdo a trabalhar. Estdo a trabalhar porqué?”’

E.: “Porque ndo tém dinheiro.”
El.: “E quem ¢ que pode fazer alguma coisa para ajudar estas criangas? Tu podes
ajudar, por exemplo?

E.: “Eu posso. Posso escrever uma carta pra todas as pessoas que eram do pais e pra
todo o mundo a pedir ajuda.”

El.: “Boa! Para além de cartas tu e os teus amigos ja fizeram aqui na escola algumas
coisas sobre os direitos...o que ¢ que fizeram?”

E.: “Desenhamos os direitos.”
E1l.: “E vocés também foram entrevistados, lembraste?”

E.: “Sim!”
El.: “Achas que foi uma boa forma de ajudar?”

E.: “Sim!”
El.: “Assim podem mostrar os direitos as outras pessoas?”

E.: “Podemos. Podem gravar pra todo o pais e mundo.”

El.: “Exatamente. Obrigada E.”
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Entrevista 4

El.: “Ja ouviste falar sobre a palavra direito?”
L.: “Jal”

El.: “Entdo e 0 que € para ti um direito?”

L.: “E / hum...deixa cé pensar... / sdo coisas...sio comidas e coisas importantes para
nds conseguirmos viver. E ter 4gua e também ir ao médico, ir a escola...”

El.: “Muito bem! Entdo e achas que esses direitos sdo todos importantes?”’
L.: “Sao!”

El.: “Achas que ir a escola é um direito?”

L.: “Ah...é&!”

El.: “Entdo e achas importante ir a escola?”

L.: “Acho.”

El.: “Porqué?”

L.: “Pra aprender:”

El.: “Sera que todos 0s meninos e meninas tém esse direito?”
L.: “Nao.”

El.: “Entdo porqué? O que € que tu ja viste sobre isso?”

L.: “Porque...porque...porque...0s meninos € as meninas...ah...nao podiam, Nndo
podiam ir a escola, as vezes porgque 0s maus (a crianca diz baixo) nao deixavam...”

El.: “Entdo e quem ¢ que pode fazer alguma coisa para que todas essas crian¢as possam
ter esse direito de ir a escola?”

L.: “Eu.”
El.: “O qué, por exemplo?”

L.: “Podia desenhar e mostrar os direitos as pessoas para elas conhecerem. Ah...e
podia também falar com elas sobre os direitos... Queria muito um lapis magico como a
Malala para fazer ajudar o mundo.”

El.: “Mas tu e os teus amigos ja fizeram aqui na escola algumas coisas sobre 0s
direitos...”
L.: “Fizemos um desenho sobre os direitos e falamos com jornalistas.”

El.: “Achas que assim mostras as pessoas que as criangas tém direitos?”
L.: “Sim!”

El.: “Achas importante?”

L.: “Sim!”

El.: “Obrigada L
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ANEXO XVI- TRANSCRICAO DE ALGUMAS INTERVENCOES NA PROPOSTA DO

VIDEO O LAPIS MAGICO DE MALALA
Transcricdo — Proposta de Exploracao do Video O Léapis Magico de Malala

Comportamento Verbal/Dados ~
situacionais. Notagdo Usada.
Pausas breves ( < 2 segundos) /
Pausas longas (> 2 segundos) I
Mestranda El
Criangas da amostra Crianga (T, M, E, L)
Criancas ndo pertencentes a amostra a falar CNPAF

As 14:54 do dia 11 de junho, no Atelier, a mestranda encontra-se sentada no cho
com as criancas e coloca algumas questbes as mesmas acerca do video
anteriormente observado.

El.: “O que é que vocés ouviram no livro e 0 que € que mais gostaram ou menos
gostaram? O que € que tu ouviste E.?

E.: “Eu.../ eu ouvi que ela queria desejar um lapis!”

El.: “E porqué que ela queria esse lapis?”

E.: “Para fazer tudo!”

E.1.: “Para fazer tudo o qué? Sabes dar algum exemplo?”

(A crianca abana a cabeca negando. A M. coloca o dedo no ar)

M.: “Eu ouvi que ela desejava um lapis para tornar o mundo melhor.”
El.: “Muito bem M.! L.?”

L.: “Eu ouvi que / ela...que que... 1a na cidade havia muito lixo e ela ndo podia mostrar
o cabelo. E também queria um lapis méagico para fazer tudo o que quisesse no mundo.”

El.: “Boa! E tu T.? O que é que tu ouviste?”

T.: “Eu ouvi muitas coisas!” (Inicia o reconto da histdria)

[...]

El.: “Vocés sabem quem € que escreveu a historia que vocés acabaram de ouvir?
T.: “Sim! A Malala!”

El.: “Foi a Malala! E porqué que vocés acham que a Malala escreveu esta historia?”
T.: “Era também, se calhar, uma maneira das pessoas perceberem a histéria dela!”

El.: “Boa! Era uma forma de dar a conhecer a historia dela. Entdo e digam-se uma
coisa...aqui na histdria havia algumas criancas que ndo podiam ir & escola...vocés
lembram-se disso? Quais é que sdo as raz6es?”

T.: “Eu sei!”

(L. coloca o dedo no ar)
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El.: “L.?”
L.: “Algumas criancas nao tém direito de ir & escola.”
El.: “Porque ndo tém direito...€ verdade! Porqué?”

M.: “Por causa dos homens que estavam a atacar o pais todo. As crian¢as nao estavam
seguras.”;

El.: “Muito bem! E. porqué que ndo podiam ir a escola?”
E: “Porque... porque 0s homens maus ndo deixavam ir as meninas, sé os rapazes.”
El.: “Muito bem E.! T.?”

T.: “Porque os pais delas ndo tinham suficiente dinheiro. Entdo as criangas tém de
trabalhar, tém de apanhar coisas de metal na lixeira e vender para ganhar dinheiro.”;

[...]

El.: “Vocés sabem que a Malala ao ajudar as meninas a irem a escola, ao lutar pelo
direito a educagéo, torna 0 mundo num lugar melhor. VVocés sabiam que também podem
tornar o mundo num lugar melhor? O que é que vocés acham que podemos fazer para
tornar o mundo num lugar melhor?”

E.: “Podemos pedir as pessoas para ajudar o mundo!

El:“EtuM.?”

M.: “Fazer uma carta para as pessoas todas para ajudarem a melhorar o mundo.”
El.: “L.””

L.: “Fazia um prémio para as pessoas que tratassem bem o0 mundo.”

T.: “Nao sei.../ Ainda estou a pensar...//Podiamos dizer de uma forma para nao
deitarem lixo para o chdo, para 0 mar, podiamos também dizer que podemos ajudar as
pessoas e podemos dizer que temos direitos!”.

El.: “Tém direitos! Muito bem! Vocés conseguem alguns dos direitos que as criangas
tém?”

M.: “Direito de ir a escola!l”

L.: “A beber &gua e a ter comida.”

T.: “Por exemplo, temos direito a comida. . .direito de ser livre!
M.: “Liberdade!”

El.: “E isso mesmo! Vocés lembram-se do jogo que fizemos sobre as Necessidades e
Desejos? O direito é tudo aquilo que precisamos para sobreviver. NOs precisamos de
comer, de agua, de brincar, dos nossos pais, como a M. ja disse um dia destes e muito
bem...O L. também ja disse a agua e a comida...a liberdade! Precisamos de ser livres.
Vocés acham que poderiamos fazer alguma coisa aqui na nossa escola sobre os direitos?
O que é que vocés acham?

(As criangas dizem em unissono que sim)
[...]
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ANEXO XVII- TRANSCRICAO DE ALGUMAS INTERVENCOES NA PROPOSTA DA
EXPLORACAO DA NOTICIA
Transcricdo — Proposta de Exploracdo da Noticia sobre a Exploracdo Infantil

Comporta_ment_o Ve_rbaI/Dados Notacio Usada.,
situacionais.
Pausas breves ( < 2 segundos) /
Pausas longas (> 2 segundos) Il
Mestranda El
Criangas da amostra Crianga (T, M, E, L)
%rlfrngas ndo pertencentes a amostra a CNPAF

As 14:27 do dia 17 de junho, no Atelier, a mestranda encontra-se sentada com as
criancas e coloca algumas questdes as mesmas acerca das noticias anteriormente
observadas.

T.: “Tivemos a ver a Malala e depois tu fizeste perguntas!”

ELl.: “E na histdria que vimos 0s meninos iam todos a escola?”

E.: “Algumas criancgas tinham de encontrar coisas para venderem e ir a escola.”.
L.: “Os maus ndo deixavam ir a escola.”

T.: “Estavam a trabalhar porque os pais ndo tinham dinheiro, estavam a tentar vender
coisas para ganhar dinheiro.”

El.: “M.?”

M.: “Porque nédo tinham dinheiro. Tinham de apanhar coisas para ganhar dinheiro.
El.: “Vocés acham que tudo isso sdo coisas de historias ou da vida real?”
(Criancas respondem juntas que faz parte da vida real)

El.: “Vocés ja viram na televisdo alguma coisa sobre isto?”

M.: Ja!

T.: “Eu ndo! Mas acho que é verdade!”

El.: “Viste o qué M.?”

M.: “Ja vi nuns bonecos que uma menina ndo podia ir a escola.”

T.: “Nao queria ou ndo podia?”

M.: “Nao podia!”

(Mestranda mostra noticia e 1€ titulos)

[...]

E1.: Imaginam, por exemplo, meninas da vossa idade a lavar a roupa, a cozinhar...a
limpar a casa. Todos os dias!

M.: “Meninas?”
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El.: “E ndo podem ir & escolal”

M.: “Nao podem ir a escola, nem brincar!”

El.: “Imagina-te 14 M.! Como € que te sentirias?”
M.: “Fico triste!”

L.: “Eu acho que devem ir & escola...”

M.: “Eu também.”

El.: “Acham isto justo?”

(Criancas dizem em unissono que néo).

El.: “Porqué que ndo acham justo?”

M.: “Nao acho. Pruque todos os meninos tém de estar na escola, tém de estar com 0s
pais!”

E.: “Nao! Eles assim ndo podem fazer nada. N&o tém de ter tempo para ver televisao e
brincar.”

El.: “Estdo a respeitar os direitos destas criangas?”

T.: “Nao! Eles deviam ter o direito de serem livres. Eles devem ir a escola, devem ser
livres.”

E1l.: “E verdade T. Esse é um bom direito.”

T.: “E esta noticia ¢ importante para saber que ha pessoas que ndo podem ir a escola por
causa disso!”

El.: “E o que é que podiamos fazer para mudar tudo isto?”

T.: “Tirarmos a guerra do pais, podiamos escrever cartas para as pessoas pararem de
lutar! A Malala também escreveu cartas e falou com jornalistas e fez que 0 mundo
ficasse de paz. Os maus ficaram fartos dela estar sempre a escrever e até tentaram cala-
la.”

El.: “E verdade...muito bem! L.?”
L.: “Podiamos falar sobre os direitos...gravar pra todo o pais e mundo.”

M.: “E podiamos desenhar direitos e falar sobre eles e também escrever cartas para
todos.”

E.1.: “Concordas E.?”

E.: “Eu fazia uma carta para as pessoas todas e para ajudarem a melhorar o mundo.
Podiamos fazer como a Malala e falar com jornalistas para todas as pessoas saberem.”

[...]
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ANEXO XVIII- EXEMPLO DE REFLEXAO EM CONTEXTO DE JARDIM DE

INFANCIA I1- 11 A 13 DE NOVEMBRO DE 2019
Oitava Reflexdo- 11 a 13 de novembro de 2019

Do dia 11 a 13 de novembro, decorreu a décima semana de préatica pedagdgica,
sendo de evidenciar que iniciamos a mesma com a celebracdo da efeméride do dia do
magusto. Para este efeito, em modo provocatdrio, foram colocados ourigos e castanhas e
dois cartdes com estes mesmos nomes, na caixinha das surpresas, para que as criancas
pudessem manipular e explorar os mesmos (tocarem, observarem e cheirarem),
procedendo assim a explicacdo desta celebracdo (Anexo 1 e 2). Porém, no decorrer
desta proposta e ao deparar-se com os dois cartdes, o Xavier, uma crianga que ja sabe
ler, disse de imediato que um deles dizia “ourigo”. Dada esta intervengdo, a Barbara
questionou: “E quantos pedacinhos tem esta palavra?”. Apos esta questdo, eis que uma
outra crianca comeca a bater palmas de modo auténomo, dizendo pausadamente: “Ou-
ri-co”. Estas intervencOes espontadneas das criancas deixaram-me completamente
radiante, pois, € importante referir que para desenvolver a consciéncia fonoldgica e
consequente aprendizagem da leitura e da escrita, estas precisam de saber que as frases
sdo constituidas por palavras e que estas sdo compostas por unidades menores, as
silabas, que por sua vez, integram os fonemas. “Esta estrutura segmental da lingua e a
identificacdo das unidades menores- silabas e fonemas- constitui-se como facilitadora
da aprendizagem da leitura em linguas de escrita alfabética.” (Viana & Ribeiro, 2014, p.
8) Sendo notoéria a motivacdo, por parte do grupo de criangas, no que concerne a
exploracdo dos dois cartdes, a Barbara mostrou o segundo, onde se encontrava escrita a
palavra “Castanha”. Com o0 intuito de desafiar, esta questiona: “Alguém conhece
algumas destas letras?”. Perante isto, a Leonor e a Luana apontam para a letra “N”
dizendo que é do seu nome, a Maria aponta para a letra A, referindo: “Esta é minha!”.
Neste ambiente de descoberta e de nomeacdo das letras, as criancas rapidamente
comecaram a apontar para os bibes ou até para as camisolas referindo o nome de cada
uma das letras tal como, por exemplo, o caso do Guilherme: “Margarida, olha aqui
(apontando para o seu bibe), é a letra E.” Assim que este ¢ desafiado pela Barbara a
referir quais das letras da palavra “Castanha” é que conhecia, esta crianca disse de
imediato a letra “R”, sendo notério que, de um modo geral, o grupo referia-se
essencialmente as letras do seu nome ou de pessoas que lhe eram proximas,

nomeadamente, da sua familia. Perante isto, em propostas futuras, considero que
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deveremos continuar a ter em atenc¢do a criagdo de “(...) experiéncias enriquecedoras
que facilitem o desenvolvimento de hipoteses e de conceptualizagbes sobre a linguagem
escrita e da sua relagcdo com a oralidade, que explicitem as funcbes da leitura e da
escrita e que despertem a motivagdo para as mesmas.” (Viana & Ribeiro, 2014, p. 9),
através, por exemplo, atraveés de propostas ludicas, tal como a que fora referida
anteriormente, atraves da criacdo de momentos de leitura e de escrita para € com as
criancgas, contacto com diversos tipos de textualidades e material impresso, na utilizagdo
de suportes de escrita diversificados e com funcGes diferentes ou até mesmo a criacdo
de uma éarea destinada para esse efeito, visto que este tem sido um dos interesses
manifestados pelas criancas da sala Laranja. (Anexo 3 e 4)

Um excelente exemplo que constitui também “(...) bases para o
desenvolvimento de habitos de leitura e do gosto pela leitura e pela escrita.” (Sllva,
Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 67), € o contacto frequente com as bibliotecas. Assim,
tendo em consideracdo que “O contacto e o recurso a bibliotecas podem também
comecar nesta idade, se as criancas tiveram oportunidade de utilizar, explorar e
compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como espacos de lazer e de
cultura.” (SIlva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 67), as criangas da sala Laranja,
tiveram a oportunidade de visitarem as duas bibliotecas mais proximas de si, ou seja, a
biblioteca da sala Laranja e ainda a da instituicdo escolar (Anexo 5 e 6), com o objetivo
primordial de levar as mesmas a contactarem e a reconhecerem, cada vez mais, as
potencialidades destes mesmos espagos e a comparem uma com a outra. Contudo, para
que pudessem frequentar estes mesmos espagos, pensamos que seria importante
sensibilizar o grupo para algumas das regras a ter em conta nos mesmos. Deste modo, e
uma vez que no mapa conceptual que realizamos, para dar inicio ao nosso projeto,
constou varias contribuicdes relacionadas com os cuidados a ter com 0s recursos das
bibliotecas e 0 modo de agir nestas, na segunda-feira, foram colocadas algumas pegadas
de urso (Anexo 7) desde a entrada da sala de atividades até a area da biblioteca. Ao
seguirem as pegadas, as criancas puderam surpreender-se com a carta que o urso da sala
(Anexo 8) tinha nas suas patas. O conteido desta carta era um poema que Serviu como
indutor para que estas refletissem e criassem as regras que teriam de cumprir cada vez
que frequentassem aquela area da sala, iniciando-se assim a organizacdo da area da

biblioteca e a sua otimizagdo. Barbara: “O que ¢ que devemos fazer na Biblioteca?”’; M.:
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“Devemos portar bem.”; A.: “Temos de tratar bem os livros e nao chutar.”; M.:

“Deviamos colocar coisas nas paredes para nds vermos. Coisas novas.”;

S.: “Temos de ouvir.” M.: “Devemos cuidar dos computadores.; E.: “Devemos
ler o livro, ouvir a masica, jogar.” A.: “Podemos fazer teatros.” L.: “Podemos fazer
historias e também podemos fazer desenhos.” (...) Perante isto, na terga-feira, uma vez
que “As representacdes, 0s desenhos a vista, sdo extremamente importantes para nos
conhecermos 0 que é que as criangas ja sabem e 0 que vao aprendendo acerca do tépico
em estudo (...)” (Oliveira & Godinho, 2013, p. 76) indo ao encontro do que uma das
criangas sugeriu, organizamos O grupo em minigrupos, para que através de uma
composicao visual representassem as regras, anteriormente estipuladas. Estas tinham
como finalidade serem expostas nas paredes da area da biblioteca, constituindo-se assim
um recurso de auxilio & memoria das criangas, na altura de as recapitular assim que
quisessem ir para a biblioteca. Uma vez que “A vida em grupo implica confronto de
opinides e necessidade de resolver conflitos que suscitardo a necessidade de debate e de
negociacdo, de modo a encontrar uma resolugcdo mutuamente aceite pelos
intervenientes.” (SIlva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 39) o desafio deste dia, foi que
cada um destes grupos, constituidos maioritariamente por duas criancas, tivesse acesso
apenas a uma s6 folha e que, em conjunto, realizassem esta mesma composicao,
promovendo assim didlogo, trabalho cooperativo e o olhar para o Outro como uma peca
fundamental para a aprendizagem (Anexo 9). No decorrer da proposta fora visivel a
organizacdo de cada um, pois, enquanto algumas criancas dialogavam entre si e cada
um fazia o seu desenho havia também criancas que ou tiravam a folha, dizendo que o
desenho era sé deles proprios, ou que desenhavam por cima dos desenhos dos seus
pares , originando alguma incompreensdo por parte de algumas criancas. Perante isto,
considero que em propostas futuras, devemos continuar a apostar cada vez mais em
propostas que impliguem o trabalho em grupo, onde todos contribuam para o
funcionamento do mesmo, partilnem ideias, perspetivas e saberes, reconhecendo sempre
o contributo dos outros como uma mais valia para chegarem a um objetivo, a bem
comum. Propostas que ajudem as criangas a perceber que para além deles proprios
existe o Outro e que podemos sempre fazer melhor quando temos alguém ao nosso lado
para atingir um determinado fim. Na quarta-feira, considerando o interesse geral pelo
jogo e pelo desafio que as criancas da sala Laranja nutrem e, tendo ainda em conta a

promogéo de ambientes que incentivem a cooperagdo entre as criangas e a compreensao
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de que nos jogos existem resultados, na quarta- feira de manha, estas tiveram a
oportunidade de explorar um novo jogo denominado “Casais de gatos”, onde a0 som de
um alerta os gatos teriam de apanhar os ratos, sendo que o ultimo a ser apanhado
ganharia. De um modo geral, houve um grande envolvimento por parte do grupo,
porém, fez-se sentir alguma dificuldade no cumprimento das regras e no aceitar a
“derrota” por parte de algumas criancas. Atendendo a este sentimento de frustragdo, em
propostas futuras, considero importante continuar a proporcionar experiéncias e
oportunidades desafiantes e diversificadas, que permitam a crianca o cumprimento de
regras, a cooperacdo e competicdo saudavel, ultrapassando as dificuldades e os
insucessos. Deste modo, iremos continuar a proporcionar mais momentos que envolvam
0 perder e 0 ganhar, para que as criangas possam mais facilmente cooperar em situagoes
de jogo, cumprindo as regras estipuladas e compreender que existem resultados, mas
que o importante é a sua participacdo. Relativamente a parte da tarde, as criangas
tiveram uma vez mais a oportunidade de explorarem a biblioteca da sala, com o objetivo
de compararem com a biblioteca escolar, levando-os assim a refletir sobre o que é que
um espaco tem e outro ndo ou ainda o que é que poderiamos colocar na nossa biblioteca
que os fizesse passar mais tempo nesta area. As criancas referiram que na biblioteca
escolar havia “fotografias”, “Luzes e coisas penduradas no teto”, “Muitos livros”, etc.
Por sua vez, ao contrario da biblioteca da escola, a da sala tinha algo que Ihes despertou
interesse, pois, segundo uma crianga “Parece um tapete preto colado ao movel. E
macio.”: o flanelografo, um bom recurso para explorar histérias de um modo
diversificado com as criangas. Apesar do envolvimento por parte de algumas criancas
na proposta, houve também alguns comportamentos que geraram alguma turbuléncia na
sala. Estas sdo sempre situacdes dificeis de gerir, contudo, a Barbara ao perceber que a
exploracdo ja ndo estava a ser significativa devido a distracdo geral que se comegou a
fazer sentir, por parte do grupo, decidiu parar e deixar as criangas ocuparem as areas
para puderem brincar. Por vezes, ndo é facil tomar decisdes nestas situacdes, levando-
nos a pensar que a Nossa acdo perante o0 grupo ndo esta correta. Todavia, trabalhar com
criangas, com pessoas, tem destes imprevistos e a questdo é: “Porqué forgar algo que
ndo esta a ser significativo naquele momento e ndo deixar para outra altura?”. Apesar de
pequeninos, a tarde j& se manifesta o cansago de muitos, o que acaba por se traduzir em
birras e em agitacdo. Se uma planificacdo ndo é estanque e se € importante ler os
“sinais” que as criancas nos ddo, penso que a melhor opg¢éo terd sido o ndo insistir.

Certamente, que noutra ocasido serd muito mais enriquecedor. Em modo concluséo,
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pretendo salientar que apesar dos imprevistos, penso que conseguimos encarar 0S
desafios que ocorreram durante a semana. Apesar de nos questionarmos muitas das
vezes 0 que € que fizemos de mal, acredito que tudo isto € um processo e que 0 que €
demasiado facil ndo sera tdo gratificante quando esta aventura terminar. Ainda estamos
na altura de experimentar, perceber o que resulta ou ndo e acima de tudo crescer, crescer

muito enquanto pessoas e futuras educadoras de infancia.
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Anexos

Anexo 3 e 4- O novo interesse que se despertou na Sala Laranja- A aventura do
Mundo da Escrita.
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Anexo 7-Pegadas do Urso.
Anexo 8- Menzagem surpresa.

Anexo 9- Juntos anrendemos.
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ANEXO IXX- EXEMPLO DE AVALIACAO EM CONTEXTO DE JARDIM DE
INFANCIA I1- 11 DE NOVEMBRO DE 2019

Avaliagdo

Uma vez que decorreu o dia do Magusto na instituicio, a proposta educativa dinamizada na segunda-feira de manh3a contemplou este tema através
de momentos ludicos, apelando assim o interesse e vontade de participar por parte das criancas. Para o efeto, através da camxinha das surpresas
contendo dois cartdes com as palavras castanha e ourigo e ainda ourigos das castanhas e castanhas reais as criangas tiveram a oportunidade de
observar, manipular e explorar cada um destes recursos. Apos a exploragdo, a mestranda retirou da caixa um cartdo de cada vez e através dos
mesmos foram dinamizados momentos que tinham como objetivo o alargamento de competéncias emergentes da lettura e da escrita
(desenvolvimento da linguagem oral; desenvolvimento da consciéncia fonologica). Apds estes momentos exploratorios, as criangas puderam
contemplar um momento musical relativo a lenda de Sdo Martinho, seguido de um convivio com as varias salas da instituigdo para celebrar esta
data comemorativa através da partilha e degustacio de castanhas.

* A crianga ouve os outros e responde adequadamente? Exterioriza as suas ideias e saberes, tanto em situagdes de comunicagio individual
como em grupo? Como? Usa naturalmente a linguagem com diferentes propasitos e fungdes? Mostra-se mibida? Mostra facilidade em
falar perante os seus pares?

* A crianga consegue descrever o que observa, cheira, sente e degusta? Verbaliza? Mostra-se disposta a participar na proposta educativa?
Recusa-se?

* A crianga identifica o nimero de silabas das palavras? Como? Bate palmas? Enumera? Identifica letras nas palavras? Como? Afirma
serem do seu nome?

* A crianga identifica, numa contagem, que a quantidade total corresponde a tltima palavra nimero (termo) que referiu?

Na parte da tarde, considerando que através do mapa conceptual realizado na semana anterior fora evidente o interesse que as criangas manifestaram
em zelar os livros, referindo ainda algumas atitudes a ter na biblioteca, aludindo, por exemplo, que “Nas bibliotecas ndo se tratam mal os livros™,
“Néo podemos manda-los ao chéo e rasgar.”, “Na biblioteca devemos escutar e estar e estar em siléncio.”, o grupo teve a oportumdade de
experienciar algo que ndo consta nos momentos de rotina, ou seja, depois do almogo invés de terem o momento de acolhimento na drea da manta,
este fora realizado na drea da biblioteca presente na sala de atividades. Para tal, foram colocadas algumas pegadas de urso desde a entrada da sala
de atividades até a rea da biblioteca, em modo provocatorio e, nesta mesma drea depararam-se com o urso de peluche de grandes dimensées, com

uma carta nas patas. Esta carta continha uma mensagem alusiva ds regras, servindo de indutor para que a mestranda pudesse levar as criangas de

um modo ladico a refletirem e criarem as suas proprias regras a cumprir nesta area.

* A crianca ouve os outros e responde adequadamente? Exterioriza as suas idetas e saberes, tanto em situacdes de comunicacdo individual
como em grupo? Como?

* A crianga contribui para a elaboragio de regras para a area da biblioteca? Como? Evidencia interesse em enunciar as mesmas? Reconhece
a sua razdo e necessidade? Procura cumpri-las?
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Nome: P. (3 anos)
Data: 11 de novembro de 2019
Local: Area da Manta

Tema: Area de Conteiido: Area de Expressio e Comunicagho; Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita; Linguagem Oral; Comunicagio Oral. Area
do Conhecimento do Mundo; Abordagem as Ciéncias: Conhecimento do Mundo fisico e natural; Area de Expressdo e Comunicagdo; Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita; Linguagem Oral; Consciéneia Linguistica, Area de expressfio e Comunicagio, Matematica, Numeros e Operagbes

Observacio

Registo
fotografico/video/escrito

Interpretacio

Implicagdes pedagogicas

- Cuando a mestranda mostra o cartdo
que contém a palavra “Ourigo™ escrita,
o P, canta: Ppppppppp;

- A mestranda pergunta as criancas
quantos pedacinhos tem a palavra
ouri¢o e a crianga olha para os seus
pares, bate as palmas dizendo, Ou-ri-
§9:

-Por sua vez, quando a mestranda
mostra o cartio com a palavra castanha,
e pergunta quantos pedacinhos contém
esta, o P bate as palmas dizendo: 1,2.3.
De seguida, volta a bater e diz “Cas-ta-
nha™;

Na exploragio da letra A o P. aponta
para a sua camisola onde contem a

- A cnianga aparenta alguma
distragdo, pots, enquanto a
mestranda fala este canta;

- O P. parece agir por imitagdo,
pois, interrompe o seu canto,
olha para os seus pares e faz o
que estes estio a fazer no
motnento, a bater palmas e a
dizer a palavra ourigo de modo
segmentado. Porém, ao ter esta
atitude, parece que o desafio
colocado pela mestranda lhe

despertara uma certa
curiozidade.

Ouando a mestranda mostra a
palavra castanha de modo
autonomo, bate trés vezes as
palmas, conta-as e, de seguida,

- Criar momentos ladicos que promova a
capacidade de ouvir o outro, sem o
interromper, fazendo as  criangas
compreenderem que as contribuicbes das
outras pessoas s30 importantes para a sua
aprendizagem;

- Promover ambientes que facilitem o
desenvolvimento de hipoteses e de
conceptualizagbes sobre a linguagem
escrita e da sua relacdo com a oralidade,
que explicitem as fungSes da lettura e da
escrita e que despertem a motivagio para
ambas.

palavra “Dinossauro™ e aponta para a
letra A

volta novamente a bater as
palmas, segmentando oralmente
a palavra castanha aparentando
agm  algumas  nogbes  da
estrutura segmental da lingua
Para além disso aparenta saber
fazer a comtagem correta dos
niumeros de um até trés.

- O P. aparenta reconhecer
algumas das letras gue foram
exploradas  nesta  proposta,
nomeadamente o A, pois aponta
corretamente para a letra A na
palavra “Dincssaurc™ que consta
na sua blusa.
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ANEXO XX- DOCUMENTAGAO DO PROJETO DA SALA LARANJA

Apés a visita do urso & nossa sala, fizemos novas
descobertas sobre o que é uma biblioteca e o que |4
podemos fazer!

Explordmos vdrios tipos de livros e eis que surgiu esta
duavida:

"Mas afinal como é que os livros tém letras? E quem € que as

escreve?
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TIVEMOS DE
INVESTIGAR... COMO
PODEMOS SABER?

"PODEMOS PERGUNTAR AO PAI DO
ALEXANDRE.[2eeaay

"PODEMOS PERGUNTAR A MAE”

*A PROFESSORA S10 PORQUE ELA FAZ
LIVROS. '

"JA SEI' VAMOS PERGUNTAR A
PROFESSORA DA SALA VERDE." (SARA)

"A EDUCADORA CAMILA... PORQUE FAZ

LETRAS' (]

Foldmos com a Educadora Licia e em casa explordmos o mundo das letras com a nossa familia. Nesta
viagem os adultos foram essenciais. Disseram-nos, por exemplo, que:

"As letras sGo cédigos para comunicarmos.”,
"As letras contam histérias e fazem-nos vigjar.",
*Todos nés podemos escrever.Basta utilizarmos a nossa imaginagdo.’,
*Os livros tém letras, nimeros ou imagens para que possamos ler e descobrir tudo o que as
histérias nos ensinam.”,

" As senhoras escrevem as letras no computador. Depois, imprimem para o papel. Elas tiram o papel da
maquina e colam com cola quente para fazer o livro, também pode agrafar ou colocar uma linha. Estas
senhoras chamam-se escritoras ou autoras, é a profissdo delas. Também podem ser senhores. Estas
pessoas gostam muito de escrever.’

(...)
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Apés dialogarmos sobre as nossas descobertas e uma vez que podemos ser 0 que quisermos,
decidimos tornar-nos escritores e ilustradores. FIZEMOS O NOSSO LIVRO!

Ficam olguns registos fotogréficos para que possam observar um bocadinho de todo o proceso
vivido até & criagdo da nossa obra *Se eu fosse....".

Esperemos que o possamos folhear num momento repleto de diversdo e de maravilhamento.

Depois desta experiéncia concluimos que:

*Os escritores escrevem os livros, No lado de fora, na capo, aparece o
titulo e o nome do escritor e do desenhador...ilustrador!” d:l
"Ent&o, depois do que o Alex disse, pomos numa mdquing, a maquina pde

asletras| |
‘A mde e o pai podem escrever, A mde escreve letras no calenddrio.”
I
*As letras s@o sinais. Servem para aprender a ler.” (Alexandre);
"As letras servem para escrever ao pai e amde' [ |

‘A mde escreve letras. 1
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Com este projeto foram criados ambientes propicios ao desenvolvimento das
diferentes formas de comunicagdio e expressd@o. As propostas dinamizadas
tiveram como indutor a descoberta do mundo dos livros, desde a sua origem até
ao seu culminar. No decorrer de todo o processo, foram criadas condigdes que
permitiram a exploragéo de material de leitura de qualidade, tanto no seu
conteddo como a nivel estético; a criagéo de ambientes ricos na interagdo com
a leitura e com a escrita através do envolvimento dos diferentes intervenientes,
nomeadamente, educadoras e familias; a promogéo de momentos de
valorizagdo da lingua e de linguagem; integragéio das diferentes dreas de
conteldo. No decorrer deste projeto fora notério a motivagdo das criangas; o
aumento do seu nivel de desempenho; desenvolvimento de uma atitude de
exploragdo e de construgdo de novos conhecimentos, tais como: conhecer todos
os intervenientes que séo essenciais & criagdo de um livro ( autor, ilustrador,
efc), os constituintes do mesmo (capa, contracapa, pagina de rosto, titulo, etc),
enriquecimento do léxico (aquisi¢iio de novo vocabuldrio), estimulagéo da
criatividade , sentido critico perante as diferentes opinides e a cooperagéo
enfre pares.

b

“Os adultos possuem um papel fundomental na
promogéo do contacto da crianga com o livro e a
importante  tarefa de estimular a leiturg,
transformando numa rotina didria, num hébito ou
numa atividade relevante, leva o seu tempo e exige
afecto, alegria, partilha, prozer, fascinio e
cumplicidade. Saborear o livio e a leitura é
imprescindivel.” (Viang, Ribeiro, & Baptista, 2014)

v
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