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RESUMO

Este relatorio insere-se num percurso educativo com vista & obtencéo

do grau de mestre em Intervencdo e Animagédo Artisticas.

Sdo diversos os autores que ao longo dos séculos tém vindo a defender
a importancia das artes no contexto educativo. Para eles, através das
artes € possivel alcancar um desenvolvimento integral e harmonioso

da crianca, vivido de forma prazerosa e democratica.

A expressdo dramatica, assim é denominada no nosso pais quando se
refere a linguagem teatral no contexto educativo, apresenta-se como
uma das expressdes artisticas ao dispor da Escola, sendo

simultaneamente fonte e veiculo educativo.

No contexto da educagdo Pré-escolar, a area da casinha constitui-se
como um espaco privilegiado para a exploragdo do jogo dramético
espontaneo, uma das vertentes da expressdo dramatica. No entanto,
ser4 necessario que se imprimam novas dindmicas a esta area,

tornando o espaco promotor de novas experiéncias.

Foi também nosso interesse evidenciar a importancia do modelo
pedagogico de trabalho por projetos no jardim de infancia, uma
metodologia onde as ideias, interesses e necessidades das criangas séo

tidos em conta e promotores de novas aprendizagens.

Com este estudo pretendemos compreender quais os contributos da
introducdo de novos objetos na area da casinha para a ampliacdo do
jogo dramatico das criancas em idade pré-escolar. Deste modo,
procedemos a uma investigacdo de abordagem qualitativa, cuja
técnica adotada foi a investigacdo-acdo, assente numa recolha de
dados através da observagdo direta, didrio de bordo (apoiado por

videogravagdes), inquéritos por questionario e por entrevista.

O estudo foi desenvolvido com um grupo de criangas de dois e trés
anos que frequentam o Jardim de Infancia o Ninho — Santa Casa da

Misericordia de Rio Maior.



Os resultados obtidos indicam-nos que a dinamizacdo da area da
casinha através da introdugdo de novos objetos permite a ampliacéo
do jogo dramético das criangas nessa area e, consequentemente, a
vivéncias de novas experiéncias e aprendizagens. Fruto da ampliacdo
do jogo dramético espontaneo, os dados obtidos levam-nos a pensar
que, se cria um ambiente favordvel ao surgimento de projetos
integrados, envolvendo as diferentes linguagens artisticas e areas de
contetdo da educacdo pré-escolar, tdo importantes para 0 processo

educativo e desenvolvimento das criangas.

Palavras-chave

Area da casinha, educacdo pré-escolar, expressdes artisticas, jogo

dramaético, projetos integrados



ABSTRACT

This report is part of an educational path aiming a master's

degree in Intervention and Artistics Animation.

Throughout the vyears, several authors have advocated the
importance of arts in the educational background. According to
the same authors, it is possible to achieve a complete, balanced
child development, experienced in a joyful and democratic

manner.

Dramatic expression, term used in our country to refer theatrical
language in the educational context, is seen as an artistic
expression for school, being simultaneously an educational

source and delivery tool.

The playhouse area, in pre-school education, is a privileged
space to explore spontaneous dramatic play, a branch of
dramatic expression. However, it is still required to bring new
dynamics to the field, in order to ensure that the space continues

to encourage new experiences.

It was also our aim to highlight the role of the pedagogic model
for kindergarten work-projects, a methodology that ensures the
children ideas, interests and needs are considered and promotes

new learning experiences.

This study is an effort to understand how the addition of new
items to the playhouse area influences the expansion of dramatic
play in pre-school-age children. We adopted a qualitative
approach to research, through a method of action research,
gathering data through direct observation, logbook (supported

by video records), survey questions and interview.



The study was developed with a two and three year old
children’s group attending the kindergarten O Ninho - Santa
Casa da Misericordia of Rio Maior.

The results show us that promoting the playhouse area through
the introduction of new objects allows children to expand the
dramatic play, thus to learn and to experiment more. The
collected data show that as a result of the expansion, a more
suitable environment to integrated projects emerges with
different pre-school education artistic languages and content
fields, meaningful for the children development and educational

journey.

Keywords: playhouse area, pre-school education, artistic

expressions, dramatic play, integrated projects
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INTRODUCAO

O relatério aqui apresentado foi desenvolvido no &mbito do Mestrado de Intervencdo e
Animacao Artisticas, na Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais do Instituto
Politécnico de Leiria. Surge no contexto da profissdo de educadora de infancia e na
responsabilidade que esta situacdo acarreta: a de conduzir, num processo que envolve
varios “atores” (educadores, criangas, pais, comunidade,...), “(...) a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida, (...) favorecendo a
formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena
inser¢do na sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (Decreto-lei n°5/97 de 10

de Fevereiro, p.670).

Parece-nos fundamental fomentar um adequado progresso das criangas nos diferentes
niveis de desenvolvimento. E de conhecimento geral que a infancia é um periodo por
exceléncia para o desenvolvimento de competéncias basicas que determinam, em muito,
a forma como cada um ocupa 0 seu lugar na comunidade em que se insere e na

sociedade em geral.

Em qualquer contexto educativo torna-se essencial que o educador tenha a capacidade
de refletir sobre as suas préaticas e a forma como a aprendizagem e desenvolvimento das
suas criancas decorre, procurando sempre percorrer os melhores caminhos, 0s mais
prazerosos e enriquecedores que conduzam ao desenvolvimento mais harmonioso das

criancas.

Por outro lado, sera importante perceber a forma como se estrutura e organiza a sala de
atividades do jardim de infancia, que na maioria dos casos, esta organizada por areas de
atividade onde as criangas, com ou sem 0 apoio do adulto, exploram os materiais e as

suas possibilidades de jogo e brincadeira.

Uma das areas tradicionais €, sem duvida, a area da casinha. Desde o surgimento da
educacdo pré-escolar que nos recordamos de existir nas salas de atividades um espaco,
onde as criancas fazem brotar as suas competéncias teatrais e promovem interagdes com
os colegas. Espaco onde se criam personagens, onde se representam as vivéncias
quotidianas das nossas criangas, onde a expressdo dramatica ganha ainda mais forga e a

criatividade despoleta a cada brincadeira.



Este € um espaco privilegiado para o desenvolvimento da expressao dramatica, uma das
componentes da area de contedo de expressdo e comunicacdo, definida nas
OrientacGes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (OCEPE), documento orientador

para o educador de infancia.

No entanto, apesar da casinha ser uma area, muitas vezes, repleta de mobiliario e
objetos, isso ndo significa que, por si so, seja promotora de aprendizagens e vivéncias
draméticas significativas. O espaco que ao longo de um ano letivo inteiro permanece
igual, poder-se-a tornar pouco desafiador. Deste modo, sera que a existéncia da area da
casinha se revela suficiente para a ampliacdo do jogo dramético da crianca? Bastara que
o0 educador mantenha a éarea da casinha ao longo de todo o ano letivo, com 0 mesmo
mobiliario e 0s mesmos materiais, para que a crianca complexifique progressivamente
as suas brincadeiras nesta area? N&o estara o educador de infancia a condicionar as
brincadeiras das criancas e o0 desenvolvimento das suas competéncias dramaticas,

quando o cenério que Ihes disponibiliza se mantém sempre 0 mesmo?

E neste contexto que surge a nossa questdo investigativa: quais os contributos da
introducdo de novos objetos na area da casinha para a ampliacdo do jogo dramatico

das criancas em idade pré-escolar?

A intervengdo e investigagdo foram realizadas num jardim de infancia da rede de
InstituicOes Particulares de Solidariedade Social, com um grupo de quinze criancas de
idades compreendidas entre 0s dois e 0s trés anos. Foram desenvolvidas em quatro fases
distintas, com o objetivo de recolher os dados necessarios para a obtencdo da resposta a

questdo investigativa.

O presente relatério esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo é apresentada
uma revisao de literatura que aborda as artes na educacéo, analisa a expressdo dramatica
no contexto educativo e as suas especificidades na educacdo pré-escolar, contextualiza a
area da casinha no jardim de infancia e o seu papel no desenvolvimento do jogo

dramatico das criangas e, por ultimo, aborda a metodologia de trabalho em projeto.

No segundo capitulo sdo descritos os processos metodoldgicos utilizados com vista a
recolha e analise dos dados investigativos, é caracterizada a instituicdo e o grupo de
criangas onde foi realizada a investigacdo e é descrita a problematica e o estudo.



No terceiro capitulo sdo apresentados e analisados os dados recolhidos, seguindo-se a
sua discussdo a luz das ideias dos autores de referéncia, apresentadas no primeiro

capitulo e procurando responder aos objetivos definidos para a investigacéo.

Por altimo, apresentam-se as conclusdes do estudo, reflete-se sobre as suas implicacGes
ao nivel profissional e analisa-se as suas limitacfes. Sdo ainda apontadas sugestdes para

investigagOes futuras nesta area.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1- O Papel das Artes na Educagéo das Criancas

“(...) a arte e o intelecto sdo as duas alas da mesma criatura que respira, e juntas

>

asseguram o progresso do espirito humano para o nivel mais elevado de consciéncia.’
(Read, 1982, p. 132)

Mais do que proporcionar uma instrucdo, a educacdo preocupa-se com a formacao das
pessoas, em tornar os individuos membros integrados e participativos na sociedade
(Fontanel-Brassart e Rouquet, 1977). Esta formacao do individuo relaciona-se com as

experiéncias que cada um vive e a forma como as sentiu (Sousa, 2003a).

Fontana (1987), referido por Sousa (2003a), acredita que o autoconhecimento é
essencial neste processo de formacdo do individuo e que se faz através da
experimentacdo, sendo funcdo do professor fornecer aos alunos os meios para o
alcangar. Para o autor, “O autoconhecimento é a Unica prenda real que os professores

podem dar aos seus alunos...(...)” (Fontana, 1987, cit. Sousa, 2003, p. 111).

Para Read (1982) é na individualidade de cada um que se fara evoluir a sociedade e por
isso, sera missdo da educacdo estabelecer o equilibrio entre as caracteristicas individuais
e as do grupo. As artes desempenham um importante papel neste aspeto, pois “(...)
permitem participar em desafios colectivos e pessoais que contribuem para a construcao
da identidade pessoal e social(...)” (Ministério da Educagdo, 2001, p. 149). E através da
experiéncia artistica que se da a evolugéo do ser (Sousa, 2003a).

As artes sdo elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressdo pessoal, social
e cultural do aluno. S&o formas de saber que articulam imaginagéo, razdo e emogéo.
Elas perpassam as vidas das pessoas, trazendo novas perspectivas, formas e densidades
ao ambiente e & sociedade em que se vive. (Ministério da Educacéo, 2001, p. 149)

A ideia das artes como veiculo de uma educacdo integral e completa remonta ha muitos
séculos atras, com inicio nas teorias desenvolvidas por Platdo ha mais de dois mil anos.
Platdo defendia a arte como base da educagdo, como forma de atingir o Belo. Schiller
foi outro tedrico que, no século dezasseis, veio dar o seu contributo a teorizacdo sobre o
papel das artes na educagdo, trazendo para o centro da questdo a importancia do ludico
no processo de educagcdo em geral e especificamente na arte (Sousa, 2003a). Ja no



século vinte, destacaram-se as ideias defendidas por Herbert Read que veio introduzir o
conceito de “Educacdo pela Arte”, onde estabelece como premissa que a arte deve ser a
base da educacdo para alcangar um desenvolvimento integral do ser humano (Sousa,
2003a).

Em Portugal, Almeida Garret, no seculo dezanove, foi um dos primeiros a defender a
importancia das artes na educacdo, sendo também o fundador do Conservatorio
Nacional. S6 em meados do século vinte a questdo da educacdo pela arte € debatida em
Portugal e na década de setenta foi criado o Curso de Professores de Educacdo pela
Arte, extinto na década seguinte. Apesar de varias teorias e tentativas de implementar as
artes na educacdo no sistema educativo portugués, foi s6 com a criacdo da Lei de Bases
do Sistema Educativo, oficializada em 1986 que ficou legislado que todas as criancgas

tém o direito de beneficiar de uma educacao artistica (Sousa, 2003a).

Apesar de reconhecido o valor das teorias desenvolvidas ao longo dos séculos que
apontam o papel determinante das artes na educacao das criancgas, ao longo da histéria
da educacdo, nem sempre se passou da teoria a pratica e continuamos, hoje em dia, a
assistir a uma educacdo demasiado assente em metodologias transmissivas,
desvalorizando-se o potencial da arte como forma de expressao de cada um. Continua a
predominar a expressao artistica como complemento a educacdo das criangcas em

detrimento de uma educacao assente na expressao artistica.

Jean Piaget, referido por Read (1982), defende uma “escola ativa” onde a crianca
intervém de forma consistente no seu processo de aprendizagem, onde a aprendizagem é
feita de forma livre e vai ao encontro dos interesses individuais e do grupo de criancas.
Por outro lado, Fontanel-Brassart e Rouquet (1977) propdem a inclusdo de
metodologias assentes na experimentacdo, acreditando que a aprendizagem sera mais
consistente se a crianga a ‘“viver”, pois envolve os aspetos emocionais. Estes autores,
apesar de proporem metodologias diferentes para a educacdo, concordam que 0s
modelos transmissivos, assentes no professor que debita conhecimento que o aluno
deveréa absorver, ndo conduzem a um desenvolvimento individual adequado, mas sim a

frustracdo e mecanizagéo das criangas.

Também Kowalski (2005) acredita que a aprendizagem serd mais valorosa se

caminharmos no sentido de corresponder as aprendizagens praticas, pois “Aprende-se a



ser criativo, criando; a ser expressivo expressando-se; a fruir, fruindo; a comunicar,
comunicando.” (Kowalski, 2005, p. 12). E necessario preconizar uma escola onde o
desenvolvimento integral da crianca devera ser o objetivo primordial, sendo a educagéo
assente nas artes o caminho para atingir esse desenvolvimento, pois “As artes,
constituindo a linguagem dos afectos (emocdes, sentimentos), oferecem uma
possibilidade Unica de desenvolvimento completo do ser, de formacéo equilibrada da

personalidade, que nenhuma outra 4rea consegue atingir.” (Sousa, 2003a, p. 113).

Ao enveredar-se por uma educacao através das expressdes artisticas, dar-se-4 a mesma
importancia e serdo desenvolvidos em simultaneo os diferentes niveis de
desenvolvimento: fisico, cognitivo, social e emocional, sem que uns prevalecam sobre
0s outros. Por outro lado, permite-se a crianga expor e ultrapassar as suas frustragdes e
conflitos interiores, dando o devido valor a componente afetiva e emocional que é
muitas vezes esquecida por grande parte dos modelos educativos implementados nas

escolas (Sousa, 2003a).

“Através das linguagens artisticas, o grupo representa criativamente as suas concecoes ¢
interpretacdes sobre o que o rodeia e expressa os seus valores e problemas.” (Magueta,
2014, p. 235). Assim sendo, ao se centrar no processo educativo na crianga, nas suas
ideias e sentires, a educacdo passa a Ser um processo vivido com prazer e mais

significativo.

A expressao através das artes € a manifestacdo da criatividade e é essa capacidade
criativa que cada individuo apresenta e a forma como resolve as situacdes e problemas
com que se vai deparando ao longo da sua vida que sdo, sem ddvida, uma marca da
individualidade de cada um. A sociedade em que vivemos coloca-nos constantes
desafios e € necessario que estejamos preparados para os enfrentar. Ao respondermos
criativamente a esses desafios, a sociedade e cada individuo estara a evoluir. De acordo
com Tejerina (1994) sera, portanto, papel da escola impulsionar o desenvolvimento da
criatividade das suas criangas, tornando-as mais felizes, ativas e equilibradas, sendo o

caminho das expressdes artisticas o meio privilegiado para o fazer.

Fontanel-Brassart e Rouquet (1977) acreditam que a educagdo artistica ao englobar
todas as linguagens e instrumentos de expressdo consistird na base de toda a educacao,

privilegiando o desenvolvimento pessoal e ndo a formacdo do artista. No entanto, esta



visdo da educacdo artistica ndo assenta na compartimentacdo de um conjunto de
disciplinas das diversas vertentes das artes, mas sim num processo integrador, onde as
diversas areas artisticas se relacionam e complementam entre si e com as restantes areas
do saber, na busca do desenvolvimento harmonioso do individuo (ibidem). Nao se
menospreza a importancia das areas de conhecimento técnico e cientifico, mas valoriza-
se a area artistica como meio privilegiado para a expressdo das emogdes e sentimentos e
para a “experimenta¢do” da propria vida através da andlise de si, do outro e das inter-
relacBes que estabelece (Sousa, 2003a). As artes poderdo constituir-se mesmo como

uma forma de transmissdo dos saberes (ibidem).

Muitos sdo aqueles que associam 0s conceitos de arte e educacdo a producao da obra de
arte e a formacdo de artistas. No entanto, ndo é esse o objetivo da educacdo artistica. O
mais importante é todo o processo evolutivo da crianca, a experiéncia vivida e ndo o
objeto artistico que dai resulta ou as aptiddes artisticas que se podem descobrir. Com a

inclusdo das artes na escola,

(...) para além da aquisicdo e desenvolvimento de competéncias técnicas, se somam
outras, como o espirito de cooperacdo e de trabalho em grupo, a capacidade de
coordenacdo e a autodisciplina, a compreensdo de si e dos outros, a tolerancia e a
abertura ao dialogo intercultural. (Magueta, 2014, p. 236 e 237)

Numa educacdo que preconize os valores da educacdo artistica, a crianca € livre de se
expressar e de fazer as suas escolhas, sejam elas relativas a materiais ou até as proprias
atividades (Sousa, 2003a). Ao ser dado poder de decisdo a crianca ela entusiasma-se e
envolve-se verdadeiramente na aprendizagem, de uma forma mais concentrada, alegre e

feliz.

Deste modo, a utilizacdo das artes em contexto educativo €, para além, do meio
privilegiado da formacéo do individuo, um meio ao servigo da Escola para a aquisicao

de conhecimentos das diversas areas do saber.

Ao educador cabe o papel de motivar, apoiar e incentivar as descobertas e
aprendizagens das criangas, abandonando a posi¢ao “daquele que tudo sabe” e passando
a adotar uma postura que valoriza as trocas de experiéncias, vivéncias e conhecimentos,

proporcionando momentos de experimentagéo.



2 - A Expressdo Dramatica no Contexto Educativo

>

“O teatro seria, de todas as artes, a mais proxima da vida porque é o Jogo dos Homens.’

(Costa, 2003, p. 17)

A arte esta presente na vida do homem ha muito tempo, tanto quanto a sua existéncia. O
teatro ndo é excecdo. Na era primitiva, 0 Homem fazia o que Tejarina (1994) denomina
de manifestacdes pré-teatrais, através de rituais sagrados. Mais tarde, na Grécia antiga,
Aristételes vem defender o efeito catartico que a tragédia provoca nas pessoas. A
necessidade de expurgar as angustias, as ideias e sentimentos fez do teatro uma

linguagem artistica comum e necessaria a toda a humanidade (Kowalski, 2005).

Tejerina (1994) define o teatro como uma manifestacdo dos valores e singularidade de
uma comunidade, sendo também uma forma de refletir e observar o Homem. Trata-se
de uma prética grupal que permite ao individuo representar diferentes papéis, encarnar
“almas” diferentes da sua e, simultaneamente, refletir sobre si mesmo e evoluir no

conhecimento de si mesmo e do outro (ibidem).

“O teatro ou o instinto teatral parece corresponder a uma necessidade universal do
homem de brincar a ser outro, diferente, a uma necessidade de transfiguragcdo.” (Costa,
2003, p. 16), o que vem contrariar uma ideia errada de que apenas aqueles que possuem
aptiddes excecionais podem fazer teatro. Todos possuem capacidade de se expressar
através da linguagem teatral e, fazemo-lo, desde muito tenra idade.

Costa (2003) acredita que comecamos a explorar e demonstrar as nossas competéncias
teatrais desde muito pequenos, a partir dos trés anos de forma esponténea, afirmando
mesmo que “O teatro € uma crianga que brinca aos caminhos de ferro no tapete da sala”.

(Max Reinhardt, cit in Costa, 2003, p. 23).

No entanto, a expressao da crianga através da linguagem teatral, em Portugal, atribui-se
0 conceito de expressdo dramatica. Sdo varios os autores de distinguem o teatro da
expressdao dramatica que, se para alguns sdo quase sindénimos, para outros Ss&o
praticamente antagonicos. Brian Way (1967) e Richard Courtney (1968), sdo dois
autores referidos por Lopes (2011) que apontam como maior diferenca entre o teatro e a
expressao dramatica o foco que se coloca em cada uma delas. Enquanto no teatro o foco
esta na relagdo que se estabelece entre os atores e o publico, na expressdo dramatica ndo



€ sequer necessaria a existéncia de publico, pois 0 mais importante € a experiéncia

vivenciada pelos participantes.

Leenhardt (1973, p.13) refere que “Pode definir-se o teatro como a arte de parecer, de
exprimir a realidade representando-a, de a dar a conhecer dizendo-a, a arte de mostrar a
vida sem a viver, (...)”. O autor define este colocar-se no lugar do outro como
expressdo. No entanto, este mecanismo expressivo acontece de forma diferente nas
criancas e nos adultos. Enquanto o adulto procurar expressar as ideias de outro, as
criancas fazem-no de forma diferente. O seu amadurecimento psicolégico leva-a a
exprimir-se a si prépria através da imaginacdo privilegiando a descoberta e o

conhecimento de si e do outro (ibidem).

Assim, de acordo com 0 mesmo autor as crian¢as ndo possuem capacidade para o teatro.
O que elas fazem é jogo dramatico espontaneo e por isso, ndo se utilizar o termo teatro
na infancia, mas sim expressao dramatica. Elas exprimem as suas necessidades, ideias e

emoc0des, sem a preocupacédo de se colocarem na perspetiva do outro.

No entanto, Lopes (2011) assegura-nos que os investigadores, nos ultimos anos, mais do
que procurar distinguir 0s conceitos, procuram vincar o papel preponderante que a

linguagem teatral, neste caso a expressdo dramatica, assume no contexto educativo.

2.1 - Expressdo Dramética

“ - Falar de expressdo dramatica (ou jogo dramatico ou drama criativo) é falar do eu
e do eu partir para os outros... A nossa fungdo é ir descobrindo e transformando. A
expressdo dramatica € um reiterar de mascaras, é estabelecer o equilibrio entre o

mundo exterior e 0 mundo interior do homem, ou seja, é harmonizar a vida social e a

’

esséncia do homem...’
(Mota, 1985, cit. Sousa, 2003b, p. 20)

O termo expressdo dramética € o resultado de duas palavras de origens diferentes.
Expressao, deriva do latim “expressione” que significa o ato de fazer sair, fazer brotar
(Sousa, 2003b), ao passo que drama deriva do grego “drama” que se refere a agdo, a

forgas opostas e a algo inerente ao homem (Tejerina, 1994).



Ao referirmo-nos a expressdo dramatica estamos, indubitavelmente, a falar de uma
linguagem artistica que permite ao individuo expressar-se através da arte, 0 que nos
demonstra que a expressdo dramatica promove o desenvolvimento das caracteristicas
que nos definem enquanto ser social “(...) a expressdo de si € a comunicagdo com o

outro.” (Guimaraes e Costa, 1986, p.15).

Para Barret (1986) a expressdo dramética pode considerar-se como uma abordagem
pedagOgica que visa a aprendizagem através da acdo, ndo sendo necessaria uma
definicdo complexa e confusa. Importa perceber que apesar de ndo ser teatro, ela abarca
processos da teatralidade e que apesar de ndo ser terapia, pode ter um efeito catartico e

até terapéutico.

Para Lopes (2011) na expressao dramatica 0 mais importante corresponde ao processo
vivenciado pelos participantes ao invés do produto que advém da experiéncia e, por
iss0, ndo sera intencdo da expressdo dramatica formar artistas, mas sim formar pessoas.
No processo de expressdo dramatica o projeto pode sempre evoluir e ndo ha um limite
para a criacdo e exploragdo imposto por uma data de apresentacdo a determinado

publico, ou por critérios de “beleza”.

“Em Expressdo Dramatica a crianga pratica a vida, estd a fazer funcionar estruturas
interiores emocionais muito importantes, esta a desenvolver-se ao nivel do dominio da
ligacdo dos fendmenos imaginagdo/agdo.” (Bento & Bento, 1986, p. 36). Deste modo,
no contexto educativo a Escola deve perspetivar a utilizacdo da expressdo dramaética
como forma de desenvolver integralmente a crianca, levando-a a exprimir as suas ideias
e emocdes, a0 mesmo tempo que Ihe permite entender o outro, um ser diferente de si,
mas com 0 mesmo Vvalor. Sera por esta via que se preparara a crianga para a vida em
sociedade que tanta exigéncia lhe trard, pois “A expressdo dramatica € para a crianga o
seu meio privilegiado de expressdo. E a forma da crianca estar no mundo, de se
experimentar, de se testar, de desenvolver e afirmar a sua personalidade.” (Bento &
Bento, 1986, p. 35).

A proposito da relacdo da expressdo dramatica com o contexto educativo, Sousa (2003b,
p. 22) afirma que,
A expressao dramatica ¢ um dos meios mais valiosos € completos da educagdo. (...) O

objetivo principal desta forma de educacdo é a expressao, ou seja, o estimular da crianca
para que expresse livremente todos 0s seus sentimentos, desejos e tensdes interiores.
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Apesar de ser reconhecido valor a expressdo dramatica pelos diversos investigadores, a
verdade é que a inclusdo da mesma nos contextos educativos ainda fica muito aquém
daquilo que seria o panorama ideal e daquilo que estd legislado e programado
(Kowalski, 2005).

3 - A Crianga e 0 Jogo

“O jogo é uma componente essencial na vida dos homens (...)"
(Ferran et al, 1979, p. 9)

O jogo caracteriza-se como a atividade ou atividades a que o individuo se dedica na
perspetiva de retirar prazer dessas mesmas atividades (Kamii, s.d.), constituindo-se

como um fator determinante na formacéao da personalidade da crianca (Sousa, 2003a).

Tejerina (1994) acredita que o jogo define a dimensdo humana e que ele esta subjacente
ao desenvolvimento da cultura. Por outro lado, a mesma autora perspetiva a atividade
ludica como uma necessidade intrinseca e uma forma de desenvolvimento, adaptacéo e
de aprendizagem humana. “A crianca, através da actividade ludica, consegue sozinha,
efetuar as mais preciosas conquistas experienciais e vivenciais para 0 Sseu
desenvolvimento. E sobretudo através do jogo que a crianca processa a sua auto-
educacdo.” (Sousa, 2003a, p.150). Ele constitui-se ainda como um veiculo para a

criatividade, permitindo ao ser humano um desenvolvimento harmonioso.

Para Sousa(2003), o jogo representa para a crianca uma necessidade basica, ele ndo é
apenas um divertimento mas sim, o seu modo de viver e de entender o0 mundo. Através
da atividade ludica, a crianca € educada influindo no adulto em que se vai tornar. A
forma como dinamiza o jogo, 0s conceitos e contetidos que nele inclui e as relagdes que
com 0 jogo e com 0s outros estabelece, implicam que a crianga se desafie e avance no
seu desenvolvimento. Importa ressalvar que durante este processo de autoaprendizagem
a crianca nao necessita da interven¢ao do adulto, “A crianga, através da actividade
ludica, consegue sozinha, efectuar as mais preciosas conquistas experienciais e

vivenciais para o seu desenvolvimento.” (Sousa, 2003a, p.150).
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A medida que a crianca avanca e complexifica o jogo podemos observar a diminuicio
progressiva do egocentrismo tdo marcado nas idades mais precoces, uma vez que ao se
colocar no papel de outro, descentra-se do seu eu para passar a ser um outro eu, com
outras vivéncias, ideias e emocOes (Ferran; Mariet e Porcher, 1979). Sera portanto,
através da atividade ludica que a crianca se vai integrando socialmente e interiorizando

os valores éticos e morais estabelecidos pela sociedade (Sousa, 2003a).

Enquanto joga a crianca vai aprendendo a compreender aquilo que a rodeia (Ferran et
al, 1979) e sente-se livre para realizar acdes que num outro contexto poderia nédo
conseguir fazé-lo, fosse por inibicdo, receio ou por lhe ser impedida tal acdo. Ela
ausenta-se do real, sentindo-se livre das amarras sociais que a oprimem diariamente
(Ryngaert, 1981).
Pelo jogo, a crianga conquista, pela primeira vez, a autonomia, a personalidade, e até os
esquemas praticos de que a atividade adulta tera necessidade. Nao os adquire em face

das coisas concretas e dificeis de manejar, mas perante substitutos imaginarios
(Chateau, 1975, p. 29)

Para Wallon (1981), nos seus jogos a crianca representa aquilo que vive. Ela imita as
acOes e personagens com quem se relaciona e que de alguma forma lhe despertam
emoc0des e sentimentos, numa procura de perceber aquilo que esta a reproduzir. O jogo é
uma forma de representar e compreender aquilo que a rodeia, pois “(...) a sua
compreensdo ndo é, a principio, mais do que uma assimilacdo de outrem a si e de si a
outrem, na qual a imitacdo desempenha precisamente um grande papel.” (Wallon, 1981,
p. 89). No entanto, a impossibilidade de se colocar no lugar do outro, leva-a a

representar o outro a luz do seu eu.

Wallon (1981) refere-se ainda a atividade do jogo ndo como um momento ausente de
esforco e uma forma de ocupar o tempo livre, mas sim uma atividade exigente onde o
esforco ¢ necessario, seja ele fisico, emocional ou intelectual, pois “(...) o ser mais

dotado ¢é aquele que mais joga.” (Chateau, 1975, p. 17).

Para a crianga, “(...) quase toda a atividade ¢ jogo, e € pelo jogo que ela descobre e
antecipa as condutas superiores.” (Chateau, 1975, p. 16). Piaget defende mesmo a

atividade ludica é essencial ao desenvolvimento da capacidade cognitiva.
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O jogo esta relacionado ainda com uma outra capacidade fundamental para a vida da
crianca: a capacidade de expressdo (Sousa, 2003a). Um deriva do outro. O jogo existe
porque a crianga se expressa e a expressdo manifesta-se e evolui através do jogo.

O jogo na crianca carateriza-se como um processo evolutivo que acompanha e esta
dependente do processo de desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social da
crianca (Tejerina, 1994). Ele surge da necessidade que a crianga sente de obter respostas
a sua procura de conhecimento e de se integrar e compreender no seu mundo social.
Sendo assim, através do jogo a crianca desenvolve-se e satisfaz-se ao nivel afetivo,
cognitivo e social. Alberto Sousa acredita mesmo que “Uma crianc¢a que ndo jogue, sera
um adulto deficiente, dado que ¢ através do jogo que ela forma a sua personalidade.”

(Sousa, 20034, p.164).

Sdo varios os autores que elaboraram teorias acerca da evolucao do jogo na crianga, mas
foi Jean Piaget aquele que mais se debrucou sobre a questdo e cuja teoria mais prevalece

até aos dias de hoje.

Para Piaget (1972) o jogo na crianca passa por varias etapas que acompanham o
desenvolvimento cognitivo da crianca. A primeira delas, o autor denominou de “jogos
de exercicios”, que corresponde a exploragdo que a crianga faz do seu préprio corpo
entre os zero e os dois anos de idade. Na fase seguinte, a dos “jogos simbdlicos” que
decorre entre os dois/trés e os sete anos de idade acompanhada do surgimento da fungéo
simbolica, a crianca tenta imitar o mundo que a envolve, ela mima e imita numa
tentativa de assimilagdo daquilo que observa. A ultima fase ¢ a dos “jogos de regras”
que se comecam a desenvolver entre 0s quatro e 0s sete anos mas que sdo mais jogados
entre os sete e os doze anos, onde a crianga toma consciéncia do outro enquanto

parceiro de jogo dando origem a socializacdo infantil (Piaget, 1990).

Na perspetiva de Lev Vygotski (1932) referido por Tejerina (1994), a esséncia do jogo
estd na sua componente de ficcdo e € a existéncia ou ndo dessa componente que
distingue uma atividade de jogo de uma outra que ndo o seja. Assim, na sua teoria ndo
faz sentido estabelecer-se como fase de jogo o nivel anterior ao aparecimento da funcéo
simbodlica, pois é esta o que define o proprio jogo. Ele atribui também, muita

importancia ao papel do adulto e dos pares para o desenvolvimento do jogo na crianca.
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Henri Wallon (1981) também desenvolveu alguns estudos sobre a evolucéo do jogo na
crianga, distinguindo quatro diferentes niveis: os jogos funcionais, os jogos de fic¢do, os
jogos de aquisicdo e os jogos de fabricagdo. Relativamente aos jogos funcionais, estes
correspondem ao primeiro nivel de jogo e caracterizam-se por a¢des de exploracdo dos
movimentos do corpo, dos gestos corporais. Os jogos de ficcdo, mais complexos que 0s
anteriores, caracterizam-se pela relagdo entre a crianca e o objeto, num conceito de faz
de conta. Os jogos de aquisi¢do sdo mais exigentes para a crianga, pois obrigam-na a ter
todos os sentidos em alerta na busca da compreensao. Por ultimo, os jogos de fabricacéo
correspondem a acdes sobre os objetos, modificando-os, combinando-0s ou até mesmo

criando novos objetos.

Deste modo, sendo o jogo uma atividade tdo essencial ao ser humano, “A institui¢ao
escolar descuraria um importante trunfo se ndo tomasse em conta, 0 mais amplamente
possivel, as potencialidades pedagdgicas do jogo.” (Ferran et al, 1979, p.138). Alias, 0
jogo deve ser a base e 0 ponto de partida para a intervengdo educativa na Escola, pois
“A actividade ludica parece ser mesmo a tnica metodologia para se poder proporcionar
a crianga qualquer actividade educativa no &mbito dos afectos-emogdes-sentimentos.”
(Sousa, 2003a, p.166). E qual o caminho para integrar 0 jogo no contexto educativo? A

abordagem artistica.

O jogo e a arte estdo relacionados entre si, existindo mesmo varios aspetos em que 0s
podemos comparar. De acordo com Sousa (2003a), tanto o jogo como a atividade
artistica buscam apenas a satisfacdo pessoal de quem as pratica, ndo existindo um
objetivo final em concreto. Tanto uma como outra surgem naturalmente, envolvem
aspetos afetivos e emocionais, implicam criatividade e imaginagdo e tem como fim a
satisfagdo total. Assim, a crianga que se envolve na atividade artistica estd a jogar e

consequentemente a ser educada integralmente.

Deste modo, parece fundamental a abordagem artistica no contexto educativo. Através
da arte a crian¢a joga o0 jogo da vida e, consequentemente desenvolve-se de forma

equilibrada, integral e harmoniosa.
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3.1 - A Importancia do Jogo Simbdlico e do Faz de Conta em Idade Pré-escolar

“O jogo de faz-de-conta, de fantasia, de imaginacdo, de desempenhar mentalmente

papéis ficticios, existira certamente desde que existem criangas.”

(Sousa, 2003b, p. 17)

Bento e Bento (1986) aludem-nos a ideia da busca incessante do Homem pela
compreensdo do mundo em que vive. Esta busca faz-se expressando-se na atividade
ludica através da acao, da imitacdo e da representacdo numa tentativa de controlar o seu

ambiente.

Na perspetiva de Winnicott, referido por Costa e Baganha (1986), € enquanto brinca que
o individuo revela, verdadeiramente, a sua esséncia. E também através do ato de brincar
que a crianca se descobre e descobre o mundo. E-lhe permitido fingir ser aquilo que néo
é, levando-a a tomar consciéncia e compreender a existéncia de diferentes formas de
ser. E portanto um caminho que se percorre sem medos, pois a crianca sabe que, quando
quiser, pode voltar e ser, simplesmente, ela mesma (Costa & Baganha, 1986). E por isso
natural que as criancas tenham uma grande apeténcia pela brincadeira do faz de conta

que surge a par da funcdo simbdlica.

A funcdo simbolica corresponde a “(...) capacidade para usar simbolos ou
representacfes mentais — palavras, nUmeros ou imagens aos quais a pessoa atribui
significado.” ( Papalia, Olds e Feldman, 2001, p.312). E através do jogo simbélico que

as criancas revelam a fungdo simbdlica (ibidem).

Sendo o jogo uma atividade tdo fundamental na vida da crianca, importa perceber a que
altura da vida da crianga surge o jogo simbodlico? Segundo Ruiz (1986), o jogo
simbolico surge aquando do amadurecimento das estruturas sensorio-motoras e com 0

aparecimento da fungéo simbdlica.

A partir dos trés anos a crianca deixa de apenas conseguir entender o aqui e agora e
passa a conseguir desligar-se da realidade, criando situacGes de ficcdo/faz de conta e

iniciando-se no jogo simbodlico que na teoria de Piaget (1962) “(...) é uma atividade
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natural na crianca onde ela desenvolve de modo muito especial as suas capacidades

intelectuais (...).” (cit in Sousa, 2003b, p.18).

As criancas em idade pré-escolar comegam por imitar os adultos que Ihes sdo mais
préximos para depois, progressivamente irem complexificando as suas a¢des. Recorrem
a objetos para compor as suas cenas. Numa fase inicial, utilizam objetos o mais
semelhante possivel aquilo que querem representar e, progressivamente vao utilizando
objetos que cada vez se parecem menos com 0 que representam, até que passam a poder

prescindir de objetos e a conseguir, apenas, imagina-los (Tejerina, 1994).

No jogo simbolico a criancga transforma e atribui novas funcfes aos objetos, estabelece
novas relacdes com os objetos, brinca ao faz de conta e cria novos espagos e cenarios. E
no jogo simbdlico que a crianca faz a partir dos trés anos que se encontram 0s primeiros

vislumbres do jogo dramaético (Bento e Bento, 1986).

O jogo do faz de conta desenrola-se num tempo e num espaco que nao é o da realidade
(Costa, 2003). No entanto, ele é o espaco onde as criancas alargam o seu conhecimento.
Quando a crianga assume determinada personagem ela replica comportamentos e
dialogos que conhece, pois a personagem que interpreta ndo é generalizada, mas sim
aquele que a propria crianca conhece e com o qual se relaciona. No entanto, neste jogo
de interacbes que estabelece com o0s colegas, a crianca vai alargando o seu
conhecimento através das experiéncias que os colegas lhes vdo transmitindo,

progredindo na capacidade de generalizar (Guimaraes e Costa, 1986).

Tejerina (1994) refere-nos que a partir dos quatro anos o jogo simbdlico é
maioritariamente coletivo, incluindo varias criangas na representacdo de uma cena.
Assim, o jogo simbolico em idade pré-escolar comeca centrado nos objetos e de forma
individual, evoluindo progressivamente para um jogo simbolico coletivo, onde véarias
criangas partilham o mesmo jogo, assumindo diferentes papéis. Este jogo simbolico
apoiado pelo ambiente que o rodeia conduz as criangas ao jogo dramatico. Quando a
crianca simula uma determinada acdo que na realidade ndo pode, nem esta a fazer, ela
esta envolvida no jogo dramaético e é neste contexto que a crianca descobre a linguagem
teatral (Tejerina, 1994).

Brincar ao faz de conta permite o desenvolvimento cognitivo e afetivo, a0 mesmo

tempo que revela através dele a personalidade da crianca. Da observacao e participacdo
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na brincadeira da crianca o adulto/educador compreende o raciocinio da mesma e as
suas competéncias teatrais (Guimaraes e Costa, 1986; Costa, 2003), sendo este também,
o0 contexto ideal para o desenvolvimento artistico e estético das criangas, através do
teatro. (Costa, 2003).

Segundo Costa (2003), no jogo do faz de conta podemos encontrar os principais
elementos da linguagem teatral: “o espaco e objetos”, “o jogo” e o “texto dramatico”.
Enquanto a crianca estd envolvida no faz de conta ela incorpora na brincadeira
elementos ceénicos, escolhe aderecos, guarda-roupa, ela representa acbes que déo
encadeamento a uma historia (ibidem). Apesar de o fazer sem a intencionalidade que
existe no teatro, e de um modo mais elementar, de facto a crianca esta envolvida e a

utilizar os elementos da linguagem teatral.

4 - Jogo Dramatico

“E pela procura de novas solucées e pela vontade de inventar que o jogo dramdtico
pode escapar a ratoeira da imitacéo estéril. E assim que se torna n&o s6 instrumento de

andlise do mundo mas também uma arma face ao mundo.”
(Ryngaert, 1981, p. 45).

O primeiro contacto da crianga com a linguagem teatral surge através do jogo dramatico
espontaneo ainda que de forma ndo intencional para a crianca. Ela ndo tem essa
consciéncia de que o estd a fazer, no entanto estd a ser um “ator” que representa os seus
sentimentos e emocdes, que através do jogo exprime a forma com compreende o mundo

em que vive (Tejerina, 1994).

O que a crianga comeca por representar € aquilo que conhece e que vive, a informacao
que, de algum modo, domina e que, de forma natural, expressa nos seus jogos (Costa,
2003). Progressivamente, 0 jogo espontaneo vai evoluindo e a crianga fazendo novas
explorac@es, criando personagens e colocando-se no papel do outro, progredindo para o
jogo dramatico. De uma forma mais organizada e refletida, a crianca explora a sua

capacidade criativa e permite-se desenvolver-se integralmente (Tejerina, 1994).

17



O jogo dramatico constitui-se como uma vertente da expressdo dramatica, uma técnica
educativa, onde se assumem objetivos educativos (Leenhardt, 1973). No entanto, a
perspetiva que aqui abordamos é a do jogo dramatico espontaneo téo caracteristico nas
criancas em idade pré-escolar. Este tipo de jogo é tal como o nome indica mais livre e
espontaneo no que se refere a sua utilizacdo enquanto técnica educativa. Ele surge a

qualquer momento e em qualquer parte da sala, sem aviso prévio e de forma natural.

Segundo Aguilar (1989) o jogo dramético espontdneo que as criangas praticam no
jardim de infancia caracteriza-se pela capacidade da crianca representar papéis, pela
relacdo que estabelece no seu jogo com a realidade em que esta envolvida e pelo valor

pedagogico que o jogo dramatico representa enquanto “arte do momento”.

Moreno (1987) referido por Aguilar (1989) identificou trés tipos de papéis
desempenhados pelas criancas em idade pré-escolar: os papéis sociais (personagens
relacionadas com o seu ambiente social); os papéis psicossomaticos (atividades
caracteristicas da vida diaria); e os papéis psico-dramaticos (representaces onde estéo

evidenciados os seus vinculos emocionais).

De acordo com Kowalski (2005, p.49) o jogo dramatico ndo segue as orienta¢des de um
texto ou de um guido mas sim os interesses € necessidades de um grupo, ele “(...) é
concretizado em grupo tendo cada pessoa a responsabilidade de interpretar personagens
que fazem parte da representacdo de situagdes, improvisando.”. Enquanto o pratica a

crianga esta simplesmente a “experimentar” a vida (Sousa, 2003b).

Bento e Bento (1986) referem que o jogo dramatico se trata de uma atividade ladica da
crianca - jogo - que procura satisfazer os desejos e necessidades sem ter como objetivo a
apresentacdo a outros - dramatico. Chancerel, referido por Gauthier (2000), considera-o

uma forma de manifestar os sentimentos e concecdes das criangas.

Kowalski (2005) analisa 0 jogo draméatico como um caminho de acesso a linguagem
teatral, uma vez que recorre aos elementos do teatro. O corpo, 0 espago, 0S objetos, a
voz/som sdo elementos da linguagem teatral que podemos identificar neste tipo de jogo.
Ele permite a exploracdo desses elementos colocando a crianga em contacto com a
linguagem teatral, levando-a a compreender e viver na fase adulta o teatro enquanto

espetador ou até mesmo ator.
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Alberto Sousa (2003b, p.66) destaca a importancia do jogo dramético no contexto
educativo e define-o como um conjunto de “(...) agcdes espontaneas, sem qualquer texto
ou guido escrito, sem qualquer preparacdo ou ensaio, respondendo a uma diregdo

minima (geralmente apenas um pequeno tema) do professor.”.

Sdo multiplas as definicdes que sdo atribuidas ao jogo dramatico. No entanto, existem
aspetos que o caracterizam de forma inequivoca permitindo-nos perceber a sua
abrangéncia. No jogo dramético ndo se pretende imitar a realidade, mas sim analisa-la;
trata-se de uma atividade em grupo; ndo estd amarrado a um texto, mas sim ao
improviso; ndo procura a producdo de um espetaculo a apresentar a um publico; ndo
procura a formacdo de artistas, mas sim de pessoas; ndo obriga a existéncia de cenarios,
guarda-roupa ou aderecos, pois qualquer objeto pode tornar-se o adereco necessario; por
ultimo, o regozijo que o jogo proporciona ndo pode nunca ser travado pela procura de
atingir determinados objetivos, sob pena do jogo dramatico desaparecer (Ryngaert,
1981).

Apesar de ndo ser completamente impeditivo a apresentacdo de um espetaculo,
Leendhardt (1973) considera bem mais interessante convidar um publico a vir a escola
observar uma exposicdo de trabalhos desenvolvidos no ambito de jogo dramatico do

que apresentar uma representacéo teatral desprovida de significado para as criangas.
Para 0 mesmo autor, a intervencao através do jogo dramatico,

Trata-se de dar a crianga ocasido para exprimir uma sensibilidade pessoal, de leva-la a
adquirir os meios dessa expressdo através duma disciplina do corpo, da voz, da emogdo,
por uma disciplina social também, enfim, de Ihe dar acesso, por uma percecao vivida, a
linguagem teatral. (Leendhardt, 1973, p. 26)

Leendhardt (1973) defende, ainda, que a principal vantagem da utilizacdo do jogo
dramético reside na competéncia de desenvolver a capacidade de expressdo da crianga,
que mais ndo ¢ do que “(...) a propria vida, (...)” (Sousa, 2000, p.75), pois € na
expressdo que se traduz 0 nosso ser. Assim, ao proporcionar-se o desenvolvimento das
capacidades expressivas da crianga, estaremos a libertar a esséncia de cada um (Sousa,
2000).

Para Ryngaert (1981),

O jogo dramatico deve ser ao mesmo tempo um meio concreto de criacao de situacdes e
de aquisi¢do de técnicas, e um meio de reflexdo sobre estas situagfes para chegar a
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invencdo. E a coexisténcia do modelo abstrato e do modelo ladico que permite avancar
e escapar ao impasse que representa a reproducdo de esteredtipos. (Ryngaert, 1981,
p.45)

O jogo dramaético reconhece a individualidade de cada um dos jogadores (Ryngaert,
1981). Nele identificamos os papéis mais significativos para as criancas, 0s que Ihe sdo
desconhecidos e a relacdo que a crianca estabelece entre eles, ficando claro o eu da

crianca e as suas necessidades (Aguilar, 1989).

Apesar de se constituir como um processo onde a liberdade esta sempre presente, como
em qualquer outro tipo de jogo, no jogo dramatico também se torna vital que se criem
regras (Ryngaert, 1981). Num primeiro momento, pode-se pensar que a existéncia de
regras podera diminuir o prazer que 0 jogo dramatico proporciona a quem participa
dele, mas essa é uma falsa questdo, pois se observarmos as criancas em situacdes de
jogo, podemos verificar que sdo elas quem vela pelo cumprimento das mesmas nao
ficando satisfeitas quando assistem aos seus colegas a fazer batota. Deste modo, prazer

e regra sdo dois requisitos para o0 jogo draméatico com grande importancia (ibidem).

Um outro aspeto importante a destacar no jogo dramatico e que transmite seguranca a
crianga é o facto de que sempre que for necessario e que a crianga assim o desejar,
podera interromper e jogo e voltar atras (Ryngaert, 1981). Ao contrério da vida real, em
gue muitas vezes depois da acdo realizada ndo serd possivel retroceder, no jogo
dramaético, o jogo da vida, a crianca tem a liberdade de desvirtuar caminhos, interrompe-

los, recomeca-los sem pressdes e sem culpas.

Tejerina  (1994) defende que o0 jogo dramatico espontdneo das criangas €
simultaneamente reflexo dos conhecimentos e vivéncias das criancas e impulsionador
da sua aprendizagem. Se por um lado a crianca quando se envolve no jogo dramatico
representa aquilo que conhece e sabe, por outro este envolvimento e partilha com o
outro proporciona-lhe novas aprendizagens. A mesma autora refere a influéncia do
ambiente e cultura onde a crianga esté inserida no jogo dramaético que ela cria e o papel
preponderante do adulto no apoio e desenvolvimento desse mesmo jogo. Este apoio do
adulto néo se perspetiva enquanto ditador das regras e acfes, mas sim enquanto auxilio

que esta sempre disponivel para quando a crianga necessitar.
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Estando o jogo dramaético assente nas capacidades naturais das criancas, o papel do
educador sera dirigir o jogo, exponenciando as capacidades de cada crianca, levando-as
a progredir.

A realizacdo do jogo dramatico constitui-se com uma oportunidade do educador
conhecer a esséncia de cada uma das criancas, pois é nesse momento que elas revelam
as suas ideias, emogdes e modos de sentir. Para Costa (2003, p.120) “O jogo ¢ talvez
uma das raras actividades esponténeas da crianca que permite quase ler tanto os
aspectos cognitivos, como 0s aspectos afectivos e socioculturais do comportamento das
criangas (...)”. Por outro lado ¢, também, um ponto de partida para novas atividades e

novos desafios (Kowalski, 2005).

Deste modo, numa Escola que se revela uniformizadora, onde as caracteristicas e
potencialidades de cada um dos alunos sdo suplantadas por metas uniformizadas que
todos tém de atingir, o jogo dramatico revela-se uma lufada de ar fresco e um meio de

libertagcdo do eu de cada um daqueles que fazem parte da Escola.

5 - A Expressdo Dramatica no Contexto da Educacao Pré-Escolar

“ A expressdo dramdtica é um dos meios mais valiosos e completos de educagdo. (...)
Em relacdo a crianga, ajuda-a eficazmente no seu processo de desenvolvimento bio-

psico-sécio-motor, (...)"
(Sousa, 2003b, p.33)

Tal como refere a Lei-Quadro da Educacdo Pre-Escolar, a educacdo pré-escolar é “a
primeira etapa da educagdo bdsica no processo de educagdo ao longo da vida.”
(Decreto-lei n°5/97 de 10 de Fevereiro, p.670), sendo seu objetivo primordial levar a
crianga a “aprender a aprender” (ME/DGE, 2016). De acordo com as OCEPE (2016),
documento orientador do educador de infancia, importa nesta fase do desenvolvimento
infantil dotar a crianga das ferramentas necessarias para que atinjam progressivamente

um desenvolvimento equilibrado e harmonioso por via da atividade Iudica.
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Katz e Chard (2009, p.5) defendem que “(...) o principal objectivo da educacdo de
infancia é fortalecer a confianca das criancas no entendimento que tém do ambiente que

as rodeia e da sua propria experiéncia.”.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (1986, p.3069), define varios objetivos para a
educacdo pré-escolar, destacando-se entre eles o de “Desenvolver as capacidades de
expressdo e de criagcdo da crianca, assim como a imaginagdo criativa, e estimular a
actividade Iudica;”. Assim, fica claro que tendo a educacdo pré-escolar uma obrigagéo
educativa, jamais podera ser descuidado o seu caracter ladico, devendo a crianca
aprender de uma forma prazerosa e intencional (ME/DGE, 2016). Por outro lado, €
evidenciada a importancia do desenvolvimento da capacidade de expressdo, na medida
em que esta é determinante ao revelar o “(...) que sentimos, no que pensamos, no que
fazemos(...)” (Santos, 1989, p.56). Esta capacidade esta em evidéncia nas criangas em
idade pré-escolar, numa fase em que a capacidade de explorar e exprimir-se sdo uma

busca constante.

Se atentarmos nas ideias patentes nas OCEPE (2016), percebemos que véo ao encontro
dos principios defendidos pela expressdo dramatica, onde a crianca aprende e se

desenvolve através da atividade ludica.

Na educagdo pré-escolar o processo de desenvolvimento e aprendizagem deve partir
daquilo que a crianca j& sabe e percecionéd-la como “sujeito e agente” do seu proprio
processo educativo (ME/DGE, 2016), o que vem ao encontro dos principios da

expressao dramatica, ficando assim evidentes os seus contributos nesta etapa educativa.

As OCEPE (2016) definem trés grandes Areas de Contetido: Area de Formagao Pessoal
e Social, Area de Expressdo e Comunicagio e a Area de Conhecimento do Mundo que
abarcam os varios dominios do saber a desenvolver com a crianca (ME/DGE, 2016). A
Area de Expressdo e Comunicacdo, tal como o nome sugere abrange as diferentes
formas de expressdo onde se inclui, como um dos dominios, a Educacéo Artistica que
contém varios subdominios, entre eles o Jogo dramatico/Teatro que se refere a

expressao dramatica.

No que diz respeito ao subdominio do Jogo Dramaético/Teatro, esta evidenciado no

documento orientador do educador de infancia que,
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Partindo da capacidade de representacdo simbolica, prépria do ser humano e espontanea
na crianca, este subdominio da educagdo artistica incide no desenvolvimento da
expressdo dramatica das criancas, de forma a permitir-lhes, com o apoio do educador,
envolver-se em situagdes intencionais de representacdo dramatica, apropriando-se
progressivamente dos elementos da linguagem teatral e tendo a oportunidade de fruir de
manifestacBes desta modalidade artistica. (ME/DGE, 2016, p.51)

As OCEPE (2016) fazem a distingdo entre 0 jogo dramatico e o teatro na educagdo pré-
escolar, referindo-se ao primeiro como atividade espontanea da crianca e ao segundo
como um “processo intencional” que decorre da evolugdo do primeiro. O teatro neste
contexto ndo se refere ao espetaculo tal como o conhecemos, mas sim “(...) a uma agéo
de representacdo intencional, em que as criancas tém interesse e prazer, e em que
participam e cooperam na (re)invengdo de solucbes para a criagdo de novas
possibilidades de representacdo.” (ME/DGE, 2016, p.52).

A crianca em idade pré-escolar utiliza as situacdes imaginarias para compreender o real,
sendo tarefa desta etapa da sua educacdo proporcionar-lhe o desenvolvimento da
imaginacdo e da criatividade através das expressdes e das linguagens artisticas
(ME/DEB, 1997). E também pela area das expressdes que a crianca explora e se
apropria do seu corpo aprendendo a relaciona-lo com os objetos e com 0 mundo que a
rodeia (ibidem). Tal como nos refere Arquimedes Santos “(...) a educagdo so ¢ valida se
decorrer da compreensdo de cada crianca nos seus préprios modos de exprimir-se.”
(Santos, 1989, p. 52), devendo o educador estar atento aos modos de expressdo de cada

crianca e incentiva-las a fazé-lo (ibidem).

A expressdo dramatica constitui-se como uma forma de descoberta se si e do outro,
acarretando, portanto, uma importadncia enorme nesta fase egocéntrica do
desenvolvimento da crianca. Nesta idade, tal como nos refere Piaget (1972) estd bem
presente o egocentrismo, marcado pela dificuldade da crianca se colocar no papel do
outro, acreditando que todos pensam e agem como ela. Para ultrapassar esta fase do
egocentrismo e entrar na reciprocidade sdo essenciais as relagdes que estabelece “de
igual para igual” com os seus pares, sendo a expressao dramatica uma forma de explorar

e progressivamente atenuar esta caracteristica deste nivel de desenvolvimento.

Por outro lado, é nesta idade que o jogo simbolico floresce, sendo ele uma oportunidade
riquissima de desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca (ME/DGE, 2016). De

acordo com Piaget (1972) as criancas em idade pré-escolar, encontram-se no estagio

23



Pré-operacional. E neste estagio que surge a funcdo simboélica e associada & mesma o

inicio do jogo simbdlico.

O jogo dramatico constitui-se como “uma forma de jogo simbolico” (ME/DGE, 2016,
p.52) e assume uma grande importancia em idade pré-escolar na promogdo do “(...)
desenvolvimento emocional e social, na descoberta de si e do mundo, no alargamento
de formas de comunicagdo verbal e ndo verbal, na expressdéo de emocdes (medo,
surpresa, alegria, tristeza) e como meio de reequilibrar os conflitos interiores da

crianca.”.

Serd, portanto, de acordo com as OCEPE (2016) papel do educador de infancia apoiar e
incentivar o jogo dramatico da crianga, com vista a sua ampliacdo (ME/DGE, 2016).
“Dialogar com as criangas sobre qual o material necessario, como o adaptar e
transformar e o que acrescentar, para corresponder aos seus interesses, s&o meios de
enriquecer as situagdes de jogo dramatico.” (ME/DGE, 2016, p.52), conduzindo a que
se abram novas perspetivas e oportunidades de aprendizagem significativa. Cabe ainda
ao professor a tarefa de propor e desenvolver atividades de jogo dramatico que levem,
progressivamente, ao envolvimento das criancas no teatro, enquanto forma

representacdo intencional (ibidem).

Por outro lado, ndo poderemos descurar a importancia da expressao dramatica e das
restantes linguagens artisticas enquanto elos de ligacdo entre as diferentes areas de
contetdo da educagdo pre-escolar, pois ““(...) as técnicas e instrumentos proprios deste

dominio podem ser mobilizados noutras areas e dominios.” (ME/DGE, 2016, p.48).

Apesar de reconhecido o seu valor, amilde assistimos a desvalorizagdo das
possibilidades que a expressdo dramatica oferece a educacgéo pré-escolar, resumindo-se
a atividade dramatica aos espetaculos de natal e de final de ano. Aniquilam-se as
vontades e interesses da crianca pela pressdo de apresentar aos espetadores o que se
considera um espetaculo “bonito”, resultante das ideias dos adultos, para adultos e onde
a crianca € mero objeto, em que todo o processo de criacdo € desvalorizado e a tonica é

colocada no produto final.

N&o queremos com isto dizer que ndo é possivel criar espetdculos com criangas tao
pequenas. Na verdade é possivel. Atentando nas ideias de Porquet (1981), referida por

Gauthier (2000) partindo dos jogos dramaticos das criancas, desenvolvidos de acordo
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com as suas vontades e necessidades, as criancas poderdo criar um espetaculo que

resulte das suas vivéncias e aprendizagens e que seja significativo para elas.

5.1 - A Area da Casinha e o Papel do Educador de Infancia nas Atividades

Desenvolvidas

“(...) o jogo espontineo da crianca deverd ser o primeiro contexto no qual os

>

educadores encorajem a utilizacdo da inteligéncia e da iniciativa.’
(Kamii, s.d., p. 32).

A area da casinha, presente na maioria das salas de jardim de infancia do nosso pais é
uma indubitavel marca da educacdo pré-escolar. Para Costa (2003) ela € o espaco que
acolhe, protege e motiva as novas criangas que todos os anos integram a educacao pré-
escolar. E na casinha que a crianca estabelece um paralelismo com o seu meu ambiente,
através da representacdo dos papéis que Ihe sdo familiares. Ser o pai, a méde, o bebé

permite-lhe manter “a familia consigo” enquanto esta na escola.

Partindo destes contextos mais proximos e familiares a crianca vai ganhando seguranca
e alargando as brincadeiras para outros contextos e outros espacos cenograficos
(ibidem).

A area da casinha constitui-se como um espaco privilegiado para o desenvolvimento das
capacidades dramaticas. Sabendo que atraves da expressdo dramatica é possivel o
educador desenvolver as criancas de forma equilibrada e salutar (Leenhardt, 1973), sera
assim, papel do educador estar atento as situagdes que acontecem em toda a parte da
sala de atividades e especialmente na area da casinha, onde as criangas constantemente
se envolvem no jogo dramatico, pegando nessas situacOes para o desenvolver e alargar,
pois

Quando o professor tem consciéncia da importancia da integracdo de saberes de diversas

areas e da construcdo de ideias a partir das ideias que 0s alunos ja possuem, 0 jogo

dramético apresenta-se como uma actividade com um grande potencial pedagdgico.
(Kowalski, 2005, p.55)
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A criacdo de espacos dedicados a exploracdo das competéncias dramaticas na sala de
atividades do jardim de infancia possibilita as criancas desenvolverem as suas
capacidades expressivas, proporcionando-lhes um desenvolvimento integral. Sousa
(2003b, p.32) defende mesmo que,

O uso do jogo dramaético pelo educador, no jardim infantil (os «cantinhos» da casa das
bonecas: cozinha, sala, quarto, cabeleireiro, garagem, etc.) (...) € indiscutivelmente a
melhor forma de proporcionar as criancas destas idades a mais eficaz ajuda para a sua
auto-educacdo, ou seja, para se autodesenvolverem equilibradamente em todos o0s
factores da sua personalidade.

Costa (2003) atribui aos espagos criados na sala de jardim de infancia um papel
preponderante no desenvolvimento do jogo de faz de conta das criancas, perspetivando-
0S como necessariamente abertos a alteracdes e a novas criagdes. Para a autora,

“Qualquer espago deve ser provocador... aberto a... pronto para...” (Costa, 2003, p.
66).

Centrando-se na area da casinha enquanto proporcionadora da vivéncia artistica, o
educador devera perceber e impulsionar as situacdes de jogo dramatico que la sdo
exploradas e desenvolvidas. Partindo dessas situacfes, poder-se-d0 desenvolver outras
atividades e projetos que, certamente, serdo do agrado das criangas uma vez que partem

das suas ideias e vontades, proporcionando momentos de aprendizagem e evolugao.

As OCEPE (2016) alertam-nos para a importancia no processo de aprendizagem do
ambiente que se proporciona as criangas. Sera assim, papel do educador proporcionar
um ambiente estimulante, que faca brotar a criatividade da crianca e que ndo lhe
coloque barreiras a imaginacdo. Num ambiente rico em possibilidades de exploracdo a
crianga podera explanar a seu belo prazer as suas vontades, sentimentos e emocoes,
tornando todas as suas experiéncias, momentos de verdadeiro prazer e simultaneamente
de aprendizagem significativa. No entanto, tem de existir o cuidado de ndo conduzir as

criancas a fazer o que o educador quer. O educador apoia, mas ndo impde.

E também missdo do educador definir um plano de acéo a desenvolver com o grupo de
criancas, colocar esse plano em acgéo através da organizacdo dos espacos e materiais da
sala, da organizagdo do tempo e da previsdo das situacOes de aprendizagem e
desenvolvimentos das criancas (ME/DEB, 1998). O educador sera entdo, o mediador e
facilitador das aprendizagens dos alunos devendo “(...) proporcionar-lhes oportunidades

para que eles facam as suas proprias exploracfes, descubram os seus conhecimentos e
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estabelecam as suas relagdes, motivando-os e estimulando-os nestes propositos.”
(Sousa, 20034, p.127).

Arquimedes Santos (1989) faz alusdo & necessidade dos educadores de inféancia
assentarem a sua pratica pedagogica numa abordagem pelas “expressdes ludico-
expressivo-criativas”, onde as expressOes artisticas sdo a base de todo o processo

educativo.

A crianca trabalhara, se 0 meio a ajudar. O adulto tem, assim, um papel importante a
desempenhar para ajudar a crianca na aprendizagem do teatro. Contentar-se em observar
e deixa-la fazer ndo é suficiente. Devemos fornecer-lhe um meio rico, convidativo e
motivador, devemos por a sua disposi¢do todo o material, 0s instrumentos e 0s meios de
expressdo que lhe permitirdo efetuar inlmeras experiéncias teatrais e outras. (Gauthier,
2000, p.).

Deste modo, o educador pode e deve envolver-se no faz de conta/jogo dramatico
realizado na area da casinha. Muitas vezes as criancas convidam o educador a assumir
uma das personagens do jogo que estdo a criar, mostrando a vontade que tém de que o
educador participe e coopere na sua atividade. Ainda que ndo esteja diretamente
envolvido no jogo, o educador podera levantar questdes as criancas, fazé-las pensar

sobre a sua acdo.

Para Stewig (1973), referido por Gauthier (2000), o educador deve questionar as
criancgas, pois esta € uma forma de estimula-las, de as fazer pensar e refletir sobre aquilo
que sabem, querem saber e 0 que vdo fazer devendo manter sempre uma postura de
retaguarda, daquele que acompanha, segue e apoia as ideias das criancgas, aberto a novos

planos e frequentes mudancas nas ac¢Oes definidas.

Por outro lado, Gauthier (2000) destaca o importante papel de, para aléem de saber
questionar, saber ouvir as criangas. Tomar em atencdo as suas duvidas e desejos permite
ao educador corresponder as necessidades de todos e proporcionar um desenvolvimento

equilibrado de cada uma das “suas” criancas.

Estar atento/a e escutar as criancas, ao longo dos varios momentos do dia, permite ao/a
educador/a perceber 0s seus interesses e ter em conta as suas propostas para negociar
com elas o que sera possivel fazer, ou 0 que esta terminado para se passar a uma nova
proposta. (ME/DGE, 2016, p.27).

A arte enquanto forma de expressdo pessoal coloca o educador como orientador da

potencializagdo das ideias das criancas (Read, 1982), o que também se preconiza em

27



relacdo ao jogo dramatico (Ryngaert, 1981). O adulto deve dar liberdade para que sejam
0s jogadores a tomar as decisdes em grupo, podendo contribuir com pequenas dicas,
sem perder a nocao de que o processo é dos jogadores e eles sdo 0s principais decisores
neste jogo. “A sua experiéncia pessoal, a atualidade dos problemas que colocam devem
ser tomadas em consideracdo, mesmo se 0 adulto nem sempre lhes descobre

importancia” (Ryngaert, 1981, p.141).

Também Tejerina (1994) analisou o papel do educador em relacdo ao jogo dramatico da
crianca, afirmando ser sua missdo assegurar um ambiente onde prevalecam os valores
da liberdade e estabilidade. Proporcionar oportunidades de jogo dramaético, fornecer
materiais impulsionadores da criatividade e imaginagdo e manifestar disponibilidade
para apoiar as iniciativas das criangas tornara o educador como um impulsionador do

desenvolvimento das criangas.

Deste modo, a area da casinha terd de ser, forcosamente, um espaco a que o educador
dara atencdo, pois € l& que ele podera conhecer verdadeiramente as suas criangas e
impulsionar a partir das agdes que nesse espago decorrem o desenvolvimento integral

das mesmas.

6 - O Trabalho em Projeto no Jardim de Infancia

“(...) o trabalho em projectos visa a ajudar criancas pequenas a extrair um sentido

mais profundo e completo de eventos e fendmenos de seu prdprio ambiente e de

bl

experiéncias que meregam sua atengdo.’
(Edwards; Gandini e Forman, 1999)

Um projeto poderd definir-se como a realiza¢do de uma investigacéo sobre determinado
tema, visando o aprofundar dos conhecimentos sobre esse mesmo assunto (Katz e
Chard, 2009). No contexto educativo, 0s projetos sdo desenvolvidos em pequenos ou
grandes grupos de criancas, apoiados pelo educador, e surgem habitualmente das
duvidas e interesses das criancas. Poderemos entdo dizer que a abordagem por projeto

se centra na resolucdo de problemas (Vasconcelos, 2012).
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O trabalho de projeto nas escolas surgiu na América, a partir das ideias difundidas por
autores como Dewey e Kilpatrick. Na Europa o trabalho de projeto foi propulsionado
pelo denominado movimento “Escola Nova”, onde se defendia que o processo
educativo deve estar assente nas necessidades e interesses das criangas em contraponto
ao ensino tradicional, onde toda a aprendizagem parte daquilo que € delineado e
idealizado pelo professor/educador (ME/DEB, 1998).

E tarefa da escola promover “(...) o apoio a realiza¢io de cada individuo na construgio
do seu projeto pessoal.” (ME/DEB,1998, p.92). No entanto, em educacdo,
habitualmente os projetos envolvem varias pessoas com projetos pessoais distintos e,
por isso, sera necessario que o trabalho em projeto se centre no desenvolvimento de um
processo que corresponda as diferentes expetativas e anseios daqueles que nele
participam, contemplando em cada projeto os diferentes projetos pessoais de cada um
(ibidem).

A pedagogia de projeto é “(...) o caminho para uma proposta educativa que prepare
criancas e jovens para, dindmica e criativamente, fazerem face as interrogacfes do
mundo de hoje e as complexidades da sociedade do futuro.” (ME/DEB, 1998, p. 125).
Ela é uma metodologia que se centra na aprendizagem ativa das criancas, huma
perspetiva construtivista que acredita na crianca como agente na edificacdo do seu
préprio conhecimento (Katz e Chard, 2009; Vasconcelos, 2012).

Partindo dos interesses e necessidades de cada crianca desenvolvem-se atividades e
aprendizagens que fazem brotar novas necessidades e novos desejos de saber, fazendo
com que cada uma se desenvolva com o grupo do qual faz parte, num processo onde a
individualidade é tida em conta. Tornando a crianga membro ativo no processo de
aprendizagem, ela ““(...) refor¢a sua disposi¢do de continuar aprendendo.” (Edwards;

Gandini e Forman, 1999).

(...) incluir o trabalho de projecto no curriculo promove o desenvolvimento intelectual
da crianca ao envolver as suas mentes em tarefas de observacéo e investigacdo de factos
retirados da sua experiéncia do quotidiano e do seu meio ambiente, aqueles aspectos
gue idealmente mais suscitam a sua aten¢do e energia. (Katz e Chard, 2009, p. 3)

Ao trabalhar por projetos, as criangas sdo incentivadas a explorar e compreender aquilo

que as rodeia, a aprendizagem escolar centra-se nas suas vivéncias e naquilo que lhes é
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préximo, vivem a escola e o0 seu grupo como uma comunidade, de forma democréatica
(Katz e Chard, 2009).

Neste processo da abordagem por projetos o educador estd atento as caracteristicas e
necessidades de cada crianga, sendo sua tarefa incentiva-las na procura das respostas as
suas questdes. O educador torna as criancas membros ativos da sua aprendizagem,
permitindo-lhes que sejam também elas responsaveis pelos “caminhos” que possam

trilhar. (Katz e Chard, 2009). Ao educador ¢ exigida a tarefa de

(...) permitir 0 desenvolvimento de projectos complexos que ampliam os saberes das
criangas, implicam um conjunto diversificado de oportunidades de aprendizagem e
integram a abordagem de diferentes areas de conteldo, num processo que ganha sentido
por ter uma finalidade global que liga diferentes momentos de concecdo, planeamento,
realizacdo e avaliagcdo do projecto. (ME/DEB, 1998, p.101)

Quando o educador viabiliza a realizagéo de projetos que véo ao encontro dos interesses
das criancas, para além de estarem a aprofundar conhecimentos acerca do
topico/assunto a ser investigado, ha toda uma rede de conteudos que sdo desenvolvidos
e areas cientificas e artisticas que se entrecruzam permitindo a transversalidade das
areas do conhecimento e combatendo a compartimentacdo da aprendizagem. Esta ideia
é defendida nas OCEPE (2016), acreditando-se na importancia de desenvolver “(...)
projetos de aprendizagem progressivamente mais complexos. Estes, ao integrarem
diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem e ao mobilizam diversas formas
do saber, promovem a construcdo de alicerces de uma aprendizagem ao longo da vida.”
(ME/DGE, 2016, p.11).

Cabe ainda ao educador o papel de supervisionar e apoiar todas as fases pelas quais
passa a realizacdo de um projeto. Os projetos iniciam-se com a fase de “discussdao”,
onde surge o tema/problema e as questdes a serem investigadas e se delineia o
desenvolvimento do projeto. Na fase seguinte é feito o trabalho de campo, a
investigacdo e a representacdo das descobertas feitas. Na ultima fase, sdo apresentados
0s resultados, debatem-se as conclusdes a que se chegou e avalia-se 0 projeto (Katz e
Chard, 2009).

O trabalho em projeto e as expressdes artisticas partilham varias concegfes sobre a
“arte” de educar e, por isso, faz todo o sentido que se cruzem no campo da educacao.

Ambos colocam a crianga no centro da sua aprendizagem, conferindo-lhe poder de
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decisdo e respondendo aos seus anseios e necessidades, numa busca constante pelo

desenvolvimento equilibrado e salutar.
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Il - METODOLOGIA INVESTIGATIVA

1 - Opc¢bes Metodoldgicas

O que acontece na area da casinha, na sala de atividades do jardim de infancia, foi o
mote para o desenvolvimento deste estudo. Perceber a forma como as criangas exploram
esta area privilegiada para vivéncias dramaticas levou-nos a questionar e tentar
compreender quais 0s impactos no jogo dramatico das criangas ao tornarmos a area da
casinha um espaco dindmico e em constante transformacdo, em contraponto a um
espaco que, na maioria das situacdes permanece inalterado ao longo de todo o ano
escolar. Assim, encontrado o problema que pretendemos analisar, tornou-se necessario

definir a forma como o vamos fazer.

A metodologia investigativa corresponde aos métodos que o investigador utiliza para

efetuar a sua pesquisa de forma consistente e cientifica.

Investigar é assim uma atividade que pressupBe algo que é investigado, uma
intencionalidade de quem investiga e um conjunto de metodologias, métodos, e técnicas
para gque a investigacdo seja levada a cabo numa comunidade que se inicia com uma
interrogacdo e termina com a apresentacdo publica dos resultados da investigacao.
(Coutinho, 2011, p.5)

Tratando-se de uma andlise de um fendmeno social, num contexto educativo, estamos
perante um estudo na area das ciéncias sociais, cujo objetivo se centra em conhecer a
realidade social de forma a torna-la inteligivel (Silva e Pinto, 1986). A luz do contexto
gue vamos investigar, analisaremos os dados recolhidos tendo em conta o ambiente e as
caracteristicas do grupo de participantes, numa tentativa de contribuir para um
desenvolvimento pessoal e social das criancas que participam no estudo e de contribuir

para uma reflexdo acerca das praticas profissionais dos educadores de infancia.

Deste modo, este projeto de investigacdo assenta no paradigma interpretativo, uma vez
que procura compreender as inter-relaces estabelecidas no contexto alvo de analise.
Neste tipo de estudo faz-se uma analise baseada na ideia de que existem multiplas
realidades que devem ser investigadas tendo em conta as suas caracteristicas especificas
(Coutinho, 2011).
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Caracteriza-se por ser um estudo de metodologia qualitativa, ou seja ndo procura
enumerar ou medir acontecimentos mas sim, obter dados descritivos mediante a
interacdo entre o investigador e o objeto de estudo (Bogdan & Biklen, 1994). Tal como
nos refere Zabalza (1994), as caracteristicas que 0 ensino nos apresenta, seja qual for o
seu nivel, carecem de um tipo de analise mais alargada que é condizente com as
metodologias qualitativas. O investigador procura compreender os fendmenos de acordo
com a perspetiva daqueles que participam na investigagdo. O foco ndo estd na
generalizacdo dos resultados mas sim, na possibilidade de outros contextos e sujeitos a
eles poderem ser generalizados. Coutinho (2011, p.329) defende que “O propdsito da
investigagdo qualitativa é compreender os fendmenos na sua totalidade e no contexto

em que ocorrem, (...)”.

Na medida em que é nosso objetivo promover um desenvolvimento harmonioso das
criancas e melhorar a pratica enquanto educador de infancia, no que diz respeito aos
métodos investigativos, trata-se de uma investigacdo-a¢do, ou seja um estudo do qual se
deve recolher vantagens de duas dimensdes, da cientifica e da social.

Iremos desenvolver esta investigacdo no contexto profissional, num processo que sera
simultaneamente de intervencdo na area da casinha, acompanhado de reflexdo e acéo
sobre o objeto de estudo e os dados recolhidos. Tal como define Lomax (1990) a
investigagdo-acdo trata-se de “uma intervengdo na pratica profissional com intengdo de

proporcionar uma melhoria” (cit in Coutinho, 2011, p. 312).

A investigacdo-agdo utiliza-se, principalmente, para “(...) descrever processos de
investigacdo de que deveriam resultar — de forma simultdnea — avancos tedricos e
mudangas socias”. (Goméz, 2011, p. 117). Tem por objetivo transformar/melhorar a
realidade do grupo sobre o qual se vai intervir, possibilitando que investigador e
profissional que intervém sejam um sé individuo capaz de refletir a todo 0 momento e
de melhorar a préatica de forma sustentada (Goméz, 2011), alterando e reorganizando a
sua acdo sempre que se justifique (Coutinho, 2011).

Por se caracterizar como um processo que progressivamente se vai construindo entre o
investigador e os participantes, que vai respondendo as necessidades que surgem, a
forma como se vai desenvolver a investigacdo e a intervencao € pouco rigida (Lopes,

2011), sendo planeada e construida ao longo de todo o percurso.

33



Coutinho (2011) refere ainda que, a investigacdo-acdo pressupde uma andlise, um
diagnéstico, da realidade que se quer investigar, uma intervencdo na propria realidade
onde todos os participantes sdo chamados a envolver-se na investigagéo e a refletir

sobre o processo vivenciado com o objetivo de provocar mudangas.

Deste modo, neste estudo, foi elaborado um diagndstico acerca do que acontecia na area
da casinha, quais as brincadeiras, os papéis criados, as ac¢les desenvolvidas, 0
vocabulério utilizado, para posteriormente ser definida a intervengdo, procurando
implementar uma mudanca benéfica para o grupo de criancas, para o educador de

infancia e até, restante comunidade educativa.

2 - Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

2.1 - Observacao Direta Participante

Numa investigacdo-acdo, que € o caso do presente estudo, as técnicas de recolha de
dados assentam essencialmente na observacdo e conversacdo. Observamos as acdes e
comportamentos das criancas, dialogamos sobre as suas ideias e sentimentos, registando
esses dados o mais objetivamente possivel para posterior analise e reflexdo. Esta forma
do investigador se posicionar em relagdo a recolha de dados é denominada de
observacao direta, aguela em que é o proprio investigador que recolhe os dados (Quivy,
R. & Campenhoudt, L., 2005).

Uma vez que o investigador intervém diretamente no grupo de participantes que esta a
analisar (lturra, 1986), este estudo recorre a observagdo participante como forma de
intervir e de recolher dados a fim de produzir conhecimento cientifico. Enquanto
investigadoras foi nosso papel conduzir o processo investigativo e interventivo no grupo
de criancas, levando-as a potenciar o seu jogo dramatico através da dinamizacao da area
da casinha. Através da introducdo de novos objetos na area da casinha “intrometemo-
nos” na relacdo entre esse espaco e o grupo de criangas, despoletando novas situacdes e

vivéncias.
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Tal como refere Iturra (1986, p.152), “(...) a observagdo participante no trabalho de
campo visa, por um lado, construir o documento e, por outro, acumular informagéo

sobre 0 mesmo povo para contextualizar melhor o seu comportamento (...)".

Estando no papel de educadora de infancia do grupo e de investigadora que observa de
forma participada na propria investigacdo, permitiu-nos perceber de modo mais
consistente as caracteristicas das criancas e estabelecer relagGes entre a investigacao e
0S seus comportamentos, atitudes e capacidades. Carmo e Ferreira (2008) destacam
como principal vantagem da observacao participante o entrosamento do investigador no
seio da realidade social estudada, permitindo-lhe compreender em profundidade as

caracteristicas e os meandros do grupo investigado.

No entanto, é necessario manter um equilibrio entre os dois papéis para que a
objetividade esteja garantida entre a observacdo que visa a recolha de dados cientificos

e a intervencao no grupo que se esta a implementar (ibidem).

Importa referir que para a recolha de dados da observacdo direta participante foi
necessario recorrer a videogravacdo e ao registo fotografico, para os quais pedimos o
consentimento dos pais das criangas (ver anexo 1), a fim de evitar que se perdessem
dados importantes. Como nos refere Quivy e Campenhoudt (2005), a observacéo direta

tem como limitag&o o registo.

O investigador ndo pode confiar unicamente na sua recordagdo dos acontecimentos
apreendidos «ao vivo», dado que a memdria é seletiva e eliminaria uma grande
variedade de comportamentos cuja importancia ndo fosse imediatamente aparente
(Quivy & Campenhoudt, 2005, p.199).

Enquanto investigadora senti por um lado, dificuldade em registar as observacdes no
momento e, por outro, dificuldade em confiar exclusivamente na memoria dos
acontecimentos. Deste modo, recorremos ao registo audiovisual das representacdes das
criangas apds a introducdo dos novos objetos, os dialogos onde se debateram as ideias

que deram origem aos pequenos projetos nascidos do jogo dramatico na area da casinha.

Foram elaboradas videogravacOes de modo a obter dados reais e fidedignos que nao
fossem desvirtuados pela passagem do tempo, que deixa a memdria menos

pormenorizada.
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2.2 - Diario de Bordo

A recolha de dados € um passo essencial no processo investigativo. Além da observagao
direta, videogravacdo e registo fotografico da intervencdo, consideramos ser necessario
incluir um diario de bordo do investigador, onde registamos detalhadamente as
observagdes. O diario constitui-se como mais um instrumento que veio combater a
perda de dados pela auséncia do registo dos mesmos, “(...) serve para preservar as
vivéncias e as percecdes dos factos de uma distor¢do que, com o tempo, a memoria lhes
vai introduzindo.” (Alves, 2004, p.223).

O diario de bordo enquadra-se no que de acordo com Alves (2004) a comunidade
cientifica designa de documentos pessoais que séo utilizados na investigacdo de caracter
qualitativo e que correspondem, na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994) a um
documento narrativo contendo as perspetivas e 0s sentires daquele que o escreve.
Carmo e Ferreira (2008, p.91) consideram-no mesmo como “(...) valioso patriménio ao

servigo do investigador.”.

Zabalza (1994, p.91), diz-nos que o diario caracteriza-se como sendo o “(...) espago
narrativo dos pensamentos dos professores.”. O mesmo autor enquadra os diarios no
contexto da educacdo, tendo em conta que ensinar implica refletir e que é fundamental a
autorreflexdo dos professores como forma de conhecerem o seu trabalho. Nos nossos
diarios de bordo redigidos no final de cada semana de observacdo direta participante,
relatamos 0 processo vivenciado ao longo da intervencdo junto do grupo de criancas
investigadas. Relatdmos a forma como decorreu a acdo, a forma como as criancas se
envolveram e participaram, a forma como foi conduzido o processo e refletimos sobre o
caminho a seguir: o que melhorar, que alteragdes introduzir e qual a etapa seguinte. Os
didrios constituiram-se também como um oOtimo instrumento de autorreflexdo em

relacdo ao desempenho enquanto investigadora e educadora de infancia.

Zabalza (1994) considera o diario como um Otimo instrumento para aceder ao
pensamento de quem o redige. Ao faze-lo, o professor/investigador necessita de
escrever e refletir sobre os acontecimentos vividos, sobre a agdo que observou e sobre a
sua propria acdo, numa sequencia temporal que, ndo se reduz a um momento ou a uma
acao, mas sim a todo um processo, dando conta da evolucdo dos acontecimentos

narrados.
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Para que a investigacdo qualitativa e os diarios que nela se inserem apresentem a
qualidade e fiabilidade que se exige é fundamental que a investigacdo recolha 0 maximo
de dados possiveis e analise de forma ampla todo o contexto investigativo e, por isso,
sera necessario que se complemente o diario com outros instrumentos de recolha de
dados. E fundamental, também que se descreva todo o processo vivenciado, com 0s

avancos, recuos e alteracfes necessarios no percurso investigativo (Zabalza, 1994).

2.3 - O Questionario

Consideramos importante, também, perceber a perspetiva dos pais das criancas que
participaram neste projeto, pois sdo eles o principal vinculo afetivo e educativo das
criancas. Deste modo, com objetivo de perceber a opinido dos pais sobre o
desenvolvimento dos projetos “Casa do Pai Natal” e “Jardim das Tartarugas” e o que os
filhos lhes transmitiram, optdmos pela elaboracdo e aplicacdo de um questionario aos

pais do grupo de criangas.

Como nos refere Gil (1989, p.24), este instrumento de recolha de dados é comumente

utilizado na investigacdo em Ciéncias Sociais e caracteriza-se cComo uma

(...) técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
guestdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objectivo o conhecimento de

opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

Para a elaboracdo do questionario foi necessario termos em conta alguns aspetos
fundamentais, entre eles, a elaboracdo de questdes com linguagem simples e que todos
pudessem compreender e ndo ambiguas (Carmo e Ferreira, 2008; Ghiglione e Matalon,
2005). O questionario que elabordamos é constituido por duas questbes fechadas e trés
questbes abertas. As questdes fechadas pretendem averiguar se os inquiridos tiveram
conhecimento do desenvolvimento dos projetos na sala dos seus filhos e as questdes
abertas pretendem perceber as opinides dos inquiridos e a informacéo que os seus filhos
Ihes transmitiram acerca desses mesmos projetos. Ao colocar as questbes abertas
pretendemos dar “voz” aos inquiridos, recolhendo as suas opinides sem que estejam
condicionadas a um conjunto de hipdteses de resposta impostas. Tal como nos referem
Ghiglione e Matalon (2005. P.117) “Introduzindo algumas questdes abertas, dar-se-a a
pessoa a impressao, justificada ou ndo, de que de facto estd a ser ouvida.”.
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2.4 - A Entrevista

Com este estudo pretendemos, como ja referimos, proporcionar um desenvolvimento
integral do grupo de criangas, exponenciando o jogo dramatico das mesmas, e melhorar
a pratica profissional do educador de infancia. No entanto, além destes dois
intervenientes, consideramos como um elemento importante nesta investigacdo a
instituicdo onde a mesma decorreu. Ela é o contexto e por isso, sera pertinente recolher
a perspetiva de quem a representa, a diretora pedagogica, acerca da intervencéo efetuada

no grupo de participantes.

Para esta recolha de dados foi utilizado como instrumento o inqueérito por entrevista. De
acordo com Carmo e Ferreira (2008), em Ciéncias Sociais 0 inquérito representa um

processo de recolha de dados que sdo suscetiveis de poder ser comparados.

O inquérito por entrevista caracteriza-se pelo contacto direto que € estabelecido entre o
entrevistador e o0 entrevistado e pela pouca directividade que € exercida pelo
investigador. Como refere Quivy e Campenhoudt (1992, p.193),

Instaura-se assim, em principio, uma verdadeira troca, durante a qual o interlocutor do
investigador exprime as suas percecGes de um acontecimento ou de uma situacéo, as
suas interpretacGes ou as suas experiéncias, ao passo que, através das suas perguntas
abertas e das suas reac@es, 0 investigador facilita essa expressdo, evita que ela se afasta
dos objetivos da investigacdo e permite que o seu interlocutor aceda a um grau maximo
de autenticidade e de profundidade.

Neste projeto de investigacdo a entrevista, relativamente a estruturacdo, é de tipo
semiestruturada, cujo guido varia entre 0 muito e o pouco elaborado, ndo sendo rigido.
Quanto a forma é semidireta, ndo sendo inteiramente aberta nem encaminhada por um

grande nimero de perguntas precisas.

Geralmente, neste tipo de entrevista, o investigador dispde de uma série de perguntas-
guia, relativamente abertas, a propdsito das quais é imperativo receber uma informacgéo
da parte do entrevistado. As perguntas ndo sdo colocadas necessariamente todas pela
ordem em que as anotou e sob a formulacdo prevista. Tanto quanto possivel, deixara
fluir as ideias do entrevistado para que este possa falar abertamente e pela ordem que
Ihe convier. O investigador esforcar-se-a& simplesmente por reencaminhar a entrevista
para 0s objetivos cada vez que o entrevistado ndo chegar por si proprio no momento

mais apropriado e de forma tdo natural quanto possivel.
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3 - Contexto do Estudo

3.1 - Caracterizagao da Instituicéo

A investigacdo foi realizada no contexto de trabalho da investigadora, no Jardim de
Infancia O Ninho da Santa Casa da Misericérdia de Rio Maior, pertencente a rede de
InstituicOes Particulares de Solidariedade Social, que visa o acolhimento de criancas dos
4 meses até aos 6 anos de idade. Esta instituicdo € um espaco educativo pensado para a
crianca, mas é também um espaco aberto e recetivo a familia e a restante comunidade

educativa.

O Jardim de Infancia, neste momento, integra trés respostas sociais: a creche
tradicional, a creche familiar e o jardim de infancia. Sendo uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, ndo faz parte da rede publica do Ministério da Educacdo, no
entanto é acompanhada pelo mesmo e rege-se pela legislacdo por eles emanada no que
diz respeito ao jardim de infancia.

A valéncia do jardim de infancia é constituida por cinco salas de pré-escolar, compostas
por grupos homogéneos e heterogéneos, com idades entre os trés e 0s seis anos. Este

estudo decorreu na Sala das Tartarugas.

A Instituicdo mostrou-se muito recetiva a implementacdo deste projeto,
disponibilizando os seus recursos para 0 mesmo. Ainda assim, depardmo-nos com a
limitacdo do tempo para a intervencdo, uma vez que no Jardim de Infancia as
festividades tém uma grande importancia, tomando bastante tempo as atividades

desenvolvidas na sala com as criancas.

3.2 - Caracterizagao dos Participantes

A investigacdo incidiu sobre a totalidade do grupo de criancas que compde a Sala das
Tartarugas. O mesmo € composto por quinze criangas cujas idades, no inicio do
projeto, se situava entre os dois e os trés anos. Cinco criancas sdo do sexo masculino e
dez do sexo feminino. E um grupo em que a maioria das criangas transitou da valéncia
da creche tradicional da instituicdo e trés delas transitaram da creche familiar, estando

portanto bem integrados e adaptados as rotinas e funcionamento da instituicéo.
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Em termos de relacionamento entre as criangas, como a maioria ja se conhece desde

bebé mantém uma relacdo estreita, sendo um grupo bastante unido e solidario entre si.

Este ano, integram pela primeira vez a educacdo pré-escolar e por isso, estdo a adaptar-
se a novos metodos de trabalho, novos espacos e um novo funcionamento da sala de

atividades.

Sao um grupo que, de um modo geral, é interessado e entusiasta por novas atividades,
avidos de novas experiéncias e conhecimentos. Atividades como ouvir e contar historias
aos colegas, pintar, cantar e dancar, e brincar na casinha sdo as que mais lhe despoletam

interesse.

Estando o enfoque deste estudo nas acdes e relagdes estabelecidas na area da casinha,
importa referir que este grupo, devido as caracteristicas desta faixa etaria e ao seu nivel
de desenvolvimento, estdo neste momento muito motivadas para a exploracdo da area
dramatica, sendo a area da casinha uma das preferidas do grupo, tal como ja havia

referido.

3.3 — Caracterizacdo da Area da Casinha

A investigacdo partiu das acdes e representacdes que decorrem na area da casinha,
sendo assim necessario caracterizar a mesma de modo a contextualizar o espago
privilegiado onde decorreu o estudo. Esta caracterizacdo seré efetuada tendo em conta o

espaco fisico e material que existia antes da intervencao.

A érea da casinha (ver anexo 2), ocupa uma area consideravel da sala de atividades,
sendo composta pelo seguinte mobiliario em madeira: frigorifico, louceiro, fogéo, lava-
loucgas, mesa, bancos, cama de bebé, movel com vardo para pendurar roupas e espelho.
Além dos moveis sdo diversos 0s objetos para as criancas explorarem: alimentos e
loucas em plastico, torradeira, bebés de brincar, carrinhos de bebé, roupas e acessorios,

maquina fotogréfica, telemoveis, entre outros.

Ao nivel da utilizacdo que as criancas fazem da mesma, ndo existe uma rigidez quanto
ao numero de criangas que, em simultaneo, podem |4 estar, nem relativamente ao tempo

gue podem permanecer.
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4 - Problematica

Apesar das criancas todos os dias brincarem e fazerem o seu jogo dramatico na area da
casinha, o que se verifica € que as brincadeiras, as acdes que la realizam sdo sempre as
mesmas, dia ap6s dia. Tendo em conta que 0s objetos e materiais que as criangas tém a
sua disposicdo sdo sempre 0S mesmos, questionamo-nos se ndo serdo limitadores da
expansdo do jogo dramatico das criancas. Partindo desta duvida surge a nossa questdo
investigativa: quais os contributos da introducdo de novos objetos na area da casinha

para a ampliagdo do jogo dramatico das criangas em idade pré-escolar?

Com esta questdo, pretendemos perceber que possiveis alteracbes ao nivel das
personagens criadas, das acdes e das interacfes que acontecem na area da casinha
podem ocorrer pela introducéo de objetos que pouca ou nenhuma relacéo tém com o que
socialmente ¢ associado a uma “casa”. Interessa-nos analisar se ao tornar esta area um
espaco dindmico que va correspondendo as necessidades e interesses do grupo de
criangas podera potenciar o seu jogo dramatico e ao mesmo tempo, alargé-lo a outras

expressdes artisticas e areas de conteldo da educacgdo pré-escolar.

Quando se projeta uma investigacdo ha sempre objetivos que se pretendem atingir com
a mesma. Assim, depois de delimitado o objeto definiu-se como objetivo primordial
compreender as repercussfes que a introducdo de novos objetos na area da casinha tem
no jogo dramatico das criancas em idade pré-escolar. No entanto, é necessario delinear
objetivos mais especificos que permitam focar as varias vertentes da problematica a

abordar no estudo, sendo eles:
e Compreender a forma como se processa 0 jogo dramatico na area da casinha.

e Perceber de que forma a dinamizacdo da area da casinha através da introdugdo
de novos objetos pode ampliar o jogo dramético das criancas em idade pré-

escolar.

e Compreender o papel das interacbes adulto-crianga e crianga-crianga, no jogo
dramatico elaborado na area da casinha.
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e Sustentar a importancia da “area da casinha” enquanto espago ‘“vivo” e
dindmico, potenciador de experiéncias e aprendizagens significativas para as

criangas em idade pré-escolar.

e Perceber de que forma a ampliacdo do jogo dramatico na area da casinha podera
contribuir para a criagdo de projetos integrados, envolvendo as diferentes
linguagens artisticas e areas de conteudo da educacéo pré-escolar.

5 - Descricdo do Estudo

Este estudo foi desenvolvido no Jardim de Infancia O Ninho, em Rio Maior, com um
grupo de quinze criancas que inicialmente compreendiam idades entre os dois e trés

anos e que ao longo da intervencdo foram completando os trés e 0s quatro anos.

A necessidade de realizar esta investigacdo surge de um periodo de observacdo nao
participante, entre o dia vinte e dois de setembro e nove de outubro, em que a educadora
de infancia/investigadora, pode analisar as brincadeiras e o tipo de representacdes que
as criancas faziam na area da casinha. Assim, durante trés semanas, quatro dias por
semana, foi dedicada especial atengdo ao que acontecia naquele espaco. Com um bloco
de notas e um gravador audio, foram-se registando as observacGes.

Este periodo de observacdo levou-nos a perceber que, durante aquele tempo as
brincadeiras das criancas na area da casinha estavam relacionadas com a vida domestica
(ver anexo 3). As personagens relacionavam-se com a vida familiar (pai, mée, filho,
etc.), as acOes por elas executadas eram repetidas dia apos dia (cozinhar, comer, lavar a
louca, passear ou adormecer o bebé) e até o vocabulario utilizado se referia

exclusivamente a estas vivéncias familiares.

Deste modo, questiondmo-nos se as brincadeiras e exploracBes das criangas ndo
estariam a ser condicionadas ao estabelecer-se aquela area, com inUmeras
potencialidades de exploragdo da linguagem dramatica, como sendo Unica e

exclusivamente uma casa (com mobiliario e objetos de uma casa). Assim, fomos
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amadurecendo esta ideia de que poderia despoletar outras brincadeiras se existissem

outro tipo de objetos neste espago.

ApoGs esta primeira fase de observacdo e de identificacdo, andlise e reflexdo sobre o
problema, comecamos a delinear a intervengdo a implementar naquele espaco e com o
grupo de criancas. A partir do dia vinte de outubro, e com uma regularidade semanal,
fomos introduzindo novos objetos na area da casinha, objetos esses sem relacdo direta
com o conceito da “casa”. Na primeira semana introduzimos uma cabeleira muito
colorida, na semana seguinte um pano preto e um chapéu e na terceira semana
colocamos na sala uma caixa de cartdo grande e vazia e um djambé. Os objetos foram
deixados na area da casinha sem qualquer explicacdo e a tarefa da investigadora foi
observar e recolher os dados do que acontecia, que brincadeiras, personagens, acdes e

dialogos surgiam.

Para registar todos estes dados, o bloco de notas e o gravador audio tornaram-se
insuficientes, pelo que passamos a utilizar a camara de video para registar além dos
didlogos, os aderecos utilizados, a composi¢do cenogréfica e as posturas corporais das

criancas. Continuamos a efetuar esses registos semanalmente, quatro vezes por semana.

A introducdo destes novos objetos despoletou novas brincadeiras na area da casinha (ver
anexo 4). Embora as criancas tenham continuado a representar 0s papéis sociais
relacionados com a casa e a vida familiar, ao introduzir os novos objetos surgiram novas

personagens, cComo monstros, bruxas, princesas, entre outras.

No dia dezassete de novembro, tendo em conta que € um periodo em que as criangas
estdo completamente tolhidas pela “magia” do Natal, decidimos introduzir na area da
casinha um gorro de Pai Natal. Este objeto, por iniciativa das criancas, deu origem a um
pequeno projeto de transformacdo da area da casinha na Casa do Pai Natal, tornando
esta area da sala um espaco “vivo” e capaz de proporcionar inimeros beneficios para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, tanto ao nivel da expressao dramaética,

como nas restantes areas de contetido da educacgéo pré-escolar.

Este “mini” projeto de transformagao da area da casinha foi debatido e definido com as
criangas, tendo elas decidido o que queriam que a Casa do Pai Natal contivesse.
Chegou-se a decisdo final de que esta nova casa seria composta por: uma lareira com

tijolos e lenha, um trend, renas e um sofa para o Pai Natal. Debateram-se os materiais a
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utilizar, as técnicas, as cores de cada um dos objetos a construir. O envolvimento das
criangas na construgcdo dos objetos foi muito interessante, pois mostraram-se sempre
empenhadas e desejosas de os ver concluidos (ver anexo 5). Terminada a casa do Pai
Natal as criangas puderam “dar largas” a sua imaginagdo e criatividade, criar

personagens e interpreta-las a seu belo prazer.

Enquanto investigadora e educadora de infancia, foi meu papel mediar este projeto e até
aconselhar relativamente a alguns materiais, fazendo em simultaneo uma intervengéo
pedagdgica com objetivos educacionais contemplados nas Orientag¢6es Curriculares para

a Educacdo Pré-escolar.

Com este pequeno projeto voltaram a surgir novas personagens e novas agdes na area da
casinha, tais como o Pai Natal, os Ajudantes do Pai Natal e os Meninos que querem
receber presentes (ver anexo 6). Foi possivel também, articular duas linguagens
artisticas (expressao dramatica e expressdo plastica) e explorar varios conteudos e
competéncias da educacao pré-escolar. Ficou percetivel que muito mais se poderia fazer
e, por isso determinou-se que no més de janeiro voltariamos a introduzir novos objetos
na perspetiva de que pudessem culminar num novo projeto integrado, envolvendo

outras linguagens artisticas.

No entanto, durante grande parte do més de janeiro as criangcas continuaram muito
entusiasmadas com a Casa do Pai Natal. Todas queriam estar e explorar aquele espaco
e, por isso, decidimos que aguardariamos mais algum tempo até introduzir o novo
objeto. Acabamos por s6 o fazer no dia quinze de fevereiro, uma vez que, no inicio de
janeiro deparamo-nos com um surto de varicela, ficando grupo de criancas muito
reduzido e, no inicio do més de fevereiro a educadora/investigadora esteve dedicada a
preparacdo do desfile de Carnaval. Como ja referimos aquando da contextualizacdo da
instituicdo, neste jardim de infancia as festividades sdo muito valorizadas e vividas
intensamente e ndo podendo estar a educadora completamente dedicada a intervencao,

optamos por adiar mais alguns dias a introducdo do novo objeto.

Retoma&mos entdo a nossa investigacdo no dia quinze de fevereiro, com a introducao de
um novo objeto. Tal como ja havia acontecido anteriormente, o objeto foi deixado na

area da casinha, sem que as criangas se apercebessem. Desta vez optamos por introduzir
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uma tartaruga em esponja. Como vinha sendo habitual, o objeto foi alvo de disputa

numa fase inicial para, depois ser analisado e explorado pelas criangas (ver anexo 7).

Ao longo dos primeiros dias em que a tartaruga esteve na casinha das bonecas e depois
da fase de exploracdo inicial, as interacdes com o objeto alteraram-se. A tartaruga foi
passeada com uma trela, alimentada, fotografada e colocada a dormir. As criancas
assumiram o papel de tartarugas e passearam pela sala. Tomamos entdo a decisdo de nos
intrometermos colocando algumas questdes sobre as tartarugas para podermos perceber
que conhecimentos as criangas tinham acerca deste animal. Pudemos perceber que os

seus conhecimentos eram poucos.

As criancas passaram a questionar-nos acerca das caracteristicas da tartaruga e
decidimos por isso ir investigar mais sobre elas. Fomos a biblioteca municipal pesquisar
e requisitar livros sobre tartarugas e a uma loja de animais para recolher mais
informacdes. Investigamos sobre como e onde vivem, o que comem, as dificuldades e
benesses de ser uma tartaruga. No final elabordamos um cartaz onde as criangas

registaram as suas descobertas (ver anexo 8).

Propusemos as criangas alguns exercicios exploratorios acerca das tartarugas (imitar a
tartaruga a andar, dormir, comer, etc.), pintamos tartarugas até que, em didlogo de
grande grupo, uma das criancas da sala sugeriu que fizéssemos uma casa das tartarugas.
Foi a partir daqui que se comegou a desenvolver um novo projeto: o Jardim das

Tartarugas.

Mais uma vez, foi em grande grupo que se decidiu avancar com este projeto e delinear o
que o Jardim das Tartarugas deveria conter. As criancas decidiram que seria composto
por: uma arvore, um arbusto, um lago, flores e carapacas para que pudessem pér nas
costas. Definidos os elementos a conter no novo espaco, foi definido qual o material a
utilizar, sendo mais uma vez necessario a nossa intervencdo, alertando as criancas para a
necessidade de criarmos objetos tridimensionais. Por ultimo foi necessario definir onde
seria implementado este novo espaco na sala de atividades. As criangas sugeriram e
decidiram que ficaria junto a &rea da casinha, o que nos obrigou a uma reorganizagédo de

varios espacos da sala.

Tomadas as decisfes, as criangas iniciaram a construcdo dos objetos (anexo 9).

Voltamos a utilizar, essencialmente, material de desperdicio, alertando para a
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necessidade da reutilizacdo dos materiais. Foram necessarios varios dias até que tudo
estivesse pronto e foi interessante perceber que as criancas ndo se desmotivaram,

mantendo o interesse e entusiasmo pelo projeto.

Assim que tudo ficou pronto e puderam entrar no Jardim das Tartarugas, a felicidade
das criancas foi imensa. Voltaram a criar novas personagens e novas a¢fes neste novo
espaco (ver anexo 10). Os mergulhos da familia das tartarugas para o lago foram
constantes, a apanha das macgas da macieira e 0s passeios pelo jardim foram algumas

das situac@es de jogo dramatico espontaneo desenvolvidas pelas criancas.

Enquanto exploravam o Jardim das Tartarugas novas atividades e oportunidades de
aprendizagem foram surgindo. Foi a partir de uma situacdo de jogo dramaético nesse
espago que surgiu um novo problema: as macds vao ao fundo? Enquanto colocavam as
macas da macieira do jardim no lago, uma crianca afirmou que as macas iam ao fundo e
que a tartaruga, assim, ndo as poderia comer. Sugerimos-lhes entdo que fossemos
descobrir a resposta, surgindo assim uma nova atividade: a realizacdo de uma
experiéncia onde colocdmos varios objetos na agua para percebermos quais 0s que
afundam e os que flutuam, o que permitiu que fossem abordados novos conceitos e

conteddos com as criancas (ver anexo 11).

O Jardim das Tartarugas, volvidas algumas semanas ap6s a sua inauguragdo, continuou
a estar no centro das atencdes na sala de atividades. Era a primeira area da sala onde as
criancas se dirigiam e era la que assumiam variados papéis, partilhavam sentimentos e
emoc0es, angustias e frustracdes, através da ludicidade e alegria que s6 o faz de conta

Ihes pode dar.
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Capitulo 1l — ANALISE E DiscUssA0 Dos DADOS

1 — Anélise dos Dados

A andlise dos dados recolhidos ao longo do processo investigativo sera apresentada
tendo em conta trés dos instrumentos de recolha de dados utilizados: o diario de bordo
do educador/investigador (ver anexo 12), os inquéritos aos encarregados de educacao
das criangas envolvidas neste estudo (ver anexo 13) e a entrevista a diretora pedagogica
da instituicdo onde o estudo foi desenvolvido (ver anexos 14 e 15). Deste modo,

poderemos analisar os dados a luz destas trés diferentes perspetivas.
1.1 - Anédlise dos Dados contidos no Diario de Bordo do Investigador

Os dados que em seguida serdo apresentados foram recolhidos do diario de bordo do
investigador (ver anexo 12) elaborado pelo educador/investigador. Este diario foi
redigido semanalmente ao longo de todo o processo investigativo. De modo a avivar as
memorias da observacdo direta realizada ao longo de cada semana, recorremos as
videogravac0es efetuadas, como forma de alimentar o diario de bordo.

Importa, ainda, salientar que as observacOes e videogravacdes foram realizadas
essencialmente na parte da manha, de terca a sexta-feira, uma vez que foi necessario
deixar um dia da semana para a realizacdo de outras atividades da instituicdo.

Para clarificar o processo investigativo, esta analise dos dados contidos no diario de
bordo esta dividida em quatro fases, que correspondem a quatro momentos distintos da
investigacdo. Na primeira fase, analisam-se os dados recolhidos da observagdo das
criangas na area da casinha, sem qualquer intervencdo do educador/investigador. Na
segunda fase, procede-se a analise dos dados referentes a observacdo das criangas na
area da casinha apo0s a introducdo de novos objetos. Na terceira fase, os dados
recolhidos correspondem ao periodo de observacdo do desenvolvimento de um pequeno
projeto que surgiu a partir da introducdo de um objeto na area da casinha. Por ultimo, na
quarta fase, os dados correspondem ao desenvolvimento de um projeto um pouco mais
alargado, também ele emergente a partir de um objeto introduzido na area da casinha.

Para cada uma das fases do diario de bordo foram definidas categorias de analise.
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12 Fase — Observacdo das Criancas na Area da Casinha

Estas trés primeiras semanas de observacdo na area da casinha foram dedicadas a

analisar como se processa 0 jogo dramatico espontaneo na area da casinha. Interessou-

nos perceber quais as personagens e acdes desenvolvidas pelas criangas, analisar a sua

relacdo com o0s objetos, aderecos e guarda-roupa existente naquela area de atividade,

bem como vocabulério e interacdes das criangas com 0s seus pares e com o0s adultos da

sala.
Categorias Unidade de Referéncia/Evidéncia
Personagens “As criancas assumiram os papéis familiares que conhecem e que as rodeiam (mde, pai ou o
filho/a)(...)” (22 a 25 de setembro de 2015)
“A A. assumiu o papel de mae e o G., o de filho.” (24 de setembro de 2015)
“Os papéis que interpretam sdo aqueles com quem se relacionam no seu dia-a-dia (0 pai, a
mde, o filho).” (22 a 25 de setembro de 2015)
“A L. que também estava envolvida nesta brincadeira, assumiu a fun¢do de empregada
doméstica (...)” (29 de setembro a 02 de outubro de 2015)
“As personagens criadas, (...) continua, a semelhanca da semana anterior, a estar
exclusivamente relacionado com as vivéncias de uma casa, com as vivéncias familiares.” (29 de
setembro a 02 de outubro de 2015)
“Foram os dois a area da carpintaria buscar a caixa das ferramentas e comegaram a arranjar
0s moveis da casinha. O J. P., 0 A. e a B. M. juntaram-se a eles e ajudaram na reconstrucdo da
casa.” (06 a 09 de outubro de 2015)
Acles “(...) as agbes que as suas “personagens assumiram’ sdo aquelas que habitualmente

correspondem & rotina de uma familia. Cozinhar, alimentar os bebés, passear os bebés no
carrinho, fazer um bolo e colocar a louga na mesa foram algumas das acdes que se foram

replicando dia apds dia na area da casinha.” (22 a 25 de setembro de 2015)

“(...) a L. sentou-se a mesa com os tachos e colheres a fazer a comida.” (22 a 25 de setembro

de 2015)

“(...) comegaram os dois a fazer o bolo de limdo, colocando o limdo na taga e mexendo.” (22 a

25 de setembro de 2015)

Na quarta-feira, a M. pegou num bebé e sentou-o numa das cadeirinhas da mesa simulando que
o0 estava a prender com o cinto das cadeiras de alimentagdo. (...) Comegou a dar-lhe a sopa.”

(22 a 25 de setembro de 2015)

“(..) a M. L. andava pela sala a passear um bebé num carrinho de bebé.” (22 a 25 de
setembro de 2015)
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“Levou o bebé para a casinha, colocou-0 na cama e adormeceu-o com festinhas.” (22 a 25 de
setembro de 2015)

“Chegou o G. com a mdquina fotogrdfica para registar o momento, dizendo: “Eu tiro
fotografias!”. O G. fotografou o aniversirio de vdarios dngulos. Depois de cantarem os

parabéns, cortaram o bolo e comeram-no. ” (22 a 25 de setembro de 2015)

“Chegou entretanto a A. a casinha e comegou a colocar os pratos e talheres na mesa.” (22 a 25

de setembro de 2015)

“Entdo, ele pegou na torradeira e comegou a fazer a sua torrada.” (22 a 25 de setembro de
2015)

“O J. P. calgou umas luvas e foi para o fogdao cozinhar. Colocou o tacho no fogdo e comegou a

mexer.” (22 a 25 de setembro de 2015)

“(...) simulando uma situagdo em que a filha estava doente e precisava de ser medicada.” (29

de setembro a 02 de outubro de 2015)
“(...) a L. serviu-lhe o café.” (29 de setembro a 02 de outubro de 2015)

“(...) o D. pegou num carrinho de bebé, sentou o bebé no carrinho, colocou uma mala ao
ombro, oculos de sol na cara e disse adeus aos amigos que estavam na casinha dizendo: “Vou

passear!”.” (29 de setembro a 02 de outubro de 2015)

“(...) a B. M. entrou na casinha e foi para o lava-loucas, calgou umas luvas e comecou a lavar
a louga.” (29 de setembro a 02 de outubro de 2015)

s

“(...) é notorio que todas as brincadeiras continuam a girar em torno das vivéncias familiares.’

(29 de setembro a 02 de outubro de 2015)

“(...) € o caso da M. que sempre que foi para a drea da casinha repetiu as mesmas agoes:
pegou num bebé, sentou-0 & mesa da cozinha e comegou a alimenta-lo. (...) as agdes realizadas
(...) continua, a semelhanga da semana anterior, a estar exclusivamente relacionado com as
vivéncias de uma casa, com as vivéncias familiares.” (29 de setembro a 02 de outubro de
2015)

“Eu vou comprar um vestido. Ja venho!” (06 a 09 outubro de 2015)

“(..) o G., 0 D. e aY. criaram uma nova a¢do dramdtica, brincando aos cafés.” (06 a 09

outubro de 2015)

“Quando o G. se foi embora a Y. chamou-0 e disse-lhe: “Tens de pagar!”. Entdo, o G. voltou e

simulou tirar do bolso o dinheiro, entregando-o a Y..” (06 a 09 outubro de 2015)

“Pegaram no carrinho de bebé e disseram: “Vamos passear o nosso bebé!”, “Vamos a

pastelarial!” (...) Pediram um café e simularam bebé-lo.” (06 a 09 outubro de 2015)

“O G. chegou a drea da casinha e comegou a gritar: “Amigos, vamos embora que t& aqui fogo!

Temos de fugir daqui!”.” (06 a 09 outubro de 2015)

“Foram os dois a area da carpintaria buscar a caixa das ferramentas e comegaram a arranjar
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0s moveis da casinha. O J. P., 0 A. e a B. M. juntaram-se a eles e ajudaram na reconstrucdo da
casa.” (06 a 09 outubro de 2015)

Vocabuléario “(...) o vocabulario utilizado pelas criangas continua, a semelhanca da semana anterior, a
estar exclusivamente relacionado com as vivéncias de uma casa, com as vivéncias familiares.”
(29 de setembro a 02 de outubro de 2015)

Objetos, “(...) a L. sentou-se a mesa com o0s tachos e colheres a fazer a comida. Entretanto, foi vestir um

Aderecos e vestido e continuou a cozinhar.” (22 a 25 de setembro de 2015)

guarda-roupa

“(...) comegaram os dois a fazer o bolo de limdo, colocando o limdo na taga e mexendo.” (22 a

25 de setembro de 2015)
“Vestiu um colete e pds uns Sculos de sol.” (22 a 25 de setembro de 2015)
“Inclinou o prato e raspou com a colher (...) ”(22 a 25 de setembro de 2015)

“(.)aM., oA. ea L. estavam sentados ad mesa da casinha com um cesto de plastico em cima

da mesa (o bolo) a cantar os parabéns.” (22 a 25 de setembro de 2015)

“Chegou o G. com a mdquina fotogrdfica para registar o momento, dizendo: “Eu tiro

fotografias!” (22 a 25 de setembro de 2015)

“Entdo, ele pegou na torradeira e comegou a fazer a sua torrada.” (22 a 25 de setembro de
2015)

“O J. P. calgou umas luvas e foi para o fogao cozinhar.” (22 a 25 de setembro de 2015)

“(...) aproximou-se da caminha de bebé com uma faca da cozinha, que simulou ser um

termometro, (...)" (29 de setembro a 02 de outubro)

“(...) “Tens febre! Vou dar xarope!”. Dirigiu-se ao armario da cozinha, tirou um frasco e
trouxe para junto da caminha, dando o remédio a sua filha.” (29 de setembro a 02 de

outubro)

“(...) o D. pegou num carrinho de bebé, (...), colocou uma mala ao ombro, éculos de sol na

cara e disse adeus aos amigos (...) ”(29 de setembro a 02 de outubro)

“A Y. e o D. prepararam o gelado e entregaram-lhe uma caixa dizendo: “Toma o gelado!”.”

(06 a 09 de outubro de 2015)

A mde pegou na mala, colocou la dentro a carteira e pds os oculos de sol dizendo: “Vou as

compras. Até logo!”.” (06 a 09 de outubro de 2015)

“Foram os dois d drea da carpintaria buscar a caixa das ferramentas (...) ’(06 a 09 de outubro

de 2015)

InteracGes

“Apesar de muitas das agbes realizadas ainda acontecerem de forma individual, de facto ja
comegam a surgir cada vez mais agdes conjuntas, onde cada crianga assume um papel e

interage com a outra.” (29 de setembro a 02 de outubro de 2015)

“Recordo-me do caso da Y., da M. B. e da M. que se envolveram numa brincadeira conjunta
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decidindo em primeiro lugar os papéis de cada uma (...)” (29 de setembro a 02 de outubro de
2015)

“A M. B. e a M. voltaram a brincar juntas as mdes e as filhas.” (06 a 09 de outubro de 2015)

“OJ. P., 0A. eaB. M juntaram-se a eles e ajudaram na reconstru¢do da casa.” (06 a 09 de

outubro de 2015)

Quadro 1 — Analise de contetido do diario de bordo - primeira fase: observacédo das criangas na area da casinha

Relativamente as personagens, verificamos que as criangas representavam,

essencialmente os papéis associados a sua vivéncia familiar.

No que diz respeito as ac¢les, ao jogo dramatico espontaneo desenvolvido, o que
pudemos observar é que as acdes se repetiam dia apds dia e que quase sempre estavam
relacionadas com as tarefas domésticas. Mesmo gquando ndo estavam relacionadas com

as tarefas domesticas, continuavam a prender-se com as situagdes de vivéncia familiar.

Por outro lado, verificAmos que durante a brincadeira os dialogos e o vocabulério
utilizado, também ele estava relacionado com o ambiente familiar e com as rotinas de

uma familia.

Quanto a utilizacdo dos objetos existentes na area da casinha, quase sempre as criangas
os utilizaram com a funcdo que originalmente lhes é dada, sendo ainda pouco comum
atribuirem-lhes novas funcgdes e significados. No que diz respeito aos acessorios e

guarda-roupa, € também pouco frequente a sua utilizacéo.

Relativamente as interacdes estabelecidas, verificimos que muitas vezes as criangas
ainda brincavam isoladamente. Apesar de estarem varias criangas, em simultaneo, na
area da casinha, cada uma estava a desenvolver acGes isoladas, ndo partilhando as
brincadeiras com os colegas. Na sua relagdo com o adulto, as criangas ndo solicitaram a
sua presenca, nem estabeleceram qualquer tipo de interacdo, a nao ser que

necessitassem da sua ajuda para a resolucao de algum problema.

22 Fase — Introducéo de Objetos

Nesta segunda fase da investigagdo deixdmos de observar somente as criangas na area

da casinha, para passarmos a “intrometermo-nos” naquilo que acontece nesta area de
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atividade da sala. Introduzimos na casinha, novos objetos sem relacdo direta com o0s

objetos ja existentes naquela area e voltdmos a observar as criancas e aquilo que

aconteceu naquele espaco da sala de atividades.

O primeiro objeto que introduzimos foi uma cabeleira muito colorida e com o cabelo

muito comprido. Os objetos seguintes foram um chapéu de abas grandes e um pano

preto. Mais tarde, introduzimos um djambé e uma caixa de cartdo, também ela grande.

O ultimo objeto que introduzimos na area da casinha, nesta primeira fase, foi um gorro

de Pai Natal. Estes objetos foram introduzidos, semanalmente, num periodo de cinco

semanas. No final deste periodo de observacéo, os dados recolhidos relativos as mesmas

categorias da primeira fase de investigacéo, foram substancialmente diferentes.

Cabeleira

Categorias

Unidade de Referéncia/Evidéncia

Personagens

“A primeira personagem a surgir foi representada pela Leonor que afirmou ser uma princesa.”

(20 a 23 de outubro de 2015)

“(...) 0 J. D. que comegou a brincar com ela, dizendo-lhe: “Es uma bruxa.”. A Leonor nada
satisfeita com as afirmagoes do J. D., refutou afirmando ser uma princesa com cabelo grande.”

(20 a 23 de outubro de 2015)

“Eu perguntei-lhe se também ela era uma princesa, ao que ela me respondeu: “Ndo. Sou uma

bruxa.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“O Afonso pegou logo nela e trouxe-a até mim para que o ajudasse a colocar, dizendo:

“Catarina, eu sou um monstro.”.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“(...) emprestou a cabeleira a M. que criou mais uma personagem, uma fada (...) (20 a 23 de

outubro de 2015)
“(...) afirmou ser um dragao (...) ’(20 a 23 de outubro de 2015)

“(...) a M. voltou a querer colocar a cabeleira, desta vez assumindo ser o lobo mau.” (20 a 23

de outubro de 2015)

Acles

“A princesa foi ao café e as compras.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“Também a B. M. entrou na brincadeira, pegando na mdquina fotogrdfica comegou a tirar

fotografias a L. e a dizer-lhe: “Sorri.”.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“Entretanto, a Leonor pegou no carrinho das bonecas, colocou la um bebé e disse para os
colegas: “Xau. Vou ao café. Ja venho.”. A M. B. e a M. disseram-lhe que também queriam ir,
acompanhando-a até ao café, onde as trés se sentaram a conversar e a tomar uma bebida.” (20
a 23 de outubro de 2015)
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“Comegou o seu jogo dramdtico por pedir um cha ao J. D. que lho preparou com agrado e
depois de o beber, comecou a correr pela sala, a assustar os colegas dizendo: “Eu sou uma
bruxa md, uuuuuuu.” As outras criangas comecaram a gritar e a fugir da bruxa, enquanto a

bruxa corria atras deles a tentar assusta-/os. ” (20 a 23 de outubro de 2015)

“(...) correu pela sala a gritar “Aaaaahhhh”, com as mdos em posi¢do de ataque e assustar os

colegas.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“Pegou no telemovel para ligar a mde, dizendo-lhe: “Mae, sabes, eu sou uma bruxa. Vou ao

café e vou assustar os meninos.”.” (20 a 23 de outubro de 2015)
“(...) uma fada que esvoagou pela sala (...) ”(20 a 23 de outubro de 2015)

“Assim que a colocou, afirmou ser um dragéo e de imediato a Y. envolveu-se na brincadeira
sugerindo que o dragdo atacasse o bebé da M., obrigando-a a fugir amedrontada, enquanto
este, de garras afiadas, corria atras delas.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“Assim, deram inicio a brincadeira, em que o lobo corria atras das criangas assustadas que
gritavam: “Sai daqui lobo mau.”, “Nés ndo gostamos de lobos.” E “Tu és mau.”.” (20 a 23 de

outubro de 2015)

“Entretanto, o A. pegou numa banana da casinha e simulando ser uma arma comega a disparar
para o lobo mau, dizendo: “Pum pum pum. Vai-te embora lobo mau.”.” (20 a 23 de outubro
de 2015)

B . , . . ~
Passei a ver na area da casinha princesas, bruxas, monstros, dragdes e lobos que, levaram a

novas agoes, (...) (20 a 23 de outubro de 2015)

Vocabulario

“Passei a ver na drea da casinha princesas, bruxas, monstros, dragoes e lobos que, levaram a

novas agdes, novo vocabulario,(...)” (20 a 23 de outubro de 2015)

Objetos,
aderecos e
guarda-roupa

“Quis imediatamente colocd-la, vestiu o vestido e foi para o espelho contemplar-se muito
sorridente.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“Entretanto, na casinha, a M. B. comegou a vestir um vestido e a colocar uma saia por cima do

vestido, a espera da sua vez para utilizar a cabeleira.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“(...) a B. M. entrou na brincadeira, pegando na mdquina fotogrdfica comegou a tirar

fotografias a L. (...) ”(20 a 23 de outubro de 2015)

“(...) 0 A. pegou numa banana da casinha e simulando ser uma arma (...)”(20 a 23 de outubro
de 2015)

“Estenderam a toalha da mesa no chdo, e colocaram nela os alimentos e lougas da casinha

(...) (20 a 23 de outubro de 2015)

Interacdes

“Também a B. M. entrou na brincadeira, pegando na mdquina fotogrdfica comegou a tirar

fotografias a L.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“A M. B. e a M. disseram-lhe que também queriam ir, acompanhando-a até ao café, onde as

trés se sentaram a conversar e a tomar uma bebida.” (20 a 23 de outubro de 2015)
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“Comegou o seu jogo dramdtico por pedir um chd ao J. D. (...) (20 a 23 de outubro de 2015)

“(...) afirmou ser um dragdo e de imediato a Y. envolveu-se na brincadeira sugerindo que o
dragdo atacasse o bebé da M., (...)”(20 a 23 de outubro de 2015)

“Convidou a Y., o D. e o A. para participarem com ela na brincadeira. O D. sugeriu a M.: “Tu

és um lobo assustador e nés vamos fugir.” (20 a 23 de outubro de 2015)

“Convidou o J. P. e a M. para entrarem na brincadeira, sendo o J. P. o filho da bruxa e a M. a

bruxa mae.” (20 a 23 de outubro de 2015)

Quadro 2 — Anélise de contetdo do diario de bordo — segunda fase: primeira introdugdo de novos objetos

Chapéu e Pano Preto

Categorias

Unidade de Referéncia/Evidéncia

Personagens

Quando se foi ver ao espelho afirmou: “Olha aqui LA., é um chapéu muito grande. E da bruxa.

Eu sou uma bruxa.”.” (03 a 06 de novembro de 2015)
“Vés, eu sou uma bruxa.” (03 a 06 de novembro de 2015)

“Vestiu um vestido, colocou o chapéu na cabeca e foi para a casinha ter com os colegas

dizendo: “Eu sou uma princesa muito bonita.”.” (03 a 06 de novembro de 2015)

“(...) o J. D. pediu-me que o enrolasse no pano preto, pois era um monstro.” (03 a 06 de

novembro de 2015)

“(...) as criangas continuam a assumir as agdes € personagens relacionadas com as vivéncias
familiares (pai, mde, filho).” (03 a 06 de novembro de 2015)

Acles

“Fu sou uma bruxa.”. Comegou a andar pela sala a assustar os seus colegas.” (03 a 06 de

novembro de 2015)

“Pegou numa mala e coloca lda dentro um telemovel e uma carteira afirmando: “Vou passear.”.
Entretanto, quando se cansa de ser uma bruxa, tira a capa, estende o pano no chdo, deita-se

sobre ele e diz que vai dormir, simulando ressonar.” (03 a 06 de novembro de 2015)

“A M. L. convidou-a para brincar consigo as princesas e foram as duas, com as suas malinhas
ao ombro, muito vaidosas, passear pela sala anunciando aos colegas que sdo umas princesas.
Rodopiaram com os vestidos e com as saias. Combinaram uma saida para comprar vestidos de
princesas e quando regressaram informaram-me ter comprado roupas bonitas e um colar cor-

de-rosa, um colar de princesa.” (03 a 06 de novembro de 2015)

“(...) o G. e B. M. fizeram um piquenique. Estenderam a toalha da mesa no chdo, e colocaram
nela os alimentos e lougas da casinha, sentando-se no chdo simulando deliciarem-se com um

saboroso e animado piquenique.” (03 a 06 de novembro de 2015)

Vocabulario

“E também de realcar os diferentes tipos de didlogo e novo vocabuldrio utilizado pelas criancas

na drea da casinha, (...)”’(03 a 06 de novembro de 2015)

Objetos,

“A L. foi ver-se ao espelho com a capa, embrulhou-se no pano, tirou o chapéu ao A. e colocou-0
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aderegos e

guarda-roupa

na sua cabega dizendo: “Assim, eu sou uma bruxa.”.” (03 a 06 de novembro de 2015)

“Pegou numa mala e coloca ld dentro um telemével e uma carteira (...) ”(03 a 06 de novembro

de 2015)

“Vestiu um vestido, colocou o chapéu na cabega e foi para a casinha ter com os colegas
dizendo: “Eu sou uma princesa muito bonita.”. Pegou na mala, colocou ld dentro os 6culos de

sol (...) ”(03 a 06 de novembro de 2015)

“(...) “Vés, sou uma princesa.”. A A. respondeu-lhe: “Eu também sou, tenho uma saia

bonita.”.” (03 a 06 de novembro de 2015)

“(...) o pano preto foi utilizado pelas criangas ndo sé como capa, mas também, por exemplo,

como toalha para piquenique.” (03 a 06 de novembro de 2015)

“(...) o chapéu e o pano preto, foram usados, essencialmente, como caracteriza¢do das

personagens da bruxa e do monstro.” (03 a 06 de novembro de 2015)

InteracGes

“A M. L. convidou-a para brincar consigo as princesas e foram as duas, com as suas malinhas

ao ombro, muito vaidosas, passear pela sala anunciando aos colegas que sdo umas princesas.’

(03 a 06 de novembro de 2015)

“(...) foi atras das princesas tentando envolver-se na sua brincadeira e assusta-las, mas elas
afastam-no assegurando-lie que as princesas ndo gostam de monstros.” (03 a 06 de novembro
de 2015)

Quadro 3 - Anélise de contetdo do diario de bordo — segunda fase: segunda introducdo de novos objetos

Djambé e Caixa de Cartdo

Categorias Unidade de Referéncia/Evidéncia
Personagens “Ficaram mais algum tempo a brincar na caixa, deitando-se um de cada vez e assumindo o do
bebé que precisa ser tapado e adormecido.” (10 a 13 de novembro de 2015)
“Enquanto tapavam o bebé, a B. M., diziam: “Bebé, deita-te.” (10 a 13 de novembro de 2015)
Acles “(...) uma crianga se entusiasmou com ele e comegou a andar pela sala a tocar.” (10 a 13 de

novembro de 2015)

“Entretanto, também a M. L. se aproximou, assim como a A. e o D. trazendo o cesto das frutas
da casinha para colocar dentro da caixa. Cada uma pegou numa das abas da caixa, enquanto
levantavam a caixa, simulando esforco, diziam: “Esta muito pesada!”. Algum tempo depois, a
A. disse: E uma panela muito grande.”. Simultaneamente, com uma colher de plastico, tirava as
frutas de dentro da caixa. Também os colegas comegaram a fazer o mesmo, tirando os
alimentos e simulando que os comiam. Entretanto, descobriram que se chocalhassem a caixa
com as frutas de plastico la dentro produziam som e assim, abanavam intensamente, de um lado

para o outro e de cima para baixo.” (10 a 13 de novembro de 2015)

“Pegaram na caixa, colocaram os alimentos da casinha la dentro e chocalharam, dizendo que
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estavam a fazer musica.” (10 a 13 de novembro de 2015)

“A B. M. entrou dentro da caixa e, imediatamente o A. e 0 D. comegaram a empurrar a caixa

pela casinha como se a B. M. fosse num carro, (...) (10 a 13 de novembro de 2015)

“Enquanto isso, outras criangas continuavam nas habituais brincadeiras de cozinhar, lavar a

louga, comer, etc.” (10 a 13 de novembro de 2015)

“(...) o Duarte afirmou: “Tem de ir para o hospital!”. Nesse momento, a caixa passou a ser

uma maca de transporte de doentes para o hospital.” (10 a 13 de novembro de 2015)

“Entdo o G. comega a tocar o djambé a volta da caixa dizendo: “Vou tocar o tambor para o

bebé dormir!”.” (10 a 13 de novembro de 2015)

“(...) surgiram novas agdes e interesses por parte das criangas.” (10 a 13 de novembro de
2015)

Objetos,
aderecos e
guarda-roupa

“(...) e foram buscar o pano preto, para tapar por cima, fazendo o telhado.” (10 a 13 de
novembro de 2015)

“Colocaram o saco das roupas da casinha a fazer de almofada do bebé.” (10 a 13 de

novembro de 2015)

Interacdes

“A B. M. entrou dentro da caixa e, imediatamente o A. e o D. comegaram a empurrar a caixa
pela casinha (...) ’(10 a 13 de novembro de 2015)

“(.)paraa M., o D., a A. e a B. M. que brincavam juntos, envolvidos na mesma agdo, a caixa

voltou a transforma-se numa cama para os filhos, (...)” (10 a 13 de novembro de 2015)

Quadro 4 — Analise de contetdo do diario de bordo — segunda fase: terceira introdugdo de novos objetos

Gorro de Pai Natal

Categorias

Unidade de Referéncia/Evidéncia

Personagens

“De imediato, este novo objeto deu origem ao nascimento de uma nova personagem na area da

casinha: o Pai Natal.” (17 a 20 de novembro de 2015)

“O J. P., criou uma outra personagem, o ajudante do Pai Natal, (...)”(17 a 20 de novembro de
2015)

“Eu sou o Pai Natal e esta casa é do Pai Natal!”.” (17 a 20 de novembro de 2015)

Acles

“Assim que encarnou a personagem, o G. comegou a encadear as agoes de recolher objetos
aleatoriamente na casinha (“prendas”), que colocava dentro de uma caixinha que ja existia na
casinha, e de distribuir esses mesmos objetos pelos colegas (...)” (17 a 20 de novembro de
2015)

“(...) imaginou que a caixa de cartdo seria o saco dos presentes do Pai Natal. Entdo, comegou
a enche-la com os objetos da casinha ao mesmo tempo que ia dizendo: “Tem de ter presentes

para os meninos todos!” e “Pai Natal, vem aqui buscar os presentes.”.” (17 a 20 de novembro
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de 2015)

“(...) comegaram a recolher objetos, fingiram que os embrulhavam e colocaram-nos dentro da

caixa de cartdo.” (17 a 20 de novembro de 2015)

“O Pai Natal, comegou a distribuir os presentes pelas restantes criangas da sala (...)” (17 a 20

de novembro de 2015)

Vocabulario “Também o seu vocabuldrio estd agora muito relacionado com a temdtica do Natal.” (17 a 20

de novembro de 2015)

Objetos, “(...) imaginou que a caixa de cartdo seria o saco dos presentes do Pai Natal.” (17 a 20 de
aderecos e novembro de 2015)

guarda-roupa
“(...) as frutas, pratos e restantes objetos da casinha, ao longo da semana, passaram muitas

vezes a ser presentes que o Pai Natal e os seus ajudantes iam oferecendo (...)” (17 a 20 de

novembro de 2015)

InteracGes “(...) distribuir esses mesmos objetos pelos colegas da sala, dizendo: “Toma la uma prenda” ou

“Portaste-te bem? Sim? Entdo toma esta prenda!”.” (17 a 20 de novembro de 2015)

“A L. assim que recebeu o seu presente, veio logo ter comigo muito orgulhosa, com uma laranja

da casinha dizer-me. “Tenho uma prenda!”.” (17 a 20 de novembro de 2015)

“O D. colocou o gorro de Pai Natal e disse para os colegas que estavam na casinha: “Meninos,
eu sou o Pai Natal e vocés sdo os meus ajudantes. V&o fazer os brinquedos para eu a noite, ir
levar as casas de todos os meninos.”. As outras criangas de imediato entraram na brincadeira

(...) (17 a 20 de novembro de 2015)

“(...) as interagdes entre elas na drea da casinha se intensificaram, sendo a maioria das acdes

desenvolvidas em pequenos grupos (...)” (17 a 20 de novembro de 2015)

Quadro 5 — Andlise de Contelido do Diéario de Bordo — segunda fase: quarta introducdo de novos objetos

Apos a introducdo dos novos objetos na area da casinha, a par das personagens
identificadas na primeira fase deste estudo, surgiram novas personagens: princesa, fada,
bruxa, monstro, dragdo, lobo mau, Pai Natal, Ajudante de Pai Natal. Estas novas
personagens desenvolveram novas a¢cdes que até aqui ainda ndo tinham sido observadas,
tais como: assustar as criangas, esvoacar pela sala, atacar as criangas, fazer piquenique,
sair para comprar roupas de princesa, fazer mdsica, ir para o hospital na maca da

ambulancia, distribuir presentes as criancas e embrulhar presentes.

Em relacdo ao vocabulédrio pudemos constatar que as criancas deixaram de usar
exclusivamente vocabulario relacionado com a vivéncia familiar, passando a utilizar,
também, muitas palavras relacionadas com o fantastico, onde os monstros, bruxas, fadas

e princesas sdo 0s protagonistas.
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Quanto aos objetos, aderecos e guarda-roupa, as criangas passaram a utiliza-los mais
para compor as suas personagens e complexificar as suas acbes. Se até aqui,
consideravam que as suas personagens ndo necessitavam de quase nenhum guarda-
roupa e aderecos, nesta fase foi frequente ver as criancas a recorrer aos mesmos dando
maior realce a personagem. Também a utilizacdo dos objetos se alterou, pois foi
possivel observarmos as criangas a atribuir-lhes diferentes significados e funcdes,

consoante a acdo que estavam a desenvolver.

No que concerne as interacdes constatamos que as novas acdes criadas conduziram a
uma maior interacdo entre os pares, onde foi frequente observar o0 jogo dramatico
espontaneo desenvolvido por pequenos grupos de criancas. Foi frequente observarmos
as criancas convidarem 0s seus colegas a participar nas suas acdes e a envolverem-se

em acdes conjuntas.

Assim, podemos inferir que a introducdo de novos objetos na area da casinha
despoletou novas brincadeiras na area da casinha. O jogo dramético espontaneo das
criangas foi evoluindo, quebrando-se a rotina habitual que anteriormente estava

instituida naquela area de atividade.

3% Fase — Projeto 1 — “Casa do Pai Natal”

A terceira fase da investigacdo nasce a partir do ultimo objeto introduzido na area da
casinha, o gorro do Pai Natal. Este objeto, tal como os anteriores proporcionou a
ampliacdo do jogo dramatico espontaneo das criangas, nascendo novas personagens e
novos enredos. Enquanto dinamizava uma acdo dramética na area da casinha, uma das
criangas sugeriu que poderiamos fazer uma Casa do Pai Natal. Reunido o grupo e
apresentada a ideia, a mesma foi aprovada por todos, dando entdo origem ao projeto de

construcdo da Casa do Pai Natal.

Categorias Unidade de Referéncia/Evidéncia
Personagens “O G. colocou o gorro de Pai Natal dizendo ser o Pai Natal (...)” (01 a 04 de dezembro de
2015)

“Enquanto o Pai Natal e o seu ajudante conduziam o trend, o J. P. e a M. tiravam fotografias

com a maquina fotogréafica e com 0s teleméveis, (...) (01 a 04 de dezembro de 2015)
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“(...) foram buscar alguns alimentos da cozinha para dar a rena e diziam-lhe: “Come rena!”.

(01 a 04 de dezembro de 2015)

“Entretanto o Pai Natal alerta-as: “Ja chega, agora vamos dar os brinquedos aos meninos!”.”
(01 a 04 de dezembro de 2015)

“(...) as personagens criadas na drea da casinha estdo neste momento quase so direcionadas

para a temdtica do projeto, (...)" (01 a 04 de dezembro de 2015)

“(...) personificava o Ajudante do Pai Natal (...)”’(01 a 04 de dezembro de 2015)

Acles

“ (...) sentou-se na frente do tren6 e pegou nas rédeas da rena, enquanto o J. D. se sentou na

parte de tras e gritou “Anda rena, anda rena!”.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

“O G. respondeu logo enquanto sacudia as rédeas do treno: “Entdo, vamos para casa dos

meninos dar os presentes, sendo eles ‘chorem’!”.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

“(...) o G. sacudiu fortemente as rédeas da rena e simulou que o trené tinha um apito, fazendo
o gesto de apitar e gritando “Pipi, pipi!”. Perguntei-lhe a quem estava ele a apitar e ele

respondeu-me que era para avisar os meninos que estava a chegar, sendo eles ndo o ouviam.’

(01 a 04 de dezembro de 2015)

“Enquanto viajavam de trend, as criangas iam atirando presentes para as casas dos meninos e
diziam “Portem-se bem!”.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

“(...) outros “acendiam” a lareira dizendo que tinham de aquecer a casa porque estava muito

frio e quando o Pai Natal voltasse tinha de se aquecer.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

“Colocaram os rolos de cartdo como se uma fogueira estivessem a fazer e fingiram com um
embalagem de roll-on estar a acender um fosforo para que o lume ateasse. Depois sopraram
para atear o lume.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

“As suas agoes e as personagens criadas na darea da casinha estdo neste momento quase sO

direcionadas para a temdtica do projeto, (...)” (01 a 04 de dezembro de 2015)

“(...) as criangas continuaram embrenhadas na magia da época natalicia e todas as suas

brincadeiras na drea da casinha giraram em torno do Natal.” (08 a 11 de dezembro de 2015)
“As agdes foram-se complexificando (...)” (08 a 11 de dezembro de 2015)

“Disse-me que estava a ver na internet onde era a casa dos meninos.” (08 a 11 de dezembro

de 2015)

“Enquanto as outras criangas distribuiram as prendas pelos colegas da sala, o J. P. optou por

atira-las para a lareira.” (08 a 11 de dezembro de 2015)

“A M. colocou os “paus” e fingiu estar a acender a lareira, dizendo: “Esta muito quente!”.
Passados uns instantes, foi buscar alimentos ao armdrio da casinha e disse: “Vou assar a
carninha!”. Esteve algum tempo a simular estar a grelhar carne na lareira. Depois, levou-a

para a mesa e comeu.” (08 a 11 de dezembro de 2015)

“(...) foi para o trend, encheu-0 de presentes e partiu na sua viagem para distribuir presentes
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as criangas.” (08 a 11 de dezembro de 2015)

Objetos,
aderecos e

guarda-roupa

“O G. colocou o gorro de Pai Natal (...)” (01 a 04 de dezembro de 2015)
“(...) sentou-se na frente do trené e pegou nas rédeas (...) ”(01 a 04 de dezembro de 2015)

“(...) tiravam fotografias com a mdquina fotogrdfica e com os teleméveis (...)”(01 a 04 de

dezembro de 2015)

“(...) foram buscar alguns alimentos da cozinha para dar a rena (...) ”(01 a 04 de dezembro de
2015)

“(...) fingiram com um embalagem de roll-on estar a acender um fosforo (...)”(01 a 04 de

dezembro de 2015)

“(...) as criangas foram incluindo os restantes objetos e aderegos da casinha nas brincadeiras

relacionadas com o Pai Natal.” (08 a 11 de dezembro de 2015)

“(...) pegou no telemovel e sentou-se na parte de tras do trend.” (08 a 11 de dezembro de
2015)

“Foi ao cesto das roupas da casinha, vestiu uma saia vermelha com bolas brancas que la
estava e disse a Y.: “Esta saia também é da cor do Pai Natal!”.” (08 a 11 de dezembro de
2015)

“(...) a importdncia que ela deu ao guarda-roupa da mesma, ficando para ela a personagem

mais completa se vestisse a saia vermelha.” (08 a 11 de dezembro de 2015)

Interacdes

“Enquanto pintava o trené a M. B. comentou: “Quando o trend ficar pronto todos podemos ser
o Pai Natal, tu também Catarina.”. Este comentario revela que as crian¢as me consideram
parte integrante do projeto e daquilo que acontece na area da casinha.” (24 a 27 de novembro
de 2015)

“Foi ao cesto das roupas da casinha, vestiu uma saia vermelha com bolas brancas que lda
estava e disse a Y.: “Esta saia também é da cor do Pai Natal!”.” (08 a 11 de dezembro de
2015)

Transformacédo

do espago

“Neste processo de construgdo foi necessdrio reorganizar o espago.” (24 a 27 de novembro de

2015)

“(...) foi necessario que esse espago se expandisse para que pudéssemos colocar os novos

objetos construidos e reorganizar a disposi¢do dos méveis.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“(...) enquanto arrastavam os moveis de um lado para o outro como se estivessem em suas
casas a dispor os objetos da forma que mais Ihes agrada. Em simultaneo foram incorporando
os novos objetos (lareira, treno e a rena, os presentes,...) no novo espago que estavam a

definir.” (24 a 27 de novembro de 2015)

Decisdes

“Cada crianga foi dando o seu contributo e em grupo, decidimos quais os elementos que

iriamos construir para compor a casa do Pai Natal (...) " (24 a 27 de novembro de 2015)

“(...) em grupo, chegamos a conclusdo que se fizéssemos muitas coisas iriamos demorar muito
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tempo a concluir a nossa casa do Pai Natal, por isso decidimos ndo construir o sofa e que
fariamos apenas uma rena ao invés das quatro que as criangas tinham sugerido.” (24 a 27 de

novembro de 2015)

“Decidido o que queriamos colocar na Casa do Pai Natal, passdmos a decidir o local.” (24 a

27 de novembro de 2015)

“Acabou por se decidir que a lareira e o treno seriam construidos com caixas de cartdo, a
lenha para a lareira com rolos de papel de cozinha, a rena com cartdo e 0s presentes com

caixas de sapatos.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“Todos concordaram que a lareira deveria ter porta para ver a lenha.” (24 a 27 de novembro

de 2015)

“Acordado que estava que a lareira teria porta transparente, decidimos de seguida se teria

chaminé. A maioria das criangas quis que a lareira tenha chaminé.” (24 a 27 de novembro de

2015)

“As criangas disseram a cor das lareiras das suas casas e dos tijolos das lareiras, ficando
assente que a lareira seria castanho claro e os tijolos castanho escuro.” (24 a 27 de novembro
de 2015)

“Quanto ao treno, foi facil decidir a cor, pois todas as criangas optaram de imediato pelo

vermelho.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“Assim, uma vez que o cartdo é castanho, as criangas decidiram que a rena seria castanha, ndo

sendo necessario colori-la.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“(...) reunimos em grupo e decidimos, todos juntos a nova disposi¢do do mobiliario e objetos

da drea da casinha.” (24 a 27 de novembro de 2015)

s

“(...) onde elas puderam “trilhar” o caminho que consideram o mais interessante para elas.’

(08 a 11 de dezembro de 2015)

Negociacéo

“A forma como seriam colocadas as caixas para a lareira gerou alguma tensdo pois cada
crianca queria colocar de uma forma diferente, sendo necessario negociar em grupo a forma

como seria mais eficaz para a nossa casa.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“Foi necessario encetar uma negociagdo com as criangas para estabelecer uma ordem para

brincar na Casa do Pai Natal.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

Responsabilidad
e

“(...) ficando assim registado o compromisso e comprometimento de todos com este pequeno

projeto.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“(...) a M. B. ajudava a segurar-lhe a caixa e dizia: “Tens de ter cuidadinho a pintar para a

nossa Casa do Pai Natal ficar linda!”.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“(...) a B. F. que ja tinha tentado afastar a A. da rena veio junto da LA. e avisou-a: “Ndo
estraga a rena. Ai, ai ai!/!/!”. Este seu comportamento é revelador do cuidado e estima que o
grupo tem pelos objetos que construiram. Esta crian¢a adotou uma postura de guardia da rena

para que ela se mantenha intacta por muito tempo.” (01 a 04 de dezembro de 2015)
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“A forma como cuidaram e exploraram os elementos construidos revela a intensidade com que

estdo a viver este pequeno projeto.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

“(...) o cuidado que todos tiveram em rela¢do aos objetos construidos para a casa do Pai Natal.
Sempre que sentiam que alguém fazia alguma coisa que pudesse estragar algo, vinha logo
alguém que repreendia e alertava para a necessidade de conservar a casa do Pai Natal.” (08 a

11 de dezembro de 2015)

“Na sexta-feira, a B. M. veio ter comigo muito aflita pois descobriu que uma parte de uma haste
da rena se tinha estragado. Todas as criangas correram até a area da casinha para ver o que

tinha acontecido. Enquanto observavam diziam: “Haaa! Quem estragou?”, “Ndo se pode

estragar!”.” (08 a 11 de dezembro de 2015)

“(...) constatando o grupo que todos tém de ser mais cuidadosos.” (08 a 11 de dezembro de
2015)

“(...) e A M. L. deixou a todos o aviso: “Temos de ter muito cuidadinho com a nossa rena!”.”

(08 a 11 de dezembro de 2015)

“(...) onde se responsabilizaram por um projeto que é delas (...)”(08 a 11 de dezembro de
2015)

Motivagao “As reagbes foram de entusiasmo e muita vontade de colocar “mdos a obra”.” (24 a 27 de
novembro de 2015)
“Ao longo de toda a semana foi muito interessante perceber o entusiasmo das criangas e a sua
ansiedade por ver concluido o projeto e poder usufruir da sua Casa do Pai Natal.” (24 a 27 de
novembro de 2015)
“(...) a M. B. ajudava a segurar-lhe a caixa e dizia: “Tens de ter cuidadinho a pintar para a
nossa Casa do Pai Natal ficar linda!”.” (24 a 27 de novembro de 2015)
“(...) cheios de entusiasmo (...)” (24 a 27 de novembro de 2015)
“Foi muito interessante perceber o entusiasmo das criangas ao lhe ser dada a responsabilidade
pela forma como a drea se vai apresentar.” (24 a 27 de novembro de 2015)
“(...) vi-as muito atarefadas, mas felizes, a decidir em conjunto, onde colocar o forno, o lava-
lougas, a cama, etc.” (24 a 27 de novembro de 2015)
“(...) mostrando logo muito interesse e motivagdo.” (01 a 04 de dezembro de 2015)
“O entusiasmo com a inaugurag¢do da Casa do Pai Natal foi tal (...)” (01 a 04 de dezembro de
2015)
“A sua forma de falar e o seu olhar mostraram-me 0 orgulho que tinha naquela obra que é dela
e do seu grupo.” (01 a 04 de dezembro de 2015)
“(...) a sua alegria e felicidade foi evidente.” (01 a 04 de dezembro de 2015)

Cooperagéo “Enquanto a B. F. pintava uma caixa para a lareira, a M. B. ajudava a segurar-lhe a caixa e

dizia” (24 a 27 de novembro de 2015)
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“(...) a montagem da lareira foi também um momento onde a cooperagdo entre as criangas
esteve em evidéncia. Uns seguravam as caixas na posi¢ao certa, os outros colavam a fita-cola.”
(24 a 27 de novembro de 2015)

“(...) o facto de estarem todos a cooperar num projeto comum (...)” (24 a 27 de novembro de
2015)

Transversalidad
e do projetos as
restantes areas

de contelido

“Achei que esta era uma otima oportunidade de ampliar os conhecimentos e promover novas
aprendizagens através da criacdo de um pequeno projeto que visasse a construgéo da Casa do
Pai Natal.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“Devido a sua idade ainda ndo tém a nogdo da tridimensionalidade dos objetos e foi necessario
a minha intervencéo, alertando-as para a impossibilidade de manipular e de obter objetos com
caracteristicas aproximadas da realidade se fosse feito em folhas de papel.” (24 a 27 de

novembro de 2015)

“Assim, desta discussdo surgiu um novo conceito e novas aprendizagens, as criang¢as passaram

a saber o que é transparente.” (24 a 27 de novembro de 2015)
“As criangas pintaram, recortaram e rasgaram (...)’(24 a 27 de novembro de 2015)

“As criangas pintaram com pincel e guaches liquidos as caixas para a lareira. Para fazer os
tijolos rasgaram pedacinhos de papel crepe castanho que colaram em folhas de papel,
formando pequenos retangulos. Depois de secas as caixas recortdmos e coldmos os tijolos nas

caixas da lareira.” (24 a 27 de novembro de 2015)
“Pintamos as caixas para o treno de vermelho.” (24 a 27 de novembro de 2015)

“(...) a nogdo de tridimensionalidade, cores, tamanhos, formas, a transparéncia, a criatividade,
0 respeito pela opinido do outro e pelas escolhas do grupo, (...)” (24 a 27 de novembro de
2015)

“Decoramos os papéis de embrulho com a pintura com berlindes e com a pintura de sopro. As
criangas ainda nunca tinham experimentado estas técnicas de expressdo plastica, (...)” (01 a 04

de dezembro de 2015)

“Este miniprojeto de constru¢do da Casa do Pai Natal (...) constitui-s¢ COMO um tempo de
descobertas e aprendizagens. Através dele as criangas idealizaram, planificaram, construiram,

exploraram um “mundo” de fantasia(...)” (08 a 11 de dezembro de 2015)

Quadro 6 — Andlise de contetdo do diario de bordo — terceira fase: projeto Casa do Pai Natal

Este projeto implicou um envolvimento de todos, adultos e criangas, na renovagao da

area da casinha que se transformou na Casa do Pai Natal. O projeto, que respondeu aos

interesses e necessidades das criancas, levou a que a maioria das decisdes fosse tomada

pelo grupo. Foram as criangas que decidiram os objetos a construir, 0S materiais e as

cores a utilizar e a nova disposicdo da area da casinha. Essas tomadas de decisdo

implicaram didlogos construtivos, onde todas as opinies foram tidas em conta e onde
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foi necessario negociar algumas escolhas. A medida que o projeto avancou, foi notério
0 crescente envolvimento de todos. Todos quiseram dar o seu contributo, sendo
interessante perceber a forma como foram conseguindo respeitar-se uns aos outros e
respeitar a vontade da maioria, sendo estes sinais evidentes de maior maturidade do

grupo em geral.

Quando deixamos ser as criancas a fazer as escolhas e a direcionar as suas brincadeiras,
estamos a fomentar a sua autonomia e responsabilidade. Neste projeto, todas as criancas
se envolveram e revelaram responsabilidade e cuidado pelo trabalho desenvolvido. O
projeto foi avancando e a forma como as criangas cooperaram no desenvolvimento da
Casa do Pai Natal foi muito positiva. Mesmo depois de concluida a Casa do Pai Natal,
as criangas continuaram motivadas e vigilantes da sua obra para que ninguém a

estragasse.

Por outro lado, foi possivel abordar conteldos e fazer novas aprendizagens que vao
muito além do dominio da Expressdo Dramética. Neste projeto a aprendizagem foi
transversal, tocando areas e dominios da Educacdo Pré-escolar como o Conhecimento

do Mundo, a Expressao Plastica, a Matematica.

Em relacdo ao dominio da Expressdo Dramatica as personagens e acbes foram
complexificadas. De acgdes como passear pela casinha com uma caixa a distribuir
presentes, pudemos observar a¢fes tdo complexas como ver na internet do telemdvel
onde ficam as casas das criancas, para depois partir de trend para entregar 0s presentes
de Natal.

Apbs a recolha de dados obtidos através do desenvolvimento do projeto Casa do Pai
Natal, verificamos que a alteracdo da area da casinha através da introducéo de objetos,
possibilita que se desenvolvam um conjunto de atividades individuais, em pequeno
grupo e em grande grupo que contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas ndo s6 no dominio da expressdo dramatica, mas também nos restantes

dominios e areas da educacéo pré-escolar.
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42 Fase — Tartaruga / Projeto 2 — “Jardim das Tartarugas”

Tartaruga

Apds o pequeno projeto “Casa do Pai Natal” decidimos dar inicio a ultima fase do

processo investigativo, introduzindo um novo objeto na area da casinha. Desta vez

introduzimos uma tartaruga e voltdimos a observar a forma como as criangas se

relacionaram com 0 objeto e as brincadeiras que desenvolveram na &rea da casinha,

perspetivando um novo projeto que pudesse surgir.

Categorias Unidade de Referéncia/Evidéncia

Personagens “Foi interessante ver que algumas criangas comecaram a assumir o papel de tartaruga,
caminhando como tal e afirmando ser uma.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)
“(...) assumiram a personagem de tartarugas.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)
“AA. eraamdeealA. eaB. as filhas.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)

Acles “Com a introdu¢do da tartaruga foi interessante perceber que as criangas, rapidamente,

percecionaram que a podiam manipular de diversas formas: podiam transporta-la ao colo,
move-la pelo chéo, usa-la como marioneta de mao movendo a boca da tartaruga ou até mesmo

usa-la como chapéu na cabega.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

Inicialmente a brincadeira passou por andar com a tartaruga na mdo, a correr atrdas dos

colegas, numa tentativa de os assustar.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

“(...) descobrindo que poderiam utilizd-la como marioneta e (...) as criangas encontraram uma

outra forma de a utilizar, transformando-a num chapéu.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

“A Y. colocou-a no chdo e foi empurrando a tartaruga dizendo-lhe: “Anda, vamos dar um

passeio tartaruga!”.” (semana de 16 a 19 de fevereiro de 2016)

“(...) voltei a observar as criangas a fotografarem a tartaruga, (...)” (16 a 19 de fevereiro de
2016)

“A B. F. utilizou-a como se de um cdo se tratasse passeando-a pela sala, com uma trela

improvisada com um tecido da casinha.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

“Passaram, também, a envolve-la nas “atividades” da casa: a cozinhar para ela, dar-lhe

comida, fotografa-la e pd-la a dormir.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

“As criangas deram-lhe banho, deram-lhe comida, passearam-na (...)” (23 a 26 de fevereiro
de 2016)

“O G. pegou na tartaruga e colocou-a a puxar o trend. Ele assumiu o papel de Pai Natal e
sacudindo as cordas gritava: “Anda tartaruga! Anda!”. A B. M. envolveu-se na brincadeira e

trouxe a toalha da mesa de cozinha para colocar na tartaruga pois ela estava com frio porque
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no Natal faz frio.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)

“O G. e 0 J. P. cozinhavam no fogdo e colocavam a louga na mesa, enquanto o A. esperava,
sentado a mesa, com a tartaruga ao colo que o almogo ficasse pronto.” (23 a 26 de fevereiro
de 2016)

“(...) colocava na boca da tartaruga uma fatia de pdo torrado. Também o J. P. se aproximou

com um copo e disse: “Bebe o sumo. E de laranja.”.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)
“(...) fizeram uma festa de aniversdrio para a tartaruga.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)

“Cantaram os parabéns e colocaram a tartaruga a soprar a vela.” (23 a 26 de fevereiro de

2016)

Objetos,
aderecos e
guarda-roupa

“(...) com uma trela improvisada com um tecido da casinha.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

“Fizeram do alguidar um bolo e de um roll-on a vela (...) (23 a 26 de fevereiro de 2016)

Interac@es

“(...) 0 A. estava na casinha junto ao fogdo, com a tartaruga ao lado, e chegou a M. B. que lhe

perguntou: “Emprestas-me a tartaruga?”. O A. respondeu-lhe: “Ndo, estou a fazer o almogo
para ela.”. A M. B. voltou a questiona-lo: “Posso ajudar-te? Eu vou por a mesa estd bem?”. O
A. concordou e ficaram os dois a preparar o almoco da tartaruga e a alimenta-la por algum
tempo.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

“(...) progressivamente, foram criando situacdes de jogo dramatico, em pequenos grupos, que

giravam em torno da tartaruga.” (16 a 19 de fevereiro de 2016)

“A B. M. envolveu-se na brincadeira e trouxe a toalha da mesa de cozinha para colocar na
tartaruga (...)”" (23 a 26 de fevereiro de 2016)

“(...) é cada vez mais notorio o envolvimento das crian¢as nas brincadeiras umas com as

outras, estando mais cooperantes e participativas nas mesmas.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)

“(...) estava 0 G., 0 A. e 0 J. P. a brincar na cozinha. O G. e o J. P. cozinhavam no fogao e
colocavam a louga na mesa, enquanto o A. esperava, sentado a mesa, com a tartaruga ao colo

que o almogo ficasse pronto.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)

“Ficaram os trés durante alguns minutos nesta brincadeira, apoiando-se e partilhando a

mesma “historia”.” (23 a 26 de fevereiro de 2016)

Quadro 7 — Analise de contetido do diario de bordo — quarta fase: introdugao de novo objeto

A introducéo deste novo objeto na area da casinha, voltou a permitir-nos recolher dados

para a nossa investigacdo. Voltamos a analisa-los de acordo com as categorias que

haviamos definido para os objetos anteriormente apresentados.

Em relacdo as personagens, verificamos que surgiu uma nova personagem, a tartaruga.

Para além de envolverem a tartaruga de esponja nos seus jogos dramaticos espontaneos,

as proprias criancas assumiram esse papel, o de tartaruga.
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No que diz respeito as acdes, inicialmente as criancas dedicaram-se a explorar o

manuseamento que poderiam fazer deste objeto. Mais tarde, envolveram-na nas tarefas

domeésticas (cozinhar para a tartaruga e alimenté-la), e observdmos ainda passearem-na

como se fosse um cdo com uma trela, ou transforma-la numa espécie de rena que puxa o

trend do Pai Natal.

Relativamente aos objetos, voltamos a verificar que as criangas continuam a utilizar os

objetos atribuindo-lhes diferentes significados consoante a sua necessidade.

Quanto as interacdes, foi possivel observar o desenvolvimento de varios jogos

dramaticos espontaneos coletivos, envolvendo duas, trés ou quatro criancas, partilhando

0 mesmo enredo e onde cada crianga assumiu um papel diferente.

Projeto 2 — “Jardim das Tartarugas”

A introducdo da tartaruga na area da casinha levantou algumas questfes as criancas que

culminaram no desenvolvimento de um novo projeto, o Jardim das Tartarugas.

Enquanto as criangas exploravam a tartaruga, foram surgindo diversas dividas acerca da

tartaruga, enquanto animal real, que as criangas quiseram ver esclarecidas. Deste modo,

encetamos uma investigacdo acerca desse animal surgindo, apds a recolha de alguma

informacao, a sugestdo de construirmos um Jardim das Tartarugas.

Categorias

Unidade de Referéncia/Evidéncia

Personagens

“AM. B., a M. e o A. entraram no Jardim das Tartarugas, colocaram as carapagas e disseram:

“Agora somos tartarugas!”.” (22 a 25 de margo de 2016)

“Na quarta-feira, O G. e o J. P. assumiram papéis de tartaruga pai e tartaruga bebé (...)” (22 a
25 de marco de 2016)

“Todas as criangas que foram passando pelo Jardim das Tartarugas nestes primeiros dias
foram colocando as carapagas e rapidamente assumiram o papel de tartarugas, (...)” (22 a 25
de marco de 2016)

“Surgem constantemente novas personagens (...)” (29 de marco a 01 de abril de 2016)

“Se no inicio do ano letivo as brincadeiras se limitavam a representa¢do dos papéis sociais
desempenhados pelo niicleo familiar (pai, mde,...), (...), neste momento, as alteracoes sdo

evidentes. Surgem constantemente novas personagens que interagem e se interpelam umas as
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outras.” (29 de marco a 01 de abril de 2016)

“Na quinta-feira, vi “nascer” no Jardim das Tartarugas duas novas personagens: um crocodilo

e um macaco.” (29 de marco a 01 de abril de 2016)

Acles

“Saltaram de imediato para dentro do lago e fingiram ser tartarugas que nadavam. Pegaram

nas magds da macieira e simularam que as comiam.” (22 a 25 de mar¢o de 2016)

“Ficaram durante alguns minutos a mergulhar no lago e a apanhar os peixes. Apanhavam os
peixes com a boca e s6 depois os pegavam com as mdos dizendo: “Apanhei um peixe!”.” (22 a

25 de marco de 2016)

“(...) O G. e o J. P. assumiram papéis de tartaruga pai e tartaruga bebé que mergulhavam no

lago a procura de comida, enquanto o D. fotografava o momento.” (22 a 25 de marco de 2016)

“A dada altura o G. disse para o J. P.: “Olha, estd a comegar a chover!” e, depois de
colocarem os carapugos na cabega, comegaram os dois a andar pela sala na posicdo de

quadrupede, como as tartarugas, a fugir da chuva.” (22 a 25 de margo de 2016)

“(...) voltando os trés para o Jardim das Tartarugas, onde permaneceram a mergulhar e a

comer magds.” (22 a 25 de margo de 2016)

“Estava a LA. a B. M. ¢ o J. D. dentro do lago a brincar quando de aproximou a B. com um
prato e uma colher e perguntou ao J. D.: “Queres sopa?”. Ele com ar aborrecido respondeu:
“O B. tu ndo sabes que as tartarugas ndo comem sopa. E magds!”. A B. pegou no prato e na
colher e regressou a casinha. Passado pouco tempo regressou com o cesto dos frutos e
despejou-o dentro do lago dizendo: “Comam tartarugas!”. As tartarugas que estavam no lago
agradeceram e comegaram a comer as frutas, dizendo: “Estou cheio de fome!”.” (22 a 25 de
marco de 2016)

“(...) os mergulhos no lago, apanhando os peixinhos com a boca e andando pelo jardim como

as tartarugas.” (22 a 25 de margo de 2016)

“A B. assumiu ser um crocodilo que passeia no lago com as tartarugas, enquanto a L. B.
afirmou ser um macaco que foi ao lago dar um mergulho.” (29 de marco a 01 de abril de
2016)

“Neste jogo dramadtico espontineo tudo foi possivel: festa de aniversdrio ao crocodilo, um
macaco que telefona para mée e nada no lago com o crocodilo, ... (...)” (29 de marco a 01 de
abril de 2016)

Obijetos:
aderecos e

guarda-roupa

“A dada altura o G. disse para o J. P.: “Olha, esta a comegar a chover!” e, depois de
colocarem os carapucos na cabeca, comegaram os dois a andar pela sala (...)” (22 a 25 de
marco de 2016)

“Todas as criangas que foram passando pelo Jardim das Tartarugas nestes primeiros dias,

foram colocando as carapagas (...)” (22 a 25 de marco de 2016)

“(...) transportando objetos de outros espagos da sala para o jardim (frutas da casinha,
mdquina fotogrdfica, ...) (...)” (22 a 25 de marco de 2016)
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“As personagens foram caracterizadas com elementos da casinha (o6culos de sol, roupas,

chapéus).” (29 de marco a 01 de abril de 2016)

InteracBes

“A M. disse para os colegas: “Venham amigas, vamos mergulhar e apanhar os peixes.” (22 a

25 de marco de 2016)

“(...) o G. disse ao J. P. : “Olha, esta a comegar a chover!” e, depois de colocarem os
carapucos na cabeca, comecaram os dois a andar pela sala na posicéo de quadrupede, como as
tartarugas, a fugir da chuva. Também a Y. que estava no Jardim das Tartarugas a apanhar
magds da macieira e a comer, entrou na brincadeira e foi atras deles a fugir da chuva.” (22 a

25 de marco de 2016)

“Partilharam o espago e as brincadeiras com os colegas, (...)” (22 a 25 de margo de 2016)

s

“Surgem constantemente novas personagens que interagem e se interpelam umas as outras.’

(29 de marco a 01 de abril de 2016)

Transformacgéo
do espago

“Reorganizamos a casinha e deixamos espago livre para implantar este novo espaco que vai

surgir.” (01 a 04 de margo de 2016)

“Na nossa sala, o espago foi sendo transformado e o que até hd bem pouco tempo se resumia a
uma area da casinha, neste momento estava transformada em Casa do Pai Natal, com um
magnifico Jardim das Tartarugas ao lado.” (15 a 18 de marco de 2016)

“(...) exploraram as potencialidades do novo espago, (...)” (22 a 26 de marc¢o de 2016)

DecisGes

“Uma das criangas, a M. B., sugeriu que construisSemos uma casa das tartarugas, tal como

fizemos a casa do Pai Natal. Todas as restantes crian¢as concordaram (...)” (01 a 04 de marco

de 2016)

“Foi desta forma clara e organizada que foram tomadas as decisoes em relagcio a que

elementos integrar no Jardim das Tartarugas.” (01 a 04 de marco de 2016)

“Uma outra decisdo que o grupo teve de tomar esteve relacionada com o espacgo fisico da sala
onde iremos instalar o Jardim das Tartarugas. Todos concordaram que colocassemos o jardim
junto da drea da casinha.” (01 a 04 de marco de 2016)

“Levei para a sala uma série de materiais para que facilitasse a tomada de decisdo do grupo

em relagdo as construgoes que iriamos fazer.” (08 a 11 de margo de 2016)

“(...) o grupo decidiu pintar o rolo de cartdo, tronco da drvore, com castanho e a copa de

verde.” (08 a 11 de marco de 2016)

“(...) 0 A. sugeriu que fizéssemos um sol e as nuvens. A Y. aproveitou para sugerir que também
fizéssemos a chuva justificando com a expressdo “Ndo esti sempre Sol!”. E deste modo,

construimos mais estes elementos.” (15 a 18 de margo de 2016)

“Um espago construido por eles, com os elementos que eles escolheram ter, (...)” (22 a 25 de

marco de 2016)

Negociacéo

“As criangas, entre elas, negociaram onde colocar os moveis e a nova disposi¢do que queriam
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dar aos materiais.” (01 a 04 de margo de 2016)

“Todos quiseram ser os primeiros as ir para o jardim e a sele¢do da ordem ndo foi facil, sendo
necessario negociar com o grupo a forma como seriam organizadas as entradas e saidas do
Jardim das Tartarugas. Combindmos que sé poderiam ir trés meninos de cada vez (...) e que
cada crianga ndo poderia ficar muito tempo para que todos tivessem oportunidade de ir.” (22 a

25 de marco de 2016)

Responsabilidad

e

“Combindmos que so poderiam ir trés meninos de cada vez para ndo estragarmos 0 nosso

Jardim (...)” (22 a 25 de marco de 2016)

“(...) é constante ouvi-los dizer enquanto brincam: “Cuidado, ndo podemos estragar!” (22 a 25

de marco de 2016)

Motivagao

“(...) tal era o entusiasmo com as descobertas feitas.” (01 a 04 de marco de 2016)

“Todas as restantes criangas concordaram e se entusiasmaram (...)” (01 a 04 de margo de

2016)

“O entusiasmo das criangas ao longo da semana foi fantdstico e mostraram estar ansiosas por

ver o seu projeto concretizado.” (08 a 11 de marc¢o de 2016)

“No final da semana quase tudo estava pronto e a ansiedade em poder usufiuir do Jardim das

Tartarugas foi crescendo.” (15 a 18 de marco de 2016)

“O G. (...) afirmou “Estou ansioso por ir para o Jardim das Tartarugas!”.” (15 a 18 de marco
de 2016)

“Ao longo da semana as criangas foram manifestando o seu interesse pelo projeto que estamos
a desenvolver, acompanhando e participando em tudo o que estava a ser feito, e fazendo
comentarios que transpareciam essa motivacao. Exemplo disso foi 0 J. D. que enquanto fazia a
nuvem afirmou: “Vai ficar muito giro este Jardim das Tartarugas!”.” (15 a 18 de marc¢o de
2016)

“Esta foi a semana mais aguardada pelas criangas. Finalmente chegou o momento de

inaugurarmos o Jardim das Tartarugas.” (15 a 18 de marg¢o de 2016)

“A cara de felicidade das criancas ao entrar no jardim e poder explora-lo deixou-me
embevecida.” (22 a 25 de marco de 2016)

“A sua alegria era imensa.” (22 a 25 de marco de 2016)

“O Jardim das Tartarugas esteve no centro de todas as atengoes ao longo de toda a semana,
sendo o espaco da sala mais procurado pelas criancas e onde elas mais mostraram vontade de

permanecer e explorar.” (22 a 25 de margo de 2016)

“Este “nosso jardim” que o J. P. referiu traduz o sentimento de pertenca e qudo especial se

tornou este projeto para o grupo de criangas.” (22 a 25 de marco de 2016)

Cooperagéo

“Foi muito interessante perceber os comentarios elogiosos que iam fazendo ao trabalho umas

das outras.” (01 a 04 de margo de 2016)
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“Através deste didlogo pude perceber que as criangas (...) ja conseguem partilhar ideias entre
si para um projeto que serd comum, pois foram dando ideias e complementando as ideias dos
colegas ndo tentando sobrepor a vontade individual a vontade do grupo.” (01 a 04 de marco
de 2016)

“A reorganizagdo da drea da casinha foi um momento muito bom de se observar a cooperagéo

entre as criangas (...)”(01 a 04 de margo de 2016)

“As criangas (...) fizeram (...) tudo isto em pequenos grupos cooperando entre si para atingir
um objetivo comum: a construgdo do desejado Jardim das Tartarugas.” (08 a 11 de margo de
2016)

“Enquanto uns pintavam ou colavam havia sempre alguém que estava junto a apoiar, a segurar
o rolo para ndo rebolar ou colocar a cola para que outro colasse. Senti que estavam todos a
cooperar num projeto comum, onde as vontades de cada um eram, na verdade, as vontades de
todos.” (08 a 11 de marco de 2016)

Transversalidad
e do projetos as
restantes areas

de contelido

“(...) esta semana foi dedicada a descobrir mais sobre as tartarugas.” (01 a 04 de marco de
2016)

“(...) pesquisamos e escolhemos livros com imagens de diferentes espécies de tartarugas e as
suas caracteristicas e trouxemos ainda, a historia “A Tartaruga Guga”.” (01 a 04 de margo de

2016)

“A M. B. referiu que as tartarugas andam devagar porque tém umas pernas muito pequeninas e
a A. completou que, por isso, elas ndo conseguem subir as escadas. A M. disse que as
tartarugas tém uma carapaga para se esconderem dos “maus” e o D. referiu que elas sdo

verdes e castanhas.” (01 a 04 de margo de 2016)

“(...) alertei as criangas para o facto deste animal ndao gostar de frio e por isso hibernar,

aproveitando para referir outros animais que também hibernam.” (01 a 04 de marco de 2016)

“O D. disse logo que elas vivem nos lagos dos jardins e a M. L. informou que as tartarugas
sabem nadar. Quanto & alimentacéo, o B. disse que comiam alfaces. Fomos entdo observar o0s
outros livros que trouxemos da biblioteca e descobrimos que existem muitas espécies de

tartarugas e que ndo se alimentam todas de forma igual, mas que a maioria come vegetais,

frutos e insetos.” (01 a 04 de margo de 2016)

“(...) propus que fizéssemos um registo escrito com as caracteristicas das tartarugas que as
criangas ja sabiam. No final todas as criangas quiseram ilustrar o cartaz, (...)” (01 a 04 de

mar¢o de 2016)

“(...) exercicios exploratorios relacionados com 0 assumir o papel de tartaruga. Pedi-lhes que
andassem como tartarugas, questionando-as de como seria, que dormissem como tartarugas e

comessem como as tartarugas.” (01 a 04 de marco de 2016)

“No dia seguinte propus a cada crian¢a que, numa folha de papel manteiga, pintasse uma
tartaruga com as caracteristicas, cores e formas que quisessem. Cada crianca deu largas a

imaginagdo e com muitas cores e formas idealizaram a sua tartaruga “especial”.” (01 a 04 de
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marco de 2016)

“Como as restantes criangas ndo sabiam o que era um arbusto, o D. explicou que se tratava de

uma drvore pequena.” (01 a 04 de marco de 2016)

“Foi por isso, necessario voltar a debater a questdo da tridimensionalidade dos objetos.” (01 a

04 de marco de 2016)

“(...) o D. disse logo que teria de ter a forma redonda, de um circulo, (...)” (01 a 04 de margo
de 2016)

“O J. D. referiu de imediato que os troncos sdo castanhos e as folhas sao verdes, (...)” (01 a 04

de marco de 2016)

“Foi entdo que esclarecemos que cada arvore s6 d& um tipo de fruta, que se d& macas é uma

macieira, se da peras é uma pereira, etc.” (08 a 11 de mar¢o de 2016)

“Com este debate pudemos trabalhar novos conceitos (tamanhos, formas, nomes das arvores de
fruto, etc) que, apesar de ndo estarem planeados, surgiram e viabilizam a transversalidade do
projeto do Jardim das Tartarugas as diversas areas de contetido da Educacao Pré-Escolar.”
(08 a 11 de marco de 2016)

« ~ , . . .
Na construgdo da arvore, as criangas puderam experimentar uma nova forma de pintar.
Pintaram a copa da drvore com um pulverizador e o seu entusiasmo foi enorme.” (08 a 11 de

marco de 2016)

“As criangas pintaram, amassaram o jornal, colaram, cortaram papel, (...)”(08 a 11 de margo

de 2016)

“Estava a LA. a B. M. e o J. D. dentro do lago a brincar quando de aproximou a B. com um
prato e uma colher e perguntou ao J. D.: “Queres sopa?”. Ele com ar aborrecido respondeu:

“O B. tu ndo sabes que as tartarugas ndo comem sopa.” (22 a 25 de marco de 2016)

“Nesta agdo das criangas pude perceber que, realmente, possuem novos conhecimentos sobre
as tartarugas e usam esses conhecimentos no jogo dramatico espontineo que desenvolve.” (22

a 25 de margo de 2016)

“Aproveitando esta situagdo que se gerou eu levantei a0 grupo a questdo que a B. M. havia
colocado. Sera que se colocarmos as magds na agua elas vao ao fundo? Cada um deu a sua
opinido e eu sugeri que fizéssemos a experiéncia para percebermos qual a resposta certa.” (29

de marco a 01 de abril de 2016)

“Fiz uma tabela de dupla entrada para registarmos os resultados, onde fomos colocando as
imagens das frutas e objetos testados e assinalando os resultados observados.” (29 de margo a

01 de abril de 2016)

“Deste modo, foi possivel comprovar mais uma vez que o jogo dramdtico espontaneo
desenvolvido no Jardim das Tartarugas foi uma excelente oportunidade para mim e para as
criancas. Possibilitou-me trabalhar novos conceitos das diferentes areas de conteido da
Educag&o Pré-escolar, neste caso da Area de Conhecimento do Mundo e da Area de Expresséo
e Comunicagdo no dominio da matematica, e permitiu as criancas novas aprendizagens através
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de atividades motivadoras e que vdo ao encontro dos seus interesses e necessidades.” (29 de

mar¢o a 01 de abril de 2016)

“(...) integramos as diferentes areas de contetido da Educagédo Pré-escolar em vivéncias onde a
aprendizagem se centra em atividades sentidas e significativas para as criangas.” (29 de margo

a 01 de abril de 2016)

Envolvimento da | “Comegdmos por ir até a Biblioteca Municipal. L4, com a ajuda da funcionaria, pesquisamos e
Comunidade escolhemos livros com imagens de diferentes espécies de tartarugas e as suas caracteristicas e

trouxemos ainda, a historia “A Tartaruga Guga”.” (01 a 04 de margo de 2016)

“(...) uma visita a loja dos animais que fica préxima da nossa escola, para vermos as
tartarugas e esclarecermos algumas dividas sobre as tartarugas. Na loja, a dona explicou-nos
que as tartarugas que tem para vender sdo cdgados, uma espécie de tartarugas, que vivem
numa espécie de aquério porque gostam muito de 4gua, que comem camardes pequeninos e que
hibernam no inverno para se protegerem do frio.” (01 a 04 de marco de 2016)

“Devo destacar também, o contributo da comunidade para este inicio de projeto e recolha de
informacdo, pois a Biblioteca Municipal e a loja de animais foram essenciais para que
pudéssemos saber mais sobre as tartarugas, ao mesmo tempo que Ihe demos a conhecer o

trabalho que estamos a desenvolver na nossa sala.” (01 a 04 de marco de 2016)

“Uma das criangas de uma das salas do pré-escolar do nosso jardim-de-infancia, sabendo que
estdvamos a desenvolver um projeto sobre tartarugas, trouxe a sua tartaruga & nossa sala para
que pudéssemos observa-la e pega-la, tendo uma noc¢do mais real deste animal. FicAmos muito
agradecidos ao nosso amigo M. que, assim, foi mais um elemento da comunidade educativa a

participar e contribuir para o projeto Jardim das Tartarugas.” (08 a 11 de marco de 2016)

Quadro 8 — Analise de contetido do diario de bordo — quarta fase: projeto Jardim das Tartarugas

Voltamos a assistir ao “nascimento” de novas personagens e agdes que foram sendo
complexificadas a medida que as criangas se sentiam cada vez mais parte integrante e
dinamizadora das atividades desenvolvidas. Foi ainda possivel verificar que, através do
jogo dramatico espontdneo desenvolvido na area da casinha podem surgir temas e
atividades no ambito dos conteudos da educagdo Pré-escolar que correspondam aos
interesses e necessidades do educador de infancia e das proprias criancas, pois a medida
que iam explorando a tartaruga e o Jardim das Tartarugas, as associa¢es ao animal real
foram surgindo e com elas as dividas. Deste modo, foi possivel através da expressdo
dramética desenvolver atividades envolvendo diversos dominios e areas de conteudo da
educacdo Preé-escolar, aprofundando o0s conhecimentos das criangas acerca das
tartarugas e de outras tematicas que foram surgindo ao longo do desenvolvimento do

projeto.
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O desenvolvimento deste novo projeto implicou uma nova transformacdo do espaco,
decidida e realizada pelas criangas, apds algumas conversas em grupo onde se fizeram
negociagdes e tomaram decisfes. VerificAmos que as dindmicas na sala de atividades
deixaram de ser exclusivamente decididas e implementadas pelos adultos e assistimos a
uma vivéncia mais democratica, onde as criangas sao parte integrante e decisora do seu

processo de desenvolvimento, mantendo-as mais motivadas para aprendizagem.

A relacdo e interacdo crianca-crianga e crianga-adulto foi fortalecida, tendo nos
verificado o apoio que as criangas prestavam umas as outras e ao adulto na fase de
construcdo do Jardim das Tartarugas e as a¢fes conjuntas que desenvolveram enquanto
brincavam neste novo espaco. Ao longo de todo o projeto a cooperacdo cooperacao
entre todos os elementos do grupo foi evidente, assim como a responsabilidade pela

construcdo dos objetos e a sua manutencao.

Este projeto permitiu, também, envolvermos a comunidade educativa no processo de
aprendizagem das criangas, tornando o jardim de infancia “um espago aberto” onde a
parceria escola-comunidade representa novas oportunidades e fontes de conhecimento.
Nesta perspetiva, mostrdmos as criancas que somos parte integrante de uma sociedade

que se quer unida e a cooperar.

1.2 - Andlise dos Dados contidos no Inquérito por Questionario

Os inquéritos por questionario foram entregues aos pais das quinze criangas que
frequentam a sala de atividades onde decorreu este estudo, ap6s o término do projeto do
Jardim das Tartarugas. Foram entregues catorze questionarios uma vez que duas das
criancas da sala sdo irmas e por isso apenas entregamos um questionario aos pais. Do
conjunto de catorze questionarios entregues, obtivemos nove respostas, que passaremos

a analisar em seguida.

O inquérito € constituido por duas primeiras questdes de resposta fechada, sim ou néo, e

trés questdes de resposta aberta.

Relativamente a primeira questdo “teve conhecimento do desenvolvimento do projeto a

Casa do Pai Natal na sala do seu filho(a)?”, oito pais responderam que sim e apenas um
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respondeu que ndo, demonstrando que a maioria teve conhecimento do

desenvolvimento deste projeto.

No que concerne a segunda questdo “teve conhecimento do desenvolvimento do projeto
Jardim das Tartarugas na sala do seu filho(a)?”, os nove pais responderam que Sim,

revelando que todos tiveram conhecimento do desenvolvimento do projeto.

Passaremos agora a analise dos dados recolhidos através das questdes abertas, tendo

sido definidas categorias de analise para cada uma das questdes.

Questdo 3: “Qual a sua opinido acerca da importancia destes dois projetos

desenvolvidos na Sala das Tartarugas?”

Nesta questdo identificimos quatro dimensdes de analise que identificAmos como

subcategorias.

Categoria Subcategorias Unidade de Referéncia/Evidéncia

Opinido Desenvolvimento “(...) ajudam no desenvolvimento (...), contribui para colocar a crian¢a a
acerca da da crianca “puxar” pela sua imagina¢do e colocar algumas das suas ideias em
importancia pratica(...)” (Inquérito 1)

dos dois

] “E muito importante para o desenvolvimento da crianga.” (Inquérito 2)
projetos
“(...) é bom para o desenvolvimento das criangas (...)” (Inquérito 3)

“Importante para o desenvolvimento cognitivo (...)” (Inquérito 4)

“(...) bom para o desenvolvimento sauddvel das criangas (...)” (inquérito

8)
Interacdo das “Estes projetos sdo importantes, na medida em que ajudam no
criangas desenvolvimento de (...) interagdes da crian¢a com o meio envolvente (...)

e a saber trabalhar em grupo.” (Inquérito 1)
“(...) contribuindo assim, para a interagdo das criangas.” (Inquérito 6)

“(...) as criangas interagem mais umas com as outras.” (Inquérito 9)

Aquisicao de “Acho importante (...) para o seu conhecimento.” (Inquérito 3)

conhecimentos
“(...) trabalhava a parte do conhecimento do meio animal assim como os

trabalhos manuais.” (Inquérito 4)

“Penso que foi muito importante o projeto desenvolvido para que a sala
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das tartarugas entendesse melhor a quadra de Natal e o jardim das

tartarugas (...) assim perceberam melhor o “habitat” da tartaruga, os

frutos das drvores, o que flutua e ndo flutua.” (inquérito 5)

“(...) o meu filho aprendeu e adquiriu conhecimentos relacionados tanto
com a magia do natal e conheceu melhor como é eu vivem as tartarugas e

que tipo de comida era a delas, (...)” (Inquérito 7)

Entusiasmo e

Interesse

“(...) despertou o interesse das criangas (...)” (Inquérito 6)

“(...) acima de tudo notei que havia um entusiasmo diferente para ir para

a escola.” (Inquérito 7)

“(...) a minha filha estava muito entusiasmada (...)” (Inquérito 9)

Quadro 9 — Andlise de contetido das respostas a terceira questdo do inquérito aos pais

Ao analisarmos os dados recolhidos relativos a importancia que os pais atribuem a

realizacdo dos projeto Casa do Pai Natal e Jardim das Tartarugas, verificamos que

muitos deles evidenciam o contributo dos mesmos para o desenvolvimento dos seus

filhos. Destacam também a importancia dos projetos para a aquisi¢do de conhecimentos

relacionados com as tematicas abordadas e o fortalecimento dos lagos entre as criangas

através das interacdes estabelecidas entre elas. Alguns pais referem ainda o entusiasmo

e interesse pelas atividades, influenciando até, na opinido de um dos pais, na motivacéo

em ir para o jardim de infancia.

Questdo 4: “O vosso filho(a) relatou-vos o desenvolvimento destes projetos e a

experiéncia vivida por ele(a) no decorrer dos mesmos?”

Nesta questdo identificAmos

subcategorias.

trés dimensdes de analise que identificAmos como

Categoria Subcategorias

Unidade de Referéncia/Evidéncia

Se a crianca Construcéo dos
relatou aos pais o elementos
desenvolvimento Plasticos

dos projetos

“(...) falou-nos dos momentos vividos entre ela e 0s amigos da sala na

construgdo dos projetos, (...)” (Inquérito 1)

“(...) relatou muito que tinham uma tartaruga e o lago e as arvores na

sala.” (Inquérito 2)

“(...) falou de como tinham construido o jardim das tartarugas.”

(Inquérito 4)
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“(...) falou da criagdo do projeto (...)” (Inquérito 5)

“(...) recordo-me do meu filho dizer, em relacdo ao projeto do Jardim
das Tartarugas que fez a tartaruga (cabega, olhos, boca, carapaca,

pescogo, costas, barriga e os pés)(...)” (Inquérito 6)

Conhecimentos

Adquiridos

“(...) contou-nos o que aprendeu com as experiéncias vividas.”

(Inquérito 5)
“(...) e referenciou que a tartaruga ndo tinha nariz.” (Inquérito 6)

“(...) até me chegou a ensinar coisas que eu desconhecia e também

aprendi um pouco com ele.” (Inquérito 7)

“(...) ficamos muito contentes pois ela chegava a casa e contava-nos 0
que tinha aprendido, algumas coisas que nds nem sabiamos.”

(Inquérito 9)

Entusiasmo e

Interesse

“(...) algumas vezes chegava a casa e contava algumas coisas com
tanto entusiasmo que nem sempre se percebia o que queria dizer.”

(Inquérito 3)

“(...) querer que nos todos os dias entrdssemos na sala para ver como
estava bonito, tanto a Casa do Pai Natal como o Jardim das
Tartarugas e, adorava brincar naquele cantinho onde se

desenvolveram os projetos.” (Inquérito 7)

“(...) ficou com a ligagdo muito grande com a casinha.” (Inquérito

8)

“Disse-nos que adorava brincar na Casa do Pai Natal e no Jardim das

Tartarugas.” (Inquérito 9)

Quadro 10 — Anélise de contetdo das respostas a quarta questdo do inquérito aos pais

Apbs a andlise dos dados recolhidos relativos a quarta questdao, pudemos comprovar que

todos os pais referem que os seus filhos falaram aos pais sobre o desenvolvimento dos

dois projetos, o0 que comprova que foram projetos significativos para as criangas.

Alguns pais mencionam que os filhos contaram as aprendizagens que tinham feito,

tendo inclusive, também eles, os pais, adquirido alguns conhecimentos através dos

relatos dos filhos.

Uma outra dimenséo referida pelos pais € a do entusiasmo e interesse que as criangas

manifestaram, havendo mesmo dois pais que referem a forte ligacdo que consideram

que os filhos ficaram com a casinha depois destes projetos.
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Os pais referem que os filhos falaram do processo de construcgéo plastica dos elementos

necessarios para a Casa do Pai Natal e para o Jardim das Tartarugas.

Questdo 5: “O que acham do envolvimento do vosso filho(a) nestes dois projetos?”

Nesta questdo identificdmos duas dimensbes de analise que identificamos como

subcategorias.

Categoria

Subcategorias

Unidade de Referéncia/Evidéncia

Envolvimento
das criancas
nos projetos

Aprendizagem

“(...) neste tipo de projetos a criang¢a aprende a trabalhar em grupo, a
perceber que tem tarefas para cumprir, objetivos a alcangar.” (Inquérito

1)

“(...) ajudou a minha filha a ter algum conhecimento e a trabalhar de

certa forma.” (Inquérito 3)

“Esteve envolvido o suficiente para conhecer melhor o ambiente animal

das tartarugas.” (Inquérito 4)

“Acho que é muito importante o envolvimento da minha filha, para o

processo de aprendizagem, é bom a interagdo com a realidade.

(Inquérito 5)

“Os projetos sdo sempre bem-vindos, pois (...) ajudam no seu

desenvolvimento.” (Inquérito 6)

“Achamos que o envolvimento da nossa filha nestes projetos contribuiu

para a sua aprendizagem e para o seu desenvolvimento.” (Inquérito 9)

Entusiasmo e

Interesse

“(...) ela viveu com muito entusiasmo.” (Inquérito 2)

“Os projetos sdo sempre bem-vindos, pois estimula o interesse do nosso

filho por maiores vivéncias (...)” (Inquérito 6)

“Acho que foi um envolvimento muito bom, pois ele estava tdo interessado
em realizar as tarefas quer para a construcdo da Casa do Pai Natal, quer
na construcdo do Jardim das Tartarugas que ndo queria vir embora sem as

acabar, o que até esse momento ele queria vir logo embora.” (Inquérito 7)

“Na Casa do Pai Natal o meu filho envolveu-se muito e esteve sempre

muito interessado.” (Inquérito 8)

Quadro 11 — Analise de conteldo as resposta a quinta questdo do inquérito aos pais
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Da analise dos dados recolhidos relativos a opinido dos pais sobre o envolvimento dos
seus filhos nos projetos Casa do Pai Natal e Jardim das Tartarugas, podemos verificar

que todos consideram o envolvimento positivo.

A maioria dos pais destaca na participacao dos filhos nestes dois projetos a importancia
da aprendizagem de diversos contetudos e do desenvolvimento na area da formagéo
pessoal e social dos seus filhos. Alguns pais consideram também que o envolvimento
dos seus filhos permitiu-lhes estar interessados e entusiasmados com as atividades

desenvolvidas na sala.

1.3 - Analise dos Dados contidos na Entrevista

A entrevista foi feita a Diretora Pedagdgica da instituicdo onde decorreu este estudo, no

final de abril, apds o término do projeto de intervencao.

Este instrumento de recolha de dados incidiu sobre trés topicos/problematicas (ver
anexo 14), na expetativa de recolher dados sobre as concecdes da diretora pedagogica
acerca da area da casinha, a sua perspetiva sobre a importancia deste projeto de

intervencdo e perceber quais 0s impactos que 0 mesmo teve ao nivel institucional.

Dos topicos da entrevista foram definidas trés categorias de analise afim de analisarmos

os dados recolhidos na entrevista.

Categorias Unidade de Referéncia/Evidéncia
Concegdes sobre a “Neste espago a crianga leva, através do faz-de-conta, as coisas do seu quotidiano, as suas
area da casinha vivéncias, por exemplo com os pais ou com o que observa a sua volta. Através do jogo

simbdlico a crianga vai estruturando o seu pensamento e a relacdo com 0s seus pares e
também desenvolve a sua linguagem. Vai aprender a ser tolerante, a partilhar, a conversar
socialmente. Com tudo isto, esta area tem como objetivo que a crianga compreenda o0 meio
onde esta inserida, desenvolvendo competéncias e conhecimentos para 0 seu

desenvolvimento.”

“Nela a imaginacdo e a criatividade através do jogo simbdlico e do jogo dramdtico ndo tem

limites.”

“E uma drea de vivéncias, partilhas e socializa¢do, muito importante para que os jogos
dramaéticos se possam concretizar com sucesso e apelar a criatividade e imaginagdo das

criancgas.”

“A area da casinha ndo deve ser estanque. Deve ser alterada de acordo com as necessidades
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das criancas.”

“Pode mudar de lugar na sala, acrescentar ou retirar objetos, se assim for pertinente. As
alteracdes devem ser discutidas em grupo de forma a todos estarem de acordo e todos
participarem na mudanga e no processo de organizacdo. Os materiais devem ser o mais
proximo do real possivel, pois faz com que as criangas tenham experiéncias mais ricas e

plenas.”

OpiniBes sobre o

projeto

“A intervencdo efetuada na area da casinha parece-me muito pertinente, pois o tema foi bem

trabalhado com as criangas e foi ao encontro aos interesses das mesmas.”

“Para além da colaboragdo de todos na elaboragdo deste espago, trabalho em equipa, tdo

importante, ficaram a conhecer também novos vocabulos.”

“Também a construgdo de outros elementos com material reciclado promoveram a
criatividade, a expressdo pléstica, a coordenacdo motora das criangas. Nesta elaboracdo do
projeto muitas foram as conversas, os dialogos, as interrogacdes, as descobertas. Também
em termos da expressdo dramdtica, foi importante pois fez as criangas criarem outras

brincadeiras na casinha.”

s

“(...) foi importante no desenvolvimento global das criangas.’

“Penso que os pais, (...) aperceberam-se bem da realidade deste projeto e da sua
importancia pela forma efusiva como os filhos falavam do que iam fazendo ao longo do dia

>

ou como os levavam a conhecer o espago que ja tinham construido de novo.’

Impacto na

instituicao

“A elaboragdo de novos projetos, inovagdo é sempre bom podermos melhorar. No fundo

s

quem mais beneficia sdo as criangas que frequentam a institui¢do.’

“Todos sabemos da importancia da area da casinha no jardim de infancia, mas ao longos
dos anos pode haver tendéncia de a desvalorizarmos um pouco. Este projeto veio lembrar-
nos disso mesmo e fazer-nos refletir sobre a importancia da &rea da casinha e como a partir

s

dela podem surgir projetos muito interessantes e importantes para as nossas criangas.’

Quadro 12 — Anélise de contetdo da entrevista a diretora pedagdgica da instituicéo

Apos a analise dos dados recolhidos na entrevista verificamos que a entrevistada atribui

grande importancia a area da casinha no jardim de infancia, considerando-a fundamental

na aprendizagem e socializagdo das criancas.

Relativamente as opinides da entrevistada acerca do projeto de intervencdo efetuado,

aferimos que reconhece-o como uma mais valia para o grupo de criangas, promotor do

seu desenvolvimento global.
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Na categoria impacto na instituicdo verificamos que o projeto de intervencédo reavivou
a equipa educativa da importancia da area da casinha, promovendo a reflexdo e a sua

dinamizagéo.

2 — Discussao dos Dados

Apbs a analise dos dados recolhidos durante a investigacdo, passaremos a discussao dos
resultados alcancados, cruzando os dados recolhidos com as ideias defendidas pelos
diversos autores que ao longo dos anos se tém debrucado sobre as questfes analisadas
neste estudo. Esta discussdo dos dados sera desenvolvida tendo em atencdo os objetivos

propostos para a investigacao.

Deste modo, comecaremos por nos focar no primeiro objetivo delineado, o de
compreender a forma como se processa 0 jogo dramatico na area da casinha. Tendo em
conta os dados registados no diario de bordo do investigador relativos a primeira fase
deste estudo, pudemos verificar que as brincadeiras das criancas na area da casinha se
relacionavam quase exclusivamente com as tarefas domésticas e com as vivéncias
familiares, tal como se evidencia no quadro 1. Foi frequente assistirmos a maes que
cozinhavam, alimentavam e colocavam a dormir os bebés, pais a colocar a loica na
mesa, a fazer um bolo ou uma festa de aniversario. Os papéis representados, as acdes
desenvolvidas, os didlogos produzidos, retratavam o ambiente que cada crianca vive no
seu seio familiar, reproduzindo-se na area da casinha dia apds dia. Estes dados
recolhidos vém confirmar a perspetiva de Wallon (1981) que defende que as criangas,
atraveés dos seus jogos representam aquilo que vivem. A mesma ideia é partilhada por
Tejerina (1994), sustentando a ideia de que as crian¢as quando se iniciam no jogo
simbolico buscam assumir os papéis dos adultos e representar aquilo que veem 0s
adultos fazer. Na mesma linha de pensamento, Costa (2003, p.120) afirma que nos jogos

de faz de conta

“(...) as criangas reflectem o meio que vivem. O reflexo da sua vida manifesta-se no
préprio conteido do jogo, nos papéis que interpretam, na forma como caracterizam as
personagens e as suas acgdes, na forma como véem as coisas, nas suas relagfes, nas

respostas e nas conversas das proprias criangas.”
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Constatdmos apos as primeiras semanas de observacdo que numa area da casinha, tipica
de uma sala de jardim de inféncia, organizada e com os objetos que lhe s&o
caracteristicos, 0 jogo dramético espontédneo que la é desenvolvido apresenta a
tendéncia de estar circunscrito as representacfes das vivéncias familiares. Este tipo de
representacdes acaba por tornar o jogo dramatico das criangas na area da casinha

repetitivo e com reduzido potencial criativo.

Apbs esta primeira andlise, o resultados obtidos levaram-nos a pensar que as
brincadeiras das criancas desenvolvidas na area da casinha poderiam ser condicionadas
pela disposicdo, mobiliario e objetos que la se encontram, tal como € referido no diario
de bordo do investigador “Pelas varias situacdes que pude observar ¢ nitida a vontade
das criangas assumirem papéis e darem largas a sua imaginacdo. No entanto, continua a
verificar-se que todas as brincadeiras se centram na vivéncia da casa e na vivéncia
familiar.” (DBI, 06 a 09 de outubro de 2015).

Deste modo, procuramos responder ao segundo objetivo definido para este estudo:
Perceber de que forma a dinamizacdo da area da casinha através da introducdo de novos

objetos poderia ampliar o jogo dramatico das criancas em idade pré-escolar.

Assim, ao analisarmos o diario de bordo do investigador relativo a segunda fase do
estudo, verificAmos que apds a introducdo de novos objetos na area da casinha foi
possivel constatarmos a alteracdo do jogo dramatico espontaneo desenvolvido pelas
criangas “Passei a ver na area da casinha princesas, bruxas, monstros, dragdes e lobos
que, levaram a novas ac¢des, novo vocabulario, que possibilitaram que a imaginacédo e

criatividade das criangas florescesse.” (DBI, 20 a 23 de outubro de 2015).

As personagens criadas deixaram de estar exclusivamente relacionadas com o ambiente
familiar e as acbGes complexificaram-se, deixando de ser unicamente reproducdes
daquilo que a crianca conhece e vivencia, passando a ser menos repetitivas. No entanto,
devemos realcar que as acOes e personagens desenvolvidas na area da casinha antes da
introducdo de novos objetos ndo foram extintas, tal como se evidencia no quadro 3, o
gue pudemos verificar € que a par dessas surgiram outras, diferentes e mais complexas,

promovendo a ampliacdo do jogo dramatico das criangas.

Também o vocabulério utilizado foi alargado a novos termos e conceitos por forca dos

novos jogos dramaticos desenvolvidos. A relacdo estabelecida com os objetos foi,
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igualmente alterada uma vez que as criancas passaram a atribuir novos significados e
funcbes a esses mesmos objetos. Exemplo disto podemos observar quadro 2, onde
encontramos uma evidéncia em que crianga pega numa banana simulando ser uma arma
para “matar o lobo mau”. Estes dados confirmam a ideia de Tejerina (1994) que afirma
existir uma progressdo na relacdo da crianga com os objetos, evoluindo da utilizacdo do
objeto de acordo com a sua funcdo até a sua utilizacdo com uma funcdo diferente

daquela que se poderia esperar.

Definimos como terceiro objetivo desta investigacdo, compreender o papel das
interacdes adulto-crianca e crianga-crianca, no jogo dramatico elaborado na area da

casinha.

Ao analisarmos o diario de bordo do investigador, verificamos que através desta
dindmica instaurada na area da casinha, pela introducdo de novos objetos que
culminaram em projetos integrados, assistimos a uma evolucao positiva nas interacdes
crianga-crianca. Constatamos que, se na primeira fase da intervengdo, as criancas
optavam por acgdes individuais, como se evidencia no quadro 1, essas agoes,
progressivamente, evoluiram para um jogo dramatico espontaneo coletivo (quadros 2 a
8), 0 que nos leva a crer que a expansdo do jogo dramatico espontaneo das criancas na
area da casinha proporcionou que se evoluisse para um jogo dramatico espontaneo
coletivo, pouco realizado até ai. Esta evolucdo do jogo dramaético que verificAmos vem
consubstanciar a ideia defendida por Tejerina (1994), que defende que o jogo simbdlico
da crianca evolui de uma fase individualista onde a relacdo é apenas da crian¢a com 0s
objetos, para uma fase mais social onde se formam grupos de criancas a partilhar o

mesmo jogo dramatico espontaneo.

Relativamente as interagdes adulto-crianca, verificamos que o adulto/educador de
infancia tem um papel preponderante no processo de ampliacdo do jogo dramatico na
area da casinha. Ao colocar novos objetos, incitou as criangas a novas experiéncias e
exploragdes, fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para o desenvolvimento do seu
jogo dramatico. Como é referido no diario de bordo do investigador o educador foi
levantando questbes as criangas, fazendo-as refletir e experimentar sem medos. Esta
importéncia do apoio do educador vem confirmar as ideias transmitidas nas OCEPE
(2016) que incitam o educador de infancia a apoiar o jogo dramatico das suas criangas,

com o objetivo de o ampliar.
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Com o quarto objetivo tracado, propomo-nos sustentar a importancia da area da casinha
enquanto espago “vivo” e dinamico, potenciador de experiéncias e aprendizagens
significativas para as criangas em idade pré-escolar, o que ficou evidenciado neste
estudo. Ao analisarmos o diario de bordo do investigador verificamos que além de
permitir a expansao do jogo dramatico espontaneo das criancas, através da criacdo de
acOes dramaticas sobre tematicas variadas, verificamos que surgiram nesta area
conceitos, atividades e aprendizagens que correspondem aos interesses e necessidades
das criancas. Comprovamos assim, a percecdo de Tejerina (1994) que acredita que o
jogo dramatico espontaneo tem a dualidade de assentar naquilo que a crianca ja sabe e
impulsionar a sua aprendizagem, através do envolvimento com o0 outro. Também
Kowalski (2005) perceciona o jogo dramatico como fonte de aprendizagem das
criancas, acreditando que através dele se podem abordar variados temas e contetdos de

ambito pedagdgico.

Como ultimo objetivo tentamos perceber de que forma a ampliacdo do jogo dramético
na area da casinha podera contribuir para a criagdo de projetos integrados, envolvendo

as diferentes linguagens artisticas e areas de contetudo da educacao pré-escolar.

Ao analisarmos aos dados contidos nos quadros 5, 6, 7 e 8 relativos a analise do diario
de bordo pudemos verificar que quando as criangas exploram o jogo dramatico
espontaneo de uma forma mais livre, complexa e criativa € potenciadora do surgimento
de projetos integrados. Tanto no projeto de construcdo de a Casa do Pai Natal como no
Jardim das Tartarugas, ao analisarmos o diario de bordo do investigador, verificamos
que as ideias para a criagdo dos mesmos emergiram do jogo dramatico espontaneo na
area da casinha e das aprendizagens e questdes que esses jogos possibilitaram. Pudemos
entdo comprovar que a area da casinha e o jogo dramatico que la acontece podem ser
propulsores da criacdo de projetos integrados, envolvendo as diferentes linguagens

artisticas e areas de conteido da educacéo pré-escolar.

No entanto, verificamos ainda que, para que estes projetos surjam o papel do educador
de infancia é preponderante. Tanto num projeto como no outro, foi necessario que o
educador de infancia estivesse atento ao que acontece na area da casinha e disponivel
para ouvir e apoiar as ideias, interesses e necessidades das criancas, convicto de que o
jogo dramatico espontaneo pode dar um grande contributo a aprendizagem e ao

desenvolvimento das criangas. Se o0 educador ndo adotasse uma postura atenta e

84



disponivel para as criancas e aquilo que sdo as suas vontades, estes projetos ndo teriam
surgido, pois as criangas ndo se sentiriam encorajadas a partilhar as suas ideias e
interesses. Esta concecdo vem corroborar as ideias de Gauthier (2000) que destaca a
importancia do educador saber ouvir as criancas e estar atento as suas duvidas e desejos

e também as ideias de Kowalski (2005, p.55) que acredita que

“Quando o professor tem consciéncia da importincia da integracdo de saberes de
diversas areas e da construcao de ideias a partir das ideias que os alunos j& possuem, o
jogo dramatico apresenta-se como uma actividade com um grande potencial
pedagodgico.” (Kowalski, 2005, p. 55).

Ryngaert (1981) refere que uma das vantagens do jogo dramatico € a possibilidade das
criancas controlarem os seus medos. Ao explorarem de forma imaginaria uma situacédo
que lhes provoca medo, torna-as mais fortes e capazes de combater esses receios. Ao
analisarmos o diario de bordo do investigador pudemos comprovar esta ideia “Pude
reparar que a crianca que mais entusiasmo tem denotado e que sugeriu o projeto, é
aquela que na realidade mais medo tem da figura do Pai Natal.” (DBI, 08 a 11 de
dezembro de 2015).

Fica ainda evidenciado, através da analise do diario de bordo do investigador a
importancia do desenvolvimento de projetos integrados através das artes para a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, tal como defende Sousa (2003). Partindo
da expressdo dramatica as criancas foram agentes ativos no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Foram incitadas pelo educador a tomar decisoes, a
responsabilizar-se e a cooperar com 0 objetivo de responder aos interesses e
necessidades do grupo, tal como podemos verificar nos quadros 6 e 8. Esta vivéncia
democratica vem ao encontro das ideias defendidas por Katz e Chard (2009) que
defendem como metodologia de ensino o trabalho por projetos como forma de

aprendizagem ativa e que coloca a crianga no centro da sua aprendizagem.

Os projetos desenvolvidos, foram também eles, fonte de aprendizagem e motivagdo para
as criancas, tal como podemos verificar através do diario de bordo do investigador e dos
quadro 9, 10 e 11, relativos a anélise dos inquéritos aos pais. As crian¢as manifestaram
sempre muito entusiasmo pela realizacdo destes projetos, o que nos revela a maior
predisposicdo das criancas para as atividades e aprendizagem quando as mesmas vao ao

encontro dos seus interesses e necessidades.
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Ao analisarmos os quadros 6 e 8 verificamos que, atraves destes projetos, foram
abordados diferentes contetdos e &reas da educacdo pré-escolar, permitindo uma
aprendizagem integrada e feliz por parte das criancas, o que corrobora as ideias patentes
nas OCEPE em relacdo as expressdes artisticas, atribuindo grande importancia ao
desenvolvimento de “(...) projetos de aprendizagem progressivamente mais complexos.
Estes, ao integrarem diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem e ao
mobilizam diversas formas do saber, promovem a construcdo alicerces de uma
aprendizagem ao longo da vida.” (ME/DGE, 2016, p.11).

Considerando o quadro 10 verificamos também que estes projetos permitiram também,
que os pais das criancas aprendessem alguns conceitos através dos filhos, cimentando-
se assim a relacdo escola-familia. Por outro lado ficou claro, através das evidéncias
plasmadas no quadro 8, o importante contributo que a comunidade pode dar ao processo

educativo das criancgas.

Esta dindmica na éarea da casinha que conduziu a transformacdo do espaco,
proporcionada pela introdugdo de novos objetos vem corroborar as ideias de Costa
(2003) que considera essencial que os espacos da sala do jardim de infancia sejam
ativos e alvo de transformacéo sempre que necessario com vista ao desenvolvimento do
jogo de faz de conta das criancas. Também as OCEPE (2016) vém defender que “A
organizacdo do espaco e dos materiais da sala, a sua diversidade, qualidade e acessibi-
lidade sdo também determinantes para as oportunidades de exploracdo e criacdo das

criancas no dominio da educacéo artistica.” (ME/DEB, 2016, p.48)

Fica ainda evidenciado neste estudo que através do jogo dramatico da crianca é possivel
proporcionar um desenvolvimento harmonioso das criancas, tal como preconiza
Leenhardt (1973).

Em termos de impacto na instituicdo onde o estudo decorreu, ao analisar o quadro 12
podemos verificar a importancia do mesmo enquanto impulsionador de uma reflexé@o
conjunta da equipa educativa, no sentido de valorizar a area da casinha enquanto espago

vivo e propulsor de aprendizagens na sala do jardim de infancia.

Deste modo, podemos concluir que a introducdo de novos objetos na area da casinha é
por si sO capaz de alterar a sua dindmica e 0 jogo dramético que acontece nesse espago,

sendo por isso, recomendavel que este espaco se torne dinamico e potenciador do
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desenvolvimento das criancas, tanto na area da expressdo dramatica, como nas restantes

areas e dominios da educagdo pré-escolar.
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CONCLUSOES

Terminada a analise e discussdo dos dados, estamos agora preparados para inferir as
conclusdes deste estudo. Foi nosso objetivo principal compreender quais os contributos
da introducdo de novos objetos na area da casinha para a ampliacdo do jogo dramatico
das criancas em idade pré-escolar. Neste sentido, apos a anélise dos dados, estamos em
crer que ao dinamizarmos a &rea da casinha através da introdugdo de novos objetos,
estamos a incitar as criancas a alargar o leque de oportunidades de exploracéo,
conduzindo-as, inevitavelmente a ampliar e diversificar o seu jogo dramatico

espontaneo.

Pudemos comprovar que uma area da casinha que permanece inalterada ao longo de um
ano letivo inteiro poderd ser castradora da criatividade da crianca e inibidora da
ampliacdo do jogo dramatico espontaneo, conduzindo a um jogo dramatico repetitivo e

pouco desafiador.

Consideramos mesmo que através da introducdo de novos objetos, suscitadores da
curiosidade e interesse das criangas, as criangas sao incitadas na procura de satisfazer as
suas necessidade e curiosidades. Deste modo, esta area transforma-se numa Otima
oportunidade de, a partir dela, emergirem projetos integrados, onde as diversas
linguagens artisticas se articulam com as diversas areas de conteido da Educacdo Pré-
escolar. As recentes Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (2016)
consubstanciam esta ideia das expressdes artistica como elo de ligacdo entre as restantes

areas de conteudo.

E neste contexto que apontamos para os beneficios de uma pedagogia mais centrada na
crianca e naquilo que sdo os seus interesses e necessidades, como € a pedagogia de
projeto, capaz de preparar as criangas, tal como nos refere VVasconcelos (2012), para os
desafios que uma sociedade em evolugcdo e constante mudanga coloca aos seus

membros.

Deste estudo podemos também concluir que a atitude do educador de infancia
relativamente a area da casinha é determinante para importancia que esta pode alcancar
no desenvolvimento das criangas. E necessario um educador capaz de se descentrar das

suas necessidades e ideias, que consiga estar atento as necessidades e ideias das
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criancas, deixando de ser ele o Unico interveniente decisor do processo educativo para

passar a dar espaco e poder de decisdo as criangas do seu grupo.

Foi neste sentido que a realizagdo deste projeto de intervencéo e investigagcdo no ambito
do Mestrado de Intervencdo e Animacdo Artisticas se revelou como um importante

contributo para o meu desempenho profissional.

Nos ualtimos anos, tenho vindo a sentir enquanto educadora de infancia, que tenho
deixado que a &rea da casinha, uma area especialmente dedicada a vivéncia da
expressao dramatica, se torne um lugar pobre e obsoleto, onde sdo poucos os desafios
que sao oferecidos as criangas, ndo a tornando uma area que despolete o

desenvolvimento integral das mesmas.

Deste modo, esta investigacdo constitui-se um grande desafio na minha pratica
pedagdgica. Diariamente senti necessidade de refletir sobre a minha a¢do pedagogica e
o0 contributo que tenho dados as criangas com quem tenho trabalhado. Sempre foi meu
objetivo proporcionar-lhes as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem mais
valiosas possiveis. No entanto, através da reflexdo, fui percebendo que poderei melhorar
a minha intervencdo através da escolha de caminhos mais equilibrados, onde a vivéncia
das linguagens artisticas seja uma constante, um processo que conduza a um contexto

educativo salutar.

Este meu sentir, partilhado com as minhas colegas de trabalho, educadoras de infancia,
conduziu-nos a uma reflexdo de grupo onde todas concluimos gue ndo podemos deixar
que a area da casinha perca as suas potencialidades e que, por isso, as nossas crian¢as
percam experiéncias e vivéncias enriquecedoras e determinantes para 0 Seu

desenvolvimento.

Como limitagBes deste estudo, destacamos o periodo em que 0 mesmo esteve
interrompido devido ao surto de varicela que assolou a instituicdo e & necessidade de
preparar o desfile de Carnaval. Por outro lado, o facto do grupo de criancas ainda fazer a
sesta depois do almoco, acabou por limitar um pouco o tempo de observagdo e

intervencao com as criangas.

Para investigacOes futuras, sugerimos que se replique este estudo com criancas em idade

pré-escolar um pouco mais velhas, entre 0s quatro € 0s cinco anos, pois a minha
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experiéncia profissional tem-me demonstrado que também nessas idades o0 jogo
dramatico espontdneo na area da casinha é condicionado pela forma como ela se
apresenta, apesar das criancas desta idade apresentarem um dominio maior do jogo
dramatico. Este tipo de estudo com criancas um pouco mais velhas, serd espectavel que
os resultados obtidos através da dinamizacdo da area da casinha sejam mais

surpreendentes e propulsores de projetos mais elaborados e complexos.

Deste modo, apesar de muito trabalhoso, o desenvolvimento deste projeto investigativo
constituiu-se como verdadeira aprendizagem onde tive a possibilidade de participar e
contemplar a alegria e prazer que as criancas foram revelando. Em termos de
investigacao cientifica, muito tenho aprendido e explorado, sendo todo o processo uma
grande aprendizagem.
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ANEXOS

Anexo 1 — Pedido de autorizacgédo aos pais para recolha de imagens fotograficas e
video das criangas

Or

escola superior de educacin
B CI@NCIias SoCivis
s porecnco celere

PEDIDO DE AUTORIZAGAO AOS ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

Exmo. Sr. Encarregado de Educagéo

Estou a fazer o Mestrado em Intervencéo e Animagéo Artisticas, na Escola Superior
de Educagéo e Ciéncias Sociais — Instituto Politécnico de Leiria. No ambito do relatério
do projeto de mestrado, realizarei uma investigagdo que tem por objetivo compreender
as repercussdes que a introdugdo de novos objetos na area da casinha tem no jogo
dramatico das criangas em idade pré-escolar.

A investigacdo sera desenvoivida durante o presente ano letivo, no Jardim de Infancia
O Ninho (Santa Casa da Misericérdia de Rio Maior), tendo ja sido autorizada pela
Mesa Administrativa e direcéo Pedagégica da Instituicgo.

Para o seu desenvolvimento seré necessério proceder a gravacao video e a recolha
fotografica de algumas sessdes e atividades desenvolvidas na sala a fim de recolher a
informag&o necessaria e obter um registo de dados mais completo.

Para o efeito, solicito a sua autorizagéo para recolher imagens video e fotograficas do
seu educando. Saliento que as imagens recolhidas seréo usadas exclusivamente para
fins académicos. Manifesto, ainda, a minha inteira disponibilidade para prestar
qualquer esclarecimento que considere necessario.

Na expectativa de uma resposta favoravel, subscrevo-me com os melhores
cumprimentos.

A Investigadora (Educadora Catarina Bernardino Mendes)

T — , Encarregado
de Educagdo do aluno

autorizo que a Educadora Catarina Bernardino Mendes recolha imagens video e

fotograficas do meu educando, no ambito da investigagio que me foi dada a conhecer
e para fins exclusivamente académicos.

(Assinatura do Encarregado de Educagao)



Anexo 2 — Fotografias da area da casinha antes da intervencao

Anexo 3 — Fotografias do periodo de observacéo do jogo dramatico espontaneo das

criancas na area da casinha

Anexo 4 — Fotografias do jogo dramatico espontaneo no periodo de introducéo de

novos objetos







Anexo 6 — Fotografias do jogo dramatico espontaneo na Casa do Pai Natal

Anexo 7 — Fotografias do jogo dramatico espontéaneo apos a introducéo da

tartaruga




Anexo 8 — Fotografia do registo das aprendizagens feitas sobre as tartarugas

Anexo 9 — Fotografias da elaboracdo do projeto Jardim das Tartarugas







Anexo 10 — Fotografias do jogo dramatico espontaneo no Jardim das Tartarugas

Anexo 11 — Fotografias da experiéncia cientifica que surgiu a partir do jogo

dramatico esponténeo no Jardim das Tartarugas




Anexo 12 — Diario de bordo do investigador

Diario de Bordo

22 a 25 de Setembro de 2015

Esta semana comecei o periodo de observacdo atenta do que acontece na area da
casinha. Esta &rea foi, como tem sido habitual, aquela que é mais procurada pelas
criancas e, s6 por isso, posso depreender que, se motiva as criancas € necessariamente
um espaco privilegiado para proporcionar oportunidades de desenvolvimento e

aprendizagem.

Apesar de todas as criangas que passaram por esta area ao longo da semana serem
diferentes, a verdade € que as brincadeiras, acGes e interacbes que desenvolveram foram

em tudo semelhantes e repetiram-se ao longo dos dias.

As criancas assumiram os papeéis familiares que conhecem e que as rodeiam (mae, pai
ou o filho/a) e as ag¢des que as suas “personagens assumiram” sdo aquelas que
habitualmente correspondem a rotina de uma familia. Cozinhar, alimentar os bebés,
passear 0s bebés no carrinho, fazer um bolo e colocar a louca na mesa foram algumas
das acdes que se foram replicando dia apds dia na area da casinha. Foram vérias as

situacOes em que pude fazer essas observacoes.

Na terca-feira, a L. sentou-se a mesa com os tachos e colheres a fazer a comida.
Entretanto, foi vestir um vestido e continuou a cozinhar. O A. junta-se a primeira e diz:
“Vou fazer um bolo para a Catarina!”. Chega o D. que pega num limao e pergunta a que
estava a fazer o bolo: “Queres fazer um bolo de limdo”. O A. responde que sim e
comecaram os dois a fazer o bolo de limé&o, colocando o limdo na taga e mexendo.

Terminado o bolo, vém trazer-me o bolo que fizeram.

Na quarta-feira, a M. pegou num bebé e sentou-o numa das cadeirinhas da mesa
simulando que o estava a prender com o cinto das cadeiras de alimentagdo. Vestiu um
colete e pds uns 6culos de sol. Iniciou um didlogo com o bebé dizendo: “J4 estas preso e
agora vais comer!”. Comegou a dar-lhe a sopa. Entretanto levantou-se da sua cadeira e
voltou a compor o bebé dizendo: “Estds a cair. Senta-te bem!”. Tornou a sentar-Se na

sua cadeira e dizer ao bebé: “Vamos comer. Tu ainda ndao comeste nada!”. Inclinou o



prato e raspou com a colher como se estivesse a acabar a sopa. Iniciou novamente com
0 prato cheio, colocado em cima da mesa, em frente ao bebé. Em simultéaneo, a M. L.
andava pela sala a passear um bebé num carrinho de bebé. Tapou-o com a manta, deu-
lhe beijinhos ¢ disse a M. B.: “Vou para casa com o bebé!”. Levou o bebé para a

casinha, colocou-o0 na cama e adormeceu-o com festinhas.

Na quinta-feira, a M., 0 A. e a L. estavam sentados & mesa da casinha com um cesto de
plastico em cima da mesa (0 bolo) a cantar os parabéns. Chegou o G. com a maquina
fotogréafica para registar o momento, dizendo: “Eu tiro fotografias!”. O G. fotografou o
aniversario de varios angulos. Depois de cantarem o0s parabéns, cortaram o bolo e
comeram-no. Chegou entretanto a A. a casinha e comegou a colocar os pratos e talheres
na mesa. A LA. sentou-se e comegou num dos pratos a cortar a comida, simulando que
se esta a alimentar. A A. aborreceu-se por a LA. se ter intrometido na sua brincadeira e
foi para a caminha dos bebés colocar o seu bebé a dormir. Entretanto, o G. entrou na
brincadeira. A A. assumiu o papel de mée e o G., o de filho. O G. foi perguntar & mée:
“Posso fazer uma torrada?”. A mae disse-lhe que sim. Entéo, ele pegou na torradeira e
comecou a fazer a sua torrada. A mée voltou a cama do bebé e adormeceu-o fazendo-lhe

festinhas e dando beijinhos para ele adormecer. Tapou-0 com uma mantinha.

Na sexta-feira, mais uma vez, a brincadeiras na casinha giraram em torno dos papéis e
acoes do ambiente familiar. O J. P. calgou umas luvas e foi para o fogdo cozinhar.
Colocou o tacho no fogdo e comecou a mexer. Chega o G. com a maquina fotogréafica e
pergunta-lhe: “Estas a fazer um bolo?”. O J. P. disse-lhe que sim e continuou a
cozinhar. O G. voltou a falar com ele: “Eu vou tirar fotografias aos parabéns!”. O J. P.
colocou os pratos na mesa e preparou a festa. Cantaram os parabéns e o G. registou
fotograficamente o0 momento. Terminou a festa assim que terminou a cangdo dos

parabéns!

Pude assim observar que todas as a¢des que as criancas desenvolvem e o jogo dramatico
que criam esta sempre relacionado com a sua vivéncia familiar. Os papéis que

interpretam sdao aqueles com quem se relacionam no seu dia-a-dia (o pai, a mée, o filho).

Uma outra observacdo e conclusdo que retiro desta semana é o facto de apesar de
estarem simultaneamente vérias criangas na casinha, 0 que constato é que muitas vezes,

cada uma esta “no seu mundo”, na sua brincadeira, ndo procurando nem interagindo



com os seus colegas. Cada um desenvolve a sua acdo e ndo permite que outro venha

interferir na mesma.

Ap0s esta semana de observacdo sdo algumas as questdes que pairam na minha cabega.
No entanto, para que possa retirar algumas conclusdes dedicarei, novamente, as duas
préximas semanas a observar o grupo de criancas na area da casinha para verificar se 0s

comportamentos se mantém.

29 de Setembro a 02 de Outubro de 2015

Nesta segunda semana de observacdo voltei a estar atenta ao que acontece na area da

casinha, acompanhando de perto mas sem intervir.

O que de mais significativo ha a registar no que acontece na area da casinha é a
alteracdo de comportamento de algumas criangas ao nivel das interagdes que
estabelecem com o outro enquanto brincam. Apesar de muitas das agdes realizadas
ainda acontecerem de forma individual, de facto ja comecam a surgir cada vez mais
acles conjuntas, onde cada crianca assume um papel e interage com a outra. Recordo-
me do caso da Y., da M. B. e da M. que, na terca-feira, se envolveram numa brincadeira
conjunta decidindo em primeiro lugar os papéis de cada uma (duas eram maes e uma
filha) e s6 depois comecaram a interpretar os seus pape€is, simulando uma situacdo em
que a filha estava doente e precisava de ser medicada. Nesta situacdo de jogo dramatico,
a M. era a filha. Deitou-se na caminha dos bebés e a M. B., a mae, tapou-a dizendo-lhe:
“Dorme bebé!”. A M. B. foi buscar um banco para junto da caminha de bebé e sentou-
se nele, virada para a filha, fazendo festinhas e abanando-a. Entretanto a Y., que
também era a mde, aproximou-se da caminha de bebé com uma faca da cozinha, que
simulou ser um termometro, para ver se a filha tinha febre, perguntando-lhe: “Tens
febre?”. Colocou o termometro na axila da filha e esperou um pouco. Tirou o
termometro e confirmou: “Tens febre! Vou dar xarope!”. Dirigiu-se ao armario da

cozinha, tirou um frasco e trouxe para junto da caminha, dando o remédio a sua filha.

Na quarta-feira, voltei a assistir a uma “cena” familiar na area da casinha. A M. B., a B.
M., a M. e a L. estavam na casinha a cozinhar. Colocaram na mesa os pratos e colheres.

Entretanto, a M. pegou num bebé, sentou-se numa cadeira a mesa e colocou o bebé no
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seu colo. Comecou a alimenta-lo, dizendo-lhe: “Come tudo bebé!”, “Se ndo comeres

'9’

ndo cresces!”. A L. que também estava envolvida nesta brincadeira, assumiu a fungado
de empregada doméstica e foi perguntando as suas patroas que estavam sentadas a
mesa: “Queres papar?”, “Queres um café?”. A M. B. disse-lhe que sim e a L. serviu-lhe

o café.

Na quinta-feira, o D. pegou num carrinho de bebé, sentou o bebé no carrinho, colocou
uma mala ao ombro, 6culos de sol na cara e disse adeus aos amigos que estavam na

"’

casinha dizendo: “Vou passear!”. Enquanto isso, a B. M. entrou na casinha e foi para o
lava-loucas, calgou umas luvas e comecou a lavar a louca. Entretanto, o D. regressou do
passeio dizendo que o seu bebé tinha fome e pediu a M. para lhe dar comida,
entregando-lhe uma embalagem e dizendo “Toma, da esta papinha ao meu bebé. Ele
tem fome!”. A M. pega num prato, despeja a papinha que o D. lhe deu no prato, e

comecou a dar comida ao bebé que estava no carrinho.

Apesar desta evolugdo ao nivel da interacdo entre as criangas, € notorio que todas as
brincadeiras continuam a girar em torno das vivéncias familiares. Exemplo disso, é o
caso da M. que sempre que foi para a area da casinha repetiu as mesmas ac¢Ges: pegou
num bebé, sentou-o a mesa da cozinha e comecou a alimentd-lo. As personagens
criadas, as acdes realizadas e até o vocabulério utilizado pelas criangas continua, a
semelhanga da semana anterior, a estar exclusivamente relacionado com as vivéncias de

uma casa, com as vivéncias familiares.

Na proxima semana farei novamente observacbes para perceber se estes

comportamentos continuam a ser replicados e que outras alteragdes poderdo ocorrer.

06 a 09 de Outubro de 2015

Foi a terceira semana em que estive dedicada a observacdo do que acontece na area da

casinha.

Esta semana pude constatar pequenas alteracdes no tipo de agdes e nos cendrios criados

para as brincadeiras das criangas. Apesar de todas as brincadeiras continuarem a estar
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relacionadas com as vivéncias familiares, nesta semana as mesmas expandiram-se para

além do cenario casa.

Na terca-feira pude assistir a M. B. a ir a loja comprar um vestido. A M. B. e a M.
voltaram a brincar juntas as mées e as filhas. Desta vez a M. B. era a mée e disse para a
filha, a M.: “Eu vou comprar um vestido. Ja venho!”, ao que a M. lhe respondeu “Esta

'77

bem!”. Num outro momento, o G., o D. ¢ a Y. criaram uma nova agdo dramatica,
brincando aos cafés. O G. chegou junto dos dois colegas e disse: “Bom dia! Quero um
gelado!”. A'Y. e o D. prepararam o gelado e entregaram-lhe uma caixa dizendo: “Toma
o gelado!”. Quando o G. se foi embora a Y. chamou-0 e disse-lhe: “Tens de pagar!”.

Entdo, o G. voltou e simulou tirar do bolso o dinheiro, entregando-o a Y.

Também, o J. P. e a L. criaram uma nova acao na quarta-feira. Pegaram no carrinho de
bebé e disseram: “Vamos passear o nosso bebé!”, “Vamos a pastelaria!” e sairam da
casinha para a area das atividades recetivas (a pastelaria), onde se sentaram com o bebé.

Pediram um café e simularam bebé-lo.

Na quinta-feira, também a M. e 0 J. D. criaram uma acdo que se alargou para além do
espaco da casinha. A M. assumiu o papel de mae e 0 J. D. o de pai. A mde pegou na
mala, colocou 14 dentro a carteira e pds os o0culos de sol dizendo: “Vou as compras. Até
logo!”. “Esta bem! Eu fago o jantar!”, respondeu o pai que ficou na casinha a fazer

torradas. A mae volta pouco depois dizendo: “Comprei roupas!”.

Na sexta-feira surgiu uma outra situacdo distinta das acGes que habitualmente tenho
vindo a assistir. O G. chegou a area da casinha e comegou a gritar: “Amigos, vamos
embora que ta aqui fogo! Temos de fugir daqui!”. Todos comecaram a correr pela sala,
a gritar que ha fogo e a rir a gargalhada. O G. continuou a gritar: “Ha fogo na casa da
avo!” Depois de alguns minutos terminam a correria e voltam para a casinha. O G.
observou a casa e afirmou: “Esté tudo estragado! Temos de arranjar.”. O D. respondeu:
“Pois temos amigo. Vamos buscar as ferramentas.”. Foram os dois a 4rea da carpintaria
buscar a caixa das ferramentas e comecaram a arranjar os moveis da casinha. O J. P., 0

A. e aB. M. juntaram-se a eles e ajudaram na reconstrucdo da casa.

Esta foi uma semana muito fértil em informacgdes. Ficou claro para mim que as
brincadeiras das criancas estdo, progressivamente, a complexificar-se. Pelas vérias

situacOes que pude observar € nitida a vontade das criangas assumirem papéis e darem
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largas a sua imaginacéo. No entanto, continua a verificar-se que todas as brincadeiras se

centram na vivéncia da casa e na vivéncia familiar.

Questiono-me entdo, se 0 espago tal como estd ndo serd condicionador das brincadeiras
das criancas? Se promover alteracdes ou novos objetos ao espaco ndo estarei a incitar o

surgimento de novas personagens e novas agdes?

Deste modo, na proxima semana, darei inicio a uma nova fase do projeto. Irei introduzir
novos objetos na area da casinha, na expetativa destes poderem despoletar diferentes

acOes e personagens.

20 a 23 de Qutubro de 2015

Esta foi a primeira semana em que me “intrometi” naquilo que acontece na area da
casinha. Coloquei I& uma cabeleira muito colorida sem que as criangas dessem por isso
e, mais uma vez fiquei a observar o que aquele novo objeto introduzido poderia

despoletar.

Foi a L. quem descobriu a cabeleira na terca-feira. O seu espanto foi encantador e de
imediato veio ter comigo perguntado que objeto era aquele. Disse-lhe que era uma
cabeleira e que servia para colocar na cabeca. Quis imediatamente coloca-la, vestiu o
vestido e foi para o espelho contemplar-se muito sorridente.

Logo no primeiro dia em que a cabeleira esteve na area da casinha, surgiram trés novas
personagens que até agora nenhuma das criancas tinha interpretado. A primeira
personagem a surgir foi representada pela Leonor que afirmou ser uma princesa. A
princesa foi ao café e as compras. Entretanto, na casinha, a M. B. comecgou a vestir um
vestido e a colocar uma saia por cima do vestido, a espera da sua vez para utilizar a
cabeleira. Assim que a L. teve a cabeleira colocada regressou a casinha para se ver ao
espelho. Olhou sorridente para o espelho e aproximou-se o J. D. que comecgou a brincar
com ela, dizendo-lhe: “Es uma bruxa.”. A Leonor nada satisfeita com as afirmacdes do
J. D., refutou afirmando ser uma princesa com cabelo grande. Também a B. M. entrou
na brincadeira, pegando na maquina fotografica comecgou a tirar fotografias a L. e a

dizer-lhe: “Sorri.”. Entretanto, a Leonor pegou no carrinho das bonecas, colocou 14 um
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bebé e disse para os colegas: “Xau. Vou ao café. Ja venho.”. A M. B. e a M. disseram-
Ihe que também queriam ir, acompanhando-a até ao café, onde as trés se sentaram a

conversar e a tomar uma bebida.

Quando a L. se desinteressou pela brincadeira e retirou a cabeleira, a B. M. pegou nela e
veio ter comigo pedindo-me ajuda para colocar a cabeleira. Eu perguntei-lhe se também
ela era uma princesa, ao que ela me respondeu: “Nao. Sou uma bruxa.” Comegou o seu
jogo dramético por pedir um cha ao J. D. que lho preparou com agrado e depois de o
beber, comecou a correr pela sala, a assustar os colegas dizendo: “Eu sou uma bruxa
ma, uuuuuuu.”. As outras criangas comecaram a gritar e a fugir da bruxa, enquanto a
bruxa corria atrés deles a tentar assusta-los. A B. M. Cansou-se de ser bruxa e tirou a
cabeleira. O A. pegou logo nela e trouxe-a até mim para que o ajudasse a colocar,
dizendo: “Catarina, eu sou um monstro.”. Perguntei-lhe o que faziam os monstros, ao
que ele me respondeu que assustavam 0s meninos e correu pela sala a gritar

“Aaaaahhhh”, com as maos em posi¢ao de ataque e assustar os colegas.

Na quarta-feira a L. voltou a querer colocar a cabeleira, mas desta vez para assumir o
papel de bruxa. Pegou no telemovel para ligar a mae, dizendo-lhe: “Mae, sabes, eu sou
uma bruxa. Vou ao café e vou assustar os meninos.”. Quando se cansou, emprestou a
cabeleira a M. que criou mais uma personagem, uma fada que esvoacou pela sala e que
era mae de um bebé. Passado algum tempo, foi a vez do D. colocar a cabeleira. Assim
que a colocou, afirmou ser um dragdo e de imediato a Y. envolveu-se na brincadeira
sugerindo que o dragdo atacasse o bebé da M., obrigando-a a fugir amedrontada,

enquanto este, de garras afiadas, corria atras delas.

Na quinta-feira a M. voltou a querer colocar a cabeleira, desta vez assumindo ser o lobo
mau. Convidou a Y., 0 D. e 0 A. para participarem com ela na brincadeira. O D. sugeriu
a M.: “Tu és um lobo assustador e nds vamos fugir.”. Assim, deram inicio a brincadeira,
em que o lobo corria atras das criangas assustadas que gritavam: “Sai daqui lobo mau.”,
“Nos ndo gostamos de lobos.” E “Tu és mau.”. Entretanto, o A. pegou huma banana da
casinha e simulando ser uma arma comega a disparar para o lobo mau, dizendo: “Pum
pum pum. Vai-te embora lobo mau.”. Também o D. e a Y. foram procurar bananas e
comecaram a imitar o A.. A M. comecou a ndo gostar da brincadeira e disse: “Parem.
Parem. Ja ndo quero ser lobo mau.”, comecando a chorar e tirando a cabeleira. Este foi

um momento de jogo dramatico muito interessante de se observar, uma vez que pude
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perceber a forma intensa como a M. estava a encarnar a personagem, de tal forma que

ficou amedrontada com o desenrolar da acdo.

Na sexta-feira, as agcBes desenvolvidas na &rea da casinha continuaram a girar em torno
das bruxas e dos monstros. A M. L. enquanto brincava assumindo ser uma bruxa
afirmava: “Esta casa € a casa da bruxa ma.”, referindo-se a area da casinha. Convidou o
J. P. e a M. para entrarem na brincadeira, sendo o J. P. o filho da bruxa e a M. a bruxa

mée, permanecendo algum tempo neste jogo.

No final desta semana estou muito satisfeita pelas observacdes que pude fazer. A
simples introducdo de uma cabeleira direcionou as criangas para novas personagens e
acOes. Apesar de paralelamente as novas personagens, continuarem a surgir as
personagens e acdes de &mbito familiar, a verdade € que outras surgiram. Passei a ver na
area da casinha princesas, bruxas, monstros, dragdes e lobos que, levaram a novas
acles, novo vocabulario, que possibilitaram que a imaginacdo e criatividade das

criangas florescesse.

Nas préximas semanas irei introduzir novos objetos e farei 0 mesmo tipo de observacgéo
para perceber se 0s novos objetos introduzidos promovem alteracBes nas dinamicas

instaladas na area da casinha.

03 a 06 de Novembro de 2015

Para esta semana escolhi dois novos objetos para introduzir na area da casinha: um
chapéu de abas largas e um pano preto. Tal como na semana anterior, optei por coloca-
los 14 sem que as criangas se apercebessem para poder contemplar o seu espanto perante

a descoberta destes objetos.

Foi 0 A. o primeiro a descobrir o chapéu. Tal como tinha acontecido com a descoberta
da cabeleira, veio imediatamente ter comigo questionar-me acerca daquele objeto e
como tinha ido 14 parar. Disse-lhe que era um chapéu e que poderia brincar com ele.
Colocou-0 na cabeca e foi, muito contente, mostra-lo aos seus colegas. Quando se foi

ver ao espelho afirmou: “Olha aqui LA., é um chapéu muito grande. E da bruxa. Eu sou
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uma bruxa.”. A LA. comecou a gritar e a correr a volta da mesa. O A. correu atrés dela a

assusta-la. “Eu sou uma bruxa.”. Comegou a andar pela sala a assustar os seus colegas.

Entretanto a L. descobriu o pano preto e mais uma vez, veio questionar-me do que seria
aquele objeto e para que servia. N&o Ihe dei a resposta imediata e devolvi-lhe a questédo:
para que serviria aquele objeto? Como ela ndo conseguiu dizer-me uma utilidade do
pano, acabei por sugerir que poderia ser uma capa, colocando-o sobre os seus ombros.
A L. foi ver-se ao espelho com a capa, embrulhou-se no pano, tirou o chapéu ao A. e
colocou-o na sua cabeca dizendo: “Assim, eu sou uma bruxa.”. Voltou a ver-se ao
espelho, rodopiou com a capa e foi ter com os colegas e dizendo-lhes: “Vés, eu sou uma
bruxa.”. Pegou numa mala e coloca 14 dentro um telemdvel e uma carteira afirmando:
“Vou passear.”. Entretanto, quando se cansa de ser uma bruxa, tira a capa, estende 0

pano no chéo, deita-se sobre ele e diz que vai dormir, simulando ressonar.

Na quarta-feira, foi a M. L. quem mais usou o chapéu. Vestiu um vestido, colocou o
chapéu na cabeca ¢ foi para a casinha ter com os colegas dizendo: “Eu sou uma princesa
muito bonita.”. Pegou na mala, colocou la dentro os 6culos de sol e pondo a mala ao
ombro e disse a A.: “Vés, sou uma princesa.”. A A. respondeu-lhe: “Eu também sou,
tenho uma saia bonita.”. A M. L. convidou-a para brincar consigo as princesas e foram
as duas, com as suas malinhas ao ombro, muito vaidosas, passear pela sala anunciando
aos colegas que sdo umas princesas. Rodopiaram com o0s vestidos e com as saias.
Combinaram uma saida para comprar vestidos de princesas e quando regressaram
informaram-me ter comprado roupas bonitas e um colar cor-de-rosa, um colar de

princesa.

Enquanto as princesas passeavam, o J. D. pediu-me que o0 enrolasse no pano preto, pois
era um monstro. Perguntei-lhe como eram 0s monstros e ele, prontamente, respondeu:
“Sao muito feios e fazem mal aos meninos.”, “Sao muito maus. Arrrrghhh”. Entretanto,
foi atrés das princesas tentando envolver-se na sua brincadeira e assusta-las, mas elas

afastam-no assegurando-lhe que as princesas ndo gostam de monstros.

Ao longo da semana, o pano preto foi utilizado pelas crian¢as ndo s6 como capa, mas
também, por exemplo, como toalha para piquenique. Na sexta-feira, 0 G. e B. M.

fizeram um piquenique. Estenderam a toalha da mesa no chdo, e colocaram nela os
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alimentos e loucgas da casinha, sentando-se no chao simulando deliciarem-se com um

saboroso e animado piquenique.

Os objetos introduzidos esta semana, o chapéu e o pano preto, foram usados,
essencialmente, como caracterizacdo das personagens da bruxa e do monstro. Apesar
destes objetos ndo terem dado origem a novas personagens, eles permitiram as criangas
caracterizar e complexificar as personagens da bruxa e do monstro que ja tinham
surgido na semana anterior. Penso também que o facto de as criancas terem vivido as
comemoracdes do Dia das Bruxas conduziu a que as suas brincadeiras girassem muito

em torno desta tematica.

Importa ainda referir que, tal como tem acontecido nas semanas anteriores, a par das
novas agOes e personagens, as criangas continuam a assumir as agdes e personagens
relacionadas com as vivéncias familiares (pai, mae, filho). E também de realcar os
diferentes tipos de dialogo e novo vocabulério utilizado pelas criancas na area da
casinha, pois se inicialmente os seus didlogos se resumiam as atividades domésticas e
familiares, com a introducdo dos novos objetos surgem noOvos contextos
proporcionadores de novos diadlogos e novo vocabulario, essencialmente no ambito da

fantasia (princesas, monstros e bruxas).

10 a 13 de Novembro de 2015

Para esta nova semana escolhi como objetos a introduzir na area da casinha uma caixa
de cartdo grande e um djambé. Devo confessar que o djambé ndo despertou muito a
atencdo das criancas. Apenas uma crianga se entusiasmou com ele e comegou a andar
pela sala a tocar. Apesar de ndo saber o nome, sabia que se tratava de um instrumento

musical.

Em relacéo a caixa de cartdo, essa sim, despertou o interesse de todas as criancas. A B.
F. foi a primeira a pegar-lhe a andar pela casinha, com a caixa na mao dizendo: “E uma
caixa muito grande”. Perguntou-me para que servia a caixa ao que eu lhe respondi, tal
como fiz com os outros objetos, que podia ser para o que ela quisesse. Entretanto,
também a M. L. se aproximou, assim como a A. e o D. trazendo o cesto das frutas da

casinha para colocar dentro da caixa. Cada uma pegou numa das abas da caixa,
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enquanto levantavam a caixa, simulando esforgo, diziam: “Esta muito pesada!”. Algum
tempo depois, a A. disse: E uma panela muito grande.”. Simultaneamente, com uma
colher de pléstico, tirava as frutas de dentro da caixa. Também os colegas comecaram a
fazer o mesmo, tirando os alimentos e simulando que os comiam. Entretanto,
descobriram que se chocalhassem a caixa com as frutas de plastico la dentro produziam

som e assim, abanavam intensamente, de um lado para o outro e de cima para baixo.

No dia seguinte, quarta-feira, a brincadeira na area da casinha comecou pela replicacao
da brincadeira do dia anterior. Pegaram na caixa, colocaram os alimentos da casinha la
dentro e chocalharam, dizendo que estavam a fazer musica. O G. com o jambé tocava
em volta da caixa, até que, a B. M. disse: “Eu quero ir 14 para dentro.” e a brincadeira
alterou-se. A B. M. entrou dentro da caixa e, imediatamente 0 A. e 0 D. comegaram a
empurrar a caixa pela casinha como se a B. M. fosse num carro, fazendo “Po po! Po
po!”, a medida que desviavam a caixa dos obstaculos. Passado algum tempo, foi a vez
da B. entrar dentro da caixa. De imediato, a Y e a M. sugeriram que a caixa seria uma
casa e foram buscar o pano preto, para tapar por cima, fazendo o telhado. O entusiasmo
foi tal que, uns a puxarem para um lado, outros a puxar para 0 outro, acabaram por
rasgar uma das paredes laterais da caixa. A B. F. disse logo muito atrapalhada: “ E
agora?”, ao que a B. M. respondeu com prontidao “Agora parece uma cama.”. Ficaram
mais algum tempo a brincar na caixa, deitando-se um de cada vez e assumindo papel do
bebé que precisa ser tapado e adormecido. Enquanto isso, outras criangas continuavam

nas habituais brincadeiras de cozinhar, lavar a louca, comer, etc.

Na quinta-feira, para a M., o D., a A. e a B. M. que brincavam juntos, envolvidos na
mesma agéo, a caixa voltou a transforma-se numa cama para os filhos, até que o Duarte
afirmou: “Tem de ir para o hospital!”. Nesse momento, a caixa passou a ser uma maca
de transporte de doentes para o hospital. Enquanto tapavam o bebé, a B. M., diziam:
“Bebé, deita-te.”, “Estas doente e tens de ir para o hospital.”, “Vais na ambulancia”.
Colocaram o saco das roupas da casinha a fazer de almofada do bebé. Entretanto, outras
criangas assumiram o papel do bebé que dormia, segundo o D., “numa cama de caixa”.
Também o Gustavo se juntou a brincadeira e a A. sugere-lhe: “Oh G., bate o tambor.”.
Entdo o G. comecou a tocar o djambé a volta da caixa dizendo: “Vou tocar o tambor

para o bebé dormir!”.
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Ao longo da semana as brincadeiras na area da casinha centraram-se em torno da caixa
de cartdo que acabou por ir rasgando. Apesar de estar rasgada, optei por ndo a retirar
pois as criangas, continuaram a dar largas a sua imaginacao e a utiliza-la em variadas
situacOes, fazendo dela um tapete ou até mesmo uma toalha de piquenique. Deste modo,
apesar de ndo terem surgido novas personagens com a introducéo do djambé e da caixa,

surgiram novas ac0es e interesses por parte das criangas.

17 a 20 de Novembro de 2015

Com a entrada na época natalicia, um tempo tdo especial e magico para as criangas
decidi introduzir como novo objeto na area da casinha, um gorro de Pai Natal. Para
além do gorro do Pai Natal, a pedido das criancas, voltei a colocar na area da casinha
uma nova caixa de cartdo que reforcei com papel autocolante pois, elas ndo queriam

uma caixa que Se rasgasse.

Mais uma vez, a descoberta do gorro de Pai Natal criou um grande rebolico na sala.
Todos o queriam usar a0 mesmo tempo e voltou a ser necessario promover uma
negociacdo entre as criancas para estabelecer uma ordem de utilizacdo. Foi interessante
perceber que apesar de todo o reboligo, as criancas vdo manifestando sinais de maior
maturidade e respeito pelo outro, na medida em aceitam com maior facilidade que todos
tém os mesmos direitos € que num grupo é necessario que todos os elementos

colaborem entre si.

Voltando ao gorro de Pai Natal, o G. foi o primeiro a usa-lo uma vez que, foi ele quem
0 descobriu. De imediato, este novo objeto deu origem ao nascimento de uma nova
personagem na area da casinha: o Pai Natal. Assim que encarnou a personagem, o G.
comecgou a encadear as agdes de recolher objetos aleatoriamente na casinha (“prendas”),
que colocava dentro de uma caixinha que ja existia na casinha, e de distribuir esses
mesmos objetos pelos colegas da sala, dizendo: “Toma la uma prenda” ou “Portaste-te
bem? Sim? Entdo toma esta prenda!”. A L. assim que recebeu o seu presente, veio logo
ter comigo muito orgulhosa, com uma laranja da casinha dizer-me: “Tenho uma
prenda!”. Perguntei-lhe entdo: “Quem te deu a prenda?”’. Ela respondeu-me

prontamente: “Foi o Pai Natal! Eu portei-me bem!”.
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Entretanto, também a caixa de cartdo que coloquei na casinha foi envolvida nas acdes
relacionadas com o Natal. O J. P., criou uma outra personagem, o ajudante do Pai Natal,
e imaginou que a caixa de cartdo seria o saco dos presentes do Pai Natal. Entdo,
comecgou a enche-la com os objetos da casinha a0 mesmo tempo que ia dizendo: “Tem

de ter presentes para os meninos todos!” e “Pai Natal, vem aqui buscar os presentes.”.

No dia seguinte, a brincadeira em torno do gorro do Pai Natal prosseguiu. O D. colocou
o gorro de Pai Natal e disse para os colegas que estavam na casinha: “Meninos, eu sou o
Pai Natal e vocés sdo 0s meus ajudantes. Vao fazer os brinquedos para eu a noite, ir
levar as casas de todos os meninos.”. As outras criangas de imediato entraram na
brincadeira e, mais uma vez, comegaram a recolher objetos, fingiram que o0s
embrulhavam e colocaram-nos dentro da caixa de cartdo. O Pai Natal, comecou a
distribuir os presentes pelas restantes criancas da sala que, mais uma vez, vinham muito

felizes mostrar-me que tinham sido contempladas com um presente dado pelo Pai Nata.

Na sexta-feira surgiu uma situagcdo muito interessante. O G., estava na casinha a brincar,
com o gorro de Pai Natal na cabeca e decidi fazer-lhe algumas perguntas. Quando o
questionei acerca de quem era respondeu-me prontamente: “Eu sou o Pai Natal e esta
casa ¢ do Pai Natal!”. Perguntei-lhe entdo, o que estava a fazer e ele, ja a ficar
impaciente com a minha intromissdo, respondeu-me: “Agora ndo posso falar porque
tenho de preparar os presentes para todos os meninos!”. Confesso que fiquei deliciada
com a sua resposta, estava de tal forma embrenhado na personagem e tdo atarefado que

ndo podia perder tempo a conversar comigo.

Se no primeiro dia em que surgiram 0S novos objetos, todas as criangas quiseram
experimentar o gorro do Pai Natal, o que criou muita agitacdo na casinha, nos restantes
dias da semana, ap0s este primeiro impacto, 0 ambiente na casinha ficou mais calmo,
tendo as criangas oportunidade de explorar durante mais tempo e com mais liberdade os

novos objetos colocados na casinha.

Foi também muito interessante perceber que, as frutas, pratos e restantes objetos da
casinha, ao longo da semana, passaram muitas vezes a ser presentes que o Pai Natal e o0s
seus ajudantes iam oferecendo, passando esses objetos que estdo tdo ligados as
vivéncias de uma casa, a ganhar uma nova vida e uma outra dimens&o que os distancia

das estandardizacdo da area da casinha.
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Esta foi uma semana em que pude observar que a introducdo de um novo objeto
permitiu que novas personagens ‘“nascessem” na darea da casinha. As agdes
desenvolvidas também foram outras, permitindo que fosse evidenciada a capacidade
criativa deste grupo de criancas. Os dialogos e conversas estabelecidas entre as criangas
permitiram perceber que as interacBes entre elas na area da casinha se intensificaram,
sendo a maioria das acbes desenvolvidas em pequenos grupos. Também o seu

vocabulario estd agora muito relacionado com a temética do Natal.

24 a 27 de Novembro de 2015

Os planos para esta semana passavam por continuar a observar mais um pouco das
brincadeiras que iam surgindo na area da casinha apds a introducdo do gorro de Pai
Natal, uma vez que este objeto tinha sido muito bem recebido pelo grupo e continuava a
ser o seu centro das atencdes. No entanto, vi-me incitada pelas préprias criangas a
alterar esses planos.

O G., logo na segunda-feira, enquanto brincava na area da casinha veio ter comigo e
disse-me: “Catarina, podiamos fazer uma casa do Pai Natal!”. Ja na semana anterior ele
me tinha dito que a casinha era a Casa do Pai Natal, mas agora a sua proposta era
diferente e eu quis saber mais. Perguntei-lhe entdo: “Uma casa do Pai Natal? Como?”.
Ele respondeu logo, que era uma casa com trend e renas. Achei que esta era uma étima
oportunidade de ampliar os conhecimentos e promover novas aprendizagens atraves da

criagdo de um pequeno projeto que visasse a construcao da Casa do Pai Natal.

Decidi reunir o grupo de criangas para perceber o seu interesse e motivacao para este
possivel miniprojecto da construcdo da Casa do Pai Natal. Pedi ao G. que partilhasse
com os colegas a sua ideia e as reagdes foram de entusiasmo e muita vontade de colocar
“maos a obra”. Passdmos entdo para a fase de definicdo do que devia ter a nossa Casa
do Pai Natal. Cada crianca foi dando o seu contributo e em grupo, decidimos quais 0s
elementos que iriamos construir para compor a casa do Pai Natal: prendas, lareira, treno
e renas. Foi também sugerido pelas criangas que fizéssemos um sofé para o Pai Natal.
No entanto, e mais uma vez em grupo, chegamos & concluséo que se fizéssemos muitas
coisas iriamos demorar muito tempo a concluir a nossa casa do Pai Natal, por isso

decidimos ndo construir o sofa e que fariamos apenas uma rena ao invés das quatro que
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as criancas tinham sugerido. Decidido o que queriamos colocar na Casa do Pai Natal,
passamos a decidir o local. A escolha recaiu na area da casinha, uma vez que la ha

fogdo para o Pai Natal cozinhar.

Tomadas as principais decisfes, foi necessario selecionar o material a utilizar na
elaboracdo dos objetos. As criangas sugeriram gue se construissem os objetos todos com
papel e tinta. Devido a sua idade, ainda ndo tém a nocdo da tridimensionalidade dos
objetos e foi necessaria a minha intervencdo, alertando-as para a impossibilidade de
manipular e de obter objetos com caracteristicas aproximadas da realidade se fossem
feitos em folhas de papel. Dei-lhes como exemplo o trend que se for desenhado ou

pintado no papel, ndo seré possivel que consigam entrar dentro dele.

Para facilitar a compreensdo e selecdo do material as criancas, optei por colocar na sala
caixas, rolos de cartdo e uma variedade de materiais para que as criancas pudessem
observar e manipular os materiais para depois escolherem o que lhes parecesse melhor.
Acabou por se decidir que a lareira e o tren6 seriam construidos com caixas de cartéo, a
lenha para a lareira com rolos de papel de cozinha, a rena com cartéo e os presentes com

caixas de sapatos.

A forma como seriam colocadas as caixas para a lareira gerou alguma tensao pois cada
crianga queria colocar de uma forma diferente, sendo necessario negociar em grupo a
forma como seria mais eficaz para a nossa casa. Uma das criangas, enquanto colocava
as caixas dizia: “Assim, fica como a lareira do avo Z¢é!”. Referiu ainda que a lareira
deveria ter uma porta como a do seu av0. Todos concordaram que a lareira deveria ter
porta para ver a lenha. Foi entdo que as questionei como se chamavam 0s objetos
através dos quais conseguiamos ver as coisas. Nenhuma crianga sabia e por isso fui
buscar objetos transparentes para Ilhes mostrar o que era a transparéncia (copo, folha de
acetato, placa de acrilico, garrafdo de agua). Assim, desta discussdo surgiu um novo

conceito e novas aprendizagens, as criangas passaram a saber o que € transparente.

Acordado que estava que a lareira teria porta transparente, decidimos de seguida se teria
chaminé. A maioria das criangas quis que a lareira tivesse chaminé. Depois foi a vez de
escolhermos a cor. As criangas disseram a cor das lareiras das suas casas e dos tijolos
das lareiras, ficando assente que a lareira seria castanho claro e os tijolos castanho

€Sscuro.
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Quanto ao treno, foi facil decidir a cor, pois todas as criancas optaram de imediato pelo

vermelho.

Depois de tomadas as decisdes, numa cartolina registei o que queriamos fazer e como
iriamos fazer a casa do Pai Natal, ficando assim registado o compromisso e

comprometimento de todos com este pequeno projeto.

Os restantes dias da semana foram dedicados a construcao dos elementos para a Casa do
Pai Natal. As criangas pintaram, recortaram e rasgaram e no final da semana a nossa

Casa do Pai Natal estava praticamente pronta.

Comecamos por fazer a lareira. As criancas pintaram com pincel e guaches liquidos as
caixas para a lareira. Para fazer os tijolos rasgaram pedacinhos de papel crepe castanho
que colaram em folhas de papel, formando pequenos retangulos. Depois de secas as
caixas, recortamos e colamos os tijolos nas caixas da lareira. No final foi s6 fazer a

montagem das caixas, ficando a lareira praticamente pronta.

Depois da lareira avangamos para a elaboracdo do tren6 e da rena. Pintdmos as caixas
para o trend de vermelho. Enquanto pintava o trend a M. B. comentou: “Quando o trend
ficar pronto todos podemos ser o Pai Natal, tu também Catarina.”. Este comentario
revela que as criangas me consideram parte integrante do projeto e daquilo que acontece
na area da casinha. Quando recuo ao inicio desta intervencdo na area da casinha,
recordo-me que as criangas brincavam nesse espago sem sentirem necessidade nem

vontade de me envolverem.

Terminado o trend, foi tempo de elaborar a rena. Observamos em livros a sua forma e
desenhamo-la em cartdo. Fui eu quem a recortou com x-ato, pois as criangas ndo o
conseguiriam fazer. Enquanto desempenhava esta tarefa a Y. aproximou-se e comentou:
“O cartao ¢ igual a rena.”. Questionei-a: “igual como?”. Ela respondeu-me: “A cor
Catarina.” Assim, uma vez que o cartdo ¢ castanho, as criangas decidiram que a rena
seria castanha, ndo sendo necessario colori-la. Com trapilho, fizemos as cordas para unir

arena ao trend.

Ao longo de toda a semana foi muito interessante perceber o entusiasmo das criangas e
a sua ansiedade por ver concluido o projeto e poder usufruir da sua Casa do Pai Natal.
Enquanto a B. F. pintava uma caixa para a lareira, a M. B. ajudava a segurar-lhe a caixa
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e dizia: “Tens de ter cuidadinho a pintar para a nossa Casa do Pai Natal ficar linda!”.
Com todas as caixas pintadas, a montagem da lareira foi também um momento onde a
cooperacgéo entre as criangas esteve em evidéncia. Uns seguravam as caixas na posi¢ao
certa, os outros colavam a fita-cola. Evidentemente, no final foi necessario reforcar a
colagem das caixas para que a lareira ficasse mais resistente, mas o facto de estarem
todos a cooperar num projeto comum, cheios de entusiasmo, faz-me refletir na
importéncia de coadunar a minha atividade pedagdgica aos interesses e motivacdes das

criancas.

Neste processo de construcdo foi necessario reorganizar o espaco. Apesar da area da
casinha ter ficado na mesma localizacdo da sala, foi necessario que esse espaco se
expandisse para que pudéssemos colocar 0s novos objetos construidos e reorganizar a
disposicdo dos maveis. Para isso, reunimos em grupo e decidimos, todos juntos a nova
disposicao do mobiliario e objetos da area da casinha. Foi muito interessante perceber o
entusiasmo das criancas ao lhe ser dada a responsabilidade pela forma como a area se
vai apresentar. A dada altura, quando olhei para as criancas, vi-as muito atarefadas, mas
felizes, a decidir em conjunto, onde colocar o forno, o lava-lougas, a cama, etc.,
enquanto arrastavam os mdveis de um lado para o outro como se estivessem em suas
casas a dispor os objetos da forma que mais lhes agrada. Em simultaneo foram
incorporando os novos objetos (lareira, trend e a rena, os presentes,...) no NOVO e€spago

que estavam a definir.

O desenvolvimento deste miniprojecto de construcdo da Casa do Pai Natal, tem
possibilitado muitas oportunidades de aprendizagem para as criancas. Desde logo a
nogdo de tridimensionalidade, cores, tamanhos, formas, a transparéncia, a criatividade, o
respeito pela opinido do outro e pelas escolhas do grupo, entre outras que,

implicitamente, foram abordados ao longo da semana.

A proxima semana serd inaugurada a Casa do Pai Natal e, devo confessar, que estou
ansiosa por ver as criangas usufruirem e darem largas a sua imaginacdo neste novo

espaco criado na Sala das Tartarugas.
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01 a 04 de Dezembro de 2015

Nesta semana concluimos os ultimos pormenores da nossa Casa do Pai Natal.
Decordmos os papeis de embrulho com a pintura com berlindes e com a pintura de
sopro. As criancas ainda nunca tinham experimentado estas técnicas de expressao
plastica, mostrando logo muito interesse e motivacdo. Terminados os embrulhos,
finalmente, todos os elementos ficaram prontos e as crian¢as puderam usufruir da Casa
do Pai Natal. Enquanto ultimdvamos os preparativos a B., olhou para mim e disse: “Esta
tdo linda a nossa Casa do Pai Natal!”. A sua forma de falar e o seu olhar mostraram-me

o orgulho que tinha naquela obra que é dela e do seu grupo.

O entusiasmo com a inauguracdo da Casa do Pai Natal foi imenso. De tal que,
inevitavelmente, comecou por se gerar algum rebolico em torno de quem ia primeiro
para a area da casinha. Foi necessario encetar uma negociacdo com as criangas para

estabelecer uma ordem para brincar na Casa do Pai Natal.

Assim que tiveram oportunidade de ir para a Casa do Pai Natal, o0 G. e 0 J. D. dirigiram-
se logo para o tren6 do Pai Natal. O G. colocou o gorro de Pai Natal dizendo ser o Pai
Natal, sentou-se na frente do trend e pegou nas rédeas da rena, enquanto o J. D. se
sentou na parte de tras e gritou “Anda rena, anda rena!”. Questionei-0s acerca do local
para onde iam com a rena. O G. respondeu logo enquanto sacudia as rédeas do trend:

"3,

“Entdo, vamos para casa dos meninos dar os presentes, sendo eles ‘chorem’!”. Por este
pequeno didlogo pude perceber a forma intensa como as criancas estavam a viver as

suas personagens.

Enquanto o Pai Natal e o seu ajudante conduziam o trend, o J. P. e a M. tiravam
fotografias com a maquina fotografica e com os telemoéveis, registando aquele momento
e dizendo que as fotografias eram para dar aos meninos. A B. M. e a B. F. foram buscar
alguns alimentos da cozinha para dar a rena e diziam-lhe: “Come rena!”. Entretanto o

Pai Natal alerta-as: “Ja chega, agora vamos dar os brinquedos aos meninos!”.

Entretanto, a A. estava a conversa com a rena e a B. F. chega junto dela e diz-lhe: “Nao
fales com ela!”. Ao que a A. lhe respondeu: “A rena ¢ magica e sabe falar!”. A A.
continuou a sua conversa com a rena, como se estivesse a manter um diélogo. Pouco
tempo depois a LA. aproximou-se da rena e mexeu nas hastes e mais uma vez a B. F.

que j& tinha tentado afastar a A. da rena veio junto da LA. e avisou-a: “Nao estraga a
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rena. Ai, ai ai!!!”. Este seu comportamento ¢ revelador do cuidado e estima que o grupo
tem pelos objetos que construiram. Esta crianca adotou uma postura de guardid da rena

para que ela se mantenha intacta por muito tempo.

Ao longo da semana o trend fez um enorme sucesso entre as criancas. Num dos
momentos de faz-de-conta na area da casinha, o G. sacudiu fortemente as rédeas da rena
e simulou que o trend tinha um apito, fazendo o gesto de apitar e gritando “Pipi, pipi!”.
Perguntei-lhe a quem estava ele a apitar e ele respondeu-me que era para avisar 0s

meninos que estava a chegar, sendo eles ndo o ouviam.

Enquanto viajavam de tren0, as criancas iam atirando presentes para as casas dos

meninos e diziam “Portem-se bem!”.

Enquanto uns brincavam no trend, outros “acendiam” a lareira dizendo que tinham de
aquecer a casa porque estava muito frio e quando o Pai Natal voltasse tinha de se
aquecer. A B. M. disse mesmo: “Est4 a nevar!”, associando a época natalicia ao tempo
frio e a neve. Colocaram os rolos de cartdo como se uma fogueira estivessem a fazer e
fingiram com um embalagem de roll-on estar a acender um fosforo para que o lume

ateasse. Depois sopraram para atear o lume.

No final desta semana, o balango € muito positivo. As criancas puderam usufruir em
pleno da Casa do Pai Natal. A sua alegria e felicidade foi evidente. A forma como
cuidaram e exploraram os elementos construidos revela a intensidade com que estéo a
viver este pequeno projeto. As suas acdes e as personagens criadas na area da casinha
estdo neste momento quase sé direcionadas para a tematica do projeto, o que permitiu
um alargamento das brincadeiras que habitualmente se desenvolvem nesta area da sala

de atividades do jardim-de-infancia.

Na proxima semana, continuarei a observar as brincadeiras que as criangas vao

desenvolver na casinha, na sua Casa do Pai Natal.

08 a 11 de Dezembro de 2015

Esta semana foi dedicada a observacdo das brincadeiras na area da casinha que se

transformou na Casa do Pai Natal.
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Tal como na semana anterior, as criangas continuaram embrenhadas na magia da época
natalicia e todas as suas brincadeiras na area da casinha giraram em torno do Natal. As
acOes foram-se complexificando e as criangas foram incluindo os restantes objetos e
aderecos da casinha nas brincadeiras relacionadas com o Pai Natal. Num desses
momentos de brincadeira, 0 G. que personificava o Ajudante do Pai Natal pegou no
telemovel e sentou-se na parte de trds do trend. O D. era o Pai Natal. Reparei que o
Ajudante do Pai Natal estava muito concentrado no telemdvel e perguntei-lhe o que
estava a fazer. A resposta dele deixou-me, como se costuma dizer, de “boca aberta”.
Disse-me que estava a ver na internet onde era a casa dos meninos. Fiquei deliciada! De
facto, apesar de estarem no mundo da fantasia, as criangas transportaram 0S Seus
conhecimentos e interesses para as suas personagens. Depois de fazer a sua “pesquisa na

")

internet” o Ajudante disse para o Pai Natal: “Podemos ir Pai

Num outro momento de brincadeira, voltei a comprovar a adaptacdo que as criancas
fazem das suas vivéncias as personagens e acles que desenvolvem. O D., deu a
maquina fotografica ao Pai Natal e disse: “Toma Pai Natal, tira fotografias a casa dos

meninos.”

Na guarta-feira, enquanto o J. P. encarnava o papel de Pai Natal, desempenhou uma
acdo ligeiramente diferente da dos colegas. Enquanto as outras criancas distribuiram as
prendas pelos colegas da sala, o J. P. optou por atird-las para a lareira. Quando o
questionei do porqué de estar a colocar os presentes na lareira, respondeu-me: “Os
meninos estdo a dormir!”. O G., que estava atento a nossa conversa, comentou: “Sabes
Catarina, quando eu estava a dormir o Pai Natal foi a minha casa dar uma prenda e p6s

"9

na lareira!”. Esta historia mégica que ha varias geragdes se conta as criancas foi

transportada pelo J. P. para a nossa Casa do Pai Natal.

Na quinta-feira, quando o J. D. representava o Pai Natal e estava sentado no trend, fez
uma observagdo bastante curiosa e pertinente. Ele chamou-me e disse-me: “Sabes
Catarina, o Pai Natal tem de levar o tren0 porque estd muito carregado. Ele fica muito
cansado!”. Esta observacdo mostra o qudo comprometido com a personagem o J. D.
estd, pois apesar de apenas ter algumas caixas de sapatos vazias a fazer de presentes, ele
imaginou que esses presentes sdo muito pesados e que sem a ajuda do trené e da rena, a

tarefa de distribuir os presentes o deixaria muito cansado.
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Ainda na quinta-feira, na lareira do Pai Natal, surgiu uma nova acdo. A M. colocou 0s
“paus” e fingiu estar a acender a lareira, dizendo: “Estd muito quente!”. Passados uns
instantes, foi buscar alimentos ao armario da casinha e disse: “Vou assar a carninha!”.
Esteve algum tempo a simular estar a grelhar carne na lareira. Depois, levou-a para a

mesSa € COmeu.

Na sexta-feira, 0 A. acrescentou um novo adereco a personagem do Pai Natal. Foi ao
cesto das roupas da casinha, vestiu uma saia vermelha com bolas brancas que 14 estava e
disse a Y.: “Esta saia também ¢ da cor do Pai Natal!”. De seguida foi para o treno,
encheu-o de presentes e partiu na sua viagem para distribuir presentes as criancas. Foi
interessante perceber a associacdo da cor a personagem que esta crianca fez e a
importancia que ela deu ao guarda-roupa da mesma, ficando para ela a personagem mais

completa se vestisse a saia vermelha.

Um aspeto a destacar das observacdes que fiz ao longo da semana, foi o cuidado que
todos tiveram em relagdo aos objetos construidos para a Casa do Pai Natal. Sempre que
sentiam que alguém fazia alguma coisa que pudesse estragar algo, vinha logo alguém
que repreendia e alertava para a necessidade de conservar a Casa do Pai Natal. Este
cuidado que todos manifestaram é revelador do interesse, sentimento de pertenca e

carinho que tém por algo que foi idealizado e construido por eles.

Na sexta-feira, a B. M. veio ter comigo muito aflita pois descobriu que uma parte de
uma haste da rena se tinha estragado. Todas as criangas correram até a area da casinha
para ver o que tinha acontecido. Enquanto observavam diziam: “Haaa! Quem
estragou?”, “Nao se pode estragar!”. O facto da rena ser de cartdo ndo lhe da muita
resisténcia e com tanta brincadeira houve uma pequena haste que se estragou. O grupo
constatou que todos tém de ser mais cuidadosos e A M. L. deixou a todos o aviso:

“Temos de ter muito cuidadinho com a nossa rena!”.

Este miniprojeto de construcdo da Casa do Pai Natal que surgiu de um simples objeto, o
gorro do Pai Natal, constitui-se como um tempo de descobertas e aprendizagens.
Através dele, as criangas idealizaram, planificaram, construiram, exploraram um
“mundo” de fantasia, onde fortaleceram lacos, onde se responsabilizaram por um
projeto que ¢ delas e onde puderam “trilhar” o caminho que consideram o mais

significativo para elas.
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Desde a introducdo do gorro até a construcdo da Casa do Pai Natal tenho vindo a
constatar um outro dado muito interessante. Pude reparar que a criangca que mais
entusiasmo tem denotado e que sugeriu o projeto, é aquela que na realidade mais medo
tem da figura do Pai Natal. De facto esta crianca apesar de todo o receio, tem assumido
o papel de Pai Natal e, de algum modo, penso que esta a tentar ultrapassar o seu medo, o

que me deixa mais convicta da importancia deste projeto.

A minha vontade, enquanto educadora do grupo, é proporcionar-lhes oportunidades para
que outros projetos e outras aprendizagens surjam e por isso, irei colocar um novo
objeto na area da casinha na expetativa que algo novo surja. Estarei a observar
atentamente o que ira acontecer e pronta para ajudar o grupo naquilo que for necessario,
com vista ao desenvolvimento harmonioso das criangas. Estou convicta que a area da
casinha pode e deve ser um espaco de aprendizagem e de onde emanam variadissimas

oportunidades de descoberta do eu, do outro e do Mundo.

Uma vez que na proxima semana terei de estar dedicada aos preparativos da festa de
Natal e as duas semanas seguintes serdo de interrupgdo letiva, estando o grupo de
criancas reduzido, ndo irei avancar com a introducdo de novos objetos. Deixarei as
criancas brincar explorarem/brincarem livremente na casinha/Casa do Pai Natal e s6 no

més de janeiro voltarei a introduzir um novo objeto.

Transicdo entre Projetos — Més de Janeiro

O desenvolvimento do projeto “Casa do Pai Natal”, como ja referi anteriormente, foi
vivido com muito entusiasmo e interesse por parte das criangas. Quando finalmente os
objetos foram construidos e concluidos e as criangas puderam explorar e brincar na sua
casa do Pai Natal ja estivamos muito préximos do Natal. Como €é habito na maioria dos
jardins-de-infancia sdo muitas as criancas que fazem uma a duas semanas de férias e na
Sala das Tartarugas verificou-se essa situacdo. SO no més de janeiro é que o grupo ficou
completo. O facto de terem estado de férias ndo deu oportunidade para que as criancas
explorassem tal como gostariam a “Casa do Pai Natal” e por isso, quando inicidmos o
novo periodo escolar, continuavam muito motivadas para explorar a “Casa do Pai
Natal”. Assim, sendo, tomei a op¢do de deixar que as criangas continuassem a usufruir

em pleno do seu projeto.
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Decidi entdo que, em meados do més de janeiro, iria introduzir um novo objeto na area
da casinha, na expetativa que este pudesse despoletar um novo projeto. No entanto,
deparei-me com um contratempo. Surgiu na instituicdo um surto de varicela e como
grande parte das criancas da Sala das Tartarugas ainda ndo tinham tido, passdmos duas
semanas com muito poucas criancas a frequentar a escola e por isso, decidi mais uma
vez adiar a introducdo do novo objeto. Para além da varicela, chegou o Carnaval, que
nesta instituicdo é vivido intensamente. Os fatos de Carnaval com que as criangas
desfilam na comunidade sdo elaborados pelos seus funcionarios, o que acabou por me
tomar bastante tempo. Deste modo, optei por apenas recomecar a introdugdo dos objetos

apos o Carnaval.

16 a 19 de Fevereiro de 2016

A introducdo de um novo objeto na &rea da casinha, desta vez uma tartaruga em esponja
que construi no ambito da Unidade Curricular de Processos Integrados de Criacdo
Artistica, € sempre geradora de alguma tensao e disputa entre as criancas. Todas querem

ser a primeira a experimentar e explorar o novo objeto.

Perceber o0 que é, como € e 0 que pode ser suscita a curiosidade e o interesse. No
entanto, o que tenho vindo a verificar com a introducdo de todos os objetos é que,
inicialmente, a exploracdo dos mesmos é mais objetiva e menos criativa. O objeto é
explorado da forma que, pela crianca é conhecido e s6 depois da satisfacdo desta
curiosidade inicial, a crianca desenvolve outro tipo de interacdo com o objeto, onde a

imaginacao conduz essa relagéo entre eles.

Com a introdugéo da tartaruga foi interessante perceber que as criangas, rapidamente,
percecionaram que a podiam manipular de diversas formas: podiam transporta-la ao
colo, move-la pelo chdo, usa-la como marioneta de mao movendo a boca da tartaruga ou

até mesmo usé-la como chapéu na cabeca.

Como tem sido habitual, a tartaruga foi deixada na &rea da casinha, antes das criangas
chegarem a sala e num local pouco evidente, para que a sua descoberta fosse uma

surpresa.
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Foi a B. M. quem a descobriu ¢ com um ar de espanto disse: “O que ¢ isto?”. Todos
correram para junto dela para ver a descoberta feita pela colega. Foi necessario negociar
com as criancas e estabelecer alguma ordem pois todos queriam a tartaruga para si em

simultaneo.

Inicialmente a brincadeira passou por andar com a tartaruga na mao, a correr atras dos
colegas, numa tentativa de os assustar. Mais tarde, foram descobrindo que poderiam
utilizad-la como marioneta e, apesar de eu, inicialmente, ndo ter pensado nisso, as

criancas encontraram uma outra forma de a utilizar, transformando-a num chapéu.

A'Y. colocou-a no chdo e foi empurrando a tartaruga dizendo-lhe: “Anda, vamos dar um
passeio tartaruga!”. As outras criangas juntaram-se a Y. incentivando, também elas, a
tartaruga a caminhar. A B. F. quando pode pegar na tartaruga, passeou-a um pouco na
casinha e aproximou-se da Alice dizendo-lhe: “Olha aqui uma tartaruga. Esta nao faz
mal!”. Neste primeiro dia da tartaruga na sala, voltei a observar as criancas a

fotografarem a tartaruga, uma acéo recorrente nas brincadeiras na area da casinha.

Neste primeiro dia deixei que as criancas explorassem as potencialidades da tartaruga

livremente, mantendo-me apenas como observadora.

Com o passar dos dias as criancas foram criando novas relaces com o objeto. A B. F.
utilizou-a como se de um céo se tratasse passeando-a pela sala, com uma trela
improvisada com um tecido da casinha. Passaram, também, a envolve-la nas
“atividades” da casa: a cozinhar para ela, dar-lhe comida, fotografa-la e p6-la a dormir.
Foi interessante ver que algumas criangas comecgaram a assumir o papel de tartaruga,

caminhando como tal e afirmando ser uma.

Na quarta-feira, a tartaruga foi de novo disputada pela maioria das criancas e as
interagbes com a mesma mantiveram-se. Foi entdo que decidi “intrometer-me”,
levantando algumas questfes. Questionei as criangas que estavam a brincar com a
tartaruga sobre o que sabiam sobre as tartarugas: 0 que sabes das tartarugas? Onde
vivem? como andam? o que comem?, ... Pude perceber que a maioria das criangas

reconhece uma tartaruga, mas tem pouca informacao sobre o animal.

Na quinta-feira, o A. estava na casinha junto ao fogdo, com a tartaruga ao lado, e

chegou a M. B. que lhe perguntou: “Emprestas-me a tartaruga?”. O A. respondeu-lhe:
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“Nao, estou a fazer o almocgo para ela.”. A M. B. voltou a questiona-lo: “Posso ajudar-
te? Eu vou por a mesa estd bem?”. O A. concordou e ficaram os dois a preparar o
almoco da tartaruga e a alimenté-la por algum tempo. Deram-lhe sopa e peixinho com
batatas. Nesta acdo as criancas voltaram a evidenciar que transportam as suas vivéncias

e conhecimentos para as acdes dramaticas que desenvolvem.

Assim, nestes primeiros dias em que a tartaruga esteve na area da casinha pude assistir a
exploragdo, essencialmente, do dominio do manuseamento do objeto. No primeiro dia
cada crianca explorou individualmente a tartaruga mas, progressivamente, foram
criando situacbes de jogo dramatico, em pequenos grupos, que giravam em torno da

tartaruga.

Na proxima semana continuarei a observar as agdes e brincadeiras desenvolvidas na
area da casinha, especialmente aquelas que envolvem o novo objeto introduzido, a

tartaruga.

23 a 26 de Fevereiro de 2016

Uma nova semana iniciou e, quando foi dada oportunidade as criancas de escolherem a
area de atividade para a qual queriam ir, praticamente todo 0 grupo acorreu a casinha e
procurou a tartaruga introduzida na semana anterior. Neste inicio de semana, a interacao
com a tartaruga continuou. As criancas deram-lhe banho, deram-lhe comida, passearam-

na e assumiram a personagem de tartarugas.

Um outro aspeto muito interessante também foi perceber que as criancas envolveram a
tartaruga no miniprojeto que desenvolvemos antes, sobre a Casa do Pai Natal, uma vez
gue 0s objetos permanecem até hoje na area da casinha. O G. pegou na tartaruga e
colocou-a a puxar o trend. Ele assumiu o papel de Pai Natal e sacudindo as cordas
gritava: “Anda tartaruga! Anda!”. A B. M. envolveu-se na brincadeira e trouxe a toalha
da mesa de cozinha para colocar na tartaruga pois ela estava com frio porque no Natal
faz frio. Esta e outras a¢Oes observadas, mostram-me que é cada vez mais notorio o
envolvimento das criangcas nas brincadeiras umas com as outras, estando mais

cooperantes e participativas nas mesmas.
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Na quarta-feira, estava 0 G.,, o A. e 0 J. P. a brincar na cozinha. O G. e 0 J. P.
cozinhavam no fogdo e colocavam a louga na mesa, enquanto o A. esperava, sentado a
mesa, com a tartaruga ao colo que o almogo ficasse pronto. Entretanto o G. disse: “Ja
esta pronto o jantar. Abre a boca tartaruga.”, ao mesmo tempo que colocava na boca da
tartaruga uma fatia de péo torrado. Também o J. P. se aproximou com um copo e disse:
“Bebe o sumo. E de laranja.”. O A. que pegava a tartaruga ao colo, avisa-os: “Cuidado,
que a tartaruga pode engasgar-se!”, “Se for muito depressa ela engasga-se e tem de ir ao
doutor!”. Ficaram os trés durante alguns minutos nesta brincadeira, apoiando-se e

partilhando a mesma “historia”.

Na quinta-feira, a LA., a B. e a A. fizeram uma festa de aniversario para a tartaruga. A
A.eraaméeeaLA. eaB. as filhas. Colocaram os pratos na mesa. Fizeram do alguidar
um bolo e de um roll-on a vela. Cantaram os parabéns e colocaram a tartaruga a soprar a

vela.

As duvidas sobre as tartarugas continuavam e, na sexta-feira, num dos momentos de
brincadeira, o D. veio ter comigo e perguntou: “Catarina o J. P. estd a dizer que as
tartarugas gostam de frango. Achas que as tartarugas comem frango?”. Eu disse-lhe que
quando estamos a brincar ao faz-de-conta tudo pode acontecer e que as tartarugas
podem comer tudo o que ele quiser que comam. O J. P. que estava a ouvir chamou o D.
e disse-lhe: “Anda, o almogo ja esta quase pronto!”. No entanto, o D. insatisfeito com a
resposta que eu lhe tinha dado, voltou a interrogar-me: “Nao Catarina. A sério? As

tartarugas a sério?”’.

Assim, uma vez que o interesse nas tartarugas se manteve e as dividas e curiosidades
surgiam, propus as criangas que fossemos a Biblioteca Municipal procurar historias e
livros que nos ensinassem mais sobre as tartarugas. O entusiasmo das criangas foi
imediato e por isso, decidimos que na semana seguinte iriamos a Biblioteca pesquisar

informacdo sobre as tartarugas.

01 a 4 de Marco de 2016

Tal como tinha ficado definido na semana anterior, esta semana foi dedicada a descobrir
mais sobre as tartarugas. Comeg¢amos por ir até a Biblioteca Municipal. L&, com a ajuda
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da funcionaria, pesquisamos e escolhemos livros com imagens de diferentes espécies de

tartarugas e as suas caracteristicas e trouxemos ainda, a historia “A Tartaruga Guga”.

Quando regressamos a escola, as criancas pediram logo que contasse a historia “A
Tartaruga Guga”. Esta historia, apesar de fantasiosa, relata de uma forma simples 0

modo de vida das tartarugas, fala das dificuldades e benesses de ser este animal.

No final da historia dialogdmos em grande grupo sobre as descobertas que fizemos. A
M. B. referiu que as tartarugas andam devagar porque tém umas pernas muito
pequeninas e a A. completou que, por isso, elas ndo conseguem subir as escadas. A M.
disse que as tartarugas t€ém uma carapacga para se esconderem dos “maus” e o D. referiu
que elas sdo verdes e castanhas. Neste dialogo alertei as criancas para o facto deste
animal ndo gostar de frio e por isso hibernar, aproveitando para referir outros animais
que também hibernam. Como nenhuma crianca fez referéncia ao lugar onde vivem as
tartarugas e a sua alimentacdo, questionei-as. O D. disse logo que elas vivem nos lagos
dos jardins e a M. L. informou que as tartarugas sabem nadar. Quanto a alimentacdo, o
B. disse que comiam alfaces. Fomos entdo observar os outros livros que trouxemos da
biblioteca e descobrimos que existem muitas espécies de tartarugas e que ndo se

alimentam todas de forma igual, mas que a maioria come vegetais, frutos e insetos.

Como ainda persistiam algumas duvidas, propus uma visita a loja dos animais que fica
préxima da nossa escola, para vermos as tartarugas e esclarecermos algumas ddvidas
sobre as tartarugas. Na loja, a dona explicou-nos que as tartarugas que tem para vender
sdo cagados, uma espécie de tartarugas, que vivem numa espécie de aquario porque
gostam muito de agua, que comem camardes pequeninos e que hibernam no inverno

para se protegerem do frio.

Depois de todas as descobertas que fizemos com os livros que trouxemos da Biblioteca,
propus que fizéssemos um registo escrito com as caracteristicas das tartarugas que as
criangas j& sabiam. No final todas as criangas quiseram ilustrar o cartaz, tal era o
entusiasmo com as descobertas feitas. Concluido o trabalho, afixamos o cartaz numa

das paredes da nossa sala.

Nesta semana propus também as criangas exercicios exploratorios relacionados com o
assumir o papel de tartaruga. Pedi-lhes que andassem como tartarugas, questionando-as

de como seria, que dormissem como tartarugas e comessem como as tartarugas. Foi
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interessante perceber que relativamente a andar como tartarugas, todas as criancas
assumiram a posicdo de quadrupede. Uns deslocavam-se rapidamente, outros mais
devagar dizendo que as tartarugas tém patas pequenas e por isso ndo conseguem andar
rapido. Na questdo de dormir houve duas criancas que se encolheram todas como a
forma de um caracol dizendo que tem de ser assim porque as tartarugas dormem dentro
da carapaca. As restantes, ao verem os que estes dois colegas estavam a fazer, quiseram
imitar. Questionei-as se as tartarugas seriam capazes de se espreguicar dentro da
carapaca e como poderiam faze-lo, sendo a solucdo encontrada pelas criancas esticar
uma pata de cada vez. Em relacdo a comer como uma tartaruga todas fizeram o

movimento de ir com a boca diretamente ao alimento, ndo utilizando as maos.

No dia seguinte propus a cada crianga que, numa folha de papel manteiga, pintasse uma
tartaruga com as caracteristicas, cores e formas que quisessem. Cada crianca deu largas
a imaginac¢do e com muitas cores e formas idealizaram a sua tartaruga “especial”. Foi
muito interessante perceber os comentérios elogiosos que iam fazendo ao trabalho umas

das outras.

Na sexta-feira, voltei a reunir o grupo para um didlogo acerca do que ja tinhamos
aprendido sobre as tartarugas. Uma das criangas, a M. B., sugeriu que construissemos
uma casa das tartarugas, tal como fizemos a casa do Pai Natal. Todas as restantes
criancas concordaram e se entusiasmaram e por isso fui questionando como seria essa
casa. Recordei-as das coisas que tinhamos aprendido com a historia “A Tartaruga
Guga” e questionei-as entdo acerca dos elementos que gostariam de ter na casa da
Tartaruga. A M. B. disse logo que tinhamos de fazer um jardim. A Alice referiu que o
jardim tinha de ter agua, ao que o D. acrescentou que seria um lago que segundo o
Afonso seria azul. A Y. falou nas arvores, o D. referiu que também tinha de ter arbustos.
Como as restantes criangas ndo sabiam o que era um arbusto, o D. explicou que se
tratava de uma arvore pequena. A M. L. e a Margarita acrescentaram a ideia de
fazermos flores. Surgiu também a ideia de se construirem carapacgas para por nas costas

das criancas.

Atraveés deste dialogo pude perceber que as criancas ja tém possuem muita informacéao
sobre as tartarugas e que ja conseguem partilhar ideias entre si para um projeto que sera
comum, pois foram dando ideias e complementando as ideias dos colegas néo tentando

sobrepor a vontade individual a vontade do grupo. Foi desta forma, clara e organizada,
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que foram tomadas as decisdes em relacdo a que elementos integrar no Jardim das

Tartarugas.

Escolhidos os elementos principais do Jardim das Tartarugas, passamos a selecdo dos
materiais. Nesta fase é ainda notoria a dificuldade das criangas perceberem a
necessidade de criar objetos tridimensionais para que possam usufruir do novo espaco
que vamos criar na sala. Quando questionadas sobre o material, tal como eu ja esperava,
a primeira resposta das criancas foi que poderiamos fazer tudo em folhas de papel. Foi
por isso, necessario voltar a debater a questdo da tridimensionalidade dos objetos.
Relembrei as criancas da questdo que tinha surgido com a construcdo da Casa do Pai
Natal e da necessidade de utilizarmos materiais que possibilitem que elas possam
interagir ¢ “entrar dentro” para poderem tornar-se tartarugas e explorar melhor o Jardim
das Tartarugas. Questionei-as se queriam um desenho de um lago ou se preferiam ter
um lago onde pudessem entrar e estar. Claro que a escolha recaiu na segunda hipétese e

foi a partir daqui que surgiram os materiais a utilizar.

Ficou entdo assente que as flores seriam feitas com papel e pregadas na parede. Quanto
ao lago, o D. disse logo que teria de ter a forma redonda, de um circulo, e sera
construido com caixas de cartdo. Também a arvore e o arbusto vao ser feitos com rolos

de cartdo e jornal.

Uma outra decisdo que o grupo teve de tomar esteve relacionada com o espaco fisico da
sala onde iremos instalar o Jardim das Tartarugas. Todos concordaram que
colocassemos o jardim junto da area da casinha. Reorganizamos a casinha e deixamos
espaco livre para implantar este novo espago que vai surgir. A reorganizacdo da area da
casinha foi um momento muito bom de se observar a cooperagéo entre as criangas e as
escolhas em grupo. As criangas, entre elas, negociaram onde colocar 0os moveis e a nova
disposicdo que queriam dar aos materiais. Foi tdo bom ver o amadurecimento do

espirito de grupo destas criancas!

Assim, nesta semana colocdmos em marcha mais um projeto que surge de um novo
objeto e das acOes desenvolvidas na area da casinha. Através deste simples objeto, as
criangas sentiram-se motivadas para novas descobertas e aprendizagens. Devo destacar
também, o contributo da comunidade para este inicio de projeto e recolha de

informacao, pois a Biblioteca Municipal e a loja de animais foram essenciais para que

36



pudéssemos saber mais sobre as tartarugas, ao mesmo tempo que lhe demos a conhecer

o trabalho que estamos a desenvolver na nossa sala.

08 a 11 de Marco de 2016

Nesta semana iniciamos a construcdo do Jardim das Tartarugas. Levei para a sala uma
série de materiais para que facilitasse a tomada de decisdao do grupo em relacdo as

construcdes que iriamos fazer.

Comecamos pela construcdo da arvore e do arbusto. Mostrei-lhes rolos de cartéo
grandes, pedacos de cartdo, jornais. Foi entdo que decidimos que o0s troncos seriam 0s
rolos de cartdo. O J. D. referiu de imediato que os troncos sao castanhos e as folhas sao
verdes, por isso, o grupo decidiu pintar o rolo de cartdo, tronco da arvore, com castanho
e a copa de verde. A M. B. sugeriu que a arvore tivesse macds. A M. L. sugeriu que
colocdssemos também, na mesma arvore, peras. Foi entdo que esclarecemos que cada
arvore s6 da um tipo de fruta, que se d& macds é uma macieira, se da péras é uma
pereira, etc. Decidiu-se entdo que fariamos uma macieira. A copa da macieira sera
construida com folhas de jornal amassado e colado em redor do tronco. O arbusto

também tera o tronco com rolo de cartdo e a copa com placas de cartdo.

Com este debate pudemos trabalhar novos conceitos (tamanhos, formas, nomes das
arvores de fruto, etc) que, apesar de ndo estarem planeados, surgiram e viabilizam a
transversalidade do projeto do Jardim das Tartarugas as diversas areas de contetdo da

Educacao Pré-Escolar.

Os restantes dias da semana foram dedicados a construcdo da arvore e do arbusto. Na
construcdo da arvore, as criangas puderam experimentar uma nova forma de pintar.
Pintaram a copa da arvore com um pulverizador e o seu entusiasmo foi enorme. As
criangas pintaram, amassaram o jornal, colaram, cortaram papel, fizeram as magcés, tudo
isto em pequenos grupos cooperando entre si para atingir um objetivo comum: a
construcdo do desejado Jardim das Tartarugas. O entusiasmo das criangas ao longo da
semana foi fantastico e mostraram estar ansiosas por ver 0 seu projeto concretizado.
Enquanto uns pintavam ou colavam havia sempre alguém que estava junto a apoiar, a

segurar o rolo para ndo rebolar ou colocar a cola para que outro colasse. Senti que
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estavam todos a cooperar hum projeto comum, onde as vontades de cada um eram, na

verdade, as vontades de todos.

Ainda no decorrer desta semana tivemos uma agradavel surpresa. Uma das criancgas de
uma das salas do pré-escolar do nosso jardim-de-infancia, sabendo que estavamos a
desenvolver um projeto sobre tartarugas, trouxe a sua tartaruga a nossa sala para que
pudéssemos observa-la e pega-la, tendo uma nocdo mais real deste animal. FicAmos
muito agradecidos ao nosso amigo M. que, assim, foi mais um elemento da comunidade

educativa a participar e contribuir para o projeto Jardim das Tartarugas.

Na proxima semana, continuaremos na construcdo dos elementos para o Jardim das
Tartarugas, na expectativa que fique concluido rapidamente, pois as criancas estdo

ansiosas por o ver pronto.

15 a 18 de Marco de 2016

Nesta semana demos continuidade a construcdo do Jardim das Tartarugas. Depois de
concluida a arvore e o arbusto, passdmos a elaboracdo do lago e das flores. Trouxe para
a sala algumas caixas de cartdo para que pudéssemos experimentar a melhor forma de
construir o lago. Dei as caixas as criangas e comegamos a projetar como poderia ficar o
lago. Abrimos as caixas e fomo-las juntando até obtermos a forma desejada do lago.
Unimos as caixas e por sugestdo da nossa auxiliar de acdo educativa, colocdmos a volta

do lago papel de jornal amassado na forma de bola para parecer as pedrinhas do lago.

Fizemos também as flores com folhas de jornal que as criangas pintaram e com a folha

moldaram a forma de cone, sendo cada um dos cones a pétala de uma flor.

Apesar de ndo estar programado, quando comegamos a colocar os elementos no espaco,
0 A. sugeriu que fizéssemos um sol e as nuvens. A Y. aproveitou para sugerir que
também fizéssemos a chuva justificando com a expressao “Nédo estd sempre Sol!”. E

deste modo, construimos mais estes elementos.

No final da semana quase tudo estava pronto e a ansiedade em poder usufruir do Jardim
das Tartarugas foi crescendo. Na nossa sala, o espaco foi sendo transformado e o que

até hd bem pouco tempo se resumia a uma area da casinha, neste momento estava
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transformada em Casa do Pai Natal, com um magnifico Jardim das Tartarugas ao lado.
O G. que esteve alguns dias doente e sem vir a escola, rapidamente se integrou nos
trabalhos e afirmou “Estou ansioso por ir para o Jardim das Tartarugas!”. Deu ainda o
seu contributo, sugerindo que fizéssemos peixinhos para colocar dentro do lago. Surgiu
entdo a questdo de como fazer os peixes. Dei as criangas alguns livros com imagens de
peixes para que pudessem ver que existem peixes de muitas formas e cores. A B. M.
enquanto desfolhava o livro comentou com a A.: “Olha A., peixes de tantas cores!”.
Depois de analisarem os livros, pegaram em pedacos de cartolina e nas tintas e pintaram

0s seus peixes da forma que mais lhes agradou.

Ao longo da semana as criangas foram manifestando o seu interesse pelo projeto que
estamos a desenvolver, acompanhando e participando em tudo o que estava a ser feito, e
fazendo comentarios que transpareciam essa motivacdo. Exemplo disso foi o J. D. que

enquanto fazia a nuvem afirmou: “Vai ficar muito giro este Jardim das Tartarugas!”.

No final da semana, apds duas semanas de muito trabalho, descoberta e aprendizagem, o
Jardim das Tartarugas estava praticamente concluido, ficando para a proxima semana a

inauguracdo e exploracdo do mesmo por parte das criancas.

22 a 25 de Marco de 2016

Esta foi a semana mais aguardada pelas crian¢as. Finalmente chegou o momento de
inaugurarmos o Jardim das Tartarugas. A confusdo instalou-se! Todos quiseram ser 0s
primeiros as ir para o jardim e a sele¢cdo da ordem ndo foi facil, sendo necessario
negociar com o grupo a forma como seriam organizadas as entradas e saidas do Jardim
das Tartarugas. Combindmos que sO poderiam ir trés meninos de cada vez para ndo
estragarmos 0 nosso Jardim e que cada crian¢a ndo poderia ficar muito tempo para que
todos tivessem oportunidade de ir. Decidimos também, que o Jardim ficaria na sala por

muito tempo para que todos pudessem brincar la o tempo que desejassem.

A cara de felicidade das criancas ao entrar no jardim e poder explora-lo deixou-me
embevecida. Saltaram de imediato para dentro do lago e fingiram ser tartarugas que
nadavam. Pegaram nas macds da macieira e simularam que as comiam. A sua alegria

era imensa.
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A M. B., a M. e 0 A. entraram no Jardim das Tartarugas, colocaram as carapacas e
disseram: “Agora somos tartarugas!”. A M. disse para os colegas: “Venham amigas,
vamos mergulhar e apanhar os peixes. Ficaram durante alguns minutos a mergulhar no
lago e a apanhar os peixes. Apanhavam 0s peixes com a boca e sO depois 0s pegavam

com as maos dizendo: “Apanhei um peixe!”.

Na quarta-feira, O G. e 0 J. P. assumiram papéis de tartaruga pai e tartaruga bebé que
mergulhavam no lago & procura de comida, enquanto o D. fotografava o momento. A
dada altura o G. disse ao J. P. : “Olha, esta a comegar a chover!” e, depois de colocarem
0S carapucos na cabeca, comecaram os dois a andar pela sala na posic¢éo de quadrupede,
como as tartarugas, a fugir da chuva. Também a Y. que estava no Jardim das Tartarugas
a apanhar magcdas da macieira e a comer, entrou na brincadeira e foi atréas deles a fugir da
chuva. Entretanto o J. P. tirou o carapuco da cabeca e disse que ja tinha parado de
chover, voltando os trés para o Jardim, onde permaneceram a mergulhar e a comer

macas.

Na quinta-feira aconteceu uma outra acdo no Jardim das Tartarugas bastante
interessante. Estava a LA. a B. M. e o J. D. dentro do lago a brincar quando de
aproximou a B. com um prato e uma colher ¢ perguntou ao J. D.: “Queres sopa?”. Ele
com ar aborrecido respondeu: “O B. tu ndo sabes que as tartarugas ndo comem sopa. E
macgas!”. A B. pegou no prato e na colher e regressou a casinha. Passado pouco tempo
regressou com o cesto dos frutos e despejou-o dentro do lago dizendo: “Comam
tartarugas!”. As tartarugas que estavam no lago agradeceram e comegaram a comer as
frutas, dizendo: “Estou cheio de fome!”. Nesta acdo das criancas pude perceber que,
realmente, possuem novos conhecimentos sobre as tartarugas e usam esses

conhecimentos no jogo dramatico espontaneo que desenvolvem.

Todas as criancas que foram passando pelo Jardim das Tartarugas nestes primeiros dias
foram colocando as carapacas e rapidamente assumiram o papel de tartarugas,
privilegiando os mergulhos no lago, apanhando os peixinhos com a boca e andando pelo
jardim como as tartarugas. Partilharam o espaco e as brincadeiras com os colegas,
exploraram as potencialidades do novo espaco, criando diferentes historias,
transportando objetos de outros espacos da sala para o jardim (frutas da casinha,
maquina fotografica, ...), brincando e aprendendo, foram complexificando o jogo

dramatico que desenvolveram nesta area.
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O Jardim das Tartarugas esteve no centro de todas as atencdes ao longo de toda a
semana, sendo o0 espagco da sala mais procurado pelas criangcas e onde elas mais
mostraram vontade de permanecer e explorar. Assim sendo, no final da semana reuni
todas as criancas para um didlogo em grande grupo, onde conversdmos sobre o que
estavam a achar do Jardim das Tartarugas. Todas as criangas disseram que gostam desta
nova area e que ¢ muito bom poder brincar 14. O J. P. disse mesmo: “Eu adoro o nosso

'97

Jardim!”. Este “nosso jardim” que o J. P. referiu traduz o sentimento de pertenca e quao
especial se tornou este projeto para o grupo de criancas. Um espaco construido por eles,
com os elementos que eles escolheram ter, onde é constante ouvi-los dizer enquanto
brincam “Cuidado, ndo podemos estragar!”, reforga a minha conviccdo de que a
vivéncia das criangas se torna mais rica quando vamos ao encontro daquilo que s&o os

seus interesses e vontades.

29 de Marco a 01 de Abril de 2016

Ao longo desta semana continuei a observar atentamente as brincadeiras e interacdes
desenvolvidas no Jardim das Tartarugas e foi nesta observacdo que surgiu uma situacédo

que originou uma nova atividade e uma nova oportunidade de aprendizagem.

Na quarta-feira, enquanto a Y., 0 J. P. e o G. estavam no lago das tartarugas, a colocar
as magas 14 dentro, a B. M. veio ter comigo muito preocupada dizendo: “Eles estdo a

"7

pOr as magas com casca dentro do lago!”. Ao que eu respondi: “E entdo? O que ¢ que
acontece?”. A B. M. explicou-me o seu ponto de vista: “Assim, as magas vao para o
fundo e as tartarugas ndo conseguem apanha-las”. O G. que estava a ouvir a conversa
prontamente comenta: “Nao faz mal! As tartarugas mergulham até ao fundo e apanham
as magas!”. Aproveitando esta situagdo que se gerou eu levantei a0 grupo a questao que
a B. M. havia colocado. Sera que se colocarmos as macés na agua elas vdo ao fundo?
Cada um deu a sua opinido e eu sugeri que fizéssemos a experiéncia para percebermos

qual a resposta certa.

Assim, fomos a cozinha pedir diferentes tipos de pecas de fruta (macd, pera, laranja e
banana) e uma bacia para realizarmos a experiéncia. Fiz uma tabela de dupla entrada
para registarmos os resultados, onde fomos colocando as imagens das frutas e objetos

testados e assinalando os resultados observados. A medida que as criangas foram
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colocando as pecas de fruta na agua foram ficando surpreendidas com o resultado, pois
puderam constatar que nenhuma peca de fruta afundou. Decidimos entdo experimentar

outros objetos (tesoura, pedra, lego) e fomos registando também esses resultados.

Deste modo, foi possivel comprovar mais uma vez que o jogo dramatico espontaneo
desenvolvido no Jardim das Tartarugas foi uma excelente oportunidade para mim e para
as criancgas. Possibilitou-me trabalhar novos conceitos das diferentes areas de contetdo
da Educacéo Pré-escolar, neste caso da Area de Conhecimento do Mundo e da Area de
Expressdo e Comunicacdo no dominio da matematica, e permitiu as criancas novas
aprendizagens através de atividades motivadoras e que vdo ao encontro dos seus

interesses e necessidades.

Por outro lado, é inegavel a evolucao das criancas na area de expressdo dramatica. Se no
inicio do ano letivo as brincadeiras se limitavam a representacdo dos papéis sociais
desempenhados pelo ndcleo familiar (pai, mae,...), onde pouca interagdo havia entre as
criangas, neste momento, as alteragdes sdo evidentes. Surgem constantemente novas

personagens que interagem e se interpelam umas as outras.

Na quinta-feira, vi “nascer” no Jardim das Tartarugas duas novas personagenS: um
crocodilo e um macaco. A B. assumiu ser um crocodilo que passeia no lago com as
tartarugas, enquanto a L. B. afirmou ser um macaco que foi ao lago dar um mergulho. A
dada altura, o Jardim das Tartarugas estava transformado numa selva, onde varios
animais conviviam num clima de amizade e de partilha de alimentos. As personagens
foram caracterizadas com elementos da casinha (6culos de sol, roupas, chapéus). Neste
jogo dramatico espontaneo tudo foi possivel: festa de aniversario ao crocodilo, um
macaco que telefona para mae e nada no lago com o crocodilo,... Enfim, a imaginagado e
criatividade das criangas esteve em evidéncia em momentos de alegria, aprendizagem e

partilha entre o grupo.

De facto este projeto que envolveu todo o grupo trouxe inimeros ganhos para todos
quantos estiveram envolvidos neles. E um projeto que faz sentido n&o s para os adultos
da sala, como para todas as crian¢as do grupo. Com ele partilhdmos ideias, sentimentos
e emocdes. Cridmos elementos através da expressao plastica, pudemos dar largas a
imaginacdo e desenvolver competéncia dramaticas através da criacdo de novas

personagens e acdes. Para além disso integramos as diferentes areas de conteudo da
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Educacdo Preé-escolar em vivéncias onde a aprendizagem se centra em atividades

sentidas e significativas para as criangas.
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Anexo 13 — Inquérito por questionario aos pais

O IPL

escola superior de educacao
e ciéncias sociais
instituro polirécnico de leiria

INQUERITO POR QUESTIONARIO

Com este questionario pretende-se recolher informacGes acerca da opinido dos pais
sobre o desenvolvimento dos projetos “Casa do Pai Natal” e “Jardim das Tartarugas”

com as criangas da Sala das Tartarugas.

Este instrumento de recolha de dados enquadra-se numa investigagdo no ambito do
relatorio de projeto do Mestrado em Intervencdo e Animacdo Artisticas — Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Todas as

informagdes recolhidas sdo estritamente confidenciais.

Por favor responda com sinceridade pois ndo ha respostas corretas ou incorretas. A sua
opinido é muito importante. Obrigado pela colaboragéo.

Catarina Mendes (Junho de 2016)

1 - Teve conhecimento do desenvolvimento do projeto “A Casa do Pai Natal” na sala do

seu filho(a)?

Sim |:| Néo |:|

2 — Teve conhecimento do desenvolvimento do projeto “Jardim das Tartarugas” na sala

do seu filho(a)?

Sim |:| Nao El
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3 — Qual a sua opinido acerca da importancia destes dois projetos desenvolvidos na Sala

das Tartarugas?

4 — O vosso filho(a) relatou-vos o desenvolvimento destes projetos e a experiéncia

vivida por ele(a) no decorrer dos mesmos?

5 — O que acham do envolvimento do vosso filho(a) nestes dois projetos?

Este inquérito chegou ao fim.

Grata pela vossa colaboragéo!
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Anexo 14 — Guido da entrevista a diretora pedagdgica da instituicao

Guiao de Entrevista

Publico Entrevistado: Diretora Pedagogica da Instituicdo

TOPICOS/PROBLEMATICA

INFORMAGCAO PRETENDIDA/DIMENSAO

QUESTOES

A area da casinha no contexto da
educacéo pré-escolar

Se reconhece a importancia da area da casinha no
desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar.

Se reconhece a area da casinha como espago
privilegiado para a exploragdo do jogo simbdlico e
do jogo dramatico infantil.

Como perspetiva a manutencdo do espaco da area da
casinha inalterado ao longo de todo o ano.

Qual a importancia da éarea da casinha no
desenvolvimento das criancas em idade pré-
escolar?

Como perspetiva a dinamizacdo da area da casinha
numa sala de jardim-de-infancia?

Considera importante que 0 espaco e materiais da
area da casinha sofram alteracfes ao longo do ano
letivo?

O impacto do projeto de
intervencdo na éarea da casinha
para a Sala das Tartarugas

Se acompanhou o desenvolvimento do projeto de
intervencdo na area da casinha.

Se reconhece importancia a intervencdo efetuada na
area da casinha da Sala das Tartarugas.

Se identifica beneficios da intervencdo para o
desenvolvimento das criancas da sala.

Qual a sua perspetiva acerca da intervencdo
efetuada na area da casinha da Sala das Tartarugas?

Que beneficios considera que esta intervencdo
trouxe para o desenvolvimento das criancas da sala?

Qual pensa ser a visao dos pais das criangas acerca
do trabalho desenvolvido no ambito deste projeto?
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Qual a visdo dos pais das criangas acerca da
intervencao.

O impacto do projeto de
intervencdo na area da casinha
para a Instituicéo

Se considera que o0 projeto desenvolvido teve
impacto na instituicdo.

Se identifica os beneficios para a instituic&o.

Se identifica os beneficios para as educadoras que
trabalham na instituicdo.

Qual o impacto deste projeto para a instituicao?

Em relacdo as restantes educadoras, de que forma
considera que este projeto podera influencia a sua
acao pedagdgica?

Catarina Bernardino Mendes
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Anexo 15 — Transcricdo da entrevista a diretora pedagdgica da instituicao

Transcricdo da Entrevista a Diretora Pedagdgica do Jardim de Infancia

1 — Qual a importancia da area da casinha no desenvolvimento das criancas em idade

pré-escolar?

Resposta: Para mim a area da casinha é muito importante, pois € ai que a crianca
aprende a explorar o mundo que a rodeia. Neste espaco a crianca leva, através do faz-
de-conta, as coisas do seu quotidiano, as suas vivéncias, por exemplo com os pais ou
com o que observa a sua volta. Através do jogo simbdlico a crianca vai estruturando o
seu pensamento e a relagdo com os seus pares e também desenvolve a sua linguagem.
Vai aprender a ser tolerante, a partilhar, a conversar socialmente. Com tudo isto, esta
area tem como objetivo que a crianca compreenda 0 meio onde estd inserida,

desenvolvendo competéncias e conhecimentos para o seu desenvolvimento.

2 — Como perspetiva a dinamizacdo da area da casinha numa sala de jardim de infancia?

Resposta: A area da casinha, de todas as areas que podemos encontrar no jardim de
infancia, para mim é a mais dindmica. Nela a imaginacdo e a criatividade através do
jogo simbdlico e do jogo dramatico ndo tem limites. As criancas vao improvisando com
as situacdes do seu dia a dia. As hipdteses podem ser imensas, desde serem pais, maes,
médicos, cabeleireiros, cozinheiros entre muitas outras coisas. E uma area de vivéncias,
partilhas e socializagdo, muito importante para que 0s jogos dramaticos se possam

concretizar com sucesso e apelar a criatividade e imaginacédo das criangas.

3 — Considera importante que o espago e materiais da area da casinha sofram alteracoes

ao longo do ano letivo?
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Resposta: Sim. A area da casinha ndo deve ser estanque. Deve ser alterada de acordo
com as necessidades das criangas. Sempre que surge uma ideia nova, um projeto, a area
deve sofrer alteracOes para ir ao encontro das expetativas das criangas, 0 que pode
acontecer varias vezes ao longo do ano letivo. Pode mudar de lugar na sala, acrescentar
ou retirar objetos, se assim for pertinente. As alteracGes devem ser discutidas em grupo
de forma a todos estarem de acordo e todos participarem na mudanca e no processo de
organizacao. Os materiais devem ser o mais proximo do real possivel, pois faz com que
as criangas tenham experi€ncias mais ricas e plenas. Como nos diz Piaget: “O
conhecimento ndo provém nem dos objetos nem da crianga, mas sim das interacdes

entre a crianga e 0s objetos”.

4 — Qual a sua perspetiva acerca da intervencdo efetuada na area da casinha da Sala das

Tartarugas?

Resposta: A intervencdo efetuada na area da casinha parece-me muito pertinente, pois o
tema foi bem trabalhado com as criancas e foi ao encontro aos interesses das mesmas. A
elaboracdo e constituicdo deste espaco com a colaboracdo de todas as criancas foi muito
positivo e estimulante, pois iam vendo a evolucdo do projeto, construindo um espaco

bonito e harmonioso.

5 — Que beneficios considera que esta intervencdo trouxe para o desenvolvimento das

criangas da sala?

Resposta: Para além da colaboragéo de todos na elaboracdo deste espaco, trabalho em
equipa, tdo importante, ficaram a conhecer também novos vocabulos. Lembro-me de um
dia ir a sala e estarem a fazer uma arvore para o Jardim das Tartarugas e eu ter dito
“Olha uma arvore tao gira!” e uma crianga disse-me ‘“Nao € uma arvore, ¢ um arbusto!”,
0 que mostra como as criangas aprenderam com o projeto. Também a construcdo de
outros elementos com material reciclado promoveram a criatividade, a expressdo
plastica, a coordenacdo motora das criangas. Nesta elaboragcdo do projeto muitas foram
as conversas, os dialogos, as interrogagdes, as descobertas. Também em termos da

expressdo dramatica, foi importante pois fez as criancas criarem outras brincadeiras na
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casinha. Por tudo isto, penso que a intervencdo foi importante no desenvolvimento

global das criangas.

6 — Qual pensa ser a visdo dos pais das criancas acerca do trabalho desenvolvido no

ambito deste projeto?

Resposta: Penso que os pais, muitas vezes, acabam por nem ter no¢do do que sera o
nosso dia a dia. Mas, acho que neste caso eles aperceberam-se bem da realidade deste
projeto e da sua importancia pela forma efusiva como os filhos falavam do que iam
fazendo ao longo do dia ou como os levavam a conhecer 0 espaco que ja tinham
construido de novo. Todas estas informacdes que eles foram dando aos pais, chamando-
0s a ver e explicando-lhes como brincavam ali, deu a nogéo aos pais da importancia que

este trabalho teve para eles.

7 — Qual o impacto deste projeto para a instituigdo?

Resposta: Um projeto destes € sempre importante para a instituicdo. A elaboracdo de
novos projetos, inovacdo é sempre bom podermos melhorar. No fundo quem mais

beneficia sdo as criancas que frequentam a instituicao.

8 — Em relacgdo as restantes educadoras, de que forma considera que este projeto podera

influenciar a sua a¢do pedagdgica?

Resposta: A partilha de experiéncias e a reflexdo sobre as mesmas sdo sempre
fundamentais para que tenhamos boas praticas pedagogicas. Todos sabemos da
importancia da area da casinha no jardim de infancia, mas ao longos dos anos pode
haver tendéncia de a desvalorizarmos um pouco. Este projeto veio lembrar-nos disso
mesmo e fazer-nos refletir sobre a importancia da area da casinha e como a partir dela

podem surgir projetos muito interessantes e importantes para as nossas criangas.
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