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Resumo

O texto apresenta o relato de uma experiéncia formativa do curso de licenciatura em Edu-
cagao Basica da Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico
de Leiria, realizada num contexto de colabora¢dao com uma institui¢ao escolar da comu-
nidade. Numa logica de investigagao das praticas em contexto, realizou-se um estudo
qualitativo que permitiu compreender o valor formativo das atividades realizadas, cara-
terizando as aprendizagens que os estudantes construiram. Concluiu-se que a participa-
¢ao dos estudantes — futuros professores de criangas nos primeiros anos — complementa a
formacao e permite o desenvolvimento da profissionalidade, pois amplia o conhecimento
didatico, o conhecimento experiencial, o conhecimento de diferentes contextos educati-
vos e valoriza a relagdo entre a escola e a comunidade.

Palavras-chave: Educacao Basica, Comunidade, Formagao de professores, Profissionali-
dade docente

INTRODUCAO

No curso de licenciatura em Educagao Basica da Escola Superior de Educagao
e Ciéncias Sociais (ESECS), para além do desenvolvimento do curriculo e do cum-
primento dos objetivos de formacao, tem sido preocupacgao da coordenagao do cur-
so e da sua comissao cientifica proporcionar aos estudantes — professores em for-
macao inicial — experiéncias formativas baseadas na colaboragao com institui¢des
da comunidade. Estas experiéncias, integradas nas unidades curriculares ou de
natureza extracurricular, complementam os processos de ensino e aprendizagem.

Com o envolvimento em iniciativas que surgem a convite de institui¢oes
diversas, pretende-se que os estudantes alcancem os seguintes objetivos: planifi-
car atividades dirigidas a criangas dos 3 aos 10 anos; preparar os recursos neces-
sarios a implementacao das atividades planificadas; intervir em espagos educa-
tivos, implementando técnicas e metodologias adequadas as criangas e aos
contextos; refletir sobre sua participagao, identificando as aprendizagens cons-
truidas e perspetivando melhorias em atuagoes futuras.
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Tendo em vista o conhecimento dos efeitos dessas experiéncias de forma-
¢ao, tém sido realizados estudos de investigagao, relativos a cada participagao,
cujos resultados tém permitido (re)orientar a formagao no curso. A investigagao,
que em larga medida contribui para a reflexao sobre a ‘praxis’, segue uma meto-
dologia que se estrutura nos momentos de (1) Diagndstico, (2) Planificagao, (3)
Implementacao, e (4) Reflexao, seguindo procedimentos de investigacao-acao
sugeridos por Pérez Serrano (2004).

O presente trabalho incide sobre uma destas experiéncias formativas — a
participacao dos estudantes num evento de um Agrupamento de Escolas, dina-
mizando atividades dirigidas a criancas em idade pré-escolar no ambito das
comemoracgoes do Dia Mundial da Crianga.

BREVE CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O relato que apresentamos € relativo a um contexto de formacao de profes-
sores, no qual se procura criar as condigdes para o desenvolvimento da profis-
sionalidade docente. Uma profissao resulta de um aperfeicoamento que surge
pelas interacdes entre aqueles que a exercem, implicando também um aprimo-
ramento da pessoa, desenvolvendo as competéncias necessarias ao bom exerci-
cio dessa profissao (Gorzoni e Davis, 2017). Nesta defini¢ao de ‘profissionali-
dade’ entende-se que existe uma construcao que resulta do exercicio da
profissao, da formacao continuada e das relagoes de trabalho estabelecidas entre
pares. Na profissionalidade docente destacam-se os saberes especificos — o
desenvolvimento de habilidades proprias do ato de ensinar.

Cruz e Neto (2012, citados por Gorzoni & Davis, 2017) consideram que a
profissionalidade docente é a expressao de modos préprios de ser e atuar como
docente, construidos nas relagdes que o professor estabelece em suas praticas e
considerando as exigéncias sociais internas e externas ao ambiente escolar. Para
Roldao (2010), o conhecimento profissional do professor requer a articulagao e a
utiliza¢do integrada das dimensdes do conhecimento cientifico de contetido,
conhecimento didatico-pedagdgico de contetido, conhecimento do curriculo,
conhecimento do aluno e conhecimento do contexto. Esta autora acrescenta
ainda que o saber profissional consiste na “mobilizacdo complexa, organizada e
coerente” destas dimensdes (p.18).

Sendo a ‘profissionalidade docente” um conceito polissémico que foi evo-
luindo com o desenvolvimento da sociedade, interessou-nos destacar estes pres-
supostos, por entendermos que também sao contemplados no Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensi-
nos Basico e Secundario — Decreto-Lei n.® 240/2001, de 30 de agosto, que se
mantém em vigor, que tomamos como um documento orientador para a forma-
cao em Educacdo Basica, e no qual se acentua a importancia da relagao entre a
escola e a comunidade, na medida em que valoriza a escola enquanto pdlo de
desenvolvimento social e cultural, que coopera com outras institui¢des da comu-
nidade e participa nos seus projetos.
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METODOLOGIA

O estudo realizado, de carater descritivo e qualitativo, seguiu uma metodo-
logia de investigacao-acao, e foi orientado pela questao ‘Em que medida a parti-
cipagdo em atividades realizadas na comunidade complementa a formagao em
Educagao Basica?’. A recolha de dados efetuou-se junto de estudantes do curso
de licenciatura em Educacao Basica apds a sua participagao em atividades de-
senvolvidas num Agrupamento de Escolas do distrito de Leiria. Esta recolha
teve lugar no ano letivo 2017-2018 tendo envolvido uma amostra de 18 estudan-
tes que realizaram registos escritos, de carater reflexivo, sobre o seu envolvi-
mento e participacao. Estes registos foram objeto de analise de contetido.

Para Pérez Serrano (2004), a investigacao-a¢ao tem como objetivo a reflexao
sobre a agdo para, a partir da mesma, se construir conhecimento cientifico e se
produzirem mudangas nos contextos. Esta autora propde que o processo de
investigagao-agdo decorra de acordo com as seguintes fases: «1) Diagnosticar ou
descobrir uma preocupagdo tematica «problema». 2) Construgao do plano de
acao. 3) Proposta pratica do plano e observagao da maneira como funciona.4)
Reflexao, interpretacao e integracao de resultados. Replanificagdao.» (Pérez Ser-
rano, 2004, p.111). Estas fases foram consideradas no presente estudo e na inter-
vengao, que decorreram em justaposi¢ao, tal como se explicitard em seguida.

Diagnéstico

Nesta fase inicial surge o contacto entre as institui¢des e identifica-se a cir-
cunstancia em que pode haver uma relacdo de colaboracdo entre as mesmas,
dando respostas a necessidades mutuas. Concretamente no caso em estudo, o
Agrupamento de Escolas dirigiu um convite a coordenacao do curso de Educa-
¢ao Basica, explicitando a programacao do evento a realizar e solicitando a par-
ticipacao dos estudantes na organizacao de ateliés dirigidos a todas as criangas
dos jardins de infancia do Agrupamento — cerca de 200, com idades entre os 3 e
0s 6 anos — que, anualmente, no Dia Mundial da Criancga, se concentram na sede.
Analisada a proposta, fez-se um levantamento dos recursos necessarios e dos
estudantes e docentes com disponibilidade para se envolverem nas diferentes
etapas da participacao neste evento. Uma vez que a participacao se enquadrava
na missao da ESECS, fortemente implicada em parcerias com institui¢es da
comunidade, e que estava associada ao referencial de competéncias do curso, foi
dada resposta afirmativa quanto ao envolvimento nesta iniciativa.

Planificagio

Esta etapa refere-se a organizacao da participagao dos estudantes em ativi-
dades que decorram nas institui¢des, sendo realizada a planificagao das mesmas
e a construgao de materiais, tendo em conta a sua adequacao aos publicos a
envolver. Concretamente, para o evento que ja identificamos, planificaram-se
atividades em dois ateliés: um de animacao da leitura em torno do livro «A
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arvore da escola» de Anténio Sandoval e Emilio Urberuaga; e outro de ativida-
des com a linguagem plastica — construgdes / tecelagens com elementos da natu-
reza e composi¢Oes visuais com pintura e estampagens, também com elementos
naturais.

As atividades realizaram-se em espaco exteriores —jardins da sede de Agru-
pamento — que foram preparados especificamente para a realizagao dos ateliés,
assugurando o conforto e o bem-estar das criangas.

As experiéncias foram estruturadas tendo em conta diferentes graus de difi-
culdade, perspetivando a sua adequacao as diferentes idades e a criangas com
necessidades especiais. Nesta fase de planificagao participaram os estudantes e
as docentes que iriam participar na sua implementagao. Foram pensadas nao so6
as atividades a realizar nos ateliés, mas também os aspetos relativos a constitui-
¢ao de equipas, distribui¢ao de fungdes, horarios e deslocacdes entre a ESECS e
o Agrupamento de Escolas, entre outros aspetos de logistica.

Implementacao

Este ponto refere-se a concretizagao das atividades planificadas, aplicando
técnicas e metodologias adequadas aos contextos. Esta implementacao decorreu
conforme foi previsto na fase de planificacao, tendo os ateliés sido dinamizados
pelos estudantes de Educagao Basica. Nesta dinamizagdo os estudantes desem-
penharam varias fungdes — a organizagao do espaco e dos materiais; o acolhi-
mento e a interagdo com as criangas; a comunicacao de indicagOes para as dife-
rentes tarefas; a leitura animada da histéria e a manipulacao de elementos
cénicos; 0 apoio as criancas durante as atividades, estimulando-as nas suas tare-
fas de criagdo plastica; a arrumacao dos espagos; a interagao e colaboragao com
outros intervenientes no evento e com os responsaveis da instituigao.

Os grupos de criangas chegavam aos ateliés acompanhados pelas educado-
ras e auxiliares e eram acolhidos e organizados no espaco. Logo em seguida,
eram envolvidos nas diferentes experiéncias, que requeriam sempre uma parti-
cipagdo ativa. Os alunos com necessidades especiais tinham, em alguns casos,
um acompanhamento numa relacdo de um para um, ampliando a sua integra-
¢ao e a consecucao das tarefas propostas.

No caso do atelié de criagao plastica, que incluia atividades de pintura, era
necessario ter espagos para a secagem dos trabalhos, sendo necessario prever a
sua identificagdo por crianga e por jardim de infancia. Esta situagao originou no
grupo de estudantes de Educacao Basica a necessidade de distribuirem tarefas,
de preverem formas de gestao do espago e de organizagao das centenas de tra-
balhos, que seriam posteriormente entregues as educadoras, devidamente orga-
nizados.

Os 18 estudantes, apesar de serem acompanhados por duas docentes do
curso, concretizaram a implementagao das atividades de forma autonoma, tendo
estes de agir, decidir e resolver as situagdes imprevistas. As tarefas foram divi-
didas dentro de cada equipa de acordo com o que havia sido planificado e cada
estudante pode experimentar vérias fungdes dentro dos ateliés. Sendo a partici-
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pacao neste tipo de atividades uma experiéncia nova para alguns estudantes,
houve algumas dificuldades iniciais, que foram sendo superadas a medida que
as diferentes sessoes em cada atelié se foram sucedendo, tendo as solugdes sido
encontradas no seio de cada equipa.

Reflexao

A prestacao dos estudantes nas atividades descritas foi avaliada positiva-
mente pelos responsaveis do Agrupamento de Escolas e pelas docentes do curso
que acompanharam os estudantes no momento de implementagao e observaram
o seu desempenho. Constatou-se que foram alcancados os objetivos inicialmente
estabelecidos. No entanto, tal como foi referido, procurou-se uma recolha de evi-
déncias que possibilitasse a reflexao sobre o valor formativo das atividades rea-
lizadas, caraterizando as aprendizagens que os estudantes construiram. A ana-
lise ao contetido dos registos reflexivos escritos pelos estudantes permitiu-nos
identificar quatro categorias: «Conhecimento didatico»; «Conhecimento expe-
riencial»; «Conhecimento de diferentes contextos educativos» e «Relagao com a
comunidade».

Relativamente ao «Conhecimento didatico», este verificou-se através das
mengoes a aspetos que se relacionam com este conceito. Destacamos a adequa-
¢ao das propostas as idades das criancas e ao momento de crescimento e desen-
volvimento em que se encontram; a gestao do grupo de criangas em articulacao
com o desenvolvimento das atividades educativas; a percecao da intencionali-
dade educativa presente nas experiéncias; a percecao da importancia da obser-
vacao na avaliacao das aprendizagens e do processo criativo. No Quadro 1 apre-
sentam-se alguns excertos dos registos reflexivos escritos pelos estudantes que
se enquadraram nesta categoria.

Tabela 1.
Registos enquadrados na categoria «Conhecimento didatico»

Categoria «Conhecimento didatico»

«Aprendi a importdncia de explorar os espagos e de sair da sala de aula»

«Aprendi a adequar atividades a faixa etaria das criancas»

«Percebi a importancia de estruturar bem uma atividade»

«Fiquei a conhecer experiéncias educativas, envolvendo elementos da natureza»

«Aprendi a orientar a atividade, em cooperagdo com as outras colegas e educadoras presentes»
«Gostei de observar os resultados das experiéncias dos alunos e perceber que a atividade
possibilitava que desenvolvessem a criatividade»

No que respeita ao «Conhecimento experiencial», sobressairam referéncias a
conhecimentos praticos e a competéncias pessoais que se desenvolvem num
momento real de intervencao. Associamos a definicao desta categoria ao que
afirmam Gorzoni e Davis (2017, p. 1411), sobre a «sabedoria da pratica» que se
refere ao «conhecimento acerca do repertorio de experiéncias, raciocinios e agdes
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docentes que precisam ser acessiveis a todos os docentes». Destacamos a flexibi-
lidade para resolver problemas, o “a vontade” perante as criangas, a adequacao
da voz e da linguagem corporal aos contextos e a importancia do trabalho de
equipa. Apresentam-se no Quadro 2 alguns excertos dos registos que enquadra-
mos nesta categoria.

Tabela 2.
Registos enquadrados na categoria «Conhecimento experiencial»

Categoria «Conhecimento experiencial»

«Aprendi como agir face as necessidades e dificuldades das criancas quando estas se deparam com
experiéncias novas»

«Aprendi mais sobre formas de organizar o grupo de criangas num espaco diferente»

«Aprendi como ler e contar histérias de forma estimulante»

«Aprendi a articular a minha prestacdo com a das minhas colegas»

«Esta atividade ajudou-me a estar mais a vontade com as criancas»

«Tive uma nogédo muito clara sobre a “logistica” de uma atividade deste género — tivemos de
preparar previamente todos os materiais, pensar no transporte, no modo de acondicionar os
trabalhos das criangas num espago exterior, muitos destes aspetos foram novidade para mim»
«Percebi que tinha de me adaptar a muitas situagdes diferentes da minha prestagao em sala de aula —
como usar a voz, como usar uma linguagem corporal adequada, entre outros aspetos.»

Em relacao ao «Conhecimento de diferentes contextos educativos», os regis-
tos mostraram que os estudantes reconheceram que em cada contexto educativo
existe uma cultura organizacional, que vai determinar o modo como decorre a
implementacao. Reconheceram igualmente (ver excertos dos registos no Quadro
3) que € necessaria uma «leitura» dos contextos previamente a realizagao de
qualquer intervengao educativa e que, nao obstante, € necessaria uma boa capa-
cidade de adaptacao e de cooperagao com todos os intervenientes.

Tabela 3.
Registos enquadrados na categoria «Conhecimento de diferentes contextos educativos»

Categoria «Conhecimento de diferentes contextos educativos»

«E uma oportunidade de poder intervir em situagdes diferentes, fora das que estamos habituadas nas
praticas pedagogicas»

«Com esta participacdo pudemos aprender aspetos praticos de realizar atividades num sitio
desconhecido, ao qual tivemos de nos adaptar»

«Pudemos conhecer um dia do quotidiano de uma grande escola e perceber o seu funcionamento»

No que respeita a categoria «Relagdo com a comunidade», enquadraram-se
as mengdes em que se reconhecia a ligacao que pode existir entre instituigoes
distintas pertencentes a uma mesma comunidade — a escola de ensino superior,
a escola-sede do Agrupamento de Escolas e os jardins de infancia (ver Quadro
3). Apesar de terem missoes diferentes, cada uma destas institui¢des encontrou
um pontos onde estas se intersetam, num espago de colaboracao mutua.
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Tabela 4.
Registos enquadrados na categoria «Relagdao com a comunidade»

Categoria «Relagdo com a comunidade»

«Este tipo de atividades permite interagir com a comunidade, fortalecendo o relacionamento
existente (porque ja existia)»

«Fomos muito bem acolhidas e fichkmos com vontade de realizar outras atividades na
institui¢do...agora ja sabem quem somos e como trabalhamos»

«Tivemos de lidar com diferentes pessoas da comunidade escolar e isso traz-nos mais a vontade para
situagles futuras»

«Foi uma “troca” positiva para ambas as institui¢es: nds “oferecemos” as atividades ja pensadas e
organizadas e levamos os materiais necessarios, eles “emprestaram-nos” as criangas para podermos
praticar»

CONCLUSAO

Num plano geral, verificou-se que a participacao nestas atividades comple-
menta a formagao, porque permite uma aproximacao aos diversos contextos peda-
gbgicos e aos seus intervenientes e dinamicas e aprofunda o conhecimento didatico
e o conhecimento experiencial; e porque permite o desenvolvimento de conheci-
mentos, aptiddes e atitudes que constam do referencial de competéncias do curso e
que, em sintese, estruturam o desenvolvimento da profissionalidade docente.

Num plano especifico, verificou-se que os estudantes tiveram um papel par-
ticipativo no processo de formagao, no qual foram desafiados a experimentar
novos meios de aprendizagem e a envolver-se nas varias etapas de concretiza-
¢ao das atividades; e, verificou-se também que os estudantes tiveram oportuni-
dade de compreender a ligacdo que pode existir entre organizag¢des distintas
pertencentes a comunidade.

Os estudantes mostraram também ter desenvolvido atitudes de autonomia,
indispensaveis na pratica profissional, e por conseguinte, demonstraram ser
capazes de construir o seu préprio conhecimento.

O processo vivenciado permitiu problematizar situagdes educativas e identi-
ficar necessidades de formacao que foram colmatadas no ano letivo que se seguiu.
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