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SESSAO PLENARIA |
24 DE JANEIRO DE 2025 (Presencial)
09h30 —10h30

Portugués Lingua Global:
Reconhecimento e afirmagado de uma comunidade linguistica

Luis Barbeiro
ESECS-IPLeiria, CELGA-ILTEC/UC

O reconhecimento do portugués como lingua global vai para além da atribuicdo de um
selo. Traz consigo desafios e potencialidades que radicam na esfera politica, mas que
devem envolver a propria comunidade linguistica, nas suas multiplas esferas de agao.
Na nossa intervencéao, orientaremos o olhar para a esfera da educacao e, nesta, para
area da educagao linguistica. Fundaremos a reflexdo em dados recolhidos de corpora
alargados e de corpora de ambito mais especifico, designadamente documentos
programaticos e manuais escolares de Portugués, como lingua materna e ndo materna.

Nota biografica:

Luis Filipe Barbeiro é Professor Coordenador Principal da
Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais, Politécnico de
Leiria; doutor e agregado em Educacéo, respetivamente nas |
especialidades de Metodologia do Ensino do Portugués e
Literacias e Ensino do Portugués. Tem focado a sua
investigacdo na didatica da escrita, lingua materna e néo
materna. Participou em varios projetos cientifico-pedagdgicos,
de ambito nacional e internacional, no dominio da literacia, do
ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Ndo Materna e da diversidade linguistica.
Na area da didatica da escrita, publicou artigos em revistas nacionais e internacionais e
diversos livros.




SESSAO PLENARIA II
24 DE JANEIRO DE 2025 (Presencial)
14h00-15h00

Inovar no ensino de linguas com Inteligéncia Artificial (1A)

Carlos Ceia
Nova FCSH, CETAPS

Explorar o impacto transformador da IA no ensino e na aprendizagem de linguas é o
principal foco desta comunicagéo. Seréo revistas ferramentas como o VoyantTools, que
utiliza andlise de texto e visualizagdo de dados, o Duolingo, que aplica algoritmos
adaptativos para personalizar o ensino, o Babbel, que utiliza |IA para optimizar a pratica
de vocabulario e gramatica, e outras tecnologias de processamento de linguagem
natural (NLP) que faciltam a compreensdo e produgdo de textos em linguas
estrangeiras. Além disso, a comunicagdo abordara questdes éticas e desafios na
implementagdo dessas tecnologias, garantindo que a IA seja usada de forma
responsavel e inclusiva.

Nota biografica:

Carlos Ceia é Professor Catedratico de Estudos Ingleses da
Universidade Nova de Lisboa, Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas. Titular da Catedra CIPSH Chair on Digital Humanities /
in Education. Fundador e director do ILNOVA (Instituto de \'
Linguas da Universidade Nova de Lisboa), em 2006. 10 e
Director do Centre for English, Translation and Anglo-Portuguese .
Studies (CETAPS), desde 2014, classificado como excelente, ‘v ,
onde dirige o grupo de investigacao Translation, Teacher £7%
Education and Applied Language Studies (TEALS).

E membro do Conselho de Faculdade da NOVA FCSH.

»-—\?’l
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SESSAO PLENARIA Il
25 DE JANEIRO DE 2025 (Online)
11h15 - 12h15

Desafios na construgao de materiais pedagoégico-didaticos:
Contextos, conceitos, usos e consequéncias

José Pascoal
Universidade de Macau

Nesta apresentacdo, caracterizo o conceito lingua global, problematizo os contextos de
ensino, aprendizagem e avaliagao do portugués, discutindo perfis de aprendentes,
necessidades de aprendizagem da(s) lingua(s), e das culturas em que as interagbes
ocorrem, habitos e praticas de ensino e de aprendizagem, formagao de ensinantes e
selecao de materiais. Revisito os referenciais “universais” e alguns especificos (como
submodalidade de educagdo) bem como conceitos fundamentais do ensino e da
avaliagdo de linguas para apresentar as variaveis que deverdo orientar a elaboracéo, a
execucdo, a adaptacdo, a testagem, a otimizagdo e a validagdo de materiais para o
desenvolvimento de competéncias orais e escritas, produtivas, recetivas e de mediacao,
coerentes e eficazes.

Nota biografica:

Formacdo académica na Universidade de Lisboa e na
Universidade Nova de Lisboa, e profissional na ALTE e nas
Universidades de Reading e de Cambridge. Docéncia na
Universidade de Lisboa e, atualmente, na Universidade de
Macau. Adido para a Educacdo na Embaixada de Portugal no
Reino Unido. Cofundador, diretor e membro das comissdes
cientifica, consultiva e executiva do CAPLE-ULisboa. Conceptor
dos exames de PLE. Formador de profissionais em ensino e
avaliagao do PLE. Subdiretor do Centro de Ensino e Formagéao
Bilingue Chinés-Portugués da UM. Redator de documentos para o ensino, a
aprendizagem e a avaliagdo do PLE. Auditor, membro especialista e das
comissdes Standing Committee e Board of Trustees da ALTE. Coautor de publicagdes
no ECML, no Conselho da Europa, na Lidel, na ALTE, no ME, no Instituto Cambes e no
ACM.
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MESA-REDONDA
24 DE JANEIRO DE 2025 (Presencial)
16h45-18h15

Desenvolvimento de materiais para a didatica do Portugués como Lingua Global

Ana Catarina Castro'? (moderagao)
1 ESECS-IPLeiria, 2 CETAPS

A nivel nacional e internacional, parece ter-se alcancado uma situagao em que existem
ja materiais de qualidade destinados a aprendizagem de segundas linguas (L2), embora
globalmente pudessem beneficiar mais dos resultados da investigagdo que tem sido
desenvolvida na area da Aquisi¢gdo de Segundas Linguas. De facto, e ainda que néo se
devam esperar respostas definitivas da investigagdo, existe consenso em relagdo a
muitas questdes importantes, que devem continuar a ser mais divulgadas,
nomeadamente no ambito de cursos de formagéo (inicial e continua) de professores.

Em termos de recursos, o manual impresso continua a ser um instrumento pedagogico
amplamente usado em diferentes contextos de ensino e aprendizagem de L2, apesar
de a sua funcionalidade e necessidade serem frequentemente questionadas a medida
que o recurso a novas tecnologias se comega a generalizar.

A nivel didatico, e embora o conhecimento sobre o processo de aquisicdo de uma L2
tenha evoluido e aponte para varios beneficios associados a determinadas abordagens
pedagodgicas, muitos materiais dirigidos a aprendizagem de L2 continuam a refletir
alguns dogmas educativos sobre o modo como as linguas devem ser ensinadas e
aprendidas, privilegiando-se, sobretudo, o ensino explicito da gramatica e o método de
apresentacao, pratica e producao.

No contexto nacional, tém surgido recursos inovadores, quer comerciais quer
desenvolvidos no ambito de projetos. Nao obstante, continua a ser fundamental a
elaboragao de materiais menos globais e mais direcionados a publicos-alvo especificos,
flexiveis e sustentados cientificamente, em detrimento do recurso exclusivo a intuigédo e
experiéncia de ensino dos seus autores.

Esta mesa-redonda visa debater o estado da arte no que diz respeito ao
desenvolvimento de materiais para o Portugués como Lingua Global; a relagao entre a
investigacao cientifica e a produgédo de materiais e as areas de ensino e de
aprendizagem especificas de Portugués como Lingua Global que necessitam de maior
desenvolvimento e investimento.
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Ensino da pronuncia do portugués: Investigagao, materiais e desafios

Adelina Castelo'?
T Universidade Aberta, 2 CLUL

Procurando contribuir para a reflexdo sobre o estado da arte no que respeita ao
desenvolvimento de materiais para o Portugués como Lingua Global, esta apresentagao
abordara uma area de ensino e aprendizagem especifica que carece de maior atengao:
0 ensino explicito da pronuncia do Portugués, com especial foco na variedade padrao
de Portugal. Para melhor compreender a relagdo entre a investigagdo e os materiais
didaticos atualmente disponiveis para o ensino da pronuncia, procurara responder a trés
questdes: (1) O que a investigagdo preconiza para o ensino da pronuncia? (2) Que
materiais didaticos temos? (3) Que materiais nos falta produzir?

A investigacdo tem sublinhado a relevancia de ensinar explicitamente a pronuncia numa
lingua ndo materna (LNM), dando prioridade a inteligibilidade e a compreensibilidade
em detrimento do sotaque, por motivos comunicativos e também pessoais e sociais (e.qg.
Grant, 2014). Com base em diferentes propostas anteriores (sobretudo Celce-Murcia et
al., 2010, Grant, 2014, Odisho, 2016) e em resultados de estudos empiricos
(mencionados, por exemplo, em Flege & Bohn, 2021), Castelo (2025) propés um Guiao
para o Ensino da Pronuncia, que sistematiza as etapas e estratégias a incluir em
sequéncias didaticas para a instrugao explicita na pronuncia e que sera apresentado de
modo a responder a primeira questao da apresentagao (O que a investigagdo preconiza
para o ensino da pronuncia?).

De seguida, sera brevemente analisado um conjunto exemplificativo de materiais
didaticos de caracteristicas diversificadas (quanto ao seu formato de disponibilizagao,
aos seus objetivos gerais, bem como aos autores e editores envolvidos) que abordam
explicitamente o ensino da pronuncia. Tal analise consistira da verificagao do nivel de
aplicagdo das recomendacgbes da investigagdo, procurando responder a segunda
questéo do trabalho (Que materiais didaticos temos?).

Finalmente, com base nos resultados da analise anterior, procurar-se-a responder a
ultima pergunta desta reflexdo (Que materiais nos falta produzir?). As observacdes
feitas a propédsito dos materiais apreciados fornecem-nos varias pistas para responder
a tal questdo. Embora se tenha verificado algum progresso e diversos materiais
didaticos para o ensino da pronuncia ja estejam alinhados com os resultados da
investigacao, ainda é preciso aprofundar em tal alinhamento, evitando abordagens
limitadas da prondncia, que poderdo eventualmente estar associadas a falta de
formacgao especifica dos professores nesta area. Por outro lado, mostra-se necessario
alargar o leque de materiais disponiveis, procurando criar mais materiais para a
aprendizagem auténoma dos aprendentes e também dar uma resposta mais adequada
as necessidades de publicos-alvo especificos (como, por exemplo, os aprendentes de
Portugués Lingua de Acolhimento).

Nota biografica: Adelina Castelo é Doutorada em Linguistica
Educacional (2012), Mestre em Linguistica Portuguesa (2004) e
Licenciada em Estudos Portugueses e Franceses (1999), pela
Universidade de Lisboa. Atualmente é Professora Auxiliar da
Universidade Aberta, investigadora integrada do CLUL e investigadora
colaboradora do LE@D. As suas areas de investigacdo e docéncia
abarcam a Linguistica Educacional (Didatica da Lingua,
Desenvolvimento de Materiais Didaticos, Aprendizagem de linguas assistida por
tecnologias, Ensino da Pronuncia), a Aquisigéo de L2 e a Fonologia.
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Implicagées da investigagao sobre a aquisi¢do e o desenvolvimento do
conhecimento gramatical para o ensino de L2: O papel da lingua materna

Ana Madeira'?
"Nova FCSH, 2CLUNL

A investigagdo no dominio da aquisigado/aprendizagem de lingua ndo materna (L2) ao
longo das ultimas décadas tem resultado num aumento significativo do nosso
conhecimento sobre os processos responsaveis pela construgcdo de conhecimento
linguistico na L2, bem como sobre os fatores que influenciam estes processos. As
conclusdes que se retiram desta investigacao séo relevantes para o ensino de L2 — por
exemplo, para a identificagdo e sequencializagdo de conteudos curriculares, a definicao
de praticas de ensino e a construgao de materiais didaticos —, podendo contribuir para
o tornar mais adequado e eficaz.

Nesta intervencéo, discutiremos algumas implica¢des da investigagcao sobre a aquisicdo
e o desenvolvimento do conhecimento gramatical para o ensino de L2, centrando-nos
na influéncia do conhecimento linguistico prévio, um dos fatores que tem sido
considerado mais determinante no dominio do ensino de linguas. Neste dominio, a
perspetiva predominante tem sido tendencialmente contrastiva (Lado, 1957),
assumindo-se que é possivel prever/explicar as principais areas de dificuldade dos
aprendentes com base na identificagdo das diferencas entre a sua lingua materna (L1)
e a L2. Esta posicao leva a que se defenda uma diferenciagdo nos conteudos
curriculares, nas estratégias de ensino e nos materiais didaticos em fungéo das linguas
maternas dos aprendentes. No entanto, muitos estudos realizados no dominio da
aquisicao de L2 nas ultimas décadas mostram que a influéncia da L1 ndo opera como
predito pela analise contrastiva, ja que nem todas as propriedades linguisticas que
diferem na L1 e na L2 exibem efeitos de interferéncia, verificando-se, por outro lado,
que algumas propriedades relativamente as quais as duas linguas nao diferem podem
ser problematicas para os aprendentes; e, de modo geral, tem-se observado que,
embora a L1 tenha um papel relevante na aquisigao de L2, este papel ndo se reduz a
uma mera transferéncia das propriedades gramaticais da L1 para a L2, € mais
determinante em alguns dominios do que noutros, ndo afeta igualmente todos os
fendmenos linguisticos e depende do estadio de desenvolvimento em que os
aprendentes se encontram (Foley & Flynn, 2013).

Comegaremos por apresentar uma breve sintese das conclusdes da investigagao sobre
a influéncia do conhecimento linguistico prévio na aquisicdo de L2 e por discutir as
potenciais implicagbes destas conclusées para o ensino de linguas. Em seguida,
faremos uma anadlise comparativa de alguns materiais para o ensino de portugués a
falantes de linguas maternas especificas. Esta analise focar-se-a em propriedades
gramaticais particulares e partira dos resultados da investigacdo sobre a aquisicdo
destas propriedades, procurando avaliar se se justifica um tratamento diferenciado e se
a forma como essa diferenciacdo é implementada pode ser considerada adequada.
Terminaremos com algumas consideragbes mais gerais sobre a necessidade e os
potenciais beneficios de diferenciacdo de contetidos, métodos e materiais em funcéo da
L1 dos aprendentes no ensino de portugués L2, bem como sobre os principios que
deveréo orientar esta diferenciagao.

Referéncias:

Foley, C. & Flynn, S. (2013). The role of the native language. In J. Herschensohn & M.
Young-Scholten (eds.), The Cambridge Handbook of Second Language
Acquisition (pp. 97-113). Cambridge University Press.

Lado, R. (1957). Linguistics across cultures. University of Michigan Press.
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Nota biografica: Ana Madeira é Professora Associada no
Departamento de Linguistica da Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa e investigadora do Centro
de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa. Desenvolve
investigacao, e.o., em aquisicdo de lingua ndo materna e linguistica
aplicada ao ensino de linguas. Tem participado em projetos nacionais
e internacionais nos dominios da aquisi¢do de portugués lingua ndo
materna, bi/multilinguismo, politicas linguisticas na educagédo, e

desenvolvimento de materiais didaticos e ferramentas de avaliagéo para 0 portugués

lingua segunda/estrangeira.
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Portugués como Lingua Nao Materna:
Duvidas e perplexidades sobre como ensinar e o que ensinar

Cristina Martins?
TCELGA-ILTEC/UC, 2FLUC

A partir da experiéncia da autora enquanto docente de Portugués Lingua Nao Materna
(PLNM) ao longo de 33 anos, partiiham-se as duvidas e perplexidades suscitadas pelo
exercicio dessa fungao, nao apenas as relativas a como ensinar, mas também, e muito
decisivamente, as que incidem sobre o que ensinar.

O relato remonta a 1991, a uma época marcada pela auséncia de oportunidades de
formagéo profissional na area do PLNM, pela escassez, no mercado, de materiais didaticos
(igualmente pouco diversificados), e pela inexisténcia de referenciais para o ensino, como o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL) ou o Referencial Cambes
PLE. Evocando uma experiéncia marcante de lecionagcéo de PLNM a aprendentes dos niveis
A1-A2 no inicio da carreira, reflete-se sobre as op¢des pedagodgicas adotadas, filiaveis em
abordagens de ensino de LNM distintas e eventualmente complementares, e sobre a
utilizagdo da narrativa como ferramenta agregadora da pratica pedagogica. Através deste
relato, também ele em forma de narrativa, ilustra-se a diversidade de abordagens de ensino
que tém surgido na literatura especializada, desde o tradicional present-practice-produce
(PPP) ao mais recente Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT), e salientam-se as
duvidas e perplexidades que tal oferta pode suscitar a quem ensina LNM.

A este fator potencialmente perturbador para os agentes de ensino soma-se, ainda, a
abundancia de propostas tedricas sobre como os préprios processos de aquisi¢gdo e/ou de
aprendizagem de LNM (AALNM) efetivamente ocorrem. Destas propostas emerge um
quadro com ideias concorrentes sobre a natureza dos sistemas cognitivos ao servigo da
AALNM (e sobre a permeabilidade destes sistemas a diferentes tipos de input linguistico e
metalinguistico), sobre o papel do input negativo (implicito e explicito) e, também, sobre a
prépria relevancia do ensino explicito da gramatica, por exemplo. Ainda assim, sao
convocadas observagdes fundamentais e ja razoavelmente consensualizadas na literatura
sobre a AALNM, as quais uma teoria agregadora do processo devia conseguir corresponder
e as quais os agentes de ensino de LNM, mesmo na auséncia de uma tal teoria agregadora,
precisam de atender.

Abordam-se, por fim, as atuais lacunas de conhecimento sobre a sequéncia natural de
aquisicao de estruturas linguisticas (o built-in syllabus dos aprendentes) no contexto do
PLNM. Essas lacunas dificultam a definicdo de curriculos e de referenciais para o ensino,
que, na auséncia de tal conhecimento, tendem a idealizar perfis de aprendentes nos
diferentes niveis de proficiéncia, sem suficiente respaldo empirico. Enfatiza-se, assim, a
relevancia de estudos que investiguem o desenvolvimento interlinguistico dos aprendentes
de PLNM e convoca-se o projeto Para uma gramatica descritiva das interlinguas de
aprendentes de PLNM: valéncias pedagogicas (CELGA-ILTEC/UC), cujo objetivo é
contribuir para preencher essas lacunas, fornecendo dados uteis sobre o que ensinar aos
agentes de ensino do PLNM.

Nota biografica: Cristina Martins é Professora Associada (FLUC) e
doutorada em Linguistica Aplicada (UC). Coordenadora das equipas da UC
nos projetos E-LENGUA, XCELING, INCLUDEED, COMMUNIKITE.
Coordenadora do Corpus de Produgdes Escritas de Aprendentes de PL2
(PEAPL2) e dos manuais Em Portugués (IUC), e responsavel pelo curso de
formagdo, em e-learning, Aprendizagem e Ensino de PLNM @ ;
(UC_D/Camées). Cocoordena os cursos online PLE A1, A2, B1, B2 e C1, tendo sido diretora
do Mestrado em Portugués como Lingua Segunda e Llngua Estrangeira (2007-2023) e
codiretora dos Cursos de PLE (2015-2018) na FLUC. Foi coordenadora cientifica do CELGA
(2007-2009) e coordena, atualmente, o grupo Portugués em Contacto do CELGA-
ILTEC/UC.
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Construindo pontes com o portugués num mundo global

Rita Annes’
1 Editora Lidel

A minha intervencgao centra-se nos pilares fundamentais que tém orientado a concegado e o
desenvolvimento de materiais didaticos de sucesso para o ensino do Portugués como Lingua
Global. Como editora especializada nesta area, a LIDEL tem apostado em estratégias que
garantem a qualidade, a inovagéao e a diversidade dos recursos disponibilizados a professores
e aprendentes em todo o mundo.

O primeiro pilar assenta na presenga no terreno. Ha 36 anos que estamos profundamente
envolvidos na comunidade educativa, participando ativamente em eventos nacionais e
internacionais, reunindo-nos com professores, escolas e universidades, e colaborando com
instituicdes de referéncia como o Instituto Camdes e as respetivas Coordenagdes da Rede de
Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE). Este contacto direto permite-nos conhecer as
necessidades reais dos professores e alunos, ajustando os materiais ao contexto especifico de
cada publico.

O segundo pilar € o rigor no processo editorial. Acreditamos que um manual de qualidade nasce
da combinagio entre a experiéncia, criatividade e dedicagdo dos nossos autores e o trabalho
cuidado de uma equipa editorial, constituida por consultores, revisores, paginadores,
ilustradores e designers, entre outros. Paralelamente, temos investido na digitalizagao,
procurando um equilibrio entre inovagdo e eficacia pedagodgica. A nossa parceria com a
plataforma BlinkLearning reflete essa preocupagéo, permitindo aos professores integrarem
ferramentas digitais sem perderem o foco no percurso metodolégico mais adequado a cada
turma.

A diversidade editorial constitui o terceiro pilar da nossa abordagem. Defendemos que os
professores devem dispor de um leque amplo de materiais, permitindo-lhes adaptar as
estratégias as especificidades dos seus alunos. No nosso catélogo, disponibilizamos métodos
generalistas para diferentes idades e niveis de proficiéncia, materiais complementares como
gramaticas e livros de exercicios, além de recursos para fins especificos, como o ensino de
portugués para hispanofalantes, para negoécios ou para juristas. Damos também um contributo
relevante na formagao de professores de PLE, publicando obras académicas que agregam o
conhecimento mais atualizado sobre a didatica do ensino do portugués.

Por fim, o quarto pilar reside na criagdo de sinergias. Consideramos essencial estabelecer
pontes entre editores, professores, autores e investigadores, promovendo um ecossistema
colaborativo que favorega a constante evolugéo dos materiais didaticos. Trabalhamos para que
a academia e a pratica se aproximem, garantindo que os materiais desenvolvidos sao
cientificamente fundamentados, mas também funcionais e aplicaveis nas salas de aula.

Ao longo da minha intervengéo, exploro cada um destes pilares, exemplificando como tém
moldado a nossa atuagdo e contribuido para a difusdao do Portugués como Lingua Global.
Termino com um convite a colaboragao e a partilha de experiéncias, reforcando que, através do
compromisso conjunto de professores, editores e investigadores, podemos continuar a construir
pontes para o ensino do portugués em multiplos contextos e geografias.

Nota biografica: Diretora Executiva da LIDEL. Nos ultimos 14 anos tem
acompanhado ativamente a atividade internacional da LIDEL, com
especial incidéncia no PLE/PL2/PLNM/PLH/PLA, area a que a editora se
dedica ha 35 anos. O contacto permanente com autores, professores e
leitores de todo o mundo tem permitido a dinamizagcdo do ja vasto
catalogo editorial, bem como de solugdes para o ensino digital interativo,
que tém permitido a LIDEL manter a sua lideranga como editora de
Portugués para todo o mundo.
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Materiais didaticos para o ensino de portugués L2 em Cabo Verde: A inclusdo da
L1 como recurso de consciencializagdo na aprendizagem da gramatica da L2

Jorge Pinto’ & Nélia Alexandre'
" Universidade de Lisboa

O papel importante que o repertério linguistico dos falantes desempenha na
aprendizagem de uma nova lingua-alvo tem sido, desde ha muito, salientado em varios
estudos (cf. Gass & Selinker, 1983, e.0.). Investigagdo mais recente comprovou que o
uso da L1 pode servir importantes fungbes cognitivas, comunicativas e sociais na
aprendizagem comunicativa de uma L2 (Turnbull & Dailey-O'Cain, 2009, e.o.).

Um dos cenarios ideais para o estudo do impacto do conhecimento da L1 na L2 é aquele
em que as linguas de partida e alvo coexistem no mesmo espago, como é o caso da
lingua cabo-verdiana (LCV) e do portugués em Cabo Verde (cf. Pinto, 2010; Lopes,
2011; Alexandre & Swolkien, 2023, e.o.). Neste contexto, a escola assume um papel
relevante, pois é ai que este encontro entre as duas linguas pode ser feito de uma forma
consciente. Para isso, as metodologias de ensino adotadas bem como os materiais
didaticos produzidos devem ser pensados considerando também uma abordagem
contrastiva entre as duas gramaticas, promovendo uma maior reflexdo sobre as duas
linguas, o que, por sua vez, influenciaria positivamente a aprendizagem da segunda.
Alguns estudos que procuraram analisar o efeito da consciencializagdo dos alunos
relativamente as semelhangas e diferengas das gramaticas da L1 e da L2 mostraram
que o fornecimento de informagédo explicita sobre a primeira juntamente com a
informagao explicita sobre a segunda tem uma influéncia positiva na aprendizagem
desta ultima (Ammar, Lightbown, & Spada, 2010; McManus, 2023, e.o.). Neste sentido,
sustentamos que os materiais didaticos de lingua portuguesa pensados para o contexto
cabo-verdiano devem contemplar esta dimenséo, facto que ndo se tem verificado até a
data. Por um lado, porque o ensino da LCV, até bem recentemente, nunca foi introduzido
de forma generalizada nas escolas, a parte de algumas experiéncias-piloto na ilha de
Santiago. Por outro, porque sempre se verificou uma tendéncia para um ensino
predominantemente monolingue, em que o uso da LCV em sala de aula era (e ainda é)
afastado pelos professores (Pinto, 2010; Lopes, 2017). A acrescentar o facto de as
metodologias de ensino se alicercarem em metodologias desenvolvidas para a lingua
materna e n&o para a segunda.

Com a introducédo da LCV no ensino a partir do 10.° ano, como disciplina opcional e
experimental, no ano letivo de 2022-2023, consideramos ser um momento oportuno
para se repensar a forma de ensinar a lingua portuguesa, convocando, sempre que
necessario, a primeira, pois o encontro entre as duas linguas verifica-se na mente dos
alunos, independentemente de ser de forma planeada ou n&o. Assim, este estudo
pretende constituir um recurso adicional para os professores de portugués no terreno e
contribuir para um ensino mais eficaz das linguas em Cabo Verde.

Com o intuito de exemplificar como se podera incluir nas aulas uma abordagem
contrastiva das duas linguas, procuramos, num primeiro momento, modulos da
gramatica que, pelas suas diferengas, sdo mais sensiveis na aprendizagem da L2.
Como é sabido, estas duas linguas caracterizam-se por terem sistemas de concordancia
verbal distintos: em portugués, ela é obrigatéria entre o verbo e o sujeito da frase,
enquanto na LCV o verbo ndo exibe marcagédo de numero nem de pessoa (Baptista,
2002). A percecao das semelhangas e diferengas entre as duas gramaticas pode servir
de recurso aos aprendentes em variados momentos da aprendizagem da L2, levando-
os, sempre que for possivel e eles acharem necessario, a realizarem transferéncias de
conhecimentos da L1 para a L2 (Pinto, 2010).
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Partindo de estudos feitos com esta populagéo (Lopes, 2011) e da analise de dados
extraidos de corpora, nomeadamente, de Lopes (2011) e do Corpus Oral Urbano do
Portugués de Cabo Verde (COrU-PCV), sdo nossos objetivos (i) mostrar que esta area
sensivel no portugués L2 dos falantes cabo-verdianos resulta do conhecimento da LCV,
que afeta a aprendizagem da morfologia flexional em portugués, em particular, da verbal,
como os exemplos (1)-(2) ilustram, e (ii) propor um modelo de atividade, que pode ser
incluida em materiais didaticos, assente na abordagem foco na forma (Ellis, 2016) e numa
perspetiva contrastiva, que funcione como um percurso de consciencializagdo
metalinguistica, colocando no centro das reflexdes ndo so as regras de funcionamento da
lingua como também estratégias de exploracao interlinguistica, com vista a resolugéo dos
principais problemas encontrados nas producoes do corpus de base.

Dados:

(1) porque essas pequenas empresas estdo mais perto do povo, muitas vezes, e trazem
até a acessibilidade dos precos, entdo eu creio que ajudam e devem ser encorajados.

(2) Os jogos escolares envolvian toda a comunidade estudantil da ilha do Sal.

Palavras-chave: Ensino de Portugués Lingua Segunda; Lingua cabo-verdiana;
Abordagem contrastiva; Foco na forma; Ensino baseado em corpora
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Plurilinguismo e interculturalidade na fronteira entre Portugal e Espanha: Um relato
de experiéncia sobre o Projeto Escolas Bilingues e Interculturais de Fronteira (PEBIF)

Thayse Guimaraes'?, Chus Martinez Pinilla® & Sabela Fuertes Fernandez*

T Universidade de Aveiro, 2Universidade Federal da Grande Dourados, 2 CEIP EL TERA-Camarzana de Tera,
4 Centro de Formacion del Profesorado e Innovacion Educativa de Benavente

O Projeto Escolas Bilingues Interculturais de Fronteira (PEBIF) entre Portugal e
Espanha é uma iniciativa conjunta da Organizagédo dos Estados Ibero-Americanos
(OEIl), do Ministério da Educacdo de Portugal e do Ministério da Educagéo das
Comunidades Auténomas da Espanha, com coordenacédo cientifica da Universidade
Complutense de Madrid e da Universidade de Aveiro. O objetivo central do projeto &
fortalecer a cooperagdo transfronteirica nas areas de educagdo, cultura e
desenvolvimento social, promovendo o bilinguismo, a interculturalidade e a diversidade
nas escolas localizadas nas regides fronteiricas entre os dois paises (Matesanz del
Barrio, Martins, & Araujo e Sa, 2023; Ulh6a & Araujo e Sa, 2024). Desde sua
implementagao no ano letivo de 2021, o PEBIF cresceu significativamente. Saltou de 16
escolas para, em 2024, 25 escolas basicas de treze agrupamentos em Portugal e 23
Colégios de Educacéo Infantil e Primaria (CEIP) de quatro Comunidades Autonomas de
Espanha (Andaluzia, Castela e Leao, Estremadura e Galiza). As escolas e professores
compartilham o interesse na construgéo de projetos para bi/multilinguismo, valorizando
o portugués, o espanhol e as linguas locais. Além disso, buscam fomentar o dialogo
transfronteirigo por meio de praticas pedagogicas conjuntas que integram e enriquecem
as diferentes culturas e linguas presentes no ambiente escolar. Apesar do crescimento
e envolvimento institucional dos paises e regides participantes, a literatura sobre as
experiéncias dos professores no PEBIF ainda esta em construgao (Ulhda & Araujo e Sa,
2024; Matesanz del Barrio, Martins, & Araujo e Sa, 2023; Lourengo-Simdes, Araujo e
Sa, & Matesanz, 2024; Rodriguez Miranda, Travé Gonzalez, & Matesanz del Barrio,
2023; Castro & Schwambach, 2023; Leardine, Aravjo e Sa, & Ulhdéa, 2021),
apresentando amplo potencial para investigagdes e aprofundamentos. Essa lacuna
levanta questdes cruciais, por exemplo, de que forma os professores realizaram as
propostas pedagoégicas de ensino transfronteirico?; quais sdo suas percepgdes sobre
as linguas portuguesa e espanhola?; quais desafios e oportunidades encontram ao
participar do programa? Essas perguntas fundamentam o presente estudo, cujo objetivo
€ identificar as experiéncias e percepgdes de professores e demais participantes do
PEBIF. O estudo investiga como o projeto foi implementado na pratica pedagdgica
cotidiana, destacando relatos de nossas experiéncias como professoras e
investigadoras envolvidas na construgdo e desenvolvimento de um projeto de
aprendizagem transfronteirico. A pesquisa foca no projeto de duas "escolas espelho": a
Escola Basica do Mogadouro, em Portugal, e o CEIP El Tera, em Camarzana de Tera,
na Espanha. A fundamentagéao tedrica do estudo apoia-se nos trés conceitos centrais
para o PEBIF: bi/multilinguismo, interculturalidade e intercompreenséo. No contexto do
PEBIF, a interculturalidade é compreendida como “um conjunto de praticas sociais que
prioriza estar com os outros, trabalhar com eles e produzir novos conhecimentos de
forma colaborativa; um conjunto de conhecimentos sobre o outro, suas formas de
expressao e organizagao social; e um conjunto de espacgos fisicos e virtuais de
aprendizagem, interagdo e intercdmbio de conhecimentos partilhados gerados nas
escolas e com todos os membros da comunidade educativa” (Matesanz del Barrio,
Martins, & Araujo e Sa, 2023, p. 52). O bi/multilinguismo, por sua vez, ocupa um papel
central nos projetos de ensino dos professores, seja por meio da pratica da
intercompreensao, seja pela produgao de conhecimento em diferentes linguas (Putsche
& Faucompré, 2016). Esse conceito também permite avangar também para praticas que
privilegiam o uso oral e escrito na lingua do outro (Matesanz del Barrio, Martins, & Araujo
e Sa, 2023). Ja a intercompreenséo € definida como uma pratica comunicativa na qual
os individuos se expressam em suas préprias linguas enquanto buscam compreender
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a do outro — algo particularmente relevante nesse contexto de fronteira, onde ha
situacdes de contato linguistico entre linguas proximas, como o portugués e o espanhol
(Matesanz, 2017; Araujo, 2019). A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com
enfoque etnografico e documental. A coleta de dados inclui os relatos de nossas
experiéncias, as gravacgdes de sessdes sincronas e o projeto de ensino desenvolvido
nas escolas. Os resultados oferecem subsidios tedricos e praticos para compreender
como os professores se organizaram na implementagdo de uma educagao bilingue,
intercultural e transfronteirica. Ao documentar as experiéncias dos participantes no
PEBIF, este estudo contribui para a formulagcdo de abordagens pedagodgicas que
valorizem a diversidade linguistica e cultural em contextos de fronteira. Além disso,
oferece caminhos para o desenvolvimento de praticas educativas bi/plurilingues
replicaveis em outras regides de fronteira.

Palavras-chave: PEBIF; Interculturalidade; Plurilinguismo; Fronteira
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Da investigagao a acao: Oportunidades para a transformacgao
educativa em PLNM/PL2 na formacgao inicial professores

Ana Leitao'
"Instituto Piaget

N&o obstante o esfor¢go do Estado portugués em agilizar a transigao e integragéo de
migrantes e refugiados no territério nacional, na pratica criangas e jovens falantes néo
nativos de portugués ou ainda falantes de outra variedade deste idioma (de forma mais
evidente para os oriundos de PALOP) continuam a enfrentar dificuldades notérias na
transigéo para um diferente sistema educativo, além de vivenciarem um lento processo
de aprendizagem da lingua de escolarizagéo (Albino, 2021). Este facto é tanto mais
grave quando existem evidéncias claras de que falantes ndo nativos sdo mais
suscetiveis ao insucesso escolar, particularmente evidente a partir do 2° ciclo do ensino
basico (Madeira et al., 2014). Sendo plenamente assumido que a linguagem constitui
um dos pilares do desenvolvimento humano, constituindo base da comunicagado, da
estruturacdo do pensamento, da aprendizagem e do estabelecimento de relagdes
interpessoais (Brock & Rankin, 2010), cumpre ainda destacar os efeitos dramaticos da
transversalidade da lingua portuguesa no curriculo para quem tem proficiéncia
insuficiente ou limitada no idioma de escolarizagéo, fazendo perigar a equidade em
educacgao (Beacco, J-C. et al. 2016). Nesta linha, a integragdo em ambientes imersivos
que proporcionem estimulos, meios e material linguistico € extremamente benéfica para
a eficaz aquisi¢ao de estruturas de forma relevante e contextualizada (Vygotsky, 1934),
detendo o adulto um papel de destaque enquanto modelo linguistico e de comunicagao
(Brock & Rankin, 2010).

Ora, uma adequada intervengdo educativa em lingua portuguesa implica plena
consciéncia do docente “no treino e desenvolvimento de competéncias basicas,
diversificadas e especializadas” (Duarte, 1996, p. 79), atender ao desenvolvimento da
competéncia linguistica, sociolinguistica e da pragmatica (Reis & Adragao, 1990) e
considerar os contextos psicossociais e psicolinguisticos decorrentes da sua propria
situagdo migratdria (Pinho & Anga (2022). Porém, a formagado de educadores e
professores ndo tem atendido a especificidade da pedagogia e didatica do portugués
lingua ndo materna (PLNM), apesar da inultrapassavel heterogeneidade linguistica nas
escolas portuguesas e existéncia de orientagdes curriculares especificas para o PLNM.
Soma-se o facto de o Despacho 2044/2022, de 16 de fevereiro, acentuar a necessidade
de capacitar os docentes, impondo-se uma maior preparagao quanto as metodologias,
avaliagdo e construcdo de recursos que contribuam para a autonomia comunicativa e a
proficiéncia linguistica na lingua-alvo, para uma mais plena integragéo no sistema de
ensino e na sociedade do pais de acolhimento.

Ainda relativamente a formacao de professores, a aposta no reforgo da qualificagdo dos
educadores e professores tem gerado uma “academizagdo da formagdo dos
professores de criangas”: a reconfiguragéo dos planos de estudos pds-Bolonha reflete
a dissociagao de componentes de teor mais pragmatico, profissionalizante (Formosinho,
2009, p. 77). Atendendo, assim, as diferentes implicagbes do trabalho promotor do
desenvolvimento da linguagem e de competéncias em lingua portuguesa, como
poderemos habilitar o futuro docente de ferramentas que lhe permitam, a partir do
conhecimento vivenciado em contextos educativos auténticos, compreender e saber
intervir em diferentes cenarios de PLNM/PL2?

Nesta linha, o projeto CORALES - Avaliagdo da Competéncia Comunicativa Oral e
Escrita em Portugués visa eminentemente promover a observacao, analise e discussao
de desempenhos linguisticos de criangas em idade pré-escolar e escolar, assim como
de falantes ndo nativos em contextos de educacéao formal e ndo formal, com vista: ao
desenvolvimento de estratégias adequadas a faixa etaria, grau de desenvolvimento
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linguistico e necessidades de comunicagdo da crianga; ao favorecimento de uma
postura positiva e esclarecida do futuro profissional docente ao lidar com diferentes
padrdes de desenvolvimento da linguagem (lingua materna) e de proficiéncia linguistica
(ingua ndo materna); a maximizagdo do seu papel na criagdo de recursos
pedagogicamente relevantes, atendendo aos processos subjacentes a evolugdo em
curso desde a educacgao pré-escolar a conclusao do 1° CEB; ao desenvolvimento de
competéncias especificas na didatica do PLM e PLNM; a uma maior consciéncia da
relevancia do seu papel na promo¢ao de uma progressiva autonomia comunicativa de
falantes nativos e ndo nativos.

Na presente comunicacdo, iremos apresentar o resultado do envolvimento ativo de
estudantes de licenciatura em Educacdo Basica na aplicagcdo de instrumentos de
observagao da linguagem —Teste de Avaliagdo Semantica (Kay, Tavares & Santos,
2015) e Grelha de Observagao da Linguagem (Kay & Santos, 2014) — e de proficiéncia
linguistica (do IAVE) em contexto de estagio (2° CEB), assim como da sua capacitagéo
em aula para a producdo de recursos pedagdgicos assentes na abordagem
comunicativa, priorizando oportunidades de aprendizagem por meio da didatizagdo de
documentos auténticos, da exploragdo da gramatica em contexto e da aprendizagem
centrada em tarefas, inclusivamente para ambientes imersivos na comunidade. Neste
quadro, assumimos como questdes norteadoras:

+ Onde se situa o desempenho linguistico-comunicativo de criangas n&o nativas a
frequentar o 2° CEB?

+ Existirao diferengas notdrias em termos de proficiéncia entre falantes de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués Lingua Segunda (PL2)?

» Os padrdes observados em produgdes de falantes ndo nativos sdo consistentes
com os descritores relativos a niveis de proficiéncia A1-B1 na lingua-alvo?

Aos trabalhos de campo, realizados individualmente em contexto de estagio no 1°
semestre do corrente ano letivo de 2024-2025 (area metropolitana de Lisboa), segue-se
a realizacdo em ambiente cooperativo de analise critica dos desempenhos apurados,
podendo assim os estudantes refletir criticamente sobre cenarios de intervengao
pedagogica em grupos multinivel e perspetivar praticas pedagdgicas inclusivas em
ensino basico.

Espera-se que estas oportunidades, enquadradas na unidade curricular de Didatica da
Lingua Portuguesa, fomentem a valorizagao das praticas investigativas em 1° ciclo de
estudos e o desenvolvimento de competéncias de analise critica reflexiva (Pires, 2018).
Perspetiva-se o desenvolvimento de aprendizagens significativas, onde as propostas
dos estudantes surgirdo mais claramente vinculados ao desenvolvimento de
competéncias de comunicagao centrados no aprendente e que apoiem a melhoria de
ambientes educativos e a criagdo de recursos pedagogicos ajustados as necessidades
identificadas, para uma mais bem-sucedida superag¢ao de constrangimentos linguisticos
e comunicativos de falantes nao nativos de Portugués Europeu.

Comprometidos com a Agenda 2030 e a urgéncia de se repensar os futuros da
educacgao na atualidade (UNESCO, 2022), pretendemos contribuir para a transformagéao
pedagdgica com o estabelecimento de pontes face aos contextos reais de intervengao
dentro e fora de momentos de estagio na formacgao inicial, pelo envolvimento e
integracdo de metodologias ativas diversificadas, e pela identificacdo de
constrangimentos e oportunidades de melhoria para uma maior eficacia das
aprendizagens em Portugués com vista a inclusdo social, académica e cultural de
falantes n&o nativos no sistema de ensino portugués.

Palavras-chave: Formagao inicial de professores; Abordagem comunicativa; Avaliagao
da linguagem; Recursos pedagdgicos; Metodologias ativas
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Mapa da difusdao mundial do portugués

Paulo Feytor Pinto’
"CELGA-ILTEC/UC

E frequente os manuais para o ensino e aprendizagem do portugués como lingua nao
materna, lingua estrangeira, lingua segunda, lingua de heranga, lingua de escolariza¢ao
e também lingua materna apresentarem um mapa da distribuicdo mundial da lingua
portuguesa na atualidade. Os materiais didaticos disponiveis nos sitios do Camdes,
Instituto da Cooperagao e da Lingua (CICL), e do Instituto Internacional de Lingua
Portuguesa (lILP) também apresentam este @po de mapa. Em todos estes casos, a
intengdo parece ser representar visualmente a dimensao global da lingua portuguesa,
falada por muitos milhdes de pessoas, nos cinco componentes.

Estes planisférios, como todos os materiais didaticos, por um lado, refletem as atitudes
dos autores e das comunidades que falam portugués e, por outro, contribuem para a
reprodugdo dessas mesmas atitudes junto das criangas, jovens e adultos que
aprofundam as suas competéncias em lingua portuguesa. Assim, esta comunicagao tem
como objetivos, por um lado, caracterizar as atitudes que estes materiais didaticos
refletem e promovem, procurando identificar em que medida eles contribuem para o
desenvolvimento de competéncias sociolinguisticas interculturais, de reconhecimento
do multilinguismo das sociedades e do plurilinguismo dos individuos como fendmenos
universais que interagem com outras dimensdes da experiéncia humana. Por outro lado,
€ também um obje@vo desta comunicagao apresentar sugestbes que possam resultar
numa representagcao mais fidedigna da realidade em analise.

Para o efeito, € proposta a analise do mapa-mundo da distribuicdo geografica e
demografica da lingua portuguesa, publicado a 11 de junho de 2018, no Blogue do IILP,
selecionado por ser da responsabilidade de um organismo internacional e multilateral,
que publica “Informagbes sobre promogéo e difusao da lingua portuguesa” (lILP, 2018).
Tal como os seis manuais portugueses da disciplina de Portugués, do 10° ano (Pinto,
no prelo), e o Centro Virtual Cambdes (CICL), também o IILP apresenta um mapa com
os nove paises da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) — Angola,
Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mogambique, Portugal,
Timor-Leste e Sdo Tomé e Principe — e o territorio autbnomo chinés — Macau — em que
o portugués é lingua oficial, as bandeiras dos nove paises € um numero por baixo do
nome de cada pais e territério. A soma desses numeros totaliza 261.750.000.

Sendo impossivel evitar a distorcdo que a representagdo de uma realidade esférica
numa superficie plana retangular provoca, o mapa-mundo do IILP é um planisfério

particularmente distorcido, com a Europa ao centro, em que o hemisfério norte é duas
vezes maior que o hemisfério sul. Esta opgao faz com que, por exemplo, a Gronelandia
aparente ter quase o dobro da dimensao do Brasil quando, na verdade, tem t40-s6 um
quarto do seu tamanho. Africa, que é quinze vezes maior que a Gronelandia, é
representada com apenas aproximadamente o dobro do tamanho daquela ilha
dinamarquesa. Portugal parece ser o pais mais importante, pois € o que € apresentado
com mais detalhe, com as suas trés componentes territoriais: a continental e as duas
regides autonomas insulares. A representagao do arquipélago de Cabo Verde, com dez
ilhas, € s6 um pequeno quadrado dentro de um circulo, a Guiné Equatorial sé tem
o territério continental excluindo a ilha onde se encontra a capital do pais e a ilha onde
se fala um crioulo de base lexical portuguesa, Cabinda nao € um enclave separado do
resto de Angola e na representacéo do Brasil ndo consta o arquipélago de Fernando de
Noronha, centenas de quilémetros a nordeste do continente sul-americano.
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Depreende-se pelo contexto, que os numeros apresentados por baixo de cada pais e
territério, que totalizam quase 262 milhdes, sdo o numero de falantes de portugués,
mas, na verdade, isso ndo é explicitado, tal como ndo é apresentado o total.
Confrontando esses numeros com a populagao total (285 milhdes), com o numero de
falantes como L1 (229 milhdes) e com o numero de falantes como L1 e L2 de cada pais
e Macau (256 milhdes), constata-se que ndo ha nenhuma coincidéncia (Pinto & Melo
Pfeifer, 2018; Reto, 2020). Por exemplo, na Guiné Equatorial, pais da CPLP com cerca
de 1 milhdo de habitantes, onde ndo ha uma comunidade autéctone de falantes de
portugués nem L1 nem L2, o mapa apresenta o numero 100 mil. Ja no caso de
Mocambique é apresentado o niumero 25,5 milhdes, quando a populacéo era de quase
30 milhdes, com cerca de 5 milhdes de falantes de portugués L1 e um total, L1 e L2, de
14 milhdes de lusofalantes. Fica-se, portanto, sem saber a que se referem os valores
apresentados, pois ndo sao a populagao total de cada pais ou territério nem a numero
de falantes de portugués L1 nem o numero total de falantes de portugués L1 e L2.

O mapa da difusdo mundial do portugués apresentado pelo IILP, uma entidade
internacional e multilateral, tal como os mapas dos manuais portugueses de Portugués
Lingua Materna, e o mapa do Centro Virtual Camoes (CICL), parece deturpar todas as
dimensdes da realidade sociolinguistica que aparenta querer representar. Portugal

afigura-se como o centro da comunidade lus6fona, a diversidade linguistica dos paises
que tém o portugués como lingua oficial é ignorada, como se toda a populagédo desses
paises fosse lusofona, sao apresentados numeros cujo significado nao € compreensivel
e sao ignorados os luséfonos, principalmente das diasporas brasileira e portuguesa, que
nao vivem em paises ou territorios de lingua oficial portuguesa. Trata-se, pois, de uma
representacao portugalocéntrica, simplista, incompleta e homogeneizadora de dez
realidades muito diferentes umas das outras.

Uma representacgao visual mais fidedigna da realidade da difusdo mundial da lingua
portuguesa na atualidade deveria ter por base um planisfério em que o equador esteja,
como na realidade que representa, a meio do planisfério, em que cada pais seja, tanto
quanto possivel, apresentado com uma configuragéo igualmente detalhada, em que
seja evidenciada a diversidade linguistica e o peso da presenca da lingua portuguesa
através da indicagao das diferentes percentagens de falantes de portugués L1 em cada
pais e territdério em que € lingua oficial e, por fim, que inclua ainda a indicagéo dos outros
paises e territérios do mundo em que, pelo menos, 1% da populagao é constituida por
luséfonos como a Guiana Francesa, o Luxemburgo, Andorra, o Uruguai, o Suriname, o
Paraguai, a Suiga, Franga, a Republica da Guiana, o Canada, a Venezuela, a Irlanda e
os Estados Unidos da América.

Palavras-chave: Planisfério; Demografia; Geolinguistica; Luséfonos; Diasporas
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"Acolher pela(s) lingua(s)": A importancia do translanguaging na elaboragao de
recursos didaticos de PLA a partir da percecao dos professores

Renata Ramos Rodrigues'?
" Universidade de Lisboa, 2 Bolseira FCT

A migracdo é um fendmeno global, caracterizada por sua normalidade histérica e
motivada por diferentes razées. Na pés-modernidade, com as continuas discriminacdes
e desigualdades entre paises, o nhumero de migrantes no mundo continua a crescer.
Atualmente, somam-se cerca de 281 milhées de migrantes internacionais, segundo a
Organizagao Internacional para Migragao (IOM, 2021, p. xii). Referente, em particular,
as migragobes forgadas — aquelas ndo previamente desejadas pelos sujeitos que migram
—, também se observa um crescimento no decorrer dos anos: mais de 117 milhdes de
pessoas foram obrigadas a deixar seus lares devido a conflitos, perseguicbes e graves
violagbes de direitos humanos em 2023 (UNHCR, 2024, p. 2). Neste contexto, de acordo
van Viegen (2020), as pessoas desenvolvem repertdrios comunicativos dinamicos,
necessitando navegar por ecologias linguisticas complexas e, portanto, a educagao em
linguas deve ser (re)pensada para se adequar a essas sociedades cada vez mais
multilingues e multiculturais.

Indubitavelmente, a barreira linguistica € um desafio central para os migrantes e a lingua do
pais anfitrido passa a ser uma importante ferramenta nesse processo. Contudo, essa
ferramenta pode, na mesma medida, acolher ou excluir — a depender da maneira como for
assumida e ensinada. Por isso, o conceito de portugués como lingua de acolhimento (PLAc)
— surgido em Portugal no inicio dos anos 2000 e no Brasil, a partir do decénio passado —,
destaca aimportancia de uma abordagem critica no ensino da lingua-alvo, evitando praticas
segregacionistas, a fim de que a lingua se estabele¢ca como meio de acesso a cidadania,
viabilizando o usufruto de outros direitos basicos, e possibilite o direito a existéncia, servindo
como uma ponte de acesso aos espagos sociais e laborais (Anga, 2006).

Assim, o professor deve adotar uma postura acolhedora e inclusiva, considerando os
estudantes em sua globalidade. Tendo isto em vista, o presente trabalho busca refletir sobre
o translanguaging — uma abordagem que reconhece e valoriza o repertorio linguistico e
cultural plural dos sujeitos (Garcia & Li Wei, 2018; Cenoz & Gorter, 2017; van Viegen, 2020)
— como ferramenta pedagodgica na produgdo de recursos didaticos de lingua de
acolhimento, de maneira a promover o didlogo entre todos os participantes desse processo
educativo e seus multiplos aspectos linguisticos, identitarios, sociais etc.

O objetivo do estudo é perceber de que forma professores de PLAc avaliam a
importancia e fazem uso do franslanguaging em suas aulas a fim contribuir para os
estudos da Didatica das Linguas no que toca a adogao de estratégias pedagdgicas em
sala de aula e a elaboragdo de recursos didaticos adequados ao contexto de
ensino-aprendizagem do PLAc.

Para tanto, aplicou-se um questionario com professores de PLAc no Brasil e em
Portugal, no contexto de educagao formal (escolas publicas) e ndo formal (instituicdes
sociais, religiosas, ONGs etc.). Foram 18 participantes ao todo, em especial de
professores no contexto de ensino nao formal brasileiro. Do total, trés ndo estdo a
ministrar aulas de PLAc no momento, doze sdo professores no Brasil e trés, em
Portugal. Por motivos de maior experiéncia da pesquisadora no cenario brasileiro,
obteve-se mais respostas de professores no Brasil, contudo, ressalta-se a importancia
do estudo ser alargado a mais informantes do contexto portugués.

Os participantes responderam a um questionario online, através da plataforma do
Google Forms, com seis perguntas fechadas (das quais quatro eram classificadas na
escala de Likert) e quatro perguntas abertas, em especial acerca dos beneficios,
prejuizos e uso equilibrado do franslanguaging nas aulas de PLAc. O questionario foi
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baseado nas pesquisas de Pinto (2020) e Nambisan (2014) que, embora sejam
referentes a outros contextos de ensino-aprendizagem, visavam perceber a importancia
e 0 uso de translanguaging nas aulas de linguas, sendo este objetivo comum ao deste
estudo. Assim como os autores, para a analise dos dados, utilizou-se o método
quantitativo e qualitativo, visto que questionarios aplicados para coleta de dados podem
resultar em ambas as informagdes.

Os resultados revelaram que o uso de translanguaging nas aulas de PLAc ocorre de
maneira tanto espontanea quanto intencional (Cenoz & Gorter, 2017) e que contribui,
em maior parte, de forma positiva para um ensino mais humano e eficaz da lingua de
acolhimento, visto que o translanguaging, nas palavras dos informantes, torna o
ambiente mais receptivo aos aprendizes e os ajuda a construir o conhecimento na
lingua-alvo a partir da(s) lingua(s) que ja conhecem. A abordagem do translanguaging
€ considerada, em linhas gerais, relevante no processo de ensino-aprendizagem da
lingua, tendo diferentes beneficios, bem como pontos de atengao para que nao haja
prejuizos, o que esta de acordo com Pinho e Anga (2022, p. 46) que defendem uma
abordagem intermédia: “uma espécie de continuum que tenha inicio numa educagao
essencialmente plurilingue, mas que gradualmente opte pelo uso mais extensivo da LA”.

O estudo apontou que é importante, ao planejar as aulas, pensar no uso de
translanguaging de forma estratégica —conhecido como translanguaging design (Garcia
& Li Wei, 2018) ou intentional translanguaging (Cenoz & Gorter, 2017) —, pois o
problema n&o se deve a um uso excessivo de franslanguaging, mas a auséncia de input
adequado e de estratégias de ensino-aprendizagem baseadas no repertorio linguistico
dos aprendizes. Conforme Garcia e Li Wei (2018, p. 5), “Translanguaging pedagogy
puts the student at the center of the educational efforts, and not the named language. In
doing so it also protects an instructional space where students can get input and provide
output in a named language”.

Além disso, conforme Capstick (2020), a imersdo na lingua-alvo na primeira tarefa da
primeira aula aumenta o risco de ansiedade no aprendiz, muitas vezes ja agravada devido
aos traumas pelos quais migrantes e refugiados possam ter passado no trajeto, tornando o
processamento de novas informagdes ainda mais conflituoso; o que acaba contribuindo
para a marginalizagéo de pessoas que vivenciaram o deslocamento forgado (van Viegen,
2021). Por tais razdes, Capstick (2020) defende que o ambiente de aprendizagem de
linguas precisa ser seguro em vez de estressante, sendo este ambiente entendido de forma
ampla — espaco fisico, profissionais, recursos didaticos etc.

Notou-se também que a ideologia monolingue ainda esta muito presente na crenga e
na pratica docente, sendo necessario nos desvestir das amarras do monolinguismo para
possibilitarmos espag¢os mais inclusivos para e com os aprendizes e seus repertorios
linguistico-culturais, em especial quando o contexto de ensino envolve pessoas que
foram forgadas a deixar seus paises. Afinal, os professores apontaram que um dos
maiores beneficios do uso de translanguaging nas aulas de PLAc é que os aprendizes
se sentem mais acolhidos e seguros, tornando o ambiente mais receptivo, e que sdo
criados lagos, gerando maior aproximagao entre os professores e os estudantes, afinal,
“It is in this bringing together of repertoires that these spaces can become sites for
emotional dialogue where linguistic resources have a direct link to safe spaces”
(Capstick, 2020, p. 10).

Por fim, evidenciou-se que, nas aulas de lingua de acolhimento, o translanguaging como
abordagem pedagdgica promove um espago seguro e significativo de trocas onde o
acolher se da pelas linguas de todos os participantes desse processo. Esta perspectiva
guiara, assim, a escolha de uma pratica docente e de materiais didaticos mais
adequados ao contexto dos aprendizes a fim de que possamos assumir, para além do
discurso, a lingua do pais anfitrido como uma ferramenta efetivamente acolhedora.
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O uso da abordagem comunicativa num manual de
Portugués Lingua Estrangeira para falantes de chinés

Flavia da Silva Coelho'? & Catarina Castro'-
TESECS-Politécnico de Leiria, 2 CETAPS

Partindo das preferéncias manifestadas pelos alunos e docentes por atividades auténticas
e uma abordagem mais comunicativa, descreve-se a criagéo, atualmente em curso, de um
manual de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) — Oriente.pt — dirigido a estudantes
chineses (jovens/adultos) de nivel inicial. A analise comparativa dos métodos de ensino de
linguas estrangeiras na China e em Portugal revelou diferengas significativas. O manual
Oriente.pt segue diretrizes de quadros de referéncia europeus e chineses, utilizando a
analise contrastiva e a tradugdo enquanto ferramentas de ensino-aprendizagem que
procuram ir ao encontro das necessidades deste publico discente.

1. Contextualizagao

O questionario aplicado a estudantes chineses e docentes de PLE na ESECS-IPLeiria
(ver Coelho, 2022) permitiu identificar uma lacuna entre as tarefas que os estudantes
consideravam mais eficazes para o sucesso da aprendizagem de linguas e as
caracteristicas dos materiais didaticos utilizados no processo de ensino e aprendizagem
de PLE, segundo docentes da mesma instituigdo. De acordo com os estudantes, as
atividades que envolvem situacdes e interagdes auténticas, como a construcdo de
dialogos esponténeos e a troca de opinides, sdo essenciais (53,6%) para a
aprendizagem da lingua (Coelho, 2022, p. 170). Esta preferéncia é corroborada por
72,2% dos docentes inquiridos, que afirmam privilegiar, nas suas aulas de PLE com
estudantes chineses, a realizacdo de atividades que adotam a abordagem
comunicativa. Nao obstante, metade dos docentes afirmou que os materiais didaticos
recomendados ndo se adequavam totalmente as necessidades deste publico-alvo.

Reconhecendo o facto de a abordagem comunicativa para o ensino de linguas ser cada
vez mais prevalente e valorizada no desenvolvimento de materiais didaticos de PLE e a
sua presenga mais constante nos manuais elaborados para este efeito (Han Ying, 2016;
Bruno, 2017), imp&e-se procurar responder a uma questao: quais sao as especificidades
deste publico-alvo que néo se encontram totalmente contempladas em materiais de PLE
globais, isto &, que foram elaborados independentemente da lingua materna dos
estudantes que os irdo utilizar?

2. Objetivos e fundamentagéo

Partindo do contexto referido, foram adotadas orientagdes metodologicas para a
elaboracdo de um manual de PLE, baseadas nos principios do QECR (2001) e nas
fungbes comunicativas propostas pelo Referencial Camdes PLE (2017), e que incorpora
igualmente algumas das diretrizes enunciadas em documentos reguladores do ensino
de linguas na China, como o Chinese Proficiency Grading Standards for International
Chinese Language Education (2021). A analise de manuais de PLE produzidos na China
constituiu um passo igualmente importante neste processo, uma vez que permitiu
identificar diferengas significativas em relagdo aos manuais de PLE produzidos em
Portugal. De modo geral, os manuais chineses de PLE apresentam: (i) enunciados
bilingues; (ii) explicagdes sistematizadas dos conteudos, com maior énfase em aspetos
gramaticais e (iii) exercicios formais de traducéo. A abordagem adotada nestes manuais
(embora a abordagem comunicativa se encontre em expansao) ainda se traduz numa
metodologia tradicional na qual a gramatica ocupa uma posi¢ao central.
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Por seu lado, os manuais de PLE produzidos em Portugal caracterizam-se, de forma
geral, por enunciados monolingues em portugués, conceitos gramaticais menos
sistematizados e mais exercicios de compreensao e producao oral. A necessidade de
uma analise contrastiva entre caracteristicas e aspetos das duas linguas, portugués e
chinés, evocada por Wang (2001) resulta, assim, das diferengas basilares entre os dois
sistemas linguisticos (i.e., familia indo-europeia romanica vs. familia sino-tibetana;
lingua fonética com escrita alfabética vs. lingua nao fonética com escrita logografica) e,
por outro, do contexto histérico, social e cultural em que se inserem.

3. Resultados pretendidos

Aliando as vantagens da abordagem comunicativa as da analise contrastiva e da
tradugdo enquanto ferramenta pedagdgica de aprendizagem, propOs-se, assim, a
realizagdo de um manual de PLE dirigido a estudantes chineses (jovens/adultos) que se
divide em 15 unidades, contemplando os niveis de referéncia A1 do QECR (unidades
1- 8) e A2 (unidades 9 - 15). Este manual, atualmente em construcéo, ira incluir, ainda,
4 momentos de revisdo; um glossario bilingue; uma sistematizagdo gramatical com os
sons do portugués, os sinais de pontuagdo e sinais auxiliares de escrita, a estrutura
silabica e a acentuagao. Cada unidade do manual encontra-se organizada em torno de
7 separadores com objetivos distintos: Textos e Pretextos, Vocabulario, Gramatica,
Vamos Interagir, Conhecer Culturas, Exercicios Complementares e Pronuncia. E
igualmente relevante destacar o formato bilingue que o manual adota: integralmente nas
unidades refentes ao nivel A1 (quer ao nivel dos enunciados como das sistematizagbes
e notas), e parcialmente nas unidades de nivel A2 (em sistematizagdes, notas e nas
secgdes “Vocabulario” e “Conhecer Culturas”).

A primeira parte das unidades, “Textos e Pretextos”, funciona como um momento de
introducéo do tema da unidade. E constituida por breves didlogos e por exercicios de
compreensao do oral e da leitura, promovendo um primeiro momento de interacdo com
o vocabulario e as estruturas gramaticais que serado trabalhadas ao longo da unidade.

A segunda parte, “Vocabulario”, foca-se nos termos mais relevantes da unidade,
apresentando um formato bilingue PT — ZH (portugués — chinés). Esta secgao é seguida
por exercicios praticos de aplicacao lexical, como preenchimento de espacos, exercicios de
correspondéncia ou de incitagao ao dialogo e/ou desenvolvimento da expressao oral. A
tradugao neste contexto ndo € abordada como um exercicio formal, mas como um processo
mental alimentado pela curiosidade intrinseca proveniente da analise contrastiva entre a L1
e a LE dos estudantes (Pym et al., 2013). Surge, assim, como uma quinta competéncia
interdisciplinar, em consonancia com o indicado pelo Chinese Proficiency Grading
Standards for International Chinese Language Education (GF0025-2021, p. 1).

Na seccao seguinte, “Gramatica”, sao apresentadas as normas e convengdes
linguisticas do portugués europeu. A extens&o destas sistematizagdes varia consoante
o grau de correspondéncia entre as estruturas gramaticais das duas linguas.

De seguida, na secgao “Vamos interagir’, os estudantes sao confrontados com
enunciados breves em formato escrito ou oral, normalmente acompanhados de
imagens, que incitam a produgao oral com base no modelo apresentado.

Em “Conhecer culturas” sdo apresentadas informag¢des em forma de imagens e textos
breves que funcionam como ponto de partida para a construgéo de um dialogo informal
sobre costumes e praticas sociais de diferentes culturas, ainda que com maior foco na
portuguesa e chinesa.

Os “Exercicios complementares”, distribuidos ao longo de 4 paginas, seguem uma estrutura
semelhante a dos enunciados das provas do Centro de Avaliagao do Portugués como
Lingua Estrangeira (CAPLE), dividindo-se em quatro componentes: Compreensao da
Leitura; Producao e Interacdo Oral; Producéo e Interagao Escrita e Gramatica.
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A ultima seccdo de cada unidade, a “Pronuncia”, surge no ambito do reconhecimento
empirico, amplamente apoiado por diversos estudos, de uma dificuldade especifica
frequentemente observada em estudantes chineses de PLE: a percecao e producao dos
sons da lingua portuguesa. Segundo dados obtidos por um estudo de Yang, Rato e
Flores (2015, p. 88), é dificil, por exemplo, para estes estudantes distinguir oclusivas
vozeadas de ndo vozeadas, em grande parte devido as propriedades "vozeadas" do
portugués em comparacédo com as "aspiradas" da sua L1.

A orientagao global do manual Oriente.pt visa, sobretudo, dar respostas a exigéncias
concretas deste publico discente, designadamente: a necessidade de estimular a pratica
de exercicios que trabalham aspetos linguisticos especificos, sintetizando conteudos e
analisando contrastivamente as diferencas e semelhancgas entre a sua L1 e o PLE. Por
outro lado, e de uma perspetiva pragmatica, a de integrar algumas atividades
equivalentes as usadas nas provas em uso no panorama atual de certificacdo de PLE.

Palavras-chave: Manual de PLE; Estudantes chineses; Abordagem comunicativa;
Tradugao enquanto ferramenta de ensino
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Inteligéncia artificial na sala de aula global: Potencialidades e desafios na
criagdo de recursos didaticos para o ensino de PLNM

Jodo Gabriel Morais'?
" Centro de Lingua Portuguesa, Camdes, |.P., 2 Universidade de Sdo Tomé e Principe

Desde o aparecimento do ChatGPT e a sua popularizagéo junto do publico de utilizadores
da web, os dispositivos alimentados por inteligéncia artificial (doravante, IA) tém-se revelado
como uma das grandes alavancas de mudanga em multiplas areas disciplinares. Esta
mudanca induzida pela presenga da IA também se reflete no setor educacional tanto na
esfera da docéncia como no plano da discéncia (Santana et al., 2024). Por conseguinte,
estamos em crer que a perspetivacdo da nossa pratica pedagogica nesta realidade
pds-pandémica e artificialmente inteligente ndo se podera dissociar destes dispositivos,
sendo a sua integragdo e/ou compreensao essenciais para uma pratica pedagodgica
atualizada e atuante. Pensamos que o professor € o aluno poderdo encontrar na IA uma
aliada, que, se usada de forma correta e ética, acelerara e complementara o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, sociolinguisticas, pragmaticas,
interculturais, comunicativas e até emocionais. Ademais, o uso da IA podera permitir ao
docente e ao estudante ndo somente produzir um trabalho eficiente num lapso temporal
tendencialmente mais curto, como também descobrir e explorar universos socioculturais
desconhecidos através de um simples clique (Khanzode & Sarode, 2020), o que podera
eventualmente tornar a experiéncia de aprendizagem mais personalizada, eficiente e
atrativa (Santos et al., 2023). No entanto, € importante realgar igualmente que as
plataformas alimentadas por |A apresentam diversos resultados com falhas graves, no caso
de os enunciados inseridos pelo usuario ndo corresponderem a tipologia de prompt para a
qual a maquina esta preparada (Joshi et al., 2024). O recurso excessivo a IA também nos
parece poder revelar-se perigoso para o desenvolvimento da criatividade e do espirito critico
dos estudantes, que poderao tornar-se reféns da mesma no processo de producdo de
discurso ou de reflexdo sobre um determinado tépico (Silva et al., 2023). Paralelamente,
constatamos ainda que o ChatGPT, plataforma alimentada por IA, comete, por vezes, erros
graves na busca de informacgao de carater cientifico derivados de processos de “alucinagéo”
(Chelli et al., 2024) — e.g. inventa referéncias bibliograficas ou apresenta citagcdes que,
apesar de ndo serem reais, correspondem ao solicitado pelo usuario — e contribui
igualmente para a perpetuacao de esteredtipos em algumas areas sociais, tal como prova
o estudo levado a cabo por Busker et al. (2023).

Neste sentido, almejamos, no decorrer da nossa reflexdo, apresentar as
potencialidades, riscos e limitagbes do uso da IA no processo de planificagao,
construcdo e implementagao de recursos didaticos estimuladores de uma abordagem
comunicativa e acional em contextos de ensino de Portugués como Lingua Nao Materna
(variedade europeia), a um publico adulto em idade ativa ecom perfis
sociodemograficos e socioprofissionais distintos. Paralelamente, pretendemos, no
processo de elaboragéo de recursos didaticos com integragéo da IA, testar os limites da
sua capacidade de consciencializagc&o para uma visao intercultural da sociedade e para
os valores da cidadania global, nomeadamente, os referidos nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (Isidoro & Carvalho, 2021).

Apesar de ja existirem alguns estudos no ambito da aprendizagem de linguas auxiliada
pelo uso de dispositivos alimentados por IA, como chatbots (Fernandes et al., 2024),
ainda nao nos parece haver uma massa de analise significativa das vantagens e dos
riscos que este uso pode trazer para o contexto de ensino do Portugués (variedade
europeia) a adultos que o aprendem como lingua ndo materna (seja esta lingua de
herancga, lingua segunda ou ainda lingua estrangeira). Por esse motivo, consideramos
pertinente e cientificamente relevante levar a cabo o nosso estudo sobre este eixo
tematico. Para tal, analisaremos, primeiramente, o potencial e os riscos da IA no
processo de elaboracao de recursos didaticos, apresentando uma secgao de discussao
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critica sobre os mesmos. Seguidamente, daremos exemplos de propostas de recursos
que integram a utilizagao da IA, mais especificamente da plataforma ChatGPT, e, em
jeito conclusivo, verificaremos a reagao dos alunos a estes recursos. O grupo da
amostra é, como ja adiantado, constituido por adultos em idade ativa, com perfis
socioculturais heterogéneos e com niveis variaveis de proficiéncia em lingua
portuguesa. Ainda que o grupo seja heterogéneo em termos de origem, de perfil
profissional e de nivel de proficiéncia, apresenta-se como relativamente homogéneo em
termos de competéncias digitais, situando-se todos os aprendentes entre os niveis
Intermediate, Advanced ou Highly Specialised, de acordo com o referencial DigComp
2.1 (Carretero et al., 2017). A este grupo, foram aplicados recursos didaticos preparados
com o intuito de confrontar os alunos com o uso da IA, estimulando o seu pensamento
colaborativo e reflexivo-critico. Este processo de aplicagao ocorreu ao longo de aulas
de PLNM, lecionadas em formato online e sincrono. A recetividade dos alunos aos
recursos foi avaliada através de um questionario semiaberto, no qual se interrogaram
os inquiridos nao apenas sobre a sua percecao relativamente a experiéncia de aplicacao
da IA em contexto de sala de aula, mas também sobre a sua opini&do e o seu grau de
utilizagao dos dispositivos alimentados por IA fora do contexto de aprendizagem. A
adesdo do publico de aprendentes de PLNM adulto acima descrito as atividades
propostas foi bastante positiva, sentindo-se este envolvido nestas atividades que, a seu
ver, sdo inovadoras. No entanto, alguns dos estudantes afirmaram que sentem uma
certa desumanizagao no processo de interagdo com o ChatGPT e que preferem interagir
pessoalmente com o professor ou outras pessoas nativas da lingua portuguesa.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial; Recursos didaticos; Portugués como Lingua
Nao Materna; Abordagem comunicativa; Cidadania global
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Integragao da poesia nas praticas de avaliagao diagnéstica de
proficiéncia em PLNM
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Atendendo a sua natureza multifacetada, a poesia pode ser utilizada como um recurso
eficaz para introduzir e praticar a lingua, expondo os alunos a modelos auténticos de
uso (Reazul, 2022). Geralmente, os textos poéticos incorporam ritmo, énfase, tom, rima
e pausas —carateristicas que facilitam a memorizacdo de itens lexicais, construgdes
sintaticas e padrdes linguisticos (Fabb, 2015). Embora amplamente negligenciada nos
curriculos de ensino de linguas estrangeiras (Hanauer, 2001), a poesia oferece uma
profundidade linguistica Unica, promovendo a aprendizagem nao so6 de vocabulario, mas
também de estruturas gramaticais e nuances culturais. O presente estudo responde a
necessidade crescente de ferramentas de avaliagdo auténticas e validadas, que
permitam uma analise precisa de proficiéncia em Portugués Lingua N&o Materna
(PLNM), considerando a diversidade de perfis sociolinguisticos, e incentivando, ao
mesmo tempo, o uso de materiais linguisticamente ricos.

Neste sentido, pretende-se investigar o uso de testes cloze (de preenchimento de
lacunas) baseados em poesia para avaliagdes diagnésticas de proficiéncia em PLNM,
explorando o impacto dessa integracdo na validade e aplicabilidade da avaliagcdo
pedagdgica. Os testes cloze, que avaliam o vocabulario produtivo e recetivo, requerem
o uso do conhecimento linguistico completo para reconstruir passagens de um texto,
funcionando como avaliagbes integrativas (Chung & Ahn, 2019). Varios estudos
demonstram a validade do formato cloze na avaliagdo da proficiéncia em L2 (ver
Tremblay, 2011). Apesar de ‘testes diagndsticos’ e ‘testes de proficiéncia’ servirem
diferentes propdsitos de avaliagdo (segundo a literatura, ver Alderson, 2005), é possivel
combina-los. Ao diagnosticar competéncias especificas durante a avaliagdo global,
obtém-se um modo hibrido que informa sobre a proficiéncia e sobre conhecimentos
linguisticos especificos do falante ou a falta deles. Assim, testes diagnésticos podem
ser estandardizados e aplicados para medir a proficiéncia, permitindo uma abordagem
versatil. Os objetivos do estudo sao: (i) testar a fiabilidade dos testes cloze com recurso
a poesia em niveis iniciais e intermédios de PLNM e a sua eficacia na distribuicdo de
falantes por niveis de proficiéncia; (ii) analisar a correlagaéo entre a complexidade inicial
atribuida aos itens, conforme revisao da literatura, e a complexidade observada nos
resultados dos participantes; (iii) explorar a relagéo entre o perfil sociolinguistico dos
participantes e os resultados de proficiéncia; e (iv) recolher a percegéo de professores
de PLNM sobre o uso da poesia em sala de aula e em avaliagbes formativas.

Foram elaborados trés testes cloze curtos (totalizando 28 itens), através de poesia
portuguesa contemporanea (1999-2004), incluindo itens de complexidades distintas.
Considerando a tenséo entre a linguagem poética e a linguagem corrente por motivos
de autenticidade, selecionaram-se poemas com diferentes niveis de complexidade
linguistica, evitando sobrecarregar os participantes com simbolismo condensado e
linguagem figurativa nao linear, e focando-se em poesia com estilo narrativo,
semelhante a prosa. A selegcdo baseou-se nos critérios de Vardell, Hadaway e Young
(2006), privilegiando a riqueza lexical e cultural dos poemas. Os itens foram
selecionados com base na hierarquia de complexidade de estruturas linguisticas do
Portugués Europeu (PE) estabelecida em Flores et al. (2022). As estruturas linguisticas
incluem contragdo de preposigao, flexao verbal, substantival e adjetival, o uso do
infinitivo flexionado, de advérbios, e de pronomes possessivos, relativos, interrogativos
e cliticos. Os testes foram pré-validados online quanto a complexidade dos itens junto
de 25 falantes nativos de portugués europeu. A pré-validagao nao indicou preocupagdes
significativas quanto a variagdo de complexidade e confirmou niveis de facilidade
elevados para os nativos, como esperado. Identificaram-se algumas respostas
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inesperadas, mas gramaticais, que foram aceites por corresponderem a estrutura
linguistica requerida. Ap6s a pré-validagao, os testes foram aplicados online a 32 alunos
de PLNM, de diferentes niveis, dentro e fora de Portugal, acompanhados por um
questionario sociolinguistico. Os participantes, com idades entre os 19 e os 53 anos e
provenientes de diversos paises (como Espanha, Croacia, Austria e Turquia),
frequentam aulas de A1 a B2, com uma média de 8 horas semanais. Solicitou-se aos
aprendentes o preenchimento das lacunas dos textos, e a classificacdo da dificuldade
de cada teste (facil ou dificil).

Para obter as percegdes de professores de PLNM quanto a integragéo da poesia no ensino
e avaliagdo de competéncias, aplicou-se um questionario sociopedagogico a 23
professores. A maioria dos professores concorda que a poesia enriquece a aprendizagem,
expondo os alunos a um vocabulario mais vasto. Relativamente a poesia como instrumento
de avaliagdo, 78% acreditam que pode ser um instrumento valioso para avaliar a
proficiéncia em PLNM. Contudo, muitos reconhecem que as avaliagdes com poesia podem
ser mais exigentes do que as tradicionais, ainda que eficazes na avaliagao da competéncia
linguistica. Apesar das opinides positivas, apenas 43% dos professores utilizam poesia
regularmente nas aulas, e 74% acreditam que os alunos apreciam aprender através da
poesia. Essa discrepancia sugere que os professores enfrentam dificuldades para encontrar
poesia adequada e interessante, especialmente para niveis iniciais de proficiéncia. Isto
remete para a necessidade de fornecer mais recursos e formagido sobre selecdo e
adaptagéo de poesia no ensino, o que poderia ajudar a superar esses desafios e aumentar
0 uso da poesia nas aulas. Por ultimo, é de salientar que 65% dos professores utilizaram
testes de preenchimento de lacunas baseados em poesia.

A analise final dos resultados dos testes ainda esta em progresso, porém ja se observou
uma hierarquia de complexidade de itens progressiva. De acordo com os resultados
preliminares, os itens mais complexos para os aprendentes de PLNM foram [pelo]
(preposigéo contraida), [um] (determinante indefinido), [com] (preposi¢ao simples) e
[n&o] (advérbio de negagao), enquanto que os itens menos complexos incluiram [onde]
(pronome relativo), cabel[os] (substantivo flexionado), mostrou-[me] (pronome clitico,
modo dativo) e fantastic[os] (adjetivo flexionado). Prevé-se que um dos testes seja mais
facil do que os outros dois pelo seu carater mais narrativo. Espera-se que os resultados
deste estudo revelem alta praticabilidade da avaliagdo, alinhada aos objetivos
curriculares e duragao das aulas, e elevada validade para avaliacdo de proficiéncia em
PLNM, embora dependente do perfil dos alunos. O formato controlado do teste de
preenchimento de lacunas restringe as respostas possiveis, permitindo uma analise
sistematica dos resultados. Relativamente a complexidade dos itens, em concordancia
com Flores et al. (2022), prevé-se que estruturas linguisticas de registos formais da
lingua portuguesa sejam mais desafiantes para os participantes, pois exigem uma
exposigao regular a registos escritos para uma aquisi¢cao precisa. Este dado ressalta a
importancia de materiais linguisticamente ricos no ensino de linguas. Quanto a
correlagao entre o perfil sociolinguistico dos participantes e os resultados, espera-se
uma relagao mais forte com fatores como: anos de aprendizagem do PE, horas de aulas
semanais dedicadas ao estudo do PE, pais de residéncia e lingua nativa. Antecipam-se,
ainda, correlagbes entre a autoavaliagido dos falantes e o nivel de proficiéncia atribuido.
Os dados dos resultados de resposta aos itens serao analisados psicometricamente
com fundamento na Teoria da Resposta ao Iltem (modelo de Rasch), possibilitando a
avaliacdo individual das propriedades de cada item. As analises estatisticas
correlacionais serao realizadas em R (R Core Team, 2022), para verificar a consisténcia
interna e a fiabilidade dos testes, diferencas nos resultados dos participantes e a
influéncia de fatores sociolinguisticos nos resultados.

Este conjunto de trés testes cloze demonstra potencial para avaliar proficiéncia
linguistica, se os participantes menos proficientes responderem incorretamente aos
itens mais complexos e corretamente ao menos complexos, € vice-versa para os mais
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proficientes. Desta forma, sera possivel prever o desempenho dos participantes em
itens, considerando a proficiéncia observada. Recomenda-se, por isso, a aplicagado
simultdnea destes testes como uma Unica avaliagdo de proficiéncia, aumentando a
fiabilidade pela quantidade de itens. Apesar da sua facil aplicagao, revelou-se desafiante
a selecao de itens cloze devido a pequena dimensao textual e a necessidade de manter
grande parte do texto intacto para facilitar a compreensao contextual, preservando a
funcao intuitiva do formato cloze. A riqueza lexical e a variedade sintatica na poesia
podem desafiar e desenvolver a compreensao na lingua-alvo, promovendo analises
linguisticas avangadas. Posto isto, os textos poéticos podem ser eficazes para avaliar
vocabulario, a gramatica e a pronuncia (Kanonidou e Papachristou, 2018) e o seu uso
deve ser ajustado ao publico-alvo, apesar da sua natureza multidimensional. Os
resultados e discussao deste estudo pretendem destacar os beneficios e as limitagdes
da incorporagdo da poesia em avaliagbes formativas e desenvolvimento de
competéncias em PLNM, analisando o seu potencial através de uma abordagem
integrativa e pedagdgica.

Palavras-chave: Poesia; Avaliagédo de proficiéncia; Teste cloze; Teste diagndstico;
Portugués Lingua Nao Materna
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A metodologia AICL/CLIL no ensino de literatura portuguesa na Polénia:
Rumo a um manual em acesso aberto

José Carlos Dias' & Anna Dziatak-Szubinska’
" Universidade de Varsovia

A nossa comunicacdo ira apresentar um projeto em curso de ensino de literatura
portuguesa a alunos polacos do curso de licenciatura em estudos portugueses da
Universidade de Varsévia de acordo com os principios da abordagem Content and
Language Integrated Learning (CLIL; ou AICL na verséo portuguesa). Este € um projeto
que se insere no dominio da didatica da lingua e da literatura e que se encontra, pois,
na intersecgao dos estudos literarios e da linguistica. A primeira etapa do projeto foi
discutida num artigo publicado em Studia Iberystyczne (Dziatak-Szubinska, 2022).

A abordagem metodoldgica CLIL/AICL tem vindo a ganhar ades&o no dominio da educacéo
na Unido Europeia, particularmente desde 2005 com a recomendagao feita pelo Conselho
Europeu em prol desta abordagem. (Coyle, et al., 2010, p. 8). Nao € limitada, porém, ao
contexto da Unido Europeia (Beko & Micovi¢, 2022, p. 27). Inicialmente usada no ensino
basico e secundario, a abordagem gera interesse no contexto académico, tendo sido
implementada em algumas universidades (e.g. Beko & Micovi¢, 2022; Morgado, 2016; Sisti,
2015). Trata-se, pois, de uma abordagem que permite ensinar a lingua e uma disciplina, por
exemplo literatura, historia, geografia, onde a lingua estrangeira € usada como uma
ferramenta (Marsh apud Makiranta, 2014, p.10).

Os alunos do curso em que o projeto esta a ser aplicado iniciam a aprendizagem da
lingua portuguesa apenas no primeiro ano dos estudos universitarios e concluem-no
com a redacdo de uma tese de licenciatura no terceiro ano. Em apenas trés anos de
formagao, necessitam de alcangar uma proficiéncia linguistica de nivel B2+, incluindo o
dominio basilar da escrita académica e conhecimentos das literaturas lus6fonas e da
linguistica portuguesa. Na senda dos resultados encorajadores de outras experiéncias
europeias CLIL/AICL como Sisti, 2015 ou Morgado, et al. 2016, temos vindo a aplicar
esta abordagem as cadeiras de literatura portuguesa | (época medieval) e literatura
portuguesa Il (época classica) lecionadas no 2.° ano do referido curso.

Na nossa comunicacao, iremos apresentar a primeira parte do manual com os materiais
didaticos originais que produzimos no decurso deste projeto (literatura medieval) e que
sera publicado em acesso livre em 2025. Convém notar que a producdo dos materiais
proprios € tipica para esta abordagem (Makiranta 2014, pp. 7-8) e considerada uma
competéncia importante (Makiranta 2014, p. 23). As orientagbes gerais presentes em
Mehisto (2012) e Morgado et al. (2015) foram importantes na preparacdo dos materiais
e na escolha dos conteldos. Os roteiros de aula que produzimos incluiam sempre
conteudos do ambito da histdria de literatura (texto literario concreto, frequentemente
acompanhado por explicagbes, glossarios, etc.), da teoria literaria (um texto critico,
frequentemente acompanhado por explicagbes, glossarios) e da lingua portuguesa
(exercicios que incluem compreensao escrita, oral, etc.). Seguimos também os
principios de “three course meal”, a divisdo interna da aula em trés partes: anterior a
leitura do texto literario, durante a leitura e posterior a leitura (Skeet, 2016, p. 3).

Suportada nestes fundamentos teoéricos, a nossa comunicacgio estruturar-se-a em trés
partes. Comegaremos com uma brevissima reviséo teérica da abordagem CLIL/AICL.
Na segunda parte, iremos demonstrar e exemplificar os principios CLIL/AICL que
seguimos para (1) concretizar os objetivos da dupla aprendizagem de lingua e de
conteudos especificos da histéria da literatura e da teoria literaria destes periodos, (2)
para a andaimagem (scaffolding) das aprendizagens e (3) para a criagdo de um
ambiente de aprendizagem ativa.
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Na terceira parte, trataremos da avaliagdo do projeto, realizada com base na percecao
dos alunos e que foi recolhida ao longo dos ultimos quatro anos letivos através de
questionarios anoénimos aplicados no final de cada semestre. O questionario
concentrou-se nos seguintes aspetos da percecéo dos alunos: a condugéo das aulas, a
avaliagdo geral da cadeira e a quantidade de trabalho exigido. Relativamente aos dois
primeiros itens, o feedback dos alunos foi muito positivo, com estes a indicarem que as
aulas com recurso aos materiais CLIL/AICL despertaram o seu interesse, foram
motivadoras e estimularam o seu pensamento critico. A grande maioria considerou que
as aulas melhoraram as suas competéncias nos dominios trabalhados pela cadeira.
Relativamente a quantidade de trabalho, quase todos indicaram que a cadeira foi muito
exigente. Esta informacgao, lida em conjunto com os resultados positivos dos outros dois
itens, parece-nos também positiva e confirma que o trabalho de andaimagem foi
bem-sucedido. Como afirma Mehisto (2012, p. 17): “Quality CLIL materials are
cognitively highly demanding for learners who need to assume the additional challenge
of learning through an L2. However, excessive cognitive load can be avoided by
incorporating enhanced scaffolding and other learner support mechanisms to help
students reach well beyond what they could do on their own.”

Em suma, os resultados iniciais recolhidos, mesmo debrugando-se apenas sobre estes
trés aspetos, indicam-nos ja claramente que a abordagem CLIL/AILC é uma abordagem
com valor para enfrentar o desafio do ensino da literatura a estrangeiros nos cursos de
linguas modernas no ensino superior.

Palavras-chave: AICL/CLIL, Literatura portuguesa; PLE; Abordagem metodoldgica;
Ensino superior
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Reflexos da heranga etimolégica greco-latina no portugués:
Uma proposta didatica

Fatima Ferreira'?
TCECH, 2 Universidade de Coimbra

Considerando que a lingua portuguesa se enquadra no conjunto de linguas novilatinas,
mas também que é exemplo de uma lingua de heranga grega, a aprendizagem do
respetivo Iéxico em contexto de sala de aula beneficia de atividades que promovam o
contacto orientado e motivado do portugués com as suas origens, ou seja, as linguas
latina e grega em particular.

Da analise feita aos documentos programaticos da disciplina de Portugués (2° e 3° ciclos do
Ensino Basico e Ensino Secundario) — aprendizagens essenciais em vigor — € notoria a
referéncia a heranga etimoldgica da lingua portuguesa, quer ao nivel da formagéo de palavras
quer ao nivel do valor semantico, bem como a referéncia a evolugéo historica da lingua.

Contudo, a consulta dos diversos materiais de uso escolar, com especial destaque para
0s manuais escolares da disciplina de Portugués, ensino basico e ensino secundario,
produzidos na ultima década, respetivos cadernos de atividades e livros de apoio ao
estudo, evidencia que intengdo dos documentos programaticos nem sempre se reflete
de forma clara na tipologia de exercicios apresentados, por vezes, pouco ajustados as
reais necessidades de aprendizagem. Da andlise realizada, pudemos constatar que a
informacao tedrica bem como os exercicios propostos, apesar

de maioritariamente decorrerem do corpus textual estudado, nem sempre exploram a
presenca do étimo greco-latino e a importancia do seu conhecimento, por exemplo, na
aquisicao de vocabulario e no dominio correto da lingua portuguesa. Os exercicios
propostos, no geral equilibrados quanto ao numero de ocorréncias, tém uma estrutura
semelhante, incidindo sobretudo uma terminologia demasiado técnica, sem explicagdes
que contribuam para que os alunos identifiquem as mais-valias da abordagem destes
contetudos. Os exemplos dados nem sempre sdo os mais 6bvios, facto que dificultara,
no nosso entender, a sua aplicacao.

A exploragéo dos conteudos referidos é igualmente um beneficio para o trabalho com os
alunos cuja lingua materna nao € o portugués nem alguma das linguas novilatinas. O
conhecimento da origem e significado dos étimos greco-latinos na sua ligagédo com a lingua
portuguesa pode ser uma ferramenta de motivagao e interesse pelo estudo deste idioma.

A nossa proposta de trabalho — uma unidade didatica original — tem os seguintes
objetivos concretos:

— demonstrar a utilidade da etimologia ao nivel da formagao de palavras;
— contribuir para a reflexdo metalinguistica ao nivel da evolugéao histérica da lingua;
— facilitar a consciéncia da evolugdo semantica de palavras e conceitos;

— promover o enriquecimento do Iéxico na area da literatura e de conceitos
técnicos e cientificos:

— demonstrar a origem greco-latina de muitas metaforas conceptuais e de
conceitos-chave da cultura europeia.

O nosso trabalho parte da investigagdo que temos desenvolvido e que se relaciona,
também, com os contributos que a aprendizagem das linguas classicas pode trazer a
aprendizagem do portugués, enriquecida com propostas e reflexdes de estudiosos da
area do portugués e das linguas classicas.
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Cientes de que alguns dos professores de Portugués nao terdo formagéo especifica em
linguas classicas, é nossa intencdo apresentar uma proposta didatica que possa
constituir um material auxiliar de trabalho que facilite a sistematizagao de alguns étimos
greco-latinos com grande expressividade no portugués, associada a exercicios praticos
de etimologia, nos quais a exploracdo semantica assume um papel de destaque.

Os exercicios sugeridos na proposta didatica podem ser postos em pratica em sala de
aula, permitindo que se realize um estudo de caso que analise o seu grau de dificuldade,
a adequacao as expetativas de docentes e alunos e os contributos praticos no uso da
lingua portuguesa. As conclusdes que eventualmente se possam retirar desse estudo
de caso permitem o aperfeigoamento de estratégias e metodologias.

Palavras-chave: Etimologia; Seméantica; Didatica
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Ensinar Portugués Lingua de Heranga
como lingua pluricéntrica: Propostas didaticas

Isabel Duarte', Maria de Lurdes Goncalves? & Sénia Rita Melo?
! Universidade do Porto, 2 Camdes, |. P.

A identidade pluricéntrica do portugués (Baxter, A.,1992; Clyne, 1992) tem vindo a tomar
forma nos Udltimos anos espelhando, paralelamente, a diversidade do
ensino-aprendizagem de uma lingua mundial, acompanhada de um numero crescente
de expressdes a ela hifenizadas - Estrangeira, de Heranga, Segunda, Adicional, de
Acolhimento -, assim como uma pandplia de contextos e de aprendentes dispersos por
varios continentes.

Assumindo que a lingua portuguesa (LP) € uma “construgédo conjunta de todos aqueles
que a falam” (Agualusa, 2019), o seu ecletismo e flexibilidade tornam-na uma lingua
plural e adaptavel, porém com tracos identitarios reconheciveis e partilhados.

Neste cenario multiplo, exigente de adaptagédo e imerso numa mutabilidade constante,
o perfil do professor de Portugués “em diferentes contextos e junto a diversos publicos-
alvo, ndo pode ser moldado num formato unico” (Calvo del Olmo et al., 2022: 18), tal
como ndo o podem as suas praticas pedagogico-didaticas.

Por conseguinte, o ensino do portugués (tenha a lingua que se ensina o estatuto que
tiver no espago em que é ensinada) deve nao sé considerar o carater pluricéntrico da
lingua portuguesa, como a sua dimensao global. O conceito de lingua global, conforme
definido por Crystal (2003), refere-se ao uso internacional de uma lingua e a sua
relevancia mundial como meio de comunicacdo em areas-chave como a diplomacia,
economia, ciéncia e cultura. No caso do portugués, essa dimensao global é reforgada
pela sua presenga em quatro continentes, onde desempenha um papel estratégico em
organiza¢des multilaterais, como a CPLP, e pelo crescente numero de falantes como
segunda lingua em paises nao lus6fonos.

Nos paises em que o portugués é a Lingua Materna (LM) da quase totalidade da
populagdo, o Brasil e Portugal, os documentos oficiais reguladores do ensino
(Programas, Aprendizagens Essenciais, Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
etc.), os manuais escolares e os professores devem nido apenas reconhecer o
pluricentrismo da lingua, mas também enfatizar a sua projegao global. E essencial que
os educadores abordem a diversidade de normas linguisticas presentes no espaco
luséfono e utilizem materiais auténticos de diferentes proveniéncias. Dessa forma, ndo
s0 é valorizada a pluralidade cultural dos falantes, como também se capacita os alunos
a compreenderem o papel do portugués como uma lingua de comunicagao
internacional, com relevancia crescente no cenario global.

Cientes de que a lingua portuguesa e as culturas e literaturas em portugués, entendidas
numa perspetiva pluricéntrica, acarretam questdes identitarias, sociais e politicas para
as quais os professores nem sempre se sentem preparados, a Coordenacdo de Ensino
do Portugués na Suiga propds, em 2022, uma formagao sobre o ensino da lingua
portuguesa destacando o seu pluricentrismo, de forma a auxiliar os docentes na
(re)construgao da representagéo do portugués enquanto lingua de varios centros e de
falantes unicos com o objetivo de ajustar as suas praticas a esta realidade.

O caminho formativo proposto pela CEPE Suiga desenvolve-se em torno de trés eixos
fundamentais: o conhecimento profissional contextual dos professores; a investigagéao
em didatica de linguas, mas também em linguistica e em outras areas relevantes do
conhecimento que possam contribuir para e enriquecer o ensino de LH; a colaboragao
entre docentes. Fundamental também foi a garantia de monitorizagéo supervisiva por
parte das equipas de formadores ao longo de todo o processo formativo, de modo a
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garantir o apoio constante, sobretudo na preparagao da operacionalizagdo de propostas
didaticas para a implementacdo em sala de aula.

Este percurso assenta na compreensido da formagido enquanto processo continuo e
abrangente de crescimento pessoal e profissional, que prevé uma atitude ativa do
individuo na (des/re)construgéo do conhecimento, integrando-o de forma coerente na
sua matriz tedrica, pratica, pessoal e emocional. Este processo promotor de
desenvolvimento profissional concebe o docente e a sua agdo profissional no quadro de
uma acao educativa partilhada pela comunidade dos seus pares, pratica essa que
produz saber préprio e atribui um papel comprometido ao docente, quer na construgao
e gestado do seu conhecimento profissional (CP), quer na gestédo do curriculo e, ainda,
na analise da sua pratica.

Baseada nestes conceitos, a configuragéo da formagao garantiu o dialogo teoria/pratica,
o equilibrio entre trabalho individual e trabalho colaborativo (Gongalves, 2011, 2021) e
dividiu-se em 3 partes:

I. Atividade prévia de leitura orientada de um texto de referéncia da bibliografia
selecionada (trabalho individual);

II. Input da formadora e tarefa durante a formagéao (trabalho colaborativo); Ill. Tarefas
decorrentes do input:

3.1. Elaboracao de proposta de atividade incluida numa sequéncia didatica, com apoio
supervisivo da formadora (trabalho individual ou colaborativo);

3.2 Implementagao das propostas de atividades (trabalho individual); 3.3 Resposta as
questdes seguintes:

3.3.1 Tendo em conta a proposta apresentada pelo grupo, explicite a forma como é
tratada e/ou desenvolvida a abordagem do carater pluricéntrico da LP na planificagéo e
nas tarefas pensadas para os alunos (até 250 palavras);

3.3.2 Reflexdo sobre o conhecimento adquirido na formagao e sua inclusdo na sua
pratica letiva, na sequéncia da formagao frequentada.

Os passos descritos permitiram-nos abordar o pluricentrismo da lingua portuguesa de
maneira contextualizada, facilitando e promovendo a mudanca de atitudes em relagao
a aceitacdo do portugués como lingua pluricéntrica, a hierarquizagdo de suas
variedades e a exploragdo didatica dessa diversidade linguistica, com base em
documentos auténticos.

Deste trabalho pratico e simultaneamente reflexivo nasceu o livio ENSINAR
PORTUGUES LINGUA DE HERANCA COMO LINGUA PLURICENTRICA:
PROPOSTAS DIDATICAS (Duarte, Gongalves, Melo, 2023), no qual estio reunidas as
varias propostas de ensino de Portugués pluricéntrico dos docentes de Portugués
Lingua de Heranga na Suiga que participaram na formagao.

Apresentaremos os instrumentos disponibilizados aos professores para a didatizagao
das propostas deste livro que exemplificam a "pedagogia do pluricentrismo" (Lopes,
2023) no ensino da Lingua Portuguesa. Além disso, abordaremos a perspetiva dos
docentes e o seu percurso reflexivo e atitudinal face a assungéo do portugués como
lingua pluricéntrica, destacando o seu significado e implicagdes na pratica docente. A
valorizagao das multiplas variedades do portugués n&o sé enriquece o ensino da lingua
e culturas em portugués, como fortalece o seu papel enquanto lingua global,
consolidando a sua relevancia internacional. Daremos ainda voz aos professores, tal
como o ilustra o seguinte testemunho: "Eu ansiava por esta formagédo sem o saber.
Fiquei realmente aliviada ao perceber que néo é 'errado' trazer para a aula materiais
audiovisuais ou escritos de outras variedades do portugués, desde que os utilizemos
para, junto com os alunos, explorar as diferengas em relagéo a norma-padrao europeia."
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Em suma, a abordagem pluricéntrica e o entendimento do portugués como uma lingua
global enriquecem e revitalizam as praticas de ensino, refletindo as variagbes de uma
lingua viva e dindmica, capaz de conectar diversas culturas e povos em todo 0 mundo.

Palavras-chave: Portugués Lingua Pluricéntrica; Portugués Lingua de Heranga;
Didatizacdo de materiais auténticos, Ensino de portugués; Formagéo contextualizada
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As expressoes idiomaticas no ensino e aprendizagem do portugués
europeu como lingua ndao materna (PLNM): Uma proposta de didatizagao

Tania Ferreira'? & Conceigédo Carapinha'?
" Universidade de Coimbra, 2 CELGA-ILTEC/UC

A aprendizagem e o uso adequado de expressdes idiomaticas (El) na lingua-alvo
constituem duas vertentes do processo de construgdo da competéncia comunicativa do
aprendente de portugués como lingua ndo materna (PLNM) (Conselho da Europa,
2001). Estas sequéncias linguisticas (entre outro tipo de expressdes mais ou menos
cristalizadas que conformam a competéncia formulaica (Celce-Murcia, 2007)) podem
ser definidas, em linhas gerais, como unidades linguisticas multilexicais, com grande
grau de coesao interna (Nascimento, 2013, p. 217), que funcionam como expressdes
pré-fabricadas a disposicao dos falantes.

Constituindo a contrapartida dos recursos linguisticos que séo abertos e recursivos,
permitindo aos falantes grande variabilidade de opgdes, estas sequéncias de palavras
apresentam consolidagéo formal, dando origem a combinatérias fixas, sem qualquer
possibilidade de variagdo morfossintatica, e consolidagdo semantica, uma vez que vao
perdendo — ou ja perderam — o significado de cada uma das palavras que as compdem,
ganhando, em vez disso, um significado global e novo, que s6 se aprende, em grande
parte dos casos, por via da memorizagao (Nascimento, 2013; Boers et al., 2006).

Segundo Nascimento (2013), é pertinente notar, no entanto, que o grau de fixidez destas
expressoes € variavel, estando muitas delas em diferentes fases do processo de
lexicalizagdo. Assim, algumas podem ter ainda um uso em que apresentam uma leitura
composicional, funcionando como uma combinacao livre de palavras, e, em simultaneo,
ostentar ja um novo uso, correspondendo a uma combinatéria completamente
lexicalizada, com um significado global, muito particular e nada transparente,
equivalente ao de uma unica palavra (veja-se o caso da expressao ‘comer muito queijo’
que pode ter os dois usos, significando, no caso de ser uma El, ‘esquecer-se’).

Enquanto os falantes nativos adquirem as El de forma natural, sem qualquer
necessidade de reflexdao metalinguistica, o aprendente tardio de PLNM beneficia de as
aprender de forma explicita. Porém, o processo de aprendizagem de El por falantes néo
nativos € complexo (Vasiljevic, 2015, p. 2; Santos, 2022, p. 38), por varios motivos. Por
um lado, a semantica opaca de algumas El, que s6 admitem, com frequéncia,
interpretagdes figuradas, torna-se especialmente dificil para o aprendente que, nao
vendo qualquer motivagdo naquelas combinatérias, tem de as memorizar (Cieslicka,
2015), sobretudo se quiser ter um discurso fluente e natural como o do falante nativo,
que usa estas expressoes. Ha ainda que salientar a raiz cultural de muitas El, reflexo
da criatividade linguistica da comunidade, o que as torna dificilmente traduziveis e
contribui também para a sua opacidade semantica. Com efeito, e recorrendo as palavras
de Gonzalez Rey (2002), “[c]'est surtout lorsqu’on étudie une langue étrangére que I'on
est conscient de I'existence de combinaisons figées impossibles a traduire mot a mot
sans commettre une incongruité sémantique” (p. 50). Além disso, as El constituem
também um desafio para o docente. No caso do PLNM, embora estejam disponiveis no
mercado comercial alguns materiais instrucionais vocacionados para o ensino das El,
estes podem nao ser suficientemente eficazes. Verifica-se, com efeito, que muitos
manuais ndo abordam, de forma sistematica, as El, nem apresentam propostas de
atividades que permitam aos aprendentes produzir e compreender 0 seu uso em
situacbes comunicativas auténticas. Assim, os docentes sao obrigados, muitas vezes,
a elaborar os seus proprios materiais, enfrentando problemas relativos a selegéo das
metodologias de didatizagdo mais adequadas a este conteudo em particular (Draghici,
2010; Vasiljevic, 2015; Detry, 2017; Santos, 2022).
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Apesar da sua complexidade, a aprendizagem destas expressdes traz inumeros
beneficios. Com efeito, através das El, os aprendentes podem trabalhar o léxico da
lingua-alvo, enriquecendo o seu vocabulario, mas também o seu conhecimento
gramatical, através da analise da componente formal da El, e observar a forma como
algumas metéforas estdo presentes nestas combinatérias. Por outro lado, ao
dominarem pelo menos parte destas expressdes, os aprendentes obtém uma maior
compreensado das especificidades culturais da comunidade-alvo (Draghici, 2010;
Santos, 2022), podendo ainda esse dominio contribuir para os aprendentes melhorarem
a fluéncia da comunicacéo (Boers et al., 2006).

Reconhecendo-se, por conseguinte, tanto os beneficios como as dificuldades que
emergem no ensino e na aprendizagem de El por falantes ndo nativos, defende-se,
neste estudo, a importancia da fraseodidatica como dominio de pleno direito na aula de
PLNM. Assim, nesta comunicacéo apresenta-se uma proposta de didatizac&do destinada
a aprendentes adultos da variedade europeia do portugués, a frequentar cursos de
lingua e cultura portuguesas do nivel avangado, correspondente a C1 (Conselho da
Europa, 2001). Esta proposta integra os contributos da literatura especializada no que
respeita a adogédo de uma abordagem de orientagdo semantico-cognitiva para o ensino
de El, realgcando-se a importancia de mostrar aos alunos a relagdo nao arbitraria que se
pode estabelecer entre a sequéncia literal e o sentido idiomatico de algumas El em
portugués. Para esta tarefa, o professor deve selecionar primeiramente diferentes
expressoes do portugués que podem ser utilizadas de forma literal e idiomatica (por
exemplo, aqui ha gato / puxar a brasa a sua sardinha / procurar uma agulha no palheiro).
Os aprendentes, organizados em grupos, recebem um cartdo com uma destas
expressdes e devem, a partir dela, criar duas sequéncias narrativas: uma que ilustre o
uso literal da expressao e outra que ilustre o uso idiomatico. Depois de concluidos os
textos, cada grupo apresenta as suas propostas aos colegas e em conjunto com a turma
debatem sobre os usos da expressao em foco. Assim, os aprendentes sio levados a
refletir sobre o grau de transparéncia semantica existente em algumas El. Neste caso,
alicerca-se uma aprendizagem de natureza mais cognitiva e sistematica, instando os
alunos a desenvolver estratégias especificas de compreensdo e de memorizagao
destas expressoes. Preconiza-se, por fim, que trabalhar as expressdes idiomaticas de
forma explicita e contextualizada nas aulas de PLNM é fundamental, tanto para a
aprendizagem das estruturas do portugués, a lingua-alvo, quanto para a compreensao
dos seus aspetos culturais.

Palavras-chave: Expressbes idiomaticas; Competéncia comunicativa; Competéncia
formulaica; Portugués europeu como lingua ndo materna; Fraseodidatica
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Decorrente de fluxos migratorios cada mais frequentes, as escolas em Portugal tém
vindo a acolher estudantes de varias origens, sejam estas sociais, culturais e
linguisticas, dando lugar a uma configuracdo de ambientes educativos caracterizados
pela diversidade multilingue e multicultural.

Os dados divulgados no Webinar da Equipa Regional do Algarve, em junho de 2023,
indicam a presenga de 152 nacionalidades, nas escolas da regido algarvia, com realce
para alunos provenientes do Reino Unido, Brasil, Roménia, Ucrania e Franca. Estes
indicadores revelam que, no ano letivo de 2022-2023, 17,7% da populagao algarvia era
composta por estrangeiros, sendo Loulé o concelho com maior contingente de alunos
estrangeiros matriculados, totalizando 2588 estudantes (Fernandes, 2023). Acredita-se
que se, por um lado, a diversidade cultural é potenciadora de dindmicas escolares
realmente interculturais, sensibilizando professores e alunos para a riqueza linguistica
e cultural envolvente, por outro, os desafios resultantes da interagdo comunicativa, das
diferengas culturais, das necessidades sociais e emocionais, manifestadas por alunos
migrantes, podem figurar como constrangimentos diarios no processo de ensino pelos
docentes e na aprendizagem dos proprios estudantes.

O projeto internacional Reinventing Mainstream Classrooms (Re.Ma.C.), iniciado em
dezembro de 2022, com término previsto em novembro de 2024, e disponivel em
https://remacproject.eu/pt-pt/, revela-se extremamente pertinente neste ambito
educativo de crescente diversidade linguistica e cultural. Integrado num consorcio
europeu, para além da participagdo da equipa da Universidade do Algarve (UAIg.), o
projeto Re.Ma.C. reune investigadores e professores da Frederick University, em
Chipre; do European Centre of Studies and Initiatives (CESIE), em lItalia; do Solidarity
Overseas Service (SOS), em Malta; e da Democritus University of Thrace, na Grécia, e
visa contribuir para o desenvolvimento de duas dimensdes educativas: (i) o ensino e
aprendizagem da lingua (no caso em particular, do portugués) dos alunos integrados
nos niveis de proficiéncia A1, A2 e B1, no ambito do eixo “Let’s teach languages!”, foco
do presente resumo; e (ii) a dimensdo da educagdo intercultural, sob o mote
“Understanding, respecting and accepting”.

Na abrangéncia da primeira dimens&o, tenciona-se, em concreto, criar e implementar
cenarios de aprendizagem inovadores e construir material educativo, destinados ao
apoio ao processo de ensino e aprendizagem da lingua por alunos que n&o tém o
Portugués como lingua materna e que se encontram a frequentar os 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Basico (Coelho et al., 2024).

Na base da planificagdo, construgdo dos cenarios e criagdo dos recursos, para além dos
documentos estruturadores, subjacentes ao sistema educativo portugués, como o Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017), e as Aprendizagens
Essenciais para o Portugués Lingua Nao Materna (Ministério da Educagao [ME], 2018),
o projeto Re.Ma.C. recorre aos seguintes referenciais tedricos: o Quadro de Referéncia
das Competéncias para a Cultura Democratica (QRCCD) (Conselho da Europa [CE],
2018), o Quadro Europeu de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino,
Avaliacdo (QER Linguas) (CE, 2001), a Taxonomia de Bloom revista (Ferraz & Belhot,
2010) e o Modelo de Design Educacional para Ambientes Hibridos (Laurillard, 2012),
possibilitando, desta forma, coeréncia e homogeneidade na definicdo de critérios
comuns aos cinco paises parceiros.
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O estudo em apreco inscreve-se neste ambito e foi desenvolvido aquando da Pratica de
Ensino supervisionada (PES) do 2.° ano, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.° CEB, numa
Escola Basica do distrito de Faro, concelho de Sao Bras de Alportel, entre margo e maio
de 2024. Desde o inicio do projeto, todas as autoras estiveram envolvidas nas tarefas,
designadamente, nas reunides de trabalho, na planificagao dos cenarios, na criagdo dos
recursos, assim como na melhoria e correcdo de todos os materiais educativos,
realizadas apos a fase de implementagao do projeto Re.Ma.C. nos 1.° e 2.° CEB, no
ambito da agao de formagéo: Promover a Interculturalidade. O Projeto RE.MA.C e o
Ensino do Portugués Lingua de Acolhimento com o apoio da plataforma MILAGE
APRENDER + (N.° de registo CCPFC/ACC-124657/24).

Assim, partindo da questao de investigagdo “De que forma as estratégias e recursos
criados no ambito do projeto Re.Ma.C. promovem o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM)?”, durante a
intervengdo pedagogica planificaram-se cenarios de aprendizagem e criaram-se 0s
respetivos recursos com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, estruturada nas componentes linguistica, sociolinguistica e pragmatica
(CE, 2001), dos 9 aprendentes de PLNM de uma turma de 2.° CEB. Para tal, seguiu-se
a abordagem orientada para a agao, perspetivando-se o aprendente da lingua como um
ator social que tem de cumprir tarefas, em ambientes determinados, num dominio de
atuacéo especifico (Castro, 2017).

Portanto, entendendo-se que a comunicagcdo se deve focar no sentido e no uso
auténtico da lingua, associados as exigéncias comunicativas do mundo real, os cenarios
planificados supbem tarefas relacionadas com a tematica geral da saude e bem-estar
(articulando-se as aprendizagens de PLNM e as de Ciéncias Naturais do 2.° CEB), como
a exploragao oral e escrita de panfletos informativos, videos, cartdes de saude, entre
outros recursos auténticos afins, enquanto fontes de input e pontos de partida para as
tarefas-alvo sobre a lingua (cf. os cenarios disponiveis em htips://remacproject.eu/pt-
pt/repository/). Logo, os alunos eram encorajados a exprimir sentidos em situagdes
comunicativas simuladas, em contexto de sala de aula.

A natureza do estudo é qualitativa, segue o paradigma interpretativo e possui um carater
exploratério (Bogdan & Biklen, 2007). Para a recolha de dados, foram utilizadas técnicas
de observacdo ndo participante e participante, sustentadas por notas de campo,
inquéritos por questionario aos alunos, bem como a analise das produgbes orais e
escritas dos alunos, realizadas aquando da avaliagdo diagndstica e da avaliagdo pos-
intervengao pedagdgica.

Em virtude de este estudo se encontrar em processo de redacgéo, nao é possivel proceder-
se a um entendimento cabal acerca da implementacao da intervengao educativa na turma
em questdo. Ainda assim, é possivel avancar a ideia de que os cenarios e recursos do
projeto Re.Ma.C., realizados a partir dos referenciais educativos nacionais e internacionais,
parecem possibilitar o desenvolvimento da competéncia comunicativa de alunos que
apresentam niveis de proficiéncia linguistica diferentes. Ademais, a proposta didatica que
se desenvolveu em contexto educativo de ensino e aprendizagem de PLNM, no 2.° CEB, e
agora se apresenta, vem conferir destaque a pertinéncia da concegao de cenarios de
aprendizagem com enfoque na criagao de oportunidades de comunicagao por parte dos
alunos, ja que tém sido reduzidas as tentativas de implementacao deste tipo de abordagem
em contexto de sala de aula (Castro, 2017).

Por tudo isto, prevé-se que os resultados deste estudo exploratério se revelem
importantes relativamente a eficacia das estratégias implementadas e dos recursos
criados na promocado do sucesso académico de alunos de PLNM. Neste sentido,
tenciona-se divulgar o projeto Re.Ma.C. nas unidades curriculares da Licenciatura em
Educagdo Basica e nos mestrados que habilitam para a docéncia, da UAlg.,
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prevendo-se, igualmente, a sua disseminagdo na comunidade educativa através de
publicagbes em livros e revistas, assim como a partir da realizagdo de um conjunto de
palestras, no ambito da iniciativa Equipa UAlg, nas escolas do ensino basico do Algarve.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem do Portugués Lingua N&o Materna;
Competéncia comunicativa; Ambientes educativos inovadores; Projeto internacional
Re.Ma.C.
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O aumento de 160% no numero de estudantes estrangeiros no sistema educativo portugués
entre 2018-2019 e 2023-2024 evidencia transformagbes demograficas substanciais, que
tém um impacto significativo na vida das escolas, em geral, e nas praticas pedagogicas, em
particular. Um dos desafios iniciais diz respeito ao enquadramento dos alunos na disciplina
de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), tendo em conta os niveis de proficiéncia
linguistica.

Em resposta ao ponto 2.2. do Eixo Prioritario Il — “Inclusdo e Sucesso dos Alunos
Migrantes”, da Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 140/2024, de 17 de outubro, que
instituiu o Plano de Recuperagao de Aprendizagem “Aprender Mais Agora”, foram criados
novos testes de posicionamento para as criangas e jovens abrangidos pela disciplina de
PLNM. Estes recursos representam uma atualizagdo dos documentos anteriormente
disponibilizados pela Diregao-Geral da Educagéo (DGE), refletindo o compromisso do
Ministério da Educagao, Ciéncia e Inovagéo em agilizar a aferigdo do nivel de proficiéncia
dos alunos migrantes para quem o portugués ndo é lingua materna ou lingua de
escolarizagdo. O objetivo principal é assegurar o seu adequado posicionamento nos niveis
previstos na disciplina de PLNM, aquando do seu ingresso no sistema educativo nacional.

Na sua concegao, foram adotados como referéncia os testes de certificagao linguistica
dirigidos a faixas etarias similares, como o DELF Prim e o DELF Junior/Scolaire A2, para a
lingua francesa, e os testes Cambridge English A2, para a lingua inglesa. Do ponto de vista
tedrico e metodoldgico, os documentos do Conselho da Europa, nomeadamente o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001, 2020), o Collated representative
samples of descriptors of language competences developed for young learners. Resource
for educators, Volume 1: Ages 7-10 (2018) e o Collated representative samples of
descriptors of language competences developed for young learners. Resource for
educators, Volume 2: Ages 11-15 (2018), constituiram alicerces essenciais para a sua
formulagéo e organizagao. Paralelamente, foram tidos em consideragéo os descritores de
desempenho das Aprendizagens Essenciais (AE) da disciplina de PLNM para os niveis A1,
A2 e B1, bem como os parametros previstos nos critérios de classificacdo em uso nas
provas e exames de PLNM (IAVE).

Os testes sdo compostos por atividades que abrangem diferentes graus de dificuldade e
complexidade, permitindo a classificagdo dos alunos em trés niveis de proficiéncia (A1, A2
e B1), de acordo com os descritores do QECR (2001, 2020). A maior parte dos itens
avaliativos encontra-se alinhada com o nivel A2, por ser este o nivel médio expectavel na
disciplina de PLNM. Contudo, os instrumentos compreendem também itens que avaliam
desempenhos caracteristicos de niveis inferiores (A1), bem como itens que podem
identificar desempenhos indicativos de competéncias em niveis superiores (B1). Os
enunciados das provas compreendem cinco componentes, que visam avaliar as
competéncias produtoras, recetivas e interativas dos alunos, bem como o dominio de um
conjunto de constru¢des gramaticais previstas nas AE de PLNM. Os itens de avaliagao
cobrem tépicos de conteudo tipicamente associados aos estadios iniciais da aprendizagem
das linguas numa perspetiva comunicativa (e.g., informagdes pessoais, familia, vida
quotidiana, tempos-livres), tendo estes sido ajustados, por um lado, a faixa etaria dos
aprendentes e, por outro, aos contextos sociais em que estas criangas e jovens se movem,
com destaque para o universo escolar.
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Considerando-se os testes de posicionamento um dos elementos fundamentais das
medidas de acolhimento e integragdo proporcionadas pelas escolas aos alunos migrantes,
com esta comunicagdo pretendemos apresentar de forma detalhada os materiais
desenvolvidos: um teste destinado aos alunos do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico (Segura
et al., 2025)., e outro dirigido aos estudantes do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino
secundario (Albino et al., 2025). Complementarmente, objetivamos discutir os principios
subjacentes a sua elaboragédo e as componentes avaliadas, bem como os cuidados a ter
na sua aplicagdo. Defenderemos ainda a existéncia de medidas de apoio adicionais a
implementacao dos instrumentos de diagndstico, como a capacitagdo de professores para
a avaliagcao das competéncias de producéo e interagdo orais e escritas dos alunos ou a
constituicio de um corpus de produgdes orais e escritas que reflita o seu real desempenho
em diversos estadios de aprendizagem do PLNM, em contextos escolares imersivos.

Palavras-chave: Alunos migrantes; Medidas de acolhimento e integragcéo; Portugués
Lingua Nao Materna; Afericao do nivel de proficiéncia; Testes de posicionamento
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EBLT e desenvolvimento da competéncia escrita em materiais de ensino
de PL2 em uma abordagem pluricéntrica

Juliano Sippel’
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Por considerar que o ensino da competéncia escrita em uma segunda lingua (L2) requer
instrugao explicita (cf.Cumming, 2001; Leki et al., 2008; Rinnert & Kobayashi, 2009) e
gue os manuais didaticos sao fundamentais para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas (Tomlinson & Masuhara, 2018), pretendemos testar o uso do Ensino de
Lingua Baseado em Tarefas (ELBT) (Ellis, 2003; Byrnes & Manchén, 2014; Long, 2015;
Castro, 2017) em materiais para o ensino da producéo textual em Portugués L2 (PL2)
em uma abordagem pluricéntrica (Teixeira, 2016).

Partindo da premissa que a aprendizagem de L2 esta centrada na ideia de solugéo de
problemas relacionados com o mundo real (Skehan, 1996), e que tarefas de escrita sao
atos de construcdo de sentido voltados a apropriacdo de habilidades necessarias ao
engajamento comunicativo nas esferas pessoais, sociais ou profissionais (Byrnes &
Manchén, 2014), recorremos ao ELBT por permitir reflexdes durante a produgéo de
textos e estimular o uso real do PL2 (cf. Pinto, 2020). Ademais, porque reune dimensodes
da lingua, do contexto social e dos processos mentais dos estudantes (cf. Van den
Branden, Bygate & Norris, 2009), julgamos que o ELBT pode ser articulado ao modelo
de escrita como processo (Hyland, 2009), que tem sido apontado como adequado (cf.
Graham, 2018) para uma remodelag¢ao de ensino, que inclui, além de formas textuais,
atencao aos processos de composi¢ao dos estudantes.

Para desenvolver a investigacdo, em um primeiro momento, analisamos manuais de PL2
(Sippel, 2023) e observamos que utilizam a versédo fraca da abordagem comunicativa
(Richards & Rodgers, 2001) e um modelo de ensino de escrita como produto (Hyland,
2009), indo de encontro as recomendagdes oficiais para o ensino de PL2 (Schoffen &
Martins, 2016), que orientam um trabalho com a pratica de tarefas (géneros textuais), dando
énfase ao uso efetivo da lingua. Em um segundo momento, com a intengdo de compreender
como utilizam manuais e demais recursos didaticos no ensino da competéncia escrita,
realizamos entrevistas semiestruturadas com docentes de PL2 da FCSH-UNL e
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (Brasil), que revelaram, de um lado, a
importancia da instrugdo em sala de aula, da oferta diversificada de inputs, do ensino
sistematico de géneros e de planificagao e revisao textual; de outro, a falta de apoio a essas
questdes nos manuais didaticos. No ambito desta comunicacao, pretendemos apresentar
materiais, resultantes da analise dos manuais e das entrevistas, produzidos com os
pressupostos do ELBT, e a avaliacdo de seus efeitos.

Para construir os recursos, buscamos articular os componentes do processo de
producgao textual — planificagéo, escrita e revisdao (cf. Grabe & Kaplan, 1996) — com
atividades de (i) pré-tarefa, (ii) tarefa e (iii) pos-tarefa. Na fase (i) utilizamos recursos
para planificar a producgéao textual como tarefas de compreensao de léxico especializado,
de leitura de inputs e de reconhecimento de estruturas recorrentes no género a ser
produzido; na fase (ii), solicitamos a produgdo de textos escritos em pares e/ou
individualmente; e, na fase (iii), utilizamos tarefas com foco na forma (Long, 1991, 1998)
para promover a consciencializagao linguistica e revisar a produgéo inicial. Para o nivel
B1, consideramos a produgao escrita dos géneros: sinopse de filmes, narrativas visuais
e reclamagdes formais; para o B2: critica de cinema e artigo de opinido.

Para testar os efeitos dos materiais produzidos, realizamos duas oficinas de escrita com
estudantes universitarios de PL2 niveis B1 e B2, em cinco encontros presenciais de
duas horas, totalizando dez horas letivas. O formato presencial nos permitiu
acompanhar o processo de produgdo dos estudantes com perguntas dirigidas, na
tentativa de conhecer o comportamento estratégico que adotam na execucdo das
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tarefas. Além disso, pedimos aos participantes das oficinas que respondessem a um
inquérito (disponibilizado via Google Forms) com questdes relacionadas a experiéncia
que possuiam, relativamente a produgao escrita, e ao comportamento que adotam ao
produzir seus textos.

Nossos resultados prévios mostraram-se favoraveis ao uso do ELBT. Ao completarem
a fase de pré-tarefa, os estudantes melhoraram seus textos de forma significativa:
ampliaram o Iéxico especializado, utilizaram estruturas tipicas do género textual
exercitado e apresentaram melhor progressdo logica. Além disso, acompanhar o
processo de producéo dos estudantes, evidenciou, sobretudo, a importancia do trabalho
com a fase de pré-tarefa para efeitos de planificagdo da producao textual.

Palavras-chave: Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT); Competéncia escrita;
Materiais didaticos; Portugués L2 (PL2)
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Descrever e interpretar visoes do mundo: Pedagogia critica e literacia cultural
em contexto de ensino do Portugués como Lingua Estrangeira

Inés Conde'? & Marta Alexandre'-?
TESECS-Politécnico de Leiria, 2 CELGA-ILTEC/UC

A aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve o desenvolvimento de
competéncias relacionadas com o conhecimento e uso de estruturas gramaticais da
lingua com objetivos comunicativos determinados, bem como o reconhecimento das
configuragdes discursivas, muitas vezes ideoldgicas, que eventualmente se revelam nos
textos, em contextos culturais e sociais de produgao e disseminagao particulares. No
mundo globalizado e em variados contextos de comunicagéao, frequentemente com uma
vertente intercultural, sdo produzidos e disseminados discursos hegemaonicos em torno
de crengas, identidades, eventos e geografias, que de algum modo sustentam e
naturalizam relagbes desiguais de poder e dominios de tensao e conflito.

Este trabalho alinha-se com perspetivas tedricas que reconhecem a importancia da
viragem critica no seio da pedagogia da lingua e da comunicagao intercultural, bem
como com abordagens que entendem a linguagem como pratica social,
designadamente a Analise Multimodal e a Analise Critica do Discurso. Defende-se que
o treino do pensamento critico e o ensino da literacia cultural, através de estratégias que
facilitem a aquisicdo e aplicagdo de ferramentas de analise textual socialmente
comprometida, em contextos de sala de aula e de trabalho auténomo, trara beneficios
em contextos de ensino-aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE).

Mais concretamente, a relevancia destas abordagens justifica-se pela forma como
podem enquadrar metodologias de ensino do PLE que permitam aos alunos questionar
e avaliar textos em portugués, envolvidos nas praticas quotidianas e profissionais e
dominando diferentes modos de significagdo, para que consigam entender o seu
funcionamento, tornado explicito. Além disso, numa perspetiva de transformacao social,
revelam potencialidades para o desenvolver de uma consciéncia critica em torno dos
efeitos sociais e culturais, por um lado, e das possibilidades de mudanca discursiva, por
outro, com vista a uma sociedade mais justa e equitativa.

Assim, o trabalho descreve e explicita uma sequéncia de aprendizagem, composta por
propostas didaticas de analise critica do discurso de textos multimodais auténticos em
portugués aplicadas em sala de aula e enquanto tarefas de trabalho auténomo. A
sequéncia foi implementada no contexto da unidade curricular Discurso e
Multimodalidade, do curso de Lingua Portuguesa Aplicada, lecionado na Escola Superior
de Educacéo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria a estudantes chineses,
no ano letivo 2023/2024. Em seguida, é particularizado o recurso portefélio como
elemento de aplicagéo e avaliagéo individual de conhecimentos. Por fim, discutem-se
resultados da aplicacdo das propostas, tendo como referéncia trabalhos de descricéo e
interpretacdo de elementos de conotagéo e de configuragdes interdiscursivas em textos
selecionados pelos estudantes e incluidos nos seus portefdlios.

Como resultados, as consideracgdes tecidas nos trabalhos de andlise textual elaborados
pelos estudantes revelam que uma aproximacéo a textos auténticos, que lhes permita
descrever e interpretar escolhas verbais e visuais, e aos tipos de relacbes que os
diferentes modos estabelecem entre si, permite desenvolver uma consciéncia cultural
critica, socialmente comprometida. Em concreto, encontram-se evidéncias de
identificagdo e questionamento da interrelagdo entre os dominios da lingua, cultura,
economia, ideologia e poder, bem como da materialidade da representacao, tanto na
componente verbal como visual, e, muito importante, das especificidades sociais e
comunicativas dos textos.
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Desenvolvimento de recursos didaticos para ensino de PLE para fins
especificos em Sao Tomé e Principe

Jovania Maria Perin Santos’ & Lucio Viegas®
" Universidade de S&o Tomé e Principe

Com esta comunicagdo, pretendemos compartilhar ndo somente a experiéncia de
desenvolvimento de material didatico destinado ao ensino de portugués como lingua
estrangeira para fins especificos em Sao Tomé e Principe, bem como os resultados da sua
aplicagao realizada junto de um estudante estrangeiro, de nivel de proficiéncia A2, com
elevado interesse na cultura sdo-tomense e com uma literacia digital que se situa no nivel
Advanced, de acordo com o referencial DigComp 2.1. (Carretero et al., 2017). O ensino
desta modalidade de lingua € relativamente novo no pais, embora vivam muitos
estrangeiros nao lusofonos neste local por questdes profissionais, diplomaticas, turisticas
ou académicas, nomeadamente na area do desenvolvimento de investigacéo cientifica.

Sao Tomé e Principe € um arquipélago de lingua oficial portuguesa, mas a realidade
linguistica & rica e diversa. Nesse pais, sdo faladas linguas nacionais, algumas
autoctones como o crioulo forro e o crioulo lung’le. No entanto, a lingua portuguesa é a
lingua mais falada seja no &ambito educacional, profissional, social ou até
governamental, afirmando-se como a primeira lingua para a grande maioria dos jovens
adultos escolarizados. Pensar num curso ou na producéo de recursos didaticos para
estrangeiros se faz necessario uma vez que Sdo Tomé, a cidade capital, conta com a
presenca de varias embaixadas e de um porto. Além disso, o pais tem grande vocagao
para o turismo, pois tem muitas praias, clima quente e as condi¢cdes sanitarias estao
melhorando. Essas sdo algumas das razdes que nos motivam a pensar em desenvolver
materiais que nos permitam viabilizar cursos e aulas de portugués para estrangeiros.
Outra razdo que nos incentiva a desenvolver materiais proprios € o interesse em
oferecer conteldo especifico que contribua para que o estudante tenha informacao
sobre como resolver questdes praticas da vida em Sdo Tomé e Principe e possa
conhecer a cultura, as expressdes linguisticas usadas e a alargada panoplia de espagos
turisticos existentes no pais. Portanto, o ensino do portugués como lingua ndo materna
em Sao Tomé e Principe € um desafio multifacetado que envolve aspetos linguisticos,
culturais e sociais, apresentados sob uma perspetiva co-cultural, ou seja, uma
perspetiva segundo a qual o conhecimento da cultura local pode permitir ndo apenas
uma melhor integracdo do individuo estrangeiro, como igualmente a sua participagao
ativa na formagéo de uma cultura de agao partilhada (Puren, 2019).

Investir em formagédo de professores, recursos didaticos e metodologias inclusivas
contribuira, assim, para ampliar as possibilidades educacionais, as oportunidades de
trabalho para os professores e a divulgagédo do pais no ambito profissional, cultural e
turistico. O ensino de linguas para fins especificos direciona-se para necessidades de
comunicagao e de conhecimento em relagao a um local ou tematica especifica. Por essa
razéo, os professores, elaboradores de materiais e programas de cursos para essas
finalidades, devem estar conscientes da importancia de proceder a um levantamento
prévio das necessidades dos seus aprendentes, espelhando-as num material didatico
que, além de ser inovador e propiciar o desenvolvimento de competéncias funcionais e
comunicativas, se quer auténtico e real (Coste & Galisson, 1976). Nesse sentido, esses
profissionais devem coletar dados, criar e adaptar materiais que possam ir de encontro
aos interesses dos futuros alunos. De acordo com Ramos (2004), o ensino de linguas
para fins especificos deve voltar-se para questdes praticas. Com tais objetivos a serem
cumpridos, passamos entdo a elaborar conteudos didaticos que viessem a atender o
publico ja mencionado.
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O material didatico em questao foi elaborado nas plataformas Canva e Learning apps,
com a finalidade de ser usado em aulas presenciais ou online. Constam 6 paginas de
conteudo e mais 5 atividades no aplicativo Learning apps a serem feitas a distancia,
sendo previstas 4 horas-aulas para a sua realizacdo. Ambas as partes do material
apresentado foram produzidas de acordo com orientagbes obtidas na disciplina de
Producdo de Materiais Didaticos do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa da
Universidade de Sao Tomé e Principe ao longo dos anos de 2023 e 2024. O curso de
licenciatura mencionado insere-se num programa de iniciagédo cientifica realizado na
instituicdo, o qual visa desenvolver nos formandos uma visao de professor reflexivo
(Tonna et al., 2017) e com uma postura investigativa e critica face aos desafios que
envolvem a pratica pedagogica. Para tal finalidade nos baseamos em Cunha et al.
(2021), em que os autores incentivam o deslocamento do olhar do professor de
“‘consumidor” de ideias e teorias para um lugar de “construtor” de conhecimentos. Assim,
o professor passa a ter que refletir e pesquisar sobre as necessidades de
ensino-aprendizagem onde atua.

E justamente nessa perspetiva que propomos o desenvolvimento de um material
didatico que se destina a estudantes com algum conhecimento da lingua, assim
situamos o conteudo a ser ensinado no nivel A2, de acordo com o QECR (2001). A
tematica abordada é o potencial turistico de uma roga em Sdo Tomé e a observacao da
variacdo linguistica presente na cidade, pois entendemos que um material assim
construido contribuira para melhor ensinar a realidade local. Além disso, o material em
questado contém elementos fundamentais para a pratica das habilidades comunicativas
como a leitura, a interagdo e o desenvolvimento da oralidade, a pratica de topicos
gramaticais e a escrita, expondo o aluno a materiais auténticos e, predominantemente,
advindos do universo digital (de alto interesse para o aluno que compde a
amostra).Parece-nos igualmente importante realgar que, nos materiais por nos
concebidos, tentamos, sempre que possivel, integrar o universo dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, ja que, como docentes e agentes de mudanga, devemos
ter em conta a importincia de uma educagdo que contribua para a formagido de
cidadaos criticos e criativos com uma consciéncia ecolégica apurada (Guerra, 2014).

Para dar conta da composicdo desses conteudos, lancamos mao dos construtos
tedricos ao Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT), conforme definido por Pinto
(2020). A perspetiva da abordagem por tarefas, de acordo com o ELBT, coloca o
estudante no centro do processo de aprendizagem, o qual deve realizar diferentes
tarefas, como pedir e dar informagdes e opinides, descrever, questionar, refletir e buscar
resolver problemas, entre outras atividades voltadas para a aplicagdo pratica, cuja
execucdo incita o aprendente estrangeiro a iniciar processos de negociagdo, de
modificagdo, de reescrita e de experimentagao (Pinto, 2011). Desse modo, o material
didatico devera dar suporte para que tais tarefas sejam realizadas. O conteudo deve ser
instigante e pensado para um aluno que precisa agir socialmente. Apenas nas
atividades disponibilizadas na plataforma Learning Apps fornecemos exercicios de
fixagdo de vocabulario e de estrutura linguistica, sendo a maioria das atividades
inseridas em tarefas. A opgao por realizar algumas atividades de tipo lacunar que
almejam a fixagdo de vocabulario e de estruturas linguisticas deve-se a necessidades
que muitos estudantes tém em revisar conteudo e praticar vocabulario e tdpicos
gramaticais. Pensamos que o meio digital cumpre bem essa finalidade.

Por ultimo, queremos destacar a importancia dos materiais didaticos de PLE incluirem
as especificidades da lingua de escolarizagdo, neste caso, o portugués, estando,
contudo, abertos ao mosaico linguistico advindo da realidade local, nomeadamente, as
linguas crioulas, cuja valorizagdo ao longo do processo de escolarizagao tem vindo, nos
ultimos anos, a decair no contexto sdo-tomense.
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A preparagao de uma gramatica pratica de portugués para italianos:
Da reflexdo tedrica a experiéncia de concretizacao

Patricia Ferreira’
" Universita di Roma "La Sapienza"

No presente trabalho pretende-se partilhar a experiéncia de planificacdo e elaboracao
de uma gramatica pratica para o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa,
recentemente publicada em lItalia. Trata-se de uma obra estruturada em dois volumes,
de 100 unidades didaticas cada um, que abrangem na sua globalidade os conteudos
associados aos niveis A1-A2 e B1-B2 do QECR. O projeto insere-se numa colegao
concebida essencialmente para o apoio ao ensino universitario de linguas, com o
formato conhecido em diversos paises como “gramatica de uso”, no qual os conteudos
gramaticais sao apresentados esquematicamente e com explicagbes sucintas,
associadas a numerosos exemplos, acompanhados de traducdo e seguidos de
exercicios de aplicacéo.

O desafio que nos foi langado de elaborar um novo material para formagéao linguistica
centrado no desenvolvimento da competéncia gramatical foi longamente ponderado,
tendo em conta os progressos da investigacdo nas areas da aquisi¢do das linguas e
das metodologias especificas de ensino de L2, que evidenciam a importancia de
privilegiar uma abordagem comunicativa e orientada para a agdo. Para avaliar a
utilidade e a pertinéncia de um instrumento deste tipo, comeg¢amos por analisar as
caracteristicas do publico-alvo da publicacéo, constituido, por um lado, por aprendentes
adultos ou jovens adultos em contexto de ensino universitario em lItalia e, por outro, por
italianos interessados em aprofundar ou sistematizar os seus conhecimentos de uma
lingua com a qual entraram em contacto nos mais diversos contextos. Em ambos os
casos, trata-se de aprendentes com um elevado nivel de autonomia no processo de
aprendizagem, que procuram um instrumento complementar capaz de os ajudar a
reforgar o seu processo de aquisigéo das estruturas da lingua através de uma reflexao
explicita sobre a gramatica.

Concluimos que um instrumento didatico com estas caracteristicas seria util, desde que
o material linguistico apresentado fosse cuidadosamente selecionado em fungédo das
necessidades comunicativas reais dos aprendentes nas situagdes de interagao
previstas nos diferentes momentos do processo de aprendizagem. Consideramos,
efetivamente, que a pratica das estruturas ndo € incompativel com a abordagem
comunicativa, se houver uma articulagdo adequada entre os conteudos gramaticais
apresentados e as necessidades comunicativas inerentes as situagdes de uso real da
lingua. Por outro lado, decidimos incluir no trabalho alguns elementos que, embora nao
estejam habitualmente presentes em gramaticas deste tipo, procuram fornecer
respostas uteis as necessidades concretas que, ao longo dos anos, fomos identificando
no nosso publico. E o caso da lista de “falsos amigos” e falsos cognatos, das varias
caixas de texto que chamam a atengdo para aspe tos contrastantes entre algumas
constru¢des do portugués e outras do italiano ou do espanhol, ou ainda das numerosas
gravagdes audio que acompanham o livro.

A primeira fase na elaboragédo do projeto foi a definigdo dos conteludos gramaticais a
incluir em cada um dos niveis, bem como a ordem de progressdo em que 0S mesmos
seriam apresentados. Neste processo, aplicamos os critérios definidos na parte
dedicada a Componente Linguistica do Referencial Cambes PLE. Apesar de
respeitarem uma légica de progressdo na aprendizagem, as unidades didaticas sao
independentes umas das outras e podem ser exploradas autonomamente. Convém
sublinhar que o trabalho n&o se destina a ser utilizado como um manual didatico, mas
como um material de apoio, que podera ser complementar as atividades em sala de aula
ou em estudo auténomo.
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Para cumprir o nosso objetivo de funcionalizar o estudo da gramatica as necessidades
comunicativas identificadas para cada nivel, consideramos essencial selecionar
adequadamente o material linguistico apresentado nos exemplos e nos exercicios. Com
este fim, antes de iniciar a escrita das unidades didaticas, procedemos a uma analise
detalhada do Iéxico recorrente em alguns dos manuais didaticos mais utilizados,
partindo das listas de vocabulario incluidas nos glossarios. A partir daqui, construimos
redes esquematicas de nomes e verbos com ligacdo semantica as varias areas
vocabulares uteis ao desenvolvi mento da competéncia pragmatica. Esta etapa foi
fundamental principalmente nos niveis iniciais, pois permitiu-nos garantir que, ao
praticar as estruturas, os aprendentes vao, ao mesmo tempo, ganhando familiaridade
com as areas lexicais associadas as varias situagdes comunicativas previstas nos
programas (falar sobre a familia, a habitagéo, as atividades do quotidiano, etc.).

Uma peculiaridade da nossa proposta didatica esta na atencéo prestada a oralidade,
que resulta da constatacao das dificuldades dos aprendentes no desenvolvimento das
competéncias ligadas a compreensao do oral, nomeadamente devido a necessidade de
uma pratica continuada e orientada para a discriminacédo auditiva. A inclusdo de um
grande numero de gravagdes em formato mp3 permitiu-nos elaborar um conjunto de
unidades e exercicios especificos dedicados a fonética e a pronuncia, que muitas vezes
sdo excluidas dos materiais dedicados a gramatica. Na nossa proposta, o aprendente
encontra ndo so as gravag¢des de numerosos dialogos e textos que se prestam a pratica
da compreensdo de enunciados em contexto, mas também diversas atividades
especificas destinadas a promover a distingdo auditiva e o uso adequado de
determinadas formas verbais semelhantes (como por exemplo os pares “vém/veem”,
“pbe/pdem”, etc.).

A parte final de cada volume contém, como € habitual nas obras com este formato, um
apéndice gramatical, que reune em esquemas simplificados os conteudos abordados,
além das solucdes de todos os exercicios.

Para o primeiro volume, elaboramos ainda um glossario exaustivo com os termos cuja
compreensdo nao € imediata para um falante de italiano, de modo a permitir aos
aprendentes compreender o material linguistico presente sem recorrer constantemente
a consulta de um dicionario.

Tivemos sempre presente o objetivo de colocar os aprendentes no centro do processo
de aprendizagem, levando-os a reconhecer os aspetos que facilitam o seu percurso: em
primeiro lugar, o facto de falarem uma lingua roméanica, com a qual o portugués partilha
numerosos elementos estruturais e lexicais; em segundo lugar, um elevado grau de
autonomia e o papel ativo que conseguem assumir nesse processo; em terceiro lugar,
a reflexdo metalinguistica que, muitas vezes, ja tiveram ocasiao de aprofundar no seu
percurso de estudantes de linguas, uma vez que o portugués raramente constitui a
primeira lingua estrangeira estudada. Ao mesmo tempo, tentdmos também responder
as dificuldades especificas dos aprendentes. Através de uma abordagem contrastiva,
alertamos para os obstaculos decorrentes dessa mesma semelhanga entre as varias
linguas, que os pode induzir em erro.

Procuramos, deste modo, construir um material didatico a medida dos aprendentes,
tirando partido dos fatores que favorecem o processo de aprendizagem e propondo
estratégias concretas para superar as dificuldades que encontram.

Palavras-chave: Elaboragdo de materiais; Competéncia gramatical; Competéncia
comunicativa; Ensino da gramatica; Comunicagao para a agao
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Analise de propostas didaticas para a leitura e escrita de
géneros particulares no programa e nos manuais

Emilia Vicente Marrengula’
1 CELGA-ILTEC/UC

Ao longo do tempo, os Programas e os Manuais vém refletindo as politicas
educacionais, a cultura de uma sociedade e as respetivas demandas curriculares, cuja
autoridade de que se revestem, enquanto ferramentas pedagoégicas imprescindiveis na
regulagao das praticas instrucionais em sala de aulas, é inquestionavel (Bakhtin, 2000;
Choppin, 2001 e 2004; Antunes, 2003; Lebrun, 2007; Bittencourt, 2008; Travaglia,
2009). Em Mogambique, experiéncias levadas a cabo atestam a influéncia destes
documentos no (in)sucesso do ensino e aprendizagem do Portugués num contexto de
Lingua Segunda (Faquir, 2015; Sitoe, 2018; Fumo, 2019; Marques, 2019; Siopa &
Pereira, 2020; Marrengula, 2019, 2020). Sendo eles normalmente uma referéncia
nacional, neste trabalho, propusemo-nos discutir a selecdo de textos e as opcdes
metodolégicas propostas em Manuais da 11.2 classe do 2.° ciclo de aprendizagem do
ensino secundario mogambicano para o ensino da produgdo escrita de textos
especificamente Expositivos, Explicativos e Argumentativos, por se tratar de textos
factuais que implicam escolhas diferentes ao nivel do propdsito sociocomunicativo, ao
nivel discursivo e ao nivel da sua estruturacio interna. Partimos da ideia de que a
relacdo entre o Programa e o Manual deve ser de complementaridade e coeréncia, em
que ambos se alinham para garantir um processo de ensino e aprendizagem eficaz e
progressivo, a luz de seis aspetos assinalaveis como (i) o alinhamento com os objetivos
curriculares, de modo a seguir as diretrizes estabelecidas pelo Programa, facilitando a
implementagao de suas metas e competéncias no dia-a-dia da sala de aula (Bittencourt,
2008, p. 52); (ii) a complementaridade que assenta no facto de o Programa de ensino
fornecer uma visao geral e estruturada do que deve ser ensinado, enquanto o Manual
oferece os recursos praticos e metodolégicos para sua aplicagao (Choppin (2004, p.
571); (iii) a flexibilidade e adaptacao, na medida em que o Manual deve servir como um
recurso que, embora alinhado ao Programa, permita diferentes abordagens
pedagdgicas, oferecendo ao professor a possibilidade de adaptar as atividades
propostas as especificidades da sua turma (Cunha (2010, p. 78); (iv) a harmonizagao
entre teoria e pratica, ja que o Programa tende a ser mais tedrico e normativo, o Manual
escolar coloca a teoria em pratica, com exercicios, leituras e exemplos que ajudam a
consolidar o aprendizado (Sacristan, 1998, p. 113); e, por ultimo, (iv) a coeréncia
na avaliagéo, a qual deve residir no facto de o Manual ter a obrigagéo de refletir as
formas de avaliagdo previstas no Programa, assegurando que as competéncias e
habilidades sejam avaliadas de maneira coerente com os objetivos definidos no
curriculo (Perrenoud, 1999, p. 92).

Para a operacionalizagdo do estudo, o procedimento metodoldgico seguido consistiu na
identificacdo, nos Manuais, das propostas de escrita feitas para o ensino deste dominio
linguistico e ver quantas orientagdes sdo dadas para escrever o texto do ponto de vista
genoldgico. Da analise feita, foi possivel constatar uma escassez de orientagbes para
os alunos, nas atividades de producgao textual. Nao se reforca a estrutura que deve
configurar o género solicitado para produzir. Para além disso, ndo séo igualmente
reforgados os recursos linguisticos que devem ser utilizados: a planificagao textual, a
qual, bem explorada, pode habilitar o aluno a organizar textualmente as suas ideias; a
revisdo linguistica e, por ultimo, ndo s&o propostas atividades de escrita conjunta, etapa
fundamental na produgéo escrita de textos. Dai que, ao nos questionarmos sobre como
€ que os Manuais ensinam a escrita, a visdo subjacente seja a de que as propostas
pouco concretas de atividades didaticas emanadas dos Manuais emergem uma
abordagem pedagogica que n&o consiste no ensino dos géneros textuais. Em sintese,
cientes de que o Programa e o Manual de Portugués constituem recursos valiosos para
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garantir que os professores sigam as diretrizes curriculares e promovam a
aprendizagem significativa, julgamos que a conjugagao destes resultados aponta para
a necessidade de uma intervencgao de relevo urgente no ensino da leitura e escrita dos
géneros textuais na disciplina de Portugués em Mogcambique.

Palavras-chave: Géneros textuais; Ensino secundario; Mogambique; Programa de
Portugués; Manuais didaticos
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Estabelecendo pontes entre a investigagdo em aquisi¢cao de Portugués Lingua
Nao Materna e a pratica de ensino: O caso dos cliticos e dos objetos nulos

Ana Madeira’, Alexandra Figis' & Joana Teixeira'
T Universidade Nova de Lisboa

Nas ultimas décadas, o conhecimento sobre a forma como o Portugués Lingua Nao
Materna (L2) € adquirido avangou significativamente, em resultado do crescimento
substancial da investigagdo no dominio da aquisi¢do de L2. No entanto, tém sido feitas
poucas tentativas ndo sé para comunicar os resultados da investigagdo em aquisi¢ao
aos professores e especialistas em didatica, mas também para analisar a sua relevancia
e implicagbes para o ensino. Esta apresentacdo tem como objetivo contribuir para
colmatar o fosso existente entre os dominios de aquisicio e ensino de L2. Neste sentido,
tomando o exemplo dos cliticos e dos objetos nulos, iremos, em primeiro lugar,
apresentar resultados de estudos recentes de aquisicado que mostram que, por um lado,
os aprendentes de portugués europeu (PE) L2 seguem um percurso fixo na aquisigao
de certas propriedades gramaticais (como é o caso da colocagéo de cliticos) e, por outro
lado, exibem dificuldades persistentes com propriedades que ndo sao frequentes no
input da L2 e ndo séo alvo de ensino explicito (como € o caso dos objetos nulos). Em
segundo lugar, iremos analisar as implica¢des didaticas destes resultados.

Estudos experimentais com aprendentes de PE falantes nativos de chinés mandarim
(uma lingua sem cliticos) e de espanhol (uma lingua em que os cliticos obedecem a um
padrao de colocagao distinto do PE) tém mostrado que, em PE L2, a énclise estabiliza
cedo e a proéclise desenvolve-se sequencialmente, seguindo um percurso semelhante
ao observado na aquisicdo de PE como lingua materna: Negagéo > Completivas de
conjuntivo > Completivas de indicativo > Adverbiais, sujeitos quantificados (Fiéis,
Madeira & Teixeira, 2023; Gu, 2019, 2021). Os contextos de desenvolvimento mais
tardio sdo os menos categoricos nas gramaticas nativas, o que pode dar origem a maior
variabilidade no input e acrescentar complexidade a tarefa de aquisicdo. Por isso, os
aprendentes necessitam de exposi¢cao prolongada a input da L2 para descobrir os
padrdes de colocagao de cliticos. De acordo com Fiéis et al. (2023), a aquisi¢cao plena
deste fendmeno linguistico € possivel, mas apenas no nivel quase nativo.

Relativamente aos objetos nulos, estudos experimentais (e.g., Zhao, 2020; Teixeira,
Fiéis & Madeira, no prelo) realizados também com falantes nativos de chinés mandarim
(uma lingua de objeto nulo) e de espanhol (uma lingua sem objeto nulo definido)
mostram que, em fases iniciais, os aprendentes chineses sobreaceitam objetos nulos
em PE L2, o que ndo se observa com aprendentes falantes nativos de espanhol.
Contudo, independentemente da L1, nenhum dos grupos apresenta sensibilidade as
restricdbes de animacidade e de acessibilidade a que os objetos nulos estéo sujeitos em
PE, mesmo no nivel quase nativo. Assim, os objetos nulos constituem uma area de
dificuldade permanente na aquisi¢do de PE L2, o que podera dever-se, em parte, a baixa
frequéncia dos objetos nulos no input (em comparagao com cliticos). Em PE, o objeto
nulo esta predominantemente associado ao registo oral/coloquial, que, pelo menos em
situacbes em que o contacto com a L2 ocorre mais em contextos de aprendizagem
formal, ndo € o registo a que os aprendentes tém mais exposig¢ao.

Com base em investigagao que demonstra que o ensino explicito da gramatica pode ter
um impacto substancial no ritmo de aquisicdo de L2 e no sucesso final, mas ndo pode
alterar o percurso de desenvolvimento (e.g., de Graaff & Housen, 2009; Spada &
Lightbown, 2012), defender-se-a que o ensino de propriedades morfossintaticas é
benéfico para os aprendentes.
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Defender-se-a ainda que o ensino destas propriedades em L2 deve ter em conta as
sequéncias de desenvolvimento identificadas na investigagdo em aquisigéo de L2, uma
vez que ha ampla evidéncia de que o ensino explicito sé resulta em ganhos quando os
aprendentes estido no estadio de desenvolvimento anterior aquele em que a propriedade
alvo é naturalmente adquirida (Pienemann, 1984; Teixeira, 2021). No caso da colocagao
de cliticos, como sera mostrado nesta comunicagao, a ordem de apresentacdo dos
contextos de préclise nos manuais e gramaticas de PE L2 e no Referencial Camdes
PLE nao esta de acordo com as sequéncias observadas em estudos de aquisigao.

Também se verifica que os materiais didaticos e o Referencial Cambes PLE nao
contemplam alguns fendmenos gramaticais que a investigagdo em aquisigao de PE L2
tem mostrado serem particularmente problematicos para os aprendentes, como € o caso
dos objetos nulos. Nesta comunicacdo, analisaremos alguns destes materiais e
proporemos que, no caso de fenédmenos como os objetos nulos em que a dificuldade de
aquisicao esta relacionada com a sua pouca frequéncia no input, o ensino explicito
assume um papel importante. Tendo em conta os resultados de estudos sobre aquisi¢ao
de L2 em contexto de aprendizagem formal (e.g., Teixeira, 2021), defenderemos que o
ensino explicito deve combinar exposi¢cdo a input natural com varias ocorréncias da
estrutura alvo com atividades de foco na forma que promovam noticing, que € um
pré-requisito para a aquisigao de L2 (cf. Schmidt, 1990).

Em sintese, esta comunicagao ira mostrar que a investigacdo em aquisigdo de L2 tem
implicagdes para a pratica de ensino, podendo informar as decisbes quanto aos
conteudos linguisticos a ensinar e a sequencializacdo desses conteudos. A integracao
dos conhecimentos sobre aquisicdo de L2 é fundamental para tornar o ensino da
gramatica mais compativel com a forma como esta é adquirida e, assim,
desejavelmente, mais eficaz.

Palavras-chave: Cliticos; Objetos nulos; Aquisicao de L2; Ensino da gramatica;
Sequéncias de aquisicao
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Narrativas biograficas de mulheres nao ocidentais
no ensino-aprendizagem de PLA

Ana Castro Paiva'
1 FPCEUP

Este estudo tem como objetivo a recolha de narrativas biograficas de mulheres
migrantes nao ocidentais —de acordo com a definigdo de Dados e Connell (2012) — para
contribuir para novas praticas de ensino e inclusdo que tenham em conta as suas
especificidades de género e intersecgoes (Crenshaw, 1989; Crenshaw 1991), em
particular no ensino-aprendizagem da lingua de acolhimento.

De acordo com o relatorio International Migration Outlook 2023, publicado pela OCDE,
o numero de migrantes nos paises da OCDE estda em niveis sem precedentes,
chegando quase aos seis milhdes (sem contar com os refugiados Ucranianos, cerca de
cinco milhdes). As familias constituem cerca de 40% dos grupos de migragao
permanente e as maes migrantes, que geralmente tém a seu cargo o cuidado das
criangas (sendo a fungao de cuidadora a sua principal no pais de acolhimento), sdo das
mais afetadas pelo desemprego e pela subvalorizagdo das suas competéncias no
mercado de trabalho. Seria necessario desenhar programas especificos no sentido de
as integrar no mercado de trabalho e na sociedade, nomeadamente através da
aprendizagem da lingua de acolhimento.

E por isso importante conhecer com maior profundidade as histérias de vida de pessoas
migrantes, encontrar representagdes de construgdo identitaria paralelos ao discurso
dominante que afirmem positivamente percursos pela diferenga. Para Santos (1999, p.
44) “temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade
de uma igualdade que reconhega as diferengas e de uma diferenga que n&o produza,
alimente ou reproduza as desigualdades”.

Sobre a importancia das narrativas biograficas, Bruner (2004), partindo de uma
perspetiva construtivista, explica que a constru¢do das autobiografias pelos individuos
sao formas de construir a propria vida (life making). A descrigéo dos “factos” da nossa
vida em si é fruto da propria imaginagao humana e um construto cognitivo feito de uma
coletanea de momentos compilados por um efeito de memoaria seletiva e a sua respetiva
interpretagao.

O termo auto-narrativas € usado por Gergen e Gergen (1997) para a descrigao de uma
sequéncia de acontecimentos ao longo da vida que serve para estabelecer ligagdes
coerentes entre eles. Para estes autores, a identidade é o resultado de uma histéria de
vida e as narrativas s&o construgdes sociais,

sujeitas a constantes alteragdes, que se mantem e alimenta de uma dindmica de
interdependéncia entre o individuo e o seu contexto social. (Gergen & Gergen, 1997)

As instituicdes de ensino devem ter um papel na criacdo de construcao e difusdo destes
retratos e realidades de forma a garantir a sua representagéo social e este trabalho
propde fazé-lo dentro da sala de aula sendo por isso os seus principais objetivos:

— Mobilizar o potencial das narrativas biograficas para compreender os percursos
da formacgéo da identidade cultural de mulheres migrantes nao-ocidentais em
contextos de ensino superior;

— Criar espagos em que as mulheres migrantes possam construir as suas
narrativas (quer de forma individual, quer de forma dialogada) nos seus termos;

76



— Contribuir para aumentar a representatividade de mulheres migrantes
nao-ocidentais em histérias lidas na sala de aula e para a construgao de recursos
pedagogicos que tenham em conta as suas narrativas que possam ser utilizadas
em contextos de ensino de lingua de acolhimento, incluindo o préprio processo
participativo de desenho das ferramentas pedagdgicas;

— ldentificar um perfil de competéncias emocionais adquiridas pelas mulheres
migrantes n&do ocidentais que contribuem para o desenvolvimento da agéncia
individual e uma integracdo mais empoderada.

Relativamente ao desenho da investigagao (Edmonds & Kennedy, 2017), este estudo
qualitativo esta dividido em trés estudos com coeréncia e relagao entre si: 1) as
narrativas destas mulheres migrantes serdo recolhidas num primeiro estudo para a
respetiva identificacdo de sentidos pessoais atribuidos as metamorfoses identitarias
operadas durante o processo de mudanga do pais de origem e de aculturacdo no pais
de destino. 2) No segundo estudo deste trabalho, no contexto de oficinas préprias, seréo
exploradas obras de escritoras ndo-ocidentais — em formato de clube de leitura — em
que serao descritas experiéncias de migragao e as respetivas tensbes/dilemas de viver
entre culturas, assim como identificadas metaforas aplicadas a experiéncia libertadora
(ou ndo de mudar de pais). Este exercicio dara o mote a criagao de autonarrativas de
migragéo feminina recorrendo a imagem e texto produzido pelas préprias (usando
photovoice — Rose, 2019) e repertdrios linguisticos (Busch, 2018) através de retratos
multilinguisticos com a respetiva atribuicdo de cores a experiéncias linguisticas e
construcao das narrativas associadas. Os resultados destas narrativas textuais e visuais
serdo integrados num terceiro estudo em que se utilizardo estas histérias no contexto
de ensino de lingua de acolhimento para publico migrante (e posteriormente em
contextos de PLE e L2 também).

O estudo ainda esta em fase preliminar e ainda ndo ha resultados concretos mas o
proposito final sera o de promover a construgdo participativa de narrativas e
compreender o potencial destes materiais narrativos como pontes de contacto na
atribuicéo de sentidos a experiéncia individual e subjetiva de migrantes e refugiados.
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O teste de diagnostico de Portugués Lingua Nao Materna: Consideragoes sobre
um recurso essencial no acolhimento de criangas e jovens aléfonos no sistema
educativo portugués

Ana Sarzedas'*?
1FLUL, 2 CELGA-ILTEC/UC

O portugués como lingua global reflete ndo s6 o niumero crescente de falantes no
mundo, mas também o aumento consecutivo de adultos e jovens imigrantes residentes
em Portugal nos ultimos anos, com impacto no acesso a educagdo. Em Portugal, a
disciplina de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) surgiu no Ensino Basico (2006) e
Secundario (2007) enquadrada por legislagao e orientagées nacionais baseadas em
referenciais europeus. O contexto em que surgiu esta oferta curricular sofreu ja
alteragdes relevantes que justificam uma reviséo do processo de acolhimento de alunos
estrangeiros al6fonos. Segundo dados do Ministério da Educagéo, o nimero de alunos
matriculados em PLNM subiu de 31, em 2007-2008, para 3.162, em 2016-2017 (Oliveira
& Gomes, 2017).

Uma das medidas previstas na legislacdo é a aplicacdo de um teste de diagnéstico
escrito e oral para avaliar a proficiéncia linguistica destes alunos, de acordo com o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001).
O teste de diagnostico em vigor validado pela tutela (Mateus, 2009) foi elaborado com
a finalidade de orientar o acesso a lingua de escolarizagao e a integragdo dos alunos
de PLNM (Leiria et al., 2008; Grosso, 2010). Os resultados tém um impacto significativo
no percurso escolar dos alunos: determinam o nivel de proficiéncia em portugués e
influenciam decis6es pedagodgicas, como a integragdo em Portugués/PLNM, estratégias
de ensino-aprendizagem personalizadas/inclusivas, a modalidade de avaliagéo
(quantitativa ou qualitativa) e a participagdo em provas ou exames nacionais. A
aplicagao do teste (em suporte papel), processo que pode tornar-se moroso, depende
da disponibilidade em comum do docente-aplicador € do aluno para as atividades
individuais de diagnéstico, em horario extra-aula.

Apesar de haver alguns estudos sobre a avaliagao diagnostica (Calico, 2008; Caels,
2009) e sobre o impacto de PLNM no sistema educativo (Madeira et al, 2014), ndo se
encontram, de forma sistematizada, dados nem conclusdes acerca da aplicacdo do teste
de diagnodstico desde 2009 até hoje. Assim, urge perguntar, face a atual realidade
demografica, educativa, escolar e tecnolégica, ndo sé quais os desafios que docentes
e discentes enfrentam neste processo de avaliagcdo, mas também quais os recentes
contributos da investigagdo académica, dos referenciais europeus e da tutela.

Esta proposta de comunicagéo integra-se num projeto de doutoramento, financiado pela
FCT, que visa a fundamentagao de um modelo de teste de diagndstico. Espera-se que
este possa constituir um contributo valido para a futura elaboragao, implementagao e
validacao de recursos didaticos para diagndstico e, consequentemente, para a melhoria
do processo de avaliagado na disciplina de PLNM. Neste ambito, pretende-se apresentar
um conjunto de consideragdes decorrentes da pesquisa bibliografica efetuada na
primeira etapa da investigagdo, n&o sé orientada para a compreensdo do
enquadramento formal, referencial e institucional de PLNM, mas também para identificar
modelos e teorias de avaliagcdo diagndstica de base linguistica.
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Em termos legais, destacam-se os despachos normativos n.° 7/2006 de 6 de fevereiro
e n.° 30/2007 de 10 de agosto, nos quais se encontram definidos trés grupos de nivel
de proficiéncia linguistica e o procedimento da avaliagdo diagndstica para alunos
aléfonos inseridos no sistema educativo portugués, quer nos trés ciclos do ensino basico
quer nos cursos cientifico-humanisticos e nos cursos tecnoldgicos do ensino
secundario. Existem trés versdes do teste de diagndstico de referéncia, destinadas a
diferentes niveis de escolaridade/faixas etarias (1° e 2° anos; do 3° ao 6° ano; 3° Ciclo
e Ensino Secundario), sendo a sua aplicagédo da responsabilidade da instituicdo de
acolhimento.

Para propor um modelo de teste de diagndstico implica dar resposta a trés questbes
essenciais: Quais as competéncias e conhecimentos linguisticos e comunicativos da
literacia escolar a considerar na avaliagdo diagnostica de PLNM? Como trabalhar,
organizar e dispor as ditas competéncias e conhecimentos com vista a produgéo de um
modelo de teste de diagndstico? Como assegurar no modelo de teste diagndstico o seu
uso alargado, para garantir a monitorizagado do progresso dos alunos, a melhoria das
praticas letivas e o desenvolvimento das diferentes literacias destes alunos? Nos ultimos
dez anos surgiram novos referenciais que nos levam a pensar no recurso aqui em
evidéncia sob diversas perspetivas em paralelo. A nivel nacional, destacam-se o Perfil
do aluno a saida da escolaridade obrigatéria (em 2017) e as Aprendizagens essenciais
de PLNM (em 2018). A nivel europeu, por exemplo, relevam-se o CEFR-Companion
Volume (Council of Europe, 2020) e diversas publicagbes da ALTE — Association of
Language Testers in Europe. Nas orientagdes emanadas do Conselho da Europa, as
modalidades de interacdo e mediacdo, complementares a producdo e a
recegao/compreensao, enquadram-se num modelo do uso da lingua orientado para a
acao, que implica o conceito do falante/utilizador da lingua como agente social.
Diferentes paradigmas refletem outros conceitos de proficiéncia linguistica (Quevedo
Camargo, 2019) e abordagens distintas relativamente ao ensino-aprendizagem e a
avaliacdo de uma L2.

As consideracgoes resultantes desta pesquisa constituem linhas orientadoras do trabalho a
desenvolver nas etapas seguintes da investigagdo em curso, enquadrando-se em quatro
eixos de reflexdo: 1) a politica linguistica europeia e nacional; 2) a fundamentagéo cientifica
e pedagdgica; 3) as opgdes estruturais e funcionais do modelo; 4) o impacto da sua
implementacdo. A sistematizagdo da revisdo bibliografica sera complementada com:
analise documental de testes de diagnostico/colocagéo; recolha de dados sobre os
contextos demografico, educativo e escolar atuais (pela consulta de bases de dados da
DGEEC e aplicagdo de inquéritos a docentes); além de contactos a estabelecer com
organismos/equipas de trabalho do Ministério da Educacgao.

Em concluséo, o processo de analise e proposta de um modelo de teste de diagnéstico
reveste-se de grande complexidade. Nesta apresentagao, séo identificadas referéncias,
areas e questdes tedricas pertinentes para este estudo. Estas constituem a base de
sustentacdo para as etapas seguintes: auscultar as percecdes dos docentes e da tutela;
construir a fundamentagao do modelo e sugerir praticas mais adequadas a realidade.
Por exemplo, é importante definir conceitos como o de proficiéncia linguistica, refletir
sobre a estrutura, a tipologia de questbes ou a neutralidade cultural do teste. Estes
aspetos envolvem a linguistica aplicada, a didatica e a pedagogia, a dimensao da
intercultura/multiculturalidade, o contexto de aplicagdo/exequibilidade e as novas
tecnologias disponiveis. A avaliagdo diagnostica € um processo de recolha de dados
fundamental para a tomada de decisdes acerca do percurso escolar dos alunos
estrangeiros al6fonos e, como tal, pode contribuir para assegurar a igualdade de
oportunidades e o acesso a educagao. A importancia deste recurso e o aumento dos
fluxos migratérios em Portugal suscitam uma revisdo das finalidades, da
implementagao, das pessoas/entidades envolvidas, do que e como se avalia, do que se
faz com os dados obtidos e de como sao divulgados. Finalmente, o estudo apresentado
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baseia-se em trés pressupostos fundamentais da avaliagdo diagndstica: deve ser clara
e util para todos os envolvidos no processo; o teste de diagndstico € um recurso
essencial no processo de acolhimento/integragédo de estudantes aléfonos e de uso
transversal da lingua para aquisigéo dos outros saberes; a informacgao obtida pode ser
utilizada como feedback, para discentes e docentes, fornecendo pistas valiosas para a
intervengdo pedagogica subsequente. Neste sentido, € fundamental o trabalho
colaborativo entre equipas de diferentes instituicbes (académicas, tutelares, escolares)
na construgao das respostas mais adequadas as necessidades atuais.

Palavras-chave: PLNM; Lingua de escolarizagdo; Teste de diagndstico; Avaliacao;
QECR
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A fonética do portugués brasileiro no ensino de Portugués Lingua Estrangeira
para aprendentes de lingua materna italiana: Conscientizagao e pratica

Valentina Vettorazzo'?
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Ha varios estudos no campo da Fonética e Fonologia, Aquisicdo de L2 e Linguistica
Aplicada que analisam a relagéo entre a fonética do portugués brasileiro (PB) e o
desenvolvimento da consciéncia fonolodgica, tanto de forma geral quanto aplicada a
aprendentes de linguas ndo maternas, incluindo o italiano. Esses trabalhos
frequentemente abordam como as diferengas fonoldgicas e fonéticas entre as linguas
impactam o aprendizado e como estratégias especificas podem auxiliar no
desenvolvimento de competéncias linguisticas mais solidas. A proposta do presente
trabalho é apresentar, com base nesses estudos, um plano de aulas presenciais de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE) que promova uma reflexdo sobre a fonética do
portugués brasileiro e auxilie a desenvolver uma consciéncia fonoldgica por parte de
aprendentes de lingua materna italiana, com o objetivo de melhorar sua compreensao
e producao oral na aprendizagem da lingua ndo materna.

A fonologia do portugués brasileiro apresenta semelhangas e diferengas com relagéo ao
sistema fonético do italiano, e o ensino de PLE para falantes de italiano apresenta desafios
especificos relacionados ao ambito fonético, gerando, muitas vezes, dificuldades tanto na
compreensio quanto na producado oral. Levando em consideracdo que a reflexdo sobre
essas particularidades fonéticas e a conscientizacao dos estudantes sobre tais diferencas
sao essenciais para um aprendizado mais eficaz e natural da lingua, elaborou-se um
mini-curso de 20 horas de aulas frontais para um publico-alvo composto por aprendentes
com um perfil variado, jovens ou adultos, muitos dos quais ja aprenderam previamente
uma lingua estrangeira antes do portugués. Em sua maioria, nunca tiveram uma
experiéncia em um contexto de imerséo, e o contato que conseguem ter com a lingua
portuguesa no seu cotidiano da-se por meio das aulas, das conversas com falantes
nativos que encontram no contexto em que estudam o portugués, universitario ou néo, e
pela fruicdo de recursos audiovisuais disponiveis online.

Os estudantes em questao ja possuem, ao menos, um nivel A2 de proficiéncia, ja tendo
adquirido, portanto, conhecimentos suficientes sobre a lingua em termos de Iéxico e
estruturas gramaticais, demonstrando autonomia na compreensdo e producéo oral de
tematicas familiares e elementares. Considera-se que o foco das aulas de fonética deve estar
na compreenséo e realizacdo dos sons do portugués, e ndo na aquisicdo ou compreensao
de vocabulos ou estruturas gramaticais, portanto o material elaborado e que aqui deseja-se
apresentar busca trabalhar com um Iéxico e estruturas com as quais os estudantes de lingua
materna italiana de nivel A2 ja tenham entrado em contato ou que sejam capazes de
compreender recorrendo as semelhangas entre as duas linguas em confronto.

Os obstaculos especificos dos falantes de italiano ao estudar a pronuncia da variedade
brasileira da lingua portuguesa e que frequentemente resultam em dificuldades de
articulagdo por parte dos aprendentes sao:

— Consoantes e vogais: 0 curso elaborado tem como objetivo apresentar os
principais contrastes fonéticos entre as duas linguas, como por exemplo a
presenca de vogais nasais no portugués; a realizacdo dos ditongos nasais e a
nasalizagdo da vogais seguidas das consoantes /m/ e /n/; o vocalismo ténico; a
redugdo e neutralizagdo vocalica; a distingdo entre vogais abertas e fechadas
(el e Iel, ol e [al); processos fonoldgicos, como a insergao vocalica entre duas
consoantes na pronuncia de latinismos, a ditongacdo e a monotongacgéao, a
velarizagao do /I/ em final de silaba; a diferenciagéo entre sons como [3] e [[]; a
variagao de sons das consoantes /r/ e /s/ em diferentes contextos do portugués
brasileiro; o sandi vocalico de assimilagdo na realizagdo da crase de vogais
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idénticas no final e inicio de uma palavra; a palatizagdo das consoantes oclusivas
dentais /t/ e /d/ antes de vogal anterior alta.

— Prosddia e entonacgdo: busca-se promover uma reflexdo sobre o ritmo silabico
do portugués, lingua com acento variavel, que difere do italiano em termos de
acentuacao e entonacao. O obstaculo para os italianos, que estdo acostumados
com um padrdo mais fixo de tonicidade, esta em adaptar sua percepgao auditiva
e produgao para o ritmo fluido e as variagdes acentuais do portugués. Sera
abordado o processo das junturas, e serdo propostos exercicios de escuta e
leitura a fim de que se promova uma reflexao metalinguistica por parte dos
aprendentes para que possam vir a automatizar o fendémeno na produgao oral.
No portugués brasileiro, o sandi vocalico € um fendbmeno muito presente na fala
cotidiana, especialmente no registro mais informal e na oralidade, e nédo é
evidente na escrita, ja que muitas dessas fusdes de sons ou elisbes ocorrem
principalmente na fala espontanea, eliminando pausas ou sons redundantes.

A partir dessa premissa, como metodologia adotada, pretende-se expér ao longo do
curso as questdes acima descritas sugerindo praticas didaticas miradas. Entres estas,
citam-se exercicios de discriminagao sonora e pratica articulatoria, técnicas de imitacao
e repeticdo, atividades multimodais, com o uso de ferramentas tecnolégicas (softwares
e programas que ajudem na pronuncia) e recursos audiovisuais como musicas e audios,
além de leitura de poesias para ajudar na prosédia, analise de pares minimos, gravagao
de voz, tarefas de audigdo intensiva e extensiva, como audicdo de podcasts e videos
que abordem a fonética do PB; exercicios de shadowing (sombreamento), entre outros,
sempre com foco na melhoria da inteligibilidade e fluéncia dos aprendentes.

Como resultados esperados, ao final do mini-curso, deseja-se que os estudantes
tenham compreendido melhor as diferengas fonéticas entre o portugués brasileiro e o
italiano e sejam capazes de desenvolver uma consciéncia metalinguistica sobre os
principais desafios enfrentados em termos de pronuncia. Esta proposta visa ndo apenas
fornecer uma reflexao tedrica, mas também propor solugbes praticas e metodolégicas
que possam ser aplicadas no dia a dia das aulas de PLE, contribuindo para a melhoria
do ensino da fonética para falantes de italiano, além de refletir sobre a necessidade de
conscientizar os professores de PLE sobre a importancia de integrar a fonética de
maneira mais sistematica e eficaz no processo de ensino.

Palavras-chave: Diferengas fonoldgicas portugués brasileiro e italiano; Consciéncia
fonolégica; Processos fonoldgicos; Compreensao oral; Competéncia Comunicativa;
fluéncia
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A descoberta da lingua e da cultura portuguesas: Um manual didatico para
aprendentes chineses de portugués europeu como lingua nao materna (PLNM)
do nivel elementar

Yiran Liao' & Tania Ferreira®®
" Universidade de Tsinghua, 2 Universidade de Coimbra, 3 CELGA-ILTEC/UC

Nas ultimas décadas, tem-se assistido a um crescente interesse pelo ensino e pela
aprendizagem do portugués na China, verificando-se o aumento do numero de
instituicdes de ensino superior chinesas que ministram cursos de portugués conferentes
de grau ou em que o portugués integra a oferta de disciplinas opcionais (André, 2018;
Zhang, 2020). Além da assimilacao de estruturas gramaticais e lexicais, a aprendizagem
da lingua abrange também o acesso a sua dimensao cultural que, por sua vez, envolve
um conjunto de crengas e de praticas sociais que, de um modo ou de outro, moldam a
comunicagdo entre os falantes. Em linhas gerais, a competéncia comunicativa
intercultural corresponde a capacidade dos falantes para comunicar de forma efetiva e
adequada num contexto intercultural (Chen & Starosta, 2005; Deardorff, 2006, p. 247).
Segundo Byram (1997), esta competéncia inclui a habilidade para compreender e para
respeitar as diferentes visdes do mundo, normas e comportamentos culturais, além da
capacidade de adaptacgao do discurso de acordo com os diferentes contextos.

No ambito do ensino e aprendizagem de portugués como lingua ndo materna (PLNM)
para alunos chineses, as diferengas culturais entre as duas comunidades linguisticas
podem impactar a eficacia da comunicacgdo. Essa questao torna-se ainda mais relevante
guando se considera que muitos desses aprendentes nao estéo inseridos num ambiente
de imerséo linguistica e cultural, o que limita o contacto direto com falantes nativos e
com situagdes reais de uso da lingua. Nesse sentido, torna-se essencial o recurso a
materiais didaticos que promovam o desenvolvimento da competéncia comunicativa
intercultural, proporcionando aos alunos oportunidades para explorar e refletir sobre as
praticas culturais dos paises de lingua portuguesa, mesmo em contextos distantes.
Porém, embora essa dimenséo intercultural seja reconhecida como essencial para o
desenvolvimento da proficiéncia linguistica dos aprendentes de uma lingua nao materna
(Conselho da Europa, 2001), muitos materiais de ensino de PLNM nao conferem grande
destaque a esse aspeto (Coelho, 2015), sendo trabalhado, sobretudo, em fases mais
avangadas do desenvolvimento linguistico dos aprendentes (Liao, 2023).

Reconhecendo os desafios que emergem da aplicagdo de atividades focadas na
componente cultural junto de aprendentes do nivel elementar, apresentamos, nesta
comunicagao, um projeto de criagdo de um manual didatico bilingue (chinés-portugués)
intitulado “Manual Intercultural do Portugués (Nivel Elementar)’. Este livro foi
especificamente concebido para a aprendizagem do portugués do nivel elementar,
correspondendo aos niveis A1 e A2 de acordo com o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001) e destina-se a falantes
chineses, inseridos em contexto universitario e sem qualquer conhecimento prévio da
lingua. O manual preconiza uma abordagem de ensino essencialmente comunicativa,
focando-se no desenvolvimento das competéncias linguisticas e também da
competéncia intercultural dos aprendentes. Sado propostas tarefas e atividades
diversificadas que visam a discusséo de aspetos relacionados com a cultura portuguesa,
sendo este um fator diferenciador. O manual contempla 12 unidades tematicas, com 2
unidades de revisao e cada unidade esta organizada em quatro partes essenciais, nas
quais se fornecem atividades e recursos variados para o desenvolvimento das
competéncias produtivas e recetivas dos aprendentes, tanto na modalidade escrita
como na modalidade oral.
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Para a concecado deste manual, seguimos uma abordagem pedagdgica que combina o
ensino formal da lingua com a construgao de pontes interculturais. Assim, através de
diferentes atividades contextualizadas nas areas tematicas das respetivas unidades, os
aprendentes sdo expostos a situagdes comunicativas auténticas, nas quais tanto
aspetos pragmaticos, como as formas de tratamento, como comportamentos nao
verbais sdo devidamente explorados. Essas atividades tornam-se ainda mais
importantes para estudantes que nao estdo em imersdo, pois permitem simular e
antecipar interagdes que terdo com falantes nativos. Deste modo, os aprendentes néo
s6 desenvolvem as suas competéncias linguisticas, mas também entram em contacto
com dados essenciais para interagir eficazmente com falantes nativos da variedade
europeia do portugués.

Seguindo os principios da pedagogia intercultural, de acordo com a proposta de
Kramsch (1993, 1995), entendemos que o ensino da lingua deve envolver igualmente a
consciencializagao critica sobre as diferencgas culturais e a promog¢éo da compreensao
intercultural. Por conseguinte, em cada unidade, os aprendentes encontram uma parte
dedicada a aspetos relacionados com a cultura portuguesa, partindo de um estimulo
textual e visual. Através da analise e discussao dos conteudos apresentados, procura-se
promover a reflexao e a compreenséao intercultural, sendo ainda propostas tarefas em
que os aprendentes devem elaborar recursos de apresentacdo de aspetos da cultura
chinesa destinados a leitores portugueses.

Por fim, com este manual pretende-se enfatizar a importancia da competéncia
intercultural no ensino de PLNM, especialmente junto de aprendentes de contextos
culturalmente distantes, como os alunos chineses. Intenta-se, com este recurso, integrar
a dimensao cultural no ensino da lingua, promovendo um processo de aprendizagem
mais rico e contextualizado. Ao preparar os alunos ndo apenas para o dominio
linguistico, mas também para a exploragéo de diferentes contextos culturais, espera-se
que este manual possa contribuir para o pleno desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendentes.

Palavras-chave: Portugués Lingua Nao Materna; Competéncia comunicativa
intercultural; Aprendentes chineses; Manual didatico
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Recursos pedagdgicos em PLE: Entre a lingua e a pratica dos saberes

Ana Vieira Barbosa' & Paula Cristina Ferreira’
1 ESECS-Politécnico de Leiria

O ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE) reveste-se de muitas variaveis
que representam um desafio para os docentes que se veem na necessidade de serem
dotados de grande plasticidade. Verifica-se em circunstancias diversas e,
consequentemente, com publico, objetivos e conteudos distintos, que requerem nao so6
grande flexibilidade por parte do docente, como também a utilizagdo de recursos
pedagdgicos orientados para as suas especificidades.

Ha que considerar que os contextos de ensino-aprendizagem e os objetivos, ndo so6 os
definidos pelo docente para o curso, como também os que o préprio estudante
estabelece para si, ttm impacto no processo de ensino-aprendizagem, nos recursos
pedagogicos a utilizar e nos resultados alcangados pelo estudante.

O trabalho que se apresenta desenvolve-se em torno de um desses contextos
particulares e cuja especificidade conduziu a necessidade de produzir recursos
pedagogicos pela sua inexisténcia no mercado. A producdo desses recursos
pedagdgicos requer uma reflexdo sobre o ensino de uma lingua estrangeira, sobre o
ensino de uma lingua para fins especificos e sobre 0 ensino em imersao linguistica que
aqui se partilha.

Os materiais em construgao sao dirigidos aos estudantes do 2.° ano do curso de
licenciatura em Relagbes Comerciais China-Paises Luso6fonos (RCCPL), da Escola
Superior de Educagao e Ciéncias Sociais (ESECS) do Instituto Politécnico de Leiria
(IPLeiria), que se encontram em mobilidade, depois de terem concluido o 1.° ano na
Universidade Politécnica de Macau. A sua vinda para a ESECS visa um
aperfeicoamento das suas competéncias em lingua portuguesa, em articulagdo com a
aquisicdo de conhecimentos em quatro areas especificas do saber: economia,
comércio, gestdo e direito. Nesta articulagdo entra o desenvolvimento da sua
proficiéncia em lingua portuguesa, sem, contudo, perder de vista as areas de
especialidade. Os estudantes frequentam, entre outras unidades curriculares, as de
Portugués para a Economia, Portugués para o Comércio, Portugués para a Gestéo e
Portugués para o Direito.

Os objetivos estabelecidos para as unidades curriculares enfatizam a aprendizagem da
lingua, uma vez que, nos anos seguintes, os estudantes irdo desenvolver as suas
aprendizagens em torno das areas de especialidade do curso, tendo o portugués como
lingua de comunicagao. Os programas das unidades curriculares foram desenhados,
partindo da ideia de que “mais importante do que utilizar a lingua para comunicar de
forma correta e rigorosa é aprendé-la para comunicar de forma eficaz e eficiente. E
necessario conhecer todas as competéncias a desenvolver, bem como todo o contexto
alargado e plural que envolve a situagdo de comunicagéo em si.” (Estrela & Ferreira,
2023, p.141). Neste caso, “a situagdo de comunicagdo em si” prende-se ndo apenas
com a aprendizagem da lingua portuguesa, mas, e sobretudo, com a sua aprendizagem
para um uso proficiente em contextos profissionais relacionados com as quatro areas
do saber referidas. Portanto, a “forma eficaz e eficiente” é a da eficacia comunicativa
nesses contextos. Findo o curso que frequentam, os estudantes nido serdo profissionais
de lingua portuguesa, mas profissionais capazes de exercer em lingua portuguesa as
suas funcdes na area do comércio ou em empresas, mediando e promovendo relagdes
comerciais, e cordiais, com paises de expressao portuguesa, onde serdo convocados
conhecimentos também de gestédo, de economia e de direito. Com estas expectaveis
saidas profissionais a lingua portuguesa ¢€ vital tal como as quatro areas do curso.
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Esta circunstadncia de ensino-aprendizagem, que coloca lado a lado o estudo do
portugués como lingua estrangeira e o estudo de uma outra area do saber, aponta para
que o trabalho do docente e a preparagédo dos recursos pedagdgicos se realizem no
ambito do portugués para fins especificos. Releva o facto de, para os estudantes de
RCCPL em mobilidade, a lingua portuguesa ser o meio para a comunicagao quotidiana,
objeto de estudo e também o instrumento para estudar e conhecer quatro areas de
especialidade. Contudo, no caso faseado e em observagdo, o da preparagdo de
recursos pedagogicos para o ensino de portugués para a gestdo e para a economia,
como se demonstrara, os objetivos, e, por consequéncia, os conteudos e metodologias
ndao se coadunam em absoluto com o ensino de uma lingua para fins especificos.
Tradicionalmente, uma questao relevante para o ensino de linguas para fins especificos
€ a da necessidade, entendida como as motivacdes dos estudantes para o seu estudo,
“an approach to language teaching wich prioritises learner needs and uses activities of
particular disciplines as well as language, skills, discourses, and genres associated with
these activities” (Lesiak-Bielawska, 2018, p.18). Os estudantes de RCCPL necessitam
da lingua portuguesa para aceder aos conteudos das areas de especialidade, mas, para
todos os efeitos, estas sdo o seu principal objetivo. O portugués, que € o seu principal
foco e objeto de estudo em contexto imersivo apenas durante um ano, configura-se na
realidade como um instrumento, primeiro, de aprendizagem e, depois, de trabalho.
Assim, o ensino a desenvolver com estes estudantes “is about language teaching rather
than the teaching of discipline-specific content, which is merely seen as a carrier of the
selected language input.” (Lesiak-Bielawska, 2018, p.19). E entdo este o principio
norteador dos recursos pedagdgicos em construgdo e aplicagdo para aprimoramento.

Neste contexto académico particular e imersivo, importa considerar de igual modo as
necessidades dos estudantes que integram um trinébmio em que cada elemento se encontra
em aquisi¢ao e desenvolvimento concomitante: i) a proficiéncia em lingua portuguesa; ii) a
competéncia comunicativa em portugués de especialidade; iii) a competéncia intercultural,
ainda que os dois primeiros elementos assumam maior relevo.

Este processo torna-se exigente pois, por um lado, existe a necessidade de integragao,
socializagao e comunicagdo através de uma lingua estrangeira, decorrente do contexto
de imersao linguistica, e, por outro lado, visa-se a apropriacdo de um conhecimento
linguistico especifico com conceitos de especialidade e géneros fundamentais para as
quatro areas (economia, comércio, gestao, direito), o que significa que as competéncias
recetivas, de input, e as competéncias expressivas, de output, ttm de ocorrer em
simultaneo, pois a proficiéncia na compreensao de textos, orais e escritos, a expressao
e discussdo, também oral e escrita, de conteudos € uma constante. Esta
simultaneidade, exige ao professor uma planificagao cuidada das tarefas, na medida em
que as tarefas recetivas devem anteceder as atividades expressivas de maior
complexidade para que o estudante assimile conscientemente estruturas linguisticas e
lexicais que serdo necessariamente ativadas nas tarefas expressivas, que se
enquadram nas areas de especialidade. Se se considerar que uma das especificidades
de uma lingua para fins especificos “is not the content, but the context in which language
is used” (Lesiak-Bielawska, 2018, p. 21), também aqui ha uma aproximagao dos
materiais produzidos ao quadro do ensino de uma lingua para fins especificos.

Os recursos pedagogicos, para dar resposta as necessidades do contexto de ensino
aprendizagem, das quatro areas de especialidade servem uma planificagdo articulada e
progressiva entre as unidades curriculares. Dado o grau de complexidade linguistica e
lexical, as areas da Gestéo e do Direito serédo lecionadas no segundo semestre, e as da
Economia e do Comércio no primeiro. Um outro aspeto também relevante é a forma como
as unidades do recurso pedagdgico ocorrem, isto €, surge, por nhorma, uma atividade oral
com vista a perce¢do do conhecimento prévio do estudante sobre o assunto, depois, em
varias aulas, sera o momento da leitura de géneros textuais variados para aquisicéo e
aprofundamento das estruturas linguisticas e lexicais, seguindo-se a exploragao linguistica
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de conteudos, para num momento posterior haver atividades de escrita (naturalmente com
recurso as novas aquisi¢cdes linguisticas) e, por ultimo, as atividades de oralidade (de
compreensao e ou interagéo) dada a rapidez e espontaneidade conferidas ao codigo oral e
exigidas ao estudante aquando do momento da expressao.

A construcdo dos materiais didaticos rege-se ainda por alguns pressupostos de que
“ndo deve, de facto, descurar-se o ensino explicito das estruturas linguisticas, preventiva
ou reativamente, ou seja, deve fornecer-se aos aprendentes, quer input positivo
explicito, que input negativo (corretivo), implicito e explicito. [...] 0 ensino deve
proporcionar aos aprendentes abundante input positivo implicito, quer através de textos
auténticos, quer por via de textos modificados (de um modo que torne, por exemplo,
salientes estruturas particulares). [...] proporcionar oportunidades de uso efetivo de
LNM, nomeadamente através de atividades de output e de interagcao” (Martins et al,
2023, p.55). Embora as autoras se refiram sobretudo ao ensino explicito da gramatica,
a caracterizagédo que fazem dos inputs € aplicavel também aos que se ligam as areas
de especialidade, assim como aos dos outputs produzidos nesse ambito.

Em jeito de concluséo, a imersao social e linguistica, tendo em vista o desenvolvimento
de competéncias comunicativas e profissionais em determinados campos do saber, em
que estes estudantes realizam o seu processo de aprendizagem, exige ao professor a
construgao de recursos pedagoégicos estruturalmente coesos, adaptados e flexiveis ao
contexto académico e requer dos estudantes uma adaptabilidade impar a este processo
de edificagéo dos saberes de especialidade e de uma lingua estrangeira.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira; Portugués para Fins Especificos;
Recursos didaticos
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Potencialidades das plataformas digitais no ensino-aprendizagem do
portugués em Macau promovendo o portugués como lingua global

Ka Leng Si Tou', Angela Cristina Carvalho' & Maria de Fatima Outeirinho’
'Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Na sociedade massivamente globalizada em que vivemos, o ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira impde-se como uma das vias para responder as necessidades
de uma sociedade multilingue e multicultural e como motor de promog¢do de uma
comunicagao eficaz, o que exige um esforgo bem alicergado ao longo da vida (Conselho
da Europa, 2001, p. 22). Segundo Mogo (2011, pp. 1-2), desejavelmente, as pessoas
deveréo transformar-se em seres interculturais e capazes de construir pontes de dialogo
com as outras. Sendo a lingua portuguesa uma lingua pluricultural, o seu uso na
comunicagao pode dar um contributo para a construgao dessas pontes.

A lingua portuguesa € uma das poucas linguas que pode ser considerada lingua global,
devido ao numero dos seus falantes e aos indicadores econémicos € a influéncia e
dispersao geografica das comunidades que a falam (Crespo et al., 2020, pp. 12-13).
Assim, os paises de lingua oficial portuguesa que partilham um patriménio linguistico
comum proporcionador de vantagens tanto nas relagdes bilaterais como no cenario
global, criaram em 1996 a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) com
o objetivo de promover o comércio e o investimento (Crespo et al., 2020, pp. 12-13).

Embora Macau nao pertenca a CPLP, sendo, no entanto, observador, tem um ambiente
sociolinguistico Unico do qual faz parte o uso do portugués. Sendo uma regido
administrativa especial da China que foi administrada por Portugal durante mais de 400
anos, o chinés e o portugués passaram a ser as suas linguas oficiais apdés a
transferéncia da soberania para a Republica Popular da China (1999). A lingua
portuguesa usa-se nos dominios dos poderes executivo, legislativo e judicial e a
coexisténcia do chinés com o portugués cria uma realidade complexa e unica,
comparativamente com muitos territérios do mundo, incluindo os do mundo luséfono. A
especificidade de Macau faz com que desempenhe um papel importante na promogao
da lingua portuguesa como lingua global, funcionando como plataforma de intercambio
da cooperagao comercial entre a China e os paises com lingua oficial portuguesa.

Para desempenhar este papel, Macau tem de prestar uma atencdo especial ao
ensino-aprendizagem do portugués em diversas modalidades e com diferentes recursos
didaticos. Neste quadro, a presente comunicagdo tem como objetivo abordar as
potencialidades dos recursos didaticos digitais para a aprendizagem do portugués como
lingua estrangeira (PLE) por estudantes universitarios chineses. Com esse objetivo,
foram selecionados e analisados alguns dos recursos ja existentes, confrontando-os
com as opinides de aprendentes sobre esses recursos formuladas em respostas a um
questionario. Este estudo sobre a adequagéo dos diferentes recursos didaticos digitais
e da modalidade de e-learning ao perfil dos aprendentes de Macau pretende ser um
contributo para o aprimoramento do ambiente educacional e para um ensino de PLE
com qualidade, visando a preservacado e o desenvolvimento do ensino do portugués
como lingua global em Macau.

A metodologia usada incluiu uma pesquisa bibliografica e documental de plataformas
didaticas digitais em uso no ensino em Macau que podem ser adaptadas a diferentes
contextos do uso da lingua portuguesa, contribuindo para a promog¢éo do portugués
como lingua global, tendo sido selecionadas quatro plataformas implementadas
recentemente que dispdem de recursos digitais consideraveis, fiaveis e rigorosos nos
seus conteudos. Estas plataformas criadas pelas trés universidades de Macau que tém
cursos de portugués e centros cientificos de investigagéo da lingua portuguesa sao: a
Ple8ple, uma plataforma de e-learning da Universidade de Macau, destinada a

91



aprendentes falantes nativos de chinés que tem como objetivo fornecer uma nova
experiéncia de aprendizagem do portugués e contém um total de 20 unidades que tém
por base videos com desenhos animados; a Plataforma Online de Aprendizagem da
Lingua Portuguesa, um espaco de e-learning da Universidade Politécnica de Macau que
disponibiliza dezassete sessbes com conteudos didaticos, incluindo diversos temas
como, por exemplo, a comunicagdo diaria; a Diz la, uma aplicagdo gratuita da
Universidade Politécnica de Macau que inclui um grande numero de conversas e
glossarios bilingues chinés-portugués, bem como gravagdes em portugués europeu; a
Portugués a Vista, uma plataforma de materiais didaticos audiovisuais em que, a partir
de videos, os aprendentes fazem exercicios e outras tarefas para o desenvolvimento da
compreensdo oral e de outras competéncias linguisticas e culturais.

Tendo em conta este contexto e estas problematicas, procurou-se detetar os desafios e
dificuldades dos estudantes na sua aprendizagem do PLE, tendo em conta a situagao
do seu ensino em Macau, a fim de abordar as hipoteses de desenvolvimento e
promoc¢ao da modalidade e-learning nesta regido. Para atingir esse objetivo, recorreu-se
as respostas de estudantes de Macau a um questionario sobre a sua aprendizagem da
lingua em Macau, incluindo pontos de vista acerca dos recursos e meétodos de
e-learning. As respostas foram voluntarias, sendo o questionario maioritariamente
composto por questdes fechadas, mas foram incluidas algumas questbes abertas em
portugués com tradugdo em chinés. Os objetivos do questionario foram, por um lado,
detetar e analisar os desafios dos aprendentes chineses de PLE em Macau e, por outro
lado, verificar se as ferramentas digitais e de didatica digital disponiveis permitem aos
alunos superar esses desafios.

Com base nas respostas ao questionario e na selecio e analise das quatro plataformas
digitais, fez-se uma reflexdo sobre as suas vantagens e desvantagens e sobre o seu
potencial papel no ensino-aprendizagem de PLE por aprendentes chineses do ensino
superior em Macau. Todas as plataformas utilizam diferentes estratégias pedagdgicas,
incluindo diferentes modos de transmissao de conhecimentos, progresséo gradual na
dificuldade das tarefas, interatividade, autoavaliacao e autorreflexdo. Considerou-se que
estas plataformas podem contribuir para uma ampliacdo dos horizontes e perspetivas
culturais dos aprendentes, promovendo a sua competéncia pluricultural, aumentando a
sua compreensdo de culturas diferentes das que ja conheciam e permitindo-lhes
estabelecerem uma ligagdo mais profunda com varias partes do mundo.

Este estudo mostra que as plataformas de e-learning tém potencialidades de sucesso
no ensino-aprendizagem de PLE em Macau, pois permitem o acesso a recursos digitais
que possibilitam a realizagdo de uma aprendizagem ativa. Além disso, € de salientar
que as ferramentas digitais fazem uso de diversos recursos extraidos de sites e dos
media (imprensa, radio, televisdo) e de videos e musicas na criagdo de unidades
didaticas, servindo como um espaco que oferece um vasto leque de conteudos,
abordando assuntos atuais inseridos em contextos culturais, aproximando os
aprendentes da lingua e da cultura-alvo, e, desta forma, desenvolvendo as suas
competéncias interculturais e pluriculturais. As quatro plataformas analisadas valorizam
tanto os conteudos sociais como os conteudos culturais e os materiais didaticos contém
informacgdes, videos e noticias sobre assuntos sociais e culturais dos paises de lingua
portuguesa. E de notar que ndo abordam s6 Portugal, mas igualmente os paises onde
o portugués é falado e também aspetos sociais e culturais de Macau e a cooperagao
entre Macau e os paises lusofonos.

As plataformas digitais s&o uma mais-valia na educagéo em geral e no ensino do PLE
em particular. A analise das plataformas existentes mostra que tém diversas vantagens
para a aprendizagem, pois contém conteudos diversificados e uteis, bem como
elementos inovadores para o desenvolvimento das diversas competéncias dos
aprendentes de PLE em Macau. E de destacar a importancia da continuac&o da criagéo
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de novos recursos e da melhoria nas plataformas existentes para um aperfeicoamento
do ensino-aprendizagem de PLE em Macau.

Os resultados do estudo também mostram que ha uma boa rececao dos recursos
digitais por parte dos aprendentes de PLE de Macau, os quais consideram que estes
recursos tém muitas potencialidades para apoiarem e melhorarem a sua aprendizagem.

Em conclusdo, o estudo pde em evidéncia que as plataformas de e-learning podem
contribuir significativamente para o desenvolvimento de diversas competéncias dos
aprendentes de Macau, tais como a autonomia, a participacdo, a motivagio, etc,
confirmando a importancia de estarmos conscientes da relevancia das vastas
oportunidades de utilizagao das ferramentas tecnolégicas no ensino do portugués como
lingua estrangeira para melhorar a qualidade do seu ensino-aprendizagem. As plataformas
digitais contribuem, pois, para o aperfeicoamento do ensino-aprendizagem de PLE em
Macau, onde a modalidade de e-learning é eficaz no ensino de PLE a nivel superior e
contribui para o desenvolvimento do ensino do portugués como lingua global. Dai que seja
necessario continuar a criar novos recursos digitais e melhorar as plataformas existentes
para um aperfeigoamento do ensino-aprendizagem de PLE em Macau.

Palavras-chave: Plataformas digitais; e-learning; Portugués como Lingua Estrangeira; Macau
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O processo de ensino e aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira
no contexto de estudantes chineses: Conceitos, abordagens e métodos

Anelise Dutra' & Almiro Ebani’
"Universidade Federal de Ouro Preto

O ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) tem se tornado cada vez mais
relevante em um mundo globalizado, onde a comunicagéo intercultural e a mobilidade
académica sao elementos-chave. Neste contexto, o portugués, como lingua oficial em
quatro continentes, tem assumido um papel estratégico no cenario internacional.
Observa-se ainda que, na area cientifica, as pesquisas em torno do ensino e
aprendizagem de PLE tém despertado progressivamente a atengéo de estudiosos sobre
os aspectos linguisticos e socioculturais da lingua no cenario das sociedades luséfonas
que, por natureza, sédo diversas (Cord, 2018). Nessa perspectiva, destaca-se que
portugués brasileiro tém sido alvo de interesse no campo das peculiaridades fonéticas,
lexicais e gramaticais — que o diferenciam de outras variantes da lingua portuguesa —,
além do interesse pelos aspectos sociais, histéricos e culturais do Brasil e, finalmente,
pelas oportunidades econdmicas oferecidas por esse pais (Changsen, 2012). Acerca da
relevancia internacional, pode-se citar a relagdo entre Brasil e China. A China é a
principal parceira comercial do Brasil atualmente, o que permite que o ensino de PLE
adquira uma dimenséao ainda mais significativa. As relagbes diplomaticas e econémicas
entre os dois paises tém se intensificado nas ultimas décadas, impulsionando a
necessidade de uma comunicacgao eficaz entre as duas nagdes. O desenvolvimento de
programas de ensino de portugués para chineses, por exemplo, € uma resposta
estratégica a essa demanda, o que facilita a cooperagéao bilateral em diversos setores:
comercial, tecnolégico e educacional. No campo da educagao, verifica-se o surgimento
de iniciativas por parte dos dois paises, reiterando ensino de PLE e Mandarim no
contexto sino-brasileiro, especialmente na preparagédo de profissionais bilingues
capazes de atuar em um cenario global interconectado (Borges; Martins; Nagual, 2024).
Considerando essas premissas, realizou-se um estudo de maior félego, isto &, durante
trés anos, acerca dos processos de ensino e aprendizagem de Portugués como Lingua
Estrangeira a estudantes chineses em decorréncia de uma parceria entre a
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) com a Hebei University of Geosciences
(HGU). Como questao que norteou essa pesquisa, procuramos responder: quais
conceitos, abordagens, métodos e recursos podem ser eficazes no ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira a estudantes chineses, considerando as necessidades
linguisticas e culturais desses aprendizes no contexto das relagdes sino-brasileiras?
Desta forma, propomo-nos a relatar a dinamica de ensino do PLE a chineses, buscando,
especificamente: a) apresentar brevemente a relagéo historica entre Brasil e China,
discutindo as nuances que moldaram essa parceria ao longo do tempo, com vistas a
ressaltar a importancia do o ensino-aprendizagem de PLE na China e no Brasil; b)
demonstrar como ocorreu o processo de ensino e aprendizagem de PLE a chineses sob
a Otica dos géneros do discurso como mega-instrumentos (Marchuschi, 2008) na
construgao de saberes linguisticos; e c) expor as metodologias, técnicas e recursos
tecnologicos que se mostraram funcionais, assim como os desafios enfrentados ao
longo do percurso. Quanto a metodologia, a pesquisa se insere no campo dos estudos
da Linguistica Aplicada como Il6cus de construcdo de saberes tedrico-praticos através
da dindmica da agao-reflexdo-agao (Freire, 1994; Tardif, 2004). Assim, promovemos o
necessario dialogo entre a teoria e a pratica no ensino de linguas, sem necessariamente
destacarmos onde comegam e terminam. Quanto as aulas ofertadas, os cursos foram
distribuidos em quatro ofertas que atenderam 70 estudantes entre 2021 e 2024, sendo
a faixa etaria dos discentes entre 18 e 40 anos. Na esfera da didatica, a conducéo das
aulas contou com métodos e estratégias comunicativas, que incluiram a gamificagao
(Fardo, 2013), o Teaching Proficiency Through Reading and Storytelling (TPRS)
(Braunstein, 2006) e técnicas estruturalistas, como reescrita de sentencas e exercicios
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fonéticos (Ellis, 1995). A incorporacéo de ferramentas interativas, como o WordWall, e
de um chatbot autoral, o “Professor Moyo”, também compuseram o processo de ensino
e aprendizagem. Para a verificagdo dos resultados obtidos com o uso das varias
metodologias, utilizamos a observacdo em sala, assim como o feedback dos alunos
realizados ao longo dos semestres letivos. Os resultados demonstraram que, apesar
das técnicas mais tradicionais com foco na aprendizagem de regras gramaticais serem
muito valorizadas pelos alunos da universidade chinesa, houve um crescente nivel de
engajamento dos estudantes quando foram utilizados o TPRS e a gamificagdo. Além
disso, pudemos notar um progresso significativo na aquisigéo da lingua. O feedback dos
alunos também destacou o impacto das metodologias gramaticais e comunicativas
selecionadas sobre a motivagdo em aprender uma lingua adicional. Neste contexto, a
transicdo de uma metodologia puramente estruturalista para uma metodologia mais
integrada, informada pela abordagem da complexidade (Paiva, 2019), mostrou-se
proficua em atender as necessidades educacionais dos estudantes chineses. Sendo
assim, verifica-se que é funcional a adogao de um paradigma holistico para o ensino de
PLE que combine métodos tradicionais e comunicativos, apoiados por tecnologias
emergentes. Verificou-se também que o uso exclusivo da metodologia tradicional ou
comunicativa, sem a interacdo de uma com a outra, pode apresentar desafios
consideraveis ao processo, considerando as necessidades de comunicacido oral e
escrita dos alunos. Concluimos, portanto, que a promogao de discussdes e reflexdes
dentro do campo do ensino e aprendizagem do PLE amplia a compreensao da dindmica
do ensino de linguas em contextos interculturais e, ao explorar as interacées entre
metodologias de ensino, o uso dos géneros do discurso como artefatos para o ensino e
o atendimento as necessidades especificas dos alunos chineses, é possivel contribuir
para a criagdo de novas praticas pedagogicas e para a formagédo de politicas
educacionais que promovam o bilinguismo e a cooperagao internacional De qualquer
forma, apesar das contribui¢des deste estudo, para futuras pesquisas, sugere-se a
continuidade da exploracdo de metodologias hibridas que integram abordagens
comunicativas e estruturais, com um foco maior na personalizacdo do ensino para
atender as particularidades dos alunos. Além disso, € essencial investigar de forma mais
aprofundada o impacto de novas tecnologias, como inteligéncia artificial e realidade
aumentada, no aprimoramento da experiéncia de aprendizagem de PLE, especialmente
devido ao avango rapido dessas ferramentas nos contextos de sala de aula e externos
a ela. Por fim, a criagdo de programas de formagao continuada para professores,
visando capacita-los no uso de métodos inovadores e tecnhologias emergentes, também
€ recomendada.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Estrangeira; Estudantes chineses;
Metodologia comunicativa; Abordagem da complexidade; Inteligéncia artificial
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Cliticos acusativos no ensino de portugués nas universidades italianas:
Reflexdes e propostas metodolégicas

Cecilia Santanche’
" Universita degli Studi "La Sapienza" di Roma

O presente trabalho analisa questdes metodoldgicas relacionadas ao ensino do
portugués como lingua ndo materna nas universidades italianas, combinadas com as
experiéncias da autora. Pretende-se propor uma reflexao gramatical que considere os
estudos sociolinguisticos mais recentes. O tema escolhido foi o uso dos cliticos
acusativos, dada a pertinéncia do tema para a aquisi¢ao do portugués.

O interesse pelo tema partiu da iniciativa de construir conhecimento a partir das
anotagoes da experiéncia de mais de 20 anos de ensino em trés universidades italianas:
Universita degli Studi di Chieti-Pescara (2003-2021), Universita degli Studi
Internazionale di Roma (2019-2020) e Universita degli Studi “La Sapienza” di Roma.
Essa pratica corrobora a proposta de Schlatter & Garcez (2019), segundo a qual relatos
da pratica de ensino contribuem para a pesquisa e a formacgao de outros professores.

O problema abordado tornou-se ainda mais relevante durante a pesquisa de doutorado
da autora: Ensino do portugués na ltalia: programas, manuais e problematicas no ensino
do PLE, defendida em Evora em 2019. Nesse contexto, foi aplicado um inquérito a
estudantes de diversas universidades italianas (151 respostas), além de discentes do
Instituto Portugués de Roma e do Instituto Guimaraes Rosa, ambos com sede em Roma.
As perguntas abordavam a origem do estudante, o contato com lus6fonos, a estada em
paises de lingua portuguesa e os instrumentos utilizados para a aquisigdo do idioma,
principalmente no estudo individual: uso de manuais ou aplicativos, leitura de livros,
interagdo por meio de redes sociais, videos no YouTube e filmes ou séries em
plataformas de streaming.

As respostas revelaram que os estudantes atribuiam maior importancia as reflexées
feitas pelos professores em sala de aula. Como principal referéncia para o estudo
individual, utilizavam os manuais adotados. O uso de videos no YouTube e aplicativos
como Duolingo e Tandem era uma alternativa menos frequente. Foram analisados os
manuais mencionados nas entrevistas e os videos mais consultados sobre o ensino do
portugués em 2018.

Também foi realizado um levantamento das universidades que ofereciam o ensino de
portugués e dos programas disponiveis online para o ano académico 2017/2018. O
objetivo era identificar os temas mais relevantes para o ensino do idioma.

Nas universidades italianas, além dos leitores que ensinam a estrutura da lingua e
aspectos comunicativos, ha também professores que apresentam programas teodricos:
histéria da lingua, reflexdes sociolinguisticas e analise sintatica. O conteudo
programatico € definido pelo docente e pode variar conforme a universidade. Em
algumas instituigdes, como a Universita degli Studi “La Sapienza” di Roma e a Universita
di Roma 3, ha distingéo entre o leitorado europeu e o brasileiro. O aluno assiste a aulas
tedricas com um unico professor, geralmente italiano, e depois escolhe entre o leitorado
brasileiro ou europeu.

O inquérito mencionado foi aplicado entre 2015 e 2019, antes da pandemia de COVID-19,
que mudou consideravelmente o cenario do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiras. As aulas e encontros passaram a ser online, e o uso de aplicativos, videos no
YouTube e plataformas de streaming aumentou significativamente. A interagdo por redes
sociais e o compartilhamento de videos curtos no TikTok também se intensificaram. Esse
contexto favoreceu o acesso a variantes do portugués ndo contempladas nos manuais,
embora os estudos linguisticos tenham avangado consideravelmente.
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Por exemplo, em 1989, Duarte mencionou a preferéncia por categorias vazias em vez
de cliticos acusativos, um fendmeno também identificado no portugués europeu por
autores como Rosario (2005) e Carmona, Costa, Lobo & Silva (2006). Outras variantes
dos pronomes acusativos sao discutidas por Oliveira (2005) e Santos (2013), mas esses
aspectos ndo sao abordados nos manuais.

Acredita-se na importancia de uma abordagem do portugués como lingua pluricéntrica,
que tome como referéncia a norma culta, mas também considere a lingua em uso. No
entanto, os manuais e videos avaliados nao refletem essa diversidade. Sem uma base
tedrica solida, os professores enfrentam dificuldades para abordar as variantes em sala
de aula. Quando esses temas sédo apresentados, geralmente sao tratados de forma
tedrica, dificultando a conexdo com o uso pratico da lingua pelos alunos.

Seria muito util aplicar esses estudos ao ensino do portugués como lingua ndo materna,
como sugeriu 0 gramatico Perini em um encontro sobre professores de portugués na
ltalia. E necessario criar uma ponte entre a linguistica e a linguistica aplicada,
possibilitando que professores e leitores auxiliem os alunos a compreender melhor a
diversidade do idioma.

Com base nessas consideracgdes, este estudo propde uma reflexao sobre os cliticos
acusativos para estudantes de portugués como lingua ndo materna, utilizando exemplos
de musicas e revistas de grande circulagdo e apresentando um quadro pronominal que
leve em conta os estudos linguisticos mencionados anteriormente.

Palavras-chave: Cliticos acusativos; Manuais; Reflexao linguistica
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RefLex PLE - Proposta de um referencial lexical
para o Portugués Lingua Estrangeira

Jorge Pinto’, Nélia Alexandre' & Ana Espirito Santo'
" Universidade de Lisboa

O Referencial Lexical para o Portugués Lingua Estrangeira — RefLex PLE — pretende
colmatar uma lacuna identificada no ensino e investigagao relacionada com o Portugués
Lingua Estrangeira (PLE). Com efeito, ndo existe, até a data, um recurso acessivel aos
profissionais de ensino e investigagdo em PLE que identifique quais as palavras e/ou
colocagdes esperadas nos diferentes niveis de proficiéncia linguistica previstos no
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001),
uma vez que a questdo lexical ndo €& contemplada mesmo em publicacbes mais
recentes, como, por exemplo, o Referencial Cambes PLE (Diregdo de Servigos de
Lingua e Cultura, 2017). O facto de recursos equivalentes a este ja existirem para muitas
outras linguas (nomeadamente o espanhol, o francés, o inglés e o italiano) & indicador
da necessidade premente de criar uma ferramenta que sirva de referéncia aos
professores e investigadores desta area.

O objetivo desta comunicagédo € apresentar este referencial, (i) evidenciando a sua
relevancia para professores, autores de materiais didaticos e investigadores, (ii)
demonstrando o seu carater dinamico, flexivel e adaptavel a diferentes abordagens
metodolégicas do ensino de PLE, e (iii) revelando como pode ser uma ferramenta
auxiliadora na construgcdo de um repertorio lexical dos proprios alunos que deve
favorecer a compreensao e a expressao oral e escrita em portugués.

A metodologia adotada para a sele¢cdo das unidades lexicais para cada nivel passou,
numa primeira fase, pela analise dos documentos orientadores como o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001) e o CEFR -
Companion Volume (Council of Europe, 2020), em particular, no que diz respeito a
descricdo dos niveis de proficiéncia e aos respetivos descritores; do Referencial
Camdes PLE (Diregao de Servigos de Lingua e Cultura, 2017), especificamente para o
PLE; dos referenciais produzidos para outras linguas romanicas, como o francés —
Niveau A1 pour le frangais. Un référentiel (Beacco & Porquier, 2007), Niveau A2 pour le
frangais. Un référentiel (Beacco & Porquier, 2008), Niveau B1 pour le frangais. Un
référentiel (Beacco, Blin, Houles, Lepage & Riba, 2011), Niveau B2 pour le frangais. Un
référentiel (Beacco, Bouquet & Porquier, 2004) e o Référentiel pour le Cadre Européen
Commun (Alliance Frangaise, 2008) —, o italiano — Profilo della lingua italiana. Livelli di
riferimento del QCER A1, A2, B1, B2 (Spinielli & Parizzi, 2010) — e o espanhol — Plan
curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espariol (Instituto
Cervantes, 2006); do referencial para o inglés — English profile. The CEFR for English
(Cambridge University Press, 2015). Numa segunda fase, analisamos manuais de PLE,
a fim de reunirmos mais um corpus lexical com vista a estabelecermos uma comparagao
com o ja reunido a partir da analise dos documentos orientadores. Numa fase seguinte,
construimos uma lista de vocabulario para cada nivel em conformidade com estes
documentos e publicagdes, tendo como critérios norteadores de selecido das palavras
e/ou expressodes a frequéncia e os objetivos comunicativos.

Apos a constituicdo da lista, de modo a confirmar o inicio do uso e a prépria frequéncia
de uso, por falantes nativos e ndo nativos, do vocabulario selecionado para cada nivel,
fizemos um cruzamento com trés conjuntos de dados de lingua ou corpora. Por um lado,
recorremos a dois corpora de lingua materna: ao Corpus de Referéncia do Portugués
Contemporaneo (CRPC) (CLUL, 2012) e ao subconjunto do Corpus do Portugués
(Davies 2016a), o News on the Web (NOW) (Davies, 2016b). Por outro, de forma a
atestar o uso do vocabulario proposto por nivel, também consultamos um corpus de
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aprendizagem de PLE/L2, o Corpus de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua Segunda
(COPLE2) (Mendes et al., 2016).

Finalmente, chegamos a uma verséo final do referencial que reune o léxico essencial
para o desempenho linguistico adequado a diferentes fungdes comunicativas em cada
um dos niveis A1 ao B2.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira; Referencial; Léxico; QECR
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Os géneros textuais na aula de Portugués Lingua Nao Materna:
Atividades de produgao escrita

Claudia Alexandra Silva'
" Sapienza Universita di Roma

Segundo a nossa experiéncia, e corroborando a descricdo de Miranda (2023), é
frequente, nos manuais de ensino de PLNM, que os textos ndo sejam encarados como
unidades com especificidades de género inseridas num contexto particular, mas como
uma sequéncia de frases ou enunciados que constituem um elemento de partida para a
abordagem de itens gramaticais. Mesmo a nivel de produgéo, raramente se identifica o
geénero textual que se pretende que os aprendentes realizem numa composi¢ao escrita.

Partimos das descri¢cdes tedricas de Marcuschi (2002) e Blancafort & Valls (2007),
segundo as quais o0s géneros de texto sao formas textuais padronizadas, que néo se
baseiam apenas no conteudo tematico, mas também na situagdo de comunicacéo, a
nivel de objetivos, intervenientes e adequagéo a situagdo. Estes funcionam, de facto, no
contexto das atividades sociais a que estdo associados (Coutinho, 2019: 8).

Segundo Silva (2013: 108), os géneros textuais constituem um meio para aprender
sobre a lingua de forma contextualizada uma vez que estes abrangem nao so varias
estruturas linguisticas, mas também conteudos tematicos, possibilitando ao aluno
desenvolver a sua competéncia linguistica, textual, oral, comunicativa, criativa e critica.

Tendo por base a importancia dos géneros textuais nas atividades sociais e a lacuna
dos manuais escolares, elaboramos, para as nossas aulas de Mestrado da Universidade
de Roma, equivalente ao nivel C1 do Quadro Comum Europeu de Referéncia, um
conjunto de atividades de analise e produgéo de diversos géneros textuais. Delineamos,
por conseguinte, um percurso que comega por distinguir um texto de um mero
amontoado de frases até chegar a produgédo escrita, nas suas diversas fases
(planificagédo, redagdo e revisdao), passando por uma reflexdo generalizada sobre
aspetos de funcionamento da lingua relacionados com a unidade textual, que |he
permitem assegurar coeréncia e coesdo, nomeadamente os conetores discursivos, 0s
processos de retoma anaférica e a recorréncia de temas, termos e estruturas.

Neste estudo, pretendemos focar-nos somente na parte deste percurso relacionada com
a produgao de géneros textuais, sendo a nossa finalidade dar exemplos de atividades
de producgao de textos como a convocatdria, a ata, o texto publicitario e a crénica, na
linha de Baltar et al. (2006), Guimaraes (2006) e Botelho (2019).

Vao ser apresentadas pequenas unidades didaticas, com atividades de pré-leitura,
leitura e pés-leitura, incluindo atividades de producado de texto apds a analise de um
exemplo desse género textual. Sera nosso objetivo realizar atividades de escrita que
envolvam o desenvolvimento de todas as macrocapacidades.

Uma destas unidades baseia-se na convocatoéria e na ata. Inicialmente, apresentam-se
exemplos destes dois géneros textuais, analisando as suas caracteristicas basilares. A
nivel de recursos gramaticais utilizados, pode-se rever o conteudo das passivas médias
ou “se” apassivante, recorrente nestes géneros textuais. Posteriormente, pretende-se
passar a fase da producdo. Comeca-se pela produgdo escrita de uma convocatodria
para um Conselho de Turma com o objetivo de falar sobre o comportamento de um dado
aluno. Posteriormente, passa-se a producao oral, realizando-se um role-play desta
reunido, em que cada estudante assume um papel: professor da turma, delegado dos
alunos, Diretor de Turma e Presidente do Conselho Diretivo. Todos eles tém também o
papel de secretarios, devendo tomar notas da reunido. No final, escrevem a ata. Para
além de aprenderem estes géneros textuais, ha uma educagédo para os valores na
medida em que refletem sobre um comportamento desadequado e a forma de o corrigir,
treinando para a eventualidade de exercerem a profissao de professor.
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Outra unidade baseia-se no texto publicitario. Tenciona-se apresentar varios exemplos
de textos publicitarios e analisar as estratégias usadas, refletindo sobre os tipos e
objetivos da publicidade. Como marcas deste tipo de texto, surgem o imperativo e o
superlativo dos adjetivos, que sdo conteudos que requerem uma continua revisao.
Também se podem abordar recursos expressivos como a metafora e a hipérbole, assim
como nogdes basicas de versificagdo. Posteriormente, pede-se aos estudantes que
escrevam um texto a partir de uma imagem ou a partir de um slogan, escolhendo eles
o produto que se adequa aos elementos dados. Passam, depois, a leitura dos seus
textos, tendo os colegas a tarefa de adivinhar de que produto se trata. Numa fase final,
propde-se um concurso de slogans a nivel de turma ou até da universidade, como
atividade para a celebragdo do Dia da Lingua Portuguesa. Os slogans podem ser
relativos a produtos tipicos portugueses ou a campanhas contra a violéncia, por
exemplo, o que contribui para a formagao dos estudantes a nivel cultural. O proéprio
cartaz para anunciar a atividade do Dia da Lingua Portuguesa pode ser elaborado pelos
estudantes, tendo em atencdo o contexto universitario em que estes se encontram
inseridos.

Para a cronica, pode-se partir da audicdo de um exemplo deste género textual, apos
uma atividade de pré-leitura baseada na observagdo de uma imagem para antecipar o
seu tema. Depois, vai-se proceder a analise da crénica e da sua estrutura, com énfase
nos deiticos e nos conetores. A nivel de escrita, apds a leitura dos titulos das noticias
do momento nos jornais portugueses, cada estudante devera escolher a noticia mais
interessante e escrever uma cronica sobre o assunto. Assim, a atividade de producao
escrita surge ancorada no contexto socioeconémico atual.

Os objetivos destas atividades sao, entdo, os seguintes:

— identificar as caracteristicas de diferentes géneros textuais, no ambito da
estrutura e recursos gramaticais utilizados;

— rever itens gramaticais inerentes a cada género;
— adequar o texto a situagao e ao destinatario;

— elaborar um texto como um processo.

Deste modo, tencionamos apostar nos fatores de textualidade, como a situacionalidade
e intencionalidade, a fim de contribuir para o desenvolvimento da capacidade de ler e
produzir diferentes textos, essencial para um aprendente de nivel avancgado.
Incrementa-se, assim, o desenvolvimento da sua competéncia ndo so linguistica e
comunicativa, mas também criativa e critica.

Palavras-chave: Géneros textuais, PLNM, Produgao escrita
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Imersao, transversalidade e diversidade linguisticas
na formacgao de professores

Rute Perdigéo’ & Ana Leit&o’

"Instituto Politécnico de Jean Piaget do Sul

Ao longo do tempo, os Programas e os Manuais vém refletindo as politicas
educacionais, a cultura de uma sociedade e as respetivas demandas curriculares, cuja
autoridade de que se revestem, enquanto ferramentas pedagoégicas imprescindiveis na
regulagao das praticas instrucionais em sala de aulas, é inquestionavel (Bakhtin, 2000;
Choppin, 2001 e 2004; Antunes, 2003; Lebrun, 2007; Bittencourt, 2008; Travaglia,
2009). Em Mogambique, experiéncias levadas a cabo atestam a influéncia destes
documentos no (in)sucesso do ensino e aprendizagem do Portugués num contexto de
Lingua Segunda (Faquir, 2015; Sitoe, 2018; Fumo, 2019; Marques, 2019; Siopa &
Pereira, 2020; Marrengula, 2019, 2020). Sendo eles normalmente uma referéncia
nacional, neste trabalho, propusemo-nos discutir a selecdo de textos e as opcdes
metodolégicas propostas em Manuais da 11.2 classe do 2.° ciclo de aprendizagem do
ensino secundario mogambicano para o ensino da produgdo escrita de textos
especificamente Expositivos, Explicativos e Argumentativos, por se tratar de textos
factuais que implicam escolhas diferentes ao nivel do propdsito sociocomunicativo, ao
nivel discursivo e ao nivel da sua estruturacéo interna. Partimos da ideia de que a
relacdo entre o Programa e o Manual deve ser de complementaridade e coeréncia, em
que ambos se alinham para garantir um processo de ensino e aprendizagem eficaz e
progressivo, a luz de seis aspetos assinalaveis como (i) o alinhamento com os objetivos
curriculares, de modo a seguir as diretrizes estabelecidas pelo Programa, facilitando a
implementagao de suas metas e competéncias no dia-a-dia da sala de aula (Bittencourt,
2008, p. 52); (ii) a complementaridade que assenta no facto de o Programa de ensino
fornecer uma visao geral e estruturada do que deve ser ensinado, enquanto o Manual
oferece os recursos praticos e metodolégicos para sua aplicagao (Choppin (2004, p.
571); (iii) a flexibilidade e adaptacao, na medida em que o Manual deve servir como um
recurso que, embora alinhado ao Programa, permita diferentes abordagens
pedagdgicas, oferecendo ao professor a possibilidade de adaptar as atividades
propostas as especificidades da sua turma (Cunha (2010, p. 78); (iv) a harmonizagao
entre teoria e pratica, ja que o Programa tende a ser mais tedrico e normativo, o Manual
escolar coloca a teoria em pratica, com exercicios, leituras e exemplos que ajudam a
consolidar o aprendizado (Sacristan, 1998, p. 113); e, por ultimo, (iv) a coeréncia
na avaliagéo, a qual deve residir no facto de o Manual ter a obrigagéo de refletir as
formas de avaliagdo previstas no Programa, assegurando que as competéncias e
habilidades sejam avaliadas de maneira coerente com os objetivos definidos no
curriculo (Perrenoud, 1999, p. 92).

Para a operacionalizagdo do estudo, o procedimento metodoldgico seguido consistiu na
identificacdo, nos Manuais, das propostas de escrita feitas para o ensino deste dominio
linguistico e ver quantas orientagdes sdo dadas para escrever o texto do ponto de vista
genoldgico. Da analise feita, foi possivel constatar uma escassez de orientagbes para
os alunos, nas atividades de producgao textual. Nao se reforca a estrutura que deve
configurar o género solicitado para produzir. Para além disso, ndo séo igualmente
reforgados os recursos linguisticos que devem ser utilizados: a planificagao textual, a
qual, bem explorada, pode habilitar o aluno a organizar textualmente as suas ideias; a
revisdo linguistica e, por ultimo, ndo s&o propostas atividades de escrita conjunta, etapa
fundamental na produgéo escrita de textos. Dai que, ao nos questionarmos sobre como
€ que os Manuais ensinam a escrita, a visdo subjacente seja a de que as propostas
pouco concretas de atividades didaticas emanadas dos Manuais emergem uma
abordagem pedagogica que n&o consiste no ensino dos géneros textuais. Em sintese,
cientes de que o Programa e o Manual de Portugués constituem recursos valiosos para
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garantir que os professores sigam as diretrizes curriculares e promovam a
aprendizagem significativa, julgamos que a conjugagao destes resultados aponta para
a necessidade de uma intervencgao de relevo urgente no ensino da leitura e escrita dos
géneros textuais na disciplina de Portugués em Mogcambique.

Palavras-chave: Géneros textuais; Ensino secundario; Mogambique; Programa de
Portugués; Manuais didaticos
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A cangao engajada como material didatico no ensino de PLNM: Reflex6es sobre
género e empoderamento feminino em Sao Tomé e Principe

Jo&o Gabriel Morais’
" Universidade de S&o Tomé e Principe

No ambito dos estudos sobre Didatica das Linguas (maternas e ndao maternas), o uso da
cangao como instrumento pedagdgico e educativo comegou a ser referido no inicio do
século XXI. Nos ultimos anos, a cangao tem sido destacada, com especial énfase, como
um precioso recurso no ensino de linguas ndo maternas, uma vez que o trabalho com a
mesma possibilita ndo somente o desenvolvimento do espirito critico e analitico dos
estudantes, mas também o aperfeicoamento de competéncias comunicativas multiplas do
aprendente, como, a titulo ilustrativo, as competéncias de compreenséo oral (aquando da
escuta), de compreensao escrita (no caso de haver um processo de leitura e interpretagéo
da letra da cangéo) e/ou de produgéao oral (no decorrer do processo de discussao sobre a
mensagem da cangao). Paralelamente, a exposi¢ao do aluno a cangdes na lingua alvo vai
potenciar o desenvolvimento da sua competéncia cultural, que engloba as
subcompeténcias transcultural, metacultural, intercultural, pluricultural e co-cultural (Puren,
2019). Considerando que o texto da cangdo assume um valor cultural e identitario
reconhecido, compartilhado e/ou criticado pelos ouvintes nativos (Dubois, 2016), podemos
inferir que a analise do mesmo permitira ao estudante conhecer as especificidades
socioculturais do tecido social e comunitario em que a lingua circula, podendo este, assim,
desconstruir certos heteroesteredtipos que tenha sobre essa comunidade (Teixeira, 2013),
tornando-se um mediador entre a sua cultura-mae e a cultura-alvo.

Ademais, cremos que o trabalho com cangbes aumentara a literacia emocional do
aprendente (Salovey & Mayer, 1990) e a sua inteligéncia emocional intra e interpessoal,
pois, ao compreender e interagir com a cultura do Outro, o estudante sera capaz de decifrar
melhor os estados emocionais dos individuos da comunidade da lingua-alvo, considerando
que as emocgdes se encontram intimamente relacionadas com as percec¢des culturalmente
codificadas que um individuo tem sobre o Outro e sobre si proprio (Lynch, 1990).

Conscientes deste potencial pedagégico da cangao e, em especial, da cangao engajada
(Corbin, 2022) no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua nao materna, estamos
em crer que poderia ser interessante sensibilizar os professores em formacao inicial
docente para as vantagens de usar este tipo de cangdes na exploracao de eixos tematicos
diversos junto de alunos estrangeiros. Pensamos que a cang¢do engajada em lingua
portuguesa, que abrange um alargado espetro de tematicas tanto sociais (e.g. igualdade de
género ou denuncia da pobreza) como identitarias e reivindicativas (Silva, 2021), podera
servir de propulsora para uma reflexao critica junto dos nossos formandos, alguns dos quais
se tornardo em breve formadores de PLNM. A nosso ver, se estas cangdes portadoras de
mensagens de carater social e reivindicativo forem exploradas ao longo da formagao inicial
docente, os futuros docentes sentir-se-d0 mais aptos a trabalharem estes tdpicos com os
seus futuros alunos, apresentando uma visao mais aberta e critica que analisa os desafios
sociais atuais a luz de um conhecimento aprofundado do passado que “pelo facto de nao
ser actual ndo deixa de ser actuante” (Fonseca, 1992, p.228)

Tendo em conta o contexto em que ocorre a formacgao inicial docente em Sao Tomé e
Principe, decidimos focar a nossa abordagem em cangbes que mencionam temas ainda
considerados sensiveis e que, muitas vezes, os formadores sdo-tomenses assumem
ainda ter dificuldade em explorar durante as aulas de PLNM que lecionam. Esses temas
relacionam-se, principalmente, com o estigma associado a vida nas regides periféricas,
o lugar da mulher na sociedade, o empoderamento feminino e a homossexualidade.
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De modo a sensibilizar os futuros formadores para essas tematicas amplamente difundidas
em cangdes lusofonas, decidimos organizar ateliés tematicos junto dos alunos do segundo
ano da Licenciatura em Portugués-Alemao proposta na Faculdade de Ciéncias e
Tecnologias da Universidade de Sado Tomé e Principe. No final da sua formagéo de
Licenciatura, estes estudantes tornar-se-do professores de Portugués como Lingua
Materna ou Lingua Nao Materna em S&o Tomé e Principe, ou ainda, caso prefiram,
professores de Alemao como Lingua Estrangeira e, por esse motivo, pareceram-nos ser o
publico ideal para a nossa agao de formagao. Durante estes ateliés de carater oficinal, os
estudantes foram convidados a conceber material didatico com base em cancdes
pré-selecionadas pelo docente e tendo em consideragdo o nivel de proficiéncia dos
alunos-alvo que Ihes foram sugeridos. Paralelamente, foi dada a indicagéo aos estudantes,
futuros formadores, que o material didatico a conceber deveria ter ndo apenas como
finalidade o desenvolvimento de competéncias do dominio comunicativo, mas igualmente
o favorecimento de uma competéncia cultural mais compreensiva e inclusiva que
destacasse principios de cidadania ativa, tendo como pano de fundo uma abordagem
acional. Quis-se, assim, estimular os alunos a criarem material didatico sob um olhar
inovador e socialmente consciente, que rompesse, em certa medida, com a metodologia
extremamente estruturalista ainda seguida nas escolas nacionais.

No que toca as cangdes pré-selecionadas por nds para os ateliés, podemos afirmar que
nestas o artista luséfono expressa a sua visdo do mundo sem recurso a ferramentas de
edulcoragao do vivido de modo a denunciar aspetos da sociedade que, muitas vezes,
sdo ignorados. Pretendemos, portanto, dar visibilidade a um tipo de can¢des que se
afasta daquele que alguns consideram “a cangao culta”, pois acreditamos que as
cang¢des socialmente engajadas, com carater geralmente mais popular, constituem
documentos auténticos fiéis a realidade da comunidade representada (Paradis &
Vercollier, 2010). Almeja-se, por conseguinte, ndo somente dar voz ao artista que ousa
denunciar aspetos injustos da sociedade e afirmar-se como rosto de muitos que vivem
na sombra, mas igualmente possibilitar o debate e a partilha de ideias em contexto de
sala de aula de forma a estimular uma perspetiva reflexiva intercultural, empoderadora
e capacitadora, que se espera que tenha repercussodes fora do contexto de lecionagao.

A nossa agao parece-nos justificada e pertinente, uma vez que, ainda que haja estudos
que realcam determinados aspetos sociais expressos através de cancoes,
consideramos que a massa critica e reflexiva sobre a didatizacido das cangdes luséfonas
engajadas no contexto de ensino-aprendizagem do Portugués como Lingua Nao
Materna ainda é reduzida. Além disso, os estudos ja desenvolvidos sobre a cangao
socialmente engajada referem-se, na sua grande maioria, ao género musical rap (e.g.
Aiuti, 2023), ndo havendo um escopo de andlise tdo diverso como na nossa abordagem
analitica, na qual incluimos igualmente temas de fado, pop e até de géneros musicais
de inspiracao africana e brasileira.

Sendo o nosso estudo de indole qualitativa, os resultados foram obtidos através da
aplicagdo de um questionario semiaberto e anénimo aos futuros formadores, no qual se
encontravam questdes sobre o seu interesse relativamente as tematicas trabalhadas e
a sua opinido sobre a aplicabilidade destas propostas de material didatico em contexto
de ensino. Os resultados revelaram-se contrastantes, havendo uma variabilidade
grande em termos de respostas dos formandos. Estamos em crer que esta disparidade
acentuada seja devida as crengas pessoais e religiosas de cada formando e a falta de
sensibilizac&o para a importancia da inclusdo numa sociedade aberta e justa para todos
os individuos, independentemente da sua etnia, das suas crencgas religiosas, do seu
género, ou ainda, da sua orientagdo sexual.

107



Palavras-chave: PLNM; Competéncia cultural; Cangédo engajada; Vozes plurais;
Didatica de linguas

Referéncias bibliograficas

Aiuti, F. (2023). Discours rapportés: analyse médiologique de I'interaction entre rap et
littérature. Contemporary French and Francophone Studies, 27(4), 512-520.
https://doi.org/10.1080/17409292.2023.2237787

Corbin, C. (2022). La chanson engagée: Waging war on war! — Using Songs to Teach
French Language and Culture. In A. Chevant-Aksoy & K. Adair Corbin (Eds.),
Culture and Content in French: Frameworks for Innovative Curricula (pp. 113-
143). Lever Press.

Dubois, V. (2006). L’écho du féminisme dans les chansons de Jean-Pierre Ferland et de
Jim Corcoran [Mémoire de Master]. Université de Montréal.

Fonseca, F. (1992). A urgéncia de uma pedagogia da escrita. Mathesis, 1, 223-251.

Lynch, O. (1990). Divine Passions: The Social Construction of Emotion in India.
University of California Press.

Paradis, S., & Vercollier, G. (2010). La Chanson contemporaine en classe de FLS/FLE:
un document authentique optimal? Synergies Canada, 2.
https://doi.org/10.21083/synergies.v0i2.1211

Puren, C. (2019). L’interculturel, une composante parmi d’autres de la compétence
culturelle. Neofilolog, 52/2, 213-226. https://doi.org/10.14746/n.2019.52.2.2

Salovey, P., & Mayer, J. D. (1990). Emotional Intelligence. Imagination, Cognition and
Personality, 9(3), 185-211. https://doi.org/10.2190/DUGG-P24E-52WK-6CDG

Silva, G. B. (2021). A Realidade Cantada: a cangdo enquanto complemento
interdiscursivo para literatura africana de lingua portuguesa. Njinga & Sepé:
Revista Internacional de Culturas, Linguas Africanas e Brasileiras Sdo Francisco
Do Conde (BA), N.° Especial, 371-381.

Teixeira, A. (2013). O Desenvolvimento da Competéncia Comunicativa Intercultural na
aula de PLE: RepresentagOes e praticas (inter)culturais. Um estudo de caso
[Tese de Doutoramento]. Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

108


https://doi.org/10.1080/17409292.2023.2237787
https://doi.org/10.21083/synergies.v0i2.1211
https://doi.org/10.14746/n.2019.52.2.2
https://doi.org/10.2190/DUGG-P24E-52WK-6CDG

Das propostas de atividades de escrita dos manuais de PLE
ao ensino da escrita no contexto senegalés
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Nos ultimos anos, as investigacdes sobre o ensino-aprendizagem do portugués lingua néo
materna continua a alimentar os debates nos encontros cientificos. A escrita em PLE,
competéncia que aqui nos interessa, carece ainda de ampla reflexdo e investigagdo em
estreita ligagdo com a pratica pedagogicalletiva verificada nos diferentes pontos do globo
em que se ensina o portugués e tomando em linha de conta tanto os manuais escolares
usados na aula de PLE, como os diferentes contextos sociolinguisticos em que decorre o
seu ensino. No caso particular do Senegal, contexto plurilingue cuja lingua oficial € o francés
a par do wolof e, ainda, um crioulo de base portuguesa a sul do rio Casamanga (Nunez,
2015; Thiam, 2020), o ensino do portugués foi instituido como oferta formativa pelo
presidente Léopold Sédar Senghor e, desde entdo ensinado em liceus e universidades de
todo o pais, tem atraido um numero elevado de aprendentes (Kébé, 2004; Penjon, 2022,)
tanto nos niveis de ensino correspondentes aos 3° Ciclo e Secundario portugueses, como
no Ensino Superior. Com efeito, a elevada demanda por parte de estudantes requere
também um numero significativo de docentes com, pelo menos, nivel C1 de proficiéncia
linguistica em todos os dominios (leitura, escrita, oralidade) em portugués. Ora, num
contexto de plurilinguismo como o senegalés, a formagao de professores de lingua
estrangeira depara-se com inUmeros desafios, desde logo porque tem de capacitar falantes
plurilingues como professores de lingua estrangeira de estudantes plurilingues (Demoussa
& Espinassy, 2020). Consabidamente, os fendmenos linguisticos e extralinguisticos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de linguas em contextos plurilingues
possuem implicagbes nas estratégias didaticas e pedagdgicas a desenvolver em sala de
aula (Gundane & Chicavele, 2020) e, como lembra Horta (2016), ser professor de portugués
nao & apenas ensinar nogdes gramaticais, fungdes da linguagem ou fazer analises literarias;
€ sobretudo partilhar com os alunos uma heranga cultural.

A competéncia de escrita é, de entre as competéncias linguisticas a adquirir pelos
falantes de uma lingua materna, aquela que maiores reptos coloca tanto a professores
como a aprendentes (Barbeiro, 2019; Carvalho et al. 2018; Weisz, 2011) e os reptos
aumentam exponencialmente quando se trata de aprendentes de uma lingua
estrangeira em contextos de plurilinguismo (Joaquim & Carvalho, 2022).

O presente trabalho procura analisar exercicios presentes nos manuais escolares
utilizados para o ensino do PLE no Senegal, em particular na regido de Casamancga (Na
onda de portugués; Portugués sem fronteiras; Vamos aprender portugués; Aprender
portugués; Navegar em portugués; Portugués em foco; Gramatica ativa) e refletir, com
base nos resultados de inquéritos passados a professores de Portugués Lingua
Estrangeira senegaleses, sobre a sua adequacdo ou inadequagdo a realidade
sociocultural do pais. O trabalho a apresentar resulta de um trabalho mais amplo
desenvolvido no ambito do projeto de Doutoramento, cuja tese foi apresentada a
Universidade de Assane Seck (Ziguinchor, Senegal) e no qual se procedeu, por um lado,
a de recolha e tratamento de dados estatisticos sobre as percecdes de professores e
de alunos acerca das competéncias de escrita em Portugués Lingua Estrangeira em
escolas publicas da regidao de Casamanga (com grande incidéncia no Lycée Djignabo
Basséne de Ziguinchor) e, por outro lado, ao levantamento e andlise de problemas
linguisticos patentes em textos redigidos em provas de exame nacional, procurando
evidenciar o papel fulcral de uma educagéao soélida no ambito da sociolinguistica para a
formacgao de professores de lingua estrangeira em contextos plurilingues. Com efeito,
os dados recolhidos através dos inquéritos evidenciaram a necessidade de se refletir
sobre a adequagéo, ao contexto senegalés, da tipologia e da formulagéo de atividades

109



de escrita presentes nos manuais utilizados para o ensino do PLE e colocaram em
evidéncia a necessidade de uma formagéo mais acurada do corpo docente de PLE
senegalés que n&o exclua o dominio da sociolinguistica.

Assim, partindo dos dados recolhidos para o estudo mais alargado, neste breve artigo,
pretendemos pensar sobre a necessidade de adequar as propostas de escrita presentes
nos manuais ao contexto senegalés para que os alunos se tornem mais competentes
na escrita em PLE.

Palavras-chave: Escrita em PLE; Manual escolar; Ensino de PLE no Senegal;
Sociolinguistica
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A problematica do masculino genérico no ensino de PLNM:
Uma abordagem sensivel ao género e propostas pedagodgicas inclusivas

Claudia Ruas"?
1CLUNL, 2 FCSH-UNL

O ensino do Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) coloca em evidéncia desafios
particulares, ndo so linguisticos, mas também culturais e sociais, relacionados com a forma
como a lingua portuguesa articula as questoes de género. Em particular, o uso do masculino
genérico tem implicagdes que merecem uma reflexao mais aprofundada, especialmente no
contexto de ensino de uma lingua estrangeira a aprendentes provenientes de sociedades
onde a divisdo de papéis de género pode ser bastante rigida.

Este artigo tem como objetivo propor uma abordagem pedagdgica para o ensino de
Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) que seja sensivel a questédo do género, partindo
da analise critica do uso do masculino genérico no portugués. Para tal, apresenta-se
uma proposta de plano de aula que permita explorara forma como estratégias
pedagdgicas inclusivas e articuladas com as Aprendizagens Essenciais (AE) podem
contribuir para uma maior equidade e compreensdo cultural entre aprendentes,
centrando-se nas seguintes questdes:

— Que impacto tem o uso do masculino genérico na aprendizagem de PLNM, em
diferentes contextos socioculturais?

— De que forma estratégias de reformulagdo frasica podem fomentar praticas
linguisticas inclusivas?

— Como podem as praticas propostas ser alinhadas com os objetivos e
competéncias indicados pelas AE?

Problematizagédo: masculino genérico vs. formas pronominais neutras

Na lingua portuguesa, o nome “masculino € o termo nao marcado; o feminino o termo
marcado” (Cunha & Cintra, 2000, p. 189). Este fenédmeno, muitas vezes encarado como
uma neutralizacdo do masculino, ndo é assim interpretado por todas as pessoas
falantes, como mostram varios trabalhos cientificos (Matos, 2020). A questao é
especialmente relevante quando intervém de forma significativa a diversidade cultural.
Isto significa que em culturas onde o papel masculino é socialmente privilegiado, a
explicacdo de que os nomes masculinos, em portugués, podem abarcar ambos os
géneros, pode ser interpretada como uma validagdo de normas patriarcais que
perpetuam a invisibilidade do feminino. Esta acecao foi observada num episédio em sala
de aula, no ano letivo de 2023/2024, em que alunos provenientes do sul asiatico
reagiram com euforia ao ouvirem a explicagdo sobre o funcionamento do masculino
genérico. Por outro lado, as alunas reagiram com desconforto e desapontamento.

Este episdédio mostra como uma simples explicagdo gramatical pode ter um impacto
cultural significativo e, por isso, deve ser complementada com uma abordagem critica e
pedagdgica (Ruas, 2023), demonstrando a necessidade de refletir sobre uma linguagem
sensivel ao género. Neste contexto, o problema levantado ndo € apenas gramatical,
releva também sobre a interpretacdo de enunciados, evidenciando que a lingua pode
reforcar ou desafiar as concegdes de género preexistentes, obviando questdes
importantes sobre a invisibilidade de identidades de género ndo masculinas no discurso
e 0 seu impacto na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Desta forma, a
aprendizagem permite conhecer diferentes posi¢des, ajudando no desenvolvimento da
identidade de cada aprendente ao permitir a reformulagdo de ideias (Bronckart, 2005,
p. 75). Para abordar esta questdo de forma pedagodgica, propde-se analisar as
implicagdes socioculturais do masculino genérico na aprendizagem e explorar
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estratégias de ensino que, sem desrespeitar a norma, apresentem alternativas
inclusivas, em alinhamento com os objetivos indicados pelas AE.

Ensino/Aprendizagem: lingua e inclusdo de género

Pinto et al. (2015) afirmam que a educagéo para a igualdade de género deve ter em
consideracao as especificidades culturais de cada discente, mas sem comprometer os
principios universais da igualdade e do respeito pela diversidade. Por isso, é
fundamental que o/a professor/a de PLNM se envolva ativamente no processo de
mediagao cultural, ajudando o grupo discente a compreender as implicagdes sociais da
linguagem que estd a aprender, guiando-o para uma interpretacdo critica dos
enunciados e mostrando-lhe que a lingua portuguesa oferece alternativas ao masculino
generico. Esta pratica pedagdgica ndo s6 melhora a competéncia linguistica estudantil,
como também contribui para uma maior compreensao das questdes de género e para
a promog¢ao de uma cidadania ativa e inclusiva, o que se concretizara pelo ensino de
formas neutras nas aulas de PLNM. Para tal, no contexto de uma aula de nivel A2/B1,
propde-se um percurso didatico que permitira revisitar o conceito de masculino genérico,
refletir sobre as suas interpretacoes e realizar uma introdugdo simples as formas
pronominais neutras, ndo s6 como uma forma de incentivar uma utilizagdo mais
inclusiva da lingua, mas também como forma de introduzir uma flexibilidade discursiva
no repertério de cada estudante, levando a aprendizagem de novo vocabulario (p.e.
“turma”, “estudante”) e ao treino de reformulagdo frasica (p.e. “a pessoa que”).
Simultaneamente, discutir-se-a a nogao de que a lingua pode ser usada de forma mais
equitativa e representativa, tendo a capacidade de evoluir e adaptar-se as necessidades
da sociedade (Abranches, 2009), bem como as implicagdes sociais da escolha de
palavras, convidando a turma a refletir sobre a forma como a linguagem afeta a forma
como se Vvé e se interage com o mundo (Coutinho, 2022).

Esta abordagem, adaptada a um nivel basico de PLNM, sera feita através do dialogo
vertical, da observacdo de exemplos praticos e da realizacdo de exercicios de
reformulagao frasica sem recurso a formas marcadas pelo masculino genérico.

Estas atividades parecem particularmente importantes no contexto de ensino do portugués
a pessoas de outros paises, que estdo simultaneamente a aprender as regras da lingua
portuguesa e a assimila-la dentro dos seus proprios enquadramentos culturais, pois
permitem promover uma reflexdo critica sobre a linguagem e os seus efeitos sociais,
contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia inclusiva entre aprendentes de
acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017).

Consideragdes finais

A reacgdo do grupo discente a explicacdo do masculino genérico, descrita no episédio
em sala de aula, demonstra a importancia de se abordar a questéo do género de forma
mais aprofundada no ensino de PLNM. Tal como observado por Vieira et al. (2017), a
educacao deve promover uma consciéncia critica das questbes de género e permitir
que os/as jovens sejam capazes de questionar as normas sociais e culturais que
perpetuam a desigualdade. O ensino de uma lingua estrangeira, como o portugués,
pode oferecer uma oportunidade para introduzir praticas linguisticas que promovam
uma visdo mais igualitaria e inclusiva da sociedade, conforme sugerido pelas
Aprendizagens Essenciais | PLNM A1.

A utilizagdo do masculino genérico nas aulas de PLNM levanta questdes que vao além
da gramatica, tocando nas areas da interpretacdo de enunciados e das implicagbes
sociais da linguagem. O facto de estas/es discentes nao terem ainda internalizado o uso
do masculino genérico, permite a introdugéo de formas pronominais neutras em aulas
de nivel basico através de estratégias simples para promover uma linguagem sensivel

113



ao género, que valorize a diversidade e contribua para a equidade de género. O papel
da/o docente é fundamental neste processo, ndo s como transmissor de regras
linguisticas, mas também como mediador cultural que ajuda os alunos a desenvolver
uma visao mais critica e inclusiva da linguagem. Conforme defendido por Coutinho
(2022), a linguagem é um reflexo da sociedade e pode ser utilizada para promover
valores de inclusido e equidade, sendo esta uma tarefa essencial nas aulas de PLNM.

Palavras-chave: Portugués Lingua N&o Materna; Linguagem sensivel ao género;
Masculino genérico; Formas pronominais neutras
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Atitudes, percegoes e crengas de alunos de PLE em relagdo a competéncia
intercultural e seu impacto na metodologia de ensino e elaboragao de materiais

Luis Eloi
1 Bogazigi University

Contextualizagédo da tematica

Este estudo investiga as atitudes, percegdes e crengas de alunos de PLE no ensino superior
turco relativamente a competéncia intercultural e como podem influenciar a metodologia de
ensino dos docentes bem como a elaboragdo de materiais para promover esta
competéncia. Estas dimensdes enquadram-se no modelo de Competéncia Comunicativa
Intercultural (CCI) de Michael Byram (Byram, 2021), conforme se apresenta seguidamente.
As atitudes envolvem curiosidade e abertura sobre outras culturas e a sua prépria e também
prontiddo para lidar com essas culturas; competéncias de interpretacéo e relagédo para
interpretar documentos e elementos culturais, explica-los e relaciona-los com os da sua
cultura; competéncias de descoberta e interagdo para adquirir conhecimento sobre outras
culturas e interagir em tempo real. As percegdes concernem o conhecimento de grupos
sociais e eventos — da sua cultura e da cultura do interlocutor — tal como dos processos de
interagdo. As crengas representam a consciéncia critica intercultural para refletir sobre
valores da sua cultura e de outras.

Identificagao do problema e pertinéncia do estudo

A globalizagao é um fendmeno ubiquo que aproxima pessoas de diferentes contextos
linguisticos e culturais. Esta aproximag¢ao ocorre em varias partes da sociedade, como
na vida académica, profissional e pessoal de cada individuo. Consequentemente, este
fendmeno implica que o ensino de linguas, em geral, articule lingua e cultura e que o
ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), em particular, tenha em conta o estatuto
global da lingua portuguesa.

Assim, a aula de PLE deve promover a competéncia intercultural através de uma
metodologia de ensino holistica e materiais didaticos que facilitem a aquisicdo de
conhecimento e estimulem o pensamento critico relativamente a lingua e a(s) sua(s)
cultura(s). Além disso, os alunos devem ter um papel ativo na aprendizagem dentro e
fora da sala de aula e com base nas suas vivéncias.

Objetivos do estudo

Como tal, este trabalho tem como objetivo analisar a forma como as atitudes, percegdes
e crencas dos alunos relativamente a competéncia intercultural pode influenciar a
metodologia de ensino do docente e a elaboracdo de materiais didaticos.

Estado da arte

CCl refere-se a competéncia para interagir com individuos de outros contextos culturais
e linguisticos (Byram, 2021). Assim, este trabalho vai ao encontro das cinco dimensdes
interculturais do modelo de CCl de Byram: (1) atitudes; (2) conhecimento; (3)
competéncias de interpretagéo e relagéo; (4) competéncias de descoberta e interagao;
(5) consciéncia critica cultural (Byram, 2021). Estas dimensdes contribuem para a
emergéncia do conceito de falante intercultural pois, segundo Byram (2013), a incluséo
da competéncia intercultural no ensino de uma L2 integra competéncias linguisticas e
interculturais.
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Um falante intercultural € alguém que usa uma lingua ndo sé para comunicar mas
também para estabelecer uma ligagdo com o seu interlocutor através de mediacdo
durante essa interagéo (Byram, 2021). Contrastivamente, o modelo de falante nativo
foca-se no uso de uma unica norma linguistica e na imitagéo do falante nativo. Assim, o
favorecimento do modelo de falante intercultural parece ganhar terreno visto ser mais
dinamico e flexivel ao englobar as atitudes, o conhecimento, as competéncias e a
consciéncia critica cultural do aprendente, sem esquecer a ligagdo deste modelo a
educagao para a cidadania intercultural (Barret, Golubeva, 2022; Byram, 2021;
Castiglioni, Bennett, 2018; Porto et al., 2017; Wagner, Byram, 2017).

A educagado para a cidadania intercultural assenta no modelo de CCl de Byram e
contribui para a formacgao do falante intercultural (Wagner, Byram, 2017). Além disso, a
educacao para a cidadania intercultural concerne a aquisigdo de conhecimento e a sua
aplicagdo em situagdes reais, ou seja, esta associado aos objetivos funcionais e
educativos da aula de lingua estrangeira (Porto et al., 2017). Este conceito também
envolve a expansdo de conhecimento sobre outros grupos de individuos, o que os torna
diferentes e como a interagdo com esses individuos pode gerar mudangas a nivel
individual e social (Baker, Fang, 2020), que podem advir dos temas abordados na aula
de lingua estrangeira. Esses temas podem ser entendidos em duas perspetivas: alguns
consistem em factos e informagéo objetiva, logo sdo exemplos de “Big-C culture”, e
outros incentivam a entender a perspetiva dos individuos da(s) cultura(s)-alvo sobre
determinados aspetos dessa(s) cultura(s) através de pensamento critico e subjetivo,
portanto exemplificam “Little-c culture” (Bennett, 2013).

A promocgao da competéncia intercultural pressupde que os alunos tenham um papel
ativo na aprendizagem de linguas, referido como agente social pelo Conselho da Europa
(2001; 2020). Ao desempenhar o papel de agente social, sdo tidas em conta as
competéncias intelectuais, emocionais e de escolha (Conselho da Europa, 2001) e os
aprendentes s&o vistos como utilizadores da lingua-alvo ao conceberem a lingua como
mais que uma mera disciplina académica (Conselho da Europa, 2020).

Metodologia e resultados

Esta investigagdo assenta na recolha de dados quantitativos no ano letivo 2023/2024
através do preenchimento de um questionario online e, para esta comunicacao,
selecionaram-se as questdes mais relevantes. Os respondentes (N=42) sdo estudantes
de PLE no ensino superior turco — Bogazi¢i University e Ankara University.
Posteriormente, procedeu-se a analise estatistica dos dados com recurso ao software
IBM SPSS Statistics 28.0.1.0.

Neste trabalho os dados sédo analisados de forma tripartida, segundo o modelo de CCI
de Byram. A analise das atitudes dos respondentes assenta em trés dimensdes do
respetivo modelo de CCl - atitudes, competéncias de interpretagcdo e relacao,
competéncias de descoberta e interacéo — e foca se nos seguintes dados: (1) objetivos
de aprendizagem; (2) estratégias/recursos que facilitam a comunicagdo em tempo real
e chamam a atengéo para outros contextos culturais dentro/fora da sala de aula; (3)
temas mais apelativos que sensibilizam para a existéncia de outras culturas e estimulam
uma analise contrastiva entre essa(s) cultura(s) e a sua propria cultura. A discusséo das
percecbes assenta noutra dimensdo do conhecimento e incide sobre a aprendizagem
de aspetos culturais de varios paises luso6fonos. A analise de crengas baseia-se na
dimensao consciéncia critica cultural e destaca quer a capacidade de reflexdo sobre
PLE e a(s) sua(s) cultura(s) quer o estabelecimento de ligagbes com a sua cultura com
base nos recursos favoritos dos respondentes. No cdmputo geral, os dados recolhidos
revelam que os respondentes tém uma atitude favoravel ao desenvolvimento de
competéncia intercultural, encorajando os docentes a recorrerem a metodologias de
ensino e a elaborarem materiais didaticos que promovam a competéncia intercultural.
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Os resultados referentes as atitudes realgam o interesse dos respondentes em
satisfazer a sua curiosidade pela lingua e sua(s) cultura(s) tal como tornar-se um falante
proficiente; a preferéncia pelo uso de materiais auténticos e atividades desenvolvidas
pelo professor; e apeténcia por aspetos culturais objetivos e subjetivos, estando os
ultimos associados ao encorajamento de pensamento critico. Quanto as percegdes, a
aprendizagem de aspetos culturais de varios paises luséfonos contribui para uma maior
sensibilizacdo das diferengas e/ou semelhancas entre as culturas desses paises e entre
essas culturas e a sua propria cultura. Relativamente as crencas, destacam-se
as experiéncias, perspetivas e notas/apontamentos dos colegas como os recursos mais
apraziveis para refletir sobre PLE e a(s) sua(s) cultura(s) bem como para estabelecer
relacbes com a sua propria lingua e cultura.

Em sintese, a abordagem ao ensino de PLE e a elaboragdo de materiais deve
considerar a promogao de CCI através das atitudes, percegcbes e crengas dos alunos
em relagdo a competéncia intercultural. Assim, esta comunicacdo sugere que o0s
métodos de ensino e a elaboragdo de materiais estejam sincronizados nédo sé com o
contexto educativo dos alunos mas também com a sua recetividade a competéncia
intercultural.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira (PLE); Competéncia Comunicativa
Intercultural (CCl); Competéncia intercultural; Abordagem ao ensino; Elaboracédo de
materiais

Referéncias bibliograficas

Baker, W., & Fang. F. (G.) (2020): ‘So maybe I'm a global citizen’: developing
intercultural citizenship in English medium education. Language, Culture and
Curriculum, 34(1), 1-17. https://doi.org/10.1080/07908318.2020.1748045

Barrett, M., Golubeva, I. (2022). From Intercultural Communicative Competence to
Intercultural Citizenship: Preparing Young People for Citizenship in a Culturally
Diverse Democratic World. In T. McConachy, |. Golubeva & M. Wagner (Eds.),
Intercultural Learning in Language Education and Beyond: Evolving Concepts,
Perspectives and Practices (pp. 60-83). Multilingual Matters.

Bennet, M. J. (2013). Basic Concepts of Intercultural Communication: Paradigms,
Principles, & Practices (2™ Edition). Intercultural Press.

Byram, M. (2013). Foreign language teaching and intercultural citizenship. Iranian
Journal of Language Teaching Research, 1(3) 53-62.

Byram, M. (2021). Teaching and assessing intercultural communicative competence:
Revisited (2" ed.). Multilingual Matters.

Castiglioni, I. and Bennett. M.J. (2018) Building Capacity for Intercultural Citizenship.
Open Journal of Social Sciences, 6, 229-241.
https://doi.org/10.4236/jss.2018.63016

Council of Europe. (2001). Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment. Council of Europe Publishing.
www.coe.int/lang-cefr

Council of Europe. (2020). Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment — Companion volume. Council of Europe
Publishing. www.coe.int/lang-cefr

118


https://doi.org/10.1080/07908318.2020.1748045
https://doi.org/10.4236/jss.2018.63016
http://www.coe.int/lang-cefr
http://www.coe.int/lang-cefr

Porto, M., Houghton, S. A., Byram, M. (2017). Intercultural citizenship in the (foreign)
language classroom. Language Teaching Research. 22, 1-15.
DOI: 10.1177/1362168817718580

Wagner, M., Byram, M. (2017). Intercultural Citizenship. In Young, Y. (Gen. Ed.), Mckay

Semmler, K. L. (Assoc. Ed.), The International Encyclopedia of Intercultural
Communication. John Wiley & Sons. DOI: 10.1002/9781118783665.ieicc0043

119



Desenvolvimento sustentavel na aula de PLE: Da reflexdo a acao

Paula Cristina Pessanha Isidoro’
"Universidade de Salamanca

Acabar com a pobreza, proteger o meio ambiente e o clima e garantir que as pessoas,
em todos os lugares, possam desfrutar de paz e de prosperidade s&o os principais
objetivos definidos pelas Nagdes Unidas para a agenda 2030. O cumprimento dos 17
objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS), que compdem essa agenda, exige
uma transformacgao das formas de pensar e de agir. Para que esta renovagao seja uma
realidade, estamos todos convocados a contribuir, governos, sociedade civil e setor
privado, protegendo e preparando as geragdes futuras, para alcangarmos o mundo que
queremos em 2030.

Dentro dos 17 ODS, a educacao merece destaque no ODS 4. Na sua meta 4.7 podemos
ler o seguinte: “Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre
outros, por meio da educagcao para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promog¢ao de uma cultura de paz
e nao violéncia, cidadania global e valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo
da cultura para o desenvolvimento sustentavel”.

As universidades nao podem, portanto, ficar a margem desta construgéo de um mundo mais
sustentavel e os docentes devem procurar formas de promover um trabalho pedagégico
que conjugue os conteudos das suas disciplinas com o fomento de “habilidades, valores e
atitudes que permitem aos cidaddos levar vidas saudaveis e plenas, tomar decisdes
conscientes e responder a desafios locais e globais” (UNESCO, 2015b).

No que se refere especificamente ao ensino das linguas modernas, como no caso do
PLE, as metas e os objetivos da politica linguistica do Conselho da Europa, refletidos
no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), incluem os
seguintes: “Promover a compreensao mutua, a tolerancia e o respeito pelas identidades
e pela diversidade cultural através de uma comunicagao internacional mais eficaz. Evitar
0s perigos de marginalizar aqueles que ndo possuem as competéncias necessarias para
comunicar numa Europa interactiva.” (Conselho da Europa, 2001). O mesmo documento
considera essencial para a eficacia comunicativa conhecer, perceber e compreender a
relacédo entre o “mundo de origem” e 0 “mundo da comunidade em estudo”.

Por outras palavras, é essencial construir uma consciéncia intercultural, que inclui, “a
consciéncia da diversidade regional e social em ambos os mundos, que é enriquecida
pela consciéncia de um leque mais vasto de culturas do que a lingua materna e a
segunda lingua, que ajuda a colocar ambas em contexto” (Conselho da Europa, 2001.)
para edificar as bases de um mundo mais sustentavel.

No entanto, como refere Sequeira (2018), a consciéncia intercultural, que conduzira a
uma educacgao para a cidadania global mais humanista, dificilmente sera alcangada com
as habituais abordagens folcldéricas baseadas em conhecimentos factuais ligados a
festas e comidas (...) [porque] a educagdo para a cidadania global envolve
conhecimento de factos, de histéria e de religibes, mas, mais do que isso,
exige competéncias de organizagdo e de cooperagdo, bem como pensamento critico
sobre principios econdmicos, dominio de linguas estrangeiras e boa capacidade de
comunicagao. O caminho da razao e a forga da critica sdo essenciais para conceber as
suas proprias respostas para o bem comum.
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Consequentemente, e parafraseando Gutiérrez et al. (2006), a formacao universitaria
deve ter em conta o mundo em que a vida se desenrola, deve assegurar um contacto
estreito com as multiplas realidades educativas, para que as respostas ao insucesso
escolar, a integracao de pessoas com deficiéncia, imigrantes, minorias étnicas, e a
muitos outros desafios, sejam as respostas que provenham de uma investigagao
rigorosa e ndo de preconceitos.

Assim, com o objetivo de promover um ensino para o desenvolvimento sustentavel,
temos vindo a desenvolver, na Universidade de Salamanca, desde o ano letivo
2018/2019, uma série de estratégias, materiais e projetos que permitem incluir o
desenvolvimento sustentavel e os seus 17 ODS nas aulas de PLE, ndo apenas como
um conteudo e motivo de reflexdo, mas também como um motor de agdo comprometida
dos estudantes na vida local.

Nesta comunicagao centrar-nos-emos, em trés pontos: na descricdo do processo de
concepgao de recursos didaticos associados aos ODS, no impacto que isso teve nos
nossos estudantes e nas potencialidades do material para outros contextos de ensino.

Relativamente ao primeiro ponto, partimos da analise dos manuais de PLE existentes a
época no mercado e da forma como tratavam tematicas que se podiam associar,
implicitamente ou explicitamente, ao desenvolvimento sustentavel. Em segundo lugar,
analisamos o grau de familiarizagdo dos estudantes com o termo “desenvolvimento
sustentavel” e as suas respetivas dimensdes e a partir dos resultados definimos quais
seriam os ODS prioritarios a tratar dentro do que era o curriculum pré-existente. Uma
vez feita essa primeira parte, escolhemos os recursos auténticos que iriamos didatizar
e estabelecemos uma linha de trabalho que permitisse abordar todas as competéncias
orais e escritas dos niveis A2 e B1 que aproximasse os estudantes de elementos da
cultura lus6fona, que promovesse a reflexao e o trabalho individual e colaborativo e que
fizesse propostas de agado viaveis a curto prazo com o objetivo de facilitar uma
aprendizagem realmente transformadora (Rieckmann et al., 2017). Apds a concepgao
dos materiais, veio a analise por pares e seguiu-se, entdo a introduc¢do na aula de PLE
durante dois semestres seguidos, com 0 mesmo grupo de alunos.

No que diz respeito ao ponto dois, auscultados sobre a experiéncia através de
questionarios anonimos, os alunos demonstraram ter ampliado a sua visdo sobre o
conceito de desenvolvimento sustentavel, inicialmente limitada a uma perspetiva
ambientalista. Evidenciaram igualmente a vontade de atuar junto da comunidade o que
os levou a tomarem diferentes iniciativas dentro e fora da Universidade. Dado o
feedback muito positivo dos alunos, deu-se continuidade a produ¢ao de materiais que
incluissem os ODS também na disciplina de literatura portuguesa, para estudantes de
diferentes licenciaturas de linguas

Quanto ao terceiro ponto, os materiais foram reavaliados apos esta primeira experiéncia
e foram adaptados aos niveis B1 e B2, tendo sido depois distribuidos pela Porto Editora,
em formato newsletter, a professores de PLE de diferentes paises e niveis de ensino. O
seguimento da aplicagdao destes materiais foi impossivel. No entanto, dadas as
diferentes agbes de formacao de professores de PLE realizadas, nas quais se incluiram
estes materiais, podemos concluir que o trabalho pedagdégico junto dos docentes nao
se pode limitar a apresentacdo de materiais prontos a usar e que é necessario
acompanha-lo de um percurso prévio de exploragao e reflexao dos diferentes aspetos
que compdem os 17 ODS. Apontaremos, por isso, algumas sugestdes nesse sentido.

Palavras-chave: PLE; Desenvolvimento sustentavel; ODS; Educacdo; Materiais
didaticos
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Refletindo através da lingua: Migragdo em aulas de conversagao de PLA

Helena Rezende Ramires'
" University College Cork

Como parte do esforco de afirmagdo do Brasil como ator relevante no cenario
internacional, o pais vem investindo mais na divulgacdo e promogdo da lingua
portuguesa e da cultura brasileira no exterior (Mendes, 2019). Uma das principais agdes
desenvolvidas é o Leitorado Guimaraes Rosa, sob a responsabilidade do Ministério das
Relagbes Exteriores, que da bolsas para a atuagao de professores de portugués como
lingua adicional (PLA) e literatura em instituigbes de ensino superior estrangeiras (Diniz,
2012). Criado em 1953, o programa Leitorado tem sido expandido nos ultimos anos e,
em 2024, foi instituido pela primeira vez na Republica da Irlanda, pais que vem
recebendo mais atengdo por parte do Itamaraty dada a recente onda de imigragéo
brasileira. Assim, tornei-me a primeira Leitora na University College Cork (UCC).

Dentre as atribuigbes da Leitora na UCC, esta o oferecimento de aulas de conversagao
para alunos do segundo e do ultimo ano de graduagdo em portugués. Tais encontros
tém dois objetivos gerais: (a) oferecer oportunidade de mais pratica oral, a fim de
desenvolver a fluéncia dos estudantes; e (b) proporcionar as turmas a chance de ter
mais contato com aspectos da cultura brasileira, ja que as aulas regulares de lingua séo
ministradas por uma professora portuguesa. Destaca-se que tais encontros de
conversagao foram sugeridos pela prépria professora titular da turma, a qual acredita
ser fundamental que os alunos tenham a possibilidade de expandir seus conhecimentos
sobre outros paises luséfonos que nao Portugal.

Neste trabalho, pretende-se, portanto, apresentar uma sequéncia de aulas de conversacgéo
para os alunos do ano final da graduagéo que busca discutir questdes atuais e de grande
relevancia em diferentes contextos, durante a pratica do portugués oral.

O tema selecionado para as aulas foi migragdo. Essa escolha deu por alguns fatores, a
saber: (a) ser um topico ja mencionado nas aulas regulares de lingua, especialmente no
contexto portugués, incluindo a questao dos retornados; (b) haver na universidade, entre
alunos e professores, uma enorme quantidade de imigrantes; (c) estar a Irlanda vivendo
uma grande onda de imigragdes de diferentes origens, com destaque para brasileiros.
Portanto, a discussdo sobre migragdes busca ndo somente apresentar aos alunos as
questdes geradas pelas recentes migragdes no/para o Brasil e outros paises falantes
de portugués, mas também leva-los a refletir sobre a situagao dos imigrantes na Irlanda,
incluindo debates sobre dificuldades e preconceitos sofridos.

Dessa forma, apresenta-se a seguir um panorama das tarefas de cada aula, buscando
um continuo que culminara em uma reflexdo sobre a imigragéo para a Irlanda.

Aula 1

A sequéncia comegara com uma discussao sobre o tema migracdo, a fim de
compreender o que os alunos ja sabem. Espera-se que a turma traga alguns dos
elementos discutidos nas aulas regulares. Em seguida, passar-se-a para as migragdes
histéricas no Brasil, através do video “Os imigrantes e o ciclo do café”, do canal no
YouTube da TV Senado. Assim, os alunos terdo a oportunidade de entender melhor a
diversidade cultural brasileira, por muitas vezes desconhecida de estrangeiros. Em
seguida, se debatera a situagao atual no pais com a reportagem “Numero de imigrantes
cresce quase 700% no Brasil em dez anos”, da TV Brasil. Finalmente, sera apresentado
o audio da Radio USP “O que acontece com os refugiados climaticos?” a fim de se
pensar os desafios enfrentados por grupos que sao obrigados a se deslocar gragas ao
aquecimento global, fendmeno que tem se tornado cada vez mais comum. Sera essa
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também a oportunidade de chamar a atengao dos alunos para as numerosas catastrofes
naturais sucedidas no Brasil.

Ao final de tal aula, portanto, espera-se que os alunos tenham adquirido um conhecimento
mais amplo sobre a formagao do Brasil e os desafios atuais em relagéo a migragéo.

Aula 2

O segundo encontro se iniciara com uma retomada do tema da aula anterior, desta vez
confrontando a situacao brasileira com a irflandesa. Ha espaco também para a comparacgao
com outros paises, ja que ha alunos de outras nacionalidades, bem como estudantes na
turma que fizeram intercambio recentemente. Na sequéncia, passar-se-a ao proximo topico:
os desafios enfrentados por populagdes de imigrantes. Em uma conversa com o grande
grupo, serao elencados fatores que afetam as vidas dessas pessoas.

Logo, os alunos deverao se reunir em quatro grupos e criar perguntas que gostariam de
fazer para um imigrante brasileiro morando na Irlanda. A fim de testar a eficacia das
perguntas, a professora, como parte desse grupo de imigrantes, respondera as
questdes, dando sempre retorno tanto sobre a lingua quanto sobre a pertinéncia das
perguntas.

Por fim, a turma devera selecionar 10 das perguntas para fazer uma entrevista com
imigrantes brasileiros.

Aula 3

O terceiro encontro sera dedicado as entrevistas. Os alunos, divididos em quatro grupos,
entrevistardo imigrantes brasileiros, tomando notas para depois apresentar os
resultados a turma. Assegurar-se-a de que os entrevistados tenham perfis variados
para, mesmo em um universo bastante restrito, apresentar um pouco da diversidade
desse grupo que esta na Irlanda.

Tal aula proporcionara a oportunidade de que os alunos pratiquem a lingua portuguesa
com outras pessoas que nao os seus professores, bem como dera aos imigrantes, por
muitas vezes invisibilizados, a chance de expressar suas opinides e desafios. Espera-se
que a entrevista ajude, com a lingua portuguesa como ferramenta, a aproximar
academia e comunidade — algo muito desejado, porém nem sempre atingido.

Aula 4

O encontro final sera para que os estudantes apresentem a turma os resultados das
entrevistas, destacando o que mais chamou atencdo e buscando encontrar
semelhancas e diferencas entre as respostas obtidas.

Como encerramento da sequéncia de aulas, far-se-a uma reflexdo em grupo, através
de um debate, e individual, por meio de um post para um blog. Espera-se que, ao fim
de trabalho, os alunos estejam mais sensibilizados ao debate sobre migragbes em
diferentes espacgos, especificamente no Brasil e na Irlanda. Os estudantes terédo nao
somente a chance de conhecer melhor a situagao brasileira, mas também de verificar
0s seus papéis na sociedade irlandesa, a qual recebe cada vez mais imigrantes e onde
a xenofobia, ainda que infinitamente menor do que em outros paises europeus, existe e
esta crescendo.

Por conseguinte, a expectativa é que essas aulas de conversagao oportunizem aos
alunos a chance de praticar o portugués enquanto refletem criticamente sobre
problemas reais e cada vez mais presentes nos ambientes onde circulam. Acredita-se
que a partir de propostas como esta o portugués possa ser apropriado pelos seus
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diferentes falantes, inclusive os estrangeiros, para debater questdes significativas,
tornando a lingua verdadeiramente global e ndo posse de falantes nativos de um ou
outro pais.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Adicional; Conversagao; Pratica oral;
Migragéo
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Aprender (com) Geo-histéria em portugués

Ana Isabel Moreira"?? & Claudia Ribeiro®*
"Instituto Piaget VNGaia, 2 ESECS-IPLeiria, * CITCEM, 4 FLUP

Constatamos, hoje, mais do que em qualquer outro momento, que as salas de aula
portuguesas vao acolhendo, n&o raras vezes e por todo o pais, um mosaico de
nacionalidades e culturas, o que em muito enriquece a experiéncia formativa dos
estudantes, mas, em simultaneo, coloca novos e constantes desafios a pratica docente.

Em grande numero de escolas, ou talvez em todas, na componente curricular de Historia
e Geografia de Portugal, no 2.° ciclo do Ensino Basico, por exemplo, a lingua de
escolarizagao (Madeira et al., 2014) é o portugués, embora nem todos saibam o
significado de ‘ndmada’, de ‘burguesia’ ou tdo-pouco de ‘astrolabio’. Ha dicionarios, ha
tradutores virtuais, ha professores de apoio e uma panodplia crescente de recursos
pedagogicos para apoiar os alunos cuja lingua materna é outra, bem sabemos...

Ainda assim, perante o panorama contemporaneo que nao podemos ignorar, como
autoras de um manual escolar para o século XXI — o GeoHistoria (2024) — decidimos
experimentar a criagdo de um material pedagdgico, simples e pratico, para ser utilizado
por criangas que, ndo dominando a lingua portuguesa (podendo mesmo apresentar-se
como utilizadores elementares, segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas), tém presencga assidua nas aulas de Historia e Geografia de Portugal, onde
sem surpresa se ensina e se aprende em portugués.

Trata-se de um recurso digital de complexidade reduzida (na sua produgéo e respetivo
manuseamento) e que inclui tarefas orientadas, e diversificadas no formato e na
intencionalidade, para que cada um, com certa autonomia, experimente a oportunidade
de ficar a conhecer um pouco melhor a cultura, as tradigdes e o patrimonio de Portugal.
Mais ainda, incentiva-se a busca e/ou a apresentacido de exemplos similares do pais de
origem do aluno, sem inten¢des de comparagao valorativa, antes como reconhecimento
da identidade individual (e coletiva) a ser, de modo educativo, partilhada e até dialogada.

No que concerne a aprendizagem historica, ndo entendemos este material como menor
ou acessorio, uma vez que o mesmo permite abordar conteudos que remetem para a
Historia Local, e esta, tantas vezes, se assim se desejar, possibilita que as localidades
emerjam como exemplo explicativo, ‘palpavel’, de uma outra realidade mais abrangente
e nacional ou transnacional (Pinto, 2016). Em paralelo, os estudantes contactam com
fontes variadas (sejam iconograficas, cartograficas, escritas, ...), € principiam a
entendé-las na sua diversidade; leem e escrevem com o vocabulario especifico da
Historia e da Geografia (mesmo que tal parega um jogo com a rosa dos ventos ou 0s
castelos ou as atividades econdmicas); atendem ao tempo e ao espago, as suas
continuidades e mudangas (sem memorizagdo de datas ou de nomes de lugares);
pesquisam e selecionam informagéo (que, por muito elementar que possa parecer,
exige tomada de decisao e a sua aplicagao justificada).

A partir daquele recurso didatico elaborado para contextos por nés desconhecidos, é
possivel, na perspetiva que perfilhamos, contribuir para uma espécie de introdugéo as
competéncias do pensamento histérico (Seixas & Morton, 2013), sem pretensdes
maiores do que as mais embrionarias, enquanto se otimiza o contacto com a lingua
portuguesa e a necessidade do seu uso com intengdo. Nesse sentido, essa tal lingua
de escolarizacido é também, em parte, aprendida nas suas especificidades, porquanto
ha ainda uma tarefa, exemplificada, para descrever uma paisagem ou uma bandeira
nacional, uma outra para formar frases com palavras sinénimas (e assim se observarem
as variagoes linguisticas diatopicas) ou uma outra para ouvir uma musica portuguesa e,
depois, organizar alguns dos seus versos mais sonantes.
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Pese embora ndo se assuma como o propoésito maior deste material criado, o mesmo,
de uma forma ou de outra, proporciona o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, permitindo a cada estudante “fazer coisas com as palavras” (Lomas,
2003, p. 15), neste caso com uma ligagao estreita a outras areas do saber. Com maior
ou menor proficiéncia, num ritmo mais ou menos acelerado, com eventuais registos na
folha de papel em vez de se privilegiar o digital.

Quer isto dizer que, com sentido formativo, também se ocasiona o uso da lingua
portuguesa para a compreensao de outros assuntos (desta feita, histéricos, geograficos,
etnograficos, ...), para o aprimoramento de outras literacias, como a literacia histérica
(Lee, 2016), por exemplo, para interagir com o saber, representando-o e, até, podendo
produzi-lo (Beacco et al., 2016) ‘a sua maneira’.

Apo6s a partilha deste recurso com os professores adotantes do manual escolar
mencionado, via correio eletronico e com a respetiva contextualizagdo, pretendemos
recolher, junto deles e sob a eventual forma de um inquérito por questionario, a opinido
construida sobre a pertinéncia e relevancia atual do mesmo, bem como verificar o
impacto do seu uso com os estudantes. A analise maioritariamente qualitativa destes
dados sera o ponto de partida para se equacionar a producdo de outros materiais
didaticos assentes em igual fundamento e propésito e, ainda, para se ponderar as
potencialidades de um conjunto de planificagdes de conteudos historicos e geograficos
previstos oficialmente para o 2.° ciclo do Ensino Basico em consonancia com os
objetivos de aprendizagem do Portugués Lingua Nao Materna.

Este pode ser, cremos, o inicio de um trabalho de real articulacdo curricular que,
concomitantemente, resultara da ligagdo estreita entre a investigagéo (cientifica e
académica) e a vivéncia nos contextos escolares reais, de todos os dias. E esta
implementacao, e posterior validagdo dos materiais didaticos desenhados no ambito da
Historia e da Geografia (de Portugal), emerge como mais um aporte, entre tantos outros,
para essa assungao necessaria do portugués como lingua global.

Palavras-chave: Lingua de escolarizacédo; Recurso didatico; Histéria e Geografia de
Portugal; Histéria local; Manual escolar
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Referencial linguistico para o portugués em Timor-Leste:
Desafios e oportunidades

Ana Rita Dourado’
" Universidade de Lisboa

Entendendo “politica de lingua” como a atividade e o produto da intervengao e regulagao
do uso das linguas, no que se refere, por exemplo, ao seu estatuto e a sua distribui¢ao,
e com uma forte componente de intervengéo a nivel da educagéao (politicas linguisticas
e educativas) (Ferreira & Melo-Pfeiffer, 2018), as politicas linguisticas moldam
diretamente as praticas e os curriculos e, por conseguinte, a producdo de materiais
didaticos. Paulo Feytor Pinto define politica de lingua como “o conjunto de tentativas
explicitas — planificagéo linguistica — ou implicitas — politica estrutural — de regular o
estatuto, a forma, a aprendizagem e o prestigio das variedades linguisticas presentes
no pais” (Pinto, 2010, citado por Ferreira & Melo-Pfeiffer, 2018, p. 240). Significa que a
politica de lingua define que variedade de lingua é promovida, que publicos sao
priorizados e como a lingua deve ser ensinada.

Este trabalho propde uma reflexdo sobre a necessidade de um referencial linguistico
préprio para o portugués ensinado em Timor-Leste, como um instrumento estratégico
para fortalecer a politica linguistica para o pais e, concretamente, consolidar a formagao
em lingua portuguesa. Procuraremos também analisar a relagdo entre os manuais
escolares e a politica linguistica existente para Timor-Leste, com o objetivo de identificar
as oportunidades e os desafios para a criagao de um referencial linguistico que promova
a autonomia linguistica e cultural do pais, tomando como ponto de partida as formagdes
de que beneficiam os professores do sistema de ensino publico timorense, por ser esta
a classe profissional percecionada como a que "melhor domina o Portugués no pais e
que o transmite aos outros, tanto alunos como outros professores seus formandos"
(Batoréo, 2009).

Com base nessa analise, procurar-se-a entender a relevancia de um referencial como
instrumento de orientagdo ou guia para professores e instituigbes na definicdo de
objetivos de aprendizagem, elaboracdo de curriculos, de manuais e conteudos a
trabalhar, na uniformizagcdo de critérios, no reconhecimento da certificacdo e na
padronizagédo, garantindo que o ensino seja feito de forma consistente no pais,
independentemente dos objetivos especificos dos projetos desenvolvidos, que possam
orientar a producdo de materiais didaticos e promover o desenvolvimento de um
portugués autbnomo, que respeite a diversidade cultural do pais, contribuindo para a
valorizag¢ao e credibilidade do ensino da lingua portuguesa em Timor.

A investigagdo proposta assenta num sdlido enquadramento teérico que articula os
conceitos de politica linguistica, referencial linguistico e produgdo de materiais didaticos,
tendo por base o conceito de politica linguistica como um conjunto de a¢des que visam
regular o uso das linguas numa sociedade, influenciando diretamente as praticas
educativas e a produgdo de materiais didaticos, o conceito de referencial linguistico
como um conjunto de normas e orientagdes que servem como base para o ensino e a
aprendizagem de uma lingua ao definir os objetivos de aprendizagem, os conteudos a
serem trabalhados e os critérios de avaliagido, podendo a construgdo de um referencial
linguistico proprio para Timor-Leste ser visto como um instrumento estratégico para
fortalecer a politica de lingua para o pais e garantir a qualidade e a continuidade do
ensino de portugués, e o conceito de materiais didaticos como ferramentas essenciais
para o processo de ensino-aprendizagem.
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Procurar-se-a associar estes conceitos a operacionalizagdo das atividades dos projetos
da cooperagado portuguesa (objetivos, programas e materiais) e monitorizagdo de
resultados, com vista a identificagdo das oportunidades e dos desafios para a criagao
de materiais que promovam o desenvolvimento de um portugués auténomo,
considerando a diversidade cultural e social do pais.

O objetivo principal é propor a criagdo de um referencial linguistico proprio para o ensino
de portugués em Timor que sirva como instrumento estratégico para consolidar a politica
linguistica no pais, garantindo padrdes de qualidade e a continuidade do ensino de
portugués. Para tanto, analisar-se-a a politica linguistica existente e as suas implicacdes
para o ensino de portugués.

O referencial proposto funcionaria como guia para professores e instituicdes, orientando a
definicdo de objetivos de aprendizagem, elaboragao de curriculos, desenvolvimento de
materiais didaticos e uniformizagdo de critérios de avaliagdo. Concomitantemente, um
referencial proprio asseguraria um ensino consistente e adaptado as necessidades
especificas do contexto timorense, reforcando a credibilidade da lingua portuguesa no pais.

Prevé-se que a pesquisa seja tendencialmente qualitativa, com recurso a analise
documental e de conteudo de materiais. As principais etapas metodolégicas incluem revisdo
da literatura, como estudos sobre politica de lingua e ensino de lingua portuguesa em Timor,
e a anadlise de exemplos de materiais, examinando alguns documentos produzidos no
ambito dos projetos da cooperagéo portuguesa em Timor-Leste.

Os resultados esperados incluem a proposta de um referencial linguistico especifico
para o portugués em Timor-Leste, com propostas de linhas de orientacdo para a
elaboracédo de materiais didaticos.
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Trocas culturais no curso “Cine-Debate”
na Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Helena Rezende Ramires’ & Helena Vitalina Selbach?
"University College Cork, 2 Universidade Federal de Pelotas

Seguindo uma tendéncia mundial, a internacionalizagdo tornou-se um importante
objetivo das universidades brasileiras. A Universidade Federal de Pelotas (UFPel), em
um esforgco para promover a ciéncia produzida no Brasil, aprovou seu Plano de
Planejamento Estratégico de Internacionalizagdo em 2018 e sua Politica Linguistica em
2020. A area de Portugués para Estrangeiros da UFPel, criada em 2016 (Damasceno &
Selbach, 2021), tornou-se fundamental na aplicagédo do plano de internacionalizagao,
dando énfase ao papel do portugués como lingua global (Mendes, 2019). Algumas das
iniciativas voltadas a internacionalizagao em Portugués como Lingua Adicional (PLA) na
instituicdo incluem cursos de extensao, disciplinas na graduacgéo e na pos-graduacao,
criagado de grupos de estudo e projetos de pesquisa, concurso para docente efetivo na
area de Portugués como Lingua Estrangeira e credenciamento como posto aplicador do
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros em 2019. Incluidas
nos cursos de extensdo, estao as ofertas da Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras (IsF).

A Rede Andifes-IsF visa formar professores de idiomas para internacionalizagao e
desenvolver proficiéncia linguistica de membros das instituicbes federais do ensino
superior (IFES) e professores da Educagao Basica, atuando em rede para desenvolver
politicas linguisticas para o Brasil. Opera através de parcerias institucionais e
especialistas, alinhada as politicas de internacionalizagéo das IFES. O objetivo deste
trabalho é apresentar o plano do curso de extensao "Cine-Debate" ofertado pela Rede
Andifes-IsF e discutir como o desenho instrucional e as tarefas propostas estabeleceram
didlogos entre linguas-culturas (Mendes, 2011) presentes no curso, destacando o
portugués como lingua global.

Oferecido na UFPel entre outubro e dezembro de 2022, o curso contou com nove alunos
que estavam estudando ou pesquisando na instituicdo, todos falantes de espanhol ou
inglés. O curso apresentou um panorama do cinema brasileiro, abordando seus momentos
mais relevantes. As aulas incluiram diversos géneros discursivos (Bakhtin, 2003),
preparando os alunos para diferentes situagées comunicativas. Os tdpicos gramaticais, por
sua vez, foram elencados apds a definicdo dos materiais e temas das aulas, tendo em vista
a abordagem baseada em tarefas (Andriguetti, 2009) adotada, na qual os estudantes foram
convidados a “agir e se engajar em diferentes atividades, que séo tornadas relevantes pelos
alunos ao longo da interagao” (Andriguetti, 2009, pp. 16, 17). Considerando-se o perfil dos
estudantes — académicos em imersdo linguistica — optou-se por uma abordagem
comunicativa que os permitisse de fato interagir na lingua.

Dessa forma, foram primeiramente definidos os temas de cada aula e na sequéncia as
tarefas, que incluiram a selegdo de uma diversidade de géneros discursivos, a fim de
preparar os alunos para a comunicagdo em portugués em diferentes contextos.
Tratando-se de uma abordagem baseada em tarefas, o foco das aulas foi a realizagéo
dessas atividades comunicativas, que, por sua vez, foram amparadas pela mobilizagao
de itens lexicogramaticais. Em todas as aulas, apds a realizagéo da tarefa, foi dado
feeedback positivo, em relagdo a estruturas e vocabulario que haviam sido bem
empregados pelos alunos durante a atividade, assim como foram corrigidas
inadequagdes. Na maioria das aulas, ademais, foram selecionados com antecedéncia
topicos gramaticais relacionados as tarefas, para que assim os alunos pudessem
continuar a progredir na lingua, mesmo que n&o apresentassem inadequacgdes. Assim,
ao longo do curso, foram tratados topicos como expressdes para dar opinido,
comparativos, operadores argumentativos e formas de expressar preferéncia, todos
relacionados as tarefas de cada aula e aos géneros discursivos mobilizados. Dada a
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dificuldade da maioria dos alunos com a estruturagao do periodo, dedicou-se o foco na
lingua da aula 7 a esse topico.

Verifica-se como foi oportunizada aos alunos a chance de conhecer titulos diversos do
cinema nacional, de filmes histéricos a mockumentaries. Embora varios filmes tenham
sido abordados através de frailers, trechos e sinopses, trés foram exibidos
integralmente: "Os 6culos do Vov@", "Recife Frio" e "Que horas ela volta", devido as
restricbes de tempo.

O curso iniciou com apresentagéo de géneros cinematograficos através de cartazes de
obras brasileiras de sucesso. Como a turma era de falantes de espanhol e inglés, foi capaz
de nomear varios dos géneros discursivos sem dificuldade. Em seguida, exibiu-se trechos
de 'Os 6culos do Vové' (1913), de Francisco Santos, o filme brasileiro mais antigo com copia
sobrevivente e primeiro filmado na cidade de Pelotas, onde os alunos residiam. Isso permitiu
discutir caracteristicas do cinema mudo e reconhecer cenarios locais.

As aulas 2 e 3 foram adaptadas; originalmente planejadas como uma unica, foram
divididas em dois encontros devido a necessidade de mais tempo para a discussao
sobre o Cinema Novo. Consequentemente, ndo houve filme de trabalho na semana 2.

As aulas 4, 5 e 6 abordaram o incentivo ao cinema nacional, tema que ressoou com 0s
alunos latino-americanos, em maioria na turma, que identificaram padrdes similares em
seus paises —alternancia de momentos de maior investimento e de crise. A presenga de
uma aluna dos EUA permitiu comparagodes pertinentes com produgdes de Hollywood.

Na aula 7, exibiu-se o curta 'Recife Frio' (2009) de Kléber Mendonga Filho, um
mockumentary narrado em espanhol com legendas em portugués. Essa escolha
valorizou o multilinguismo e o repertério dos estudantes, principalmente
hispanofalantes, facilitando a compreenséao e posterior discussédo em portugués.

Finalmente, na aula 8, exibiu-se 'Que horas ela volta' (2015) de Anna Muylaert, um
sucesso recente com temas pertinentes as culturas dos estudantes. Os alunos relataram
ter gostado e se emocionado com a obra e fizeram comparagbes com seus paises.
Como tarefa final, produziram videos apresentando um panorama do cinema dos seus
paises — mobilizando estruturas e vocabulario do curso — e sugerindo filmes de seus
locais de origem a turma.

Elencamos a tarefa final como o mais claro, porém n&o Unico, exemplo de como o curso
de PLA “Cine-Debate” na UFPel pautou-se pela crenga de que o estudo de uma lingua-
cultura passa necessariamente pela discussdo das demais linguas-culturas presentes
na sala de aula, em acordo com a concepcdo de portugués como lingua global.
Acreditamos que valorizar a identidade e a bagagem cultural dos alunos, bem como
proporcionar trocas entre colegas é a Unica maneira de se chegar a uma aprendizagem
verdadeiramente plural e significativa.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Adicional; Cine-debate; Curso de extenséo;
Idiomas sem fronteiras
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Para uma inclusao mais eficiente de migrantes e refugiados em Portugal:
O novo manual de PLNM “No elétrico a preto e branco” da JRS Portugal

Ana Sofia Souto'? & Xinyi Li"?2
TNOVA FCSH, 2 CLUNL

A presente comunicagao destina-se a apresentar publicamente o manual “No elétrico a
preto e branco: Manual de ensino e exercicios de lingua portuguesa para estrangeiros”,
desenvolvido no ambito do projeto “Entre Palavras” do Servigo Jesuita aos Refugiados
Portugal: PT/2020/FAMI/536, focando-se nas etapas de desenvolvimento do mesmo.

O manual supramencionado distingue-se pelos seguintes aspetos:

Inovagao Pedagogica

Em primeiro lugar, dentro do que pudemos apurar, este é o primeiro manual, em
Portugal, diretamente dirigido a um publico de migrantes e refugiados que necessitam
de adquirir conhecimentos basicos da lingua portuguesa, de forma rapida e eficiente,
com vista a sua integragao neste pais, diferenciando-se de outros manuais de PLNM de
nivel A1, que sdo genéricos e dirigidos a um publico global de aprendentes
estrangeiros(as). Por outro lado, o mesmo esta estruturado por um conjunto de
narrativas forjadas pelas autoras do manual, que replicam didlogos auténticos e incluem
aspetos da cultura portuguesa, com o intuito de motivar os(as) discentes a partir de uma
visao relacional de motivagdo com a pessoa inserida no contexto (“person-in-context
relational view of motivation”, Ushioda, 2009) para ajudar a construir uma identidade
multilingue e multicultural (Henry, 2017), sendo que os aspetos da autenticidade textual
podem estar situados nos textos, nos(as) participantes, nas situagdes sociais ou
culturais e nos propoésitos do ato comunicativo, ou numa combinagao desses elementos
(Ahmad & Millar, 2020).

Alguns estudos prévios sublinham que a utilizagdo de cenarios auténticos como
materiais pedagogicos aumenta a eficacia de aprendizagem de linguas estrangeiras
(Gilmore, 2007, 2019; Esfandiari & Gawhary, 2019; Ahmad & Millar, 2020). Apés a
analise de diversos manuais contemporaneos (e.g. Portugués em Foco; Passaporte
Portugués 1 —ambos da LIDEL, do ano 2018), incluimos cenarios praticos e auténticos,
como consultas médicas, idas a farmacia e leitura de anuncios. Estes cenarios e
narrativas reais visam familiarizar os(as) aprendentes com vocabulario e expressdes
usuais do quotidiano e cenarios especificos, facilitando a aquisi¢do linguistica e a
integragdo social, especialmente daqueles(as) cuja motivagao pode estar ligada a
necessidade de integragao social (Gilmore, 2007, 2019; Ahmad & Millar, 2020).

As narrativas sdo acompanhadas de explicagdes gramaticais e de exercicios, que
comunicam com as mesmas — os(as) aprendentes estdo no centro dos materiais e
interagem frequentemente com as narrativas e os conteudos gramaticais (Lee, 1995;
Esfandiari & Gawhary, 2019; Ahmad & Millar, 2020).

Os exercicios foram criados com o objetivo de facilitar a aquisigao dos conteudos, com
pistas graficas, com o recurso a repeticdo e um aumento gradual do grau de dificuldade.
Como a dificuldade de textos e tarefas € um fator crucial na construgdo de materiais
auténticos, apos serem testados em aula, os exercicios foram sendo alterados e
melhorados (Gilmore, 2019). Os textos e didlogos também foram simplificados quando
se verificou que a dificuldade era excessiva para os(as) aprendentes (Lee, 1995;
Esfandiari & Gawhary, 2019).

Foi concebido um glossario grafico no fim de cada unidade tematica para facilitar a
aquisicdo de vocabulario de base.

133



Na caracterizagdo das personagens, foram tidas em conta algumas carateristicas
dos/as discentes da Academia do Servico Jesuita aos Refugiados e das suas
experiéncias de vida, sempre com a preocupagdo de representar, o mais fielmente
possivel, os/as mesmos. Pretendia-se, deste modo, que os/as discentes se
identificassem e se revissem nas personagens € que as mesmas servissem como
acompanhantes e encorajadoras no seu processo de aprendizagem.

Foi dedicada especial atengdo a consciéncia fonoldgica e sintatica, com o intuito de
facilitar a aprendizagem, sendo o nosso publico-alvo aprendentes migrantes
provenientes de sistemas linguisticos nao roménicos. Na fase final da sua elaboragéao,
o manual foi revisto por uma pessoa especialista da area do PLNM.

Um aspeto fundamental para a elaboragédo do manual foi o recurso ao design grafico e
a criatividade artistica, sem a qual o conteido do manual ndo se apresentaria de forma
tao verosimil. As cores e o estilo cruzam-se com a mensagem e fazem do manual o
resultado de um positivo trabalho de equipa a favor da populagao refugiada e migrante.

Estrutura Didatica e Metodologia

1. Dialogos/textos: Simulagbes de cenarios da vida real envolvendo discentes migrantes
e outras personagens

Descri¢ao: Incluindo personagens como alunos(as) migrantes, docentes, vizinhos(as),
e outros membros da comunidade, os dialogos/textos séo elaborados para representar
cenarios que envolvem temas como a interagdo social, a interacdo profissional, a
resolucdo de problemas e o uso da linguagem em contextos especificos, com a
finalidade de oferecer uma experiéncia e ferramentas linguisticas praticas perante
situagdes enfrentadas por alunos(as) migrantes no contexto de migragdao (Ushioda,
2009; Lanvers, 2017). Acreditamos que a contextualizagdo ajuda os(as) discentes a
aplicar o conhecimento linguistico adquirido para exprimir-se, obter informagbes e
realizar o objetivo de comunicagao.

Exemplos de cenarios: interagdo no ambiente escolar; interagdo com pessoas em
situagdes sociais; ida ao médico e a farmacia; leitura de anuncios; realizagdo de
reservas e marcagdes; interagdo com servigos de utilidade publica (loja de cidadao,
policia...); arrendamento de apartamentos; apresentagao do CV.

Perguntas de compreenséao: Apods os dialogos ou textos, € apresentada a secgéo “Sobre
o texto”, composta por perguntas ou complemento de frases, que visam verificar a
compreensao global e especifica.

2. Componentes gramaticais: Introdugao de estruturas gramaticais pertinentes aos
dialogos apresentados

Descricao: Os componentes gramaticais abordados sé&o escolhidos em fungdo dos
dialogos/textos previamente apresentados, facilitando a aplicagéo direta no uso real da
lingua. Por exemplo, na Unidade 3: ‘Vida Quotidiana e Rotinas Diarias’, apresentam-se
os adveérbios temporais, os graus de parentesco, o presente do indicativo (verbos
irregulares), entre outros.

Principais estruturas gramaticais introduzidas: conjugacao de verbos no presente do
indicativo e introdugdo ao pretérito imperfeito, pretérito perfeito, futuro do indicativo,
progressivo e imperativo; concordancia nominal e adjetival; sistema de pronomes
pessoais; grau comparativo e superlativo.
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Exercicios correspondentes: Exercicios que permitem aos(as) discentes praticarem as
novas estruturas gramaticais em contextos similares aos apresentados no dialogo,
como preencher lacunas, transformar frases, leitura e compreensao do texto e produgao
escrita.

3.Vocabulario novo: Termos e expressdes novos vinculados ao tema da unidade

Descrigcao: Os termos e expressdes novos sao extraidos, derivados ou relacionados
com os didlogos ou textos iniciais, permitindo que os(as) discentes associem o
vocabulario ao contexto de uso.

4. Revisdo da unidade e leituras adicionais: Resumo dos conteldos abordados e/ou
leituras suplementares

Descrigao: Sintese dos principais conteudos gramaticais, de vocabulario e da situagao
comunicacional na unidade/parte da unidade, realizado em forma de exercicios e/ou
apresentacao de vocabulario novo.

Leituras adicionais: textos suplementares que complementam o tema central, podendo
ser dialogos nas situagdes similares as apresentadas, frequentemente combinados com
exercicios.

Em suma, a comunicagdo pretende apresentar um novo manual de PLNM, cujo
publico-alvo é a populagao migrante e refugiada, destacando o papel que o manual pode
desempenhar na integragao linguistica da populagéo refugiada e migrante do Servigo
Jesuita aos Refugiados Portugal.

Palavras-chave: Manual inclusivo; Nivel A1; PLNM; Projeto “Entre Palavras”; Servico
Jesuita aos Refugiados
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Producao e uso de materiais didaticos sobre a cultura afro-brasileira nas aulas
de portugués da Université Cheikh Anta Diop de Dakar (UCAD) no Senegal

Heide Duarte’
1UFBA

As relagdes historicas e culturais entre Brasil e Africa s&o inegaveis. O fluxo migratério
forgado, consequéncia da escravidao, a partir do século XVI, levou, em média, 4 milhdes
de africanos — de diferentes etnias, linguas e reinos — para terras brasileiras, o que
deixou marcas substanciais no cenario politico, social, linguistico e cultural do pais. O
que conhecemos e vivemos hoje como cultura afro-brasileira é resultado da influéncia
das culturas africanas na construgédo da identidade e da diversidade do povo brasileiro.
Junto a isso, a experiéncia do Leitorado Guimaraes Rosa em Dakar permitiu identificar
e ratificar a proximidade entre o Brasil e 0 Senegal, especialmente com a cidade de
Salvador, na Bahia. Como professora e brasileira, vi neste cenario, uma oportunidade
para apresentar e discutir essa proximidade cultural nas aulas do curso de Licenciatura
em portugués da Universite Cheikh Anta Diop de Dakar (UCAD). Assim, este trabalho
tem como objetivo apresentar, com base no conceito de Interculturalidade (Mendes,
2011) aplicado ao Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), os materiais
didaticos produzidos e utilizados nas aulas para promocido e ensino da cultura
afro-brasileira neste pais africano, levando em conta o contexto multilingue e plural do
Senegal e do Brasil.

Palavras-chave: Cultura afro-brasileira; Interculturalidade; Materiais didaticos
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A presenga do portugués como lingua estrangeira no Senegal: O papel da escrita
no ensino do PLE no Senegal, de acordo com os documentos programaticos

Adrien Modeste Mendy'*?
"FLUL, 2 Lycée Djignabo Basséne de Ziguinchor

O Senegal é um pais francéfono, que conta no seu sistema educativo com o
ensino-aprendizagem de varias linguas estrangeiras, de entre as quais, inglés,
espanhol, alemao, arabe, russo, italiano e portugués. Esta ultima é o objeto da nossa
proposta de comunicagao oral. A lingua portuguesa (adiante, LP), tal como as outras,
acabou por ocupar um lugar importantissimo no espago escolar senegalés. Porém, a
sua implantagdo no pais conheceu algumas fases, fazendo assim face a algumas
dificuldades em termos da falta de materiais didaticos, do ensino-aprendizagem da
escrita, entre outros pontos.

A partir de 1961 aprovou-se um projeto que criava o ensino da LP em duas escolas
secundarias senegalesas em Dacar (capital do Senegal). Em 1996, anos depois da
introdugéo da LP no Senegal, ocorreu uma reforma, em termos de analise de curriculos
e do aparecimento da primeira versdao do programa oficial do Ministério da Educagao
nacional para o ensino-aprendizagem da lingua de Camdes. Em 2004, implantou-se a
reforma atual do mesmo programa com o objetivo de dar respostas as necessidades do
ensino da LP, adotando a abordagem comunicativa e todo girava e/ou gira em torno do
aluno. Este ultimo torna-se o centro da focalizagdo do ensino-aprendizagem e o
professor tem um novo cargo, que é de facilitador.

O ensino do portugués como lingua estrangeira no Senegal decorre em dois niveis: o
ensino médio e o ensino secundario, com uma carga semanal de trés horas para o
primeiro nivel (turmas do nono ano e do décimo ano do sistema de ensino senegal) e
de trés ou cinco horas para o segundo nivel (turmas do décimo-primeiro ano, do
décimo-segundo ano e do décimo-terceiro ano de escolaridade do mesmo sistema de
ensino). Nota-se que as turmas com cinco horas por semana sao alunos que entram em
contacto com a LP pela primeira vez s6 no ensino secundario do pais. O ensino do
portugués no Senegal é regido por um programa, da responsabilidade do Ministério da
Educagao nacional, através da Comissao nacional da Reforma da Educagdo e da
Formagédo. O curriculo da LP culmina com exames nacionais, da responsabilidade do
referido Ministério, no que toca ao exame do BFEM (diploma que marca o fim do ensino
médio senegalés). Mas para o exame do Baccalauréat (diploma que fecha o ensino
secundario e da acesso ao ensino superior do pais) é da responsabilidade do Ministério
do Ensino superior, da Pesquisa e da Inovacéo do pais. No ensino superior senegalés
€ possivel estudar portugués (lingua, literatura e cultura) até ao nivel de doutoramento.

Salientamos que ha poucos estudos sobre o ensino da LP no Senegal. Também ha
poucos estudos, em particular, sobre 0 modo como se processa o ensino da escrita, os
seus pontos fortes e fracos e o impacto no desenvolvimento linguistico dos alunos, em
termos da sua preparacao para as exigéncias do exame e para usos reais e societais
da lingua portuguesa.

Como objetivos, com o presente tema de comunicagao oral, pretendemos refletir sobre
a escrita no ensino da lingua de Camdes no Senegal, de acordo com os documentos
programaticos em vigor. Isto é, que classes textuais (e respetivas competéncias
escritas) sdo elencadas no programa? Coincidem com as classes textuais convocadas
nos exames? Se e como sao as classes textuais definidas e didatizadas nos materiais?
Que orientagbes sao dadas nos programas e materiais didaticos em uso no pais?
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Para levar a cabo este estudo, falaremos brevemente das diferentes etapas do processo
da introdugéo da lingua portuguesa no sistema de educagao deste pais francéfono, do
seu impacto socioecondmico na sociedade senegalesa e da sua expansdo no territorio
nacional.

Metodologia

Nesta secgdo, falaremos dos documentos programaticos e dos materiais didaticos
(escolhendo quatro de entre eles) para a lecionagéo da escrita em PLE no Senegal. Por
isso, seleciondmos o programa de 2004 e materiais didaticos, depois preparamos os
dados para a analise (s6 selecionamos informagdes relativas a escrita nos documentos
orientadores ja referidos anteriormente, seguindo como critérios alguns itens a explicitar
no documento final) e por fim, procedemos a analise das informagdes obtidas.
Utilizamos uma folha Excel para recolher todos os dados, ao preencher as diferentes
colunas e linhas de acordo com os itens considerados.

Fundamenta-se assim a presente comunica¢do, convocando os trabalhos de alguns
professores e investigadores que se interessam pelo ensino e aprendizagem do
portugués no contexto senegalés (Kébé, 2004; Diatta, 2016; Pires & Ndiaye, 2022;
Mendy, 2022; Ndiaye, 2023).

Consideracgdes finais

O Programa e os materiais didaticos destinados ao ensino do PLE no Senegal, embora
tenham qualidades indiscutiveis, ndo deixam, no entanto, de apresentar algumas
limitagbes relativamente a escrita.

Ao abordar este estudo, foram observadas falhas nos documentos analisados em
termos de orientacdes e indicagao sobre a escrita e sobre o tipo de textos a ser ensinado
aos alunos. Esta situacdo dos documentos da LP em uso no sistema educativo
senegalés merece uma atengao especial para facilitar a redefinicdo e adequagéo dos
mesmos, no sentido de ter em consideragéo a escrita. Os resultados mostram que ha
uma forte necessidade de rever o sistema de ensino da LP no Senegal (politicas
pedagdgicas e metodolégicas, o ensino da produgéo escrita, etc.), no sentido de, ndo
s6 melhorar o que existe, mas também de favorecer o desenvolvimento das
competéncias escritas dos alunos de varios tipos de textos socialmente relevantes,
aproveitando novas abordagens.
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A importancia da imagem nos niveis iniciais do ensino de uma lingua nao materna

Pedro Caeiro’
T Universidade da Cidade de Macau

Frequentemente, na selecdo de materiais didaticos para um determinado curso, a
escolha recai sobre manuais editados, principalmente porque estes representam uma
preciosa poupanca de tempo e recursos do docente. Porém, é impossivel que um
manual tenha em conta as necessidades de todos os possiveis publicos de um curso
de lingua ndo materna (Tomlinson & Masuhara, 2013), pelo que a melhor alternativa
sera a adaptacao desses manuais ou mesmo a elaboracido de materiais didaticos
originais por parte do docente ou da entidade organizadora do curso. Estes materiais
adaptados ou originais serdo preferiveis por representarem uma resposta as
verdadeiras necessidades dos estudantes, ja que s&o criados tendo em vista o contexto
especifico do curso em que vao ser utilizados (Dooly & Vinagre, 2021).

Especialmente num curso de nivel inicial (A1 ou A2), sera aconselhavel que os materiais
utilizados sejam adequados as competéncias dos estudantes (McDonough et al., 2013),
uma vez que a sua competéncia vocabular e estrutural é ainda muito reduzida.
Assumindo que o sucesso da aprendizagem dependera, em parte, da acessibilidade
dos materiais didaticos aos estudantes

(Tomlinson, 2011), sempre que possivel, os textos utilizados num curso de nivel inicial
deverdao recorrer a referentes facilmente percetiveis, para que o processo de
aprendizagem seja encarado de forma positiva por todos os intervenientes. Os materiais
didaticos devem ainda estar adaptados a proficiéncia linguistica, idade e perfil social,
profissional e cultural dos estudantes que, deste modo, deverdo conseguir inferir
rapidamente as ideias principais de um texto e poderdo utilizar uma maior parte do
tempo de aula na aplicacdo das suas aprendizagens e ndo na compreensdo de todo o
vocabulario e estruturas do texto, como tantas vezes acontece, ainda que alguns desses
conteudos nao sejam relevantes para a aprendizagem em questao.

Para que os materiais didaticos elaborados sejam relevantes para os estudantes de um
determinado curso, é necessario ainda que sejam adaptados as suas necessidades,
pelo que sera necessario iniciar o processo com o levantamento dessas necessidades,
para que depois sejam definidas estratégias para as satisfazer (Gomes, 2021). Na
elaboracédo de materiais didaticos sera também importante ter em conta que a inclusao
de aspetos contextuais facilita a interpretacao dos textos e tem um efeito muito positivo
na atitude dos estudantes perante a aprendizagem, bem como nos resultados dessa
aprendizagem (Muhlis et al., 2024). Um desses aspetos contextuais pode ser a imagem.

A imagem é frequentemente usada no ensino, como texto a interpretar (Pereira &
Araujo, 2021) ou como meio de instrucdo (Subur et al., 2023), uma vez que uma
instrugao pictérica permite aos estudantes compreenderem o que tém de fazer de forma
mais intuitiva, pois algumas instrugdes na lingua-alvo podem ser demasiado complexas
quando a competéncia linguistica do leitor ndo € adequada. A utilizagdo de imagens nos
materiais didaticos torna o tépico que aquelas ilustram mais real e especifico, dando aos
estudantes uma ideia geral do conteudo que esta a ser abordado (Amin et al., 2018),
ainda que tenham lacunas na lingua-alvo (ou na lingua de instrugéo, se for diferente
daquela). Assim, podem descodificar o significado dos textos utilizados em aula de
forma mais eficaz, mesmo ndo compreendendo adequadamente o vocabulario ou as
estruturas. Além disso, a utilizagcdo de imagens pode também ser uma importante
ferramenta de desenvolvimento vocabular e pode esclarecer os estudantes acerca de
palavras polissémicas (Slashinsky, 2022), algo que uma consulta de um dicionario
poderia nao resolver.
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O estudo aqui apresentado debruga-se sobre a eficacia da imagem como auxiliar de
compreensao de um texto. Quando os estudantes tém uma proficiéncia reduzida na
lingua-alvo, qualquer ferramenta que facilite a sua compreensao dos textos representa
uma significativa poupancga de tempo na explicagdo de conteudos vocabulares (e nao
s0). O uso de imagens, especialmente aquelas que aludem aos referentes culturais dos
estudantes em questdo, permite-lhes compreender mais facilmente o contexto dos
textos utilizados em aula embora ndo dominem adequadamente a lingua de instrucéo,
o que fomenta a sua autonomia. Além disso, ao reduzir a carga temporal da fase de
compreensao textual, &€ possivel alocar mais tempo de aula a pratica de outras
competéncias (como a produgao oral e/ou escrita, por exemplo). Assim, a pergunta
orientadora desta investigagao é: “Quando a competéncia linguistica dos estudantes é
reduzida, o uso de imagens como contextualizagéo dos textos &€ benéfica para a sua
compreensdo?”’

Para responder a esta questao, no final do primeiro semestre do ano letivo 2024-2025,
os estudantes do 1.° ano do curso de licenciatura em portugués da Universidade da
Cidade de Macau (que deverao entao ter uma proficiéncia de nivel A1, ja que iniciam o
curso sem conhecimentos prévios da lingua portuguesa) vao ser confrontados com
didlogos de nivel A2, que incluirdo vocabulario que a partida desconhecem. Alguns
desses dialogos nao terdo qualquer imagem de apoio, outros terdo uma ilustragcado
associada a cultura portuguesa (por exemplo, um comboio em Portugal) e um terceiro
grupo tera uma ilustragdo associada a cultura chinesa (por exemplo, o metro de
Pequim), ja que é essa a nacionalidade de todos os estudantes neste estudo. Cada
estudante sera confrontado com uma combinagao de textos diferentes, sempre com o
mesmo numero de didlogos de cada tipo (sem ilustragdo, com uma ilustragdo
“portuguesa” e com uma ilustragéo “chinesa”) e devera identificar o local do mesmo
(numa farmacia, em casa, ao telefone...), a relagéo entre os interlocutores (familiares,
colegas, desconhecidos ...) e o0 objetivo do dialogo (convite informal, pedido de
informacgoes, transagéo...). As ilustragbes dos dialogos incluirdo uma ou varias imagens,
que ajudarao a clarificar estes itens.

Por exemplo, a imagem de um taxi devera sugerir aos estudantes o local onde se passa
o dialogo, bem como a relagéo entre os intervenientes (prestador de servigos / condutor
e utente / passageiro) e a imagem do cartdo sera uma indicagao do objetivo do dialogo
(inquirir sobre modo de pagamento). Para que os estudantes ndo sejam limitados pelo
seu desconhecimento da lingua portuguesa (ja que poderiam identificar o contexto do
dialogo, mas nao ser capazes de o descrever adequadamente), serédo estudantes do 3.°
ano do mesmo curso (sob supervisao do autor deste estudo) a inquirir os seus colegas
do 1.° ano, uma vez que partilham a mesma lingua e as respostas consideradas
inconclusivas pelos inquiridores serdo depois analisadas em conjunto com o autor do
estudo de forma a classifica-las de forma mais exata como corretas ou incorretas.

Apods a recolha dos resultados, que sera feita na primeira semana de dezembro, tera
lugar uma analise estatistica dos mesmos, que devera estar concluida ainda durante o
mesmo més. Espera-se que os estudantes inquiridos apresentem melhores resultados
na identificagdo do contexto dos dialogos (os locais em que os textos decorrem, a
relagdo entre os interlocutores e o seu objetivo comunicativo) quando existe uma
ilustragéo e também (embora em menor grau) quando essa ilustragéo representa algo
associado a cultura do estudante. A partir desses resultados esperados, poderao ser
elaborados novos materiais didaticos que incorporem ilustracdes relevantes nos textos
a ler ou ouvir, de forma que os estudantes possam induzir alguma da informagao
contextual a seu respeito sem necessidade de intervengao do docente, desenvolvendo
deste modo a sua autonomia e a sua competéncia de compreensio oral ou escrita,
conforme a natureza do texto.
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Da imagem a palavra:
Producao escrita processual através de microrrelatos fotograficos

Sonia Dias Mendes'
" ProTextos — Ensino e Aprendizagem de Texto

Contextualizagédo da tematica

A comunicagdo em aprecgo visa apresentar o projeto de escrita criativa ‘Microrrelatos
Fotograficos’, implementado na Universidade de Bucareste (Roménia), durante o ano
letivo 2022-2023, no ambito do Mestrado em Tradutologia Latino-Romanica —
Portugués. Os estudantes, de nacionalidade romena, possuiam Licenciatura em Lingua
e Literatura Portuguesas e nivel B2 no concernente a proficiéncia em lingua portuguesa.

Esta iniciativa foi desenvolvida na disciplina Aperfeicoamento do Conhecimento
Linguistico e procurou aliar a arte fotografica a criagao literaria, proporcionando aos
alunos a oportunidade de desenvolverem competéncias de expressao escrita em lingua
portuguesa através da elaboragéo de microrrelatos inspirados em fotografias.

O microrrelato, género discursivo com tradigdo em lingua espanhola, consiste numa
narragao ficcional muito breve, com dimenséo inferior ao conto, que conta uma histéria
com impacto a fim de criar no leitor expectativa, surpresa e/ou perturbagéo. A par de
outras estratégias, na sua redagao, recorre-se a uma grande economia verbal a fim de
que cada palavra conte, num duplo sentido: (i) cada palavra é importante; (ii) cada
palavra relata (Lagmanovich, 2006).

A imagem fotografica, foi, como referido supra, o ponto de partida para a produgéo
escrita. Contudo, mais do que mera descrigao ou ligeira inspiragéo, as fotografias —
cuidadosamente selecionadas —, tiveram, na esteira de Barthes (1984), o objetivo de
levar os estudantes a ver além do 6bvio, a imaginar num campo cego os personagens
que delas sairiam para continuar a viver — nos microrrelatos dos discentes.

Reconhecendo que existe uma relagao estreita entre as competéncias de compreensao
e de produgéo escritas e que a leitura constitui a atividade linguistica mais eficaz para a
aquisi¢ao do codigo escrito (Cassany, 2008; Galera Noguera, 2003), partimos do estudo
do género discursivo microrrelato, em termos tedricos e textuais, para, posteriormente,
os estudantes estarem mais aptos a redigir textos da mesma ordem. Concretizando, no
ambito do recurso a leitura como “modelo” para a escrita, foram considerados elementos
aos niveis global — universo de referéncia, esquema de composigao, entre outros — e de
construgado, nomeadamente, coeséo e nexos textuais (Antunes, 2010).

Reputando, associadamente, que a produgéo escrita em lingua estrangeira é (deve ser)
uma atividade recursiva e interativa, o projeto em aprego adotou uma abordagem
processual tendo por base o modelo cognitivo (Cassany, 2008; Flower & Hayes, 1981),
que considera trés elementos: a situagdo de comunicagdo, a memoria a longo-prazo e
0 processo de escrita.

Defensores que somos de uma pedagogia apensa a autonomia, assumimos o papel de
facilitador de aprendizagens (Alarcao, 2008; Conselho da Europa, 2001; Day 2001),
colaborando com o aluno durante o processo de elaboracédo do seu texto, ao nivel das
ideias, da planificagdo, da redagéo e da reescrita, promovendo, concomitantemente, o
dialogo constante (Galera Noguera, 2003; Harmer, 2007; Morrow, 1991).

Deste projeto, resultou a coletanea ‘Microrrelatos Fotograficos’ (Mendes, 2023), que
reine os textos dos alunos (htips://drive.google.com/file/d/1AyzRGhkgbRQWIiF-
RBAGNkLc1R DdHpso/view?usp=sharing).
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A presente comunicagao pretende, face ao exposto, discutir a pertinéncia do projeto,
recorrendo, para o efeito, a exemplos da comunicacdo estabelecida entre docente e
discentes assim como da progressao dos estudantes ao longo das etapas, quer ao nivel
das ideias quer ao nivel da produgéo escrita (vide Objetivos —Metodologia).

Problema de investigagdo — Pertinéncia do estudo — Estado da arte

A escrita é essencialmente uma atividade social: diariamente a ela recorremos para
comunicar com outros seres humanos, em contextos sociais determinados. Daqui n&o
resulta, porém, que sejamos competentes nesta matéria — mesmo em lingua materna.
Com efeito, de todas as competéncias comunicativas em lingua — compreensao e
produgao orais e compreensao e produgao escritas — (Conselho da Europa, 2001), a
expressao escrita € a que comporta maior complexidade (Cassany, 2008; Galera
Noguera, 2003; Gonzalez Las, 2000; Reid, 2002).

Como sabemos, durante o processo de redagéo de um texto, o falante de lingua (n&o)
materna deve ativar uma série de conhecimentos do codigo escrito, a saber: adequagao,
coeréncia, coesao, correcdo gramatical e disposicdo espacial do texto na pagina
(Cassany, 2008). Do mesmo modo, deve conhecer o objetivo da tarefa, o motivo pelo
qual se encontra a realiza-la, a finalidade e, por fim, o destinatario, sob pena de se
comprometer a motivagéo do aluno e a qualidade do produto final (Galera Noguera,
2003; Scrivener, 2011). E deve ainda, como advogamos supra, empreender a tarefa de
modo processual, assente em etapas de carater ilimitado e nao linear — producéo das
ideias, planificagdo do texto, elaboragdo de rascunhos, redagéo, revisao e reescrita
(Harmer, 2007; Serafini, 1995), sempre auxiliado pelo professor.

Porém, nem sempre estes requisitos sdo cumpridos. Por um lado, a producéo escrita
na aula de lingua é frequentemente assistematica e nédo programada, realidade
agravada pelo facto de, regra geral, ndo se ensinar a escrever (Fonseca, 1992;
Gonzalez Las, 2000). “Ora o ensino-aprendizagem de uma atividade altamente
codificada como é a escrita € um percurso longo e dificil que exige um planeamento
especifico e um treino intencional, progressivo, faseado” (Fonseca, 1992, p.223); no
entanto, muitos professores revelam parco conhecimento nesta matéria (Gonzalez Las,
2000; Mendes, 2024). Como consequéncia, os discentes apresentam lacunas no que a
implementagao de estratégias processuais diz respeito (Baharudin, 2023; Ceylan, 2019)
— realidade por nés comprovada em contexto de ensino superior.

A estes factos, acresce que o que se pretende que seja um feedback processual e
construtivo as composicdes dos alunos se materializa, comummente, na correcéo
“tradicional”, centrada no produto final € nos erros gramaticais, que, para além do efeito
desmoralizante provocado no discente, desvia a atengdo — de professores e alunos —
dos restantes elementos que compdem os textos (Cassany, 2006; Ur, 2009).

Objetivos — Metodologia

Considerando a exposicdo empreendida nas seccbdes supra e reconhecendo a
relevancia que o desenvolvimento da competéncia de producéo escrita desempenha em
contexto universitario, equacionamos um contributo para este hiato através da conceg¢ao
e implementagao do projeto de escrita criativa ‘Microrrelatos Fotograficos’, assente nos
seguintes desideratos:

1. Desenvolver competéncias de produgdo escrita em lingua portuguesa atraveés da
elaboragdo de microrrelatos inspirados em fotografias, estimulando a criatividade e a
interpretacao visual além do ébvio.
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2. Fomentar o dominio do género discursivo microrrelato.

3. Promover a adogdo de uma abordagem processual na escrita e incentivar a
autonomia dos alunos, tendo o professor como facilitador.

4. Proporcionar uma experiéncia de escrita criativa que culmina na publicacdo dos
trabalhos numa coletanea, motivando os alunos e valorizando as suas producgdes.

As etapas, de carater recursivo, interativo e ndo linear, seguiram grosso modo o
seguinte esquema por cada aluno em cada fotografia:

Etapa 1. Observagao da fotografia, com o auxilio de um guia fornecido pelo professor.

Etapa 2. Registo das respostas e identificagdo de 2 a 3 temas “sugeridos” pelas
imagens, seguido de dialogo com o professor.

Etapa 3. Desenvolvimento dos temas em esquemas narrativos, seguido de dialogo com
o professor (quando necessario, o aluno refaz as Etapas 1 e 2).

Etapa 4. Redagao do microrrelato segundo o tema e esquema selecionados, seguido
de feedback do professor: foco no conteudo, progresséao textual e adequagéo ao género
discursivo.

Etapa 5. Reescrita do microrrelato, seguido de feedback do professor: foco nas
alteragbes realizadas e em aspetos linguisticos.

Etapa 6. Reescrita do microrrelato, equivalendo a versao final (se necessario, o aluno
reescreve o texto).

Palavras-chave: PLE; Producdo escrita processual; Colaboragdo mutua; Microrrelato;
Fotografia
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Ensinar Portugués como Lingua de Herancga:
Uma proposta pluricéntrica e intercultural a partir do jogo Badgex

Rita Dorneles'? & Tamiris Almeida?
"Universidade de Aveiro, 2 Brazilian Educational and Cultural Centre

Considerando o ensino de uma Lingua de Heranga (LH) como algo extracurricular, ndo
obrigatério, e enraizado no ambiente familiar (Dorneles, 2023), podemos inferir que a
maior dificuldade do professor em uma turma de LH é a motivacdo dos alunos,
principalmente adolescentes e pré-adolescentes. No contexto britdnico, os alunos
podem fazer o exame General Certificate of Secondary Education (GCSE) em lingua
portuguesa (LP), além das linguas estrangeiras oferecidas nas escolas, como espanhol,
alemao e francés. Este exame é importante no curriculo dos estudantes, uma vez que
€ a partir dele que os alunos conhecem as possibilidades dos seus caminhos
académicos. A pressado dos pais para que os jovens fagam o exame de portugués,
porém, muitas vezes resulta em turmas cheias de alunos desmotivados que nao
desejam estar ali.

O Brazilian Educational and Cultural Centre (BREACC) é uma iniciativa brasileira que
funciona no Reino Unido desde 1997, sendo inscrita no governo britdnico como uma
charity e tendo como principal missdo o ensino da lingua portuguesa como LH e a
promogdo da cultura brasileira. E através das aulas de portugués do BREACC que
criangas e jovens validam e fortalecem suas varias identidades.

Problema de investigacio e pertinéncia:

A problematica central do estudo esta na busca por estratégias eficazes para motivar
alunos de LH, com diferentes niveis de proficiéncia, em um ambiente que mistura
interesses pessoais com exigéncias externas. A importancia desse estudo reside na
necessidade de encontrar solugbes pedagogicas que tornem o ensino da Lingua de
Heranca significativo e atrativo, respeitando o contexto cultural dos alunos.

Obijetivos:

O objetivo deste trabalho é apresentar uma sequéncia didatica inovadora que alia o
ensino dos biomas brasileiros e seus animais autoctones com a gamificagdo, utilizando
0 jogo Badgex — apelidado de "Pokémon Brasileiro" — como uma ferramenta de
engajamento. Busca-se, também, propor adaptacdes para contextos pluricéntricos, de
modo que os alunos falantes de heranca possam conhecer outros biomas e
curiosidades do mundo que envolve a lingua portuguesa. E possivel, também, que
outros professores de diferentes regides de lingua oficial portuguesa possam aplicar a
mesma sequéncia, personalizando os conteudos de acordo com suas realidades
ecologicas e culturais.

Estado da arte:

O ensino de Portugués como Lingua de Heranga (POLH) no Reino Unido tem sido
amplamente estudado, principalmente em termos de identidade cultural e integracao
familiar (Souza, 2016). Contudo, poucos estudos exploram a utilizagdo de jogos
educativos e a insergdo de conteudos cientificos, como biomas e ecossistemas, no
ensino de LH. Ha mais énfase em reconhecer a caréncia de recursos do que em
apresentar alternativas praticas para resolvé-la (Borges, 2023).
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As metodologias ativas tém se destacado no ensino de linguas por seu impacto positivo
no engajamento de alunos de diversas idades (Lacerda & Acco, 2020; Silva &
Figueiredo, 2023). Segundo Soares (2021, p. 43), essas metodologias ocupam um lugar
central na educacéo, que deve ser “inovadora e de qualidade”, promovendo a troca de
saberes e o desenvolvimento de competéncias complexas. Moreira (2021, p. 78)
complementa ao defender que a pedagogia diferenciada, com estratégias capazes de
estimular o crescimento de cada aluno e da turma, contribui para a democratizagao do
aprendizado. Nesse contexto, a combinacdo das metodologias ativas com a
diferenciagcdo pedagogica apresenta-se como uma abordagem eficaz para o
desenvolvimento de projetos em POLH.

Metodologia adotada:

O BREACC, tal como a maioria das iniciativas de POLH, elege um tema anual que
auxilia os professores a pensarem suas aulas. Assim, o tema escolhido para o ultimo
trimestre do ano escolar foi “costurando retalhos culturais”. O projeto foi pensado de
forma a levar os alunos a construirem uma espécie de colcha de retalhos a partir do
mapa do Brasil e as cartas que iam utilizando durante as aulas, de maneira que ao final,
ilustrasse harmonicamente tudo que haviam aprendido.

A metodologia utilizada, portanto, baseia-se em principios de metodologias ativas
(Marques, Campos et al, 2021) e diferenciagcdo pedagodgica (Moreira, 2021). O
publico-alvo foi uma turma heterogénea de adolescentes entre 10 e 12 anos. A proposta
consistiu em apresentar, ao longo das aulas, os diferentes biomas brasileiros e suas
caracteristicas. O processo envolveu pesquisa, leitura e escrita em lingua portuguesa,
promovendo tanto o aprendizado quanto o uso da lingua de heranga de forma criativa.

Principais resultados:

Os resultados preliminares indicam um aumento significativo no engajamento dos
alunos, com maior participacdo nas aulas e interesse pelos conteudos. A criacdo das
cartas e o0 uso do jogo como recurso didatico incentivaram o uso do portugués de forma
ludica e colaborativa, além de consolidar o aprendizado sobre os biomas brasileiros. A
flexibilidade da proposta permite adaptacdes para contextos pluricéntricos, onde alunos
podem aplicar a sequéncia didatica acrescentando aos biomas brasileiros outros
ecossistemas de locais de lingua portuguesa, enriquecendo o intercambio cultural e
promovendo o reconhecimento da biodiversidade de suas respetivas regides. Outra
possibilidade € trocar o tema do jogo, por curiosidades linguisticas, culturais,
geograficas ou qualquer outra que o professor tenha em mente, dos paises onde a
lingua portuguesa é lingua oficial.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Portugués Lingua de Heranga; Pluricentrismo
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Daquela imagem emerge um poema:
Percursos educativos para uma producgao textual em contexto EPE

Maria de Sousa’
' Camdes, Instituto de cooperagéo da lingua portuguesa

Pretende-se com esta comunicagdo dar a conhecer uma Sequéncia Pedagdgica
desenvolvida no ambito da Didatica das Linguas, no ensino e formagéo de professores,
em contexto EPE. Foram participantes, alunos do 4° ano a frequentar a Licenciatura em
Lingua Portuguesa e alunos da “Oficina de Escrita Criativa” do Centro de Lingua
Portuguesa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade de Sao Tomé e
Principe (FCT-USTP).

O modelo investigativo segue a linha da investigagao-agéao tendencialmente pratica e
interventiva uma vez que procura dar resposta a uma inquietagdo que parte do professor
e da observagido em sala de aula que evidencia que os alunos tém falta de motivacao e
poucos estimulos para a producao oral e producao escrita nos varios géneros textuais.
Atendendo ao contexto, desenvolveu-se uma Sequéncia Didatica que envolveu como
estratégia o recurso a um banco de 50 imagens fotograficas como material didatico
tendo em vista motivar os intervenientes para a producéo criativa de textos poéticos de
autor a partir da sua selecao pessoal. Pretendeu-se verificar se a Sequéncia Didatica a
qual se chamou “Roda de Poesia”, com enfoque neste material, imagético, ndo-verbal,
pode contribuir para a mobilizagdo de competéncias comunicativas em lingua
portuguesa, conhecimentos e aplicagdo de regras estruturais inerentes ao género
textual lirico e avaliar a recetividade dos envolvidos face a estratégia metodoldgica em
causa. A técnica de recolha de dados incidiu num inquérito aplicado aos envolvidos,
permitindo a expresséao livre da opinido dos respondentes. Para o tratamento dos dados
utilizou-se a técnica/método de analise de conteudo, seguindo a analise categorial
permitindo fazer inferéncias interpretativas e reflexdes finais.

Paulo Freire (1987), ja na década de 70 do século passado, afirmava que as
metodologias tradicionais de ensino eram passivas e pouco estimulantes. E através de
estratégias sistémicas adequadas aos contextos socioeducativos que emergem novos
paradigmas, como tao claramente esta representado no Esquema Conceptual do “Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”, preconizado pelo Ministério da
Educagao portugués (DGE, 2017, p.12) e que perspetiva uma educagao integral e
holistica. Neste sentido, é crucial a aplicacdo de praticas educativas que fomentem a
eliminagdo das desigualdades, que adotem a diversidade e que superem abordagens
restritivas e as limitagdes sociais e culturais; que sejam capazes de colocar em interagédo
positiva uns com os outros e com o meio. Sao contetudos fundamentais o ensino das
atitudes para a cidadania ativa, para o trabalho colaborativo e cooperativo, para a
multiculturalidade e o plurilinguismo. A investigacdo fundamenta-se teoricamente ao
nivel da Didatica e da Didatica da Lingua em autores como: Reis (1990), Reis e Adragao
(s.d.), Calado (1994), Francastel (1998), Barbeiro (2001), Amor (2007), Flores (2013),
Guedes (1993, 2000, 2002), entre outros. Foram orientagdes didaticas para Portugués
no Ensino no Estrangeiro (EPE), as apontadas no QuaREPE (2020) e o Referencial
Camobes PLE (2017), Grosso (2011), que privilegiam a realizagdo de tarefas, ndo so6
relacionadas com a lingua, através da implementacdo de atividades linguisticas,
discursivas e de estratégias diversificadas de comunicagao, adequadas aos contextos
de uso da lingua. Convocamos também para este estudo a perspetiva de Guedes
(2002:12) que refere que com a poesia: “(...) se cristalizam entusiasmos, experiéncias
e resultados. Simultaneamente, esbatem-se as auréolas negativas a volta da Poesia,
enquanto conteudo de aprendizagem no ensino do Portugués. A nivel de uma
terapéutica preventiva contra o atrofiamento da criatividade e do imaginario nas nossas
escolas, a Poesia revelou-se um tonico eficaz.”

151



A Sequéncia Didatica “Roda de Poesia”, desenvolvida em sala de aula, é revestida por
sete atividades que compreenderam: i) apresentacdo da sequéncia de tarefas, do
material didatico constituido por 50 imagens fotograficas como estratégia motivacional
e abordagem aos conhecimentos prévios sobre género lirico, ii) produgao oral- selegao
e apresentagdo da imagem selecionada pelo aluno, iii) planificagdo da escrita, iv)
produgao escrita, v) revisao da escrita vi) leitura, vii) avaliagao/reflexdo- preenchimento
de questionario. O professor identifica dificuldades particulares e fornece pistas e
orientacbes para superacdo das mesmas no que diz respeito a producido da escrita
poética. Ao longo das atividades é proposto o trabalho cooperativo e colaborativo
recaindo a metodologia em praticas fundadas em pedagogias construtivista e projetual.
O produto final resulta numa paisagem linguistica que pode ser apresentado sob a forma
de livro, podcast (audiovisual ou audio), um E-book ou outros formatos digitais onde séo
evidenciadas as imagens e 0s poemas originais produzidos pelos alunos/autores e que
podem ser disponibilizados nas plataformas oficiais ou noutros canais de divulgagéo e
comunicagao educativa.

Participaram nesta investigagdo-acéo 25 alunos com idades compreendidas entre os 21
e 48 anos a frequentar o 4° ano da Licenciatura em Lingua Portuguesa. A recolha dos
dados foi obtida através de inquéritos por questionario aplicados aos participantes
incluindo questbes abertas e fechadas. Dos inquéritos ressaltamos as categorias:
“habito de escrita de poesia” na qual 12 dos respondentes respondeu negativamente;
“‘conhecimento prévio sobre a metodologia em causa” onde 21 dos respondentes
revelaram desconhecer esta metodologia de ensino; “reflexao sobre sequéncia didatica
experienciada” onde 25 dos respondentes afirmaram ter gostado: 8i)-“pude inspirar-me,
e expor, o que estava dentro de mim através da escrita do meu poema, no qual gostei
imenso”; 13n)-“gostei da metodologia na medida em que com base na imagem consegui
inspirar-me com mais facilidade para conseguir escrever”; 20u)-‘porque despertou a
minha inspiragdo na producgéo do texto poetico”. No que diz respeito ao levantamento
dos pontos fortes os respondentes destacaram: “influencia os alunos a ter escrita criativa
a partir de foto mobilizando a sua imaginagado”; “para nos foi uma experiéncia nova”;
“desenvolver autonomia na decisdo”; “tornei-me uma poetisa, abriu minha mente”,
“desenvolver habilidade de escrita criativa e o prazer pelo texto poético”, “serviu de
aperfeicoamento para os meus conhecimentos”. Destacam-se palavras-chave como:
Criatividade, Dinamica, Autonomia, Imaginagédo, Motivagao. Solicitamos também que
avaliassem o seu trabalho entre 0 e 10 pontos e constatamos que a nota minima foi 7 e
a maxima de 10 com uma média de 9 valores atribuido ao trabalho final denotando
satisfagdo pessoal face ao resultado obtido.

Da analise, podemos inferir que a metodologia da Sequéncia Didatica “Roda de Poesia”,
com base no banco de 50 imagens, facilita e mobiliza competéncias comunicativas em
lingua. Promove competéncias liricas, a partir de um percurso pedagogico-didatico
interdisciplinar, o que suscita elevado interesse por parte dos alunos. E possivel
construir poemas de autor com elementos que se interligam de modo significativo e com
coeréncia, concorrendo para potenciar a imaginacao, criatividade, o autoconhecimento
e, ainda, a autoestima. Esta Sequéncia Didatica alicergada nos paradigmas emergentes
para o ensino, respeitando o gosto, a sensibilidade pessoal e estética de cada aluno,
pode ser implementada como uma estratégia adequada em diferentes contextos
educativos de ensino da lingua.

Palavras-chave: Sequéncia didatica, Poesia, Imagem, Educagéo e formagdo de
professores, Ensino do Portugués no Estrangeiro (EPE)
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Gramatica pluricéntrica, portugués internacional e ensino de lingua portuguesa:
Algumas reflexdes teodricas e praticas

Davi Albuquerque’
" Nankai University

O pluricentrismo da lingua portuguesa é reconhecido academicamente, destacando-se
os estudos pioneiros de Clyne (1992) e Baxter (1992), sendo possivel encontrar nos
dias atuais uma ampla produgao cientifica tanto em relagdo aos aspetos tedricos do
portugués como lingua pluricéntrica, como as pesquisas de Silva (2014, 2018), quanto
em suas aplicagdes, principalmente nas diferentes tematicas no ambito do ensino de
Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) e no estudo do portugués falado nos diferentes
paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Contudo, a realidade
da lingua portuguesa no mundo € muito mais complexa do que uma visao acritica do
pluricentrismo, na qual a maioria dos investigadores assume a pluricentricidade do
portugués como uma verdade incontestavel, visto que ao se aprofundar nos estudos de
temas especificos, como a gestéo internacional da lingua portuguesa e de suas normas
(Oliveira, 2013); a analise dos dados linguisticos das diferentes variedades do
portugués, o que revela o portugués como uma lingua ‘bicéntrica’ (com a predominancia
apenas de dois centros/ normas, o Portugués Brasileiro e o Portugués Europeu), no
lugar de pluricéntrica (Silva, 2014, 2018); ou as definicbes exatas do que seria
pluricentrismo, centro e norma no contexto da CPLP (Mulinacci 2018, 2021;
Albuquerque e Mulinacci, 2024), é possivel perceber que uma série de problemas e
questionamentos permanecem sem solugdo. Desta maneira, o professor de PLNM
ainda carece de subsidios tedricos (para sua reflexéo) e didaticos (para sua pratica) que
abordem o portugués de ‘maneira pluricéntrica’, o que se entende sobre esta ‘maneira’
e quais sdo os problemas, vantagens e desvantagens desse aporte tedrico para o
ensino de PLNM. Assim, este trabalho tem como objetivo elaborar uma delimitagcédo
conceitual e critica a respeito do que seria esta gramatica pluricéntrica, bem como qual
seria sua relagdo com a ideia de portugués internacional, que seria, grosso modo, a
construgao de uma norma supranacional, visando, entre tantas coisas, facilitar seu
ensino como lingua estrangeira e favorecer sua difusédo internacional. Digno de nota &
que nao esta entre os objetivos deste texto a ideia de trazer mais uma regra, imposicao
ou aparato prescritivo, ao invés disso, planeia-se contribuir para a teoria e a pratica,
fornecendo um conjunto de informagdes e sugestdes que podem auxiliar o trabalho de
professores e pesquisadores em suas respetivas praticas educacionais (aulas de
PLNM) e cientificas (pesquisas e produgéo de materiais). A presente proposta tem como
base reflexdes e experiéncias anteriores do autor como professor e pesquisador de
PLNM, bem como faz uso das contribuicdes de publicagdes anteriores sobre o tema.
Como resultados e discussées, chega-se a um conceito de gramatica pluricéntrica do
portugués como uma obra que ainda esta por vir, pois ndo privilegia variedade alguma
do portugués, sendo um constructo acéntrico e supranacional, mas que seja capaz de
englobar todo o sistema da lingua portuguesa. Para a selegdo de quais estruturas das
variedades da lingua portuguesa existentes pelo mundo, recomenda-se seguir,
inicialmente, dois principios basicos: o quantitativo (quais estruturas sao mais utilizadas
pelos falantes nativos nos diferentes paises e nas distintas variedades do portugués) e
o principio da simplicidade (também conhecido como parcimdnia ontoldgica ou Navalha
de Ockham, sabe-se também que o debate ‘simplicidade x complexidade’ em linguistica
€ controverso, assim se assume aqui a ideia de ‘simplicidade’ como uma forma
gramatical com um numero menor de elementos e de regras para seu uso), no qual,
adaptado a este contexto, existindo duas ou mais formas complexas para um mesmo
conteudo, opta-se pela mais simples. Como ainda ndo dispomos de uma gramatica
pluricéntrica, enfatiza-se aqui que tais preceitos e a obra em si devem ser elaborados
pelos atores envolvidos nos processos de promocgéo, difusdo e internacionalizacio da
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lingua portuguesa, ou seja, gestores, linguistas e professores. Ademais, a nosso ver,
uma gramatica pluricéntrica tera uma relagdo com o portugués internacional, devido a
prépria natureza de sua elaboragdo, a de uma norma supranacional do portugués, a
qual provavelmente sera construida via um processo particular de selegdo, como
apontado anteriormente, mas também por reducdo, subtracio e simplificacdo, o que a
tornara distinta da elaboragéo do ‘inglés global’ (World English(es)). Outro fator que &
importante enfatizar € que a gramatica pluricéntrica proposta aqui néo se identificara ou
privilegiara norma nacional alguma, mas sera reconhecida pelos falantes nativos do
portugués como uma ‘variedade’ ou ‘forma’ (ou até um instrumento para a comunicagao
intercultural) do portugués dedicada especificamente aos falantes ndo nativos. Ainda,
as especificidades e as caracteristicas gramaticais e culturais das diferentes normas e
centros do portugués serdo contempladas em volumes, titulos ou partes separadas
desta futura gramatica, visando apenas um publico-alvo de falantes (seja nativos, seja
nao nativos) mais avangados, os quais desejam se aprofundar nos estudos da lingua
portuguesa, ja que abordar tais temas para alunos iniciantes podera sobrecarrega-los e
confundi-los, o que nao é eficaz no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Em
outras palavras, os varios tragos estruturais e culturais dos diversos centros da lingua
portuguesa serao trabalhados em momento especifico para um publico-alvo especifico,
de uma maneira em que haja uma relagdo de paridade e ndo hierarquica entre eles,
sendo que isso ndo vem acontecendo em materiais didaticos recentes, os quais ora
privilegiam a norma portuguesa, ora a brasileira, e apenas comparam uma com a outra,
trazendo informacgdes aleatdrias sobre o portugués na Africa e na Asia, somente uma
curiosidade ou informagéo adicional. Ademais, nao se considera aqui uma gramatica
acéntrica pelo fato de englobar as diversas variedades do portugués, mas apenas em
volumes posteriores (para alunos avangados). Finalmente, diante desse cenario,
espera-se que as reflexdes, propostas tedricas e praticas discutidas aqui possam servir
como uma contribuicdo para qualquer profissional interessado em PLNM, da mesma
maneira, dar continuidade ao debate cientifico sobre o presente tema e auxiliar em
projetos e publicagdes futuros.

Palavras-chave: Lingua portuguesa; Pluricentrismo; Portugués internacional,
Portugués Lingua Nao Materna (PLNM)
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Ferramentas de linguagens e codigos no Ensino Basico — 3° ciclo e Secundario:
Integracao dos alunos refugiados por meio da lingua portuguesa, sendo ela estrangeira

Gabriela da Silva Duarte'?
' Sabin College, 2 Universidade de S&o Paulo

A autora reflete em torno do ensino da lingua portuguesa como lingua estrangeira, para
alunos do ensino basico e secundario publico em Sao Paulo, Brasil. Tenciona-se nesta
investigacdo a compreensdo do processo da aquisicdo dessa lingua “estranha”, como
também é objeto de estudo a comunicagao entre os estudantes (para com eles mesmos)
e entre os profissionais da educagdo. A investigagdo clarifica problematicas
desafiadoras: como os estudantes se distanciam da escola como instituigdo formal?
Como lidar com o abandono escolar desse publico discente? E por ultimo, compreender
se isto seria uma forma de combater o insucesso escolar? Questionamos se este
cenario é resultado de os estrangeiros ndo se sentirem pertencentes a escola em que
estdo matriculados por forga da legislagdo. A instituigdo escolar € marcada pela
gramatica normativa, consequentemente, discute-se se € possivel promover a
integracao por meio do ensino da lingua portuguesa sendo ela diversa e com trés raizes
distintas —indigenas, africanas e europeias. Por meio dos manuais didaticos, foi possivel
propor aos estudantes a leitura e interpretagdo de fragmentos curtos, de modo que com
grupos da classe, além de integrar-se, também aprendiam a lingua “brasileira” —diversa,
multipla e com empréstimos linguisticos dos paises oriundos do processo imigratorio.
Menciona-se, portanto, a integragéo no processo de aprendizagem como ferramenta de
ensino e de investigagdo continua, pois nas trocas entre os mesmos, brasileiros ou
estrangeiros, viu-se a oportunidade de estudar aos pares e a partilhar suas culturas e
valores. Como resultados esperados e, parcialmente obtidos, observou-se que
integrar-se a lingua estrangeira é pertencer ao mesmo processo que “sofreu” e isto é
refletir a lingua que falamos, como fendmeno que aproxima, em vez de distanciar.
Quanto ao método, partiu-se de uma investigagao qualitativa por meio da analise dos
textos dos alunos discentes em franco processo de aquisigéo da linguagem estrangeira.
Isso posto, o resultado prévio afirma que as analises da percegao da lingua revela-a
como manifestagao natural, cultural, dindmica e transformadora.

Palavras-chave: Ensino do portugués; Integracdo; Lingua estrangeira; Pertencimento;
Aprendizagem
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O desafio de ensinar uma turma multinivel
de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM): Uma abordagem pedagodgica

Soénia Margarida Reis' & Jorge Baptista'

" Universidade do Algarve

O ensino de Portugués como Lingua Ndo Materna (PLNM) em turmas com diferentes
niveis de proficiéncia linguistica apresenta desafios especificos para os professores. No
contexto atual, em que as escolas portuguesas acolhem uma crescente diversidade de
alunos estrangeiros, a gestao de turmas multiniveis, com alunos nos niveis A1, A2 e B1
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) (Conselho da
Europa, 2001), torna-se uma realidade frequente. Este estudo procura investigar as
problematicas associadas ao ensino multinivel em PLNM e explorar estratégias
pedagdgicas que permitam uma abordagem eficaz, inclusiva e diferenciada.

A problematica central deste estudo reside na complexidade de planear e gerir aulas
que respondam as necessidades de trés grupos distintos de proficiéncia. Alunos de nivel
A1, como descrito no Conselho da Europa, 2001 (apud Referencial Camdes),
“‘consegue[m] interagir, com ajuda do interlocutor, sobre assuntos concretos do seu
quotidiano, usando frases feitas e vocabulario e expressdes de uso muito frequente” (p.
23), o que exige um ensino intensivo focado no desenvolvimento do vocabulario basico
e das estruturas gramaticais simples. Os alunos de nivel A2, por outro lado,
“manifesta[m] competéncia pragmatica para lidar com situagdes simples do quotidiano”
(Conselho da Europa, 2001, apud Referencial Camdes, p. 24), e no final deste nivel,
“[séo] capaz[es] de articular pequenos mondlogos estruturados sobre si préoprio[s], os
outros, lugares ou atividades” (Conselho da Europa, 2001, apud Referencial Camdes,
p. 25), o que requer um ensino focalizado em reforgar a capacidade comunicativa e a
organizagao do discurso. Ja os alunos de nivel B1, que se encontram “num nivel
intermédio”, “manifesta[m] competéncias discursivas e pragmaticas para lidar de forma
eficiente, com alguma autonomia, com situagdes comuns do quotidiano” (Conselho da
Europa, 2001, apud Referencial Camdes, p. 25), o que implica o desenvolvimento de
tarefas mais elaboradas, como leitura e producdo de textos mais complexos. No final
deste nivel, “o utilizador limiar ja manifesta capacidade de lidar com um grau superior
de informatividade” (Conselho da Europa, 2001, apud Referencial Camoes, p. 26),
promovendo a autonomia na aprendizagem. Esta diversidade no conjunto de
necessidades de aprendizagem levanta questdes sobre como garantir a eficacia do
ensino, a equidade no acesso ao conhecimento e a motivacdo dos alunos,
especialmente numa turma com niveis de proficiéncia tdo variados, onde se torna
fundamental adaptar as estratégias pedagdgicas para que todos possam progredir de
acordo com as suas capacidades e necessidades.

A implementagédo de métodos colaborativos (Bessa & Fontaine, 2002; Costa, 2002;
Damiani, 2008; Lopes & Silva 2009), onde os alunos de nivel B1 possam apoiar os
colegas de niveis A1 e A2, surge como uma estratégia util para fomentar a interagéo
linguistica e a coesao social na turma. Contudo, a personalizagao do ensino e a gestao
de uma sala de aula multinivel podem representar um desafio significativo para o
professor, especialmente em termos de planeamento e organizagéo, exigindo uma
avaliagdo cuidadosa para garantir que a carga de trabalho se mantenha viavel.

Neste contexto, o objetivo especifico deste estudo & apresentar uma abordagem
pedagdgica diferenciada para o ensino de PLNM em turmas multinivel. Pretende-se
explorar de que forma a adogao de estratégias colaborativas podem promover a
interacao entre alunos de diferentes niveis de proficiéncia, fomentando o apoio mutuo e
a partilha de conhecimentos dentro da sala de aula. Adicionalmente, investiga-se como
o uso de Modelos de Linguagem de Grande Escala (do ing. Large Language Models ou
LLM), como o ChatGPT, pode auxiliar na criagao de recursos e atividades ajustadas as
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necessidades especificas de cada nivel de proficiéncia (A1, A2 e B1), em conformidade
com as orientagbes do Referencial Cambes e garantindo a adequagao as diferentes
competéncias linguisticas dos alunos.

O estudo é desenvolvido em duas turmas de PLNM, onde sao utilizados trés manuais
escolares diferentes, adotados pela escola e correspondentes aos niveis de proficiéncia
dos alunos (A1, A2 e B1). Esta diversidade de materiais, embora essencial para atender
as especificidades dos alunos, representa um desafio acrescido na gestdo simultanea
de multiplos recursos pedagdgicos em cada aula. Para enfrentar este desafio e atender
a necessidade de criar um ambiente de aprendizagem coeso, que respeite as diferentes
competéncias linguisticas dos alunos, propde-se uma abordagem pedagdgica que parte
de uma area lexical comum, permitindo que todos os alunos trabalhem temas
semelhantes, mas com atividades ajustadas aos diferentes niveis de proficiéncia. Esta
estratégia promove a coesao da turma e a interacdo entre alunos de niveis distintos, ao
mesmo tempo que respeita as especificidades de aprendizagem de cada grupo.

Um exemplo pratico desta abordagem é utilizar o ChatGPT para gerar textos adaptados
a cada nivel de proficiéncia dentro de uma area lexical comum, como, por exemplo, o
meio ambiente. Estes textos sao ajustados para os diferentes niveis de proficiéncia: A1
(vocabulario basico e frases simples), A2 (textos mais elaborados centrados em
situagdes praticas) e B1 (textos relativamente mais complexos, que incentivam a
autonomia discursiva). A facilidade de geragao de multiplos textos com diferentes graus
de complexidade, incluindo até variagbes dentro do mesmo nivel de proficiéncia,
constitui uma das principais vantagens desta ferramenta. Adicionalmente, o ChatGPT é
utilizado para criar diferentes tipos de exercicios. Um exemplo é o preenchimento de
espacos em branco no texto gerado, onde os alunos inserem os verbos no tempo verbal
solicitado: presente do indicativo para o nivel A1; pretérito perfeito do indicativo para o
nivel A2; e uma combinacdo de presente, pretérito perfeito e pretérito imperfeito do
indicativo para o nivel B1.

Uma parte importante da analise é avaliar o desempenho dos alunos para verificar a
assimilagéo dos conteudos trabalhados. Caso os alunos consigam alcangar os objetivos
de aprendizagem definidos para o seu nivel de proficiéncia, isso podera indicar que os
materiais desenvolvidos sdo adequados. Para isso, sdo analisados os resultados dos
exercicios realizados pelos alunos, permitindo avaliar a eficacia dos materiais
desenvolvidos com recurso ao ChatGPT.

E igualmente fundamental garantir a qualidade dos textos e dos exercicios gerados pelo
ChatGPT. Para tal, realiza-se, no trabalho de preparagao dos recursos, uma validacao
manual em duas etapas: (i) verificar a adequagao dos textos ao nivel de proficiéncia e
(i) avaliar os exercicios em termos de clareza e auséncia de ambiguidades,
especialmente nos casos em que um espaco em branco possa ser preenchido por mais
do que um tempo verbal correto. Esta validacdo é conduzida por dois professores
especialistas em linguistica e ensino de portugués, assegurando que os materiais sdo
apropriados antes de serem utilizados em sala de aula.

Apés a distribuicao das instrugdes e tarefas pelos trés grupos de alunos, é
implementada uma dinamica de “mentoria por pares”, onde os alunos de nivel B1
apoiam os colegas de nivel A2, e estes, por sua vez, poderdo auxiliar os alunos de nivel
A1. Para orientar este processo, € utilizado um guido, previamente elaborado pelo
professor, que descreve as etapas e objetivos da mentoria.

Por fim, pode ser atribuido mais de um texto ao mesmo aluno, permitindo avaliar a
consisténcia do desempenho individual. Paralelamente, o trabalho dos pares mentores
também ¢é avaliado, com base num questionario, que analisa indicadores como a
eficacia no apoio dado aos colegas e o grau de satisfagdo dos alunos dos niveis
inferiores em relagdo a ajuda recebida.
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Pretende-se, com este estudo, reforgar as praticas pedagodgicas ao oferecer uma
abordagem atualizada e contextualizada para a gestdo de turmas multinivel em
Portugal, além de propor estratégias praticas que possam ser Uteis a professores em
contextos semelhantes. Em termos de resultados, espera-se evidenciar como o
ChatGPT pode apoiar a preparagao de atividades diferenciadas para o ensino de PLNM,
promovendo aprendizagens significativas para alunos de diferentes niveis.

Palavras-chave: PLNM; Ensino multinivel; Modelos de Linguagem de Grande Escala
(Ing. Large Language Models ou LLM); ChatGPT
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Analise exploratéria da situagao atual e potencial
das listas de vocabulario em manuais didaticos de PLE

Pedro Sacadura Nuno'
1 ESECS-Politécnico de Leiria

O manual didatico € um recurso extremamente util para os aprendentes de lingua
estrangeira (LE), quer para aqueles que sdo acompanhados por professores em salas
de aula, como para aqueles que estudam a lingua de forma auténoma. Sendo uma
componente fundamental da lingua e parte indispensavel da aquisigao/aprendizagem
linguistica, é logico que o léxico tenha também um lugar central dentro dos manuais de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE).

Porém, a experiéncia de utilizacdo de materiais didaticos existentes no mercado em
contexto de sala de aula e o contacto com aprendentes de PLE suscitam a hipotese de
que as listas de vocabulario desempenham atualmente um papel excessivamente
limitado, nomeadamente considerando que os métodos mais conhecidos ndo incluem
listas de vocabulario referentes a cada unidade ou texto e que alguns ndo contém uma
lista do vocabulario (total ou novo) do livro. O presente estudo visa, assim, realizar um
reconhecimento inicial do papel que as listas de vocabulario desempenham nos
materiais didaticos atualmente disponiveis e refletir sobre o que isso significa para o
ensino aprendizagem de PLE. Para esse efeito, ja se procedeu ao levantamento e
analise exploratdria de alguns materiais didaticos de PLE e de outras linguas, sobre os
guais se avanca com mais detalhes em baixo.

De acordo com a teoria da carga cognitiva (cognitive load theory), a aprendizagem
requer o processamento consciente de informagdo na memoéria de trabalho e o seu
alinhamento com informagéo previamente codificada e guardada na memaria de longo
prazo (Evans et al., 2024). Porém, os recursos da memoria de trabalho s&o limitados
(Kirschner et al., 2006; Baddeley 2012; Cowan 2010 apud Evans et al., 2024), sendo
improvavel que ocorra aprendizagem quando estes sao excedidos, visto que ha menos
recursos cognitivos disponiveis para o processamento de informagao e codificagdo da
mesma na memoria de longo prazo (Evans et al., 2024). Nesse sentido, é especialmente
relevante o efeito de atengao dividida (split attention effect), i.e. uma carga cognitiva que
nao contribui para a aprendizagem propriamente dita, causada pela necessidade de
procurar e integrar informagao de lugares diferentes (Sweller et al., 2011, pp. 111-128;
Evans et al., 2024).

No que diz respeito a motivagéo, a proposi¢ao de que a carga cognitiva extrinseca pode ser
benéfica para o aprendente, por leva-lo a realizar um esforgo mental maior na resolugéo da
confusao gerada, nao obteve resultados favoraveis em estudos experimentais, havendo
estudos empiricos que apoiam a proposi¢ao oposta, demonstrando que esse tipo de carga
cognitiva pode ter consequéncias negativas para a motivagao e que a reducao dessa carga
€ benéfica para a motivagao e o envolvimento (e.g. Evans et al., 2024). E, como se sabe, a
motivagao € um fator importante para a aquisicao/aprendizagem linguistica (Liu, 2007, pp.
182-199; Wang, 2014, pp. 173-178; Madeira, 2017).

Ha estudos variados sobre o Iéxico nos manuais de LE. Muitos focam-se na selecéo,
ordenacgao e tradugédo do vocabulario (e.g. Ni, 2012). Alguns estudos vao mais longe,
focando-se nas estratégias utilizadas por diferentes manuais no ensino do vocabulario,
nomeadamente na contextualizagdo do ensino do Iéxico, sendo de salientar a atencao
negativa de que as listas de vocabulario tém sido alvo neste contexto. Para Baido
(2018), as listas sao importantes para determinar que vocabulario apresentar nos livros,
mas nao sdo uma pratica eficiente para o ensino de vocabulario. No entanto, a critica a
aprendizagem através de listas de palavras centra-se na auséncia de ensino intencional
de vocabulario, nomeadamente a falta de situagbes em que se possa encontrar
repetidamente as mesmas palavras, e ndo propriamente em efeitos negativos que o
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contacto com listas de vocabulario possa ter para o aprendente. De resto, nio foi ainda
possivel encontrar estudos que tratem a questao da inclusédo de listas de vocabulario
em manuais didaticos de LE e as diferentes abordagens possiveis a tal
empreendimento.

Considerando a escassez de métodos com listas de vocabulario e o papel negativo que
essa auséncia pode desempenhar sobre a aprendizagem da lingua, afiguram-se
necessarios o estudo e a discusséo deste problema. A auséncia de listas de vocabulario
em manuais de nivel inicial significa que o trabalho de pesquisar o significado do
vocabulario recai sobre o aprendente, algo que Ihe toma recursos cognitivos
necessarios para a tarefa de aprendizagem entre maos. Esta auséncia desconsidera o
potencial das listas de vocabulario enquanto complemento ao ensino aprendizagem,
possivelmente prejudicando a motivagao de aprendentes iniciantes ou com proficiéncia
limitada na lingua e a sua aprendizagem do vocabulario da lingua portuguesa, algo que
se torna particularmente relevante quando a aprendizagem nao ocorre em contexto de
sala de aula e quando os materiais de referéncia disponiveis ndo vao ao encontro do
repertorio linguistico do aprendente, nomeadamente quando é proveniente de uma
regido geografica ou culturalmente distante dos paises lusofonos e falante de lingua(s)
tipologicamente diferente(s) da portuguesa.

Tendo isto em conta e considerando os principios da criacido de materiais didaticos de
LE (cf. Li, 2011), é importante reconsiderar o papel que as listas de vocabulario podem
desempenhar nos mesmos. Espera-se que o presente estudo contribua para a
discussao da tematica em apreco, para o desenvolvimento de materiais didaticos e para
a investigacao neste campo, procurando dar resposta a perguntas como: De que forma
sdo atualmente utilizadas as listas de vocabulario nos manuais de PLE? Como se
compara a utilizagdo destas listas aos manuais de outras linguas? Que implicagbes &
que isso tem para o ensino-aprendizagem de PLE?

Para esse efeito, torna-se necessario proceder primeiramente a um reconhecimento
cuidado da situacédo atual dos materiais didaticos de PLE e da utilizagdo que estes
fazem de listas de vocabulario dentro das unidades e/ou no final do livro, bem como
potenciais problemas existentes (e.g. auséncia de palavras ou expressdes equivalentes
em outras linguas). Por fim, com fundamento nos dados recolhidos, efetuar-se-a uma
reflexdo orientada pela literatura tedrica e experimental existente com vista a determinar
que tipo de papel as listas de vocabulario podem desempenhar nos materiais didaticos
e de que forma devem ser utilizadas, nomeadamente a luz da teoria da carga cognitiva
(vd. Sweller et al., 2011; Evans et al., 2024).

Numa fase preliminar, a analise de um conjunto de 15 volumes didaticos de PLE para
variados niveis, incluindo métodos generalistas e outros focados em competéncias e
publicos especificos, bem como o contraste dos mesmos com 7 métodos para o
ensino-aprendizagem de outras linguas, demonstra que as listas de vocabulario s&o
praticamente inexistentes nas unidades dos manuais de PLE generalistas e s&o
monolingues em lingua portuguesa nas 2 séries em que estdo presentes (Aprender
Portugués e Hoje em Dia), mas sdo comuns em métodos de PLE especificos para o publico
chinés e em métodos de linguas orientais (incluindo tanto métodos generalistas como
aqueles orientados para aprendentes lusofonos). De resto, apenas 4 métodos generalistas
de PLE contém listas de vocabulario (multilingues) no fim do livro, entre as quais se incluem
os primeiros dois volumes da série Portugués XXI. Prevé-se que a analise de materiais
didaticos adicionais va em grande parte ao encontro destas observagdes.

Palavras-chave: Manuais PLE; Teoria da carga cognitiva; Listas de vocabulario
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Diferenciagdao pedagdgica em turmas multinivel
de Portugués Lingua Nao Materna: Uma proposta didatica

Catia Ramalhinho'
1 FCSH-UNL

No sistema educativo nacional, a oferta da disciplina de Portugués Lingua Nao Materna
(PLNM) nos Ensinos Bésico e Secundario é regulamentada pelos artigos 12.° e 11.° das
Portarias n.° 223- A/2018, de 3 de agosto, e 226-A/2018, de 7 de agosto, nas suas
redacdes atuais, em articulagdo com o Despacho n.° 2044/2022, de 16 de fevereiro, que
define normas para assegurar apoio aos alunos falantes de outras linguas maternas que
nao o portugués.

Segundo a legislagéo, os alunos recém-chegados ao sistema educativo nacional devem
realizar testes de avaliagéo diagndstica do seu conhecimento da lingua portuguesa, sendo
subsequentemente posicionados em niveis de proficiéncia, mediante os quais passam a
frequentar a disciplina de Portugués ou, em equivaléncia, de PLNM. A disciplina de PLNM
destina-se a alunos dos niveis A1, A2 e B1 e é, preferencialmente, lecionada em grupos
especificos, formados por um ndmero minimo de dez inscritos. Para serem viaveis, os
grupos especificos de PLNM podem reunir alunos posicionados em diferentes niveis de
proficiéncia, de diferentes idades, a frequentar anos de escolaridade distintos, e para quem
o portugués tanto pode representar uma lingua segunda (L2) como uma lingua estrangeira
(LE) ou até uma lingua de heranga (LH). Além disso, os grupos de PLNM tendem ainda a
ser formados por alunos com culturas e linguas maternas muito variadas. Assim, note-se
que, em 2021-2022, s6 no ensino publico, esta disciplina contabilizou um total de 6332
alunos matriculados, com 111 nacionalidades diferentes (Oliveira, 2023). Na
impossibilidade de a escola assegurar o numero minimo exigido para a constituicdo de
grupos de PLNM, os alunos seguem o curriculo da disciplina durante os tempos letivos de
Portugués, integrados na sua propria turma.

Num ou noutro regime, a disciplina € lecionada em conformidade com as Aprendizagens
Essenciais de Portugués Lingua Nao Materna — A1, A2 e B1 (Ministério da Educacéo,
2018), cuja organizagéo assenta exclusivamente nos niveis de proficiéncia linguistica e
propde um documento de referéncia unico, idéntico para os trés ciclos do Ensino Basico
e o Ensino Secundario, sem facultar orientagdes para a adogéo de abordagens de
ensino diferenciadoras. Nao obstante, face a heterogeneidade do publico-alvo da
disciplina de PLNM, a diferenciagéo pedagodgica afirma-se como uma necessidade, a
fim de garantir a adequagao das estratégias de ensino as caracteristicas dos alunos,
tendo em conta fatores como a idade e a lingua materna, e de facilitar, por conseguinte,
0 processo de aquisicdo do portugués como lingua ndo materna e, também, lingua
veicular de escolarizagao, determinante para o sucesso académico dos alunos.

Embora possa ser teorizada a partir de diferentes modelos conceptuais, a diferenciagao
pedagdgica é definida, em sentido lato, como uma abordagem de ensino que promove
a adaptacao de conteudos, processos e recursos didaticos, em fungao dos diferentes
perfis dos alunos, com vista a promover o sucesso das aprendizagens de forma mais
inclusiva. Recorre, para isso, a estratégias como a realizagéo de tarefas diferenciadas,
a divisdo dos alunos em grupos de trabalho com caracteristicas distintivas, a
implementacdo de sistemas de tutorias entre pares, a utilizacdo de cddigos para
autorregulagao e monitorizagédo de tarefas, a adogdo de medidas adicionais de apoio
para os alunos mais vulneraveis, e a realizagcdo de atividades de aprendizagem
auténoma (Pozas & Schneider, 2019).
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A sua relevancia no ensino de linguas ndo maternas € amplamente reconhecida, uma
vez que as turmas de lingua segunda ou estrangeira (L2/LE) tendem a incluir alunos
com ritmos de progressdao variados e desempenhos desiguais nas diferentes
competéncias de uso da lingua, beneficiando, por isso, de percursos de aprendizagem
diferenciados (Chamot, 2012). Além disso, no contexto de aprendizagem da lingua do
pais de acolhimento por alunos migrantes, a diferenciagdo pedagdgica tem também sido
apontada como uma estratégia positiva de aceitacdo da diversidade e potencial ponto
de partida para a construgdo de curriculos interculturais, capazes de integrar as
diferengas e de as perceber como uma fonte de aprendizagem para todos, e ndo como
um fator de inconveniéncia (Tomlinson, 2014).

Com efeito, a heterogeneidade das populagdes migrantes nos contextos educativos &
uma das suas caracteristicas mais marcadas e os grupos de lingua de acolhimento
reunem, frequentemente, alunos com diferentes faixas etarias, nacionalidades e linguas
maternas (OCDE, 2019). Nestes contextos, devido a fatores de ordem administrativa, &
também comum que os grupos incluam alunos com diferentes niveis de proficiéncia
linguistica ou niveis de escolaridade (Bell, 2012). A diferenciagdo pedagdgica revela-se,
assim, uma abordagem essencial na gestdo das turmas multinivel, observando-se duas
linhas de operacionalizagao prevalentes: alguns professores optam por implementar
programas de estudo completamente separados para os diferentes grupos de nivel, com
atividades e materiais proprios, enquanto outros preferem adotar programas de estudo
baseados em tdépicos comuns, propondo depois tarefas diferenciadas por grupos de
nivel, com oportunidades coletivas de interagao (Ashton, 2017). Esta segunda linha
tende a ser considerada mais vantajosa na literatura revista, uma vez que fomenta o
desenvolvimento de ambientes de aprendizagem colaborativos, propicia situagdes de
comunicagéo e refor¢a o sentido de coeséo entre os alunos (Bell, 2012).

Ainda assim, a constituicao de grupos/turmas multinivel apresenta muitos desafios para
os professores, uma vez que o ensino diferenciado exige conhecimentos, tempo e
recursos adicionais na preparagao de atividades e materiais para este efeito (Bell, 2012).
Os materiais didaticos desempenham um papel central nas aulas de L2/LE,
concretizando oportunidades de aprendizagem e proporcionando o input linguistico de
que os alunos necessitam (Tomlinson, 2016). No entanto, quando séo desenvolvidos
em formato padronizado, como acontece, por exemplo, com 0s manuais escolares
produzidos para publicos genéricos, tendem a apresentar uma estrutura rigida e
prescritiva, que dificilmente se coaduna com a heterogeneidade destes grupos.

A construcdo de materiais didaticos flexiveis, que possibilitem a adaptacdo de
conteudos e atividades a diferentes perfis de alunos (Maley, 2011), torna-se, portanto,
particularmente relevante nos contextos de ensino em que a diferenciagao pedagdgica
€ imprescindivel.

Com base neste enquadramento tedrico-pratico, propomo-nos apresentar uma
sequéncia didatica para o ensino de PLNM, desenvolvida no &mbito da nossa
experiéncia de lecionacdo desta disciplina num Agrupamento de Escolas da Area
Metropolitana de Lisboa durante o ano letivo 2023-2024, e concebida originalmente para
uma turma formada por alunos dos niveis A2 e B1, entre os 10 e os 16 anos, a frequentar
os 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico. Integrada numa unidade dedicada as tematicas da
natureza e do ambiente, a sequéncia didatica foi pensada para uma aula de 90 minutos
e compreende atividades e materiais destinados a aprendizagem de estruturas lexicais
e gramaticais e ao treino das competéncias de oralidade, leitura e escrita. Os fatores de
diferenciacado considerados na construcdo da sequéncia didatica foram a idade e os
niveis de proficiéncia dos alunos, e as estratégias utilizadas assentaram na adaptagao
dos processos de ensino, através da identificagcdo de conteudos/objetivos de
aprendizagem comuns e especificos, da divisdao dos alunos por grupos de nivel com
interacdes estratégicas em diferentes momentos da aula, e da realizagdo alternada de
atividades conjuntas e atividades diferenciadas, em adequagao aos perfis discentes.
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Com a apresentacdo deste trabalho, pretendemos exemplificar uma proposta de
diferenciagdo pedagodgica no contexto especifico do ensino de PLNM no sistema
educativo nacional e refletir criticamente sobre as potencialidades e os desafios da sua
implementagado nas escolas, a fim de contribuir para a melhoria das praticas docentes
nesta area.

Palavras-chave: Portugués Lingua Nao Materna; Diferenciagdo pedagoégica; Turmas
multinivel
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Sem Papas na Lingua:
Uma abordagem didatica focada na comunicagao e interculturalidade

Sara Isabel da Silva Rodrigues’ & Ana Raquel Carvalho Pereira’
" Colégio Anglicano de Macau

O ensino-aprendizagem do portugués como lingua estrangeira tem vindo a assumir um
papel cada vez mais preponderante e relevante no contexto educativo intercultural. No
entanto, no espago de sala de aula, os desafios enfrentados pelos docentes sao
inumeros, prendendo-se muitas vezes com a selecéo dos recursos didaticos disponiveis
para o desenvolvimento das variadas competéncias. Interessa, por isso, olhar para a
abordagem comunicativa como uma componente imprescindivel no processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo descurando o desenvolvimento
da competéncia intercultural. O método que apresentamos surge assim como uma
ferramenta cabal que promete ndo s6 colmatar e acrescentar novas perspetivas através
de uma abordagem intercultural e comunicativa, mas também sugerir estratégias de
colaboracgao, diferenciacao e mediagdo no espaco de sala de aula com o intuito de o
tornar mais inclusivo. Face ao exposto, este artigo visa descrever a estrutura do manual
didatico criado, dando énfase as abordagens supracitadas.

Tal como referem Tomlinson e Masuhara (2016, p. 143) os materiais didaticos devem
abranger um conjunto de critérios de forma a oferecer aos aprendentes experiéncias
auténticas de comunicacdo, quer a nivel oral quer a nivel escrito, estimulando a sua
participacao em interagbes significativas. Além disso, devem estimular também a
procura de oportunidades de comunicacao fora da sala de aula e permitir que os
aprendentes descubram a lingua-alvo, desenvolvendo a sua prépria autonomia. E,
deste modo, essencial que esses recursos sejam cativantes, apresentem desafios
adequados a todos os niveis e oferegam uma variedade de tipos de texto e tarefas, além
de fornecer opgbes de aprendizagem.

Os manuais aqui apresentados tém como publico-alvo adolescentes e jovens adultos
aprendentes de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua Segunda e destinam-se a um publico
variado com pouco ou nenhum conhecimento da lingua portuguesa, abrangendo, por isso,
os niveis de proficiéncia de lingua A1, A2 e B1. Estes manuais foram elaborados de acordo
com o Quadro de Referéncia do Ensino do Portugués como Lingua Estrangeira (QuaREPE,
versao de 2011), o Referencial Cambes (versao de 2017) e o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR, versao de 2001).

De uma forma ludica e interativa, pretende-se, assim, que este instrumento de ensino
aprendizagem de PLE contribua para o desenvolvimento de uma abordagem
comunicativa e intercultural em contexto de sala de aula, contemplando as diversas
componentes gerais de aprendizagem de uma lingua estrangeira de forma consistente
e coerente. Ja na perspetiva de Paricio Tato (2014), a necessidade de ensinar
integralmente quer lingua quer cultura € uma precedéncia basilar. De facto, a sociedade
atual multicultural proporciona uma reestruturagdo do plano metodologico e didatico do
ensino de linguas, sendo fundamental o foco na competéncia comunicativa sob uma
perspetiva intercultural. Neste contexto, & essencial que o professor saiba explorar e
promova a aquisicdo de uma competéncia comunicativa intercultural. Para além disso,
estes manuais tém por base uma vertente educativa e civica que se correlaciona com o
conhecimento declarativo inerente ao processo de ensino aprendizagem de lingua,
integrando conceitos e aspetos de cidadania e empatia, cruciais para o desenvolvimento
pessoal do individuo. Por outro lado, Gouveia e Solla (2004) salientam que “A
aprendizagem cooperativa é, assim, uma outra proposta extremamente interessante,
quer para atingir objetivos educativos amplos e supradisciplinares, quer para responder
as questdes colocadas pelas diferentes heterogeneidades.”, pelo que o fomento da
colaboragdo e da partilha, para além de integrar formas de respeito, tolerancia,
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solidariedade e espirito de equipa e entreajuda, complementam alguns dos principios
defendidos pela competéncia intercultural que visam o completo exercicio da cidadania
promovido pelo conteudo didatico deste método.

Por conseguinte, as unidades foram desenvolvidas a partir de tematicas concebidas néo
s6 tendo em conta os conteudos subjacentes aos niveis de lingua mencionados, mas
também visando uma educagao para a cidadania global. Cada unidade esta estruturada
por sec¢cbes demarcadas associadas as componentes de compreensido da leitura,
funcionamento da lingua, produgao e interagédo escritas e produgao e interagao orais.
Em cada unidade, ha ainda 3 a 4 atividades comunicativas que permitem aos alunos
aplicar os conteudos de um modo contextualizado ao mundo real, incentivando a
colaboracao entre os discentes e promovendo um ambiente de aprendizagem ativo e
dinamico. Esta combinagao favorece o desenvolvimento de capacidades comunicativas
indispensaveis, preparando os aprendentes para se expressarem com confianca em
diferentes contextos sociais e culturais.

Para além disso, os topicos abordados estdo expostos e encadeados segundo um fio
condutor cuidadosamente pensado e que visa conferir mais coesdo e coeréncia ao
conteudo apresentado. Esta estrutura légica ndo so facilita apenas a melhor
compreensdo dos alunos, mas também promove uma progressdo natural da
aprendizagem. Cada unidade esta adstrita a anterior e a seguinte, permitindo aos
aprendentes construir conhecimentos de forma contextualizada e integrada fazendo,
assim, com que o processo de ensino-aprendizagem se torne mais fluido e estimulando
a curiosidade e o envolvimento dos alunos. As abordagens em apreco promovem a
reflexdo critica, permitindo que os alunos relacionem experiéncias prévias, reforcando
a consolidagao e a aplicacéo pratica do que aprenderam em contextos reais do dia a
dia. Deste modo, a aprendizagem torna-se mais relevante e significativa, preparando os
alunos para as interacées do mundo real.

Apos a elaboragao das unidades, procedeu-se a sua aplicagdo em grupos de estudantes
a fim de obtermos um feedback e proceder a ajustes necessarios. Por fim, proceder-
se-a a analise qualitativa e quantitativa dos resultados obtidos com os discentes.

E expectavel que com o uso dos manuais haja um consideravel aumento no
envolvimento e motivagdo dos aprendentes durante as aulas, reflexdes mais profundas
sobre os temas culturais abordados e uma melhoria nhas competéncias linguisticas do
portugués, tanto na producdo quanto na compreensao. A expectativa € que os manuais
sivam como uma ferramenta eficaz para a promogdo da comunicagdo e
interculturalidade, tornando a aprendizagem de portugués mais divertida e estimulante.

Os manuais "Sem Papas na Lingua" visam ndo apenas ensinar a lingua, mas também
preparar os aprendentes para interagir de forma significativa e eficiente num mundo
multicultural e globalizado.

Palavras-chave: Abordagem comunicativa; Colaboragdo; Competéncia intercultural;
Diferenciagao; Portugués Lingua Estrangeira (PLE)
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O dia das nagodes na escola: Um recurso didatico para aulas de PLAc

Regina Brito' & Luciana Teixeira'
T Universidade Presbiteriana Mackenzie

Ao longo da historia, os movimentos migratérios sempre fizeram parte da dindmica das
sociedades ao redor do mundo, e questdes relativas a migragdes e seus impactos estao
na agenda mundial. Pelas mais diversas razées, milhares de pessoas deslocaram-se
de seus locais de origem e continuam em fluxo migratério que, nas ultimas duas
décadas, tém o Brasil como um dos destinos, ndo apenas em virtude de seu crescimento
econdmico, mas também em virtude de sua participagao efetiva nos principais tratados
internacionais de Direitos Humanos.

De acordo com relatérios oficiais divulgados por érgaos do governo brasileiro, como o
Comité Nacional para Refugiados (Conare) e o Departamento de Migragbes da
Secretaria Nacional de Justica, em 2022, o Brasil recebeu 50.355 solicitagdes de
reconhecimento da condigao de refugiado; os principais destinos desses individuos
foram as regides Norte e Sudeste, respectivamente 57,8% e 26,2% do total das
solicitagdes anteriormente mencionadas (Silva et al., 2023). Na regido Norte, o estado
de Roraima destaca-se pela recepcdo de grande numero de migrantes; na regido
Sudeste, o estado de Sao Paulo, desde 2015, tem observado aumento da populagao
migrante, especialmente de criangas e jovens.

Segundo dados da Secretaria Estadual de Educagéo de Sao Paulo (Sao Paulo, 2023),
de 2019 a 2023, houve um aumento de cerca de 53% no numero de estudantes
migrantes matriculados na rede publica de ensino. Entre esses individuos,
venezuelanos, haitianos, sirios e bengaleses sdo os que compdem o maior grupo de
alunos. Em 2023, eram 17.246 alunos estrangeiros migrantes regularmente
matriculados na rede estadual de ensino.

Considerando que uma das dimensdes de integragdo desses individuos € a escola,
contempla-se, neste trabalho, cujo tema é o ensino de Portugués Lingua de Acolhimento
(PLAc), o projeto intercultural “O dia das nac¢des na escola”, que consiste em um
encontro envolvendo os estudantes do Ensino Fundamental | e Il e suas familias, bem
como professores e funcionarios de uma unidade escolar publica (Escola E.), localizada
no Distrito do Bras, em Sao Paulo, Brasil, que atende 1.112 alunos, entre os quais 301
migrantes estrangeiros. Nesse ambiente multilingue e multicultural varios obstaculos
surgem, ndo s6 de natureza linguistica, uma vez que muitos desses alunos chegam a
escola sem saber se comunicar em Lingua Portuguesa, mas também de natureza
cultural, os quais precisam ser levados em conta para que o ensino do portugués
constitua uma pratica de acolhimento.

Neste trabalho, adotam-se os termos Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc) e
Portugués Lingua Adicional (PLA), em consonancia com Anc¢a (2008), Grosso (2010),
Diniz e Neves (2018), Lopez (2020), que os entendem como menos excludentes e nao
hierarquicos. Pesquisadores como Scaramucci e Bizon (2020) e Cavalcanti (2013) tém
se dedicado a pesquisa e ao ensino de lingua portuguesa para migrantes, assim como
ao entendimento desse processo da perspectiva de que a lingua constitui um elemento
gue acolhe esses individuos em momentos de crise.

Tendo em vista esse panorama, a pergunta de pesquisa que orienta este trabalho é: Como
promover a valorizagéo de culturas estrangeiras no ambiente escolar, de forma a assegurar
o desenvolvimento da competéncia intercultural dos estudantes? Estabelecido esse
questionamento, definem-se o0s seguintes objetivos: a) propiciar a valorizagdo e o
reconhecimento de culturas estrangeiras no contexto escolar por meio de aprendizagem
baseada em projeto; b) evidenciar que os contextos multilingues e, por extenséo,
multiculturais, no Brasil, ndo sdo minoritarios e devem fazer parte da educacao, conforme
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Cavalcanti (2001); e c) propor o recurso didatico “O dia das nagdes na escola”, projeto
intercultural que visa a desenvolver uma atitude de compreensao e acolhimento em relacéo
a outras culturas, reconhecendo que todas s&o igualmente importantes.

No Brasil, anualmente, o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania promove a
semana do Migrante e do Refugiado, de 19 a 23 de junho, a fim de celebrar o
acolhimento, o respeito as diferengas e a promogao de direitos, empreendendo agdes
sobre o tema e a divulgagédo de politicas publicas destinadas a essa populagéo. O
principal objetivo dessas agdes € destacar que, em nosso pais, pessoas refugiadas e
migrantes tém os mesmos direitos que os brasileiros e merecem empatia e respeito.
Com inspiracdo nessa pratica, propde-se o “Dia das nagdes na escola”, a ser realizado
no dia 20 de junho, Dia Mundial do Refugiado.

Essa atividade coletiva multicultural e multilingue é voltada para alunos de 5° e de 9°
ano, que formarao equipes, no total 19, compostas por alunos migrantes e brasileiros,
orientados por docentes, da seguinte forma: dois professores facilitadores das
atividades em cada equipe; até 8 alunos de cada nacionalidade, juntamente com seus
responsaveis; até 3 alunos brasileiros também com seus responsaveis. O intuito é que
os estudantes, de diferentes culturas, expressem-se em suas respectivas linguas e
compartilhem conhecimentos linguisticos e culturais, por meio de atividades que
envolvam musica, literatura, teatro, praticas linguisticas, exposi¢do de bandeira e mapa
dos paises de origem. Antes de implementar a atividade, professores e alunos
estrangeiros de cada equipe escolherdo uma cangéo para cantar no idioma estrangeiro,
selecionarao palavras do universo escolar e familiar de cada idioma, providenciardo a
bandeira e o mapa do pais e uma poesia na lingua de origem para ser recitada. Durante
0S ensaios para as apresentacoes, docentes e estudantes buscarado se familiarizar com
os sons dos textos e com seus sentidos. Os alunos brasileiros de cada equipe ficarao
encarregados de fazer a tradugao para o publico presente no evento.

Além dos alunos, de seus responsaveis e dos professores, a proposta integrara a equipe
diretiva da escola, encarregada de providenciar um estande para cada grupo, com
mesas, cadeiras e material para producdo de cartazes; palco; aparelhagem de som;
projetor de imagens e teldo. Também sera fungéo da diregdo escolar sortear a ordem
das apresentagdes e selecionar cinco professores, que entrevistardo os presentes no
evento. As respostas as perguntas: Qual a importancia deste evento? Do que mais
gostou neste evento e o que pode ser melhorado para o proximo? Que mensagem
deixaria sobre este evento? servirdo para avaliar a atividade.

Os principais resultados previstos centram-se na construgdo de interagdo real entre
alunos migrantes e brasileiros, com o envolvimento das familias e de funcionarios da
escola. Essa atividade vai na contram&o da perspectiva monolingue e monocultural,
geralmente adotada em materiais escolares (livros, manuais didaticos) e mesmo na vida
quotidiana dos alunos. Pretende-se, assim, propor “O dia das Nacdes na escola” como
um recurso de referéncia para construgcao de materiais didaticos e atividades a serem
utilizados em salas multilingues e multiculturais.

Palavras-chave: Portugués Lingua de Acolhimento; Multilinguismo; Multiculturalismo;
Recurso didatico
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Politica e planejamento linguistico para o ensino de linguas em Guiné-Bissau

Marcelino Issa da Cunha'’
1 UFPel

A Guiné-Bissau é um pais composto segundo dados do Instituto Nacional de Estatisticas
da Guiné-Bissau (INE-GB) por cerca de 30 grupos étnicos os quais tém suas proprias
linguas e modos de vida especificos, contudo, todos tém o portugués como lingua oficial
além da Lingua Guineense (LG) que ¢é falada pela maioria dos guineenses e que possui
o status de lingua nacional. Essa diversidade linguistica constitui uma riqueza enorme
que pode ser aproveitada em termo linguisticos. No entanto, face a esta diversidade
linguistica existente no pais, vale elaborar uma politica linguistica voltadas a realidade
multilingue guineense e o planejamento linguistica que inclua a LG no processo de
ensino e readequagdo do ensino do portugués a esta realidade, para felicitar no
processo de ensino e aprendizagem dos jovens estudantes, sobretudo nas escolas
basicas do pais, onde os estudantes tém seus primeiros contatos com a lingua.

A realizagdo deste trabalho partiu da situacdo em que se encontro o ensino da lingua
portuguesa na Guiné-Bissau e de ndo adequagéao desta a realidade dos estudantes. E
de inadequagao no planejamento e da politica de escolha exclusiva do portugués como
lingua do ensino e aprendizagem, na falta de atualizagdo dos livros didaticos para o
ensino da lingua portuguesa e por fim, em ndo cumprimento do Estado com os
estipulados nos documentos normativos.

O principal questionamento que norteia este estudo é: quais as politicas linguisticas
oficiais existentes na Guiné-Bissau?

Feito isso, temos como objetivo geral: analisar as politicas linguisticas oficiais em
Guiné-Bissau. E objetivos especificos de: a) Identificar as politicas linguisticas existentes na
Guiné-Bissau e b) Analisar o impacto dessas politicas no ensino do portugués em um
contexto multilingue. Para o aporte tedrico utilizamos a nogéo de politica linguistica de
Spolsky (2021) que a compreende a partir da dimenséo das praticas, das crengas e da
gestdo. E nas nogdes de mecanismo de politicas linguisticas propostas pela Shohamy
(2006).

No que se trata da metodologia, este trabalho se caracterizou como uma pesquisa de
natureza qualitativa (GODOY, 1995) quando a abordagem utilizamos o estudo de caso,
e, se caracteriza como descritiva que segundo Selltiz et al. (1965 apud OLIVEIRA, 2011)
Foram realizadas uma reviséo bibliografica e uma analise documental. Em relagéo a
revisdo de literatura sobre as politicas linguisticas e educacionais no pais, consultamos
Augel (1996), Ca (2015), Intchala Ca & Rubio (2019), Couto (1990), entre outros. Ja em
relacdo aos documentos oficiais, utilizamos a Lei Bases do Sistema Educativo
(GUINE-BISSAU, 2010) e o Plano Setorial da Educagédo (GUINE-BISSAU, 2017). As
restricbes bibliograficas, como a limitagdo de estudos atualizados sobre
politicas linguisticas na Guiné-Bissau, reforcam a importancia de uma analise
documental aprofundada para suprir essas lacunas.

Em Guiné-Bissau, como exposto acima, sdo faladas mais de 30 linguas incluindo o
portugués e a lingua guineense. Contudo o portugués possui o status mais prestigiado
em relagdo a outras linguas, ainda é a lingua exclusivo do ensino e de servigos, assim,
como evidencia o “decreto-lei n® 7/2007 de 12 de novembro de 2007”, Fonseca (2011
apud CA, 2015, p. 95). Couto (1990, p. 51), reitera que “a Unica lingua que representa
a unido Pais-Estado na Guiné-Bissau é a lingua guineense uma vez que ele surgiu
justamente da convergéncia das diversas linguas locais sob o policiamento portugués”.
Segundo Diallo (2007 apud CA, 2015), apesar de grande prestigio que o portugués tem
na Guiné-Bissau, que lhe foi atribuido por lei, ele convive sobre as bases estreitas das
outras linguas que, maioritariamente, sao faladas pelos guineenses nos seus diferentes
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aspectos social e cultural. Na Guiné-Bissau existe fatores que influencia no processo de
aprendizagem dos estudantes que segundo Ca (2018), a) falta de planejamento e
investimento em educagéao de qualidade; b) auséncia de politicas publicas de educagao
que integram a diversidade linguistica e cultural; c) auséncia de politicas linguisticas
como politicas publicas que assumem a lingua o guineense como principal instrumento
de alfabetizagéo dos alunos. “Os alunos sé&o punidos por falarem em sua lingua étnica”
(MOHANTY, sd apud SPOLSKY, 2021, p. 38). O que ocorre também com frequéncia
nas escolas da Guiné-Bissau, o que influencia na dificuldade na fluéncia dos alunos em
portugués, porque sentem medo e ou vergonha de falar para nao errar. Para que haja
um ensino de qualidade da lingua portuguesa na Guiné-Bissau sera necessario a
inclusdo da lingua de convivio dos estudantes, o que vai permitir que elas aprendam de
melhor forma, ja que estardo incluidas no processo de aprendizagem e no seu
acompanhamento, sendo que esta € a lingua de convivo da familia e da comunidade,
nisso, de acordo com Spolsky (2021) na auséncia de autoridade direta sobre o sistema
escolar, os pais e as comunidades podem apoiar as politicas de lingua materna
proporcionando atividades extraescolares.

Nos documentos analisados, neste caso, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
e o Plano Setorial da Educagao (PSE), fizemos analise dos pontos e artigos que tratam
do ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau e sua adequagéo e a inclusao do
guineense como lingua de apoio nas salas de aulas, contrapondo assim, o que diz o
decreto-lei N° 7/2007, que estabelece a exclusividade do uso do portugués nas escolas.

A analise realizada evidenciou que as politicas linguisticas da Guiné-Bissau ainda sédo
marcadas por uma abordagem excludente no que diz respeito a diversidade linguistica
do pais. Apesar de existirem documentos oficiais como a Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE) e o Plano Setorial da Educagao (PSE), que destacam a importancia
da lingua portuguesa no ensino, eles nado refletem adequadamente a realidade
multiingue guineense, nem incluem estratégias para integrar as linguas locais no
processo de ensino-aprendizagem.

Os principais fatores identificados que impactam negativamente o ensino da lingua
portuguesa foram:

* A exclusividade do uso do portugués como lingua de instrugdo, conforme
estipulado no Decreto-Lei N° 7/2007, sem considerar as linguas locais como
apoio pedagadgico. « A auséncia de politicas publicas voltadas para a valorizagao
e inclusado da Lingua Guineense (LG) e outras linguas locais como instrumentos
auxiliares na alfabetizagdo e no ensino.

* A inadequacdo dos materiais didaticos, que ndo dialogam com a realidade
sociocultural dos estudantes.

* A pratica punitiva nas escolas, que desestimula os alunos a utilizarem suas
linguas maternas, criando barreiras emocionais no processo de aprendizagem
do portugués.

Além disso, verificou-se que a falta de planejamento educacional eficaz e a escassez
de investimentos em educagao de qualidade sao fatores agravantes para o cenario
identificado. Os resultados da pesquisa indicam a necessidade urgente de reformular
as politicas linguisticas e educacionais na Guiné-Bissau para que sejam mais inclusivas
e condizentes com a realidade multilingue do pais. A inclusdo da lingua guineense como
lingua auxiliar no ensino pode potencializar a aprendizagem, uma vez que ela € a lingua
de convivéncia e identificacdo da maioria dos estudantes.

Propbe-se que o governo revise os documentos normativos para implementar politicas
que valorizem a diversidade linguistica, promovam a formagdo de professores
capacitados para atuar em contextos multilingues e desenvolvam materiais didaticos
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mais contextualizados. Isso ndo apenas facilitaria o aprendizado do portugués, mas
também fortaleceria a identidade cultural dos alunos, promovendo um ambiente
educacional mais acolhedor e eficiente.

Por fim, espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para debates futuros
sobre a integracdo das linguas locais nos sistemas educacionais de paises multilingues,
oferecendo subsidios para a elaboragdo de politicas linguisticas mais inclusivas e
eficazes.

Palavras-Chave: Politica e planejamento linguistico; Lingua portuguesa; Guiné-Bissau
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Concecao, aplicacao e validagdo de um manual didatico de Portugués como
Lingua Estrangeira no ensino superior: Estudo de caso

Raquel Baltazar' & Marta Soares'
1 CAPP, ISCSP-ULisboa

Nos ultimos anos, a criacdo de materiais didaticos para o ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) tem experimentado um avango significativo, visivel na
publicacdo de diversos manuais didaticos que refletem um entendimento mais amplo
dos principios e métodos inerentes a aprendizagem de PLE (Castro et al., 2023). Apesar
da abrangéncia linguistico-cultural destes recursos, algumas realidades especificas nao
sao por eles contempladas, como por exemplo a vivéncia dos estudantes em mobilidade
no ensino superior (Estrela et al., 2023). Oriundos de diversos paises e culturas, estes
estudantes e investigadores escolhem Portugal em numero crescente ndo sO para
prosseguir os seus estudos, mas também para adquirir conhecimentos sobre a lingua e
a cultura do seu pais de acolhimento (Sin et al., 2022).

No caso do Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Politicas da Universidade de Lisboa
(ISCSP), que ministra cursos de PLE a estudantes e investigadores em mobilidade
desde 2006, procurou-se colmatar esta lacuna através da elaboracdo de um manual
didatico em 2016. Desde entdo, o Manual de Portugués A1 (Trindade et al., 2020) tem
sido aplicado no ISCSP de forma continua, procurando dar resposta as necessidades
dos aprendentes de PLE através do enfoque geral em competéncias comunicativas
elementares, em linha com o nivel A1 do QECR (Conselho da Europa, 2001), no
contexto especifico das Ciéncias Sociais.

A presente proposta tem como problema de investigacdo a concegao, aplicagédo e
validacao de recursos didaticos de PLE no ensino superior, apresentando um estudo de
caso sobre o Manual de Portugués A1 atualmente em uso nos cursos de PLE
ministrados no ISCSP. Uma vez que a aprendizagem de PLE no ensino superior
configura uma area por explorar, tanto na criagao de manuais didaticos especificos para
este nivel de ensino como no seu estudo académico (Estrela et al., 2023), esta proposta
de comunicacao é relevante por abordar um contexto ainda pouco conhecido.

De modo a dar conta do processo de criagdo, implementacao e validagao do Manual de
Portugués A1 no ISCSP, o presente trabalho orienta-se pelos seguintes objetivos: 1)
descrever as etapas de elaboracdo do Manual de Portugués A1, bem como a sua
abordagem tedrico-metodoldgica; 2) refletir sobre a experiéncia de aplicagao deste
manual em grupos cultural e linguisticamente heterogéneos; e 3) apresentar os
resultados observados em matéria de aprendizagem que, além de validarem o Manual
de Portugués A1, possibilitam a sua otimizagao.

Como a metodologia adotada € a do estudo de caso (Bryman, 2012), a informagéo
apresentada sera descritiva e enquadrada por uma moldura tedrica do ambito da concegéo,
implementacéao e validagao de recursos didaticos para o ensino de PLE (Castro et al., 2023;
Nunes & Matos, 2021). Trata-se de um estudo qualitativo baseado na experiéncia de
criacao e aplicacdo de um manual didatico, e na observagéo direta do desempenho dos
aprendentes como meio de validar e otimizar este recurso de aprendizagem.

Apo6s uma descrigao sumaria da tipologia dos cursos de PLE ministrados no ISCSP e
do perfil dos estudantes que os frequentam, descrever-se-a o processo de criagdo do
Manual de Portugués A1, nomeadamente as suas diversas etapas e ancoragem
tedrico-metodoldgica. Partindo de materiais didaticos inovadores desenvolvidos no
ISCSP ao longo de uma década, este manual baseia-se em recursos auténticos,
selecionados e modificados para adequacao ao nivel de proficiéncia dos aprendentes,
bem como das suas necessidades comunicativas especificas, com vista a aquisicao de
competéncias linguisticas num contexto intercultural. Por conseguinte, o quadro tedrico
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metodoloégico do Manual de Portugués A1 segue uma abordagem n&o sé comunicativa
e funcional, mas também sociocultural, adequada a experiéncia do intercambio
estudantil, em que viver e estudar no pais de acolhimento proporciona a aquisicdo da
lingua num contexto de imersdo comunicativa e cultural (Estrela et al., 2023). Em linha
com os atuais pressupostos didaticos dos manuais de PLE (Castro et al., 2023; Nunes
& Matos, 2021; Tavares, 2008), o Manual de Portugués A1 tanto fomenta a aquisigéo
de conhecimentos linguisticos e pragmaticos, capazes de preparar os estudantes para
0 uso real da lingua no seu quotidiano pessoal e académico, como trabalha a
componente sociocultural, fomentadora de uma consciéncia mais rica da cultura
portuguesa, com a sua historia, expressdes artisticas, costumes e tradi¢gdes (Bizarro &
Braga, 2005).

De seguida, refletiremos sobre a experiéncia de aplicagdo do Manual de Portugués A1,
frisando a variedade de métodos utilizados em sala de aula. Vocacionado para grupos
cultural e linguisticamente heterogéneos, este manual oferece uma variedade de recursos
cuja implementagao requer uma abordagem diferenciada, capaz de ir ao encontro das
necessidades especificas dos aprendentes. Se, numa primeira fase, 0 método expositivo e
a abordagem comunicativo-funcional s&o mais utilizados, gradualmente vai-se
intensificando o método comunicativo, a medida que a autonomia linguistica dos estudantes
aumenta dentro e fora da sala de aula (Tavares, 2008). Focado em quatro competéncias
(linguistica, sociolinguistica, discursiva e estratégica), o modelo de competéncia
comunicativa é aqui central, baseando-se em atividades promotoras da comunicacéo
auténtica, em pares e/ou em grupo, € a pratica das quatro habilidades (ouvir, falar, ler e
escrever). Neste ponto, importa referir a teoria sociocultural de Vygotsky (1994), aplicada a
aquisicdo de uma segunda lingua, em que a intera¢ao social € basilar para a aprendizagem,
enfatizando a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Por fim, partilharemos os resultados observados que, além de validarem a adequacgdo do
Manual de Portugués A1, tém permitido a sua otimizacdo. Desde 2016 que a
implementagao deste manual em sala de aula é acompanhada pelo feedback oral por parte
dos aprendentes, visando uma melhor adequagao e otimizacdo destes recursos. Além
disso, em matéria de aprendizagem, tem-se observado um desempenho
predominantemente positivo por parte dos estudantes, visivel nos resultados obtidos em
elementos de avaliagao formal (testes e fichas de avaliagéo), que ndo s6 comprovam a
eficacia do Manual de Portugués A1, como sustentam a sua validagao, por ser esta a base
do seu processo de aprendizagem. Tanto a observagao direta em sala de aula como as
classificagdes dos aprendentes atestam uma melhoria significativa na sua competéncia
comunicativa e pragmatica (aumento na fluéncia e preciséo linguistica, bem como uma
maior capacidade de usar o portugués em contextos variados), sociocultural (os
aprendentes demonstram uma compreensao mais profunda das normas sociais e da
diversidade cultural) e intercultural (a realizagdo de tarefas interativas em portugués
acalenta uma cidadania intercultural, em linha com Byram, 2008).

Este estudo de caso envolve a concecao, implementagao e validagdo de materiais
didaticos para o ensino de PLE no ensino superior, mais concretamente no ISCSP, onde
a observacido do desempenho dos estudantes tem permitido validar e otimizar estes
recursos, garantindo que eles sejam adequados para diversos contextos educativos,
sociais e geograficos. O Manual de Portugués A1 visa ndo apenas aprimorar a
competéncia comunicativa dos estudantes e investigadores em mobilidade, mas
também fomentar um ambiente de aprendizagem intercultural, rico em interagéo social,
em consonancia com o espirito do intercambio estudantil. Ao partilhar as experiéncias
e os desafios enfrentados na elaboragao, implementacéo e validagao do Manual de
Portugués A1, espera-se contribuir para um conhecimento mais profundo sobre esta
area por explorar, nomeadamente a aprendizagem de PLE no ensino superior.
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Pré-requisitos para o desenvolvimento
de competéncias de escrita académica
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A escrita em contexto académico assume grande relevancia, impondo-se como
ferramenta de aprendizagem, instrumento de construgdo e de divulgagdo do
conhecimento cientifico e um fator de afirmacao e intervengdo académica e civica
(Carvalho, 2012). No entanto, ao longo do percurso escolar, verifica-se a auséncia do
desenvolvimento de pré-requisitos necessarios para o desenvolvimento das
competéncias de escrita académica dos estudantes (Rodrigues, 2018). Em
Mocambique, em particular, temos constatado que estes pré-requisitos necessarios ao
ato de escrever na academia, nomeadamente, processos metacognitivos de
monitorizagdo da compreensao leitora a varios niveis (Giasson, 1993), raramente sao
trabalhados pelo professor, para além de rarearem também as oportunidades de escrita
em sala de aula (Faquir, 2016; Gouveia, 2014; Siopa & Pereira, 2020; Sitoe, 2018). Com
efeito, esta tradigdo, que ndo é apenas mogambicana, apostando mais na exigéncia de
reproducgéo de informagéo recebida (Barbeiro et al., 2015; Brauer, 2012), ndo parece
encaminhar o estudante para construir e divulgar o conhecimento.

Assim, e considerando tudo o que esta envolvido no processo de escrever na academia,
“it is no surprise that the highly complex task of integrating information from other sources
in the production of academic writing is most difficult for students who are new to the
university.” (Campbell, 1990, p.7) Ou seja, o estudante universitario deve aplicar as
formas exigidas pela academia para apresentar e utilizar as fontes consultadas e as
ideias de outros que ajudarao a consolidar e fundamentar as suas, como seja o caso da
producdo de resumos e sinteses dos textos lidos. No entanto, e apesar da sua
importancia, muitas vezes, s6 na universidade os estudantes sdo confrontados com a
necessidade de elaborarem parafrases e citagdes como forma de evitarem o plagio. A
parafrase, sendo um processo extremamente complexo, esta intimamente ligada a
compreensao leitora, e é tanto mais complexa quanto mais académicos sao os textos
lidos. Neste processo, espera-se que o estudante selecione as ideias fundamentais de
um texto, transformando a redagao original da ideia que se quer apresentar noutra
redacéo que implica, ndo raras vezes, a compreensao do sentido explicito, mas também
do sentido implicito e da sua relagdo com outras ideias apresentadas no mesmo texto,
a adogao de sinébnimos e a transformagéo gramatical da frase original numa frase
completamente nova, embora sem alterar o sentido da ideia original (Anderson, 1995;
Campbell, 1990).

Tendo em atencéo que a lingua portuguesa em Mogambique, como em outros paises
dos PALOP, é uma lingua segunda para a maioria dos estudantes universitarios, e dada
a relevancia dos pré-requisitos linguisticos e discursivos supramencionados, propde-
se um maior destaque na relagao entre os conceitos de "pré-requisitos" para a escrita
académica e competéncias discursivas e como estes elementos s&o aplicados no
contexto mogambicano para a construgdo do discurso académico. O presente estudo,
desenvolvido numa universidade mogambicana, com uma turma de 2.° ano de uma
licenciatura que forma futuros professores de portugués, no seio da unidade curricular
Lingua Portuguesa, pretende contribuir para problematizar as seguintes questdes: (i)
Que dificuldades discursivas se podem detetar na escrita académica dos estudantes
iniciais do ensino superior? (ii) Que propostas se podem organizar para ajudar o
professor a trabalhar estes requisitos em sala de aula? O estudo desenvolvido, baseado
numa metodologia de investigagdo-agao e atuando com sequéncias de ensino (Pereira
& Cardoso, 2013) construidas para os géneros académicos, parte da analise de dados
recolhidos, na producao de resumos por estudantes universitarios, de acordo com duas
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categorias que correspondem aos pré-requisitos por nds considerados como essenciais
ao desenvolvimento desta escrita: i) Selegao de ideias (a partir de um texto-fonte); e ii)
parafrase dessas ideias, de acordo com as subcategorias: “cépia sem citagédo, copia
com citagdo e mosaico (retoque de frases, usando uma linguagem muito proxima das
originais).” (Festas et al., 2023, p. 6).

De uma forma geral, os resultados preliminares da analise dos dados apontam para
dificuldades ao nivel da recolha de informagdo essencial e ao nivel do tratamento da
informagéo, no geral, sem produgdo de parafrases. A maior parte dos trabalhos
analisados apresenta um numero reduzido de ideias selecionadas que, na sua grande
maioria, sdo depois apresentadas nos textos dos estudantes sem a devida citagao
(direta ou indireta) e as parafrases, quando construidas, apresentam, na maior parte
dos casos, apenas a utilizacdo de sindbnimos sem qualquer outra alteracdo da frase
original. A partir destes resultados, obtidos na produgdo do resumo, parece ser
necessario desenhar atividades especificas direcionadas para a aquisicdo e
desenvolvimentos destas competéncias, nomeadamente para a produgdo de
parafrases.

Percebemos, pois, que ha necessidade de materiais instrucionais que introduzam os
estudantes em procedimentos de selegcdo da informacgao, de construgdo de parafrases
e de citagbes das fontes consultadas, inclusivamente ja no ensino secundario. Neste
sentido, e tendo em atengao a necessidade de elaboracdo de materiais didaticos, temos
proposto roteiros de leitura e de escrita aos estudantes orientados para a selegéo e
tratamento da informacao e, especificamente, para a produgao de parafrases como uma
etapa anterior fundamental para a produgéo de resumos e intimamente ligada a leitura.
Estes roteiros constituirdo a base de uma constru¢do que queremos continuar e alargar,
inclusivamente, a uma colaboracdo com o ensino secundario. Seriam fundamental-
mente exercicios de compreenséo leitora, implicando o acesso a dicionarios fisicos e
virtuais, a serem manipulados pelos estudantes que se envolveriam em tarefas de
leitura, compreensao e anotagdo de um texto-fonte da area cientifica de Portugués.
Estas anotacbes deveriam conter sinénimos de palavras desconhecidas, substituicdo
de expressbes mais complexas, transformagdo gramatical das frases originais,
comparagdo com outras informagdes recolhidas em outros textos-fonte, etc. Em
seguida, devera ser trabalhada, neste roteiro, a selegcdo de ideias pertinentes para o
tema em analise no texto-fonte. Depois desta primeira produgdo de notas, devera
seguir-se um momento de apresentacéo das notas e discusséo sobre a importancia das
ideias selecionadas, centrando as apresentagdes e discussdes na percecdo dos
estudantes em relagdao ao sentido do texto. Por fim, e s6 depois desta série de
exercicios, devera haver um momento para a producdo de parafrases das ideias
consideradas fundamentais. Estas etapas tém sido testadas e parecem constituir um
bom andaime do processo de leituras e escritas académicas, na perspetiva Vygotskiana.

Nesta comunicagao, pretendemos apresentar, pois, respostas a questao i) e ii) relativas
as dificuldades dos estudantes, mas também a proposta de intervencdo por nés
elaborada a partir do material recolhido e das dificuldades manifestadas pelos nossos
estudantes. Parece-nos, pois, pertinente que daqui possam ser retiradas ilagdes para a
producao de materiais didaticos (manuais e cadernos de atividades), como acima
previsto, em que a producdo de resumos e sinteses com base na elaboracdo de
parafrases tenha uma presenga efetiva. Parece-nos ainda que estas ilagdes serdo
validas para o ensino da lingua portuguesa no ensino secundario, ndo s6 em
Mocambique, mas também para outros contextos de lingua ndo materna, mas também
materna.
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Materiais para avaliagao em PLE: O desenvolvimento de testes A1/A2
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Nos ultimos anos, o contexto educativo portugués tem-se alterado, acolhendo cada vez
mais alunos com linguas maternas distintas, tal como mostram dados recentes do
Ministério de Educacéo, que reportam que, em 2023, ingressaram 120 524 estudantes
estrangeiros, ou seja, mais 32 491 do que em 2021/2022 DGEEC (2024).

Também ao nivel do Ensino Superior, o nimero de estudantes internacionais que
procuram Portugal para obtencdo da sua licenciatura ou mestrado tem vindo a
aumentar, tornando-se visivel a necessidade de ferramentas e recursos diversificados
de ensino, aprendizagem e avaliagdo de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), e,
mais especificamente, de Portugués Lingua Estrangeira (PLE).

Atualmente, o desenvolvimento de materiais para o ensino e avaliacdo de linguas
estrangeiras deve ter subjacentes o conhecimento de fatores que condicionam a
aprendizagem de linguas estrangeiras, a investigagao feita no campo da didatica das
linguas estrangeiras, aspetos culturais que se vao definindo ao longo do tempo e ainda
a necessidade de comunicar em contextos ora mais globais ora mais especificos.

No campo especifico de materiais de avaliagdo, é importante realcar que se trata de
uma area complexa e essencial quer pela diversidade de contextos, quer pela
diversidade de aprendentes e das respetivas linguas maternas, entre outros. Assim,
avaliar as competéncias linguisticas numa lingua n&o materna implica varias
consideracdes teoricas e metodoldgicas, baseadas em evidéncias, o que se pode tornar
numa tarefa nem sempre facil para todos os professores e outros agentes que
pretendem medir as aprendizagens e os progressos dos seus estudantes.

Neste sentido, na presente proposta, pretende-se discutir o que subjaz a criagdo de
materiais de apoio para os professores que tém de avaliar os estudantes no inicio ou no
final de um curso ou que querem ajudar os seus alunos a prepararem-se para 0S exames.
Para tal, para além dos modelos de exames disponibilizados pelo CAPLE — Centro de
Avaliagéo de Portugués Lingua Estrangeira, que séo estaticos, identificou-se, no espago
editorial de didatica de PLE, a necessidade da existéncia de materiais mais recentes que
complementassem o que ja existe no mercado (Exames de Portugués B2, de Pascoal e
Oliveira, em 2012, e Exames de Portugués CAPLE-UL, dos mesmos autores, no ano
seguinte) e que abrangessem todos os niveis de proficiéncia, destinados ndo s6 a avaliagao
de aquisicdo e desenvolvimentos das competéncias ensinadas em aula, mas a utilizagéo
em analise diagnéstica, no inicio de cursos de PLE, com o proposito de apoiar os
professores no desenvolvimento do curriculo dos cursos que ministram, bem como na
criagao e na elaboracao de planos de ensino mais diferenciados.

Neste trabalho, pretendemos descrever os principios orientadores da construgcado de
Testes de Portugués A1/ A2, da Editora Lidel; os seus destinatarios principais; as partes
que constituem este recurso; e 0 modo como se encontra organizado.

Além de terem sido respeitadas as orientacbes do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR) (Conselho da Europa, 2001) e de se ter tido em
conta a investigacdo mais recente na area de desenvolvimento de materiais didaticos
para portugués como lingua ndo materna, alguns dos principios que nortearam a
construgao dos testes foram a coeréncia e a coesdo entre as varias atividades, a
atualidade dos conteudos tratados, a diversidade do publico-alvo, a inclusao das varias
competéncias linguisticas e a autenticidade e a variedade dos suportes textuais usados.
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Esta publicagdo inscreve-se num conjunto mais amplo de trés Livros de Testes, para os
trés tipos de utilizador preconizados no QECR: elementar, independente e proficiente.
Cada livro tem 10 testes por nivel, com exercicios para testagem de todas as
competéncias: recegao (compreensao oral e escrita), expressao (produgédo oral e
escrita), interagdo oral e funcionamento da lingua. A tipologia da maior parte dos
exercicios é semelhante a dos exames oficiais, embora haja outras propostas menos
convencionais e mais inovadoras. E de realgar o visionamento de videos como ponto
de partida para a elaboracdo de atividades de Compreensao Oral, sustentando-se a
importancia da existéncia de materiais auténticos, nomeadamente reportagens,
discursos politicos, debates e publicidade, ao servigo da aprendizagem da lingua.

Acreditando que as tecnologias sao parte integrante do desafio de ensinar e aprender uma
lingua, houve uma forte aposta na inovagéo, que se manifesta na existéncia de QRCode
para audicao e visualizacdo dos materiais de apoio aos exercicios de Compreensao Oral,
usados através de qualquer smartphone. Paralelamente, a disponibilizagcdo de grelhas de
correcao editaveis em excel facilita o trabalho do professor aquando da correcéo dos testes.
Realgcamos que, nesta proposta, todas as competéncias tém o mesmo peso na avaliagéo,
uma vez que acreditamos firmemente que nao ha nenhuma cujo peso da ponderagéo deva
ser superior, dada a relevancia de todas. No entanto, pela disponibilizagdo destas grelhas
de corregcdo em formato editavel, cada professor podera adequar os critérios a sua
realidade, cabendo a si essa responsabilidade.

Nesta colecdo, sdo, ainda, aventadas, nos niveis A1, A2 e B1, solugbes para os
exercicios de expressao escrita, promovendo a aprendizagem autonoma do estudante.

Os exercicios foram testados com turmas constituidas por estudantes ao abrigo do
Programa Europeu Erasmus+, de uma instituicdo do Ensino Superior, localizada em
Lisboa, sempre com o conhecimento dos estudantes, ndo s6 para confirmar o
nivelamento dos exercicios, bem como para realizar as necessarias adaptacgoes.

Pretende-se que os Livros de Testes possam ser uma referéncia para professores e
alunos, auxiliando no nivelamento de estudantes, bem como na examinacgao e avaliagao
de conhecimentos.

Palavras-chave: Avaliacido; Materiais auténticos; PLE
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