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RESUMO

O presente relatério de Prética de Ensino Supervisionada relata 0 meu
percurso no Mestrado em Educacao Pré-Escolar, durante os anos letivos
de 2021/2022 e 2022/2023. Esta dividido em trés partes: a primeira
refere-se ao contexto de Creche, a segunda ao contexto de Jardim de
Infancia numa instituicdo privada e a terceira parte referente ao

contexto de Jardim de Infancia da rede publica.

Na primeira parte apresenta-se a reflexdo acerca do percurso e as
aprendizagens vivenciadas em Creche, mais especificamente o contexto
educativo e o grupo de criangas, a observacdo, a planificacéo,
intervencao e avaliacdo e as relagdes entre crianca e adulto. Na segunda
parte apresenta-se a reflexdo acerca de todas as aprendizagens em
contexto de Jardim de Infancia privado como, o contexto educativo e o
grupo de criangas, o ciclo pedagdgico, o portfolio e o brincar. A terceira
parte, incide sobre o contexto de Jardim de Infancia da rede publica e
reflete-se sobre o contexto educativo e o grupo de criangas, e a
intervencdo educativa — dando espago para a escuta e participagdo das
criangas através da abordagem de trabalho por projeto (a &rea do faz de
conta “a caverna”). Nesta terceira parte, €, ainda, apresentado um ensaio
investigativo realizado neste contexto sobre as brincadeiras e interagoes
das criangas na area do faz de conta “a caverna” que visou: i) identificar
e caraterizar as brincadeiras de um grupo de criangas da rede publica da
Educacdo Pré-Escolar na area do faz de conta “a caverna”, ii) identificar
e caraterizar as interagdes de um grupo de criancas da rede publica da
Educacdo Pré-Escolar na area do faz de conta “a caverna”, e, iii) refletir
sobre a area do faz de conta como espaco transformador e promotor do
brincar e aprender na Educacdo Pré-Escolar. Seguindo uma
metodologia qualitativa, optou-se pela observacdo participante com
recurso a registos audiovisuais e notas de campo para a recolha de
dados. Os resultados obtidos revelaram que as criancas, na area do faz
de conta “a caverna”, criaram enredos sobre a visa do homem primitivo
(fazendo pinturas rupestres, cozinhando, cacando e pescando),
interagindo verbalmente e ndo verbalmente. Os resultados parecem

demonstrar a relevancia da existéncia de um espago faz de conta “a



caverna” flexivel, que ndo se limite ao espaco da casinha, mas que
permita a criacdo de diversos espagos tendo em conta as necessidades e

interesses dos grupos de criangas que 0s construam ou frequentem.

Por (ltimo, apresentam-se a conclusdo final, as referéncias

bibliogréaficas e os apéndices.
Palavras-chave

Area do faz de conta; brincadeiras; criancas; interacdes; reflexio



ABSTRACT

This Supervised Teaching Practice report describes my journey through
the Master's in Pre-School Education during the 2021/2022 and
2022/2023 academic years. It is divided into three parts: the first refers
to the nursery context, the second to the kindergarten context in a
private institution and the third part refers to the kindergarten context
in the public network.

The first part presents a reflection on the journey and the lessons learnt
in nursery school, specifically the educational context and the group of
children, observation, planning, intervention and assessment, and the
relationship between the child and the adult. The second part presents a
reflection on all the lessons learnt in a private kindergarten setting, such
as the educational context and the group of children, the pedagogical
cycle, the portfolio and playing activities. The third part focuses on the
public kindergarten setting and reflects on the educational context and
the group of children, and the educational intervention - making room
for listening to and participating with the children through the project-
based approach (the make-believe "cave" area). This third part also
presents a research essay carried out in this context on the children's
play and interactions in the make-believe "cave" area, which aimed to:
i) identify and depict the play of a group of children from the public
Pre-School Education network in the make-believe area "the cave", ii)
identify and portray the interactions of a group of children from the
public Pre-School Education network in the make-believe area "the
cave", and, iii) reflect on the make-believe area as a transforming and
promoting space for playing and learning in Pre-School Education.
Following a qualitative methodology, we opted for participant
observation using audiovisual recordings and field notes for data
collection. The results showed that the children, in the make-believe
"cave" area, created plots about the life of primitive men (making cave
paintings, cooking, hunting and fishing), interacting verbally and non-
verbally. The results seem to demonstrate the importance of having a
flexible make-believe "cave" space, which is not limited to the little

play house, but which allows the creation of different spaces taking into



account the needs and interests of the groups of children who build or

attend them.

Finally, the final conclusion, bibliographical references and appendices
are presented.
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Make-believe area; jokes; children; interactions; reflection
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INTRODUCAO

O presente relatorio surge no &mbito do Mestrado em Educagédo Pré-Escolar, da Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria, do Instituto Politécnico de Leiria,
frequentado nos anos letivos de 2021/2022 e 2022/2023. Neste documento apresenta-se
0 percurso educativo vivenciado na Pratica de Ensino Supervisionada, constituidas por
trés Préticas Pedagdgicas, em Educacdo de Infancia: uma em contexto de Creche e duas
em contexto de Jardim de Infancia. A primeira e a segunda foram realizadas numa
instituicdo da rede privada e, a ultima, realizou-se numa instituicdo da rede publica, que

incluia as valéncias de Jardim de Infancia e de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

As trés partes do Relatério de Prética de Ensino Supervisionada, encontram-se
organizadas, por subcapitulos, nos quais € feita uma apresentacao do contexto e do grupo
de criancas, seguindo-se uma reflexdo das vivéncias e dos principais desafios e
aprendizagens ao longo do meu percurso de formacdo pessoal e profissional. Esta
dimenséo reflexiva é fruto de todo o trabalho desenvolvido durante cada uma das Préaticas
Pedagdgicas, na qual todas as experiéncias vivenciadas foram cruciais no meu processo
de aprendizagem (por exemplo, a realizacdo de diferentes exercicios formativos
propostos pelos docentes; as reflexdes em equipa, com a turma e com os docentes; a
participacdo em seminarios e outras experiéncias formativas). Desenvolvi a Prética
Pedagdgica Supervisionada com um par pedagdgico, que me acompanhou ao longo de

toda a minha caminhada em formacéo de Educacéo de infancia.

Na terceira parte do Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada, também, se apresenta
o0 estudo empirico realizado na Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de
Infancia 1l. O mesmo encontra-se dividido em subcapitulos. Este teve como tema as
brincadeiras e interagdes das criangas na area do faz de conta “a caverna”, no momento
da brincadeira autonoma, resultando na pergunta de partida “Que tipo de brincadeiras e
interacdes, um grupo de criancas da rede publica da Educacéo Pre-Escolar, realiza na area
do faz de conta “a caverna”?”. Teve como participantes vinte e trés criangas (quatro de 4
anos, treze de 5 anos e cinco de 6 anos). A metodologia adotada durante a investigagéo
foi essencialmente qualitativa, tendo como técnicas e instrumentos de recolha de dados a

observacdo participante, 0s registos audiovisuais e as notas de campo. Mais



especificamente, os subcapitulos 4.1., 4.2. e 4.3., respetivamente, englobam o
enquadramento tedrico, a metodologia de investigacdo e a apresentacao e discussao dos
dados.

No final, apresenta-se uma sintese conclusiva do relatério, no qual se apresentam as
aprendizagens efetuadas, as dificuldades sentidas, a relevancia e o contributo das
reflexdes e do estudo empirico para 0 meu desenvolvimento pessoal e enquanto futura
profissional na area da educacgdo. Esta sintese é, seguida da apresentacdo das referéncias

bibliogréaficas e dos apéndices.



PARTE | - PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO
DE CRECHE

CAPITULO 1 - REFLETINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
CONTEXTO DE CRECHE

O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre as minhas vivéncias e 0s meus
momentos de aprendizagem como estudante de Prética Pedagdgica em contexto de
Creche, que decorreu entre setembro de 2021 e janeiro de 2022 do ano letivo de 2021/22
e, 0 mesmo encontra-se organizado em cinco topicos: i) o0 contexto educativo e o grupo
de criancas; ii) observacdo; ii) planificacdo, intervencédo e avaliacdo; iv) interacdes entre

crianga e adulto; e, por ultimo, v) breve sintese sobre 0 meu percurso de aprendizagens.
1.1. O CONTEXTO EDUCATIVO E O GRUPO DE CRIANGAS

Esta Pratica pedagdgica realizou-se numa instituicdo da rede privada, pertencente ao
distrito de Leiria, que abrangia as valéncias de Creche e de Jardim de Infancia, composta
no total por oito salas e que se regia pela abordagem de Reggio Emilia. Este edificio
escolar foi construido de raiz com uma disposi¢do horizontal, e segundo Gandini (2016)
as instituicbes que se regem pela abordagem de Reggio Emilia, apresentam uma
arquitetura propria, na qual se pretende favorecer a interacdo social, a exploracdo e a
aprendizagem das criancas. A Piazza (uma sala de grandes dimensdes localizada no rés
do chdo) tinha uma presenca central, como ponto de encontro da comunidade educativa.
Também havia um atelié, um laboratorio e dois espacgos exteriores (um caraterizado por
um espaco verde e uma cozinha de lama, e o outro por materiais mais estruturados). Esses
espacos exteriores permitiam as criancas o contacto com o “lado de fora” (Veca, et al.,
1998).

A sala de atividades na qual desenvolvi a Pratica Pedagdgica estava dividida em
diferentes &reas oferecendo as criangas oportunidades para o repouso, para realizar as suas
necessidades fisioldgicas e espacos para atividades diversificadas (Horn, 2017), tais como
a area da mesa de luz, a area da biblioteca, a area da garagem, a area de construcdes, a
area do faz de conta, a area dos jogos, e a area de expressdo plastica. Ao longo do tempo

notei que na organizacdo da sala de atividades existiam cuidados com a seguranca no



ambiente fisico, e, continha espacgos flexiveis e dindmicos intencionalmente pensados
para criar comunicacdo e interagdo a fim de promover nas criangas a autonomia, a

exploracdo e a descoberta (Lino, 2018).

Figura 1: A area da mesa de luz

Ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada fui fazendo algumas reflexdes sobre a
organizagdo dos espacos e dos materiais em contexto de creche e a mesa de luz (figura 1)
foi uma area que me auxiliou, ainda mais, a estas reflexdes, na verdade, foi a primeira vez
que tive contacto com um material didatico deste tipo. Na area da mesa de luz, as criancas
tinham contacto com uma fonte de luz artificial e com outros materiais. A abordagem
pedagdgica de Reggio Emilia valoriza o uso de fontes de luz ndo tradicionais (Veca, et
al., 1998), e a mesa de luz era, entdo, uma das areas da sala onde as criancas gostavam de

brincar.

No que respeita ao grupo de criancas, este era constituido por catorze criangas, quatro do
sexo masculino e dez do sexo feminino, tendo estas criancas idades compreendidas entre
0s vinte e quatro e os trinta e seis meses. Os seus interesses e motivagdes eram em
livros/historias, em animais, em musicas cantadas, em materiais riscadores e de pintura,
em exploracdes que envolvam o faz de conta, o mistério e surpresa. Também gostavam
de brincar com materiais de fim aberto, com a mesa de luz e a mesa de exploragédo, em

exploracGes autonomas e dinamicas, em exercicios motores, e em brincar no exterior.

Ao observar as criangas a brincar nas areas da sala e noutros espagos, bem como ao
estudar sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criangas nesta fase da vida, aprendi
gue as criangas possuem um pensamento méagico, imaginativo e metaforico, e que se este

expressa através de brincadeiras do faz de conta, do mistério e da surpresa. Também



aprendi que as criangas recorrem significativamente a atividades de motricidade fina e
grossa. Outra aprendizagem foi que as criancas nesta fase da vida estdo a desenvolver
uma compreenséo de si e do seu lugar e papel no contexto educativo e social (Tavares, et
al., 2007).

1.2. OBSERVACAO

Durante as duas primeiras semanas de Pratica de Ensino Supervisionada, entre 27 e 29 de
setembro de 2021 e entre 04 e 06 de outubro de 2021, decorreu o periodo de observacgéo
e recolha de dados para observar o contexto e as criangas. No entanto, a observacao ndo
ficou por aqui, ao longo das restantes semanas continuei a observar o contexto, mas
particularmente as criangas no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, visto
ser algo necessario para a nossa intervencdo educativa, ainda que tenha sentido
dificuldades.

Ao longo da Prética Pedagdgica recorri a observagdo como um processo privilegiado para
a recolha de dados, para me permitir conhecer o contexto no qual iria desenvolver a
Pratica Pedagdgica em Creche. Neste sentido, observei os espacos, 0s materiais, as
praticas, as pessoas, as interacfes e 0s papeis, que foram fulcrais para me ajudar a
conhecer o contexto educativo, as pessoas que nele se movimentavam e as suas interagoes
(Maximo-Esteves, 2008). Este conhecimento foi importante para me situar e compreender
melhor a acdo educativa desenvolvida na instituicdo e com o grupo de criancas, em
interatividade e continuidade, as metodologias de intervencdo, e as atividades e projetos

desenvolvidos (Monge & Formosinho, 2016).

No decorrer desta Pratica Pedagdgica utilizei diferentes instrumentos de recolha de dados,
tais como, as notas de campo e as entrevistas. As notas de campo que realizei foram
reflexivas e interpretativas no momento da ocorréncia ou ap6s a mesma, enquanto a
mem@ria continha os pormenores e a vivacidade dos acontecimentos. Neste sentido, estas
notas de campo procuraram recolher dados em alguns ambitos, tais como, o meio, a
instituicdo e o grupo de criangas (Maximo-Esteves, 2008). Porém, também vivenciei uma
entrevista informal com a educadora de infancia, pois serviu para complementar os meus

dados de observacao.



Com esta experiéncia, aprendi que o educador de infancia deve estar atento ao ambiente
educativo, as vivéncias em grupo e as brincadeiras das criangas, porque é necessario criar
uma acdo educativa para o processo de desenvolvimento da crianca. Sendo que
posteriormente as deve registar com o objetivo de assinalar os progressos das criangas e

planear-lhes novas aprendizagens. Tal como referem Cardona, et al. (2021),

0 ambiente educativo, a vivéncia em grupo e o brincar facultam experiéncias de
aprendizagem, cabendo ao/a educador/a estar atento/a para as observar e registar,
de modo a compreender os progressos de cada crianca e a planear novas

oportunidades que Ihe permitam continuar a aprender (p. 72).

1.3.  PLANIFICACAO, INTERVENCAO E AVALIACAO

Durante as semanas de 11 de outubro de 2021 a 15 de dezembro de 2021 e entre 03 e 12
de janeiro de 2022 desenvolveu-se o periodo previsto no calendario desta Unidade
Curricular para a planificagdo de experiéncias educativas com as criangas. A minha viséo
sobre a planificacdo foi alterando ao longo da Prética Pedagogica, pois tal como Cardona,
et al. (2021) referem

planear e avaliar sdo processos que estdo sempre interligados. Se planear é
fundamental para prever e antecipar o que € mais importante realizar, para
promover as aprendizagens das criancas, avaliar é fundamental para tomar

decisOes sobre a pratica educativa e planear (p. 76).

Com as varias experiéncias e reflexdes fui percebendo que uma planificacéo e intervencéo
educativa em contexto de Creche deve ser sustentada e rica em oportunidades de
aprendizagem para as criangas, que implica, da parte do educador de infancia
contextualizar as suas escolhas educativas e descrever todas as rotinas diérias na
planificacdo, tais como a alimentacéo, a higiene e o descanso. Isto é, todos 0s momentos
devem ser planificados com uma intencionalidade educativa, porque a planificagéo
ajudou-me a desenvolver uma intervencdo educativa mais segura e a pensar sobre varios

aspetos que sem planificar ndo pensaria.



Para além dos momentos de rotina mencionados em cima, destaco as intervencdes
orientadas que realizei com as criangas. Neste sentido, decidi incluir semanalmente a
rotina de ouvir historias. Para os momentos de leitura de histdrias para as criangas escolhi

a manta, conforme refere Sim-Sim (2008), por ser um local acolhedor e confortavel.

As historias tornaram-se, assim, pontos de partida para iniciar a exploracdo educativa de
cada semana. Ler historias, para mim, foi um desafio e para aprender a contar histérias
para criangas destas idades fiz varias experiéncias. Posto isto, na ultima semana e como
alternativa a leitura tradicional de historias decidi construir um cendrio e adaptar uma

historia (figura 2).

Figura 2: Dramatizag&o da historia "A menina e a pomba"

Ao nivel ainda das minhas experiéncias de interven¢do com as criancas, outra experiéncia
que lhes proporcionei foi o brincar com caixas de papel. Espalhei inimeras caixas de
papel de diferentes tamanhos na sala Piazza e deixei as criangas explorassem livremente,
porque segundo Veca, et al. (1998), “a piazza auxilia na formacao de relacionamentos,
simbolizando a «pedagogia dos relacionamentos» no sentido em que promove encontros,

interagdes, historias, relagdes sociais e o inicio de uma identidade publica pelas criangas”
(p. 45).

Fazendo uma reflexdo mais profunda sobre toda a vivéncia considero que de um modo
geral, nas minhas intervengdes, houve alguma falta de organizacdo do espaco e dos
materiais. Na altura ainda ndo estava sensivel para estas reflexdes e para a observacao

atenta das criangas em interacdo com estas dimensdes. Fui, gradualmente, aprendendo e



descobrindo que na organizacao do espaco e dos materiais, 0 ambiente educativo deve ter
refletido a competéncia participativa da crianga e criar multiplas oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento (Aradjo, 2013). Por isso, aos poucos tentei seguir a
pedagogia da escuta nas minhas intervenc@es educativas, pois considero que as criangas
sdo seres ativos, competentes e fortes, para além de ser constituinte da abordagem de
Reggio Emilia (Rinaldi, 2016).

Uma estratégia para melhorar as minhas intervengdes foi construir uma tabela para a
gestdo do tempo, na qual se apresentasse a organizacdo do horario e das rotinas diarias
das criancas. Para mim esta tarefa foi um pouco complicada devido a ainda néo ter, na
altura, desenvolvido a nocdo de aprendizagem ativa. Por outro lado, sabia que devia
valorizar as necessidades das criangas em cada momento da rotina (Araujo, 2013).

Por diversas vezes, tentava descrever num documento as acdes das criancas, tais como,
se demonstraram interesse, se prestaram atencdo, ou seja, interpretacdes sobre o que vi a
crianga fazer, e também colocando registos fotograficos. Aprendi que nesta
documentacdo deve estar visivel o didlogo, a interpretacdo, a constatagdo e a
transformacéo das criancas (Dahlberg, 2016). As minhas dificuldades estavam assentes
na analise da crianca nas diversas experiéncias de aprendizagem (Oliveira-Formosinho,
Passos & Machado, 2016). Por isso, s6 no final da Préatica pedagdgica € que consegui
tomar consciéncia da importancia de recolher dados para a avaliacdo. De acordo com
Cardona, et al. (2021), “documentar permite clarificar as intencdes pedagogicas do/a
educador/a, tornar os processos de aprendizagem das criangas visiveis, promover a
participacdo dos pais e apoiar os/as profissionais na reflexdo sobre a sua pratica

educativa” (p. 84).

No futuro devo ter mais cuidado na construcdo destes documentos, pois tal como
Oliveira-Formosinho, Passos e Machado (2016) citam “a documentagdo pedagogica vive
do cruzamento de linguagens (a imitacdo e a escrita) que nos reporta a situacdo educativa
vivida e nos permite refletir sobre ela, interroga-la com instrumentos pedagdgicos de

observagéo, torna-la fonte proficua da avaliagdo” (pp. 43-44).

No final da Pratica Pedagdgica em creche destaco que aprendi, no @mbito deste ciclo de
planificacdo, intervencdo e avaliacdo, que, um educador em Creche deve evidenciar o

fazer pedagdgico, na medida em que observa cada criancga e contexto, que planifica de



acordo com as carateristicas de cada crianca e permite a inclusdo de todas as criancas,
que atua com intencionalidade educativa, que avalia o0 processo educativo comunicando
as vivéncias e a interpretacéo, e, ainda que articula o seu trabalho com a comunidade
educativa (Costa, 2021).

1.4. RELACOES ENTRE CRIANCA E ADULTO

Ao longo das vérias semanas de Pratica Pedagdgica fui percebendo e valorizando,
gradualmente, as interacdes entre crianca e adulto. N&o tinha percecdo do quao importante
é esta relacdo para o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Segundo
Oliveira-Formosinho, et al. (2016), as interagcOes educativas sdo a fonte principal de
criagdo de bem-estar e, portanto, facilitadoras da adaptacdo da crianca ao contexto de
creche. Existiram algumas interacbes com o grupo de criangas que foram muito
significativas para mim, e que aconteceram em diferentes momentos do dia em creche,
tais como, as rotinas diarias das refeicGes, da higiene e do brincar livremente, que

aconteceram em diferentes momentos e situagoes.

Uma das interac6es que destaco foi nos momentos das rotinas diarias. Para mim foi dificil
adaptar-me as rotinas diarias das criancas porque ndo conhecia as criangas e ndo sabia
quais as suas necessidades. Contudo, e apesar de procurar ser respeitadora das criancas
tive dificuldade em ser positivamente reativa (Gonzalez-Mena & Eyer, 2014), ou seja,
ndo prestava atencdo a todos os momentos das criangas e nem sempre respondia aos

mesmaos.

No momento da alimentacdo verifiquei em mim tendéncia de dar a comida as criancas,
ndo as deixando ser elas mesmas a alimentar-se ao seu ritmo. Porém, percebi que as
criangas necessitam de criar independéncia precocemente. Para além disto, aprendi
também que devo proporcionar as criangas um ambiente sereno e limpo para que se

possam concentrar na tarefa de comer (Gonzalez-Mena & Eyer, 2014).

Também foi desconfortavel para mim lidar com as restri¢cdes alimentares de cada crianca,
nomeadamente, devido a alimentacdo vegan. Cito um excerto de Gonzalez-Mena e Eyer
(2014) que traduz 0 meu desconforto, “os adultos levam para uma situagao de alimentacao
muitos sentimentos, ideias e tradi¢cdes que nada tém a ver com a expressdo imediata, mas

sao decorrentes de sua historia e cultura pessoal” (p. 53).



Ja no que diz respeito a hora da higiene sentia-me perdida pela casa de banho e parecia
que nunca acabava a higiene de cada crianca, visto querer fazer tudo ao mesmo tempo.
Tal como se refere no Manual dos Processos-Chave, “a prestacao dos cuidados de higiene
deve ser encarada como uma ocasido para estreitar a relacdo com a crianca, bem como
para promover a aquisicdo de competéncias por parte desta, devendo processar-se de
forma individualizada” (Instituto da Seguranca Social, 2016, p. 145). Nas situacGes de
troca da fralda, por exemplo, tentei criar uma experiéncia intima com cada crianga
(questionava a crianga se lIhe podia tirar as calcas e a fralda; olhava nos seus olhos).
Também percebi que tinha de me concentrar cognitivamente quando ajudava as criancas

na lavagem das méos (Gonzalez-Mena & Eyer, 2014).

Desde o primeiro dia de Prética Pedagdgica que me foi proporcionada a oportunidade de
brincar com as crian¢as. Eu adorei esta oportunidade, pois comecei logo a tentar criar
lacos de amizade com as criancas, brincando maioritariamente na mesa de jogos, na zona
do faz de conta e na &rea da garagem. Nestas brincadeiras dei conta de que nem sempre
estava verdadeiramente focada no que as crian¢as me queriam transmitir com as mesmas,
tal como citam Gonzalez-Mena ¢ Eyer (2014) “os adultos podem participar da
brincadeira, mas em um clima relaxado, abertos ao que acontecer, sem estabelecer metas
ou tentar induzir resultados especificos” (p. 76). Porém, com o tempo fui aprendendo a
importancia de estar focada nas criangas e descobrir como elas pensam sobre 0 mundo, 0
que elas ja sabem fazer e quais os seus interesses. Também percebi que é muito
importante que as criangas brinqguem autonomamente, pois a brincadeira envolve

movimento fisico e desenvolvimento cognitivo (Gonzalez-Mena & Eyer, 2014).

Ao mesmo tempo que aprendi a brincar com as criancas, aprendi que é também
importante o educador de infancia saber parar de brincar com as mesmas com o intuito
de as observar, estando numa postura passiva, pois “a observagdo ¢ uma fungao-chave se
0 cuidador deseja entender o que estd acontecendo e descobrir como incentivar o
aprendizado” (Gonzalez-Mena & Eyer, 2014, p. 78).

1.5. BREVE SINTESE SOBRE O MEU PERCURSO DE APRENDIZAGENS

Os topicos anteriormente apresentados traduzem o meu percurso ao longo da Prética

Pedagogica em contexto de Creche, sendo que revelo as minhas aprendizagens, mas

10



também algumas dificuldades que proporcionaram oportunidades de reflexdo e de

crescimento.

Quando iniciei esta Pratica Pedagogica em Creche, estava muito entusiasmada, pois ia
interagir com criangas em idade de Creche, no entanto, por outro lado, estava muito
receosa com a adaptacdo a instituicdo, ao grupo de criangas e as suas rotinas, e a

abordagem pedagdgica de Reggio Emilia.

Os meus maiores receios, no inicio do semestre, prendiam-se como seriam as rotinas das
criancas, os cuidados de higiene, a alimentacdo, mas, também, em como realizar registos
reflexivos sobre os meus desafios e superacdes e em como criar ambientes estimulantes

que favorecessem o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Para dar resposta as minhas duvidas e incertezas, relativamente ao trabalho que é
desenvolvido com criangas pequenas, foi necessario observar e refletir com toda a equipa
educativa em varios momentos. No final da Pratica Pedagdgica em Creche, senti que tive
um percurso de altos e baixos, mas sempre demonstrando esforcgo, dedicacdo e empenho

para evoluir positivamente.

No capitulo seguinte, apresenta-se uma reflexao sobre a Pratica Pedagdgica em Jardim de

Infancia I.
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PARTE Il - PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO
DE JARDIM DE INFANCIA |

CAPITULO 2 — REFLETINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA |

O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre as minhas vivéncias e 0s meus
momentos de aprendizagem como estudante de Prética Pedagdgica em contexto de
Jardim de Infancia, que decorreu entre fevereiro de 2022 e junho de 2022 do ano letivo
de 2021/22 e, encontra-se organizado em cinco tépicos: i) o contexto educativo e o grupo
de criancas; ii) ciclo pedagdgico; iii) portfolio; iv) brincar; e, por tltimo, v) breve sintese

sobre 0 meu percurso de aprendizagens.
2.1. O CONTEXTO EDUCATIVO E O GRUPO DE CRIANGAS

Esta Préatica de Ensino Supervisionada realizou-se na mesma instituicdo da rede privada
do semestre anterior, que incluia as valéncias de Creche e Jardim de Infancia e se regia

pela abordagem de Reggio Emilia.

A sala de atividades na qual desenvolvi a Pratica de Ensino Supervisionada tinha janelas
que permitiam a entrada de iluminacao natural. Segundo Veca, et al. (1998) “a iluminagdo
natural torna-se um material vivo que pode ser manipulado e usado pelas criangas na
producdo de suas proprias configuragdes estéticas” (p. 54). Esta estava dividida em
diversas areas, tais como a area do computador, a area das reunies/biblioteca, a area das
construcdes, a area da mesa de luz, a rea das artes, a area das pinturas/colagens/desenhos,

a area dos jogos, e, ainda a area das construcdes.
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Figura 3: A érea das artes

Destaco a area das artes (figura 3), porque era uma das mais utilizadas pelas criancas e
chamou-me a atencdo pela sua estratégia de apresentacdo e organizacdo para que as
criangas a explorassem. Na area das artes constatei que as criancas tinham a oportunidade
de representar e/ou de desenhar as suas proprias conjeturas, pois na organizacdo dos
materiais existia um equilibrio entre simplicidade e complexidade (Gludice & Rinaldi,
2001).

No que respeita ao grupo de criancas, este era constituido por vinte e uma criancas, onze
do sexo masculino e dez do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s trés e 0s
cinco anos. Tinham, de forma geral, um grande interesse em atividades de artes plasticas
(por exemplo, pintar o que desejam com tintas), de expressdo motora (por exemplo, correr
e saltar), nos momentos de saida e explorac@es na rua (por exemplo, brincar no pinhal),
nas construgdes e exploragdes sensoriais (como, por exemplo, em mexer na terra e na
agua, em manipular objetos/texturas, tal como a massa de modelar), no jogo simbélico

(por exemplo, médicos e policias).

Ao brincar com este grupo de criancas, aprendi que nesta fase as criangcas séo
intervenientes ativos nas realizages de aprendizagens que querem realizar e que as suas

acOes estdo integradas no contexto social em que se situam (Tavares, et al., 2007).
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2.2. CICLO PEDAGOGICO

A experiéncia anterior, em contexto de Creche, j& me tinha sensibilizado para a existéncia
e importancia do ciclo pedagdgico, mas nesta Pratica Pedagogica este foi um aspeto
relevante, aprofundado durante a minha acéo educativa. Neste sentido, as OrientacGes
Curriculares para a Educacéo de Pré-Escolar (Lopes da Silva, et al., 2016, p.7) apresentam
um esquema (figura 4), com as diferentes fases do ciclo pedagogico, sendo elas a

observacao, o planear, o agir e o avaliar, que sdo parte significativa de todas as acOes e

momentos no dia a dia do educador de infancia com as criancgas.

TN

Dbservar,
registar e
documentar

|

Figura 4: O ciclo pedagégico (fonte: Lopes da Silva, et al., 2016, p.7)

Ao longo da minha vivéncia na Pratica Pedagdgica tentei melhorar a minha capacidade
de observar, planificar, avaliar e refletir, pelo que destaco a importancia de realizar um
ciclo pedagdgico no contexto de Jardim de Infancia. Por isso mesmo, vou falar sobre cada

uma destas fases do ciclo pedagdgico e de como as vivi.

A semelhanca do contexto de creche, durante as primeiras duas semanas de Pratica
Pedagdgica em Jardim de Inféncia I, entre 07 e 16 de marco de 2021, realizei a observacao
do contexto educativo e do grupo de criancas. A recolha de dados serviu para conhecer e

me relacionar com o grupo de criancas, participando em todos os momentos do seu dia.

Sabia que necessitava cada vez mais de treinar a minha competéncia de observagéo, pois
necessitava de observar o contexto e as criangas, pois durante o semestre faria sentido
continuar na intencéo de planificar experiéncias educativas que fossem de acordo com 0s
interesses das criangas. Conforme Maximo-Esteves (2008), “a observagdo ¢ uma

faculdade que, sendo natural tem de ser treinada; todavia, a sua aprendizagem imbrica-se
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necessariamente na pratica: aprende-se praticando” (p. 67). Para treinar a observacao
necessitei de momentos para observar as criangas, escutd-las e de estudar, através da

leitura de livros, contudo ndo foram momentos faceis.

Sem esta competéncia desenvolvida néo teria sido possivel o conhecimento do ambiente
educativo, a organizacao do espaco, do tempo, dos materiais e dos recursos e as rotinas
de trabalho. Por exemplo, tive a oportunidade de assistir aos ateliers de expressao plastica
e expressdo musical, nos quais observava as expressoes corporais, e 0 modo simples e

suave como falavam com as criancgas, bem como, a estética dos materiais apresentados.

Durante as semanas de 21 de marco de 2022 e 15 de junho de 2022 desenvolveu-se o
periodo previsto no calendario desta Unidade Curricular para a planificacdo de

experiéncias educativas com as criangas.

Apesar de ja ter havido mudancas significativas no contexto anterior, relativamente ao
processo de planificar, ao longo desta Pratica Pedagogica experiencidamos novas formas
de concretizar as mesmas e mudei a forma como encarava a construgédo das planificacoes.
Para mim foi complicado articular intencionalidades educativas, competéncias,
conteudos, estratégias e avaliacdo. Neste sentido revisito a minha reflexdo individual de

13 a 15 de junho (ver apéndice I):

O que ¢é uma intencionalidade educativa? Para que serve a intencionalidade
educativa? Qual a razdo por que altero poucas vezes as intencionalidades

educativas?

Devo ter cuidado na construcdo de uma intencionalidade educativa pois € uma
orientacdo para a minha prética pedagogica, que deve ser coerente para 0 processo
de ensino e aprendizagem das criangas. A intencionalidade deve ser adaptada ao
contexto social, as carateristicas das criancas e das familias e, especialmente, a
evolucdo das aprendizagens de cada crianga e do grupo (Lopes da Silva, et al.,
2021).

Nesta Pratica Pedagogica e como desafio proposto nos trabalhos formativos de Unidade
Curricular, realizei alguns registos de observagdo das aprendizagens e progressos das
criancas, que foram essenciais para comecar a ter nogdo da minha acdo educativa. Neste

sentido revisito a minha reflexao individual de 13 a 15 de junho (ver apéndice I):
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A uma certa altura do semestre comecei a fazer registos de observacdo das
aprendizagens e dos progressos do grupo de criangas, pelo que sinto que ndo
descrevo bem as ac¢des das criangas e nunca sei como interpretar essas mesmas
acoes. O que devo ler? Como devo descrever as acOes das criangas? Como devo

interpretar as agdes das criangas?

Com estas tentativas de registos de observacdo tive como objetivo interrogar e
documentar as experiéncias de aprendizagem proporcionadas as criancas de forma a
desenvolver e direcionar a minha acdo educativa no Jardim de Infancia. Em primeiro
lugar, estas avaliacbes permitiram-me documentar e avaliar as aprendizagens das
criangas. Em segundo lugar, identificar as prioridades no planeamento de agdes, em
terceiro lugar, aperfeicoar a minha acéo educativa e, em ultimo lugar, refletir sobre o
impacto do meu plano de acdo nas aprendizagens das criancas dentro do ambiente
educativo (Pascal & Bertam, 2019).

Em toda a extensdo da Préatica de Ensino Supervisionada, a minha interacdo com e para
as criangas mudou significativamente, no sentido que em passei a valorizar ainda mais as
suas ideias e opinides. Sinto que algumas vezes consegui reconhecer que as criangas sdo
competentes e que devo valorizar as suas curiosidades investigativas, mas também que
devo promover contextos potencializadores para 0 pensamento das criangas em busca de
uma aprendizagem significativa (Aratjo 2021). Por fim, aprendi que é muito importante
realizar documentacdes pedagogicas, visto que torna “visivel o pensamento das criangas,
revelando suas aprendizagens e os melhores modos de possibilitar que elas avancem em

seus processos” (Aragjo, 2021, p. 120).
2.3. PORTFOLIO

Nesta Pratica de Ensino Supervisionada em Jardim de Infancia foi-me proposto a
construcdo de um portfolio de uma crianga com o meu par pedagogico. No decorrer desta
construgéo fiz aprendizagens significativas, como a minha reflexdo individual de 31 de

maio e 01 de junho (ver apéndice I1) revela:

Ao longo das duas Ultimas semanas tenho estado a desenvolver o portfélio através

da voz da AM, sendo este um processo que estou a gostar de realizar (Azevedo &
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Oliveira-Formosinho, 2008). O que aprendi na construgdo do portfélio? Consigo

valorizar a participagdo da AM?

Neste sentido, para iniciar a constru¢do do portfdlio foi importante informar a AM (5
anos) “sobre o que ¢, para que serve, o que o constitui € quem pode participar na sua
construgdo” (Gomes, 2021, p. 142). J& durante a construcdo do portfélio tentamos
envolver a crianca e a familia. A familia participou com a caraterizacdo da AM e com
algumas fotografias. De acordo com Mata e Pedro (2021), deve-se promover parcerias
com as familias para uma aproximacdo entres os dois contextos (familiar e escolar).
Assim, o envolvimento parental traz beneficios para melhorias dos préprios pais, dos

profissionais de educagéo e do estabelecimento educativo.

Atraveés da criacdo deste portfolio, como documentagdo pedagodgica, aprendi que “é o
processo de tornar o trabalho pedagdgico (ou outro) visivel ao didlogo, interpretacao,
constatagdo e transformacdo”, segundo Dahlberg (2016, p. 229). Neste seguimento

revisito a minha reflex&o individual de 16 a 18 de maio (ver apéndice II):

Também aprendi que o portfélio € uma forma alternativa de documentar a
avaliacdo das criancas, que permite que a crianca AM participe no seu processo
de avaliacdo através da selecdo de evidéncias de aprendizagens, sendo que
enquanto mestranda devo analisar e interpretar os registos do portfélio. Deste
modo, conseguirei refletir sobre a minha agéo educativa (Gongalves, 2021).

Posto isto, levei para o semestre seguinte a aprendizagem de que no portfolio devem
constar as narrativas das experiéncias das criancas. Sendo que, 0 mesmo, apresenta trés
objetivos principais, tais como: i) proporcionar a crianca uma memoria das suas
experiéncias; ii) proporcionar-me uma perspetiva sobre o processo de aprendizagem da
AM e refletir sobre a minha pratica; iii) mostrar informacdes para 0s pais sobre o seu
educando (Lino, 2017).

2.4. BRINCAR

Se na Pratica Pedagodgica anterior o brincar ja tinha surgido como aspeto importante, ao
longo da minha Prética Pedagdgica em Jardim de Infancia fui olhando para o brincar de
uma forma diferente, ou seja, tomei consciéncia que é uma atividade humana interativa,

na qual cada crianca tem o poder de iniciativa (Silva & Sarmento, 2017).
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A crianca ao brincar sente que domina parte da vida e é capaz de escolher como quer
brincar, ao que quer brincar e o que fazer com o material que quer brincar. Deste modo,
de acordo com Ferland (2006) e citado por Silva e Sarmento (2017), “o brincar € um
sentir prazer, e esta sensacao pode estar associada a certas caracteristicas que sdo proprias

da brincadeira, como a novidade e o desafio” (p.41).

Por outo lado, considero que quando a crianga brinca significa que esta a aprender, pois
é com essas brincadeiras que descobre o seu papel no mundo. Segundo Silva e Sarmento
(2017), o brincar tem algumas vantagens para o desenvolvimento da crianga, tais como,
as vantagens sociais (sociabilizacao e identidade entre pares) e cognitivas (na descoberta,
capacidade verbal, producdo divergente, habilidades manipulativas, resolucdo de
problemas, processos mentais e capacidade de processar informacéo).

Para mim foi muito interessante, também, observar e brincar com as crian¢as no espaco
exterior desta instituicdo de cariz privado, uma vez que se proporcionou brincadeiras com
elementos naturais. Assim, as brincadeiras com elementos naturais permitem a

curiosidade a exploragéo.

Sendo assim, aprendi que a natureza oferece as criancas exploracdes espontaneas e
imprevisiveis, tornando-as mais significativas para o seu desenvolvimento. Os elementos
naturais, sdo multissensoriais, porque possibilitam que as criangas brinquem de diversas

formas, em funcéo dos seus interesses e carateristicas. Segundo Bilton, et al. (2017)

ao ar livre e em contacto com a Natureza, surgem oportunidades para o
desenvolvimento da criatividade, atividade fisica, resolucdo de problemas e
trabalho em equipa (...). As experiéncias vivenciadas em torno da exploragdo de
elementos naturais, (...) permitem adquirir informacGes acerca do mundo,
levando a construcdo progressiva de conhecimentos relacionados com o meio e

com os efeitos da acdo sobre este (p. 48).

Deste modo, este olhar permitiu-me tentar viver o brincar com as criancas de forma menos
contida do que no contexto de Creche (figura 5), e isso esta visivel na minha reflexdo

individual de 06 a 08 de junho (ver apéndice 1V):
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Esta semana tive a oportunidade de brincar na cozinha de lama com algumas das
criangas (figura 5). Foi bastante divertido brincar com a terra, tal como fazia em
crianca (...). O que mais gostei de fazer na cozinha de lama? Como me senti a
brincar com as criangas? Como me senti a brincar com a terra? O que valorizei
sobre o brincar das criancas na natureza? Como posso planificar estes momentos,

a fim de proporcionar mais experiéncias com a natureza as criangas?

Adorei brincar com a terra porque me fez lembrar a minha infancia (...) e, também
porque tive oportunidade de me envolver com as criancas para além das
propostas/provocacfes. (...) E também achei fundamental para o meu
desenvolvimento como futura educadora de infancia pois ha muito tempo que ndo

brincava assim.

Figura 5: Na cozinha de lama

2.5. BREVE SINTESE SOBRE O MEU PERCURSO DE APRENDIZAGENS

Os temas deste capitulo, apresentados como sintese de ideias ja antes exploradas, foram

aqueles que me colocaram numa posicao de maior reflexdo e mudanca, essencial para o

desenvolvimento de aprendizagens e crescimento pessoal e profissional.

Neste sentido, e como ja referido anteriormente, desenvolver a Pratica Pedagdgica num

ambiente que se apoiava na abordagem de Reggio Emilia foi um longo desafio.
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Compreender os interesses da crianga e ouvi-la, proporcionar um ambiente adequado,
seguro e estimulante e ser observadora e guiadora do processo de aprendizagem da
crianca foram topicos de reflexdo constante que trouxeram pontos de vista e

aprendizagens que se foram transformando com o tempo.

Proporcionar experiéncias em sociedade e em cooperacdo, olhando os outros (familia, e
outros grupos) como parceiros e relacionar-me com eles também foram momentos
dificeis, embora fundamentais, quer para 0 meu desenvolvimento, quer para o das

criangas como individuos que somos.

Também, utilizar a documentacdo do trabalho como entendimento e valorizacdo do
processo da crianga e ndo apenas o seu resultado é outro ponto que destaco dentro do meu
desenvolvimento e aprendizagem nesta pratica. Sinto que com a ajuda de todos os

intervenientes na minha formacéo consegui superar alguns destes receios/desafios.

Ja no final da Pratica Pedagogica senti que me esforcei bastante para estar relaxada,
liberta, focada e empenhada e, também, destaco que tentei fazer um esforco para
desenvolver a minha agéo educativa de forma coerente e sustentada nestas aprendizagens
que fui fazendo. Por isso, ter ainda mais um semestre de Pratica de Ensino Supervisionada
em contexto de Jardim de Infancia trazia-me entusiasmo, pela possibilidade de vir a
experimentar, a aprender e a descobrir ainda mais neste mundo da Educagéo de Infancia.
Assim, na continuidade das reflexdes e aprendizagens ja referidas, apresenta-se, no

capitulo que se segue, a reflexdo sobre a Préatica Pedagogica em Jardim de Infancia Il.
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PARTE Il - PRATICA PEDAGOGICA EM
CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA 11

CAPITULO 3 — REFLETINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA I

O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre as minhas vivéncias e 0s meus
momentos de aprendizagem como estudante de Prética Pedagdgica em contexto de
Jardim de Infancia da rede publica, que decorreu entre setembro de 2022 e janeiro de
2023 do ano letivo de 2022/23 e, encontra-se organizado em quatro topicos: i) o contexto
educativo e do grupo de criangas; ii) intervencdo educativa — dando espaco para a escuta
e participacdo das criancas; iii) abordagem de trabalho por projeto; e, por Gltimo, iv) breve

sintese sobre 0 meu percurso de aprendizagens.
3.1. O CONTEXTO EDUCATIVO E O GRUPO DE CRIANGAS

Esta Pratica Pedagdgica realizou-se numa instituicdo da rede publica, pertencente ao
distrito de Leiria, que incluia as valéncias de Jardim de Inféncia e de 1.° Ciclo do Ensino
Basico, composta por duas salas de atividades e quatro salas de aula. Também existia um
refeitdrio e um espaco exterior dividido em varias zonas: a relva, os baloicos, 0s pneus, a

casinha, a horta e o campo de futebol e o de basquete.

A sala de atividades na qual desenvolvi a Prética de Ensino Supervisionada estava
dividida em diversas areas, tais como a area do computador, a area dos jogos de
construcdo, a area da biblioteca, a area da garagem, a area dos jogos, a area da modelagem
com plasticina e massa de cores e a area da casinha das bonecas. O grupo de criangas que
desfrutava deste espaco era constituido por vinte e duas criangas, dezasseis do sexo
feminino e seis do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s quatro e 0s seis
anos. A maior parte das criangas eram de nacionalidade portuguesa, sendo que algumas
eram de origem muculmana, ucraniana e brasileira. A equipa educativa da sala de
atividades, era constituida por uma educadora de infancia e uma auxiliar de agéo

educativa.
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O grupo de criancas era ativo, comunicativo, participativo, interessado, dindmico, alegre,
enérgico, curioso, autbnomo e consciente das rotinas diarias, mas também revelavam
alguns desafios ao nivel motor, tanto ao nivel da motricidade grossa como fina. Ao nivel
da motricidade fina, o uso de talheres e, também, ao nivel do cuidado de si mesmo.
Concretamente, no momento da refei¢cdo notei que a maioria das crian¢as ndo utilizavam
os talheres e que ndo havia incentivo. Segundo Cordeiro (2021), “o uso de talheres esta
dependente de muita coisa — idade, sexo, ritmo de desenvolvimento, interesse, capacidade

de mastigar, tempo e dedicacao dos pais, e tantos outros fatores” (p. 75).

No que respeita aos momentos de higiene em que participei também observei que algumas
das criangas ndo lavavam as maos com sabonete. De acordo com Cordeiro (2021), a
lavagem das maos (...) deve ser vista pelas criangas como uma rotina diaria e ndo como

um sacrificio, pelo que a higienizacdo das maos deve perdurar ao longo das suas vidas.

Ao contactar com estas criancas percebi que dos 4 aos 6 anos de idade ocorrem mudancas
fascinantes ao nivel do dominio fisico, da capacidade cognitiva e sobre a personalidade
emergente, o senso de identidade e os relacionamentos sociais (Boyd & Bee, 2011).

3.2. INTERVENCAO EDUCATIVA — DANDO ESPACO PARA A ESCUTA E PARTICIPACAO

DAS CRIANCAS

Depois das vivéncias anteriores, nos outros contextos, considero que este semestre me
trouxe uma maior oportunidade para experienciar uma acao educativa com as criancas,
na qual estive mais atenta as suas vozes e mais aberta a sua participacdo no processo
educativo. Por isso, considero que consegui organizar melhor o ambiente educativo para
a aprendizagem de cada crianca e do grupo. Também organizei 0 espaco, 0S materiais e
0 tempo pedagdgico para que as criancas estivessem num lugar de bem-estar, alegria e
prazer, pudessem aprender com bem-estar e sentissem que tinha em conta os seus ritmos
de trabalho. Também tive em conta que é necessario criar interacfes adulto-crianca e que

é importante optar por grupos de trabalho heterogéneos (Oliveira-Formosinho, 2013).

Preparar o ambiente educativo, vivendo a metodologia de trabalho por projeto foi um
desafio que permitiu que a cada crianga e 0 grupo coconstruisse as suas aprendizagens.
Tal como refere Oliveira-Formosinho (2013), na pedagogia-em-participacao “trata-se

essencialmente da criacdo de ambientes pedagogicos em que as interagdes e relagdes
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sustentam atividades e projetos conjuntos que permitem a criancga e ao grupo coconstruir
a sua propria aprendizagem e celebrar as suas realizagdes” (p. 59). A alteracdo da &rea da
“casinha” (figura 6) para a area do faz de conta “a caverna” (figura 7) foi uma vivéncia
de organizacdo do espaco da sala reveladora disto mesmo. De acordo com Oliveira-

Formosinho ¢ Andrade (2011), “pensamos o espaco pedagdgico como um territorio

organizado para a aprendizagem” (p. 11).

Figura 6: Area da "casinha"

Figura 7: Area do faz de conta "a caverna”

No momento de selecionar os materiais, estes foram escolhidos pelas suas potencialidades
e para que permitissem o aprender com bem-estar. Consoante Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2007), numa pedagogia-em-participacdo os materiais pedagdgicos sdo 0s

livros de texto para a acdo da crianga.

Na organizagdo do tempo das criangas tive em conta varios momentos, tais como, 0
acolhimento, os momentos em grande grupo, 0S momentos em pequenos grupos, a
reflexdo, as transicOes, o recreio, as atividades orientadas, a planificacdo com a crianga,

a hora do conto, a higiene, 0 almogo e o lanche.

No momento do acolhimento tive em conta o reencontro das criangcas com a equipa
educativa e com as outras criancas, sendo que fomentei a partilha de experiéncia pessoais
significativas (por exemplo, partilha do fim de semana). Isto é, o acolhimento esta
pensado para O reencontro, a comunicagdo, 0 bem-estar e a transicdo (Oliveira-
Formosinho, 2011).
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Para os momentos em grande grupo planeei as tarefas do chefe do dia, a hora do conto e
a partilha de aprendizagens entre crianca-adultos e crianca-crianca. Para estes momentos
escolhi os puffs, por ser um local espacoso, de acordo com Hohman e Weikart (2004),

as reunides em grande grupo pedem um espaco suficientemente flexivel, quer
ainda para as actividades vigorosas, quer para uma proximidade confortavel, quer
ainda para a dramatizacéo das ideias das criangas pequenas sobre quando e como

se moverem e como e onde se sentarem (p. 407).

Em alguns momentos da Pratica Pedagdgica promovi dialogos em grande grupo em que
as criancas revessem, refletissem, falassem e mostrassem as suas aprendizagens. Este
processo de reflexdo é fundamental para as criangas, pois envolvem-se no processo ativo
de contar aos outros as suas aprendizagens (por exemplo, no inicio da manha ou no final
da tarde questionava as criangas “O que mais gostaram de fazer?, “O que menos gostaram

de fazer? e “O que aprenderam?”’). Segundo Hohmann e Weikart (2004),

quando as criancas relembram as suas experiéncias do tempo de trabalho, formam
uma versdo mental dessas experiéncias com base na sua capacidade de
compreender e interpretar aquilo que fizeram. Escolhem e falam sobre as partes

que tiveram um significado especial para elas (pp. 340 — 341).

Por outro lado, durante a Prética Pedagogica cativei as criancas a ouvirem historias e que
partilhassem comigo o fim-de-semana, o que gostam de fazer na escola, o que ndo gostam
de fazer na escola e o que aprenderam com as propostas que lhes solicitei. Por isso mesmo,
reunia as criangas “em grupo grande para experimentar companheirismo, partilhar
informacao relevante e prazer de fazer coisas em conjunto, como uma comunidade”,

consoante Hohman e Weikart (2004, p. 405).

Quando as criangas estavam a trabalhar em pequenos grupos deixei que dialogassem entre
si, quase sem intervencdes minhas. Quando falava era, por exemplo, “O que vamos
fazer?”; “Como vao fazer?”; “Que materiais precisam?”. Nestes momentos observei e

escutei os didlogos das criangas, pois “o momento de trabalho em pequenos grupos é
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entendido como um tempo que permite o alargamento das experiéncias de aprendizagem

e a sua sistematizacdo” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011, p. 92).

Nos momentos de transi¢do foi necessario um grande empenho, uma vez que no inicio
tinha dificuldade em terminar uma atividade e comecar outra. Mas com o tempo fui
conseguindo ajustar estes momentos de acordo com as necessidades desenvolvimentais
das criangas. Consoante Hohmann e Weikart (2004), “se o fim do tempo de trabalho ou
de outra qualquer parte da rotina esta perto, e uma crianga ndo mostra sinais de terminar

a sua actividade, avise-a de que vao fazer outra coisa a seguir” (p. 445).

Deste modo, nestes momentos dizia para as criangas, como, por exemplo, “Agora vocés
vao fazer o trabalho didéatico, buscar a caixa dos lapis e sentar-se nas mesas a trabalhar”;
“Agora vamos realizar a higiene, antes do almogo. Para isso o chefe vai para a fila, de
seguida vai o puff amarelo, o puff azul, o puff laranja e o puff verde”; na hora de arrumar
a sala coloco a musica “Vamos todos arrumar”, de Tucantar. Por isso mesmo, planeio

antecipadamente os momentos de transicéo, tal como referem Spodek, e Saracho (1998),

antecipar os problemas dos periodos de transicdo e preparar-se para eles pode
diminuir as dificuldades em potencial. O professor pode aprender rapidamente
quais as criangas terdo problemas durante as transicoes e dar-lhes atencao especial
(...) dar instrugdes especificas para as criangas e ter cuidado para que as
exigéncias da transicdo ndo estejam além de suas capacidades também ajudam (p.

138).

Durante a minha acdo pedagodgica, também permiti que as criangas passassem tempo no
espaco exterior, sempre que as condi¢bes atmosféricas o permitiam. Neste sentido,
considerei ser fundamental que as criancas se envolvessem em atividades ludicas,
vigorosas, revigorantes e barulhentas e que tenham contacto com a natureza — por
exemplo, explosdo de um vulcéo (figura 8), neve artificial (figura 9) e digitinta (figura
10). Também €é no espaco exterior que as criangas tém brincadeiras sociais, saudaveis e

sem restricbes. Em conformidade com Hohman e Weikart (2004),
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o tempo de ar livre ou exterior € uma oportunidade para as criancas se envolverem
em actividades ladicas vigorosas e barulhentas. As criancas prolongam e
continuam as suas brincadeiras de interior num contexto mais expansivo,
examinam 0s ambientes naturais, ganham um sentido das redondezas proximas e
experimentam a mudanca das condi¢Ges atmosféricas e das estacdes do ano (p.

432).

Figura 10: A minha exploracao da digitinta

3.2. ABORDAGEM DE TRABALHO POR PROJETO — A AREA DO FAZ DE CONTA “A
CAVERNA”

Nesta Pratica Pedagdgica, como ja referido, tive a oportunidade de realizar uma
experiéncia no ambito da abordagem de trabalho por projeto. Neste sentido revisito a

minha reflexdo namero 5 (ver apéndice IV):

Quando penso na expressdo metodologia de trabalho por projeto fico assustada,
pois sei que devo centrar a planificacdo e a escolha de materiais nas criangas em
vez de ser eu a decidir tudo. J& no semestre passado ndo consegui agarrar o projeto
dos animais, contudo este semestre vou-me esforcar para fazer o melhor que
conseguir. Eventualmente ndo sera um projeto o mais fidedigno com a teoria, mas
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certamente que lhe darei 0 melhor de mim e sempre de acordo com o que as
criancas querem saber e como querem saber. O que é a metodologia de trabalho
por projeto? Qual o papel do educador de infancia? Qual o papel das criangas?

O projeto surgiu porque estava incluido no Plano de Atividades e no Projeto Curricular
de Grupo da educadora cooperante. A fase | € aguela em gque se formula um problema, as
questdes a investigar, as dificuldades a resolver e o assunto a estudar, consoante
Vasconcelos, et al. (2011). Durante esta fase as criangas visualizaram alguns filmes da
série de animagdo “Era uma vez... o Homem” e realizaram-se algumas conversas em
grande grupo, onde foi possivel perceber o0 que as criangas ja sabiam sobre 0s homens

primitivos e o0 que queriam saber (tabela 1).

Tabela 1: Ideias das criangas acerca do que sabem e do que queriam saber

O que ja sabemos?
- Apareceu 0 homem primitivo e andava muito
curvado.
- O homem primitivo descobriu o fogo para
assustar os animais, assar a carne que cacgava
e se aquecer.
- O homem primitivo descobriu as cavernas
gue eram as suas casas. Dentro delas faziam
fogueiras para se aquecerem e assar a carne
para comer.
- Nas paredes das cavernas 0 homem primitivo
fazia desenhos, pinturas rupestres.
- Desenhavam animais que queriam cagar. E
faziam desenhos para se comunicarem uns
com 0s outros homens primitivos.
- O homem primitivo aprendeu que podia usar

as peles dos animais para se vestirem.

O que queremos saber?
- Queremos desenhar o homem primitivo.
- Queremos desenhar o fogo.
- Queremos desenhar as armas para cagar 0s
animais para comer.
- Queremos desenhar as fogueiras e as
cavernas.
- Queremos desenhar as pinturas rupestres
como o homem primitivo fazia nas cavernas.
- Queremos desenhar as roupas do homem
primitivo. E desenhar o homem primitivo

vestido com as peles dos animais.

A fase seguinte, a fase Il, é aquela em que se planifica o trabalho (Vasconcelos, et al.,
2016). Numa conversa em grande grupo, decidiu-se construir uma caverna e pinturas
rupestres, e as armas, o fogo e as roupas do homem primitivo. Neste sentido, foram

selecionados os materiais a utilizar e as criangas dividiram-se por tarefas.
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Na fase I11, em que as criancas partem para 0 processo de pesquisa através de experiéncias
diretas (Katz, et al., 1998), as criancas responsaveis pela construgdo da caverna e alguns
familiares (av0 e duas mées) construiram a estrutura da caverna, usando como materiais:
cartdo, tubos de plastico e fio de pesca (figura 11). Apds a conclusdo da estrutura da
caverna, cada crianca carimbou as suas maos na mesma com tinta vermelha e castanha
(figura 12). Algumas criancgas construiram um homem primitivo (figura 13), usando como
materiais: caixa de papel, rolos de papel, tinta bege e 1& e outras elaboraram pinturas

rupestres (figura 14) utilizando a técnica da cola acrilica e do lapis de cera.

A1)

Figura 13: Construcdo do homem primitivo "Tugabuga"
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Figura 14: Elaborac&o de pinturas rupestres

De seguida, as criangas construiram as armas, usando como materiais: esferovite, réfia e
paus (figura 15), e, posteriormente, deu-se inicio a construcdo do fogo, usando como
materiais: cartolina, rolos de papel higiénico, ferro, tinta vermelha e castanha, e cola
(figura 16).

Figura 16: Construcao do fogo
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Por fim, as criancas e um familiar (mé&e) construiram o vestuario do homem primitivo,

usando como materiais: pele, botdes, linha e tapete (figura 17).

Figura 17: Construcdo do vestuario do homem primitivo

Eu e 0 meu par pedagdgico também fizemos algumas construcdes, tais como, um colar
de dentes, um veado, uma arvore, um rio, dois peixes, dois bocados de carne, dois 0ss0s

e dois cogumelos (figura 18).

Figura 18: As cosntrucdes que eu e 0 meu par pedagdgico realizdmos

A fase IV em que as criangas avaliam e divulgam todo o processo do trabalho por projeto
(Katz, et al., 1998), foi realizada em pequenos grupos, na qual as criangas expunham as
suas ideias e entendimentos as perguntas: “O que mais gostei de fazer?”; “O que ndo
gostei de fazer?”; e, por fim, “O que aprendi?”. Na divulgac¢do do projeto e dos resultados
de aprendizagem das criancas, 0 grupo combinou realizar a apresentacdo de um teatro
(figura 19), que foi apresentado as criancas e a equipa educativa da outra sala de jardim
de infancia. Para a apresentacdo do teatro as criangas decidiram dividir-se em dois grupos

e em personagens (homem primitivo e animais). Por fim, chegou-se a conclusdo de que

30



0 projeto seria divulgado as familias usando o e-mail (comunicacdo que ja existia
fomentada pela educadora de infancia).

Figura 19: O teatro

Ao utilizar a abordagem de trabalho por projeto neste contexto, experienciei momentos
que poderdo ter desenvolvido e estimulado os processos de aprendizagem e de co-
construgédo do conhecimento de cada crianga. De acordo com Vasconcelos, et. al. (2011),
“(...) acreditamos que uma metodologia comum de trabalho de projecto (...), podera
antecipar, desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co-constru¢édo do

conhecimento” (p. 8).

Também tentei utilizar esta abordagem como um veiculo de agregacdo do grupo de
criangas, das mestrandas em formacdo, da educadora de infancia, da assistente
operacional e das familias “que sdo levados a trabalhar em equipa em prol de uma

resolugdo e exploragdo de um problema”, tal como cita Leite (2022, p. 11).

Considero que no inicio da abordagem de trabalho por projeto tive dificuldade em seguir
as quatro fases, mas com o desenrolar do trabalho e com as leituras que fui realizando
consegui superar esta dificuldade. Senti, ainda, que ao longo do desenvolvimento da
abordagem estive disponivel e atenta as necessidades de cada crianca. Segundo Katz, et
al. (1998), “os adultos valorizam o erro, a incerteza, a davida criadora. Nao evitam

conflito cognitivo, antes o incorporam e interagem” p. 145.

As criangas durante o desenvolvimento do trabalho por projeto foram consideradas
agentes participativos, porque lhes dei oportunidade de pensar, questionar, planificar e
executar. Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011), “planificar ¢ dar a crianca

poder para se escutar e para comunicar a escuta que fez de si” (p. 33).
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3.4. BREVE SINTESE SOBRE O MEU PERCURSO DE APRENDIZAGENS

Quando iniciei esta Pratica Pedagdgica em Jardim de Infancia estava motivada para fazer
mais e melhor no &mbito da Educacéo de Infancia. Um ponto forte foi a minha motivacao
interna, mas considero que o mais relevante foram as leituras que realizei durante as férias

do verdo.

Depois, ao longo de todo o semestre desloguei-me indmeras vezes & biblioteca para
pesquisar novos livros sobre educacdo de infancia, pelo que me fascinava com a
quantidade de novos livros e com informacéo relevante para a minha formacéo enquanto
futura educadora de infancia. Descobri o0 prazer de estudar e investigar para uma evolugéo
positiva. Li com foco e tentei implementar o que li na Prética Pedagdgica para

desenvolver as minhas competéncias enquanto mestranda em Educacéo de Infancia.

Ja no final da Pratica Pedagdgica senti-me realizada e preparada para novos desafios

profissionais na area da Educagéo de Infancia.

Os préximos capitulos remetem para a dimensao investigativa que se desenvolveu neste

contexto de Jardim de Infancia, que se apresenta de seguida.

CAPITULO 4 — INVESTIGANDO SOBRE O BRINCAR E AS INTERACOES DAS
CRIANCAS NA AREA DO FAZ DE CONTA

4.1. ENQUADRAMENTO TEORICO

Este subcapitulo apresenta os referenciais tedricos que foram tidos em consideracdo para
a elaboracéo do estudo empirico. Em primeiro lugar abordarei o espaco e 0s materiais na
Educacdo Pré-Escolar, focalizando a minha intencdo na area do faz de conta e na
expressdo dramética como uma das linguagens da crianca. Por ultimo, destacarei o

momento de brincadeira autbnoma e as interagdes entre pares.
4.1.1. O espaco e 0s materiais na educacao pré-escolar

Na Educacéo Pré-Escolar, a organizagao dos espagos condiciona o desenvolvimento das
aprendizagens das criancas (Lopes da Silva, et al., 2016). O espaco deve estar
devidamente organizado para a aprendizagem, isto €, deve estar de acordo com as

vivéncias e interesses das criangas e deve assumir algumas carateristicas especificas, tais
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como, organizacao, flexibilidade, diversificacdo, cuidado estético, seguranca e ludico.
Neste sentido, e de acordo com Oliveira-Formosinho e Andrade (2011), procura-se que 0

espago

(...) seja um lugar de encontro, um lugar para habitar, para acolher, para abrigar.
Um lugar para aprender porque dé acesso aos instrumentos culturais. (...) Um
lugar para o(s) grupo(s) mas também para cada um, um lugar para brincar e para
trabalhar, um lugar para uma pausa, um lugar que acolhe diferentes ritmos,

identidades e culturas (p. 11).

O educador de infancia tem o papel de organizar o espaco de acordo com as suas intencdes
e com a dindmica do grupo, uma vez que este se interroga sobre a sua funcdo, finalidades
e utilizacdo (Lopes da Silva, et al., 2011). E, de acordo com Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2011), o espaco deve ser organizado segundo trés critérios coerentes e

indispensaveis:

e “o da abertura e responsividade as identidades pessoais, sociais e culturais como
forma essencial de colaboracdo numa pedagogia que inclua todas as diversidades

e respeite as identidades;

e 0 da organizacdo flexivel conhecida da crianca para que possa desenvolver as

capacidades de autonomia e colaboragdo no ambito do brincar e aprender”;

e 0 da preocupacdo e resposta as aprendizagens experienciais no ambito das cem

linguagens da crianga, para que a educagdo seja efetivamente porta da cultura” (p.

111).

Deste modo, 0 espaco deve estar organizado com 0s materiais acessiveis, Vvisiveis e
etiquetados para que a crianca possa ser autbnoma e cooperativa, proporcionando
experiéncias significativas de aprendizagem. E permitindo ao educador de infancia
observar as mensagens verbais e ndo verbais, desenvolver o curriculo implicito e
explicito, facilitar as suas propostas e escutar os propositos das crian¢as. Em concordancia

com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011)
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as criancas tém o direito de crescer em espacos onde o cuidado e a atencéo
prestados a dimensdo estética constituam um principio educativo basico. As
experiéncias que as criangas vivem com o0 espaco devem poder converter-se em

experiéncias estéticas, de prazer e de bem-estar (p. 12).

O espacgo no Jardim de Infancia é um lugar simbdlico onde as criangas encontram e
constroem identidades, relagGes e saberes. Sendo assim, o0 espaco deve ser claro e legivel,
um lugar que oferece estimulos. E também deve permitir novas associacGes entre objetos
e pensamentos. Enfim, um espaco para que a crianca desenvolva as suas formas

expressivas (Mussini, 2020).

O educador de infancia deve escolher materiais que impliguem a progressdao do
desenvolvimento e da aprendizagem das criangas (Lopes da Silva, et al., 2016). Tal como
referem Oliveira-Formosinho ¢ Formosinho (2011) “(...) os materiais pedagdgicos sdo
livros de texto que tém como funcdo central promover o jogar e 0 brincar, promover o

aprender com bem-estar” (p. 29).

De facto, na escolha dos materiais o educador de infancia deve atender a critérios
especificos, tendo em conta na sua “(...) funcionalidade, versatilidade, durabilidade,
seguranca ¢ valor estético” (Lopes da Silva, et al., 2016, p. 26). Portanto, e de acordo com
Mussini (2020), os materiais escolhidos devem ser ricos, acessiveis, variados em
quantidade e qualidade para que apoiem as conexdes entre as experiéncias das criangas e
as diferentes areas de contetdo, favorecendo a consolidacdo das experiéncias das

mesmas.

Por isso mesmo, segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011), os materiais séo
considerados um segundo educador, uma vez que “estdo carregados de ideologia: servem
ou ndo as cem linguagens, as inteligéncias maltiplas, os sentidos plurais e inteligentes,

todas as diversidades: pessoal, social e cultural” (p. 112).

Os materiais apoiam uma grande variedade de experiéncias ludicas que sdo adaptadas aos
interesses e as capacidades das criangas, conforme Hohmann e Weikart (2004). Por isso
mesmo, existe materiais que i) apoiam a exploragdo sensorial, construcao, invencao, faz

de conta e realizagdo de jogos simples; ii) encorajam a arte, a escrita, a contagem de
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historias, os numeros e o mundo fisico; iii) apoiam as experiéncias das criangas nos
dominios da linguagem e literacia, da representacéo criativa, das relagdes sociais, das
semelhangas e das diferencas, da ordenacdo e dos padrBes, do numero, do espaco, do

movimento, da musica e do tempo.
4.1.1.1. A érea do faz de conta

A &rea do faz de conta é um dos espacgos mais comum das salas de atividades da Educacéao
Pré-Escolar. Esta deve propor estimulos, “que comtemplem tais interagdes com objetos e
materiais diversificados, promotores de atividades que ndo sdo exclusivas das salas de
referéncia” (Horn, 2017, p. 37). Por isso, neste espago as criancas podem desenvolver o
faz de conta e ter brincadeiras individuais ou em cooperagdo (Hohmann & Weikart,
2004).

Na area do faz de conta, € comum encontrar-se bonecas, objetos relacionados com a
cozinha e pecas de vestuario. Neste espaco as criancas envolvem-se em brincadeiras de

encher e esvaziar, imitacdo e faz de conta (Post & Hohmann, 2011).

E aqui que as criancas experimentam, elaboram situagdes que Ihe sdo familiares, e
simulam a vivéncia de determinados papéis, situacGes e pessoas. Também é aqui que as
criancas valorizam a expressao de sentimentos e ideias e verbalizam acGes do jogo, uma
vez que imaginam, usam e exploram os diferentes utensilios e materiais (Hohmann &
Weikart, 2004). Nesse sentido, esta area deve estar verdadeiramente limpa, pois s6 assim
as criangas conseguem desenvolver as suas capacidades de criagdo e imaginacdo (Santos,
2001).

A area do faz de conta possibilita as criancas criarem situagdes imaginarias, isto é, através
da imaginacdo, e com recurso a varios objetos, as criancas desenvolvem um conjunto de
acOes que permite criar variadas situacGes (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011).
Portanto, as criancas envolvem-se em atividades de exploracéo e imitacdo, que de acordo
com Hohmann e Weikart (2004)

permite que as criangcas desenvolvam uma imagem coerente do mundo mais
imediato. As criancas tém multiplas oportunidades para trabalharem

cooperativamente, expressarem 0s Sseus sentimentos, usarem a linguagem para

35



comunicar sobre os papéis que representam e responderem as necessidades e

pedidos umas das outras (p. 188).

Nestas situacdes do faz de conta € frequente o educador de infancia observar as criancas
em jogo espontaneo. Conforme Santos (2001), “o jogo espontaneo infantil possui,
portanto, dois aspectos bastante interessantes e simples de serem observados: o prazer e,

ao mesmo tempo, a atitude de seriedade que a crianga se dedica a brincadeira” (p. 89).

Consoante Lopes da Silva, et al. (2016), o educador de infancia deve disponibilizar
objetos intencionalmente na &rea do faz de conta, uma vez que facilitam a expressao e a
comunicagdo da crianga, para além de serem “(...) um suporte fundamental para

atividades de jogo dramatico da iniciativa da crianga” (2016, p. 52).
4.1.1.1.1. A expressdo dramatica da crianca

A expressdo dramatica, o0 jogo dramatico, o jogo simbolico, o brincar ao faz de conta,
entre outras, sdo a forma de expressdo e comunicagdo das criangas atraves do gesto, da
palavra, do movimento do corpo, da expressao facial e da mobilizacdo de objetos. Tal
como referem Lopes da Silva, et al. (2016), as crian¢as tém uma capacidade propria e

espontanea de representacao de situacfes reais ou imaginarias.

De acordo com Brian Way (1967) e citado por Lopes (2011), a expressdo dramatica “(...)
estd intimamente ligada a implementacdo pratica de um dos objetivos da educagdo em
geral, que ¢ a ideia de desenvolvimento da pessoa no seu todo” (p. 25). Isto €, a crianca
pratica a vida quando faz expressdo dramaética, desenvolvendo as suas estruturas internas

emocionais e os fendmenos de imaginacao e acdo (Sousa, 2003).

Deste modo, 0s objetivos da expressdo dramatica, consoante Sousa (2003), passam por
desenvolver a personalidade da crianga, ajudar a crian¢a a auto-educar-se e, ainda, a
satisfazer as suas necessidades fundamentais, tais como, a expressdo de sentimentos, a

criatividade e o desempenho de papéis.

O jogo dramético € uma forma de jogo no qual as criangas assumem o papel de outras
pessoas, animais ou maquinas ou através de um objeto para representar situagdes reais ou

imaginarias, e exprimindo as suas ideias e sentimentos (Lopes da Silva, et al., 2016).
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Neste sentido, consoante Kowalski (2020), as criancas “(...) usam elementos da
linguagem teatral para expressar e comunicar o modo de ver e imaginar as personagens

que interpretam, as suas razoes, as suas maneiras de pensar, sentir e reagir” (p. 43).

As criangas dos quatro aos sete anos de idade realizam jogos dramaticos cada vez mais
préximos da realidade, uma vez que as criangas tendem a imitar de forma mais coerente,
“(...) procurando adequar os seus movimentos corporais, sua expressao vocal e a
composi¢do de cenarios adequados aos papéis que representa, buscando copiar, tanto

quanto possivel, os modelos reais” (Santos, 2001, p. 95).

Consequentemente, 0 jogo dramatico apresenta trés carateristicas fundamentais,
enunciadas por Santos (2001, p.96), “as criangas preocupam-se em ordenar seus jogos,
escolhendo objetos de composicdo das cenas (...), evidencia-se a intencdo de realismo,
que conduz para a imitagdo exata do real (...) e a capacidade de organizacdo e o
desenvolvimento da imitacdo acarretara maior diversificacdo de papéis, proporcionando

o surgimento de papéis complementares”.

O educador de inféncia deve apoiar as criangas a envolverem-se em situacdes de
representacdo dramatica, “(...) apropriando-se progressivamente dos elementos de
linguagem teatral e tendo a oportunidade de fruir de manifestacGes desta modalidade

artistica” (Lopes da Silva, et al., 2016, p. 51).
4.1.1.1.2. A expressao dramatica como linguagem artistica da crianca

A linguagem artistica é o uso de diferentes linguagens e da reflexdo sobre as atividades
realizadas (Kowalski, 2020). De facto, a mesma autora (2009) refere que as linguagens

artisticas sdo importantes

ndo apenas quanto a expressao e a comunicacgdo criativas de modos de ver/captar,
interpretar e imaginar o seu mundo mas também na partilha e construcéo de ideias
e valores revelados nas representacoes e aprofundados a partir delas, assim como

enquanto processo inicial de literacia artistica e estética (p. 219).

Melo (2020) refere que se deve promover uma integracdo das expressoes artisticas,

“coexistindo esta com a especificidade dos saberes e competéncias de cada linguagem
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artistica” (p. 114). As aprendizagens das criancas através das linguagens artisticas sao: i)
“aprender a ser criativo, criando”; ii) “a ser expressivo expressando-se”; iii) “a fruir,

fruindo”; e, por fim, iv) “a comunicar, comunicando” (Kowalski, 2020, p. 11).

O educador de infancia deve valorizar o conhecimento sobre o qué, quando e como as
criancas escolhem a linguagem artistica (Melo, et al., 2020). Para Kowalski (2020), o
educador de infancia, ao decidir utilizar esta opcdo pedagogica tem a oportunidade de

poder dar as criancas a possibilidade de, ludicamente, aprender

de modo significativo, gostando de saber olhar, fruindo, espantando-se,
inquietando-se com o que olham, com o que sentem, maravilhando-se,
criativamente revelando o que sentem e pensam, pensando e formando opinides
com as outras criangas e com o educador, alimentando curiosidades,

experienciando a partilha amavel (p. 219).

Kowalski (2009) afirma que a expressdo dramatica como linguagem artistica possui

algumas carateristicas para o desenvolvimento das criancas:

e Privilegiar a expresséo e comunicagao criativas;

e Potenciar o desenvolvimento de apeténcias, tais como, percecdo, expressao e
comunicacao;

e Construir novas ideias e posicdes sociais;

e Aprender a saber usar uma disponibilidade sensivel,

e Aprender a gerir saberes e emocdes;

e Aprender a construir opinides e teorias.
4.1.2. O momento de brincadeira autbnomo

Brincar na infincia ¢ “adaptar-se a situacdes imprevisiveis, através de acdes diversas, na
utilizagdo do corpo em espagos fisicos e na relacdo com os outros” (Neto & Lopes, 2017,
p. 17). De acordo com Solé (1980), citado por Silva e Sarmento (2017), o brincar € como
“uma forma especial de atividade, que permite a crianga descobrir o mundo, as pessoas e
as coisas que estdo a sua volta, bem como descobrir-se a si prépria, ou seja, facilita a

integracao no mundo das relagdes sociais” (p. 41).
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Segundo Lopes da Silva, et al. (2016), a crianca durante o brincar “(...) exprime a sua
personalidade e singularidade, desenvolve a sua criatividade e curiosidade, estabelece
relagdes entre aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionais e de iniciativa e

assume responsabilidades” (p. 11).

O brincar proporciona vantagens e beneficios no processo de desenvolvimento humano,

em concordancia com Neto (2020):

e Promove o desenvolvimento cognitivo, como, por exemplo, na descoberta,
capacidade verbal, producédo divergente, habilidades manipulativas, resolugédo de
problemas, processos mentais e capacidade de processar informacao;

e Provoca mudancas na complexidade das operagdes mentais;

e Permite que a crianca aprende a estruturar a linguagem com verbalizacGes e novas
formas linguisticas;

e Permite que a passagem da cultura passe de geracdo em geracao;

e Proporciona o desenvolvimento da atividade fisica e o aperfeicoamento de
habilidades motoras;

e Proporciona o desenvolvimento dos processos de sociabilizacdo e identidade entre

pares.

Brincar apresenta vantagens holisticas para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, uma vez que a brincadeira “mobiliza o campo social, afetivo e cognitivo e ¢é
através da brincadeira que as criancgas crescem, descobrem o mundo e, a0 mesmo tempo,

se revelam a si mesmas” (Silva e Sarmento, 2017, p. 42).

Ao brincar, em resultado das interacfes com pessoas e materiais, as criangas “constroem
conhecimento sobre representacdo, movimento, comunicacéo, objectos, primeiras no¢des
de quantidade e de nimero, espaco e tempo” (Post & Hohmann, 2011, p. 249). Através
da brincadeira, as criangas experimentam novas sensacoes, criam lagcos sociais, acedem
ao conhecimento, aprendem a aprender e ultrapassam obstaculos (Silva & Sarmento,
2017).
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4.1.2.1.  As interacOes entre pares

Segundo Schaffer (1996) e citado por Azeres e Colago (2014), interacdo € definida como
“o comportamento dos individuos que participam numa atividade conjunta, podendo esta
ser uma conversa, um jogo, um conflito ou qualquer atividade que implique o

comportamento de ambos os participantes” (p. 113).

As interacOes entre pares sdo, assim, um tipo de interagdes, com carateristicas e formas
proprias (Lopes da Silva, et al., 2016). Segundo Post e Hohmann (2011), as interacoes
entre pares permitem que as criancas aprendam a viver em sociedade e construam
conhecimentos sobre as relacdes interpessoais. Assim sendo, as interacdes entre pares
exigem que as criangas regulem os seus comportamentos e as outras competéncias
sociocognitivas que estdo relacionadas com a interpretagéo das criangas e as respostas aos

comportamentos dos pares, tal como referem Arezes e Colaco (2014).

Existem dois tipos de interaces que fazem a mediacao entre a comunicacao, tais como,
a interacdo verbal e a interacdo ndo verbal (Sim-Sim, 2008). Sendo assim, a interagdo
verbal implica saber ouvir e falar, pois ¢ através deste tipo de intera¢do “que as criangas
se tornam comunicadores fluentes e falantes competentes na sua lingua materna” (Sim-
Sim, 2008, p. 33). Por outro lado, a interacdo ndo verbal envolve os olhares, as expressdes

faciais, 0s toques, as imitacOes e 0s gestos.

Explorando as interagdes ndo verbais identificadas, pode referir-se que o olhar é um
comportamento visual, que geralmente se verifica quando as criancas se afastam ou se

aproximam, sendo seguidas pelo olhar das restantes (Alexandre e Vieira, 2004).

Quanto a expressdo facial, e consoante Mendes e Moura (2009), a interagdo acontece

quando as criangas exprimem as suas emocdes, tais como, a alegria e a tristeza.

Quanto ao toque, este envolve o contacto mutuo de alguma parte do corpo, sendo que
esse contacto corporal pode “durar apenas um momento ou persistir por mais de um

minuto” (Alexandre e Vieira, 2004, p. 209).

No que se refere as imitagdes, a interacdo atraves da imitacdo é quando uma crianga

observa as outras e depois realiza as mesmas, sendo que esta ¢ importante “no
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desenvolvimento da socializacdo, da linguagem e da cogni¢do”, de acordo com Moura e
Ribas (2002, p. 207).

Os gestos sdo uma das formas mais comuns das criangas se expressarem e comunicarem,
pois € através dos gestos que a crianga se expressa a partir de uma reacao “a algo que foi
solicitado no processo de comunicagdo, proporcionando com isto uma reacao dos outros
participantes do dialogo, estabelecendo-se a interacdo, modificando-se e desenrolando-
se, baseada na troca realizada entre as partes envolvidas no diadlogo” (Basei, 2008, p. 10).

4.2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste subcapitulo, sdo apresentados os passos seguidos durante todo o processo de
definicdo, execucdo e analise do estudo empirico. Assim, comeca pela contextualizacao,
justificacdo e relevancia do estudo, seguida, da problematica, pergunta de partida e
objetivos de investigacdo. Posteriormente apresentam-se as op¢des metodoldgicas, o
contexto e participantes da investigacdo, as técnicas de recolha de dados e o0s
procedimentos metodoldgicos. E, por ultimo, a forma de analise dos dados recolhidos.

4.2.1. Contextualizacdo, justificacdo e relevancia do estudo

Este estudo surge no ambito de um projeto desenvolvido com as criancas durante a Pratica
Pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia Il, decorrida no terceiro semestre do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. O programa desta Pratica incluiu a realizacdo e o
desenvolvimento de um trabalho por projeto! com as criancas, tendo este consistido na
alteracdo da area do faz de conta da sala de atividades, que deixando de ser “a casinha”

passou a ser “a caverna”. O projeto foi intitulado de “A caverna” surgiu apos as criangas

L E recorrente aplicar a metodologia de trabalho por projeto em contextos de Jardim de Infancia,
uma vez que se centra num problema definido pelo grupo e que pressupde o envolvimento de
todas as criangas. Neste sentido, as criancas envolvem-se em “(...) trabalho de pesquisa no
terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder aos problemas
encontrados” (Vasconcelos, et al., 2011, p. 10). Considera-se que esta metodologia promove o
desenvolvimento intelectual do grupo de criangas, pois “as criangas colocam questdes, resolvem
problemas e buscam um sentido para 0 mundo que as rodeia, desenvolvendo a capacidade de

continuar a aprender” (Vasconcelos, et al., 2011, p. 11).

41



visualizarem alguns filmes da série de animag¢ao “Era uma vez... o Homem” (atividade
incluida no plano de atividades e no Projeto Curricular de Grupo, da responsabilidade da
educadora cooperante). Na sequéncia da visualizagdo da série referida, as criancas
decidiram recriar uma caverna, na sala, fazer a representacdo do fogo, as pinturas
rupestres, as armas e o vestuario dos homens pré-historicos. O interesse demonstrado
pelas criangas em brincar nesta area do faz de conta “a caverna” foi tdo significativo e
rico em interagcdes que levou ao surgimento da questdo “Que tipo de brincadeiras e
interacdes, um grupo de criancas da rede publica da Educacéo Pré-Escolar, realiza na area
do faz de conta “a caverna”? Esta questdo tornou-se, assim, num mote para uma

investigacdo, orientando o estudo aqui apresentado.
4.2.2. Pergunta de partida e objetivos de investigacéo

Partindo da questao orientadora ja apresentada: Que tipo de brincadeiras e interac@es, um
grupo de criancas da rede publica da Educacdo Pré-Escolar, realiza na area do faz de conta

“a caverna”?, definiram-se 0s seguintes objetivos:

i. Identificar e caraterizar as brincadeiras de um grupo de criangas da rede publica
da Educacdo Pré-Escolar na area do faz de conta “a caverna”,;
ii.  Identificar e caraterizar as interacdes de um grupo de criangas da rede publica da
Educacdo Pré-Escolar na area do faz de conta “a caverna”;
iii.  Refletir sobre a &rea do faz de conta como espaco transformador e promotor do

brincar e aprender na Educacao Pré-Escolar.
4.2.3. Opc¢Bes metodologicas

A investigacdo de caracter qualitativo é o que se adequa melhor a este estudo, uma vez
que, segundo Fortin (2003) “o investigador que utiliza o método de investigagdo
qualitativa estd preocupado com uma compreensdo absoluta e ampla do fendmeno em
estudo. Ele observa, descreve, interpreta e aprecia o0 meio e o fenémeno tal como se

apresentam, sem procurar controla-los” (p. 22).

Sendo assim, a minha investigacao insere-se num caracter qualitativo, porque tem como
objetivo observar as criangas, para extrair a esséncia das suas brincadeiras na area do faz
de conta “a caverna”, descrevendo e interpretando os dados recolhidos no terreno (Fortin,

2003). Procura-se, assim, desenvolver uma investigacao de natureza indutiva e descritiva,
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uma vez que é minha intencdo desenvolver conceitos, ideias e entendimentos a partir dos

padrdes encontrados nos dados, de acordo com Sousa e Baptista (2011).

Em conformidade com Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa detém cinco

carateristicas determinantes para a realizacdo do meu estudo investigativo, sdo elas:

e “na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados ¢ o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal” (p. 47);
e ‘“ainvestigacdo qualitativa ¢ descritiva” (p. 48);

e “os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que

simplesmente pelos resultados ou produto” (p. 49);
e “osignificado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa” (p. 50).

Para a realizacao do presente estudo empirico qualitativo, recorri a um método descritivo
e exploratdrio. Segundo Dias (2009), o estudo descritivo e exploratorio esta relacionado
com a descoberta das carateristicas de um grupo ou de uma situacdo. Sendo assim, as
pesquisas descritivas e exploratorias tém dois objetivos, tais como, determinar a
frequéncia do acontecimento e da relacdo de fendmenos, bem como descrever as
carateristicas de determinada populacdo ou fendémeno. Assim, o meu estudo pretende
conhecer as carateristicas da situacdo das brincadeiras e das interacBes, num contexto
especifico, o da area do faz de conta “a caverna”, e num tempo determinado, o0 momento

de brincadeira auténomo.
4.2.3.1. Contexto e participantes de investigacao

O estudo realizou-se numa instituicdo da rede publica, pertencente ao distrito de Leiria,
que incluia duas salas de Jardim de infancia e quatro salas de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os participantes do estudo foram um grupo de vinte e duas criangas que frequentava uma
das salas de Jardim de Infancia, sendo dezasseis do sexo feminino e seis do sexo
masculino. No que respeita as idades, o grupo carateriza-se pela sua heterogeneidade,
sendo quatro de 4 anos, treze de 5 anos e cinco de 6 anos de idade. A maior parte das
criancas era de nacionalidade portuguesa, sendo que duas eram de origem mugulmana,

uma de origem ucraniana e duas de origem brasileira.
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A sala de Jardim de Infancia estava organizada em sete areas espaciais, sendo uma delas
a &rea do faz-de-conta. Esta area situada num dos cantos da sala de atividades e continha
0 seguinte mobiliario de madeira: uma bancada com fogdo e lavatorio, um frigorifico,
uma mesa e bancos, uma cama, um roupeiro e um toucador. Para além deste mobiliario,
as criancas tinham a sua disposicédo diversos objetos, tais como, bebés de brincar, diversas
roupas de bebé, telefone, louga e alimentos em pléstico, outros utensilios alusivos a casa.
Ao ser transformada pelo grupo de criangas numa caverna, passou a contemplar uma
estrutura de cartdo, na qual as criangas carimbaram as suas méaos (figura 20), e, ainda,
roupas do homem primitivo (figura 21), quatro representacdes de armas (figura 22), uma
representacdo de animal selvagem (figura 23), a representacéo de um rio e dois peixes
(figura 24), de dois cogumelos (figura 25), de uma arvore e frutos (figura 26) e de um

colar de dentes (figura 27).

Figura 20: Estrutura da caverna

Figura 21: As roupas do homem primitivo
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Figura 23: O animal selvagem (veado)

Figura 24: O rio e 0s peixes
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Figura 25: Os cogumelos

L

D/

_.«.mm

Figura 26: A arvores e os frutos
Figura 27: O colar de dentes

Devido as dimens@es da area do faz de conta, a educadora cooperante, definiu um nimero

méaximo de quatro criangas, que, em simultdneo podiam frequentar esse espaco.
4.2.3.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A principal técnica de recolha de dados usada no presente estudo foi a observagéo
participante, sendo que foram observadas as brincadeiras e interagfes das criangas a
brincar, durante sete dias na area do faz de conta “a caverna”. Consoante Estrela (2008)
“fala-se de observacédo participante quando, de algum modo, o observador participa na
vida do grupo por ele estudado (...) a observacdo participada se orienta para a observacéo
de fendmenos, tarefas ou situacBGes especificas, nas quais o observado se encontra
centrado” (pp. 31-35).

Neste sentido, o observador participante tem dois objetivos durante a sua investigacéo,
de acordo com Vasconcelos (2016): “inserir-se nas atividades intrinsecas a essa situacao
[e] observar as atividades, as pessoas e mesmo 0s aspetos fisicos dessa mesma situagdo”

(p. 60).
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O modo de registo escolhido da observacéo participante foram os registos audiovisuais,
tendo sido feitos dez registos com recurso a um telemdvel e uma méaquina fotogréfica,
durante as brincadeiras das criangas, no momento de brincadeira autbnoma na area do faz

de conta “a caverna”.

De acordo Méaximo-Esteves (2008), os registos audiovisuais possibilitam documentar as
aprendizagens das criangas quando estas se encontram a interagir entre elas ou quando se

encontram a interagir em pequenos grupos.

Neste sentido, esta técnica de recolha de dados é relevante para 0 meu estudo, pois através
da analise dos videos, e de acordo com Sousa (2009), as vantagens dos registos

audiovisuais sdo proporcionar:

o ‘“exemplos de acdo educativa que podem ser posteriormente analisados e

discutidos pelos investigadores e professores em conjunto;
e (...)arquivos para posterior anélise;
e regista tudo o que se sucedeu durante o tempo de observagdo” (p. 200).

Porém, existem algumas dificuldades e limita¢gdes no uso de registos audiovisuais, uma
vez que o investigador esté a recordar e a responder aos atos das criangas que sao revistos
no video (Amado & Simao, 2014).

A par dos registos audiovisuais realizados, recorri também as notas de campo para a
recolha de dados. As notas de campo séo registos detalhados, descritivos e focalizados no
contexto, nas criangas, nas suas acdes e interagdes, pois 0 objetivo é registar o que

acontece, as suas ligacdes e os elementos (Maximo-Esteves, 2008).

Neste sentido, posteriormente a observacao das criangas a brincar na area do faz de conta
“a caverna”, construi um diario sobre o projeto desenvolvido (com o meu par
pedagdgico), no qual se procurava resumir detalhadamente e descritivamente, por

semana, a evolucdo do mesmo (ver apéndice VI).
4.2.3.3. Procedimentos

Para a concretizacao deste estudo empirico foram varios os procedimentos adotados.
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Numa primeira fase, senti a necessidade de realizar uma revisdo de literatura acerca da
area do faz de conta e do brincar autonomo. Foram varios os autores consultados, mas
senti dificuldades em procurar informacéo e escrever um texto coeso e fluido. Contudo,
a pesquisa realizada foi importante porque pesquisei sobre as potencialidades do brincar

e aprender das crianc¢as na area do faz de conta.

Numa segunda fase, e para preparar a recolha de dados, foi necessario definir como
recolher os dados, preparar o telemovel e/ou a maquina fotogréfica, decidir quantos
videos fazer e recolher autorizacGes para o registo de videos. Neste sentido, recorri auma
autorizacdo entregue aos familiares no inicio da Pratica Pedagdgica em Educacdo de
Infancia — Jardim de Infancia Il. Reforca-se ainda a preocupagdo tida com a

confidencialidade e o respeito pelas criancgas que participaram nesta investigacéo.

Em simultdneo com a fase de preparacdo deu-se a fase de recolha de dados. Estas fases,
embora ndo desejavel, aconteceram em simultaneo e sem uma preparacdo adequada
devido as dificuldades sentidas entre dar resposta as atividades da Pratica Pedagdgica que
estava a decorrer e a necessidade de recolher dados, uma vez que era o Gltimo contexto
de prética e ja ndo haveria mais oportunidades para recolher dados para desenvolver a
dimensao investigativa obrigatoria no mestrado. Assim, procedi a recolha de dez videos
alusivos as brincadeiras e interacdes das criangas na area do faz de conta “a caverna”.
Posteriormente, do total de videos realizados, foram selecionados seis videos — aqueles
que permitiam a transcri¢do das brincadeiras e interacdes das criancas de forma mais clara

e fiel —, cujo cronograma e descricdo se apresentam na tabela seguinte (tabela 2).
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Tabela 2: Cronograma e descricdo dos momentos de recolha de dados audiovisuais

Registo

audiovisual

Registo

audiovisual 1

Registo

audiovisual 2

Registo
audiovisual 3

Registo
audiovisual 4

Registo
audiovisual 5

Registo

audiovisual 6

Data do registo

audiovisual

29-11-2022

08-12-2022

12-12-2022

14-12-2022

14-12-2022

02-01-2023

Hora do

registo

audiovisual

13h 48m

13h 37m

11h 44m

14h 10m

11h 40m

14h 39m

Duracdo da
brincadeira

autébnoma na

area da
caverna

04 minutos

04 minutos

04 minutos

04 minutos

04 minutos

04 minutos

Momento de

brincadeira

Momento de
brincadeira
auténoma
durante o
trabalho por
projeto
Momento de
brincadeira
auténoma
durante o
trabalho por
projeto
Momento de
brincadeira
auténoma
durante o
trabalho por
projeto
Momento de
brincadeira
auténoma
durante o
trabalho por
projeto
Momento de
brincadeira
auténoma ap6s o
trabalho por
projeto
Momento de
brincadeira
auténoma apds o
trabalho por

projeto

Criancas

participantes

CF (5 anos) FY
(6 anos)
AF (5 anos)
ML (5 anos)

LC (4 anos)
ER (4 anos)

FY (6 anos)
TM (5 anos)
SJ (5 anos) DL
(6 anos)

MF (4 anos)
ER (4 anos) LC
(4 anos) MC (4

anos)

AB (5 anos)
PT (5 anos) SJ
(5 anos) LS (5

anos)

CF (5 anos) AF
(5 anos)
MI (6 anos)
FY (6 anos)

Apobs a recolha dos dados procedeu-se a transcricdo dos videos (ver apéndice VII), sendo

que transcrevi apenas 0s quatro minutos mais esclarecedores e evidentes de cada um.
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4.2.3.4. Técnica de tratamento e analise de dados

A andlise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise das comunicages, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos ao longo da descrigdo do contelddo obtido. Podem
ser de dois tipo: “indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis indefinidas) destas

mensagens” (Bardin, 2004, p. 37).

Neste sentido, para tratar os dados recolhidos em video, recorri a anélise de contetdo,
uma vez que esta técnica permite-me responder com objetividade, flexibilidade e validade
ao meu estudo sobre as brincadeiras das criancas na area do faz de conta “a caverna”, de

acordo com Amado, Costa e Crusoé (2014).

Sendo assim, a medida que lia e escrevia o0 enquadramento tedrico destaquei palavras ou
frases para a definicdo de categorias de codificacdo que se organizaram, posteriormente,
num sistema de categorias para analise (tabela 3). Em conformidade com Bogdan e Biklen
(1994) “as categorias constituem um meio de classificar os dados descritivos que recolheu
(...), de forma a que o material contido num determinado topico possa ser fisicamente

apartado dos outros dados” (p. 221).

Em concordancia com Sousa (2009), a vantagem da analise de contelido é permitir
inferéncias, explicacdes e interpreta¢des para o estudo, enquanto a desvantagem ¢ “(...)

poder possuir significados e sentidos diversos (...)” (p. 266).
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Tabela 3: Sistema de categorias

Categoria Subcategorias Descricdo
Brincadeiras (Diz respeito as RepresentacBes = Diz respeito aos enredos de situacdes da vida
brincadeiras que as criancas quotidiana ou situagdes imaginarias que as
realizam na area do faz de conta criangas desenvolvem nas brincadeiras na
“a caverna”. area do faz de conta “a caverna”.

Personagens Diz respeito aos papéis que as criangas criam
nas brincadeiras na area do faz de conta “a
caverna” (por exemplo, pessoas, animais,
maquinas, etc.).
Objetos Diz respeito a funcéo que as criancas
atribuem aos objetos durante as brincadeiras
na area do faz de conta “a caverna”.
Espagos Diz respeito aos locais e lugares que as
criangas criam nas brincadeiras na area do faz

de conta “a caverna”.

Interacfes (Diz respeito as Individuais Diz respeito as intera¢fes que as criancas
interacGes que as criangas estabelecem consigo mesma, nas brincadeiras
estabelecem nas brincadeiras na na area do faz de conta “a caverna”.
area do faz de conta “a Em pares Diz respeito as interacdes que as criangas
caverna”. estabelecem entre duas criangas nas

brincadeiras na area do faz de conta “a
caverna”.
Interacdo verbal Diz respeito as intera¢fes que as criangas
falam e ouvem durante as brincadeiras na
area do faz de conta “a caverna”.

Interacdo ndo Diz respeito as interacfes que as criangas
verbal realizam durante as brincadeiras na area do

faz de conta “a caverna” que envolvem o

olhar, a expressdo facial, 0s gestos, o toque e

a imitacéo.
4.3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste subcapitulo vou apresentar, analisar e refletir sobre os resultados obtidos quanto as
brincadeiras das criangas participantes na area do faz de conta “a caverna”. Num primeiro
momento procederei a apresentacao e analise do funcionamento das brincadeiras na area

do faz-de-conta “a caverna” (como é que as brincadeiras acontecem) e num segundo
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momento procederei a apresentacao e analise do contetdo das brincadeiras das criancas
participantes neste espaco e das suas interacdes (a que brincam e como interagem). Por
fim, e com base nos resultados obtidos, farei uma reflexdo sobre a relevancia da existéncia

do espaco faz-de-conta para o grupo de criancas.
4.3.1. Funcionamento das brincadeiras na area do faz de conta “a caverna”

Durante os seis dias de observacdo, todos os dias se verificou a utilizacdo da area do faz
de conta “a caverna” pelo grupo de criangas (tabela 4). Das 22 criangas participantes,
quinze manifestaram interesse em brincar na area do faz de conta “a caverna” (trés
criancas de 6 anos, oito criancas de 5 anos e quatro criancas de 4 anos) enquanto sete

criangas nunca se dirigiram a este espaco.

De referir que o0s registos audiovisuais de 1 a 3 correspondem aos dias em que as criangas
estavam a realizar o trabalho por projeto da area do faz de conta, o que pode justificar a
presenca das criancas neste espaco. Os registos audiovisuais de 4 a 6 correspondem aos
dias ap6s o trabalho por projeto, frequentando as criancgas este espacgo porque lhes fazia

sentido.

Fazendo uma leitura mais pormenorizada dos dados recolhidos por faixa etaria, uma
crianca de 6 anos (M), cinco crianc¢as de 5 anos (TM, LS, AB, ML e PT) e duas criancas
de 4 anos (MF e MC) utilizaram o espaco da area do faz de conta “a caverna” uma vez.
Trés criancas de 5 anos (SJ, CF e AF) e duas criancas de 4 anos (ER e LC) frequentaram
0 espaco duas vezes e uma crianca de 6 anos (FY) frequentou o espaco trés vezes. Poder-
se-a afirmar, com base nas notas de campo recolhidas sobre o projeto implementado, que
a frequéncia das criancas nesta area relaciona-se, em certa medida, com o acrescento de
materiais feitos pelas criancas, sendo que, depois de realizados estas demonstravam

algum interesse em brincar com 0s mesmos no espaco criado para o efeito.

Também saliento que os dados recolhidos demonstram que em quase todas as situagdes
observadas, a excecao do registo audiovisual 2, a drea do faz de conta “a caverna” teve a
lotacdo méaxima permitida pelo adulto (4 criancas de uma sé vez), 0 que parece
demonstrar que o espaco era do agrado das criangas sendo escolhido por elas para as suas

brincadeiras.
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Tabela 4: Utilizagdo da &rea do faz de conta “a caverna” pelas criangas participantes

Registos audiovisuais

Criangas 1 Total de vezes que cada

crianca brincou na area

do faz de conta

NUmero de criancas que
brincaram na area do faz de

conta por video

Legenda Criancas com

5 anos
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Os 6 registos audiovisuais permitiram averiguar que as brincadeiras de faz de conta
realizadas pelas criangas se caraterizavam umas vezes em brincar solitdrio, mas

maioritariamente num brincar em grupo.

Quando se observava um brincar solitario, as criangas brincavam ao faz de conta,

nomeadamente para pintar ou desenhar no papel de cenério.

O brincar em grupo foi a modalidade mais observada nos registos audiovisuais e nestes
momentos as criancas brincavam a cagar o animal selvagem e/ou a pescar 0S peixes
utilizando as armas construidas. O jogo dramatico em Educacdo Pré-Escolar, segundo
Lopes da Silva, et al. (2016), distingue-se por ser “uma forma de jogo simbolico em que
a crianca assume um papel de outras pessoas, animais ou maquinas ou o vive através de

um objeto” (p.52) de forma individual ou em grupo.

As criangas utilizam a linguagem teatral nas suas brincadeiras “(...) para expressar e
comunicar o modo de ver e imaginar as personagens que interpretam, as suas razdes, as

suas maneiras de pensar, sentir e reagir”’ (Kowalski, 2020, p. 43).

Estes resultados mostraram que as criancas realizam as brincadeiras de faz de conta em
conjunto com outras criancas, mais frequentemente do que de forma solitaria. Penso que
ao brincarem ao faz de conta com outras criancas elas tém a possibilidade de criar uma
historia mais proxima a realidade, na qual existem diferentes atores. Ao brincarem em

grupo, cada uma pode ter o seu papel e desempenhar as suas a¢des conforme o seu papel.

Em sintese, ao longo dos 6 dias de observacao, posso afirmar que houve bastante interesse
em brincar na area do faz de conta “a caverna”, sendo que a maioria das criangas
participantes fé-lo espontaneamente, por iniciativa propria, € com mais criancas,

completando a lotagcdo méaxima permitida em quase todos 0s momentos observados.
4.3.2. As brincadeiras e interagdes na area do faz de conta “a caverna”

Os registos audiovisuais permitiram-me observar, de forma pormenorizada, as
brincadeiras e interagdes das criangas na area do faz de conta “a caverna”. Comegarei
primeiro por apresentar e discutir as brincadeiras das criangas participantes e depois as

interacdes ocorridas durante essas brincadeiras.
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No que respeita as representacdes das criancgas, conferi que o jogo dramatico das criancas
participantes no espago “a caverna” se desenrola, maioritariamente, em torno da vida do
homem primitivo. Os enredos criados pelas criangas passaram por: pintar (pinturas
rupestres nas paredes), cacar e pescar animais selvagens e, ainda assar o alimento cacado
(tabela 5), criando para tal personagens como homens e mulheres da caverna pintores,

cacadores e pescadores.

Pude verificar que as personagens mais predominantes nas brincadeiras das criangas na
area do faz de conta foram os pintores, cacadores e mulheres da caverna, enquanto a
personagem de pescadores parece ser criada menos vezes pelas criancas (tabela 5). De

seguida apresento evidéncias das personagens criadas pelas criangas participantes:

e Mulheres da caverna: “A LC agarra com cada uma das suas maos dois cogumelos e leva-
0s a boca, fingindo que os come. A crianca atira-os para o chdo e retira o colar de dentes
do seu pescogo.” (registo audiovisual 2);

e Pintores: “A FY esta no papel de cenario com uma caneta na mao. Parece que estd a
desenhar um animal e uma pessoa. (...)” (registo audiovisual 3);

e Cacadores: “A AF ¢ a CF levantam-se com as armas nas maos e apontam-nas para o
animal. - Pum, pum, pum — diz a CF. O animal vira-se para o ch&o, mas a CF levanta-o e
as criangas continuam a apontar as armas para o animal. (...)” (registo audiovisual 1);

e Pescadores: “As criangas vdo para ao pé do rio com as armas nas maos, colocando frente

a frente. A CF agarra num peixe (...)” (registo audiovisual 1).

As personagens criadas passam por aquilo que as criancas visualizaram na série de
animagdo “Era uma vez... o Homem”. Ao assumir estes papéis, as criancas interagem,
representam personagens, potenciando a troca de saberes e a construcdo de novos
conhecimentos e aprendizagens mais significativas, mas também a eventualidade de uma
educacdo estética e artistica quando conseguimos identificar elementos da linguagem
teatral como 0s sons, 0s gestos, aderecos (objetos) e expressdes (Kowalski, 2020). Criam-
se, assim, praticas facilitadoras de contextos diferentes no jogo draméatico com o real,
sendo que esta intengcdo pedagdgica permitiu as criangas alargar a sua criatividade

facilitando, assim, novas situagdes vividas (Kowalski, 2020).
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Nas representacGes do faz de conta apresentadas, as criancas utilizam as linguagens
dramaéticas, pois exprimem-se, comunicam, interpretam, imaginam, constroem ideias e

valores, através da literacia artistica e estética. (Kowalski, 2020).

Tabela 5: Presenca de evidéncias das personagens criadas pelas criangas na area do faz de conta

"a caverna"

Personagens
Mulheres da caverna Pintores Cacadores Pescadores
Registo X X X X
audiovisual
1
Registo X X X -
audiovisual
2
Registo - X X X
audiovisual
3
Registo X X X X
audiovisual
4
Registo X - X -
audiovisual
5
Registo X X - -
audiovisual
6

Os objetos que as criancas utilizaram nas brincadeiras sdo os que elas fizeram e que
estavam presentes na area da caverna, tais como, as armas, o fogo, o colar de dentes, 0
animal selvagem, os pedacos de carne, o rio, 0s peixes, o fogo, as pinhocas, a arvore e 0
cogumelo, atribuindo-lhes significado e funcdes similares aquelas para as quais os objetos
foram construidos. Ndo ha evidéncias recolhidas sobre o uso dos objetos com outras
funcgdes diferentes daquelas para as quais foram construidos. De facto, Lopes da Silva, et

al. (2016) frisam que a organizagdo dos materiais, a sua qualidade, a sua diversidade e
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acessibilidade sdo determinantes para as oportunidades de exploracdo e criacdo das

criangas nas suas brincadeiras ao faz de conta.

Os espacos utilizados pelas criangas nas suas brincadeiras na area de faz de conta “a
caverna” parecem remontar a espacos dentro da caverna (espacos interiores como as
paredes das cavernas para pintar e espacos de confecdo de alimentos — assar e comer) e a
espacos exteriores (onde acontecem as cagadas e as pescarias), como mostra a tabela 6.
Das evidéncias recolhidas, as mais expressivas parecem acontecer no interior da caverna
(paredes e chdo) e, de forma menos expressiva surge, entdo, o rio e a floresta — espacos
exteriores a caverna. As criancas participantes parecem entdo recriar, nas suas
brincadeiras, enredos relativos ao homem primitivo que se desenrolam maioritariamente

em torno da pintura das paredes da caverna, como demonstram as evidéncias seguintes:

e “A ML e aFY desenham com as canetas vermelha e castanha o contorno das suas méaos
[na parede da caverna]” (registo audiovisual 1);
e “Parece que estd a desenhar um animal e uma pessoa [na parede da caverna]” (registo

audiovisual 3).

E entfo fulcral que, no contexto de sala se privilegie espacos, diferentes objetos e
situacbes em que a crianca tenha a possibilidade de usar o corpo e a voz, mas que
permitam e promovam brincadeiras criativas com diferentes papéis sociais e culturais,

assim como diferentes situacoes (Lopes da Silva, et al., 2016).
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Tabela 6: Presenca de evidéncias dos espagos utilizados pelas criangas na area do faz de conta "a

caverna"

Espagos
Paredes da caverna  Ch&o da caverna Rio Floresta
Registo X X X X
audiovisual
1
Registo X - - -
audiovisual
2
Registo X - X -
audiovisual
3
Registo X - X X
audiovisual
4
Registo - - - X
audiovisual
5
Registo X - - -
audiovisual
6

Os registos audiovisuais também me permitiram observar, de forma pormenorizada, as

interacoes das criangas na drea do faz de conta “a caverna”.

Assim, quanto as interacBGes das criancas, verifiquei que as mesmas interagem com 0s
pares durante as brincadeiras, registando momentos de brincadeira mais frequentes entre
duas criancas e até entre trés criancas. Contudo, também existem situacbes em que as

criangas brincam individualmente, embora com menos frequéncia.

Nos 6 registos audiovisuais, e relativamente as interacbes com o0s pares, observei
interacbes verbais e ndo verbais. As interacGes verbais, concretamente, aconteceram
através de expressdes com voz e frases, tal como esté evidenciado na tabela 7, sendo que

constatei que as criangas usam frases para expressar as suas intencdes, ideias e
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pensamentos aos seus pares durante as brincadeiras. De facto, segundo Sim-Sim (2008),
é através das interagdes verbais que as criancas adquirem e desenvolvem o0s varios
dominios da lingua, sendo que ao desenvolverem as capacidades comunicativas séo
fundamentais para que as criancas compreendam melhor 0 mundo que as rodeia e

consigam demonstrar verbalmente sobre o real fisico, social e emocional.

Tabela 7: Evidéncias das interacdes verbais feitas pelas criancas na area do faz de conta "a

caverna”
Interacéo verbal Evidéncias mais expressivas
Expressdes comvoz  “- Ohhhhh — 0 TM reproduz um som.” (transcrigdo audiovisual 3)

“- Ehhhhhh — diz a ER (...)” (transcri¢@o audiovisual 4)

Uga, uga, uga, uga — apontando a arma — Tugabuga, tugabuga,
tugabuga — diz a LS.” (transcri¢ao audiovisual 5)

“- jaaaaaa, shhhhhh — a FY faz este som.” (transcrigdo audiovisual
6)

Frases “- Olha isto que esta aqui... - diz a CF para a AF, enquanto agarra
no colar de dentes. — O que é isto? — pergunta.” (transcri¢do
audiovisual 1)

“- Toma. — diz a LC.” (transcri¢ao audiovisual 2)

“-Vamos matar pessoas. — diz o SJ (...)” (transcri¢ao audiovisual 3)
“- Eu sou um homem primitivo — afirma a MF.” (transcri¢do
audiovisual 4)

“- Queres uma luta? — questiona 0 PT — Queres uma luta?”
(transcricdo audiovisual 5)

“- Vamos limpar o homem primitivo? — questiona a FY.”

(transcricao audiovisual 6)

Quanto as interacBes ndo verbais foram registadas as seguintes: o olhar, o0 aproximar, o
rir e imitar (tabela 8), sendo que constatei que as criangas recorrem a comunicag¢do ndo
verbal como forma de expressdo de sentimentos, desejos e de intengdes. A tabela 8
apresenta as evidéncias mais significativas das interagdes ndo verbais que ocorreram
durantes as brincadeiras das criancas na area do faz de conta “a caverna”. De facto,
segundo Mesquita (1997), as interacGes nédo verbais sdo definidas como um meio de

transmitir informacao, que ndo escrita ou falada.
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Tabela 8: Evidéncias das interagdes ndo verbais feitas pelas criangas na area do faz de conta "a

caverna"

Interacdo nao verbal Evidéncias mais expressivas
Olhar “- Olha aqui. — diz a CF agarrando numa arma com a mao e
apontando-a para o ar. Depois, eu dou outra arma que a CF agarra e
da a que tinha na mao a AF.” (transcrigdo audiovisual 1)
“- Olha, vou papar 0 meu peixe — diz a ER para as outras criancas,
enquanto agarra no colar dentes. (As criangas riem-se) - O meu peixe
ahahahah. — diz a ER.” (transcri¢@o audiovisual 4)
Aproximar “- Olha aqui uma gatinha! — diz-lhe a FY — Olha aqui uma gatinha!
—0 SJ aproxima-se.” (transcrigdo audiovisual 3)
Rir “Depois, a AF chega perto dela, de joelhos, agarra noutro 0sso e
finge que o mastiga. (As criangas ddo gargalhadas)” (transcrigdo
audiovisual 1)
“A ER entra na caverna ¢ fica a observar a caverna. (A crianga ri-
se)” (transcri¢ao audiovisual 2)
“E vai com a arma na mao fingindo que caga o animal. (As criangas

riem-se)” (transcrigdo audiovisual 3)

4.3.3. Reflex&o sobre a relevancia da existéncia do espaco faz de conta para o grupo

de criancgas

Com base nos resultados obtidos, e anteriormente apresentados, posso afirmar que as
criangas viveram a vida do homem primitivo na area do faz de conta criada, “a caverna”.
Brincaram ao jogo do faz de conta, sendo pintores que faziam pinturas rupestres nas
paredes da caverna, e cacadores e/ou e pescadores de animais selvagens (peixes e um
veado) que depois levavam para a caverna para cozinhar, assar e comer, usando os objetos

criados por si para esse efeito

A criacdo deste espaco na sala de atividades pareceu, entdo, ser relevante para as criancgas,
havendo espago para o0 jogo simbolico e dramético como forma de expressdo artistica das

vivéncias das criancgas participantes no estudo.

A expressdo dramatica acontece quando ao assumir estes papéis, as criangas interagem,
representam personagens, potenciando a troca de saberes e a construcdo de novos

conhecimentos e aprendizagens mais significativas, mas também a eventualidade de uma
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educacdo estética e artistica quando conseguimos identificar elementos da linguagem
teatral como os sons, 0s gestos, aderecos (objetos) e expressdes (Kowalski, 2020). A
expressdo pléstica, evidente nos resultados do presente estudo atraves das pintura
rupestres nas paredes da caverna — pintura do papel de cenario — € uma atitude pedagogica
centrada no desenvolvimento das capacidades das criancas e na satisfacdo das suas
necessidades, tendo como objetivo a expressdo das suas emocdes e sentimentos. Tal como
refere Sousa (2003), “a expressdo plastica € essencialmente uma actividade natural, livre
e espontanea da crianga. Desde muito pequena que gosta (...) de riscar um papel com um

lapis” (p. 160).

Normalmente o espaco do faz de conta numa sala de atividades da Educacéo Pré-Escolar
é caracterizado pela "casinha das bonecas". No entanto, este estudo demonstrou a
importancia de uma area flexivel e de que se pode adotar outras formas. Tal como refere
Oliveira-Formosinho, et al. (2011) o espaco deve ser organizado segundo 0s interesses e
as vivéncias das criancas, mas também deve ser organizado, flexivel, diversificado,
estético, seguro e ladico. Sendo assim, o educador de infancia deve organizar o espaco de

acordo com as suas intencdes e com a dinamica do grupo (Lopes da Silva, et al., 2016).

Assim sendo, 0s materiais que se encontram a disposicao das criangas num espaco do faz
de conta flexivel devem ser acessiveis e visiveis proporcionando experiéncias
significativas de aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2011). Por isso mesmo, o educador
de infancia deve escolher materiais que impliquem a progressdo do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancas (Lopes da Silva, et al., 2016). Neste estudo parece ser evidente
a importancia das criangas participarem ativamente na selecéo e criagdo desses materiais.
Este envolvimento das criancas parece ser o que as leva a atribuir um significado mais
sentido as suas brincadeiras, mais proprio, e por isso, as brincadeiras parecem ser mais
ricas e envolventes, alargando-se a varias criangas ao mesmo tempo (relembro que a area

da caverna teve lotagdo maxima em quase todos os momentos de brincadeira registados).

Através deste estudo percebi que a area do faz de conta possibilita que as criangas criarem
situagBes imaginarias e com recurso a VAarios objetos que, por sua vez, permitem 0
decorrer e 0 encadeamento de um conjunto de acOes variadas (Oliveira-Formosinho &
Andrade, 2011). Portanto, as criangas envolvem-se em atividades de exploragdo e
imitagdo (Hohmann e Weikart, 2004).
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Lopes da Silva, et al. (2016) referem que o educador deve apoiar e incentivar as criancas
no seu jogo dramaético, dialogando com as mesmas, de forma a perceber quais 0s seus
interesses e necessidades, de forma a transformarem o espaco e 0s materiais, fazendo

assim com que as criangas estejam mais envolvidas e ampliem o seu jogo dramatico.

4.4, CONSIDERACOES FINAIS, LIMITACOES DO ESTUDO E RECOMENDACOES

PARA ESTUDOS FUTUROS

Retomando a pergunta de partida do estudo empirico “Que tipo de brincadeiras e
interacGes, um grupo de criancgas da rede publica da Educacgdo Pré-Escolar, realiza na area
do faz de conta “a caverna”?” e os objetivos definidos? posso afirmar que os objetivos
foram atingidos, na medida em que, de um modo geral, se deu a conhecer o tipo de
brincadeiras e de interacGes que acontecem na area do faz de conta “a caverna”, bem

como a reflexdo sobre a relevancia da existéncia do espaco para o0 grupo de criangas.

Fazendo uma retrospetiva dos resultados obtidos, posso concluir que a area do faz de
conta “a caverna” foi frequentada por quinze das 22 criangas do grupo. Destas, 8 criangas
frequentaram uma vez a area do faz de conta, 5 criancas frequentaram duas vezes este
espaco e 1 crianga frequentou trés vezes “a caverna” durante o periodo de recolha de

dados.

As criangas, na area do faz de conta, nos momentos de brincadeira autbnoma, criaram
como principais enredos pintar, pescar e cacar no espago da caverna. As personagens
principais criadas foram pescadores, cacadores, pintores e homens e mulheres das
cavernas, sendo as principais ac0es destas personagens pescar, cagar, pintar e assar. As
brincadeiras ocorreram individualmente e, maioritariamente, entre pares, sendo as
interacBes observadas, interacfes individuais e, entre pares, e interacdes verbais

(expressdes com vocalizacdes e frases) e ndo verbais (rir, olhar e aproximar).

2 (i) identificar e caraterizar as brincadeiras de um grupo de criancas da rede publica da Educacéo
Pré-Escolar na area do faz de conta “a caverna”, (ii) identificar e caraterizar as interagdes de um
grupo de criancgas da rede publica da Educacdo Pré-Escolar na area do faz de conta “a caverna” e
(iii) refletir sobre a &rea do faz de conta como espago transformador e promotor do brincar e

aprender na Educacéo Pré-Escolar.
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Quanto as limitagcdes vividas ao longo do presente estudo, considero que a minha
inexperiéncia enquanto investigadora foi a maior limitag&o, tendo sido exigente gerir todo
0 processo de atividades ligadas a Pratica Pedagdgica de Ensino Supervisionada
conjuntamente com as atividades da dimensdo investigativa. Apesar deste facto, todos os
dados foram recolhidos, analisados e tratados com o maior cuidado possivel, para garantir

rigor e fiabilidade no estudo desenvolvido.

Com a conclusédo do presente estudo, compreendo melhor, agora, a necessidade de
complementar os resultados obtidos com a visdo dos varios intervenientes educativos.
Neste sentido, deixo, como sugestéo futura, a realizacdo de outros estudos nesta area que
contemplem também a realizacdo de entrevistas as criancas, a educadora de infancia e
também aos encarregados de educacéo. Investigar e refletir sobre a relevancia de criar um
espaco do faz de conta na sala de atividades que va para além da “casinha das bonecas”

e responda a outros interesses das criangas parece ser urgente.
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CONCLUSAO

A realizagdo do presente relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada permitiu-me
organizar e refletir sobre as vivéncias, as aprendizagens, as experiéncias, os desafios, as
conquistas e as superacdes que contribuiram para a minha formacéo e desenvolvimento a

nivel pessoal e profissional.

No que concerne a dimenséo reflexiva, esta conduziu-me & ponderacdo sobre a acao
educativa, interrogando-me e reajustando-me sobre a mesma. A reflexdo permitiu-me
justificar a minha acdo educativa, 0 meu modo de agir e ser enquanto pessoa e
profissional, procurando novas solugdes e desenvolvendo outras estratégias. A atitude

reflexiva possibilitou-me agir de forma mais consciente, responsavel e questionadora.

As Praticas Pedagdgicas em contexto de Creche e Jardim de Infancia | constituiram-se
em dois semestres dificeis e desafiantes, nos quais predominou um longo periodo de
adaptacdo. No entanto, possibilitaram-me aprender a escutar as criangas, perceber a
importancia do brincar, da organizacdo do espago e dos materiais e das interacdes. O

carinho e os cuidados com cada crianga pautaram sempre este meu caminho.

O contexto de Jardim de Infancia da rede publica, no Gltimo semestre de Pratica
Pedagogica, foi bastante agradavel. Porém, foi a primeira vez que tive um grupo de vinte
e duas criancas e com uma elevada heterogeneidade. Apesar disso, foi um semestre de

mudanca, no qual me fez pensar constantemente sobre a minha agéo educativa.

Posto isto, o contacto com duas instituicbes diferentes, resultou em experiéncias
desafiantes e reveladoras, mas que me deram a conhecer dois caminhos profissionais

diferentes.

No que respeita a dimenséo investigativa, esta mostrou-se, inicialmente, um desafio. No
entanto, com o seu desenvolvimento consegui desenvolver as minhas competéncias de
investigacdo. Pude perceber a importancia de encontrar resultados que nos levem, como
profissionais, ao questionamento e a procura de praticas mais conscientes, adequadas e

que permitam dar resposta as necessidades e interesses das criancas, valorizando-as.
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Considero que o presente relatério permitiu-me tomar consciéncia do perfil que quero
adotar enquanto profissional de educacdo e que, para isso, possuo algumas ferramentas

para enfrentar cada dia a dia com as criancas que se vao cruzar no meu caminho.

Termino esta etapa feliz e com a certeza que é apenas o inicio de uma caminhada ao longo

da vida como educadora de infancia.
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APENDICES

APENDICE |: REFLEXAO INDIVIDUAL DE 13 A 15 DE JUNHO

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagogica em Jardim de Infancia, vou refletir
sobre as minhas vivéncias na décima quinta semana como estudante. Esta semana irei dar
a conhecer as minhas vivéncias na construgdo das rotinas diarias, as alteracfes que faria
no trabalho da abordagem de projeto, as minhas dificuldades nos registos de
aprendizagem das criancas.
A construgdo das intencionalidades educativas das rotinas diarias, tais como, o
acolhimento, o snack, a higiene, o almoco e a despedida, é uma dificuldade que sinto ao
longo do semestre, visto que tenho dificuldade em interliga-las com a descricdo da rotina
diaria. O que é uma intencionalidade educativa? Para que serve a intencionalidade
educativa? Qual a razéo por que altero poucas vezes as intencionalidades educativas?
Como estudante de educacdo de infancia contruo intencionalidades educativas para
refletir sobre o meu papel profissional, a imagem da crian¢a, o que valorizo no que as
criancas sabem e fazem e no modo como aprendem, com a finalidade de atribuir sentido
a minha acdo, ter um propésito, saber o porqué do que se faco e o que pretendo alcancar.
Tal como referem Lopes da Silva et al (2016)
a intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a sua intervencdo profissional,
exige-lhe que reflita sobre as concegdes e valores subjacentes as finalidades da
sua pratica: papel profissional, imagem de crianca, 0 que valoriza no que as
criangas sabem e fazem e no modo como aprendem. Esta intencionalidade
permite-lhe atribuir sentido a sua acéo, ter um proposito, saber o porqué do que
faz e 0 que pretende alcancar (p. 13).
Numa futura prética devo ter cuidado na construcdo de uma intencionalidade educativa
(Imagem 1) pois é uma orientacdo para a minha pratica pedagodgica, que deve ser coerente
para o processo de ensino e aprendizagem das criancas. A intencionalidade deve adaptada
ao contexto social, as carateristicas das criancas e das familias e, especialmente, a
evolucéo das aprendizagens de cada crianca e do grupo (Lopes da Silva et al, 2021). Na
pesquisa de informacao encontrei uma tabela sobre a concetualizagdo de intencionalidade

educativa, que penso que serd fulcral para a minha aprendizagem.



Imagem 1: Lopes da Silva et al (2021) apresentam esta tabela no livro Dialogos de
Educacéo de Infancia (p. 25) para ajudar os profissionais de educac¢éo de infancia, como
eu, que sou estudante de educacéo de infancia a concetualizar a intencionalidade

educativa.

Neste Gltimo més de estudante de mestrado tenho vindo a apostar na leitura de obras sobre
educacéo de infancia, pelo que percebi que na realizacdo do trabalho da abordagem de
projeto os deveria ter utilizado em vez de relatorios de mestrado. O que aprendi com as
leituras? O que melhorar no proximo semestre? Erros que ndo devo voltar a cometer?
Através da leitura destas obras aprendi que é pertinente apresentar um trabalho teérico
fundamentado com 0s mesmos porque sao livros reconhecidos na educagéo de infancia,
tais como, O Trabalho de Projeto na Pedagogia-em-Participacdo, de Jalia Oliveira-
Formosinho e Rosario Gambba e Qualidade e Projetos na Educacédo de Infancia na
Educacéo Pré-Escolar, de Lilian Katz, Joaquim Bairrdo Ruivo, M. Isabel Ramos Lopes
da Silva e Teresa Vasconcelos. Na instituicdo também encontrei os livros, Documentar
0s projetos nos servigos educativos, de Laura Malavasi e Barbara Zoccatelli e Educar é
a busca de sentido: Aplicacao de uma abordagem projetual na experiéncia educativa de
0-6 anos, de Daniela Martini, llaria Mussini, Cristina Gilioli e Rustichelli que também
tinham informacdo bastante relevante para uma maior sustentacao tedrica dos trabalhos.
Com isto aprendi que numa pratica pedagogica futura vou ter em atencdo a escolha
bibliografica de um trabalho, visto que ja ndo é possivel reformular este trabalho tal como
previa fazer.

A uma certa altura do semestre comecei a fazer registos de observacao das aprendizagens
e dos progressos do grupo de criancas, pelo que sinto que ndo descrevo bem as ac¢Ges das



criancas e nunca sei como interpretar essas mesmas acgoes. O que devo ler? Como devo
descrever as acgdes das criangas? Como devo interpretar as ac6es das criangas?

Através dos meus investimentos em ler sobre educacdo de infancia vi duas paginas que
me deu ideias de como mudar o meu registo de observacéo, apresento-as a seguir (imagem
2).

G o L TTS——

Creche / Mavdim Ge inddncta

_ e

OBSIRVAGAO INDIVID
X UAL OU DE ppgy
UENO GRupo

Semza :
Creche [ Jonsim de Intancie

Semang 3 — |

pep s geme Froposa whacgtes

¢ementos o plstas de posttividade

o o » st et

[y T—

Imagem 2: Estas grelhas de observacéo pertencem ao livro Documentar os projetos nos
servicos educativos (Malavasi & Zoccatelli, 2019, pp. 40 e 41). Nestas paginas observei
gue deveria colocar o local e 0 periodo em casa registo de observacéo e uma

contextualizagao.

Na descri¢do das acBes das criancas deveria realizar uma mini-historia, tal como Paulo
Fochi (2019) apresenta no livro Mini-Historias: Rapsodias Da Vida Cotidiana Nas
Escolas Do Observatério Da Cultura Infantil — OBECI. Nas descricBes é necessario
evocar recursos para além da palavra, por meio de sequéncias de imagens e narrativas
visuais do conhecimento das criancas. De acordo com Paulo Fochi (2019), “as mini-
historias, enquanto um tipo de observacdo, reflexdo e comunicacdo de breves situacdes
do cotidiano, sao uma forma de conseguir expressar a complexidade das criangas” (p. 18).
Em jeito de concluséo, tenho de ter em atencdo a intencionalidades educativas que defino
na planificagdo. Nos trabalhos tedricos tenho de utilizar bibliografia de referéncia ou
obras que sejam adequadas. Nos registos de observagédo tenho de melhorar a escrita nos
ambitos da descricéo e interpretacéo.

Referéncias Bibliogréaficas



Fochi, P. (2019). Mini-Historias: Rapsodias Da Vida Cotidiana Nas Escolas Do
Observatorio Da Cultura Infantil — OBECI. Brasil: Porto Alegre.

Lopes da Silva, 1., Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). OrientagOes Curriculares
para a Educacéo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacdo.

Lopes da Silva, I., Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2021). Intencionalidade educativa
e gestdo do curriculo na educacdo pré-escolar: Ambiguidades e desafios na
implementacdo das OCEPE. Em M. Oliveira, M. Rodrigues, S. Milhano, Dialogos sobre
educacdo de infancia. Leiria: Associacdo de Profissionais de Educacdo de
Infancia/Escola Superior de Educacdo e de Ciéncias Sociais de Leiria.

Malavasi, L., & Zoccatelli, B. (2019). Documentar os projetos nos servi¢os educativos.
Lisboa: Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia.



APENDICE Il: REFLEXAO INDIVIDUAL DE 30 E 31 DE MAIO E 01 DE JUNHO DE
2022

No &mbito da unidade curricular de Pratica Pedag6gica em Jardim de Infancia, vou refletir
sobre as minhas vivéncias na décima terceira semana como estudante. Esta semana irei
dar a conhecer os meus sentimos em relacdo a semana de pratica pedagdgica, 0S meus
momentos de aprendizagem com as provocacdes propostas as criangas e na construcao
do portfolio com a AM.

Quando iniciei esta semana de préatica pedagdgica ia muito expectante com a proposta
que ia desenvolver com o grupo de criancas, no entanto, ao longo do dia fui verificando
gue ndo consegui captar a atencdo das criancas, sendo que fiquei nervosa para continuar
os restantes dias de préatica pedagodgica. No final da semana fiquei triste por ndo ter
conseguido motivar as criangas de modo a realizar as propostas que planifiquei com
cuidado e atencdo. Para as semanas finais de pratica pedagdgica devo apresentar
competéncias “que entrelacam o plano do saber, do saber fazer e do saber ser”, tal como
referem Martini et al (2020, p. 75).

Para esta semana pensei em provocar as criancas para a representacdo de minimundos,
no qual tive como indutor a visita ao Parque Bioldgico da Serra da Lousé e o projeto dos
animais que decorre ao longo do tempo. Na planificacdo tinha como objetivo o papel
ativo das criancas através do meu apoio e estimulo para com as mesmas, no entanto, nao
consegui concretiza-lo (Lopes da Silva et al, 2016). O que aconteceu para ndo conseguir
cativar as criancas? Como proporcionar um contexto de aprendizagens para o grupo de
criancas? Como valorizar os interesses das crian¢as na construcéo da proposta educativa?
Como valorizar os interesses no momento da minha intervencdo? O que devo melhorar
nas proximas semanas?

Como estudante de educacédo devo ter uma atitude de disponibilidade e atencéo, fazendo
intervencdes que ndo tenham um tempo excessivo, nomeadamente no tapete (Katz et al,
1998) e devo criar contextos competentes para a aprendizagem do grupo de criangas
atribuido (Bonilauri e Mori, 2013). Na minha intervencéo devo reconhecer que as minhas
criangas sdo competentes e que devo valorizar as suas curiosidades investigativas, tal
como refere Aradjo (2021), escutando, vendo, observando e interpretando as ag¢fes de
cada crianca, sendo que eu devo ser responsavel por criar propostas que apoiem e

favorecam as suas aprendizagens (Aradjo, 2021). Também devo criar intencionalmente



contextos que favorecam o pensamento e resultem em desenvolvimento de aprendizagem
no grupo de criangas, tendo em aten¢do “que a aprendizagem se constitui em um
processo” (Araujo 2021, p. 114). De forma sucinta, devo reconhecer e valorizar que “a
aprendizagem ¢ consequéncia do pensamento” (Araujo, 2021, p. 115) e que devo
promover contextos potencializadores para o pensamento das criancas em busca de uma
aprendizagem significativa (Aradjo 2021). Por fim, na minha agéo educativa devo apostar
muito na documentacao pedagogica, visto que torna “visivel o pensamento das criangas,
revelando suas aprendizagens e os melhores modos de possibilitar que elas avancem em
seus processos” (Araujo, 2021, p. 120). O livro Tornando visivel a aprendizagem:
criancas que aprendem individualmente e em grupo, de Claudia Giudici, Carla Rinaldi e
Mara Krechevsky serd uma leitura fundamental para desenvolver a minha teoria e prética.
Ao longo das duas Gltimas semanas tenho estado a desenvolver o portfdlio através da voz
da AM, sendo este um processo que estou a gostar de realizar (Azevedo & Oliveira-
Formosinho, 2008). O que aprendi na construgcdo do portfélio? Consigo valorizar a
participacdo da AM?

A documentacdo pedagdgica é um processo de registo da aprendizagem para a AM, para
mim e para os seus encarregados de educacdo (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2012). Nesta documentagéo vou tentar narrar as experiéncias e as atividades que a crianca
realiza e integrar registos escritos e fotograficos, sendo que estes vao proporcionar a
crianca uma memoria das suas experiéncias, vai proporcionar-me uma perspetiva sobre o
processo de aprendizagem da AM e refletir sobre a minha pratica e, por ultimo em mostrar
informacOes para 0s pais sobre a sua educanda (Lino, 2017). Sendo assim para a
construgdo do portfolio foi necessario informar a AM “sobre o que €, para que serve, o
que o constitui e quem pode participar na sua constru¢do” (Gomes, 2021, p. 142). Neste
processo de documentacdo pedagogica vou tentar envolver as familias para fornecer
informacdes no sentido de conhecerem os filhos (Bonilauri & Mori, 2013). Para realizar
uma documentacdo pedagdgica o mais possivel fundamentada e bem redigida vou
consultar o livro, Mini-Histérias: Rapsddias Da Vida Cotidiana Nas Escolas Do
Observatorio Da Cultura Infantil — OBECI, de Paulo Fochi.

Em jeito de concluséo, esta tentativa falhada de provocacéo para e com as criangas foi
fundamental para a minha percecdo sobre a préatica adequada ao grupo. Estou a adorar
realizar o portfélio com a AM e acho que esta a ser uma experiéncia rica na minha

formacéo.
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APENDICE I1l: REFLEXAO INDIVIDUAL DE 16 A 18 DE MAIO DE 2022

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagogica em Jardim de Infancia, vou refletir
sobre as minhas vivéncias na décima primeira semana como estudante. Esta semana vou
dar a conhecer as aprendizagens sobre a construcdo da avaliacdo das criancas e a
construcdo do portfolio, a minha dificuldade em controlar o grupo de criangas e a
provocacao na mesa de luz.

Ao longo do semestre houve uma confusdo com avaliacdo e portfolio pelo que nesta
semana percebi que sdo dimensdes diferentes, sendo que ndo descrevo detalhadamente os
acontecimentos observados e ndo explico as aprendizagens das criancas. O que aconteceu
para nao distinguir avaliacdo de portfélio? O que acontece para nao descrever
detalhadamente os acontecimentos observados? O que acontece para ndo explicar as
aprendizagens das crian¢as? O que me ajudou a mudar o pensamento sobre avaliacdo e
portfélio? Onde pesquisar sobre avaliacdo e portfélio e quais livros a pesquisar? O que
vou fazer de forma diferente? Durante uma conversa com a educadora de infancia foi-me
explicado que para a avaliacdo devo escolher um pequeno grupo de criancas por semana
e redigir um documento enquanto para o portfolio devo escolher uma crianga e construir
com ela um dossier com os seus trabalhos especiais. Decidir ir a biblioteca pesquisar
livros sobre documentacdo pedagogica, tais como, Avaliacdo em Educacéo Pré-Escolar,
de Gabriela Portugal e Febre Laevers, O Trabalho de Projeto na Pedagogia-em-
Participacéo, de Julia Oliveira-Formosinho e Rosario Gambda, A Escola Vista pelas
Criancas, de Jalia Oliveira-Formosinho, Didlogos sobre Educacdo de Infancia, de
Miguel Oliveira, Marina Rodrigues e Sandrina Milhano e Documentacdo Pedagogica e
avaliacdo na educacao infantil, de Julia Oliveira-Formosinho e Christine Pascal. O Unico
livro que conhecia é Planear e Avaliar na Educacao Pré-Escolar, de Maria Jodo Cardona,
Isabel Lopes da Silva, Liliana Marques e Pedro Rodrigues.

Desta conversa e pesquisa retiro que até ao final deste semestre devo utilizar a
documentacdo pedagOgica para registar a aprendizagem das criancas e a minha
aprendizagem enquanto estudante, através de documentos descritivos, analiticos,
interpretativos e compreensivos (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2012). Também
aprendi que o portfélio € uma forma alternativa de documentar a avaliacdo das criancas,
que permite que a crianga AM participe no seu processo de avaliacdo através da selecdo

de evidéncias de aprendizagens, sendo que enquanto mestranda devo analisar e interpretar



os registos do portfolio. Deste modo, conseguirei refletir sobre a minha acao educativa
(Goncalves, 2021). Por fim, tal como referem Lino (2017)
a documentacdo pedagoOgica € uma estratégia para criar descri¢cdes, andlises,
interpretagdes e compreensdo que permitem conhecer a criangca competente e
participativa, planificar com ela (e ndo para ela) a aprendizagem; avaliar com ela
(e néo por ela ou para ela) a aprendizagem (p. 53).
Na minha intervencdo educativa por vezes sinto dificuldade em controlar o grupo de
criancas, nomeadamente na reunido de partilha, no momento de reflexdo e no momento
da casa de banho. O que acontece para esta falta de controlo do grupo de criangas? Que
estratégias a utilizar? Enquanto estudante de prética pedagogica sinto que me falta
experiéncia, pelo que muitas vezes utilizo as préaticas de referéncia da equipa educativa.
Esta semana tenho vindo a utilizar a estratégias de era uma vez... uns meninos que
estavam sentados no tapete e nao ouviam a professora Sofia, pedir que as criangas facam
um jogo de troca de lugares e pedir ajuda as criangas para cantar uma musica. Concluindo
sinto que “no processo de formacdo, particularmente na situacéo de estagio, o estagiario
lida com diferentes logicas de acdo, sentindo necessidade de explicar a si proprio como
constrdi as suas praticas por referéncia ao conjunto de valores e saberes de um campo
profissional (Sarmento, 2021, p. 225).
Nesta semana como mestranda interveniente tentei organizar uma provocagao que fosse
ao encontro dos interesses e das motivacdes das criangas (ver imagem 1), que permitisse
0 encorajamento da experimentacao e tivesse em conta as carateristicas individuas de
cada crianca — comportamentos, desejos, sentimentos, ideias e estados psicoldgicos
(Oliveira-Formosinho, 2008). O que foi significativo para o grupo de crian¢as? O que ndo
foi significativo para o grupo de criancas? O que devo melhorar na préxima provocacao?
Dado o que observei durante a realiza¢do desta provocacdo foi desafiante para as criancas
mais novas ou com um nivel de desenvolvimento mais baixo pelo que para as outras
criancas ndo fez sentido. Na construcdo da proxima provocacdo devo pensar em
provacles que estejam adequadas para os diferentes niveis de desenvolvimento das

criangas.



e

Imagem 1: A provocagdo na mesa de luz.

Em jeito de conclusdo, nesta semana de pratica pedagogica foram-me proporcionadas
experiéncias pessoais, tais como andar a cavalo e dar comida a cabras bebés.
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APENDICE IV: REFLEXAO INDIVIDUAL DE 06 A 08 DE JUNHO DE 2022

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Jardim de Infancia, vou refletir
sobre as minhas vivéncias na décima quarta semana como estudante. Esta semana irei dar
a conhecer as minhas vivéncias a brincar na cozinha de lama e as minhas aprendizagens
na observacdo da Atelierista de pléastica.

Esta semana tive a oportunidade de brincar na cozinha de lama com algumas das criangas.
Foi bastante divertido brincar com a terra, tal como fazia em crianca, porém estava
preocupada em sujar a roupa e o avental. O que mais gostei de fazer na cozinha de lama?
Como me senti a brincar com as criangas? Como me senti a brincar com a terra? O que
valorizei sobre o brincar das criancas na natureza? Como posso planificar estes
momentos, a fim de proporcionar mais experiéncias com a natureza as criangas?

Adorei brincar com a terra (ver imagem 1) porque me fez lembrar a minha infancia e os
meus avOs maternos e, também porque tive oportunidade de me envolver com as criangas
para além das propostas/provocagdes. Acho que as criancas devem ter este contacto com
a natureza ao longo da sua infancia porque é algo que Ihes desperta curiosidade. E também
achei fundamental para o meu desenvolvimento como futura educadora de infancia pois
h& muito tempo que ndo brincava assim. Tal como afirma L Ecuyer (2017) “a natureza ¢é
uma das primeiras janelas de curiosidade da crianca e €, certamente, a janela que pode

ajudar a recuperar o significado de curiosidade a quem a perdeu” (p. 77).

Imagem 1: Na cozinha de lama estava a partir bocados de terra — que se

formaram por causa da chuva.

Enquanto estudante de educacao de infancia sinto que devo planificar leituras de historia
e provocagdes no espaco exterior porque tem potencialidades e oportunidades para a
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educagdo das criangas. Segundo as OCEPE, o espago exterior ¢ “um espaco educativo
pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas” (Lopes da Silva et al, 2016,
p. 27). Quando as criangas brincam fazem um jogo de exploragdo para desenvolver
competéncias motoras, sociais e cognitivas para o seu desenvolvimento humano. Segundo
os autores Neto e Lopes (2018) deve-se brincar e ser ativo e ter tempo para crescer

(imagem 2).

BRINCAR E SER ATIVO
COMPETENCIAS

» Capacidade adaptativa - Regulagao emocional MOTORAS
« Confronto com adversidades

» Autoconfianca « Relagao social

« Competéncias motoras + Competéncias cognitivas

- Cultura de sobrevivéncia COGNITIVAS

TEMPO PARA CRESCER

« Exploracao do ambiente
+ Vivenciar o corpo BRINCAR
+ Imprevisibilidade

COMPETENCIAS

+ Confronto com a adversidade

EXPERIENCIAS COM

DESENVOLVIMENTO
O ENVOLVIMENTO

+ Controlo emocional
HUMANO

+ Relagdo social
Imagem 2: Esquemas sobre o tempo para crescer (pp. 24 e 25). Nestes esquemas
destaco as carateristicas que as criancas desenvolvem ao brincar e serem ativos, as
carateristicas associadas ao tempo para crescer e, por ltimo o tridngulo invertido das

competéncias motoras, sociais e cognitivas que as criancas desenvolvem ao brincar.

Nesta semana de pratica pedagogica tive a oportunidade de observar a forma que
Atelierista de plastica apresenta ao contactar com as criangas, no seu atelier em pequenos
grupos e no tapete em grande grupo. Como é que ela fala com as criancas? Qual a sua
postura? O que aprendi de novo? Como vou implementar o que aprendi?

Na segunda-feira pedi para assistir a uma parte do atelier de plastica para observar a
organizagdo de materiais e a postura da Atelierista. Foi um momento de observagéo
importante, no qual aprendi que o adulto deve ter bastante conhecimento cientifico,
devemos apresentar as criangas enciclopédias e imagens reais, a organizacdo da mesa, a
musica ambiente, a calma e a tranquilidade. Na minha pratica pedagogica devo mudar a
minha postura de forma a melhorar a minha intervencao educativa, tais como, ser culta,
ser curiosa, trabalhar em grupo com a minha colega mestranda e com a equipa educativa

e, estar envolvida ativamente no processo de aprendizagem das criangas, pois 0s
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profissionais de educacdo devem ter uma vasta cultura, curiosidade, competéncias para
trabalhar em grupo e estarem ativos no processo de aprendizagem. Tal como referem
Gludice e Rinaldi (2001)
a cultura do professor deve ser ampla e transitar por muitos ambitos do saber, e
néo sé pedagdgico e psicologico. E um professor culto, ndo s6 porque “sabe” um
saber multidisciplinar, mas, sobretudo, porque tem a cultura da pesquisa, da
curiosidade, do trabalhar em grupo: a cultura do projeto. H4, sobretudo, a
necessidade de um professor que se sinta parte, ou seja, participante do processo:
como professor, mas, acima de tudo, como pessoa (p. 90).
Na quarta-feira a Atelierista de plastica esteve em grande grupo na sala de atividades,
pelo que observei a oportunidade que deu as criangas sobre a decisdo do desenho a expor
na parede e dando valor a cada um. Ao longo da minha préatica pedagdgica tenho vindo a
sentir que nao deixo as criancas serem autonomas, devido a que desde a minha infancia e
até hoje sou muito protegida pela minha familia. De facto, esta observacdo de outro
elemento de agdo educativa com mais experiéncia foi relevante para perceber que na
préxima semana tenho de deixar as criancas tomar decisdes. De acordo com Araljo
(2008), ““a crianga €, assim, possuidora de uma voz propria, que devera ser seriamente
tida em conta, envolvendo-a num didlogo democratico e na tomada de decisdao” (p. 16).
Na décima quinta semana de pratica pedagogica tenho de me libertar com as criangas para
que elas tenham um processo de aprendizagem mais rico e para que eu também tenha um
processo de aprendizagem rico.
Em jeito de conclusdo, tenho de adequar a minha pratica pedagdgica na natureza e
observar os intervenientes de acdo educativa para me ajudar em novas estratégias com o
grupo de criancas.
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APENDICE V: REFLEXAON.°5

No ambito da unidade curricular em Préatica Pedagogica em Educagdo de Infancia —
Jardim de Infancia, vou refletir sobre as minhas vivéncias na sétima semana como
mestranda em formacg&o. Nesta reflexdo irei dar a conhecer as minhas inquietacdes e
novas aprendizagens sobre a abordagem de projeto.

Esta semana a educadora de infancia combinou comigo que iria iniciar o projeto era uma
vez... o homem, pelo qual eu e a Ana deveriamos continuar nos nossos dias de pratica
pedagogica. E, por sua vez, assisti ao seminario abordagem ao trabalho de projeto
conduzido por Bruno Leite, uma comunicacdo completamente pertinente com o que vou
vivenciar nas proximas semanas de pratica pedagogica.

Quando penso na expressao metodologia de trabalho por projeto fico assustada, pois sei
que devo centrar a planificagéo e a escolha de materiais nas criangcas em vez de ser eu a
decidir tudo. J& no semestre passado ndo consegui agarrar o projeto dos animais, contudo
este semestre vou-me esforcar para fazer o melhor que conseguir. Eventualmente ndo sera
um projeto o mais fidedigno com a teoria, mas certamente que lhe darei o melhor de mim
e sempre de acordo com 0 que as criancas querem saber e como querem saber. O que é a
metodologia de trabalho por projeto? Qual o papel do educador de infancia? Qual o papel
das criangas?

A metodologia de trabalho por projeto é relevante acontecer no contexto de jardim de
infancia, pois permite que trabalhe em comum na sala de atividades, com o objetivo de
desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co-construcdo do
conhecimento nas crian¢as com quem trabalho.

Independentemente dos modelos curriculares adoptados pelos jardins de infancia
ou pelas escolas do 1° ciclo, acreditamos que uma metodologia comum de trabalho
de projecto em sala de actividades (Katz e Chard, 1997, 2009), podera antecipar,
desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co-construcdo do
conhecimento (Vasconcelos et al., 2011).

O projeto devera decorrer por iniciativa propria das criancas, tendo como base 0s seus
interesses e/ou as suas curiosidades. De acordo com Katz, Lopes da Silva e Vasconcelos

(1998), “considera-se por vezes que 0 projeto devera corresponder a uma iniciativa das
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criancas, tendo como ponto de partida os seus interesses ou decorrendo de uma situacédo
imprevista que desperta a sua curiosidade” (p. 102).

Ao longo do projeto, devo estar atento e disponivel as necessidades do grupo de criangas,
valorizar o erro, a incerteza e a divida. E também devo fomentar o conflito cognitivo.

O papel do educador nédo incide apenas nos contetudos, mas também na dindmica
relacional. Deve estar atento as necessidades dos varios grupos e individuos.
Como atitude determinante do educador é indispensavel estar disponivel e atento.
Criancas e educadores sao construtores de saberes e novos saberes. Assim, 0s
adultos valorizam o erro, a incerteza, a duvida criadora. Nao evitam conflito
cognitivo, antes o incorporam e interagem (Katz, Lopes da Silva & Vasconcelos,
1998, p. 145).

Considero a crianga como agente participativo, no entanto, devo observar, escutar e
negociar para que planifiqgue com as criancas. Neste sentido, devo criar momentos de
escuta das criancas. Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011), “planificar ¢
dar a crianca poder para se escutar € para comunicar a escuta que fez de si” (p. 33).

No desenrolar do projeto era uma vez... o homem sera bastante relevante ir lendo os
projetos que se encontram em trés livros que eu tenho, A voz e a agéncia da crianga:
abordagem de projeto na formacéo de educadores de infancia de Miguel Oliveira (coord.),
Marina Rodrigues (coord.) e Sandrina Milhano (coord.), Trabalho por projeto na
educacdo de infancia: mapear aprendizagens, integrar metodologias de Teresa
Vasconcelos (coord.) e O trabalho por projeto na pedagogia-em-participacdo de Jalia
Oliveira-Formosinho (org.) e Rosario Gdmboa (org.). E ainda proceder a leitura de dois
recursos presentes no site da Direcdo-Geral da Educacdo, Podiam chamar-se lencos de
amor Julia Oliveira-Formosinho (org.) e Limoeiros e laranjeiras: revelando as
aprendizagens de Julia Oliveira-Formosinho (org.).

Em jeito de conclusdo, vou tentar prosseguir o projeto era uma vez... o homem de acordo
com as fases da metodologia de trabalho por projeto e dando voz ativa as criangas.
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Introducéo

No ambito da Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia 1l
elaboramos um diério do trabalho por projeto, isto €, uma modalidade de comunicagdo
do trabalho por projeto para todos os intervenientes da acdo educativa e para as familias.
Existem alguns passos que devem acontecer na metodologia de trabalho por projeto, tais
como, a defini¢do da problematica, a planificacdo, a execucdo e a avaliacdo. De acordo
com Katz et al. (1998), o trabalho por projeto inclui alguns passos vitais, “defini¢cdo da
problematica, planificagcdo, execugdo, avaliacdo” (p. 139). Nesse sentido, construimos
este instrumento para compilar todas as fases da metodologia de trabalho por projeto,
recorrendo a texto escrito e a imagens.

Neste instrumento de comunicacao relatamos os episddios que ocorreram semanalmente
ao longo das fases do trabalho por projeto — e de repente o homem.... Este instrumento
deve conter “narragdes e observagdes dos adultos, interpretagdes ¢ hipoteses, referéncias
culturais e pedagogicas, imagens e palavras das criangas” (p. 87), de acordo com Malavasi

e Zoccatelli (2016).
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Semana de 31 de outubro a 04 de novembro de 2022

As criancas visualizaram alguns filmes da série de animagdo ‘Era uma vez... o Homem’

e dialogaram com a educadora sobre as questdes ‘0 que ja sabemos?’ e ‘o0 que queremos

fazer?’. Em seguida, apresentamos a tabela 1 com o que as criangas comunicaram

oralmente.

Tabela 1: Resposta das criangas as questdes do inicio do trabalho por projeto.

O que ja sabemos?

O que queremos saber?

- Apareceu 0 homem primitivo e andava
muito curvado.

- O homem primitivo descobriu o fogo para
assustar os animais, assar a carne que cagava
e se aquecer.

- O homem primitivo descobriu as cavernas
que eram as suas casas. Dentro delas faziam
fogueiras para se aquecerem e assar a carne
para comer.

- Nas paredes das cavernas o homem
primitivo fazia desenhos, pinturas rupestres.
- Desenhavam animais que queriam cagar. E
faziam desenhos para se comunicarem uns
com 0s outros homens primitivos.

- O homem primitivo aprendeu que podia

usar as peles dos animais para se vestirem.

- Queremos desenhar o homem primitivo.
- Queremos desenhar o fogo.
- Queremos desenhar as armas para cagar 0s
animais para comer.
- Queremos desenhar as fogueiras e as
cavernas.

- Queremos desenhar as pinturas rupestres
como 0 homem primitivo fazia nas cavernas.
- Queremos desenhar as roupas do homem
primitivo. E desenhar o homem primitivo

vestido com as peles dos animais.
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Semana de 07 a 11 de novembro de 2022

As criangas em conjunto com as mestrandas e com a educadora elaboraram um registo a
respeito dos materiais necessarios para a construcao da caverna. Este registo continha as
quatros fases do trabalho por projeto ‘E de repente o homem ...  definidas em conjunto na
sala de atividades. Isto é, a primeira fase (tabela 2) diz respeito a caverna e 0s materiais
necessarios para a mesma, a segunda fase (tabela 3) diz respeito as armas e o que é
necessario para as construir, a terceira fase (tabela 4) diz respeito ao fogo e os materiais
necessarios para a construcao do mesmo e, por fim, a quarta fase (tabela 5) diz respeito a
construcdo do vestuario dos homens primitivos. Depois destas quatro fases do trabalho
por projeto terminadas, as criangas afirmaram que iriam pedir aos pais alguns materiais,

pelo que, as mestrandas enviaram-lhes um comunicado (Anexo ).

Tabela 2: Primeira fase do trabalho por projeto.

‘E de repente o homem...’

1.2 Fase

Caverna e pinturas rupestres

- Cartdo.

- Rolos de Papel.
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- Papel cenério.

- Tinta vermelha.

- Esferovite.
- Tinta castanha.

- Tinta verde.

Tabela 3: Segunda fase do trabalho por projeto.

‘E de repente o homem..

b
.

2.2 Fase

Armas

- Cordas.
- Paus.

- Pedras.
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Tabela 4: Terceira fase do trabalho por projeto.

‘E de repente o homem...’

2.2 Fase

Fogo

- Rolos de papel.
- Paus.
- Cartolina amarela.
- Cartolina vermelha.

- Cartolina laranja.

Tabela 5: Quarta fase do trabalho por projeto.

‘E de repente 0 homem...’

2.2 Fase

Roupas

- Sacos de serapilheira.
- Manga plastica.

- Esferovite.
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Semana de 14 a 18 de novembro de 2022

As criangas em conjunto com as mestrandas, a educadora cooperante, 0 avé e a mae do
DF e a mde da MI (imagem 1) iniciaram a construcdo da caverna, utilizando como
materiais cartdo e tubos de plastico.

Imagem 1: O processo de construgdo da caverna.

Semana de 21 a 25 de novembro de 2022

As criangas decoraram a caverna com pinturas rupestres (imagem 2), isto &, pintaram as
suas maos na parede da caverna com tinta verde, vermelha e castanha. Posteriormente,
elaboraram um desenho do homem primitivo (imagem 3), utilizando a técnica da cola
acrilica e do lapis de cera. E, por fim, construiram o homem primitivo (imagem 4),

utilizando como materiais cartdo, 13, entre outros.

Imagem 2: Decoracéo da caverna.
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Imagem 4: O homem primitivo ‘Tugabuga’.

Semana de 28 de novembro a 02 de dezembro de 2022

O grupo de criancas partilhou os seus entendimentos sobre a constru¢do da caverna

(tabela 6). De seguida, as criangas responsaveis pela construcdo das armas partilharam o

seu ponto de vista sobre a construcdo das armas (tabela 7). E, por Gltimo, as criancas

passaram para a construgdo das mesmas (imagem 5). Nesta semana, as mestrandas

repararam que a caverna tinha poucos objetos para as criangas brincarem ao faz de conta,

pelo que decidimos construir um colar de dentes, uma arvore com frutos, um veado, dois

0ss0s, dois pedacos de carne, um rio, dois peixes e dois cogumelos (imagem 6).

Tabela 6: Respostas das criangas sobre a construcao da caverna.

O que mais gostei de fazer?

O que néo gostei de fazer?

O que aprendi?

- Homem primitivo.
- Caverna.

- Roupa do homem
primitivo.

- Pinturas rupestres.

- Homem primitivo.
- Caverna.
- Carimbagem das

maos.

- Fazer pinturas
rupestres.
Homem primitivo.
Desenhar 0 homem
primitivo.

- Construir uma

caverna.
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- Desenhar um

dinossauro.
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Tabela 7: A planificagdo com as criangas.

O que vamos fazer? | Como vamos fazer? | Como sdo as armas? Quantas armas
vamos fazer?

- Armas. - Tinta - Bicudas. - Quatro.

castanha. - Arcoe
- Esferovite. flecha.
- Fios.

- Paus.
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Imagem 6: Colar de dentes, veado e arvore.

Semana de 05 a 09 de dezembro de 2022

Um pequeno grupo de criangas partilhou os seus entendimentos sobre a construcéo das
armas (tabela 13). De seguida, as criancas responsaveis pela constru¢do das armas
partilharam o seu ponto de vista sobre a construcdo das armas (tabela 14). E, por ultimo,
as criangas responsaveis pela construgdo do fogo planificaram a constru¢cdo do mesmo
(tabela 15), pelo que foi necessario enviar um novo comunicado aos pais a pedir novos
materiais (Anexo Il). No dia 07 de dezembro, as mestrandas, as criangas, a educadora de
infancia e a assistente operacional deslocAmo-nos ao Museu de Leiria, no qual vimos o
teatro de fantoches ‘O Menino do Lapedo’ e a exposi¢ao sobre esse mesmo menino. As
criangas também desenharam uma pintura rupestre com carvao e pintaram com tinta

pigmentada (imagem 8).

Tabela 13: Respostas das criancas sobre a construgdo das armas.

O que fizemos? O que falta fazer?
- Armas. - Fogo.
- Animais. - Roupa.

28




- O homem primitivo.
- Pinturas rupestres.
- Arvore.

- Ossos.

- Caverna.

- Frutos.
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Tabela 14: Ponto de vista sobre a construcdo das armas.

O que gostaram de fazer?

O que néo gostaram?

O que aprenderam?

- Esferovite.
- Arma.
- Arco e flecha.

- Arma.

- Prender o fio.

- Prender o pau a
esferovite.

- A fazer armas.
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.
sl

O GUE osTARAN DF Fazens
ESFERov; TE '

FRNA(-)
FRCO E FLERH, (-)

i O

© QUE NAO GoSTARAN 2

fisaly

O Que A’Vng@m 5
PRENDER 4

)
A FAZE"R‘ ARHAS ( il

WRINDER © AU 3

()

PAYA ESFERy;,

AESEeRovimy

Tabela 15: Planificagdo com as criangas
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Que materiais?

- Paus.
- Papéis laranja, amarelo e vermelho.
- Rolos de papel higiénico pintados de castanho.

- Tinta castanha.
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Imagem 8: As criangas a elaborar pinturas rupestres.

Semana de 12 a 16 de dezembro de 2022

As criancas responsaveis pelo fogo terminaram a constru¢do do mesmo (imagem 9). Apos
essa construcdo partilharam as suas experiéncias (tabela 16). As criangas responsaveis
pela construcéo das roupas planificaram a construcdo do vestuario do homem primitivo
(tabela 17). Na quarta-feira, a mée da LS disponibilizou-se a ajudar as criangas a construir

as roupas do homem primitivo, pelo que cortaram peles de animais e coseram-nas
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(imagem 10). Em daltimo, as criancas partilharam os seus entendimentos sobre a

construcdo das roupas (tabela 18).

Imagem 9: Construcédo do fogo.

Tabela 16: Respostas das criancas sobre a construgdo do fogo.

O que mais gostei de fazer?

O que aprendi?

O que menos gostei de fazer?

- Fogo.
- Cortar.

- Pintar.

- Fazer o fogo.

- Pintar.

- Colar.
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Tabela 17: Planificacdo do vestuério.

O que vamos fazer?

Como vamos fazer?

Que materiais precisamos?

- Roupa.

- Pele de animais.

- Cola quente.
- Marcadores.

- Pele dos animais.
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Imagem 10: Construcéo das roupas.

Tabela 18: Respostas das criangas sobre a construgdo do vestuario.

O que mais gostei de fazer?

O que menos gostei de

fazer?

O que aprendi?

- Cozer.

- Recortar.

- Recortar.

- A cozer.
- Cortar bem.
- A fazer uma camisola.
- A fazer as roupas.

- Decorar.

Semana de 09 a 11 de janeiro de 2022
O grupo de criangas partilhou as suas experiéncias duramente o trabalho por projeto e as

suas ideias para a divulgagdo do mesmo (tabela 19). Combinamos como iramos fazer o

teatro, pelo que decidimos dividir-nos em dois grupos, sendo que uns irdo ser a
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personagem de homem primitivo e 0s restantes os animais selvagens. Cada grupo
apresentou o seu teatro no espago da caverna, assistido pelo grupo de criancas e equipa
educativa da sala B2 (imagem 11). Posto isto, determindmos que o video do teatro (video
1) seria divulgado e outro com uma frase de cada um a divulgar o que mais gostou de
fazer (video 2). Neste sentido, foi necessario enviar um novo comunicado aos pais com

0s videos (Anexo IlI).

Tabela 19: Entendimentos das criangas sobre o trabalho por projeto.

O que gostaram de fazer? O que nédo gostaram de O que foi mais divertido?
fazer?
- Caverna. - Carimbagem das maos. - Tudo.
- Homem primitivo. - Caverna. - Homem primitivo.
- Pinturas rupestres. - Homem primitivo. - Brincar na caverna.
- Carimbagem das méos. - Pinturas rupestres livres. - Carimbagem das méos.
- Armas. - Pinturas rupestres.
- Tudo.
O que descobriram? O que brincam na caverna? O que acham os pais da
caverna?
- 0ss0s. - Cacar o0s animais com as - E muito fixe ter uma
- Aquela coisa para pintar. armas. caverna na sala.
- Arvores. - Cacar um animal. - A minha mo acha a
- Roupa. - Homem primitivo. caverna bonita.
- Peixes. - Mar.
- Pinturas rupestres. - Cacar os animais.
- Aquilo que desenham. - Peixes.
- Coelho. - Cacar os animais e lutar
- Animal castanho. com 0s amigos.
- Homem primitivo. - Armas e cago animais.
- Como viviam os homens Desenhar naquele quadro e
primitivos. brincar com os peixes.
- Vivem em casas diferentes - Faco desenhos.
da minha. - Brinco com as armas e com
0S peixes.
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- Brinco com os peixes,
fogo, pinhas, ferro de assar e
peixe.

- Desenho no placar. Brinco
COm as armas e o peixe.

- Peixes, ferro, pinhas e fogo.
- Desenhos. Armas.

- Desenhos. Fogo. Roupas.
Animal. Armas.

- Armas.

- Desenhei. “Matei” os
animais na caverna. Fingi
que estava a por o peixe no
mar.

- Brinco com as armas e faco
desenhos. Asso 0 peixe com
o fogo.

Quem quer continuar com a

caverna na sala?

O que gostavam de fazer a

seguir a caverna?

O que vamos divulgar aos
outros meninos da escola,

professores, pais e

auxiliares?
- 10 criangas votaram que - Legos. - Video.
sim. - Primavera. - Espetéculo aos amigos da
- Casas. Tipo as casas como Sala B2.

anossa e a que ja foi

destruida, com moveis.
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Imagem 11: O teatro.
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Concluséo

No decorrer de todo o processo do trabalho por projeto tivemos em conta 0S passos
fundamentais da abordagem de trabalho por projeto, a definicdo do problema, a
planificacdo e desenvolvimento do trabalho, a execucdo e a divulgacdo/avaliacao
(Vasconcelos et al., 2011). Por outro lado, tentamos desempenhar o nosso papel de
mestrandas em formacdo ao escutar, observar e interpretar o trabalho por projeto, em
conformidade com Mussini (2020).

Em jeito de conclusdo, a realizacdo deste diario permitiu-nos conhecer melhor as criancas
e as suas familias, ter em atencdo, as suas ideias para a construcdo das diferentes etapas
do trabalho por projeto, as suas aprendizagens, o que gostaram de fazer e 0 que gostaram
menos de fazer. Este possibilitou-nos ainda, observar a responsabilidade de cada grupo

em realizar a fase do projeto que Ihe competia.

36



Referéncias bibliogréaficas

Katz, L., Ruivo, J., Lopes da Silva, M., & Vasconcelos, T. (1998). Qualidade e Projeto
na Educacdo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educagéo.

Malavasi, L., & Zoccatelli, B. (2016). Documentar os projetos nos servicos educativos.
Lisboa: Associagdo de Profissionais de Educacéo de Infancia.

Mussini, 1. (2020). O contexto: espagos, materiais, tempos e relagdes. Em D. Martini, 1.
Mussini, C. Gilioli, F. Rustichelli, Educar é a busca de sentido: Aplicacdo de uma
abordagem projetual na experiéncia educativa de 0-6 anos. Brasil: Atelié
Carambola/Escola de Educacéo Infantil.

Vasconcelos, T., Rocha C Loureiro, C., Castro J., Menau, J., Sousa, O., Horta, M., Ramos,
M., Ferreira, N., Melo, N., Rodrigues, P., Mil-Homens, P., Fernandes, S. e Alves, S.
(2011). Trabalho por Projetos na Educacdo de Infancia: Mapear Aprendizagens,
Integrar Metodologias. Lisboa: Ministério da Educacdo e Ciéncia/Direc¢do-Geral de

Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

37



Referéncias bibliograficas dos videos

Era uma vez (27 de dezembro de 2022). O Homem Cro-Magnon. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=rJnjY0SrXag&list=PL p7sRsfeCW3Ot6kR5MfQS

M6goZdRwm36V &index=3

Era uma vez (27 de dezembro de 2022). O Homem Neanderthal. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=kn_i3beYZg4&list=PL p7sRsfeCW3Ot6kR5MfQS
M6qoZdRwm36V &index=2

Era uma vez (27 de dezembro de 2022). O nascimento da Terra. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=5Db7xBloB5k&list=PL p7sRsfeCW3Ot6kR5MTQS
M6goZdRwm36V
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Anexos

Anexo I: Comunicado as familias.

Estimado (a) Encarregado (a) de Educacao,
No6s, ity somos alunas da Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais de Leiria e
frequentamos o curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar.

Encontramo-nos a desenvolver o projeto: "E de repente o homem ...", pelo que os vossos educandos
planificaram connosco a construgdo de uma caverna, do fogo, do vestuério dos homens primitivos e das
armas que usavam para cacar.

Vamos precisar que nos ajudem com alguns materiais, cola quente, caixas de papel, rolos de papel, galhos
secos, esferovite, fio de pesca e pedras e sacos de serapilheira.

Vimos por este meio pedir a vossa colaboragéo na construcdo da caverna, durante a proxima semana, entre
segunda-feira e quarta-feira.

Contamos com 0 vosso apoio e colaboracéo.

Cordialmente,

Anexo Il: Comunicado as familias.

Estimado (a) Encarregado (a) de Educacéo,
No6s, I <0mos alunas da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria e
frequentamos o curso de Mestrado em Educagéo Pré-Escolar.

Encontramo-nos a desenvolver o projeto: "E de repente o homem ...", pelo que os vossos educandos
planificaram connosco a construcéo de uma caverna, do fogo, do vestuario dos homens primitivos e das
armas que usavam para cagar.

Vamos precisar que nos ajudem com alguns materiais, pinhocas, tecidos, peles de animais se tiverem, alecrim
e outras plantas.

Vimos por este meio pedir a vossa colaboragéo na construgdo da caverna, durante a prdxima semana, entre
segunda-feira e quarta-feira.

Contamos com 0 vosso apoio e colaboracéo.

Cordialmente,

Anexo I11: Comunicado as familias.

Estimado (a) Encarregado (a) de Educacéo,
Nos, I somos alunas da Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais de Leiria e
frequentamos o curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar.
Vimos por este meio comunicar-lhe que o trabalho por projeto “E de repente o homem...” ja esta concluido.
Divulgamos-lhe o diario do trabalho por projeto e dois videos.
Cordialmente,
|
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APENDICE VII: TRANSCRICAO DOS REGISTOS AUDIOVISUAIS

Transcricdo audiovisual 1
Hora: 13h 48m
Data: 30-11-2022
Duragao: 4min
Criancas: CF (5 anos); FY (6 anos); AF (5 anos); ML (5 anos)
Momento de brincadeira autbnoma durante o trabalho por projeto

[0-1:34] A CF e a AF vao para o papel de cenério e a ML vai atras delas.
- Podemos pintar? — pergunta a CF olhando para mim. Eu aceno que sim com a cabeca
e as criangas agarram as canetas com as maos.
- O que é isto? — pergunta a AF. E as criangas comecam a desenhar coragfes no papel
de cenario.
- Eu também queria — diz a FY.
- Esté ai outra caneta — afirma a CF. As quatro criancas desenham coracdes.
- Vou pintar a minha médo — diz a AF. A crianca vira a palma da méo para o papel
cenario e contorna a sua méo. As restantes criangas fazem o mesmo.
- Olha a minha méo — diz a ML.
- Eu ja ndo quero mais — diz a CF.
- Eu também ja ndo quero mais — diz a AF.
[1:34-2:27] A AF e a CF movem-se para outro sitio da caverna.
- Olha isto que esta aqui... - diz a CF para a AF, enquanto agarra no colar de dentes. —
O que é isto? — pergunta.
- Nao sei... - responde a AF, enquanto a CF agarra no colar de dentes com as méos e o
coloca no seu pescoco. A AF fica a observar a caverna.
- As armas? — pergunta a CF ao mesmo tempo que esta a tocar com as m&os no colar
de dentes. Depois, agarra num bocado de carne, mas volta a pousar no lugar.
[2:27-2:51] A AF e a CF sentam-se no chdo, uma a frente da outra. A CF agarra num
bocado de carne e leva-0 a boca, fingindo que mastiga. A AF levanta-se e agarra num
0ss0, leva-o0 a boca e finge que o mastiga, mas larga os dois objetos. Depois, a AF chega
perto dela, de joelhos, agarra noutro osso e finge que o mastiga. (As criancas dao

gargalhadas)
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[2:51-3] - Olha aqui. — diz a CF agarrando numa arma com a méo e apontando-a para
o ar. Depois, eu dou outra arma que a CF agarra e da a que tinha na méo a AF.
[3-3:25] As criancas vao para ao pé do rio com as armas nas maos, colocando frente a
frente. A CF agarra num peixe e levanta-se para ir buscar um bocado de carne. A AF
agarra num peixe e bate com aarma nele. A CF volta a juntar-se a AF, levando o bocado
de carne a boca, finge que o come e aponta-o para a CF.

[3:25-4] A AF e a CF levantam-se com as armas nas maos e apontam-nas para o animal.
- Pum, pum, pum — diz a CF. O animal vira-se para o chdo, mas a CF levanta-o e as
criangas continuam a apontar as armas para o animal. (As criancas riem-se)

[1:34-4] A ML e a FY desenham com as canetas vermelha e castanha o contorno das
suas maos, virando a palma das maos para o papel de cenario. As criancas também

pintam o interior dos coracgdes e das maos.

Transcricdo audiovisual 2
Hora: 13h 37m
Data: 08-12-2022
Duragéo: 04m
Criancas: LC (4 anos); ER (4 anos)

Momento de brincadeira autbnoma durante o trabalho por projeto
[0-0:40] A LC entra na caverna e vai para ao pé do papel de cenério. Pega na caneta
castanha e comeca a pintar os desenhos que ja la se encontram.

[0:40-1:53] A LC vai para outro lugar da caverna. Pega no colar de dentes com as médos
e coloca-o a volta do seu pescoco.

[1:53-2:06] A LC agarra com cada uma das suas maos dois cogumelos e leva-os a boca,
fingindo que os come. A crianca atira-os para o chdo e retira o colar de dentes do seu
pescoco.

[1:53-2:06] A ER entra na caverna e fica a observar a caverna. (A crianga ri-se)
[2:06-2:48] A LC vai buscar duas armas que estdo no chao e da uma a ER.

- Toma. —diza LC.

A LC faz 0 movimento de bater no animal com a arma e a ER também vai fazer esse
movimento. A LC agarra no animal, leva-o a boca e finge que o mastiga. A ER

aproxima a sua boca do animal e também finge que o mastiga.
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[2:48-3:44] A ER e a LC vao para o papel de cenario. Cada uma agarra numa caneta e
desenha um coragéo.

[3:44-4] A ER e a LC vao para ao pé do fogo. Cada crianca agarra num cogumelo e
leva-o em direcdo do fogo, fingindo que o assam. A LC leva o seu cogumelo assado a

boca e finge que o mastiga.

Transcricdo audiovisual 3
Hora: 11h 44m
Data: 12-12-2022
Duracéo: 04m
Criancas: FY (6 anos); TM (5 anos); SJ (5 anos); DL (6 anos)
Momento de brincadeira autbnoma durante o trabalho por projeto

[0-1:04] A FY estd no papel de cenario com uma caneta na méo. Parece que esta a
desenhar um animal e uma pessoa.
- Olha aqui! —diz a FY (A crianca ri-se) — Olha aqui! —0 SJ, 0 TM e o DL aproximam-
se.
[1:04-1:30] O TM fica ao pé da FY, no papel de cenério. A crianca também agarra numa
caneta e desenha.
[1:30-2:40] A FY continua a desenhar no papel de cenério animais e pessoas.
[2:40-4] O DL junta-se a FY para desenhar.
- Olha aqui uma gatinha! — diz-lhe a FY — Olha aqui uma gatinha! — o SJ aproxima-se.
- Ndo... Tens de fazer aqui deste lado! — refere 0 SJ.
- Olha aqui uma gata! — diz a FY.
O DL desenha uma pessoa com a caneta vermelha. Enquanto a FY esta a desenhar a
letra “A”.
[0-1:04] O SJ, 0 DL e 0 TM tém uma arma na mao.
- Vamos matar pessoas. — diz 0 SJ, que se dirige para o rio. A crianca finge que
mergulha a arma no rio.
[1:04-1:30] O SJ e o DL estdo com as armas na méo e fingem que batem com elas nas
paredes da caverna.
- N&o ha mais setas? — questionou o DL.
- Ndo... Tem de se fazer mais! — responde o SJ.

[1:30-2:40] O DL agarra no colar de dentes e coloca a volta do seu pescoco.
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- Olha ali — diz 0 SJ. E vai com a arma na mdo fingindo que caca o animal. (As criangas
riem-se)

- Foi uma batida muito forte. — afirma o DL.

0O SJ, 0 DL e 0 TM fazem uma roda a volta do animal. O SJ volta a fingir que caca o
animal, enquanto as outras criangas ficam a olhar.

- Ohhhhh — 0 TM reproduz um som.

O DL agarra num bocado de carne com a mao, levanta-a e diz

- Atacar, atacar.

0O SJ levanta o animal, que estava deitado, e finge novamente que o caca. (A crianca ri-
se)

[2:40-4] O SJ concerta o animal, que estava deitado.

- Mostra a tua arma — diz o TM.

As criancas andam pela caverna com as armas nas méaos.

Transcricdo audiovisual 4
Hora: 14h 10m
Data: 14-12-2022
Duracéo: 04m
Criancas: MF (4 anos); ER (4 anos); LC (4 anos); MC (4 anos)
Momento de brincadeira autdnoma apds o trabalho por projeto
[0-0:10] A MF e a ER estdo na caverna com uma arma nas maos.
- Eu sou um homem primitivo — afirma a MF.
- Eu também — diz a ER ao mesmo tempo que finge que esté a cacar o animal, batendo
com as armas nele.
[0:10-0:30] A LC e a MC véo para ao pé do papel de cendrio e agarram nas canetas:
- Podemos desenhar? — questionou-me a MC.
- Claro — respondo.
- Ehhhhhh — diz a ER e desloca-se para ao pé do papel de cenario.
- Também vou desenhar — diz a MF e vai para ao pé do papel de cenario.
- Hoje j& tém roupas. Ja repararam? — questiono.
- Sim — responde a MC.

As criancgas pintam os desenhos que ja estdo no papel de cenario.
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[0:30-0:50] A LC vai para ao pé do fogo e agarra numa arma.

- Posso? — questiona. Eu aceno com a minha cabeca.

- MF eu vou te matar. Ok? — diz a LC olhando para a MF.

- Ok —responde a MF.

- Entéo foge — grita a LC.

[0:30-0:50] A ER, a MC e a MF estdo no papel de cenario a pintar e desenhar.
[0:50-1:20] — Eu quero comer peixe —diz a ER. A crianga pega numa arma e finge que
caca 0 animal, a LC e a MC juntam-se a ela. Passado um pouco de estarem a bater com
as armas no animal, a ER com as suas maos vira o animal de pernas para o ar e
continuam a fingir que o cagam.

- Ele ja morreu — diz a ER. E a LC finge que espeta a sua arma bicuda no corpo do
animal.

[0:50-1:20] A MF esta no papel de cenario a desenhar e a pintar.

[1:20-2:45] — Foge, foge — diz a LC para a MC.

- Eu quero comer um peixe — diz a MF — Al, eu vou cacar um animal. - A MF finge que
caga um animal, batendo com a sua arma no mesmo. — Pronto eu vou tirar um
pouquinho da casca dele.

- Olha, vou papar o meu peixe — diz a ER para as outras criangas, enquanto agarra no
colar dentes. (As criangas riem-se) - O meu peixe ahahahah. — diz a ER.

[1:20-2:45] A MC esta no papel de cenéario a desenhar e a pintar.

[2:45-3:30] — O meu peixe? — pergunta a MF — Vou assar na fogueira — diz a MF
chegando o animal para ao pé do fogo. (As criangas riem-se)

- Comi, comi, comi tudo — a MF agarra na arma com a ponta bicuda e finge que come
bocados do animal.

- Vou assar um pouquinho deste aqui — refere a MF. (As criancas riem-se) — Comi,
comi, comi — continua a MF a dizer enquanto finge que come com a ponta bicuda de
uma das armas.

[2:45-3:30] A MC, a LC e a ER estdo no papel de cenario a desenhar e a pintar.
[3:30-4] A ER agarra num alecrim e da outro a MC.

- Posso limpar? — questiona a MC. As criancas passam com o alecrim nas paredes da
caverna e no Tugabuga.

[3:30-4] — Olha aqui — diz a MF enguanto se levanta e se desloca para ao pé do colar

de dentes — Eu vou colocar o meu colar de dentes — diz.
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A crianca coloca o colar de dentes no pescogo.
— O meu colar de dentes — diz. (A crianga danca)
[3:30-4] A LC saiu da caverna.

Transcricdo audiovisual 5
Hora: 14h 40m
Data: 14-12-2022
Duracdo: 04m
Criancas: AB (5 anos); PT (5 anos); SJ (5 anos); LS (5 anos)
Momento de brincadeira autbnoma apdés o trabalho por projeto

[0-0:05] O SJ estda com uma arma na mao a lancar um bocado de carne ao ar. (A crianca
repete duas vezes)
[0:05-0:13] O SJ vai ao pé da arvore, toca nela e diz:
- Vou comer, vou comer.
[0-0:13] O PT tem uma arma na mao, finge que da com ela no fogo e diz:
- Uga uga. Despacha-te.
[0:13-1:14] O SJ e 0 PT fingem que d&o com as armas no chéo da caverna.
- Queres uma luta? — questiona o PT — Queres uma luta?
- Eu quero, eu quero — responde o SJ a fugir. O PT acerta-lhe com a arma nas costas.
O SJ espeta um alecrim na sua arma e diz:
- Arranjei, arranjei um, arranjei uma espada.
O PT levanta os bragos, aponta a sua arma para o ar e diz:
- Oh my good.
[1:14-1:40] O PT vé o animal e diz:
- Sofia este animal nos j& matdmos com uma perna.
O PT levanta o animal e diz:
- Olha eu vou te matar, eu vou te matar — diz ele e o SJ fingindo que cagam um animal
com as suas armas.
[1.40-2:20] O PT e o SJ dao saltos para chagar com as armas ao teto da caverna. (As
criangas repetem vérias vezes)
- Queres ver? — questiona o SJ antes de dar mais um salto.
[2:20-3:30] O PT sai da caverna.
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[2:20-3:30] — Eu vou limpar outra vez — diz 0 SJ que volta a saltar para chegar com a
arma ao teto da caverna.

—Vamos 1a! Vou limpar. — O SJ volta a saltar — limpei aos bocados.

Depois 0 SJ vai limpar as paredes da caverna com a arma, espeta mais alecrim na
mesma e diz:

- Agora é 0 empate — A crianga salta mais uma vez.

[3:30-4] O PT volta para a caverna e diz:

- Tugabuga

- Né&o, PT é mais fixe assim — diz o0 SJ, atirando uma arma para o ar.

- Sim — responde o0 SJ.

[0-2:20] A LS e a AB estdo a mexer no alecrim. As criancas separam as folhas de
alecrim do caule, fazem um monte e depois atiram-nas para o ar. (As criancas riem-se;
As criancas repetem inameras vezes).

[2:20-2:56] A LS coloca o colar de dentes no pescogo e fica a tocar no colar de dentes.
A AB repara e também vai tocar no colar de dentes. Depois a LS volta a colocar o colar
de dentes nas paredes da caverna.

[2:56-4] A AB senta-se ao pé do fogo e coloca um bocado de carne a assar. Depois tira
0 bocado de carne e disp6e o fogo de outra forma.

[2.56-4] A LS agarra numa arma bicuda e diz:

- Uga, uga, uga, uga — apontando a arma — Tugabuga, tugabuga, tugabuga — diz a LS.

(A crianca danca).

Transcricdo audiovisual 6
Hora: 14h 39m
Data: 02-01-2023
Duracéo: 04m
Criancas: CF (5 anos); AF (5 anos); MI (6 anos); FY (6 anos)
Momento de brincadeira autbnoma apdés o trabalho por projeto

[0-0:41] A CF esta a agarrar uma arma e um bocado de carne. (A crianga ri-se).
Também agarra num cogumelo e atira as pernas do animal para o chéo.
[0-0:10] A AF vai para ao pé do papel de cenario desenhar e pintar.
[0:10-0:25] — Sofia posso ir para a caverna? — questiona a Ml.

- Podes — afirmo.
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A MI vai para a caverna e faz gestos de estar a pensar o que fazer e bate com o dedo

indicador suavemente na sua cara.

[0:25-0:41] A FY entra na caverna e pega num alecrim. A crianca esfrega-o na MlI, na

CF e na AF.

- Ahhhhh — grita a AF.

[0:25-0:41] A CF agarra em pinhocas e no fogo, e diz:

- Vou ligar o fogo — A crianca ajoelha-se — O fogo esta ligado.
[1:15-3:40] A FY abana o alecrim seco e diz:

- Vamos ter uma festa, vamos ter uma festa.

A CF também abana o alecrim seco e diz:

- Esta a nevar.

A MI também abana o alecrim seco e a AF também vai buscar um alecrim seco.

- Vamos limpar o homem primitivo? — questiona a FY.

As criancgas esfregam o alecrim seco em toda a caverna e em si mesmas.
- Vou limpar — diz a AF.

[3:40-4] A Ml sai da caverna.

[3:40-4] A AF vai para o papel de cenario desenhar e pintar.

[3:40-4] A FY e a CF colocam-se frente a frente e ddo com o alecrim seco uns nos

outros.

- iaaaaaa, shhhhhh — a FY faz este som.
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