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RESUMO

Este relatério surge no ambito do Mestrado em Educacdo Pre-
Escolar e contempla as aprendizagens feitas no decorrer das duas
Préticas de Ensino Supervisionadas realizadas ao longo do ano
letivo 2013/2014 no contexto de Creche e no contexto de Jardim

de Infancia.

Encontra-se organizado em duas partes sendo a primeira referente
ao contexto de Creche e a segunda ao contexto de Jardim de
Infancia. Na primeira Parte, no Capitulo 1 ¢é feita uma reflexdo
sobre as aprendizagens realizadas e no Capitulo 2 é apresentado
um ensaio investigativo sobre “Interacdo entre pares em contexto
de Creche - o momento do lanche” desenvolvido com duas
criancas, numa légica de investigacdo qualitativa. Os resultados
revelaram que as criangas participantes do estudo interagiram
com o0s seus pares no momento do lanche da tarde
maioritariamente através do olhar, de objetos/alimentos e

sons/palavras.

A segunda Parte, relativa ao contexto de Jardim de Infancia
encontra-se, também, dividida em dois capitulos. No Capitulo 3 é
apresentada uma reflex&o sobre o meu percurso de aprendizagens
e no Capitulo 4 é apresentado 0 projeto intitulado “As Aranhas”
desenvolvido segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto com
as criancas deste contexto. Com este projeto as criangas tiveram
oportunidade de conhecer as carateristicas das aranhas, de
perceber que as aranhas sdo importantes para 0 Homem e de

cooperar umas com as outras.
Palavras-chave

Aprendizagens, Criangas, Educador, Interagcdes entre pares,

Metodologia de Trabalho de Projeto, Pratica Pedagdgica



ABSTRACT

This Report comes under the PreSchool Education Master and
contemplates the learning made during the two teaching practices
held throughout the school year 2013/2014 in the Nursery context

and Kindergarten context.

It’s organized in two parts. The first part refers to the Nursery
context and the second part refers to the Kindergarten context.
The first Part, in Chapter 1 have a reflection about my learning
achieved and in Chapter 2 have an investigation was done with
two children about “Peer interactions in the snack time”
developed with a qualitative methodology. The results showed
that the study participants interacted with their peers in the snack

time mostly through the eyes, objects/food and sounds/words.

The second part referring to the Kindergarten context is also
divided into two chapters. The Chapter 3 have a reflection about
my journey of learning and the Chapter 4 have a project named
“The spiders” developed according to the Project Work
Methodology with children of this context. With this project the
children had the opportunity to know the characteristics of
spiders, to realize that spiders are important to human being and

to cooperate with each other.

Keywords

Children, Educator, Learning, Peer interactions, Project Work

Methodology, Teaching Practices
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INTRODUCAO GERAL

Este relatorio foi elaborado no &mbito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar realizado
na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais de Leiria, no ano letivo 2013/2014 e
revela 0 meu percurso de aprendizagens ao longo das duas Praticas de Ensino
Supervisionadas (PES), uma em contexto de Creche e outra em contexto de Jardim de

Infancia.

O relatério encontra-se organizado em duas partes, a primeira relativa & minha
experiéncia em contexto de Creche e a segunda referente a minha experiéncia em contexto

de Jardim de Infancia.

A primeira parte esta dividida em dois capitulos. O Capitulo 1 revela a reflexdo sobre a
PES em contexto de Creche, evidenciando as minhas aprendizagens sobre varias
dimensGes pedagogicas. O Capitulo 2 apresenta o ensaio investigativo realizado com duas

criancgas sobre “Interagdes entre pares em contexto de Creche - o0 momento do lanche”.

A segunda parte do relatorio revela a minha experiéncia em contexto de Jardim de
Infancia e encontra-se, igualmente, dividida em dois capitulos. O Capitulo 3 apresenta
uma reflexdo sobre a PES evidenciando o meu percurso de descobertas e o Capitulo 4
conta a historia do projeto “As Aranhas” desenvolvido com as criangas com as quais

realizei esta PES segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto.

Este relatdrio €, assim, o culminar do meu percurso enquanto mestranda e nele estdo
compiladas as aprendizagens que fiz ao longo deste ano letivo e que contribuiram para o

meu desenvolvimento pessoal e profissional.






12 PARTE — EXPERIENCIA EM CONTEXTO DE
CRECHE

INTRODUCAO

A 12 Parte deste Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada refere-se ao meu percurso
de aprendizagem em contexto de Creche e encontra-se dividida em dois capitulos. O
Capitulo 1 diz respeito a dimensdo reflexiva sobre a PES em contexto de Creche (1°
semestre do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar) e o Capitulo 2 refere-se ao ensaio

investigativo realizado neste contexto.

A dimensdo reflexiva abordada no Capitulo 1 d& conta do meu percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional a partir das aprendizagens que realizei em
contexto de Creche e que contribuiram para a minha formacgé&o enquanto futura Educadora
de Infancia.

O ensaio investigativo apresentado no Capitulo 2 subjacente a tematica Interacdes entre
pares € referente a um estudo que realizei com duas criancas da minha PES acerca das

interacdes que ocorriam entre estas e 0s seus pares no momento do lanche da tarde.






CAPITULO 1. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
CONTEXTO DE CRECHE

A minha PES em contexto de Creche decorreu na sala das criangas de 1 ano da Creche de
uma Instituicdo de Ensino Particular, situada na Freguesia de Marrazes, pertencente ao
Concelho de Leiria. Esta instituicdo era composta pela valéncia de Creche, Jardim de
Infancia e Centro de Atividades de Tempos Livres (CATL). A PES neste contexto
decorreu 3 dias por semana durante 15 semanas e a sala onde estive tinha um grupo de 15

criancas com idades compreendidas entre 0s 10 e 0s 25 meses.

Com o inicio desta PES levava comigo algumas expectativas e, também, algumas
ansiedades e insegurancas pois nunca tinha trabalhado com criancas destas idades. Tinha
a expectativa de compreender as carateristicas de desenvolvimento e de aprendizagem
das criangas desta faixa etaria (1/2 anos), perceber o que era a Creche, descobrir quais as
competéncias essenciais de um Educador de Infancia que trabalha neste contexto e saber
que tipo de trabalho se pode desenvolver com criancas destas idades. Para além disso,
ansiava conhecer o grupo de criangas, as suas rotinas e criar uma relacdo de empatia e
afetividade com elas. As minhas insegurancas, por sua vez, prendiam-se com o desafio
de conseguir perceber e interpretar alguns sinais das criancas, ir ao encontro das suas
necessidades e interesses, perceber e documentar o seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem e conseguir respeitar o ritmo e a individualidade de cada uma delas.

Ao longo desta reflexdo irei aprofundar essas dimensdes pedagdgicas que no inicio
faziam parte das minhas expectativas e insegurancas. Comecarei, primeiramente, por
caraterizar o contexto de Creche e fazer referéncia as carateristicas de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas com 1/2 anos abordando, posteriormente, as aprendizagens
que realizei neste contexto relativas a planificacdo de experiéncias educativas e das

rotinas, as interacdes, a organizacao do grupo de criancas e a documentacao pedagdgica.

1.1. CONTEXTO DE CRECHE

Perante as minhas curiosidades a respeito do contexto de Creche, fui aprendendo ao longo
das diferentes semanas que este & um servico destinado a criangas dos 0 aos 3 anos onde

as criancgas tém oportunidade de se desenvolver integralmente, aprender, socializar e onde
5



lhes sdo prestados cuidados basicos (alimentacdo, higiene, afeto). E um servico que
colabora com as familias no processo de educagdo dos seus educandos e que deve
assegurar um atendimento individual e personalizado em funcdo das necessidades
especificas de cada crianca (Portaria n.°262/2011, de 31 de Agosto). Torna-se, por isso,
importante que neste contexto haja comunicacdo entre o educador e a familias das
criangas e que se estabeleca uma relacdo de respeito e confianga mutua para que se
verifique uma troca reciproca de informagdes sobre o desenvolvimento das criangas, 0s
seus sentimentos, preferéncias, interesses e capacidades. Nesta relacdo, os diferentes
intervenientes (criancas, familias, educador) assumem um papel de relevo, aprendendo
uns com os outros. As familias tornam-se confiantes no desempenho do seu papel, o
educador conhece as criancas e, deste modo, as criangas recebem, de ambas as partes,
cuidados de qualidade (Post & Hohmann, 2007).

A minha PES realizada neste contexto decorreu huma instituicdo de ensino particular na
sala das criancas de 1 ano onde havia criangcas com idades compreendidas entre os 10 e
0s 25 meses. O grupo era constituido por 15 criangas, a educadora e a auxiliar de acéo
educativa. A sala encontrava-se divida em trés partes: a sala de atividades, o fraldario e o
refeitdrio. As criancas e as familias eram recebidas, no inicio do dia, na sala de atividades
pela educadora e eram entregues aos seus familiares quando estes as iam buscar pela
educadora ou pela auxiliar de acdo educativa. Durante o dia as criancas vivenciavam 0s
varios momentos da rotina onde tinham oportunidade de realizar diversas aprendizagens
(acolhimento, lanche da manhd, experiéncias educativas orientadas, higiene, almogo,

sesta, lanche da tarde, momentos de brincadeira livre).

1.2.  CARATERISTICAS DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS COM 1/2 ANOS

Tendo em conta que as criangas com as quais realizei a minha PES tinham 1/2 anos tive
necessidade de procurar informacbes sobre as carateristicas de desenvolvimento e

aprendizagem das criancas desta faixa etaria.

Segundo Piaget (Delmine & Vermeulen, 2001), o meu grupo de criangas encontrava-se,
a nivel cognitivo, no estadio de desenvolvimento sensorio-motor (0-2 anos) em que as

criangas usam essencialmente os sentidos e 0 movimento para se apropriarem do mundo.
6



Segundo Post e Hohmann (2007, p.23), “sensorio refere-se a0 modo como 0s bebés e as
criancas mais novas recolhem informag&o sobre o mundo através dos seus sentidos; motor
refere-se a0 modo como aprendem através da acgdo fisica”. Portanto, nesta idade as
criancas aprendem fazendo e explorando seja pessoas, objetos e/ou espacos utilizando as
ferramentas que tém ao seu alcance: os seus olhos, boca, nariz, ouvidos, maos e pées (Post
& Hohmann, 2007; Piaget & Inhelder, 1997). Nesta faixa etéria as criangas utilizam
estratégias de resolucdo de problemas por tentativa e erro orientando as suas a¢des para
objetivos (Delmine & Vermeulen, 2001).

Relativamente a linguagem, por volta do 1 ano, as criangas usam “palavras-frase” em que
palavras isoladas tém significado de frases completas. Nesta fase, estas compreendem
mais do que aquilo que conseguem dizer (compreendem, por exemplo, pedidos e ordens
simples dos adultos). Nesta idade, as palavras que pronunciam ainda ndo representam um
objeto com o sentido que lhe atribuimos mas sim a situacdo em que esta tomou contacto
com ele. SO mais tarde, por volta dos 2 anos, € que as criangas comegam a construir frases
de duas ou trés palavras e a conseguir fazer combinacdes de ideias entre palavra e sentido,
independentemente da utilizacdo de estimulos visuais. Neste momento ja revelam usar as
palavras no mesmo sentido que os adultos, mas apenas para as palavras que designam

objetos e ndo conceitos abstratos (Diekmeyer, 1998a; Diekmeyer, 1998b).

A nivel motor, as criangas com 1 ano ja se conseguem manter de pé sem se apoiarem em
nenhum objeto e dar alguns passos segurando-se com as maos. Quando comecam a dar
passos sozinhas abrem os bragos para manterem o equilibrio e colocam os pés virados
para fora. Com esta idade as criancas conseguem também empilhar cubos e usar as duas
méaos a0 mesmo tempo para fungdes distintas. Aos 2 anos as criangas ja conseguem
caminhar com um passo ritmado e harmonioso, subir escadas alternando os pés, correr e
saltar. A coordenacdo 6culo-manual torna-se (mais) precisa, conseguindo manusear

(mais) agilmente os objetos (Diekmeyer, 1998b; Kelly, 1997).

No dominio social, as criangas com 1/2 anos estdo a aprender a relacionar-se com outros
adultos e criangas com quem véo partilhar vivéncias e aprender a viver em sociedade.
Estas gostam de observar os outros e de os imitar. Sdo, por norma, ciumentas, disputando,
muitas vezes, a atencdo dos adultos e objetos com as outras criangas (Delmine &
Vermeulen, 2001).



Através da pesquisa destas informacgdes acerca das carateristicas de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas desta faixa etaria e com o decorrer das semanas e do contacto
com 0 meu grupo de criangas fui mudando a viséo que tinha sobre as criangas pequenas.
Inicialmente, eu imaginava que as criancas de 1/2 anos eram seres passivos, pouco
despertos para a sua realidade envolvente e que pouco precisavam de ser estimuladas,
bastando apenas suprir-lhes as suas necessidades basicas de alimentacéo, higiene, sono e
afeto. Contudo, ao longo do tempo, fui descobrindo que estas j& possuem diversas
capacidades e competéncias como evidenciei na minha Reflexao 2:
(...) através das varias experiéncias que tenho tido ao longo da pratica pedagogica tenho
vindo a mudar a minha concecéo da crianga pequena (1-2 anos) como um ser indefeso
e passivo perante o mundo que a rodeia. Percebi que as crian¢as com 1-2 anos, ja
expressam as suas vontades e necessidades, sabem aquilo que querem e recorrem a

varios mecanismos para o conseguirem obter (como gestos e sons). (Reflexdo 2, Anexo
1,p3)

Esta minha ideia é corroborada por Post e Hohmann (2007, p.11) quando dizem que as
criangas pequenas:
Escolhem objectos e pessoas para brincar e explorar, iniciam ac¢des que 0s interessam
particularmente, e respondem a Varios acontecimentos que ocorrem no seu mundo.

Através da combinacdo Unica de gestos, expressdes faciais, barulhos e (casualmente)
palavras, comunicam 0s seus sentimentos e ideias.

Todavia, um aspeto que aprendi ao trabalhar neste contexto e que devo valorizar enquanto
futura educadora é que cada crianga € Unica e que apesar de terem idades muito
aproximadas cada uma apresenta um ritmo de desenvolvimento diferente, tem
necessidades diferentes, sabe coisas diferentes e expressa-se de maneiras diferentes
(Gesell, 2000). Por este motivo, o educador deve conhecer muito bem as carateristicas de
cada uma das criangas que tem na sua sala para poder ajustar a rotina e as suas acdes a
cada uma delas, tentando responder aos seus interesses e necessidades e fazendo com que
estas se sintam seguras e confiantes para realizarem diversas aprendizagens (Post &
Hohmann, 2007).

1.3. APRENDIZAGENS QUE REALIZEI NESTE CONTEXTO

Neste ponto, irei apresentar o que aprendi neste contexto sobre a planificagcdo de
experiéncias educativas e das rotinas, as interacbes que as criancas estabelecem, a

organizacdo do grupo de criancas e a documentacao pedagdgica.



1.3.1. Planificacao de experiéncias educativas e das rotinas em
contexto de Creche

Nesta faixa etaria (1/2 anos) as intera¢des e 0s movimentos sdo meios privilegiados pelas
criancas para se apropriarem do mundo que as rodeia e fazerem descobertas (Post &
Hohmann, 2007). As experiéncias sensoriais tornam-se, assim, muito importantes ja que
um estimulo (quer seja um objeto, facto ou situacdo) desencadeia nas criangas certas
sensacOes que as impelem & acéo fisica ou mental - a agir ou a pensar. Deste modo, as
sensacOes e as percecdes que as criangas vao vivenciando sdo muito importantes para o

seu desenvolvimento (Borras, 2002).

Partindo deste conhecimento teoérico e do conhecimento das carateristicas das criancas do
Nosso grupo, eu e a minha colega, planificamos experiéncias educativas ao longo da nossa
PES que privilegiaram os cinco sentidos e 0 movimento. A planificagéo das experiéncias
educativas era feita na “voz” das criangas pois dessa forma, para mim e para a minha
colega, tornava-se mais facil perceber qual o papel que as criancas iam assumir nas
experiéncias educativas por nos propostas. As propostas de experiéncias educativas da
Planificagdo 11 e as Figuras 1 e 2 sdo exemplo de experiéncias educativas que
propusemos as criancas e que privilegiavam os cinco sentidos e 0 movimento:

(...) Durante a estéria nds [criancas] conseguimos sentir o vento (simulado com uma

ventoinha) e a dgua nos nossos rostos (borrifador) e ouvir o barulho da chuva (som

gravado). Quando a estoria termina nés vamos explorar o chapéu-de-chuva que a Filipa

usou na dramatizagdo e podemos ir para perto da ventoinha sentir o ar e para junto do
radio ouvir o som da chuva. (Planificagdo 11, Anexo 2, p.6)

Depois ela pergunta-nos se queremos ouvir 0 som que a chuva faz e tira da caixa um pau-
de-chuva... a Catia chama-nos para ouvirmos o som da chuva, explorarmos o pau-de-
chuva... (Planifica¢do 11, Anexo 2, p.7)

Fig. 1 - Criancas a explorar o chapéu- Fig. 2 - Crianca a explorar o
de-chuva borrifador de agua



Nestas experiéncias educativas as criancas tiveram oportunidade de experimentar varias
sensacoes atraves do uso dos sentidos e do movimento (sentir o ar e a dgua no rosto, ouvir
o0 barulho da chuva, tocar, ver e ouvir o pau-de-chuva, tocar e ver o chapéu-de-chuva, o

borrifador).

Relativamente as experiéncias educativas em contexto de Creche compreendi, também,
que estas ndo ocorrem apenas uma ou duas vezes por dia e num horario rigido. As
experiéncias educativas sdo todas as interages que o educador proporciona as criangas e
que tém por detras uma intencionalidade educativa e, por isso, podem ocorrer quando o
educador quiser e em varios momentos do dia. Momentos da rotina diaria como o da
higiene, da alimentacdo, do acordar da sesta podem ser momentos potenciadores de
diversas aprendizagens desde que o educador esteja desperto para este facto. As rotinas
em contexto de Creche sdéo momentos que sao definidos pelo educador e que se sucedem
uns aos outros de forma organizada ao longo do dia podendo fazer-se em diferentes
espacos (refeitorio, sala de atividades, fraldario). Esta sucessdo espacio-temporal dos
acontecimentos permite que as criancas conhecam a estrutura do seu dia e que saibam o
que vai acontecer em cada momento (Zabalza, 1998). As rotinas neste contexto sao, por
iSs0, muito importantes pois ddo seguranca e autonomia as criangas para que estas vivam
o0 seu dia de forma tranquila e estejam disponiveis para explorar o que as rodeia. Contudo,
embora as rotinas sejam mais ou menos previsiveis, estas ndo devem ser vistas pelo
educador como algo rigido que deve ser cumprido impreterivelmente mas sim, como algo
flexivel que v& ao encontro das necessidades e dos interesses das criangas nos diferentes
momentos do dia (Post & Hohmann, 2007). Na minha pratica esta flexibilidade da rotina
verificou-se em varios momentos. A titulo de exemplo destaco uma situacdo que ocorria
a hora do almogo em que duas criancas do grupo tinham, por vezes, necessidade de dormir
antes da refeicdo. Entdo nos (adultos) proporcionavamos um momento de sesta antes do

almoco a essas criangas nos dias em que estas demonstravam essa necessidade.

Tendo em conta que as rotinas, por serem previsiveis, ddo confianca e seguranca as
criancas para estas explorarem e aprenderem percebi que os diferentes momentos da
rotina podem, também, ser aproveitados pelo educador para gerar aprendizagens as
criancas e, por isso, devem ser igualmente pensados e planificados por este. Foi, assim, a
partir desta descoberta que desde a planificacdo 3 eu e a minha colega passamos a incluir
as rotinas nas nossas planificacbes dando relevancia a estes momentos vividos

diariamente pelas criancas na Creche. Passamos a planificar estes momentos porque 0s
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entendemos como momentos potenciadores de aprendizagens e fomos introduzindo
alteracOes tendo em conta novas descobertas de acGes que podiamos implementar com as
criancas. Na planificacdo das rotinas eu e a minha colega previamos um conjunto de
interacdes que podiamos proporcionar as criangas levando-as a viver momentos de

aprendizagem. Por exemplo, na Planificacdo 10 esta intencionalidade é bem notoria:

(...) a Cétia e a Filipa também sorriem, falam, cantam e brincam connosco e quando nos
estdo a mudar a fralda incentivam-nos a comunicar (onde estdo as maos, 0s pés, a cabeca,
como ¢ que faz o cdo, onde esta a “Maria”). (Planificacdo 10, Anexo 3, p.10)

A Filipa/Cétia perguntam-nos onde estdo 0s nossos sapatos, nds procuramo-los debaixo
da cama e tentamos calc¢a-los sozinhos. Quando estamos cal¢ados sentamo-nos no tapete
e a Cétia/Filipa colocam-nos os babetes e incentivam-nos a meter a mao na cabeca, 0
dedo no olho, a méo na orelha engquanto esperamos que todos 0s meninos que estao
acordados estejam calgados para depois irmos para o refeitério. (Planificagdo 10, Anexo
3,p.11)

Mas para além de algumas acOes terem sido planificadas, outras iam surgindo de forma
espontanea em varios momentos do dia onde, também, pude intervir no sentido de proporcionar
as criangcas ambientes ricos e potenciadores de desenvolvimento e aprendizagens nos Varios

dominios de desenvolvimento pois tal como referi na minha Reflexéo 10:

O Educador pode e deve aproveitar situacdes simples, do dia-a-dia da creche, vividas
pelas criangas, para Ihes proporcionar novas aprendizagens.

Gestos simples como deixar a crianca pegar na escova do cabelo que se encontra no
fraldario enquanto o educador Ihe esta a mudar a fralda pode ser um momento potenciador
de aprendizagens. Através desta acdo da crianca o educador pode deixar que esta explore
0 objeto, dizer-lhe qual o seu nome, explicar-lhe para que serve, exemplificando, e
encorajar a crianga a imita-lo. Com esta atitude e sem que a crianca se aperceba o

educador pode ajudar a crianga a enriquecer o seu léxico, a conhecer um novo objeto, a
perceber as suas potencialidades e a sua funcionalidade. (Reflexdo 10, Anexo 4, p.14)

Enquanto futura educadora pretendo, assim, continuar a valorizar e aproveitar diversos
momentos do dia para proporcionar as criancas diversas interaces que Ihes possibilitem

0 seu desenvolvimento e aprendizagem.

1.3.2. A importancia das interacdes

A descoberta anterior levou-me também a refletir ao longo da minha PES acerca das
interacdes que as criangas pequenas estabelecem quer com o educador, com 0s seus pares

ou com diversos objetos/materiais.
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Segundo Post e Hohmann (2007, p.26) “A medida que os bebés e as criancas mais jovens
interagem com pessoas e agem sobre materiais, constroem uma bagagem de
conhecimentos bésicos sobre 0 modo como as pessoas € as coisas sdo, 0 que fazem e
como respondem a determinadas acgdes”. Ou seja, € através da interacdo com materiais,
adultos e outras criancas que estas tém oportunidade de explorar e alargar o seu

conhecimento sobre 0 mundo e sobre as relac6es sociais.

Ao longo da prética pedagogica fui observando inimeras interagBes que as criangas iam
estabelecendo e juntamente com a minha colega fomos-lhes proporcionando momentos
potenciadores de interacfes com 0s seus pares, com 0s adultos e com diversos materiais

como exemplificam as Figuras 3, 4 e 5.

Fig. 3 - Interagdo Fig. 4 - Interacio entre uma Fig. 5 - Interacdo entre uma
entre pares crianca, um adulto e um objeto crianga e um objeto

Na Figura 3 que retrata uma interacdo entre pares, as duas criangas estdo a dancar uma
com a outra ao som de uma cancéo tocada na flauta de bisel pelo adulto. As criancas, ao
relacionarem-se e ao contactarem com 0s seus pares, vao aprendendo a adaptar-se aos
outros, a partilhar e vao poder fazer uma avaliagéo relativa das suas proprias capacidades
(o que séo capazes ou ndo de fazer) através da observacao e da comparacao das suas a¢des
com as agBes dos seus pares. Para além disso, por volta dos 2 anos, quando comeca a
surgir o jogo simbolico as criangas, ao desempenharem diferentes papéis e ao interagirem
com 0s seus pares, vao ter oportunidade de desenvolver as suas competéncias sociais e
vao poder aprender certas condutas de comportamento que lhes vai permitir saber agir

em situacOes futuras (Fernandes, 2012; Diekmeyer, 1998a).

Na figura 4, que retrata uma interacdo de uma crianga com um adulto, a crianca esta
sentada junto ao adulto que lhe esta a contar uma historia. As interacdes que os adultos

desenvolvem com as criangas devem ser interacfes positivas. O educador deve-se mostrar
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disponivel para estar com as criancas, observa-las e ouvi-las, perceber as suas
necessidades e o0s seus interesses, ajudando-as a superar dificuldades e propondo-lhes
desafios de maneira a transmitir-lhes seguranca para que estas se movimentem no espago,
explorem e resolvam problemas (Portugal, 2012; Post & Hohmann, 2007). Ao longo da
minha pratica pedagdgica fui tentando criar uma relacdo de confianca com as criancas
através de vérias interagdes que fui estabelecendo com estas. Sentei-me no chao junto
delas, olhei e sorri para elas, tentei perceber as suas necessidades, ajudei-as a superar
desafios, brinquei com elas e apoiei as suas iniciativas. Através destas atitudes, as criancas
foram-me aceitando e foram demonstrando confiar em mim pois em varias situacdes,
quando precisavam de ajuda para fazer alguma coisa ou para resolver um conflito
procuravam-me com o olhar ou dirigiam-se a mim. Por vezes, queriam a minha
companhia para brincar ou, simplesmente, sentavam-se no meu colo enguanto brincavam

com algum objeto, aceitavam-me e davam-me carinho (abragos, beijos).

Na figura 5, que da conta da interacdo de uma crianga com um objeto, a crianca encontra-
se a explorar um balde de plastico. As interagdes com diversos objetos/materiais sao
também oportunidades que as criancas tém para explorar as suas potencialidades e, para
que isso aconteca de forma natural, é necessario que o educador organize o espaco da sala
de forma a que as criangas possam ter acesso a diferentes tipos de materiais estimulantes
e desafiantes (a nivel visual, tatil, motor), que as encorajem a explorar e a vivenciar
experiéncias variadas e que as levem a compreender melhor o mundo que as rodeia. Este
espaco deve estar em constante mudanca acompanhando 0s interesses das criangas nas
diferentes fases do seu desenvolvimento (Post & Hohmann, 2007). O educador em
contexto de Creche deve, portanto, apoiar e ajudar as criancas a estabelecer varios tipos
de interagdes quer seja com outras criangas, com os adultos ou com diversos

objetos/materiais.

1.3.3. Organizacéo do grupo de criancas

Também a organizacdo do grupo nas diferentes experiéncias educativas que realizei com
as criancas foi um dos assuntos que mereceu a minha reflexdo no decorrer do meu
processo de aprendizagem em contexto de Creche pois, muitas das vezes, ao planificar
ndo sabia qual seria a forma mais adequada de organizar o grupo para que as experiéncias

fossem significativas para as criancgas.
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Percebi que o educador pode escolher a maneira como deseja organizar o seu grupo de
criangas dependendo do tipo de propostas e da maneira como ele pensa que funcionara
melhor com o seu grupo. Mas € importante que este tenha consciéncia que deve
proporcionar as criangas momentos de grande grupo, de pequeno grupo e momentos de
interacdo individuais pois cada um deles apresenta diferentes potencialidades e,
consequentemente, diferentes oportunidades de aprendizagem as criangas. Nos momentos
de grande/pequeno grupo as criangas tém oportunidade de interagir com os seus pares, de
se observarem uns aos outros, de se imitarem, de “disputarem” objetos e de
compreenderem que reagBes as suas agbes provocam no outro. J& nos momentos
individuais as criancas tém oportunidade de usufruir de um tempo em que o educador
focaliza um pouco mais a sua atencdo nelas e as orienta e auxilia nas suas agoes. Estes
momentos individuais sdo muito importantes para a diade crianca-educador pois ndo s
reforcam a relacdo entre eles e ddo seguranca a crianga, como permitem ao educador
perceber e registar dados sobre a crianga que esta a observar e permitem-lhe, também,
criar desafios adequados quer ao nivel de desenvolvimento quer ao nivel dos interesses
de cada crianca (Post & Hohmann, 2007).

Durante a minha prética tive oportunidade de realizar diferentes experiéncias educativas
em que organizei as criancas de maneira diferente quer em grande grupo (Figura 6), onde
todas as criancas vivenciavam a experiéncia educativa ao mesmo tempo, quer

individualmente (Figura 7) ou em pequeno grupo (por exemplo a pares) (Figura 8).

Fig. 6 - Experiéncia educativa onde Fig. 7 - Experiéncia educativa realizada
as criangas se encontram individualmente pelas criangas
organizadas em grande grupo

Fig. 8 - Experiéncia educativa realizada
com duas criangas em simultaneo

14



Estas experiéncias por mim vividas na PES ajudaram-me a perceber que € possivel, com
0 mesmo grupo de criangas, organizar as criangas de formas distintas tendo em conta a
experiéncia educativa e a nossa intencionalidade educativa. Percebi, ainda, que o tipo de
organizacdo escolhido pode influenciar a forma como as criangas vdo vivenciar 0s
momentos podendo torna-los mais ou menos significativos para elas. Deste modo, penso
que o educador deve ter a preocupacéo de planificar a forma de organizagdo do grupo nas
diferentes propostas educativas que pensa desenvolver com as criangas pois, por vezes,
as competéncias que o educador espera que as criancas desenvolvam podem ficar

comprometidas por uma organizagdo do grupo menos adequada.

1.3.4. Documentacédo pedagogica

Outro dos assuntos que deve ser pensado pelo educador ao longo do processo educativo
e que mereceu destaque ao longo da minha prética pedagdgica tem a ver com a

documentacao pedagdgica.

O educador para poder fazer documentacdo pedagodgica deve definir que dados quer
recolher em cada momento sobre as criangas, Como 0s quer registar e o que quer fazer
com eles pois a documentacdo pedagogica pode ter diferentes finalidades. O educador
pode recolher dados sobre as criangas com o intuito de dar a conhecer as familias
experiéncias e momentos significativos vividos pelas criangas assim como algumas das
aprendizagens feitas por elas. Pode, também, recolher dados para si préprio para perceber
o nivel de desenvolvimento em que as criancas se encontram e as aprendizagens
realizadas por elas que o ajudardo depois a fazer a avaliagdo do processo de
desenvolvimento e aprendizagem de cada uma e a refletir e projetar o futuro do seu
trabalho educativo (Marques & Almeida, 2011; Mendonca, 2009). Porém,
independentemente da finalidade da documentacdo pedagdgica feita, a observacdo
“requer do educador definigdo das intencdes, clareza nos objectivos, direccionamento do
olhar, ordenacéo e seleccdo de aspectos vividos pelas criangas e que séo relevantes para
serem acompanhados e registados” (Mendonca, 2009, p.64). Ou seja, as observagdes que
o0 educador faz e que pensa serem relevantes devem ser registadas com rigor e esse registo

pode assumir varias formas - registos escritos de acontecimentos, registos fotograficos,
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audio e video. E o educador quem decide a forma como regista e como utiliza esses

registos.

Ao longo desta pratica pedagdgica eu e a minha colega fizemos alguma documentacéao
pedagogica para as familias, colocando, por exemplo, num placard da sala breves
descricdes sobre as experiéncias educativas realizadas com as criancas acompanhadas de

algumas fotografias (Figuras 9 e 10).

+izems um deakeo wkee
0. Chavo

%
- 1
N .

Fig. 9 - Documentacdo pedagogica da Fig. 10 - Documentagdo pedagogica da
experiéncia educativa “Explorar o ritmo ao experiéncia educativa “Estoria - A
som da flauta de Bisel” nuvem que trouxe a chuva” e “Pintura

do chapéu-de-chuva”

O nosso objetivo era que os familiares, ao verem esta documentacao, ficassem a conhecer
algumas experiéncias que as criangas tinham vivido e algumas aprendizagens que estas
tinham feito. Para além disso, queriamos com este trabalho, despertar a curiosidade das
familias deixando espaco para nos abordarem de forma a saberem como as suas criancas
tinham reagido a proposta e, eventualmente, partilhar outras experiéncias que estas

tivessem vivido noutros contextos.

No inicio a nossa documentacdo era feita apenas com os registos fotograficos que fomos
fazendo. Contudo, ao longo do tempo e através das reflexdes que fomos realizando com
a nossa Professora Supervisora, eu e a minha colega fomos percebendo que as fotografias
expostas por si s6 nem sempre espelhavam de forma objetiva e clara os momentos que as
criangas tinham vivido na realidade. Através da observacgdo das fotografias os familiares
poderiam retirar varias ilagdes do que se tinha passado e do que as criangas tinham feito
e aprendido com aquela experiéncia educativa. Percebemos, entdo, que para esta
documentacao ficar mais completa e verosimil poderiamos aliar as fotografias uma breve
explicacdo do seu conteddo explicando algumas ac¢Ges/reacBes das criangas. Apesar de
ndo termos conseguido colocar esta ultima aprendizagem em préatica, esta primeira

experiéncia de fazer documentacdo pedagdgica para as familias das criancas foi
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enriquecedora para 0 meu processo de aprendizagem enquanto futura educadora pois
ajudou-me a perceber que caminho devo continuar a seguir para poder aperfeicoar a

maneira como a fago.

Para além da documentagdo com finalidade de comunicacdo com a familia, o educador
pode também recolher dados sobre as criancas com o objetivo de as conhecer,
compreender o seu nivel de desenvolvimento e perceber quais as aprendizagens que estas
vao realizando em diferentes momentos. Ao recolher e registar dados sobre as criancas,
0 educador deve, posteriormente, analisd-los e interpretd-los pois s6 através dessa

interpretacdo é possivel atingir os objetivos referidos.

Quando iniciei a minha prética pedagdgica nao estava sensibilizada para a importancia
deste tipo de recolha de dados e, por isso, ndo fazia qualquer tipo de registo a ndo ser o
registo fotografico de alguns momentos que aconteciam, principalmente aquando da
realizacdo das experiéncias educativas sem mais nenhuma andlise posterior como é
possivel verificar na minha Reflexdo 7:
Antes de estarmos sensibilizadas para este assunto n6s apenas nos limitavamos a observar
as criangas e a registar alguns momentos fotograficamente mas apercebemo-nos que a
informacdo retida das observacdes era facilmente esquecida e a informacdo dada pelas

fotografias podia ndo ser suficiente para que a situacao fosse interpretada de acordo com
a realidade vivida. (Reflex&o 7, Anexo 5, p.15)

Assim, a partir do momento em que comecei a perceber a importancia de recolher dados
sobre as criancas sob vérias formas, ao longo do tempo, para ir analisando e
compreendendo as aprendizagens que estas iam fazendo, as conquistas que iam
alcancando ou até mesmo os retrocessos que iam vivendo, comecei ndo s6 a observar as
criancas com mais atencdo em varios momentos do dia, assim como a registar, em
conjunto com a minha colega, a informacéo que achavamos relevante para que esta ndo
se perdesse e pudesse ser consultada sempre que fosse necessario. Inicialmente,
comecadmos por fazer essa documentacdo recorrendo exclusivamente a fotografias e a
notas de campo mas, posteriormente, passdmos a fazer um registo descritivo do que tinha
acontecido acompanhado com algumas fotografias, com base nessas nossas observagoes
e notas de campo. Um exemplo deste tipo de documentagéo € o registo que fizemos da
Ana, no dia 11 de novembro de 2013, onde se encontra, primeiramente, 0 nome e a data
de nascimento da crianca seguindo-se depois a data da observacdo e a descri¢cdo do

acontecimento acompanhado por fotografias (Figura 11).
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“Ana” - 25/01/2012

11 de Novembro de 2013

Durante a proposta de experiéncia educativa “"Os sons e a alimentagio dos
animais’’ esteve atenta, recetiva a experimentar os alimentos que lhe foram oferecidos e

a ouvir os sons apresentados. Explorou também as imagens com os animais ¢ com os

alimentos.

Fig. 11 - Registo descritivo da Ana — dia 11-10-2013

Como se pode ver na Figura 11, o registo descritivo que nés faziamos, que deveria ser
objetivo, continha ja em si um pouco da nossa interpretacao pessoal pois ao dizermos que
a crianga “esteve atenta, recetiva” estavamos ja a tirar conclusdes dos factos que tinhamos
observado. Entdo, numa segunda fase comegdmos a fazer os registos noutro formato de
quadro. Esse quadro tinha duas colunas onde numa das colunas descreviamos
objetivamente aquilo que tinhamos observado e na outra coluna é que faziamos a nossa
interpretacdo do acontecimento vivido pela crianga, como se pode ver no exemplo a

seguir (Figura 12):

Nome: “Ana™
Data de nascimento: 25/01/2012

Observacio Interpretacio

10/12/2013

A “Ana” senta-se no chio com pecas de | A “Ana” categoriza as pegas de acordo
lego a sua volta e comeca a pdr lado a | com semelhancas e diferencas (a cor) e
lado wuma pecas brancas e azvis | produz um padrio com elas, demostrando
alternadamente. intencionalidade na escolha das pecgas
que ia juntando.

Fig. 12 - Registo descritivo de uma observagao e respetiva interpretacao

Apesar de termos conseguido realizar estes registos mais completos no final da PES em
Creche penso que estes deveriam conter ainda os dominios do conhecimento a que 0s
acontecimentos diziam respeito. E através desta documentacio que o educador faz dos
acontecimentos significativos das criancas que pode fazer a avaliagdo dos seus processos
de desenvolvimento e aprendizagem analisando os registos que tem de cada crianga em
datas diferentes. Advindo do que foi dito anteriormente, € importante que os registos que
fazemos sobre as criancgas estejam sempre datados para que as interpretacdes feitas sejam

plausiveis e revejam o processo da crianca.
18



1.4. EMJEITO DE SINTESE

Esta experiéncia em contexto de Creche foi muito enriquecedora para a minha formacao
pois ajudou-me a ver a Creche como um espaco onde é dada as criangas a oportunidade
de se desenvolverem e aprenderem e onde a familia e a comunidade educativa colaboram

para esse fim.

Permitiu-me, também, mudar a minha visdo sobre as criancas com 1/2 anos. Foi neste
contexto que percebi que as criangas destas idades sdo seres ativos perante 0 mundo que
as rodeia, que sabem manifestar as suas vontades e necessidades e, acima de tudo, percebi
que as criangas ndo sao todas iguais, que ndo se encontram todas no mesmo nivel de

desenvolvimento e aprendizagem e nem todas tém as mesmas necessidades e interesses.

Fiz, ainda, vérias aprendizagens relativas ao papel do educador de infancia neste contexto.
Percebi a importancia da observacdo como forma de conhecer as criangas que temos na
sala. Compreendi a importancia da definicdo das rotinas para que as criangas se situem e
se sintam seguras ao longo do dia. Comecei, também, a valorizar varios momentos do dia
como momentos potenciadores de aprendizagens onde o educador proporciona interagoes
as criancas com intencionalidades bem definidas tornando-se a planificacdo destes
momentos uma ferramenta fundamental. Compreendi, ainda, a importancia da
documentacdo das aprendizagens das criangas ndo s6 para o proprio educador poder
avaliar e adequar a sua acdo educativa as carateristicas das criancas como também para
dar a conhecer as familias das criancas as experiéncias e as aprendizagens que estas

fazem.

Estas foram algumas aprendizagens significativas que fiz neste contexto de Creche e que
me ajudaram a perceber alguns dos aspetos que pretendo valorizar enquanto futura
educadora. Tive, ainda, oportunidade de desenvolver as minhas competéncias
investigativas pois realizei um ensaio investigativo com as criangas desta PES sobre as
“Intera¢des entre pares N0 momento do lanche” que sera apresentado no proximo capitulo.
Porém, apesar das inUmeras aprendizagens identificadas, sei que este foi s6 o inicio de

um percurso cheio de descobertas que continuara pelo futuro.
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CAPITULO 2. INTERACOES ENTRE PARES EM CONTEXTO DE
CRECHE - O MOMENTO DO LANCHE

Ao longo da PES em contexto de Creche fui observando as criangas em interagdo umas
com as outras em varios momentos do dia e fui-me apercebendo que estas o faziam de
varias formas. Foi surgindo, assim, o interesse em querer saber mais acerca do tipo de
interacdes que as criangas com 1/2 anos estabelecem com os seus pares levando-me a
escolher a temética deste ensaio investigativo — “InteracBGes entre pares em contexto de

Creche — o momento do lanche”.

Este capitulo apresenta-se, assim, dividido em quatro partes fundamentais: a
problematica, onde é enunciada a questdo de partida para o estudo, 0s objetivos do mesmo
e a sua pertinéncia; a fundamentacao tedrica acerca da tematica em estudo; a metodologia
de investigacdo onde se apresenta o contexto da investigacdo, os participantes, 0s
instrumentos de recolha de dados e os procedimentos desenvolvidos; e a apresentacao e

discussdo dos resultados.

2.1. PROBLEMATICA

2.1.1. Questdo de partida e objetivos

No decorrer da minha PES neste contexto fui observando vérias interacdes entre as
criancas que ocorriam ao longo do dia sendo que me despertaram especial interesse as
interacdes que ocorriam no momento do lanche pois apercebi-me que neste momento as
criancas faziam mais do que apenas comer a sua refeicdo. Estas olhavam para os seus
pares, sorriam, vocalizavam alguns sons e utilizavam a propria comida e 0s objetos da
refeicdo para entrarem em contacto umas com as outras.

Com base nestas observacdes surgiu o interesse e a necessidade de compreender como é
que as criangas interagiam com 0s seus pares e que tipo de interacdes seriam possiveis de
acontecer entre as criangas de 1/2 anos no momento do lanche da tarde em contexto de

Creche. Emergiu, assim, a questao de partida para a realizacéo deste estudo: “Qual o tipo
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de interagdes que a Ana e 0 Sérgio'estabelecem com os seus pares no momento do lanche

da tarde, na sala de 1 ano?”’

Face a esta questdo defini como objetivos deste estudo: (i) identificar e descrever as
interacOes que as criangcas Ana e Sérgio estabelecem com 0s seus pares no momento do
lanche da tarde na sala de 1 ano e (ii) refletir sobre as interacGes entre pares em contexto
de Creche.

Penso que como, futura educadora, sera pertinente perceber como é que as criangas destas
idades interagem para poder fomentar e mediar essas interacdes ajudando-as a

desenvolverem-se como seres sociais.

2.2.  AS REFEICOES COMO MOMENTO DA ROTINA DIARIA E DE
INTERACOES EM CONTEXTO DE CRECHE

2.2.1. As refeicBes na rotina diaria

O dia-a-dia da Creche é composto por um conjunto de momentos que se vao sucedendo
ao longo do dia onde criancas, educadores e a demais comunidade educativa participam.
A esse conjunto de momentos que se repetem ao longo dos dias da-se o nome de rotina
diaria. A rotina diaria baseia-se, entdo, “na repeti¢do de atividades e ritmos na
organizacgao espacio-temporal da sala e desempenha importantes fungdes na configuracédo

do contexto educativo” (Zabalza, 1992, p.169).

A sua existéncia permite que as criancas se comecem a aperceber da sequéncia dos
acontecimentos, ou seja, a organizar um esquema mental que lhes permite saber aquilo

que vai acontecer ao longo do seu dia (Ibidem). Como referem Post e Hohmann (2007, p.

10s nomes das criangas aqui referidos assim como todos os outros que forem sendo referidos ao longo do
relatério sdo nomes ficticios.
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196) “A medida que vivem os rituais e as repetigdes de uma programagdo diaria

consistente, bebés e criangas ganham um sentido de continuidade e controlo.”

O facto de as criangas terem esta percecéo faz com que elas se sintam seguras no ambiente
em gue se encontram pois podem ndo saber a que horas se d& determinado acontecimento
mas sabem que, por exemplo, a seguir ao almogo vem a sesta e que depois da sesta vao
lanchar. Segundo Post e Hohmann (2007, p.195):
Quando os horérios e as rotinas diarias sdo previsiveis e estdo bem coordenados em vez
de em permanente mudanca, é mais provavel que os bebés e as criangas se sintam seguros

e confiantes. Saber 0 que ird acontecer no momento seguinte...ajuda as criangas a
sintonizarem-se com o ritmo do seu proprio corpo e com o ritmo do dia.

Por norma, 0os momentos que comportam a rotina diaria de uma Creche sdo 0 momento
do acolhimento quando as criancas chegam a instituicdo e sdo recebidas pelo educador,
os tempos de escolha livre onde as criangas exploram o espaco e 0s materiais e interagem
com 0s seus pares e com o0s adultos, o tempo de exterior onde as criancas também
livremente escolhem o que querem fazer e expandem as suas exploracdes e 0s tempos de
atividades em que as criangas realizam experiéncias educativas propostas pelo educador.
Fazem ainda parte da rotina 0s momentos dos cuidados que dizem respeito as refeicdes,
a sesta e a higiene corporal onde sdo satisfeitas as necessidades basicas das criangas
(Ibidem).

Todos estes momentos que compdem a rotina diéria das criangas na Creche sao momentos
que tém de ser organizados e ajustados pelo educador a cada grupo de criangas. Esta
flexibilidade e individualidade vai permitir que as criancas se sintam seguras e confiantes
ficando disponiveis para ao longo do dia interagirem com os seus pares e desenvolverem
competéncias sociais (Arezes & Colaco, 2014). A rotina diaria deve, assim, ser
organizada, consistente e previsivel, contudo, deve haver espaco para ser alterada sempre
que necessario de acordo com as necessidades e 0s interesses das criancas nao
obedecendo a uma estrutura rigida totalmente intransponivel (Post & Hohmann, 2007;
Zabalza, 1992).

As refei¢Oes séo, como foi referido anteriormente, um dos momentos que fazem parte da
rotina diaria na Creche. Nestes momentos as criangas alimentam-se para satisfazerem as
suas necessidades nutricionais e terem energia necessaria para 0 seu crescimento e para
as atividades diarias de exploragdo. Contudo, para Post e Hohmann (2007), as refei¢des

ndo sdo apenas momentos para as criangas comerem, sdo também momentos em que as
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criancas tém oportunidade de explorar novos sabores, cheiros e texturas e de desenvolver
competéncias como sentarem-se na cadeira, comerem sozinhas utilizando as méos, a
colher, a caneca e desenvolverem as suas relacGes pessoais e a sua competéncia
comunicativa. Mas, para que tal aconteca € imprescindivel que o espaco onde acontecem
as refeicdes seja acolhedor pois, de acordo com os mesmos autores (2007, p.122), “...uma
area de refeicdes agradavel apoia a alimentacdo das criangas, a exploracéo da comida, a
tentativa de comerem sozinhas e a socializa¢do.” O momento das refei¢des €, pois, um
dos momentos da rotina diaria privilegiado para as interacdes e para a exploracdo onde
as criancas para além de comerem aproveitam para interagir com 0s Seus pares e para

explorar objetos e alimentos.

2.2.2. Interac0Oes entre pares

Segundo Piaget e Inhelder (1997) as criangas com 1/2 anos para interagirem com as
pessoas, para explorarem os objetos e recolherem informacdes sobre o mundo que as
rodeia utilizam os seus sentidos e os movimentos, encontrando-se no estadio de
desenvolvimento sensorio-motor (0-2 anos). Ou seja, nesta faixa etaria as criangas
possuem uma inteligéncia pratica baseada na acdo sendo que € através de acdes como
agarrar, levar a boca, manipular, observar e imitar que estas interagem com pessoas €
objetos e adquirem conhecimentos do seu mundo envolvente (Dias, Correia & Marcelino,
2009; Borras, 2002). Embora nos primeiros meses de vida ap6s 0 nascimento as criangas
ainda sejam muito imaturas a nivel motor, o seu equipamento sensorial permite-lhes
comecar desde cedo a estabelecer interacfes com as pessoas sendo que, normalmente, a
primeira interacdo que os bebés estabelecem é com a mée. Esta é uma interacdo dindmica
e reciproca onde a diade mae-bebé estabelece uma relagdo biunivoca de dar e receber.
Contudo, com o desenvolvimento das suas competéncias exploratorias e motoras, as
criangas tornam-se cada vez mais habilidosas em estabelecer outras interagdes com outros
adultos e outras criancas pois ja conseguem mover-se com mais destreza e alcancar mais
facilmente os outros (Vasconcelos, Amorim, Anjos & Rossetti-Ferreira, 2003; Borras,
2002). Segundo Post e Hohmann (2007, p. 40) as interacdes que as criangas estabelecem
com os adultos e outras criangas permitem-lhes aprender “como os seres humanos agem

€ se tratam uns aos outros.”
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Comecamos a perceber, assim, a importancia que a interacdo assume para O
desenvolvimento e aprendizagem das criancas durante a sua primeira infancia. Por isso
importa compreender o que se entende, afinal, por interacdo. Segundo Borras (2002, p.
15), podemos falar de interacfes “Se a ac¢do de uma das partes corresponde outra ac¢do
da outra parte” definindo as interacdes como “relagdes que se caracterizam por constituir
uma especie de dialogo no qual as partes aguardam a sua vez e onde se aprendem modelos

basicos de comportamento numa situagao social.”

Segundo Vasconcelos et al. (2003, p.294), as criangas com 2 e 3 meses de idade podem
ja manifestar interesse por outras criancas interagindo com estas através do olhar ou de
sorrisos, sendo que entre 0s 6 e 0s 12 meses esses comportamentos interativos tornam-se
mais direcionados para 0s seus pares ‘“através das acOes motoras e/ou verbais
acompanhadas por olhares”. As criancas podem, pois, interagir através do olhar, de
gestos, da postura corporal, do choro, do sorriso e de vocalizacbes em que 0S VAarios
intervenientes se envolvem e provocam reagdes uns nos outros (Amorim, Anjos &
Rossetti-Ferreira, 2012). Assim, ao longo do primeiro ano de vida, as criangas manifestam
jaalguns comportamentos sociais e participam em varias acdes com outras criangas sendo
que nesta idade as interacBes sao fluidas e breves e sdo muitas vezes mediadas pelos
adultos (Amorim et al., 2012; Ladd & Coleman, 2002).

O olhar, por exemplo, pode desencadear modificacdes nas acBes da crianca observadora
gue pode comecar a imitar a crianca que esta a observar e pode desencadear reacdes na
crianga que estd a ser observada (sorrindo, afastando-se ou aproximando-se da outra
crianca, produzindo vocaliza¢Bes) (Amorim et al., 2012). Também a medida que as
criancas vdo dando significado as vocalizacBes e dominando a prondncia de algumas
palavras a linguagem ajuda a impulsionar as interacfes entre estas (Camera, 2006).
Outros comportamentos realizados por alguma crianca como gritos, acdes motoras
(correr, pular e saltar), risos e langcamento de objetos podem, também, contagiar outras
criancas passando estas a imita-la (Grana-Ferreira & Assis, 2012). Segundo Diekmeyer
(1998b, p. 66), por volta do primeiro ano de idade as criangas gostam de estar na presenca
umas das outras, interessam-se pelas suas atividades, observam-se com curiosidade e

“imitam o comportamento e a voz umas das outras”.

Nesta idade é, também, frequente as criancas utilizarem os brinquedos como forma de

conseguirem o contacto com as outras criangas. Muitas vezes 0 que acontece é a disputa
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pela posse de determinado objeto sendo, por isso, muito frequente as criangas chorarem,
puxarem os cabelos umas as outras ou agarrarem a cara umas das outras ndo conseguindo
ainda fazer uma avaliagdo dos seus atos (Grana-Ferreira & Assis, 2012; Diekmeyer,
1998b).

Aos 2 anos algumas criancas ja manifestam preferéncias por determinadas criancas
procurando-as para brincar e, com o passar do tempo, essas preferéncias vao-se vincando
e as interagdes que surgem vao sendo cada vez mais complexas (Ladd & Coleman, 2002).
Visto que as criangas entram cada vez mais novas para as Creches, esta resposta social é,
hoje em dia, um lugar privilegiado onde ocorrem este tipo de interacbes. As Creches
passaram a ser “os principais contextos onde as criangas se encontram com outras
criangas, aprendem a desenvolver competéncias sociais e a estabelecer relagdes com os
pares” (Ibidem, p. 154).

Segundo Ladd e Coleman (2002), o facto das criangas conhecerem 0s pares com 0s quais
interagem faz com que estas tomem mais iniciativas de interagdo e com que se envolvam
em atividades (mais) complexas onde comportamentos de proximidade e de imitagdo sdo
frequentes. Para além disso, no contacto com 0s seus pares as criancas podem, por
comparacdo, fazer uma avaliagdo relativa das suas capacidades, aprender alguns
comportamentos sociais, aprender a partilhar e a adaptar-se aos outros, formar valores e
ganhar confianca em si mesmas (Diekmeyer, 1998b). Deste modo, as relagdes com 0s
pares podem contribuir para o bem-estar emocional das criancas e para 0

desenvolvimento das suas competéncias sociais (Ladd & Coleman, 2002).

2.3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este estudo qualitativo de carater descritivo tem como questdo de partida “Qual o tipo de
interacdes que a Ana e 0 Sérgio estabelecem com os seus pares no momento do lanche
da tarde, na sala de 1 ano?” e como objetivos: (i) identificar e descrever as interagdes
que as criancas Ana e Sérgio estabelecem com os seus pares no momento do lanche da

tarde, na salade 1 ano e (ii) refletir sobre as interagdes entre pares em contexto de Creche.

26



2.3.1. Contexto da investigacdo

O estudo ocorreu numa Instituicdo Educativa Particular composta pela valéncia de
Creche, Jardim de Infancia e CATL situada na Freguesia de Marrazes, no Concelho de
Leiria. A escolha do local deveu-se ao facto de ter sido nesta Instituicdo que realizei a
minha PES que decorreu durante todo o 1° semestre na valéncia de Creche, na sala de 1
ano com um grupo de 15 criangas com idades compreendidas entre os 10 e 0s 25 meses.

Como pretendia investigar as interacbes que ocorriam entre as crian¢cas no momento do
lanche da tarde, o contexto de recolha de dados teria de ser o local onde as criangas faziam
as refeicdes, neste caso o refeitorio. Até ao dia 10 de janeiro as criangas fizeram as suas
refeices no refeitorio anexo a sala de 1 ano com acesso interior pela sala de atividades
(espaco destinado apenas as criangas desta sala). A partir do dia 13 de janeiro, as criangas
passaram a fazer as refeicdes no refeitorio comum as criancas das outras valéncias da
Instituicdo. Tanto num refeitério como no outro o lanche decorria por volta das 15h mas
cada um dos refeitorios tinha carateristicas proprias que importara descrever. Assim, para
esta descri¢do consideraremos o refeitério anexo a sala de 1 ano como refeitério A e o

refeitério comum como refeitério B.

O refeitorio A tinha acesso interior pela sala de atividades (Figura 13) e era constituido
por quatro mesas (trés retangulares dispostas em L junto a duas das paredes e uma redonda
disposta no centro — Figura 14 e 15). Uma das paredes tinha uma janela permitindo o
acesso visual ao fraldario e a parede contréria era constituida por portas de vidro de correr
que permitiam que o refeitério fosse iluminado por luz natural e davam acesso a uma

varanda exterior e acesso visual ao jardim.

Fig. 13 - Acesso interior do Fig. 14 - Mesas dispostas em L Fig. 15 - Mesa redonda disposta no
refeitdrio a sala de atividades junto a duas paredes do centro do refeitrio
refeitorio
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O refeitorio B era constituido por 7 filas de mesas colocados em paralelo (cada fila de
mesas era constituida por 6 mesas retangulares) destinadas as criangas das outras
valéncias (JI e CATL), por uma mesa quadrada (destinada as criangas da valéncia de
Creche da sala dos 2 anos) e por trés mesas retangulares dispostas em U destinadas as

criancas do meu grupo (Figura 16).

Fig. 16 - Mesas do refeitorio comum da
Instituigdo destinadas as criancas do meu grupo

2.3.2. Participantes

De entre o grupo de 15 criangas onde me encontrava a fazer a minha préatica pedagdgica
escolhi recolher dados de apenas duas delas tendo escolhido aleatoriamente uma do sexo
masculino e outra do sexo feminino. Deste modo, a minha amostra € uma amostra
aleatdria simples pois todas as criancas do sexo masculino tinham a mesma probabilidade
de ser selecionadas assim como as criangas do sexo feminino (Carmo & Ferreira, 2008).

A crianga do sexo masculino tinha 20 meses e a do sexo feminino tinha 22 meses aquando
do inicio da recolha dos dados, em dezembro de 2013. Ambas apresentavam a partida
niveis de desenvolvimento e aprendizagem comuns para a sua faixa etaria, tendo ja ambos
adquirido a marcha e iniciado a linguagem oral produzindo sons e algumas palavras. A
crianca do sexo masculino era filho Unico e vivia com os pais e a crianga do sexo feminino
vivia com os pais e com duas irm&s mais velhas, uma com 5 e outra com 8 anos. Ambas
as criangas tinham ja frequentado o bercario nesta mesma Instituicdo no ano anterior com

a mesma educadora, auxiliar de agdo educativa e algumas criangas do grupo atual.

Para salvaguardar a identidade das criangas utilizei nomes ficticios para as referir ao longo

do trabalho tendo sido designada por “Sérgio” a crianca do sexo masculino e por “Ana”
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a do sexo feminino. Também as criangas com as quais 0 Sérgio e a Ana interagiram seréo

apresentadas com nomes ficticios ao longo do relatério.

2.3.3. Instrumentos de recolha e analise de dados

Para recolher dados para a realizacdo deste estudo recorri a técnica de observacao direta
e naturalista, observando na primeira pessoa as interaces das criancas participantes no
estudo com os seus pares no momento do lanche, combinando o papel de investigadora e
estagiaria. Segundo Carmo & Ferreira (2008, p. 198) neste tipo de observagdo “a fonte
direta dos dados sdo as situag¢oes consideradas ‘naturais’.

Os dados foram recolhidos em forma de palavras e imagens e foram descritos de forma
rigorosa (Bogdan & Biklen, 1994). Segundo Carmo e Ferreira (2008, p.198), neste tipo
de estudos “a descri¢ao deve ser rigorosa ¢ resultar directamente dos dados recolhidos”,
sendo que os dados recolhidos podem ser “registos de observagdes, documentos escritos
(pessoais ¢ oficiais), fotografias ¢ gravagdes video” que serdo, depois, analisados pelo
investigador. Assim sendo, para registar as observacdes efetuadas utilizei um bloco de
notas onde registei em breves frases ou tdpicos aquilo que estava a observar no momento.
Recorri, também, ao registo fotogréafico (tendo tido o auxilio da minha colega de estagio
para tirar as fotografias sendo que esta se encontrava a par do assunto da minha

investigacao).

Com as informacdes recolhidas através das notas de campo e das fotografias fui
construindo um Diario de Campo (Anexo 6) onde organizei e registei mais
detalhadamente os dados de cada uma das minhas observacoes (Carmo & Ferreira, 2008).
Este Diario de Campo ajudou-me a, posteriormente, realizar a analise de conteido dos
dados. A analise de contetdo é um procedimento que consiste na analise de textos ou
documentos por forma a tirar deles o seu sentido mais profundo (Sousa, 2009). Para se
fazer essa analise ha que definir um conjunto de categorias para que se possa classificar
0 seu conteldo e, eventualmente quantifica-lo (Carmo e Ferreira, 2008).
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2.3.4. Procedimentos

Com o decorrer da PES surgiu-me o interesse em compreender as interagcdes que as
criancas pequenas estabeleciam umas com as outras. Deste modo, decidi investigar as
interacdes que as criancas estabeleciam com os seus pares no momento do lanche da tarde
e defini os objetivos do estudo. Para a concretizacdo do estudo fiz, inicialmente, uma
revisdo da literatura sobre as interagOes entre pares e mais tarde escolhi aleatoriamente
duas criancas do meu grupo para serem as participantes. Quanto aos instrumentos de
recolha de dados escolhi recorrer as notas de campo e ao registo fotografico (para poder
fazer o registo fotografico entreguei um pedido de autorizacdo aos pais das criancas -
Anexo 7). Decidi, depois, 0 momento em que iria observar as criangas para proceder a
recolha de dados tendo decidido observar as criancgas trés dias por semana (de segunda
feira a quarta feira) ao longo de quatro semanas (semana de 9 a 13 de dezembro de 2013,
16 a 20 de dezembro de 2013, 6 a 10 de janeiro de 2014 e 13 a 17 de janeiro de 2014)
durante 10 minutos (das 15:15h as 15:25h). Contudo, nos dias 9 e 16 de dezembro ndo
foi possivel efetuar a recolha de dados por razGes alheias a minha vontade. Assim, apesar
de estarem previstos 12 dias, os dias efetivos de recolha de dados foram 10, havendo

assim, no total, 100 minutos observados.

Enquanto observava as criangas tirava algumas notas nos momentos em que estas
interagiam com o0s seus pares € a minha colega de estagio ajudava-me a registar
fotograficamente esses momentos. No final do dia, com as minhas notas e com as
fotografias fazia um registo mais pormenorizado das interacBes observadas tendo
construido com esse material um Diario de Campo (Anexo 6) onde compilei todos os

registos das observacoes.

Nos 100 minutos de observacdo (relativos aos dez dias estipulados para a recolha de
dados) foram registadas 17 observacOes de interacdo entre pares (numeradas de | a XV1I
no Diario de Campo — Anexo 6). Foi considerado que uma observacao corresponderia a
qualquer momento em que as criancas participantes do estudo estabeleciam uma interacédo
com algum par, desde o seu inicio até ao seu términus. Ao assumir-se desta forma o
registo, verifica-se que ha dias com mais do que um registo de observacdo, pois assim
que as criancas participantes do estudo iniciavam outra interacdo era realizado um novo
registo de observagdo. O Quadro 1 mostra as observacOes que foram registadas nos

diferentes dias (numeradas de | a XVII) e quais as criancas envolvidas nas mesmas. O
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envolvimento do Sérgio e da Ana e de outras criancas nas interacdes foi assinalado no

Quadro 1 com um [v1], a inexisténcia de interagéo foi assinalada com um [-].

Quadro 1 — Observagoes realizadas nos diferentes dias de recolha de dados

Dias de observacéo | Observacdes realizadas f——— Participantes -

Sérgio | Ana | Outras criangas

10 de dezembro | v v -

1 v v -

11 de Dezembro m ~ - Z

v - v v

17 de dezembro v ~ ~ ~

18 de dezembro VI v - v

VII v v v

— VI v - v

6 de janeiro ™ v v ~

X v v v

N XI v - v

7 de janeiro T ~ = -

. Xl v v v

8 de janeiro XIV " ~ —~

.. XV - v v

13 de janeiro XV - ~ ~

14 de janeiro XVII - v v

15 de janeiro - - - -

A partir do Quadro 1 pode constatar-se que ha um dia em que ndo houve registo de
qualquer interag&o entre pares (15 de janeiro) mas nos restantes dias contabilizam-se para
analise 17 observacdes (numeradas de | a XVII). No total 13 observacbes contemplam
dados de interacao recolhidos do Sérgio (Observacoes I, 11, 111, V, VI, VI, VIII, IX, X,
X1, X1, X1, XIV) e 13 observagdes contemplam dados de interagédo recolhidos da Ana
(Observacoes I, 11, 1V, V, VII, IX, X, XII, X1, XIV, XV, XVI, XVII). E possivel, ainda,
ver-se que ha registos de interacdo que dizem respeito apenas ao Sérgio (4 observacdes),
outros apenas a Ana (4 observacdes) e outros a ambos (9 observacfes). Constata-se,
ainda, que no dia 18 de dezembro e 15 de janeiro, durante o periodo de recolha de dados,
ndo se verificou nenhuma interacdo da Ana com 0s seus pares e no dia 13, 14 e 15 de
janeiro ndo se verificou nenhuma interacdo do Sérgio com 0s seus pares, ndo havendo,
desta forma, dados para analisar destas criangas nestes dias.

Para analisar estes dados recolhidos das duas criancas participantes do estudo recorri a

técnica de anélise de conteudo definindo a seguinte categoria de anélise “O Sérgio/Ana
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interagiu com os seus pares”, considerando aqui as acOes/reacdes voluntarias que estas
criancas tiveram aquando do contacto com 0s seus pares. Face a estas categorias, defini,
depois, sete subcategorias que se encontram no Quadro 2.

Quadro 2 - Subcategorias de analise e seu significado

Categoria Subcategorias Significado
O Sérgio/ a | ...através do olhar A crianca olha ou observa o seu par devido a um
Ana interagiu interesse por alguma acéo realizada por este ou
com 0S Sseus por algum objeto manipulado por este ou
pares... esperando alguma reacdo/acdo da sua parte.
...através de um | A crianca utiliza um objeto/alimento para entrar
objeto/alimento em contacto com 0 seu par e/ou provocar uma
reacdo nele.
..através do contacto | A crianga toca com qualquer parte do seu corpo
fisico/ toque intencionalmente no seu par para provocar uma
reagdo neste.
...através do sorriso A crianc¢a sorri quando observa, ouve ou sente
alguma agdo/reacdo do seu par.
...através de | A crianga emite sons ou pronuncia palavras com
sons/palavras intencdo de provocar uma reacao no seu par.
...através da imitacdo de | A crianca imita gestos, acdes ou sons gque o seu
gestos/acdes/sons par faz, fazendo esses mesmos gestos, acdes ou
sons a0 mesmo tempo ou depois do seu par.
... através de gestos A crianca faz gestos ou movimentos intencionais
com qualquer parte do corpo que provocam uma
reacdo do seu par.

Esta analise de conteudo (Anexo 8) permitiu-me perceber quais os tipos de interacdo que
as duas criangas estabeleceram com 0s seus pares e quais as que se verificaram com maior

frequéncia, resultados que serdo apresentados no ponto seguinte.

2.4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise de contetdo realizada permitiu-me perceber quais as subcategorias que se
verificaram em cada observacéo, ou seja, quais os tipos de interacdo que o Sérgio e a Ana
usaram em cada uma das observacdes. Neste sentido, apresento, primeiramente, 0s
resultados das interacBes que o Sérgio estabeleceu com os seus pares (ver Quadro 3) e,
em seguida, os resultados das interagcdes que a Ana estabeleceu com os seus pares em
cada uma das observacfes (ver Quadro 4). Posteriormente, far-se-& uma anélise das
interacdes estabelecidas por ambas as criancas, descrevendo-as e discutindo-as a luz da
teoria.
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Os Quadros 3 e 4, que dizem respeito as interacdes que o0 Sérgio e a Ana estabeleceram
com 0s seus pares, respetivamente, apresentam o local onde foram recolhidos os dados
(refeitério A e B), os dias em que ocorreu essa recolha (dias de observacdo), e as
respetivas observacGes em que cada um participa numeradas de | a XVII (Sérgio -
Observacdes I, 11, 111, V, VI, VII, VIII, IX, X, XI, XII, XIIl, XIV; Ana - Observacoes I,
I, 1V, V, VI, IX, X, XII, XII, XIV, XV, XVI, XVII).

Para cada observacéo é indicado o tipo de interacdes que o Sérgio e a Ana estabeleceram
com os seus pares, segundo as sete subcategorias definidas, através de um [ v']. Caso ndo
se tenha verificado determinado tipo de interacdo nas diferentes observacdes é colocado

um [-].

Quadro 3 — Tipos de intera¢fes que o0 Sérgio estabeleceu com os seus pares nas diferentes observacées no refeitério A
eB

Interacdes que o Sérgio estabeleceu com os seus pares
Refeitorio A Total

Dias de observagio 11 dez 6 jan 7Jan 3 jan T

__.através do olhar.

_.atraves  de um v vl v
objeto/alimento

¥

v

0 Sérgio | -2través do comtacto [ [~ [ [ [ - v | v
¥

v

interagiu | f15ic0/ foque
comos | ---Através do sorriso V| v - | v - - -

seus | - afraveés el ol N ylv|v|v]| v
pares... | sons/palavras

...atraves da imitacio v
de gestos/agdes/sons
...atraves de gestos v

Dos 10 dias efetivos de recolha de dados, nos quais foram realizadas 17 observages (que
constam no Diario de Campo - Anexo 6) foram recolhidos dados do Sérgio em interacao
com 0s seus pares em sete dias, em 13 momentos de observacédo, no refeitorio A (ver
Quadro 3). Verifica-se, desta forma, que existiram 3 dias em que o Sérgio ndo interagiu
com os seus pares, sendo eles os dias 13, 14 e 15 de janeiro em que as criangas lancharam

no refeitério comum a instituicdo (refeitorio B).

E possivel concluir-se, também, que do total das 13 observacdes em que foram recolhidos

dados sobre o Sérgio este interagiu com os seus pares através do olhar em 11 dessas
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observacOes e através de um objeto/alimento ou através de sons/palavras em 8 dessas
observacgoes, tendo sido estes 0s tipos de interacdo que mais se verificaram. Apenas em 2
observagBes o Sergio utilizou a imitacdo de gestos/a¢bes/sons tendo sido o tipo de
interacdo menos frequente. Também se verificaram interacdes através de gestos (em 7
observacdes), através do sorriso (em 5 observacdes) e através do contacto fisico/toque

(em 4 observagdes).

Verificou-se, ainda, que apesar do olhar, do objeto/alimento e dos sons/palavras serem o

tipo de interagdes mais frequentes elas ndo ocorreram em todos 0sS momentos observados.

Quadro 4 - Tipos de interagdes que a Ana estabeleceu com os seus pares nas diferentes observacdes no refeitorio A e
B

Interacdes que a Ana estabeleceu com os seus pares
Refeitorio A Eefeitorio B Total
. e 10 11 - . 7 . . .
Dias de Observagdo dez | dez 17 dez 6 jan on 2 jan 13 jan 14 jan 8

13

...através do v v v v _ @
olhar.
...atraves de um ) _ i -
objeto/alimento
_..através do
contacto fisico/ | - - - L A IV = = - W - _ 5
A Ana | toque
interagiu ...ai;avcs do ~ _ _ v B v | v _ ) _ _ ) ) :
com os | sorriso
SEUs e airllaves de v ) v v _ _ i i ) P ) i s
pares... | sons/palavras
...através da
imitagdo . de _ _ v _ ) v | v ) v _ _ . ) A
gestos/agdes/son
5
...atraves de _ ) ) v _ _ _ _ i _ v ) ) B
gestos

No que respeita a Ana, verifica-se que ha evidéncias de interacdo da Ana com 0s Seus
pares em 8 dos 10 dias de recolha de dados. Apenas nos dias 18 de dezembro e 15 de
janeiro é que ndo se registaram essas evidéncias. Foram recolhidos dados da Ana em
interacdo com 0s seus pares em 13 momentos de observacéo, em que 10 delas ocorreram

no refeitorio A e trés ocorreram no refeitério B.

Verifica-se, também, que do total das 13 observacdes realizadas em que foram recolhidos
dados sobre a Ana esta interagiu com 0s seus pares através do olhar em 12 dessas
observagdes e interagiu através de um objeto/alimento em 10 dessas observagdes tendo

sido estes os tipos de interacdo mais frequentes. O tipo de interacdo menos frequente foi
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a interacdo atraves de gestos (apenas em 2 das observacfes). A Ana interagiu, ainda,
através do contacto fisico/toque (em 5 observacdes), através de sons/palavras (em 5
observagdes), através da imitacdo de gestos/sons/acdes (em 4 observacdes) e através do

sorriso (em 3 observacdes).

Para além disso, no caso da Ana pode, também, verificar-se que apesar do olhar e do
objeto/alimento serem o tipo de interacdes mais frequentes elas ndo ocorreram em todos

0S momentos observados.

Pode ver-se atraves da andlise dos dados dos Quadros 3 e 4 que tanto o Sérgio como a
Ana interagiram com 0s seus pares através dos sete tipos de interacdes definidos nas
subcategorias ainda que tenham existido observacdes em que ndo se verificaram alguns

tipos de interacdes.

Para além disso, verifica-se que o Sérgio e a Ana interagiram, ambos, com maior
frequéncia com os seus pares “através do olhar”. Os excertos e as figuras das Observacdes

I e V retirados do Diério de Campo sdo exemplos de algumas interagdes deste tipo.

O Sérgio olha para a Ana que se encontra do seu lado direito e diz “ta pa pa pa” (Figura
17). (...) O Sérgio deixa de olhar para a Ana e mete um pedaco de pdo na boca e nesse
momento a Ana olha para ele (Figura 18). De seguida o Sérgio volta a olhar paraa Ana e
diz “ta ta ta” e aponta com o dedo indicador direito para cima da mesa (Figura 19)
(Observagéo | do Diario de Campo, Anexo 6, p.17).

Fig. 17 - Sérgio a olhar Fig. 18 - Ana a olhar para 0 Fig. 19 - Sergio a olhar para
para a Ana Sérgio aAna

O Sérgio olha para a Laura que esta sentada do seu lado esquerdo, toca-lhe com a méao no
ombro (Figura 20) (...) o Sérgio olha para a Ana que esta sentada do lado esquerdo da
Laura e comega a fazer um barulho com a boca “tsssss” (Figura 21) Nesse momento a
Ana olha para o Sérgio e este para de fazer o barulho com a boca (...) (Observacédo V do
Diario de Campo, Anexo 6, p.21).
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Fig. 20 - Sérgio a olhar para a Laura Fig. 21 - Sérgio a olhar para a Ana

Este resultado estd de acordo com Vasconcelos et al. (2003) quando referem que as
criancas comecam desde muito pequenas a interessar-se pelas outras criangas e a trocar
olhares intensos umas com as outras sendo que estes olhares vdo sendo cada vez mais

dirigidos.

Foi possivel perceber, também, que as interacdes que o Sérgio e a Ana estabeleciam
através do olhar estavam muitas vezes associadas a outro tipo de interacbes que se
sucediam em simultaneo como as interacdes através do sorriso, através de sons/palavras,
através do contacto fisico/toque ou atraves de um objeto/alimento como se pode ver nos
excertos e nas figuras das observacdes retirados do Diéario de Campo que sdo apresentados
a seguir. Segundo Vasconcelos et al. (2003, p.294), as criangas pequenas interagem
“através das agdes motoras e/ou verbais acompanhadas por olhares dirigidos” para os seus
pares.

Depois a0 mesmo tempo a Ana e 0 Sérgio sacodem um dos pedagos de pao que esta em

cima da mesa. Apos isto, o Sergio olha para a Ana e ri-se (Figura 22) (...) (Observagao I
do Diério de Campo, Anexo 6, p.17).

Fig. 22 - Sérgio a olhar
paraa Anae a rir-se

A Ana olha para a Laura (que se encontra do seu lado direito e diz “lala” (Figura 23) (...)
(Observagéo 1V do Diério de Campo, Anexo 6, p.20).

Fig. 23 - Ana a olhar para a
Laura e a vocalizar "lala"
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A Laura volta depois a bater na cabec¢a do Sérgio e em seguida, este olhando para a Laura
leva a sua mao até a cabeca dela e tenta tirar-lhe o gancho que esta tem na cabeca (Figura
24) (...) (Observacédo VIII do Diario de Campo, Anexo 6, p.26).

Fig. 24 - Sérgio a olhar para
a Laura e a tentar tirar-lhe o
gancho do cabelo

A Ana sacode o seu pedaco de pao para junto do Sérgio (...) olhando para ele (...) Esta
olha também para ele e volta a sacudir o pdo com a méo (Figura 25) (...) (Observacéo Il
do Diério de Campo, Anexo 6, p.18).

Fig. 25 - Ana a olhar para o
Sérgio e a sacudir o péo
com a méo

A subcategoria interagdes “através de um objeto/alimento” foi a segunda subcategoria

mais frequente, também, para ambas as criancas. Segundo a literatura, é frequente as

criangas utilizarem os brinquedos como forma de conseguirem o contacto com as outras

criancas (Diekmeyer, 1998b) sendo que Grana-Ferreira (2012, p.4317) defende que “a

acessibilidade aos objetos é a grande estimuladora das trocas entre as criancas pequenas

que, muitas vezes, podem se limitar a disputas pela posse do objeto.” Os excertos e as

figuras das observacdes 1X e Xl retirados do Diario de Campo sdo exemplo de interacoes

através de objetos/alimentos.

Entretanto o Sérgio tenta por a mo na taga mas esta (Ana) afasta-o (...) o Sérgio tenta
tirar a taca a Ana (Figura 26) (...) (Observagao IX do Diario de Campo, Anexo 6, p.27).

Fig. 26 - Sérgio a tentar por a méo na taca
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Em seguida esta (Ana) comeca a olhar para a colher que o Sérgio segura na méo e levanta
a sua mao na direcdo da colher para Iha tentar tirar. O Sérgio olha para a méao da Ana e
vai chegando e afastando a colher da méo dela e esta vai tentando agarrar na colher pelo
cabo (Figura 27) Quando consegue agarrar na colher esta vai a taca do Sérgio enché-la
com papa e leva-a até a boca dele (Figura 28). A Ana da-lhe, entdo, vérias colheres de
papa & boca e numa das vezes o Sérgio tenta-lhe tirar a colher, conseguindo (Figura 29).
A Ana observa-o durante alguns segundos e tenta-lhe tirar de novo a colher mas o Sérgio
ndo deixa e continua a comer a papa (...) (Observacdo XlI do Diario de Campo, Anexo
6, p.30).

Fig. 27 - Ana a tentar Fig. 28 - Ana a dar | Fig. 29 - Sérgio a tirar
tirar a colher ao Sérgio colheres com papa a boca a colher daméo da Ana
do Sérgio

Para o Sérgio as interagdes “através de um objeto/alimento” foi a segunda subcategoria
mais frequente a par da subcategoria interagdes “através de sons/palavras”. Conforme
Camera (2006), a medida que as criancas vao dando significado as vocalizacdes e
dominando a prondncia de algumas palavras a linguagem ajuda a impulsionar as
interacdes entre estas. Nas interacdes que a Ana e 0 Sérgio estabeleceram com 0s seus
pares algumas vocalizagdes que estes iam produzindo ainda n&o tinham grande
significado para o adulto, como se pode ver no excerto da observacdo | do Diario de
Campo. Contudo, em algumas interacdes estes foram dizendo algumas palavras onde ja
era possivel o adulto reconhecer algum significado como evidencia o excerto da
observacédo VIl e VIII do Diario de Campo (Anexo 6).

O Sérgio olha para a Ana (...) e diz “ta pa pa pa”. De seguida a Ana (...) diz “tata” (...)
(Observagéo | do Diario de Campo, Anexo 6, p.17).

(...) a Ana volta a colocar o resto do pdo no babete do Nuno e olhando para ele diz “mais”
(...) (Observacao VII do Diario de Campo, Anexo 6, p.25).

(...) e o Sérgio olhando para a Laura diz “¢ papa” (...) (Observac¢ao VIII do Diério de
Campo, Anexo 6, p.25).

O tipo de interacdo que se verificou com menos frequéncia no caso do Sérgio foi a
interacdo “através da imitagdo de gestos/agdes/sons” sendo que para a Ana foi a
subcategoria interacdo “através de gestos” sendo 0 excerto e as figuras da observagdo X
e da observacéo V, retiradas do Diario de Campo, exemplo de interacdes destes dois tipos,

respetivamente.
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Entretanto o Sérgio (...) olha para ambos (Ana e Nuno) e quando estes voltam a beber
agua ao mesmo tempo este também o faz (Figura 30), pousando seguidamente 0 copo 0s
trés quase em simultaneo (Figura 31). (...) De seguida esta (Ana) estende a mdo com o
copo ¢ diz “mais” (estando a pedir mais agua) e o Sérgio estende também a mao com o
copo (...) Depois a Ana e o Nuno voltam a erguer o copo e o Sérgio faz o mesmo gesto
com as mdos mesmo sem ter um copo (Figura 32) (...) (Observacdo X do Diério de
Campo, Anexo 6, pp. 28-29).

Fig. 30 - Sérgio a imitar a Ana e Fig. 31 - Sérgio a imitar a Ana e Fig. 32 - Sérgio a imitar a Ana e
0 Nuno bebendo 4gua ao mesmo 0 Nuno pousando o copo na mesa 0 Nuno erguendo as maos
tempo que eles ao mesmo tempo que eles

(...) A Ana rapidamente pde também a sua cabega para tras para olhar para o Sérgio (...)
a Ana estende o brago por tras da Laura e diz “ta” (Figura 33) e de seguida o Sérgio (...)
bate na mdo da Ana com a sua mao (...) a Ana volta a fugir com o brago para tras da
Laura e de novo para a frente (...) e o Sérgio volta a tentar alcangar o brago dela com o
dele (Figura 34) (...) (Observagao V do Diario de Campo, Anexo 6, p.22)

Fig. 33 - Ana a estender o brago por tras da Laura Fig. 34 - Ana a estender o brago em frente a
Laura e o Sérgio a tentar alcanca-lo com o seu
braco

Segundo Diekmeyer (1998b, p.66) por volta do primeiro ano de idade as criangas gostam
de estar na presenca uma das outras, interessam-se pelas suas atividades, observam-se
com curiosidade e “imitam o comportamento e a voz umas das outras”. De acordo com
Amorim et al. (2012), as criancas podem interagir atraves de gestos, da postura corporal

em que VArios intervenientes se envolvem e provocam reagdes uns nos outros.

Pode, também, constatar-se que ndo se registou nenhuma interacdo do Sérgio com os seus
pares no refeitério B sendo que isto podera ter acontecido devido ao facto desse espaco
Ser um espacgo novo para este, pois no dia 13 de janeiro foi a primeira vez que as criancas
da sala 14 fizeram as suas refei¢fes. Nesses dias 0 Sérgio manteve-se mais apreensivo e

observador de tudo o que estava a acontecer a sua volta (Figura 35) do que quando se
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encontrava no outro refeitorio ndo se tendo, por isso, verificado interacdes significativas

COm OS Seus pares.

Fig. 35 - Sérgio a observar o que estd a
acontecer a sua volta

Através da leitura do Diario de Campo verificou-se, ainda, que o Sérgio e a Ana
interagiram preferencialmente com as criangas que se encontravam sentadas ao seu lado
como evidencia, por exemplo, o excerto da observacdo I, IV e VII retirados do Diério de
Campo:

O Sérgio olha para a Ana que se encontra do seu lado direito e diz “ta pa pa pa.” (...)
(Observacéo | do Diario de Campo, Anexo 6, p.17).

A Ana olha para a Laura (que se encontra do seu lado direito) e diz “lala” (...)
(Observagéo 1V do Diério de Campo, Anexo 6, p.20).

A Ana pega no seu pdo e coloca-o0 em cima do babete do Sérgio que se encontra do seu
lado esquerdo (...) (Observagao VII do Diario de Campo, Anexo 6, p.24).

Foi, também, visivel através da leitura das observacGes do Diario de Campo que muitas
das interacdes eram interrompidas devido a intervencdo dos adultos. Por exemplo, no
excerto da observagdo XI1I do Diario de Campo o Sérgio e a Ana comegaram a imitar um
comportamento motor de outra crianca e depressa foram chamados a atencéo pelo Adulto

1, como se pode ver a seguir:

O Siméo comeca a bater com 0s pés nas patas da sua cadeira e varias criangas incluindo
0 Sérgio e a Ana comegam a imita-lo comegando também a bater com os pés nas cadeiras.
As criangas s6 param de bater com os pés nas cadeiras quando sdo chamadas a atencédo
pelo Adulto 1 (Observagdo XIIl do Diério de Campo, Anexo 6, p.31).

E muito frequente nesta faixa etaria ver uma crianca realizar algum comportamento como
gritar, rir, lancar objetos, correr ou saltar e contagiar outras criancas que comegam a imitar
0 comportamento da primeira. Mas, por vezes, os adultos ndo reagem bem a estas
situacOes pelo desconforto que esses comportamentos podem provocar (Grana-Ferreira
& Assis, 2012). Mas como defendem Grana-Ferreira & Assis (2012, p.4316) se os:
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(...) educadores compreenderem que os ruidos provocados, assim como 0S gritos,
constituem modos de expressdo, ou sdo frutos de experimentacfes e interacBes
extremamente importantes para o desenvolvimento intelectual e socio-afetivo das
criancas, talvez possam construir outra concepcado a respeito desses comportamentos.

Grana-Ferreira e Assis (2012, p.4315) defendem que as interacGes também podem ser
interrompidas pelos adultos devido a “falta de atencéo relativa ao desenrolar das acbes
realizadas pelas criancas, ou da inadequada compreensdo dessas acfes.” Neste estudo
podemos ver que, por vezes, os adultos interrompiam as interacdes das criangas por nao
se darem conta de que estas em determinado momento estavam no meio de uma interagéo
como se pode ver, por exemplo, no excerto da observacdo VII retirado do Diario de
Campo:

O Nuno volta a pegar no péo e coloca-0 na méo da Ana que continua a ndo olhar para ele.

Esta volta a coloca-lo no babete do Nuno e a desviar o olhar. Entretanto o Adulto 2

intervém dando o pdo de novo a Ana e a interacdo termina (Observacao VII do Diério de
Campo, Anexo 6, p. 25).

Sabendo, portanto, que as instituicdes educativas sdo, de acordo com Ladd e Coleman
(2002, p.154) “os principais contextos onde as criangas se encontram com outras
criangas” e que as interacGes que estas estabelecem umas com as outras as ajudam a
desenvolver competéncias socio-afetivas e a sentirem-se bem emocionalmente o
educador devera prestar mais atencdo as interacdes que as criangas estabelecem umas

com as outras e incentiva-las.

Em sintese, através da revisdo da literatura feita sobre interagfes entre criangas de 1/2
anos percebi que as criancas destas idades estabelecem relacBes umas com as outras
através de variadas formas. Interagem frequentemente através do olhar, do sorriso, de
gestos, de sons/palavras, de objetos, da imitacdo e que estas interagcdes podem contribuir
para 0 bem-estar emocional das criancgas, para a formagédo dos seus valores assim como
para o desenvolvimento das suas competéncias sociais (partilha, adaptacdo aos outros)
(Amorim et al., 2012; Ladd & Coleman, 2002)

Também através dos resultados obtidos neste ensaio investigativo e dando resposta a
questdo de partida do mesmo que era “Qual o tipo de interagdes que a Ana e 0 Sérgio
estabelecem com os seus pares no momento do lanche da tarde, na sala de 1 ano?”
constatei que as criangas participantes no estudo (Sérgio e Ana) interagiram com 0s seus
pares através do olhar, de objetos/alimentos e sons/palavras, através de gestos, do sorriso,

do contacto fisico/toque e da imitacdo de gestos/acBes/sons.
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Para além destas aprendizagens, a realizacdo deste ensaio investigativo permitiu-me
compreender a importancia de um educador ser, também, investigador dos e nos seus
contextos ndo so6 para a sua autoformacao e melhoria das suas praticas como também para
conhecer melhor as criancas. Neste sentido, este ensaio ajudou-me a ficar mais
sensibilizada para observar e tentar compreender as interagdes que as criangas
estabelecem umas com as outras para poder estar, enquanto futura educadora, disponivel

para mediar e incentivar essas interagoes.

Esta experiéncia foi ainda importante na medida em que consegui aprender e mobilizar
conhecimentos acerca da realizacao de investigacGes na area da educacao que com certeza
me poderdo vir a ser Uteis no futuro proximo para desenvolver outras investigacGes nesta
area no contexto educativo onde estiver a trabalhar. Uma das dificuldades que senti na
realizacdo deste ensaio foi ter de conjugar o meu papel de educadora estagiaria numa sala
de Creche com o papel de investigadora nos momentos em que me propus a recolher
dados para a investigacao pois nessas alturas tinha de me distanciar um pouco das crian¢as
e tentar observar os acontecimentos de forma imparcial. Para além disso, o facto de ter
sido a primeira vez que utilizei praticas investigativas fez com que o percurso fosse feito
de duvidas mas também de grandes descobertas e conquistas. Partindo desta experiéncia
investigativa, outras questdes de investigacdo se me levantaram que, eventualmente,
poderiam despoletar novos estudos como, por exemplo, “Sera que o tipo de interagdes
que as criancas estabelecem no momento do lanche sdo semelhantes as que estabelecem
no momento do almogo?” ou “Que tipo de interacdes as criancas estabelecem com 0s

objetos/alimentos presentes na hora da refeicdo?”.
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CONCLUSAO DA 12 PARTE — EXPERIENCIA EM CONTEXTO DE
CRECHE

Com a realizagdo desta PES fui fazendo aprendizagens que me ajudaram a construir um
pouco mais a minha identidade profissional enquanto futura Educadora de Infancia, em
contexto de Creche.

Percebi que as criangas pequenas (0-3 anos), que no inicio deste percurso eu pensava que
eram ainda muito passivas perante 0 mundo que as rodeava, sao na realidade seres que ja
sabem manifestar as suas vontades, as suas necessidades, as suas preferéncias e

comunicar e interagir de varias formas com os outros e com 0 mundo.

Aprendi, também, a importancia de se conhecer o grupo de criangas com o qual se esta a
trabalhar e as carateristicas de desenvolvimento e aprendizagem das criangas desta faixa
etaria para que o educador possa adequar a sua acao e propor experiéncias educativas

significativas as criancas e que estejam de acordo com o seu nivel de desenvolvimento.

Refletir sobre a acdo educativa, quer sozinha, quer com outros intervenientes (Professores
e Educadores) ajudou-me a perceber o valor que as reflexdes tém para um educador que
quer sempre ir evoluindo e melhorando a sua pratica no sentido de promover as crian¢as

melhores momentos de desenvolvimento e aprendizagem.

Para além disso, a realizagdo do ensaio investigativo levou-me a perceber a importancia
de um educador poder ser também um investigador das suas acdes, dos e nos seus
contextos de intervencdo. Este olhar investigativo possibilitara compreender melhor as

repercussdes do seu trabalho e conhecer e compreender melhor o seu grupo de criangas.
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22 PARTE — EXPERIENCIA EM CONTEXTO DE
JARDIM DE INFANCIA

INTRODUCAO

A 22 Parte deste Relatorio de PES refere-se ao meu percurso de aprendizagens no contexto

de Jardim de Infancia encontrando-se também dividida em dois capitulos.

O Capitulo 3 diz respeito a dimenséo reflexiva sobre a Pratica de Ensino Supervisionada
em contexto de Jardim de Infancia realizada no 2° semestre do Mestrado em Educacgéo
Pré-Escolar onde destaco as aprendizagens que realizei neste contexto e que me ajudaram

a evoluir no meu percurso de formagéo.

O Capitulo 4 refere-se a descrigdo do projeto “As Aranhas” que foi desenvolvido segundo
a Metodologia de Trabalho de Projeto com o grupo de criangas com o qual realizei a PES

neste contexto.
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CAPITULO 3. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM
CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

A PES realizada em contexto de Jardim de Infancia (JI) aconteceu no 2° Semestre do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar num Jardim de Infancia situado no concelho de
Leiria, na Freguesia de Marrazes. Esse Jl fazia parte da rede publica de Jardins de Infancia
e pertencia ao Agrupamento de Escolas de Marrazes. Esta PES decorreu 3 dias por
semana, durante 14 semanas, com um grupo de crian¢as constituido por 25 criancas com

idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos.

Nesta nova etapa ansiava conhecer as carateristicas do grupo de criancas com o qual iria
trabalhar a fim de desenvolver um trabalho educativo significativo com elas. Pretendia,
também, descobrir algumas possibilidades de organizacdo do tempo e do grupo de
criangas neste contexto e algumas estratégias educativas para implementar com as
criancas, assim como aprofundar o meu conhecimento acerca do que é e como fazer
documentacao pedagogica em contexto de JI. Queria, ainda, descobrir o que significava
planificar com as criancas e perceber de que forma se podiam envolver as familias e a
comunidade no processo educativo das mesmas. Com a vivéncia desta experiéncia
pretendia, pois, aprofundar o meu conhecimento sobre a Educacao Pré-Escolar e construir

a minha perspetiva sobre o0 que é ser educador neste contexto.

Ao longo desta reflexdo abordo, assim, algumas das aprendizagens que fiz ao longo desta
minha experiéncia e que foram muito importantes para a minha formacéo enquanto futura
educadora. Comegarei por fazer, primeiro, uma breve referéncia ao que é o contexto de
Jardim de Infancia e uma abordagem das carateristicas de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas da faixa etaria dos 3 aos 6 anos. Depois, abordo o que aprendi
sobre planificar com as criangas, sobre a gestdo do tempo e do grupo de criancas, as
potencialidades do espaco exterior, a documentacdo pedagogica e o envolvimento das

familias e da comunidade no processo educativo das criancas.

3.1. CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

A Educacéo Pré-Escolar é a primeira etapa da educacao basica no processo de educacédo

ao longo da vida e pretende contribuir para o desenvolvimento equilibrado das criangas
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(Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar n°® 5/97, de 10 de fevereiro). A rede nacional de
Educacdo Pré-Escolar engloba estabelecimentos publicos, privados e de solidariedade
social e destina-se a criancas dos 3 anos até a idade em que estas ingressam no Ensino
Basico (normalmente 6 anos) sendo a sua frequéncia facultativa cabendo a familia essa
deciséo (Lei Quadro da Educacéo Pré-Escolar n°® 5/97, de 10 de Fevereiro; Ministério da
Educacdo, 1997a). De acordo com a Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar n° 5/97, de 10
de fevereiro (p. 670), a Educacdo Pré-Escolar é complementar da a¢do educativa da
familia “com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formacéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade
como ser auténomo, livre e solidario”. E um servico que pretende ajudar a crianca a
desenvolver-se a nivel pessoal, social, intelectual, humano e expressivo (Ministério da
Educacao, 1997a).

Os objetivos primordiais da Educacdo Pré-Escolar sdo promover o desenvolvimento
holistico da crianca respeitando a sua individualidade, contribuir para a sua insercdo na
sociedade, contribuir para a igualdade de oportunidades de educac&o, proporcionar
momentos de bem-estar e seguranca as criancas, despistar possiveis inadaptacdes,
deficiéncias ou precocidades e incentivar a participacdo das familias no processo

educativo das criancas (Lei Quadro da Educacédo Pré-Escolar n® 5/97, de 10 de fevereiro).

A minha PES realizada neste contexto decorreu num Jardim de Infancia da rede publica
constituido por 3 salas de atividades. A sala onde realizei a minha pratica pedagdgica
tinha um grupo de 25 criangas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos. A
componente letiva decorria das 9h as 12h e das 13h e 30min as 15h e 30min. Durante este
tempo as crian¢as tinham oportunidade de realizar diversas aprendizagens através da
vivéncia dos varios momentos da rotina (acolhimento, distribuicdo de tarefas,

experiéncias educativas orientadas, higiene, lanche da manha, atividades nao orientadas).

3.2. CARATERISTICAS DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
DAS CRIANCAS DOS 3 AOS 6 ANOS

Ao iniciar esta PES procurei compreender as carateristicas de desenvolvimento e
aprendizagem das criancgas da faixa etaria dos 3 aos 6 anos para saber o que podia esperar

das criangas com as quais iria realizar a PES e, desta forma, proporcionar-lhes
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experiéncias educativas ajustadas que permitissem o desenvolvimento de competéncias

nos diferentes dominios do desenvolvimento humano.

Quanto ao dominio cognitivo, as crian¢as dos 3 aos 6 anos encontram-se, segundo Piaget
(Delmine & Vermeulen, 2001), no estadio de desenvolvimento pré-operatério (2 aos 7
anos). Neste estadio, as criancas passam de um pensamento pratico baseado nas sensagoes
e nos movimentos (pensamento centrado na acgdo) para a representacdo mental,
simbolizacdo e pensamento (0 pensamento € a acdo interiorizada) (Lima, 2004). As
criancas comecam a ter a capacidade de representar simbolicamente objetos ou situacdes
que ndo estdo presentes ou que ndo conseguem percecionar através dos sentidos. Segundo
Delmine e Vermeulen (2001, p.100) “A partir do momento em que ela emprega simbolos
para representar objectos, lugares, pessoas, situacdes...o pensamento da crianca
ultrapassa o «aqui e agorax»: ela pode evocar um objecto ausente, um acontecimento actual

a produzir-se algures...”.

Algumas manifestacOes da representacdo simbdlica sdo a imagem mental, a linguagem,
o desenho e o jogo simbdlico pois as criancas ao falarem, ao brincarem ao faz-de-conta,
ao desenharem exercem a funcéo simbolica representando uma coisa por outra (Piaget &
Inhelder, 1997). Contudo, o pensamento das criancas desta faixa etaria €, ainda, um
pensamento pré-operatorio pois baseia-se nas suas perce¢des imediatas e subjetivas que,
para elas, representam verdades absolutas e ndo nas relagcbes objetivas. As criangas
deixam-se levar pela aparéncia pensando que € a realidade — irreversibilidade do

pensamento (Lima, 2004).

Neste estadio as criancas apresentam um pensamento baseado no egocentrismo achando
que o mundo foi criado para elas sendo incapazes de compreender a relacdo entre as coisas
e de perceber o ponto de vista dos outros achando que estes pensam e sentem da mesma
forma que elas. Este egocentrismo € muito marcado no inicio deste estadio, mas vai-se

descentrando a medida que estas se aproximam do estadio seguinte (Lima, 2004).

Relativamente a linguagem, aos 3 anos as criangas conseguem nomear objetos, formular
pedidos, responder a questdes que lhes séo colocadas e contar acontecimentos do dia-a-
dia exprimindo-se de forma compreensivel (Sheridan, 2003). Aos 4 anos compreendem
e executam duas ou mais ordens, sdo capazes de recontar uma historia ouvida em voz alta

com ou sem o0 apoio de imagens e expressam-se com vocabulario variado, produzindo
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corretamente quase todos os sons da lingua. Aos 5/6 anos as criancas tém consciéncia
fonémica, silabica e consciéncia da palavra, falam fluidamente e de forma ajustada as
regras gramaticais. Usam a linguagem oral para organizar, sequenciar e clarificar ideias,

emoc0des e acontecimentos (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

A nivel motor, as criancas desta faixa etaria ja adquiriram tonicidade muscular, alguns
automatismos motores, a locomocao, a preenséo e a aptiddo de imitar e criar movimentos.
Estas aquisi¢ces tornam as criangas (mais) autdnomas na realizacdo de tarefas diarias
como vestir-se, andar de bicicleta, tomar banho sendo através da sua realizagdo que as
criancas melhoram a sua coordenagdo motora global (Delmine & Vermeulen, 2001). Aos
3 anos as criancas trepam agilmente, saltam com os pés juntos, sabem evitar obstaculos
quando correm, caminham em todos os sentidos (frente, tras, lados) e andam de triciclo
usando os pedais. Conseguem, ainda, atirar uma bola, apanha-la com as duas maos e

chuta-la com forca (Sheridan, 2003).

Ao nivel da motricidade fina, comegam a ter maior destreza e controlo nos movimentos
finos que executam segurando e manipulando corretamente os objetos. Séo capazes de
construir torres de dez cubos, de enfiar contas grandes num corddo, de agarrar a colher
entre o polegar e o indicador, de cortar com a tesoura e de segurar o lapis e o pincel com
a mao preferida entre o polegar e o dedo médio e indicador (Sheridan, 2003; Boulch,
2001). E, também, por volta dos 3-4 anos que alguns aspetos da lateralizacio se definem
na maior parte das criancas (Delmine & Vermeulen, 2001). Com 4 e 5 anos, as crian¢as
conseguem realizar os movimentos anteriormente citados com maior habilidade, durante
mais tempo e com algumas variagdes sendo que aos 5 anos as criangas manipulam objetos
com manifesto controle de movimentos finos e executam jogos de movimento, com

regras progressivamente mais complexas (Sheridan, 2003).

Relativamente ao desenho, aos 3 anos, as criangas comecam a fazer formas fechadas,
sendo que a mesma forma pode significar varios objetos que tenham uma forma parecida.
Continuam a identificar o que produziram apenas depois de concluir o desenho mas ja
procuram estabelecer uma relagéo formal com o desenho produzido. Aos 4/5 anos as
criangas j& sdo capazes de representar nos seus desenhos seres e objetos que se conseguem
reconhecer (casas, animais, pessoas) e que se relacionam entre si. As cores ainda ndo sdo
escolhidas de forma intencional relacionando-se apenas com o seu gosto pessoal, com a

fluidez do material ou com a novidade (Garcia & Pérez, 1998).
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Quanto ao desenvolvimento social e afetivo, as criancas desta faixa etaria encontram-se
na fase da pré-socializacdo em que ainda estdo a aprender como € a vida social, sendo que
ao relacionarem-se umas com as outras aprendem alguns padrdes de comportamento
(Brazelton, 2006; Delmine & Vermeulen, 2001). Interessam-se pelo que os outros fazem,
imitam-nos, querem estar junto a eles mas devido ao egocentrismo e alguma instabilidade
da sua personalidade ainda tém dificuldade em cooperar com os outros (Delmine &
Vermeulen, 2001). A partir dos 4 anos as intera¢des sao cada vez em maior numero, as
criangas brincam umas com as outras tendo em conta normas de convivio, acontecem 0s
conflitos e as reconciliacdes e, gradualmente, vdo colaborando cada vez mais umas com

as outras (Delmine & Vermeulen, 2001).

Quanto a forma como as criancas desta faixa etaria aprendem, estas fazem-no
essencialmente através da acio. E ao vivenciarem experiéncias e ao explorarem o mundo
que as rodeia que estas se vao questionando acerca das situacdes, dos objetos, das pessoas
e vdo procurando respostas e resolvendo problemas, aumentando progressivamente a sua
autonomia (Hohmann & Weikart, 2003).

3.3. APRENDIZAGENS QUE REALIZEI NESTE CONTEXTO

Neste ponto, irei apresentar as aprendizagens que realizei neste contexto relativas a
planificacdo com as criancas, a gestdo do tempo e do grupo de criangas, as potencialidades
do espaco exterior, a documentacdo pedagdgica e ao envolvimento das familias e da

comunidade no processo educativo das criangas.

3.3.1. O desafio de planificar com as criangas

Ao longo desta PES em contexto de JI um dos meus maiores desafios foi descobrir o que
significava planificar com as criangas. Neste momento, entendo que planificar com as
criancas implica comunicacdo e dialogo entre o educador e as criangas escolhendo as
criancas 0s caminhos que querem seguir tendo o educador o papel de apoiar e de ajudar
a construir esses caminhos (Moreira, 2008). Para tal, o educador deve ouvir as sugestdes
das criancas e valoriza-las e deve, depois, juntamente com elas, decidir como por essas
ideias em pratica envolvendo-as e responsabilizando-as por aquilo que estas desejam
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fazer. Para além disso, o educador deve ir complementando as ideias das criangas com
outras sugestdes dando-lhes a conhecer outras possibilidades de resolucéo, de forma a
alargar o horizonte de conhecimentos e experiéncias das crian¢as. Deste modo, estando
as criangas implicadas e sendo participantes ativas no seu processo de aprendizagem e
nos caminhos que querem trilhar, mais motivadas e envolvidas vao estar nas tarefas e
experiéncias educativas que vao desenvolver (Vasconcelos et al, 2012).
Uma das minhas dificuldades iniciais era perceber como é que se levava a cabo esta
planificacdo com as criancas. Quando as criancas davam ideias do que gostavam de fazer
eu pensava que tinha logo no mesmo momento ou nos dias seguintes, providenciar o0s
recursos necessarios para que estas pudessem concretizar as experiéncias educativas
desejadas. Pensava que o educador é que devia decidir a forma como queria desenvolver
as experiéncias educativas, quando € que as queria concretizar e 0s recursos que queria
utilizar. Ou seja, eu e a minha colega, inicialmente planificavamos tendo em conta 0s
interesses que as criangas demonstravam mas nos é que toméavamos todas as decisdes
acerca de como concretizar as experiéncias educativas como se pode ver na Reflex&o 10:
As criangas tinham sugerido fazer insetos e aranhas (...). Deste modo as criangas tém
vindo (...) a construir varios insetos e aranhas na area da expressdo plastica. (...)
Contudo, apesar de estar a perceber um pouco melhor como se pode por em prética a
planificacdo com as criancas, penso que nestas atividades que as criangas sugeriram fazer
(...) ainda nos faltou passar por alguns passos da planificagdo com as criancas. Nao lhes
perguntamos, por exemplo, que materiais gostariam de utilizar para a constru¢do dos

insetos tendo sido eu e a minha colega a decidir que materiais as criangas iam utilizar
(Reflexédo 10, Anexo 9, p.51).

S6 com o desenrolar do projeto “As Aranhas” desenvolvido segundo a Metodologia de
Trabalho de Projeto (MTP) (ver Capitulo 4) onde as criancas assumiram um papel ativo
no seu processo de aprendizagem é que comecei a perceber que as ideias que estas ddo
acerca do que querem fazer sdo apenas o inicio da planificacdo que podemos fazer com
elas pois é a partir dessas ideias que o educador, em conjunto com as crian¢as, pode
combinar como fazer, quando fazer e com que recursos humanos e materiais. O educador
ndo é (nem tem de ser) o Unico responsavel por dinamizar e fazer com que determinada
experiéncia educativa (que as criancas gostariam de realizar) acontega. Percebi que
sempre que seja possivel, se devem implicar as criancas em todo o processo, desde a
sugestdo do que se quer fazer até a parte da sua execucdo passando pelas fases intermedias
em que se discute 0 como, o quando, o que é preciso. Através destas agdes, as criancas
vao sentir-se seres competentes e capazes de descobrir o mundo e de gerir 0 seu préprio

processo de aprendizagem com o apoio dos adultos - esta forma de trabalhar vai ajuda-
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las a ganhar autonomia, a ter espirito critico, a saber dar ideias e a ouvir e respeitar as

ideias dos outros (Vasconcelos et al, 2012).

Ao longo do projeto “As Aranhas” as criangas foram dando sugestdes de algumas
experiéncias educativas que gostavam de desenvolver e eu e a minha colega conseguimos,
em alguns momentos, planificar com as criangas definindo com elas quando as iriamos
realizar, como iriamos fazer, quais 0s materiais que iriamos utilizar e como arranjariamos
esses materiais. A titulo de exemplo, duas criangas mostraram-se interessadas em inventar
uma historia para dramatizarem com o fantoche aranha e outros fantoches sendo que eu
e a minha colega lhes demos oportunidade de serem elas a inventarem toda a historia
(personagens, enredo, titulo) apoiando-as apenas na sua concretizacdo. Quiseram,
também, apresentar o teatro as criangas das outras salas tendo sido elas a decidir em que

dias é que queriam ensaiar e em que dia e em que local é que queriam fazer a apresentacao.

Também num dos dias de PES uma crianga trouxe uma receita de casa de bolinhos de
chocolate e coco que queria fazer no JI. Entdo, depois de esta a mostrar aos colegas e
estes se mostrarem também interessados em concretizar a receita decidimos, em grande
grupo, quando é que a iriamos fazer, quais os ingredientes necessarios e quem os trazia,
como ¢é evidenciado no dia 11-06-2014 do Diario do Projeto “As Aranhas™:
O D trouxe uma receita de bolinhos de chocolate e coco que gostava de fazer na sala e
decidimos entre todos que fariamos os bolos para por na sala no dia da festa [festa de final
de ano onde foi apresentado o projeto “As Aranhas”]. Decidimos em grande grupo, quem

trazia que ingredientes da receita para que na semana a seguir, no dia antes da festa (dia
17) confecionassemos 0s mesmos.

Ter planificado com as criangas algumas atividades nesta PES, ajudou-me a perceber
melhor o que era planificar com as criangas, como se fazia e quais as vantagens para as

criancas.

3.3.2. A importancia de planificar a organizacdo do grupo e o tempo
das vérias experiéncias educativas

Outro dos desafios ao longo desta PES foi conseguir manter as criangas motivadas nas
experiéncias educativas em grande grupo na area do tapete. O principal motivo que levava
algumas criancas a desinteressarem-se do que estava a ser feito nessas experiéncias
educativas tinha a ver com a dura¢do das mesmas. Nesses casos, as criangas tinham de

permanecer muito tempo sentadas no tapete o que fazia com que ao final de algum tempo
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a sua atencéo e o seu envolvimento nas experiéncias educativas fossem reduzidos o que
comprometia seriamente a sua aprendizagem e bem-estar naqueles momentos. Muitas
vezes as criangas mostravam-se inquietas, conversando com os colegas ou distraindo-se
com o seu proprio corpo. Ao refletir sobre esta situacdo percebi que tudo isso eram sinais
que as criancas estavam a dar de que naquele momento ja ndo estavam disponiveis e
interessadas no que estava a ser feito.
A partir desse momento, eu e a minha colega, percebemos que tinhamos de comegar a
estar mais atentas aos sinais das criangas do nosso grupo e que tinhamos de arranjar
algumas estratégias para modificar essa situacdo. Deste modo, comecamos a demonstrar
essa nossa preocupacdo nas planificacbes semanais em que tentamos planificar
experiéncias educativas onde as criancas estavam reunidas em grande grupo, com tempos
mais reduzidos. Planificamos, também, algumas estratégias para tornar esses momentos
mais atraentes e cativantes para as criancas, introduzindo algo diferente nas nossas
atuacdes como, por exemplo, uma caixa surpresa ou um fantoche que falava com as
criancas e trazia surpresas e convites como evidencia a Planificacéo 7:
Fantoche Aranha (Projeto “As Aranhas”) — A aranha deixa um recado preso no quadro
para as criangas lerem onde diz que durante a noite comegou a tecer a sua teia no teto da
sala para com elas 14 morar. E pergunta-lhes se pode continuar. Ent&o as criangas chamam
pela aranha e respondem ao seu pedido. A aranha fica contente e faz-lhes um convite.

Convida as criangas a irem assistir a um documentario sobre as aranhas no pavilhdo onde
decorre a CAF (Planificacdo 7, Anexo 10, p.55).

No meu ponto de vista, penso que o recurso a estas estratégias funcionou positivamente
com este grupo de criancas pois estas ficavam mais calmas e expectantes a espera do que
iria acontecer. Penso que é importante utilizar este tipo de estratégias de introducdo de
fantoches e outros objetos que despoletem a curiosidade das criancas pois estas sdo
naturalmente curiosas. Enquanto futura educadora deverei ter em conta esta carateristica

da infancia para planificar propostas estimulantes e motivadoras.

Mas, para além dos tempos mais reduzidos e das estratégias para cativar as criancas,
tentamos, também, intercalar as experiéncias educativas que exigiam que as criangas
estivessem reunidas em grande grupo no tapete com outras propostas que nao exigissem
uma organizacdo em grande grupo ou que as criangas estivessem sentadas no tapete. A
planificacdo 9 (Anexo 11) demonstra essa preocupacao. A titulo de exemplo, no dia 26
de Maio, depois da partilha em grande grupo das novidades do fim-de-semana,

propusemos as criangas um jogo dramético orientado no espaco exterior. Ainda nesse dia,
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na parte da tarde, depois de um momento em grande grupo (em que com as criangas
categorizamos as questdes do projeto “As Aranhas”) foi-lhes dada a possibilidade destas
irem brincar para as areas da sala sendo que numa das &reas (area da expressao plastica)
tinham novos desafios para concretizarem. Foi, assim, a partir da utilizacdo desta
estratégia de alternar experiéncias educativas menos dinamicas com outras mais
dindmicas que passamos a valorizar e a utilizar mais o espaco exterior. Era no espaco
exterior que realizavamos experiéncias educativas que permitiam as criancas
movimentarem-se pelo espaco, correrem e saltarem. Este tipo de experiéncias educativas
sdo muito enriquecedoras para as criancas pois nesta faixa etaria as criancas tém muita
energia acumulada que precisa de ser libertada e é através dos movimentos (da corrida,
dos saltos) que conseguem conhecer as potencialidades do seu corpo, os seus limites e
gue conseguem explorar e descobrir o mundo que as rodeia (Delmine & Vermeulen,
2001; Leach, 1984).

Mas ndo foi sé nas planificacbes que demonstramos essa preocupacdo. Também nas
intervengdes, quando nos apercebiamos que algumas criancas j& ndo estavam envolvidas
e a participar na experiéncia educativa, tentdvamos encurta-la ou continuavamos a
realiza-la em pequeno grupo enquanto propinhamos novas experiéncias educativas a
essas criancas ou as deixavamos ir brincar para as areas na sala de atividades. Davamos,
depois, no final do dia no momento da reflexdo, oportunidade das criancas partilharem
com os colegas em grande grupo as descobertas que tinham feito e o que tinham aprendido

nas experiéncias educativas que tinham estado a realizar em pequenos grupos.

Face a estes exemplos, hoje, defendo que o educador deve estar desperto para alguns
aspetos quando planifica e quando atua como o tempo de duracdo das experiéncias
educativas e a forma como organiza o grupo. Deve ser sensivel aos sinais das criancas,
arranjar estratégias que deixem as criancas motivadas e deve proporcionar-lhes
experiéncias educativas diversificadas e que exijam diferentes organizac¢des do grupo de
criancas (em grande grupo, em pequeno grupo, individualmente) pois estes diferentes
momentos permitem &s criangas oportunidades de aprendizagem diversificadas. Deve,
acima de tudo, fazer com que cada momento faca sentido para as criancas respeitando os
seus interesses, as suas necessidades e sabendo interpretar os seus sinais (Ministério da
Educacéo, 1997b).
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3.3.3. As potencialidades do espaco exterior

Quanto ao espago exterior, como referi anteriormente, foi um assunto ao qual dei
importancia ao longo desta PES pois comecei a descobrir algumas das suas
potencialidades. Segundo o Ministério da Educacdo (1997b, p. 38),

O espaco exterior do estabelecimento pré-escolar é igualmente um espaco educativo.
Pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merece a
mesma atencdo do educador que 0 espaco interior.

Foi através desta consciencializacdo que no decorrer desta PES, eu e a minha colega,
planificamos e realizdmos algumas experiéncias educativas com as criangas no espago
exterior que tinhamos a disposic¢ao na nossa instituicdo. Por exemplo, realizdmos o jogo
motor “Desembaraga a teia” onde as criangas estavam organizadas em grupos e um
elemento de cada grupo era a aranha que tinha de tentar desembaracar a teia que era
formada pelos restantes elementos do grupo (Figura 36). Realizamos também o jogo
dramaético orientado “Eu sou uma aranha” onde as criancas tinham de imaginar que eram
aranhas e tinham de dramatizar sentimentos (aranha contente, triste), sensacdes (aranha a
tocar em algo quente, a transportar algo pesado) e acGes (aranha a dormir, a comer)
(Figura 37).

Fig. 36 - Criancas a jogarem ao jogo Fig. 37 - Criangas a jogarem ao jogo “Eu sou uma
“Desembaraga a teia” aranha”

Com as experiéncias educativas que lhes propunhamos, estas podiam desenvolver e
reforcar certas competéncias das varias areas de contelldo e dominios definidos nas
OrientacGes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) em atividades diferentes
das que eram ou podiam ser feitas em contexto de sala de atividades (correr, saltar,
observar e compreender fendmenos da natureza, socializar, compreender regras, cooperar
com os outros). Como defende o Ministério da Educacao (1997b, p. 39), o espago exterior

Sendo um prolongamento do espaco interior, onde as mesmas situagdes de aprendizagem

tém lugar ao “ar livre”, permite uma diversificacdo de oportunidades educativas, pela
utilizacdo de um espaco com outras caracteristicas e potencialidades.
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Para além disso, sentia que as criancas ficavam sempre bastante motivadas e envolvidas
nas experiéncias educativas que realizdvamos com elas no espaco exterior pois para elas
este era um espaco que significava brincadeira, liberdade e movimento. Ficavam de tal
forma entusiasmadas que nos pediam, a mim e a minha colega, que voltassemos a realizar
com elas algumas das atividades que Ihes tinhamos proposto e, por vezes, voltavam-nas

a repetir autonomamente no recreio.

Também neste contexto, eu, a minha colega e outras colegas da nossa turma de Mestrado
que estavam na mesma instituicdo, tivemos oportunidade de dinamizar um dia de
atividades para as criancas das trés salas do JI inteiramente passado no espaco exterior.
Este dia tinha como objetivo a comemoragdo do Dia Mundial da Crianca e a sua
organizacao tornou-se um desafio para todas nds pois sabiamos que as propostas que
iamos fazer as criancas tinham de ser desafiantes para que estas se envolvessem e se
sentissem motivadas. Para além disso, sabiamos que era importante organizarmos bem o
espaco e propormos atividades que tivessem regras faceis de serem entendidas pelas
criangcas para que ndo tivesse de haver muito tempo de explicacdo da nossa parte.
Organizdmos, assim, 0 espaco por ateliers onde as criangas podiam circular
autonomamente segundo 0s seus interesses. As crian¢as tinham a sua disposicdo um
espago para fazerem modelagem com massa de sal, um espaco com o “jogo das
sensacgdes” (Figura 38), outro com o “jogo das sacas” (Figura 39), 0 “jogo da bola no
balde” (Figura 40), o “jogo da mao na farinha”, o “jogo do tiro ao alvo nas latas”, o “jogo
de encher os baldes com agua” ¢ o “jogo dos baldes com rebugados”. Neste dia, as
criangas divertiram-se, desfrutaram da companhia dos colegas, da natureza e tiveram
oportunidade de desenvolver competéncias a varios niveis de uma forma ludica e

diferente do seu dia-a-dia no JI.

Fig. 38 — Jogo das sensagdes Fig. 39 — Jogo das sacas Fig. 40 — Jogo da
bola no balde
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Apesar desse dia ter sido organizado para comemorar o Dia Mundial da Crianca, penso
gue momentos como este se devem realizar com mais frequéncia no JI pois séo momentos
ricos e potenciadores de diversas aprendizagens e sdo bastante apelativos e motivadores

para as criancas pelo seu caréater ludico.

Ao longo desta pratica, para aléem de ter tomado consciéncia de que 0 espaco exterior €
um espaco privilegiado para a realizacdo de experiéncias educativas intencionalmente
planificadas, percebi que é também um espago onde as criangas podem realizar atividades
néo orientadas. Neste espaco, em situacdo de recreio, “as criangas tém possibilidade de
explorar e recriar o espaco e os materiais disponiveis” e o educador deve, nestas situagoes,
“manter-se como observador ou interagir com as criancas, apoiando e enriquecendo as
suas iniciativas” (Ministério da Educacdo, 1997b, p.39). Deste modo, durante a PES
procurei estar atenta as brincadeiras das criancas neste espaco quando estas se
encontravam em situacdo de recreio e participava, por vezes, nas suas brincadeiras
tentando criar-lhes novos desafios (através de perguntas — “E se fizermos assim, o que
acontece?”, “Como ¢ que podemos fazer?”; e/ou de agdes), dependendo da brincadeira
em questdo e da minha intencionalidade no momento. Na minha opinido, as crian¢as ao
terem um tempo em que podem escolher as suas brincadeiras, discutir regras, negociar
com os seus pares e resolver problemas tém oportunidade de fazer diversas aprendizagens
e desenvolver varias competéncias (por exemplo, tomar decisdes, respeitar a opinidao dos
outros, cumprir regras, cooperar com o0s colegas). Por esse motivo, nestes momentos de
recreio, eu e a minha colega, tentadvamos recolher algumas informacdes sobre as
aprendizagens e competéncias que as crian¢as iam desenvolvendo a varios niveis. Hoje,
sei que o recreio € um lugar privilegiado para o educador recolher informacdes sobre as
criangas e reconhecer competéncias que as criangas ja tém e outras que precisam ainda
ser trabalhadas. As informacfes por noés recolhidas de cada crianga eram registadas e
datadas. No registo de observacoes do dia 06-05-2014 sobre a crianca M (4 anos) (Figura
41), por exemplo, € visivel essa recolha onde, eu e a minha colega, descrevemos uma
situacdo que presencidmos no momento do recreio com aquela crianga (ver coluna da
“Observacgdo ”) e interpretdmos a informacao recolhida a luz das competéncias que séo
esperadas para as criangas desta idade relativamente ao dominio da Expressdo Dramatica

(ver coluna da “Interpretagdo”).

58



Nome: M
Data de nascimento: 20-07-2009
Idade:4

Observagao

Interpretacio

Area da Expressio e Comunicacio:

Dominic da Expressio Dramatica

06-05-2014

No recreio, a M estava a encher um balde
com areia e colocou um pau no centro e
na vertical. A Filipa perguntou-lhe o que
gla estava a fazer e ela respondeu que
gestava a fazer um bolo de aniversario

Com esta situagio compreendemos que a
M foi capaz de brincar utilizando o jogo
simbolico, uma vez que fez de conta que
o balde com areia & o pau eram o bolo de
aniversario e a vela.

para ela & que o pau era a vela.

_.-ﬂn.'i " arlCE

Fig. 41 - Registo de uma observagdo da M (4 anos) no dia 06-05-2014 no recreio

O educador deve, portanto, ver o espaco exterior como um espago onde podem ocorrer
variadissimas aprendizagens, quer seja através de propostas educativas planificadas pelo
educador e pelas criancas, quer seja através das atividades ndo orientadas que as criangas

realizam neste espago nos momentos de recreio.

3.3.4. Documentacéo pedagdgica

As criangas em contexto de JI estdo constantemente a desenvolver competéncias e a
realizar aprendizagens, quer seja no espaco exterior, quer seja na sala de atividades ou
noutros espagos. Como referi anteriormente, ao longo desta PES eu recolhi informagdes
sobre momentos significativos que aconteciam com as crian¢as dando continuidade ao
meu processo de aprendizagem acerca da documentacdo pedagoOgica. Acabei por
descobrir, neste contexto, uma nova finalidade da documentacdo pedagodgica que nao
tinha sido relevante no contexto de Creche. Descobri que a documentacdo pedagdgica
para além de poder ser feita pelo educador para documentar as aprendizagens das criangas
em diferentes momentos e utilizar essa informacéo para fazer a avaliagdo do seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem, a documentacao pedagogica pode, também, ser feita
pelas proprias criangas para estas registarem e poderem monitorizar as suas

aprendizagens.
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No que respeita a documentacdo das aprendizagens das criancas feita pelo educador,
percebi que esta resulta dos dados de acontecimentos importantes da crianga que sao
recolhidos através da observacdo e registo, utilizando diferentes instrumentos, que ao
serem organizados e interpretados o podem ajudar a avaliar o percurso de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. O educador deve, por isso, fazer uma
observagdo intencional dos comportamentos das criancas, das suas acdes, das suas
interagOes, dos seus trabalhos e registar essas observagdes utilizando instrumentos como
o registo fotografico, de video, audio, registos descritivos, notas de campo, listas de
verificacdo e escalas. Estes dados objetivos que o educador recolhe e regista devem
depois ser interpretados por ele para o ajudar a compreender as dificuldades das criancas,
0S seus interesses, as suas limitacdes e as suas aquisicdes (Sousa, 2008). Isto vai permitir
planificar acdes futuras de uma forma intencional e refletida para que as experiéncias
educativas que se propGem as criancas sejam desafiantes e adequadas ao seu nivel de
desenvolvimento e para que vdo ao encontro dos seus interesses e necessidades
(Ministério da Educacao, 1997b). Para além disso, a comparacao dos Varios registos de
diferentes momentos vai, como ja tinha referido, permitir ao educador avaliar 0 processo
de desenvolvimento das criangas ao nivel da aquisi¢cdo de novos conhecimentos, novas

competéncias, atitudes e valores (Sousa, 2008).

Ao longo desta PES, eu e a minha colega, tentdmos recolher e registar dados sobre as
criancas do nosso grupo que nos ajudassem a perceber os seus interesses, algumas das
suas dificuldades e as aprendizagens que iam realizando e que nos ajudassem a planificar
experiéncias significativas para estas. Antecipavamos, nas planificacdes, o que queriamos
observar, a maneira como iamos recolher os dados e quais as criancas que iam ser alvo
da nossa observacdo como evidencio na Planificacdo 11 (Anexo 12) na coluna da
“Recolha de dados para avalia¢do” (Figura 42).
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I I

Responsavel pela intervengio:Catia Dionisio

Dia:11 dejunho’

Horario Proposta de Experiéncia Educativa Competéncias Intervenientes/ Recolha de dados para
Com a realizacio desta proposta Recursos avaliacio?
educativa as criancas:

9:40h— | Desenho sobre as aranhas — Em grande | - Desenham aquilo que ji sabem Intervenientes: - De que forma as criangas

10:23h | grupo revemos o que aprendemos ao longo | sobre as aranhas numa folha de| Criangas; Educadoras; |Rf e a Br revelam no

do projeto sobre as aranhas e a Citia | papel A4 (ACM e AEC -DEP) Auxiliares; Estagidrias. | desenho as suas
incentiva as criangas a  registarem aprendizagens?
graficamente £55as aprendizagens. Recursos Diditicos:

Individualmente cada crianga comunica o Folhas de papel, lipis de

que desenhou e faz-se o registo na parte de cor, marcadores.

tris da folha para posterior comparagio

com os desenhos pedidos no inicie do

projeto € que servird como avaliagio de

algumas aprendizagens das criangas que

ocorreram ao longo deste projeto.

10s momentos da rotina didria s estdo descritos na planificagdo do dia 17 de margo uma vez que se mantém semelhantes para o dia
11 de junho.

28erdo recolhidos dados de duas criangas através de observacdo direta, notas de campo, registo fotogréfico e trabalhos das criangas.

Fig. 42 - Excerto da planificagdo 11 com a coluna da "Recolha de dados para avalia¢do"

Esta antecipacdo era essencial pois ajudava-nos a focalizar a nossa atencdo nos aspetos e
nas criancas que pretendiamos observar. Observavamos, assim, as crian¢as em varios
momentos do dia (em experiéncias educativas orientadas, em momentos de brincadeira
dentro e fora da sala) e recolhiamos e registdvamos os dados recorrendo, essencialmente,
a notas de campo e ao registo fotografico. Partindo dos dados das notas de campo e das
fotografias procediamos ao registo descritivo dos acontecimentos acompanhado das
respetivas fotografias (quando existiam) e, posteriormente, procediamos a sua
interpretacdo. Estes dados eram depois organizados por nés para cada criancga pelas datas
dos acontecimentos e segundo as areas de conteudo e os dominios definidos nas OCEPE.
De referir que eu e a minha colega procedemos a esta forma de organizacdo dos dados
pois sentiamos que deste modo era mais facil interpretar os acontecimentos e avaliar a
evolucéo vivida pelas criangas ao longo do tempo. Embora ndo tenhamos concretizado
esta avaliagdo em pleno, em algumas situacfes conseguimos, através da interpretacao dos
dados que tinhamos de determinada crianca em diferentes momentos (relativos a uma
area de conteudo ou dominio) refletir acerca do seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A Figura 43 que diz respeito a um registo de observacdes da crianca R (4
anos) é exemplo dessa nossa tentativa onde se encontram descritos alguns dados advindos
das nossas observagdes organizados cronologicamente relativos a area do conhecimento
do mundo (ver coluna da “Observagio’) e respetivas interpretacdes a luz das
competéncias que sdo esperadas para as criangas desta idade relativamente a este dominio

(ver coluna da “Interpretagdo”). Apresenta, ainda, uma coluna onde é feita uma reflexao
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sobre as evolugbes que a crianca demonstra através da analise dos varios episédios
registados (ver coluna da “Reflexdo”). Neste processo de documentar episodios
significativos das criancas no JI, surgiu-nos a necessidade (a mim e & minha colega) de
acrescentar esta coluna da “Reflexdo” (coluna que ndo apresentdvamos Nnos NoOSSoS
registos de Creche) pois sentimos necessidade de ir fazendo balancos das evolucdes pelas

quais as criangas iam passando.

Nome:
Data de nascimento: 28-04-2010
Idade: 4 anos

Area do Conhecimento do Mundo

Observagio Interpretagido

06/05/2014
O E durante o recreio esteve com duas | O B mostrou interesse pelo projeto gue
crancas da nossasala a procurar aranhas | esta a ser desenvolvido na sala e utilizon
(nosz muros, paredes, prneus, chio) e a | a2 observacio para descobrnrnovas coisas
observa-las com uma lupa. sobre as aranhas através do contacto com

estas no seu habitat natural.
- Q

26/03/2014

Durante as pesquisas que estavam a ser | O B (2® crian¢a mais nova do grupo)
realizadas com o B e outra ciangaacerca | através da observacio atenta descobrn
das aranhas este oclhouparanma imagem | uma nova informagfo acerca das aranhas.
de um Lvro e disse “Os sapos comem
aranhas”.

Reflexdo: OF revela seruma crianga observadora, atenta e curiosa acerca daguilo
que arodeia e dos assuntos abordades com o grap o mesmo frequentando apenas o JI
na parte da manhi Mostra-se interessado e entusiasmado quandoe lhe & contado o que
aconteceunasua auséncia. Tendo em conta esta crianga, tentarmos sempre que nos €
possivel relembrar acontecimentos anteriores {guer em grande ou pequeno grupo)
para que ele se possa situar e se sinta motivado para realizar as propostas do dia.

Fig. 43 - Registo de observacdes relativas a drea do conhecimento do mundo
da crianga R (4 anos) nos dias 06-05-2014 e 26-05-2014 e respetiva reflexdo

Quanto a documentacao feita pelas proprias criancas percebi que este € um processo em
que as criangas com ou sem a ajuda do educador podem ir registando de diversas formas
as suas descobertas, as suas aprendizagens, as suas vivéncias. Os registos que as crian¢as
podem fazer sdo diversos como desenhos, graficos, tabelas, cartazes informativos e o tipo
de registos que se escolhe fazer depende daquilo que se quer registar e da intencdo do
registo (Ministério da Educacdo, 1997b). As criancas, ao fazerem registos, podem utiliza-
los ndo sé para refletirem e relembrarem as suas aprendizagens, descobertas e vivéncias,
mas também para partilhar essa informacéo com outras criancas (da sala, da instituicéo,
de outras instituicdes) ou com adultos (educador, familia, comunidade educativa). Para
além disso, os diversos tipos de registos que as criancas podem fazer vdo permitir que
estas desenvolvam competéncias das diferentes areas de contetido e dominios pois atraves

dos registos as criangas tém oportunidade de contactar com o codigo escrito e de
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comecarem a perceber as suas fungdes, de desenvolver o raciocinio l6gico-matematico,
de experimentar diversas técnicas de expressdo plastica, de desenvolver a sua motricidade
fina. E importante, pois, que desde cedo as criangas comecem a fazer diferentes tipos de
registos, quer seja daquilo que observaram, daquilo que fizeram ou que vao fazer, daquilo
que aprenderam, sendo que o educador tem o papel de as incentivar e orientar nessas

situacoes.

Apoiar as criangas neste processo foi um desafio para mim ao longo desta PES. Tentei
perceber como leva-las a registar as suas aprendizagens e que tipo de registos podiam ser
funcionais em determinada situacdo para que as criangas conseguissem, sozinhas,
descodificar e compreender aquilo que tinham registado. O primeiro registo que tive
oportunidade de fazer com algumas criangas ndo estava muito percetivel para elas pois a
disposigéo da informagéo estava confusa e continha muito texto. O registo era sobre as
sementes que tinhamos colocado em algodao humedecido dentro de copos de vidro e as
nossas expectativas sobre o que iria acontecer com o passar do tempo (Figura 44) A partir
dai, comecei a ter mais atencédo ao tipo de registos que propunha as criangas tentando que
fossem adequados a situacao a qual se destinavam e que a informacao neles contida fosse
facilmente compreendida pelas criangas que os elaborassem e pelas criancas que 0s
consultassem. Por exemplo, no registo sobre a obtencdo de novas cores (cores
secundarias) através da mistura de guaches com cores primarias o niumero de elementos

escritos foi menor o que tornou esse registo mais percetivel para as criancas (Figura 45).

¢ VAMOS SEMEAR
O ave mc\su-??

Qom0 F12€mM05?

o @

Fig. 44 - Primeiro registo Fig. 45 - Registo elaborado com as criancas
elaborado com as criancas sobre as sobre a obtengo de novas cores através da
sementes que tinhamos colocado mistura de guaches com cores primarias

em algoddo humedecido dentro de
copos de vidro
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Também as descobertas que as criancas iam realizando, acerca do projeto que
desenvolvemos com elas sobre “As Aranhas”, iam sendo registadas pelas crian¢as em
pedacos de cartolina onde, eu e a minha colega, escreviamos aquilo que estas tinham
descoberto e estas faziam acompanhar os textos com desenhos que representavam o que
la estava escrito (Figura 46 e 47). No final, com todos esses registos foi possivel, com a
ajuda das criancas, elaborar um livro onde compildmos as aprendizagens que as estas

fizeram com a realizagéo do projeto.

Fig. 46 - Registos elaborados com as criancas Fig. 47 - Registos elaborados com as criangas
relativos as suas descobertas sobre as aranhas relativos as suas descobertas sobre as aranhas

Tornou-se importante que as criangas fizessem registos sobre as suas aprendizagens e
descobertas e partilnassem e explicassem esses registos aos colegas. Esses registos
ficavam disponiveis na sala para que a informacdo ficasse acessivel a todas as criancas.
Esta partilha de aprendizagens e descobertas por parte das criancas e a exposi¢do dos
registos nos placards da sala penso que é de extrema importancia porque permite as
criangas que nédo vivenciaram determinada experiéncia terem oportunidade de ter acesso
as descobertas que os colegas fizeram e, para além disso, as criangas que fizeram as

descobertas sentem-se valorizadas e competentes na busca de novos conhecimentos.

3.3.5. Envolvimento das familias e da comunidade no processo
educativo das criangas

Outro assunto que se tornou significativo nesta PES foi o envolvimento da familia e da
comunidade no processo educativo das criancas. Segundo o Ministério da Educacao
(1997b, p.16), um dos objetivos da Educacdo Pré-Escolar € “Incentivar a participagdo das
familias no processo educativo...”e ao longo desta pratica surgiu a oportunidade de

envolver as familias em alguns momentos.
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Quando comecamos a preparar a nossa horta, as criancas trouxeram de casa varias
sementes e plantas que pediram aos familiares e os avos de uma crianga da nossa sala
foram a instituicdo para nos ajudar a preparar o terreno que havia no espaco exterior. As
criancas tiveram oportunidade de observar, participar e interagir com 0s senhores neste
processo. Observaram a forma como estes trataram a terra (Figura 48), ouviram as suas
explicacbes sobre o que estavam a fazer, que instrumentos estavam a utilizar,
questionaram-nos para dar resposta as suas duvidas e tiveram oportunidade de os ajudar
em alguns procedimentos (apanhar folhas, colocar as sementes e as plantas na terra, regar
— Figuras 49, 50 e 51).

Fig. 48 - Criancas a observarem os Fig. 49 - Criancas a apanhar folhas
senhores a cavar a terra

Fig. 50— Crianca a colocar umaplantanaterra  Fig. 51 — Crianga a regar a horta

O facto desta atividade ter sido desenvolvida por pessoas (avos) que tinham experiéncia
neste tipo de tarefas e que sabiam explicar as criancas o que estavam a fazer e porqué
tornou-a mais rica e significativa para as criangas. Deste modo, este tipo de iniciativas
por serem enriquecedoras para as criangas, € importante que acontecam no JI pois
segundo o Ministério da Educacdo (1997, p.45) “a colaboracdo dos pais, e também de
outros membros da comunidade, o contributo dos seus saberes e competéncias para o
trabalho educativo a desenvolver com as criangas, € um meio de alargar e enriquecer as
situagdes de aprendizagem”. Para além disso, este envolvimento também é bom para as
familias que se sentem valorizadas e reconhecidas por aquilo que sabem e que tém para

oferecer as criancas e € bom para os educadores pois os pais e familiares ao verem as
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atividades desenvolvidas e a educacdo de uma forma positiva comecam a dar mais valor

a escola e a educacéo (Baptista, 2013).

Ao longo do projeto que desenvolvemos com as criangas sobre “As Aranhas” tivemos
oportunidade, eu e a minha colega, de envolvermos as familias no processo educativo das
criancas. Solicitamos-lhes ajuda para que procurassem, com as criancgas, informacdes
sobre aranhas e na fase final do projeto, deixdmos a sala de atividades aberta por um dia
para que os familiares pudessem ver a exposi¢ao dos trabalhos realizados pelas criangas
ao longo do projeto, as aprendizagens efetuadas e a histéria de todo o processo (Figuras
52 e 53).

Fig. 52 - Familias das criangas na visita Fig. 53 - Familias das criancas na
a sala de atividades onde estava a visita a sala de atividades onde
exposicdo da historia e dos trabalhos estava a exposicdo da historia e
das criangas alusivos ao projeto "As dos trabalhos das criangas

alusivos ao projeto "As Aranhas"

Este contacto com os familiares das criangas foi importante para mim pois permitiu-me
partilhar com alguns deles informacdes relevantes sobre as criangas e estes comigo o que
me permitiu ficar a conhecer um pouco melhor as criancas. Quando o educador constroi
uma relacdo sélida com as familias das criancas, este consegue ficar a conhecer melhor
as experiéncias, a cultura, os valores e as crencas educacionais da familia. Para fortalecer
essa relacdo, o educador pode recorrer a algumas estratégias como fazer reunides com os
pais dando-lhes a conhecer o plano de atividades e dando-lhes sugestdes para que estes
em casa possam também estimular os seus filhos e convida-los a participar em atividades
educativas/ludicas, nas exposi¢cdes de trabalhos das criancas e a colaborar em pecas de
teatro, festas e passeios. Assim, ao sentirem-se reconhecidos e integrados no processo de
educacao dos seus filhos, os pais ficam disponiveis para darem o seu contributo, expor as
suas duvidas, preocupagdes, expectativas e alegrias (Moreira, 1999). Nesta troca de
informacdes, tanto os pais como os educadores ficam a conhecer melhor as criancas
podendo contribuir de forma concertada para o desenvolvimento global das criangas
(Baptista, 2013).
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3.4. EM JEITO DE SINTESE

Face as aprendizagens enumeradas anteriormente, pretendo, no futuro, adotar uma acao
educativa que promova nas crian¢as a exposicdo e o debate de ideias, a resolucdo de
problemas e o pensamento divergente e critico para que estas se desenvolvam e se
transformem em pessoas autdbnomas, ativas e empreendedoras. Pretendo, também, olhar
para 0 espacgo exterior como um espa¢o potenciador de aprendizagens para as criangas
quer seja através de atividades orientadas ou ndo orientadas onde o educador tem o papel
de apoiar, criar desafios e observar as criancgas.

Percebendo a importancia do envolvimento das familias e da comunidade no processo de
aprendizagem das criancas, pretendo, no futuro, promover a participacdo da comunidade
em experiéncias onde 0s seus membros possam contribuir com 0s seus saberes e as suas
experiéncias na formacdo das criancas. Pretendo recorrer a documentacdo pedagogica
pois percebi a sua importancia quer para o educador conhecer e avaliar as criancas, quer
para as préprias criancas documentarem e refletirem sobre as suas aprendizagens e

descobertas.

A realizacdo desta PES foi, por todas estas aprendizagens, bastante enriquecedora para o
meu percurso profissional enquanto futura educadora sendo que muitas destas
aprendizagens puderam ser concretizadas através da realizacdao do projeto “As Aranhas”
desenvolvido segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto com as criancas deste grupo
de PES. No capitulo seguinte é feita uma abordagem a esta metodologia e ao

desenvolvimento do projeto “As Aranhas”.
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CAPITULO 4. PROJETO “AS ARANHAS”

Durante a minha PES em contexto de JI, eu a minha colega, desenvolvemos com as
criancas um projeto segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP). Ao longo de
varias semanas de PES fomos estando atentas aos interesses das criancas a fim de
encontrarmos um assunto sobre o qual estas quisessem saber mais. Foi, entdo, no dia 23
de abril de 2014 que surgiu o interesse em querer saber se as aranhas eram importantes.
A partir daqui decidimos desenvolver um projeto (segundo a MTP) sobre aranhas onde
participaram todos os intervenientes educativos (criancas, educadoras, estagiarias,
assistentes operacionais e familiares). Como era uma metodologia nova para mim tive de
pesquisar sobre o que era a Metodologia de Trabalho de Projeto apresentando em seguida

um breve referéncia a essa metodologia.

4.1. METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

Em 1918, Kilpatrick, professor na Columbia University de Nova lorque, foi o primeiro a
implementar uma abordagem de projeto com criancas do 1° ciclo. Para ele “Os interesses
e necessidades da crianga deveriam ser o motor para o curriculo”. Em Portugal, foi Irene
Lisboa que, em 1943 divulga esta forma de trabalhar com o langcamento do seu livro

“Modernas Tendéncias de Educacdo” (Vasconcelos et al, 2012; Vasconcelos, 1998).

A Metodologia de Trabalho de Projeto é uma metodologia centrada em problemas “que
pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder
aos problemas encontrados” (Leite, Malpique e Santos, 1989, citado por Vasconcelos et
al, 2012, p. 10).

Esta metodologia, que se carateriza por ser aberta e flexivel, parte de problemas reais que
vao ao encontro dos interesses e das duvidas que as criancas tém acerca do mundo que as
rodeia deixando-as motivadas. As criangas, em conjunto com o educador, planificam
acOes para tentarem dar resposta aos problemas levantados. Os projetos podem estender-
se ao longo de poucos dias ou de varias semanas dependendo do assunto que esta a ser
estudado, da idade das criancas e dos seus tempos de interesse (Rangel & Gongcalves,

2010; Serra, 2004).
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De acordo com Vasconcelos (1998), a MTP é constituida por quatro fases. Contudo, estas
fases ndo sdo estanques, ou seja, ndo seguem uma ordem linear sendo flexiveis e
dindmicas influenciando-se umas as outras ao longo do processo e permitindo voltar a

qualquer fase sempre que seja necessario.

A Fase |, intitulada “Defini¢do do problema”, € a fase em que é formulado o problema ou
as questbes a investigar através das ddvidas e curiosidades das criancas acerca de
determinado assunto. As situagdes desencadeadoras dos projetos podem ser um objeto
novo que aparece na sala, uma historia ou uma situagdo-problema que tenha surgido
(Ibidem). Nesta fase as criancas e o educador partilham uns com os outros aquilo que
sabem sobre o assunto podendo registar essa informacéo através de desenhos, esquemas
ou escrever com a ajuda do educador (Vasconcelos et al, 2012). O educador pode ajudar
as criangas a construir uma “teia” de ideias com aquilo que ja sabem ou com as questdes
que estas pretendem ver resolvidas. Devem, por isso, existir, nesta fase, muitas conversas
de grande e pequeno grupo onde o educador deve ter a preocupacdo de dar a palavra e
estimular todas as criancas a participar na discussdo. O educador pode, também,
paralelamente, fazer uma “teia” de ideias sua onde incorpore as ideias das criangas para

0 ajudar a perspetivar o trabalho futuro (Vasconcelos, 1998).

A Fase II corresponde a “Planificacdo e desenvolvimento do trabalho” onde se faz uma
previsdo do possivel desenvolvimento do projeto tendo em conta as necessidades e as
potencialidades do grupo de criangas. Podem-se elaborar mapas conceptuais ou teias onde
se define o que se vai fazer, por onde se comecga, como se vai fazer e quais 0s recursos
materiais e humanos disponiveis e necessarios. Distribuem-se, também, as tarefas pelos
varios intervenientes e programam-se 0s dias em que se vdo desenvolver as varias

experiéncias educativas relativas ao projeto (Vasconcelos et al, 2012).

Na Fase Ill, “Execucdo”, as criangas pdem a planificacdo, realizada na fase anterior, em
pratica partindo para a pesquisa de informacfes que deem resposta ao que estas querem
saber através de visitas de estudo, de entrevistas, da consulta de atlas, enciclopédias,
livros. Depolis, as criangas organizam, selecionam e registam a informacgéo recolhida
através de fotografias, de textos, de desenhos, construcdes, mapas e graficos, podendo
expor as informacg0es relevantes nas paredes da sala. As informacfes a medida que vao
sendo obtidas vao sendo partilhadas em grupo e as criangas tém oportunidade de comparar

as suas ideias iniciais com as atuais fazendo um balango sobre “o que sabiamos antes”,
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“0 que sabemos agora” e “o que ndo ¢ verdade”. Vao sendo, também, feitos pontos de
situacdo para o educador e as criangas verem o que ja sabem e o que ainda falta descobrir
e para planificarem o que vem a seguir. Nesta fase as criangas pintam, desenham,
dramatizam, cantam cancdes relacionadas com o assunto do projeto, tiram fotografias

(\Vasconcelos et al, 2012; Vasconcelos, 1998).

Na Fase IV, “Divulgacdo/Avaliagdo”, é feita a apresentacdo das descobertas que as
criangas fizeram ao longo do projeto. Esta apresentacdo pode ser feita as criancas da sala
ao lado, a todo o Jardim de Infancia, as familias, a comunidade envolvente (Vasconcelos
et al, 2012). Para a sua apresentacdo as criangas podem fazer albuns, livros, painéis,
maquetes para exporem na sua sala ou nos corredores do JI. Podem, também, fazer
dramatizacdes para apresentar (Vasconcelos, 1998). E também nesta fase do projeto que
as criancas avaliam o contributo que cada crianga deu para a concretizagéo do projeto, a
qualidade das atividades realizadas e da informacéo recolhida. D&o a sua opinido acerca
do que mais gostaram de fazer e daquilo que gostariam de ter feito podendo surgir novas

ideias para o desenvolvimento de outros projetos (Vasconcelos et al, 2012).

4.2. O DESPOLETAR DO PROJETO

O nosso projeto comegou quando, no dia 23 de abril, uma crian¢a veio ter comigo e com
a minha colega e nos disse que tinha visto uma colega a deitar um piolho-de-cobra para
o lixo durante o recreio. Entdo, depois do recreio, ja na sala de atividades, com o grupo
todo reunido na area do tapete, eu e a minha colega, discutimos com as criangas se 0s
animais deveriam ser deitados para o lixo ou se mereciam viver em liberdade, como nos.
No desenrolar desta conversa uma crianca disse que também tinha visto uma colega da
sala a matar uma aranha e a partir desta afirmacao langdmos as seguintes questdes: “Sera
que devemos matar as aranhas?” e “Serdo as aranhas importantes?”. Uma crianca
respondeu que as aranhas nao serviam para nada outras criancas tinham outras opinides.
Ficou aqui logo o desafio para tentarmos descobrir algo mais sobre o0 assunto.

Na semana seguinte algumas criangas demonstraram ndo se ter esquecido que tinhamos
estado a falar de aranhas pois enquanto as criangas estavam no espaco exterior a ver 0s
avos de uma crianga da nossa sala a trabalhar na nossa horta, uma delas foi mostrar a

minha colega uma teia de aranha que tinha encontrado na hera que estava junto a horta
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(Figura 54). Outras duas criangas mostraram-se também entusiasmadas em observar essa
teia de aranha e uma delas disse que também tinha encontrado uma tendo-a mostrado

também a minha colega.

Fig. 54 - Teia de aranha encontrada na hera junto a horta

Tendo em conta o interesse demonstrado pelas criangas acerca das aranhas e das teias, na
semana seguinte relembramos em grande grupo 0s acontecimentos das semanas
anteriores. No final desta conversa mostramos as criangas uma caixa e perguntamos-lhes
0 que é que estas pensavam gue estava la dentro e muitas delas disseram que era uma
aranha. A caixa foi aberta e todas as criancas tiveram oportunidade de observar a aranha
sendo que no final decidimos liberta-la de novo na natureza. Depois disso, voltamos a
perguntar as criangas se estas continuavam interessadas em saber se as aranhas eram ou
ndo importantes e em procurar mais coisas sobre as aranhas. A maioria das criangas
mostrou-se entusiasmada e desse modo definimos que a partir desse dia (5 de maio)

irfamos tentar descobrir mais coisas sobre as aranhas.

Como eu propria sabia pouco sobre as aranhas tive de pesquisar sobre este assunto para
aprofundar os meus conhecimentos acerca do mesmo, pois s6 assim poderia ajudar as
criancas nas suas pesquisas e nas suas descobertas. Descobri que, ao contrario do que
muita gente pensa, a maior parte das aranhas nao sao perigosas para o ser humano. Apesar
de todas terem veneno este destina-se as suas presas que sao essencialmente insetos,
sendo que s6 em alguns casos é que o seu veneno pode ser fatal ou muito doloroso para
o0 ser humano. Estas sdo até, muitas vezes, Uteis para 0 Homem pois comem insetos que
nos picam e que, por vezes, provocam pragas nas plantas sendo consideradas 0s mais
importantes predadores de insetos (Gaspar, 2012; Wexo, 1991). J& 0s seus maiores
iNnimigos Sd0 0s passaros, 0S sapos, as ras e outras aranhas que sdo 0S seus principais

predadores (Silva, Tiburcio, Correia & Aquino, 2005).
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As aranhas pertencem ao filo dos animais chamado artropodes pois possuem
exoesqueleto que funciona como uma camada de protecdo para os muasculos e tecidos do
seu corpo e pertencem a classe dos aracnideos, contudo, sdo muitas vezes, erroneamente
inseridas na classe dos insetos. Ao contrario destes que possuem seis patas e um par de
antenas, os aracnideos tém todos oito patas e ndo tém antenas (Morris & Davis, 2002;
Wexo, 1991; Silva, n.d.).

Existem aranhas de muitas cores, formas e tamanhos mas o corpo de todas elas encontra-
se dividido em duas partes principais. A parte anterior chamada cefalotérax corresponde
aos olhos, a boca e ao estbmago onde estdo ligadas as oito patas. Quanto aos olhos, as
aranhas podem ter oito, seis, quatro ou dois olhos. Para além disso, é também no
cefalotrax que estas tém duas queliceras que servem para injetar 0 veneno nas suas
presas paralisando-as para depois as comerem. Como estas ndo possuem dentes digerem
as suas presas externamente, atraves de enzimas, transformando-as em liquido que depois
sugam (Gaspar, 2012; Wexo, 1991).

A parte posterior do corpo chama-se abddémen e € ai que sdo produzidos os fios de seda.
(Wexo, 1991). A seda produzida pelas aranhas pode ter varias funcdes servindo para a
aranha se deslocar, para aprisionar e embrulhar as presas e para fazer as teias que servem
de armadilhas para as suas presas. A seda €, ainda, usada pelas aranhas para fazerem

abrigos para os seus ovos (Gaspar, 2012).

Existem dois tipos principais de aranhas, as aranhas cacadoras e as que constroem teias
como armadilhas sendo que as primeiras andam pelo chédo e cagcam insetos que vivem no

solo e as outras esperam que 0s insetos voadores caiam nas suas teias (Wexo, 1991).

As aranhas cacadoras que vivem no chdo podem viver em covas subterraneas, debaixo de
pedras ou de folhas secas ou nos buracos das arvores. Algumas espécies locomovem-se

em busca de alimento enquanto outras ficam imoveis a espera das presas (Wexo, 1991).

Quanto as aranhas que tecem teias existem muitas espécies diferentes sendo que estas
constroem também teias diferentes. Algumas aranhas constroem teias muito simétricas
enguanto outras constroem teias com formas irregulares. Para além disso, 0s proprios fios
de seda produzidos séo diferentes consoante 0 objetivo a que se destinam podendo ser
grossos ou finos, fortes ou fracos e escorregadios ou pegajosos (Wexo, 1991).
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Depois da pesquisa desta informacéo para poder ajudar as criangas no desenvolvimento

do projeto, iniciamos a Fase 1 — Defini¢&o do problema.

4.3. FASE | — DEFINICAO DO PROBLEMA

Ao se decidir desenvolver um projeto sobre aranhas fomos primeiro saber quais as
concec0es iniciais das criangas acerca das mesmas, obtendo as afirmagdes que constam

no Quadro 5 que se apresenta a segui:

Quadro 5 — Concecdes iniciais das criangas acerca das aranhas

- “Tém umas patas gigantes” (L, 5 anos) “Para picar” (J1, 5 anos)

- “Elas fazem teias” (A L, 5 anos)

- “Algumas deitam teias” (V, 4 anos)

- “Elas embrulham os animais com as teias” (D, 6 anos)

- “Eu vi duas, uma era pequena e outra era grande” (A L, 5 anos)

- “Eu ja vi uma grande e peluda” (D, 6 anos)

- “Apanham uma mosca e comem-na” (J1, 5 anos)

- “Algumas sdo venenosas e outras nao” (Br, 5 anos)

- “Elas guardam a comida na teia” (I, 5 anos) “Para o inverno” (A L, 5 anos)

- “Elas fazem teias com a baba delas” (B, 5 anos);“Os caraco6is também tém baba” (V, 4 anos)
- “As aranhas fazem a teia com as patas” (L, 5 anos)

- “As aranhas tém dentes pequeninos e mordem” (C, 6 anos); “Elas ndo tém dentes para
morder” (L, 5 anos); “Tens razdo” (Dt, 5 anos); “Todos os animais tém que ter dentes” (V, 4
anos)

- “Umas picam e outras nao” (Ad, 4 anos)

- “Algumas séo cegas” (Ad, 4 anos)

- “As aranhas comem bichos” (D, 6 anos) “E formigas” (L, 5 anos)

Ap0s este levantamento das concecdes iniciais das criancas e do confronto e debate das
suas ideias perguntamos-lhes, em grande grupo, o que é que estas queriam saber sobre as
aranhas. Contudo, verificamos que as criancas tinham alguma dificuldade em formular
questdes. Numa tentativa de apoiar as criancas neste processo, eu e a minha colega,
colocdmos uma questdo para que estas percebessem o que era uma pergunta e fizemos
outras, no entanto, em vez de formularem outras questdes as criancas tentavam responder
a nossa questdo, levantando hipdteses. Dissemos-lhes, entdo, que s queriamos registar
as nossas duvidas e que a posteriori é que iriamos procurar as respostas. Assim, eu e a
minha colega, ao ouvirmos algumas afirmacdes que as criancas iam fazendo
questiondvamo-las se estas tinham a certeza do que estavam a afirmar levando-as a

confrontar as suas ideias umas com as outras. Deste modo, estas apercebiam-se que nem
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todas tinham a mesma opinido e com a nossa ajuda foram transformando as suas
afirmacdes em questdes que queriam ver respondidas. Depois, em pequenos grupos, as
criangas ajudaram-nos a registar as perguntas em papel de cenario fazendo os desenhos
alusivos a cada pergunta (Figura 55). Esse registo foi, depois, exposto num dos placards
da sala para que as criancas pudessem consulta-lo sempre que quisessem relembrar aquilo

que queriam descobrir (Figura 56).

Fig. 55 - Crianca a fazer desenhos alusivos Fig. 56 - Papel de cenério onde
as perguntas no papel de cenario onde foram registadas as perguntas
foram registadas as perguntas exposto num placard da sala

Com o decorrer do projeto iam surgindo novas questdes que iamos acrescentando ao papel
de cenério tendo surgido a necessidade (visto que eram muitas questdes) de as
categorizarmos em diferentes conjuntos para que as criancas mais facilmente
percebessem a informagdo que andavamos a procura. Esta categorizacdo foi feita em
grande grupo no quadro da sala em que as criancas escolheram os conjuntos e as questdes
que iriam fazer parte de cada um deles obtendo, assim, 0s conjuntos e as respetivas

questdes apresentadas no Quadro 6.
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Quadro 6 - Questbes do projeto organizadas em trés conjuntos

Conjuntos Questdes
Como € o corpo da | -“O que é uma aranha?”
aranha? - “Sera que as aranhas tém dentes?”

- “As aranhas tém todas olhos?”

- “Quantas patas tém as aranhas?” (Br, 5 anos)

- “Como se chamam as aranhas grandes e peludas?” (D, 6 anos)

- Seré que as aranhas tém cabelo ou pélo? (Rf, 6 anos)

- “Sera que as aranhas sdo todas iguais?” (B, 5 anos)

- “De que cor sdo as aranhas?”

- “Sera que as aranhas tém orelhas, nariz e labios?” (N, 6 anos)

- “Sera que as aranhas tém sinais no corpo, como nés?”’ (Th, 5 anos)
O que € que as aranhas | - “Sera que as aranhas nadam?”

fazem? - “Como € que as aranhas fazem as teias?” (B, 5 anos)

- “Todas as aranhas picam?” (Rf, 6 anos)

- “As aranhas arranham?” (Th, 5 anos)

- “Sera que as aranhas sdo boas ou mas?”

- “Todas as aranhas mordem?” (C, 6 anos)

O que comem as | -“Serd que as aranhas comem minhocas?” (A L, 5 anos)

aranhas? - “O que € que as aranhas comem?” (Rf, 6 anos)

- “O que € que as aranhas fazem a comida que cai na teia?” (Ad, 4

anos)

Durante a categorizacdo feita em grande grupo (Figura 57) acrescentdmos ainda o

conjunto “Descobrimos que...” para incluirmos as descobertas que iamos fazendo para

além daquelas que se referiam as questdes levantadas.

Depois, em pequeno grupo, registaram-se 0s conjuntos e colaram-se as respetivas
questdes em papel de cenario (Figura 58) que se colocou junto ao primeiro papel de

cenario com as perguntas nao categorizadas.
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Fig. 57 - Momento da categorizacéo das Fig. 58 - Criangas a registar em papel de
perguntas realizado em grande grupo cendrio 0s  conjuntos  nos  quais
categorizaram as perguntas

Foi interessante verificar que conforme as criangas iam levantando questdes, em grande

grupo, acerca das suas davidas e curiosidades sobre as aranhas, a0 mesmo tempo outras
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criancas iam levantando algumas hipoOteses de resposta a essas questdes que sd@o

apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7 - Hipoteses de respostas levantadas pelas criangas a algumas questdes do projeto

Questdes

Hipdbteses levantadas pelas criangas

- “O que ¢ uma aranha?”

- “E um bicho” (D, 6 anos)

- “E um animal” (M, 4 anos)

- “Eu acho que é um ser vivo” (B, 5 anos)
- “Um bicharoco” (Th, 5 anos)

- “Sao da natureza” (Ad, 4 anos)

- “Sao aranhdes” (D, 6 anos)

- “As aranhas tém todas olhos?”

Th, 5 anos: Néo. Todas ndo tém, mas algumas tém.

Mt, 5 anos: Como é que tu sabes?

Th, 5 anos: Porque eu j& vi uma que nao tinha olhos e
outra com olhos.

Mt, 5 anos: Eu ja vi uma cega.

- “De que cor sdo as aranhas?”

“As aranhas sdo castanhas e outras pretas” (Br, 5 anos)
“As aranhas sdo pretas e outras castanhas amareladas”
(Rf, 6 anos).

- “O que é que as aranhas fazem a
comida que cai na teia?”

- “Eu acho que elas guardam a comida na teia” (Mt, 5
anos)

- “Eu acho que elas comem a comida toda que t€m no
dia” (Th, 5 anos)

Para além disso, ainda na Fase I, todas as criancas fizeram um desenho sobre as aranhas

utilizando os conhecimentos que tinham sobre este assunto no inicio do projeto

(concec0es iniciais). As Figuras 59 e 60 sdo exemplo disso. Num dos desenhos a crianga

D (6 anos) desenhou trés aranhas dizendo que duas delas eram gémeas e desenhou uma

teia de aranha e uma mosca que ia ficar presa na teia. A crianca J (6 anos) desenhou duas

aranhas que estavam nas suas teias a espera que as moscas la caissem para as comerem e

uma aranha que estava a fazer a sua teia e a brincar com ela. Estas criangas revelaram

saber, nesta fase inicial, que as aranhas construiam teias e que comiam moscas sendo que,

no geral, a maior parte do grupo tinha também estas concec¢bes. Algumas crian¢as tinham

a concecdo de que todas as aranhas tinham dois olhos e que tinham “muitas” patas, ideias

estas que foram sendo reconstruidas com as pesquisas elaboradas.
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“Eu desenhei uma mosca para
explicar como € que se faz, como €
gue a aranha apanha a mosca. E
desenhei a mosca presa na teia de
aranha e a aranha estava a descer.
Desenhei também duas aranhas
gémeas.” (D, 6 anos)

Fig. 59 - Desenho da crianga D (6 anos) sobre
as suas concecdes iniciais sobre as aranhas e
seu comentario acerca do mesmo

“A aranha verde vai comer as duas
moscas que vao cair na teia, a aranha
amarela e preta vai comer as trés
moscas que vao cair na teia, a aranha
laranja estd a deitar teias e a brincar
com elas” (J, 6 anos)

Fig. 60 - Desenho da crianga J (6 anos) sobre
as suas concegdes iniciais sobre as aranhas e
seu comentario acerca do mesmo

4.4. FASE Il - PLANIFICAGAO E DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO
E FASE Il - EXECUCAO

Depois de termos encontrado as questdes as quais queriamos dar resposta discutimos em
grande grupo onde € que poderiamos encontrar essa informacédo, tendo surgido vérias

respostas que constam no Quadro 8.

Quadro 8 - Respostas das criangas a pergunta “Onde podemos encontrar as respostas as nossas perguntas?”

- “Na rua, a observar” (A L, 5 anos) - “Perguntar aos pais” (B, 5 anos)
- “No computador” (T, 5 anos) - “Nos livros” (V, 4 anos)

- “Nos telefones” (Rf, 6 anos) - “Nas fotografias” (N, 6 anos)

- “Nos tablets” (B, 5 anos)

Tendo em conta as suas respostas, eu e a minha colega, sugerimos que as criangas
pedissem ajuda aos pais para juntos tentarmos encontrar diversas informacgdes sobre as
aranhas e que as trouxessem para o Jl para, posteriormente, fazermos pesquisas e

encontrarmos as respostas as nossas perguntas. Mandamos, assim, um pedido de
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colaboracdo (Anexo 13) para casa onde informamos os pais sobre o projeto que iamos
desenvolver com as criancas pedindo a sua participacdo na procura de informacao. Estes
foram, em geral, bastante recetivos ao nosso pedido tendo ajudado as criancas a reunir
muita informacao sobre as aranhas. As criancas levaram para o JI livros, documentos
retirados da internet, lengalengas e uma colecdo de insetos e aranhas embalsamados
(Figura 61 e 62).Uma crianca disse até que conseguiria trazer uma tarantula a nossa sala
pois o pai dele tinha um amigo que trabalhava numa loja de animais, contudo foi algo que
depois ndo se concretizou visto ndo haver nenhuma taréntula disponivel na loja. Eu e a
minha colega recorremos, ainda, a outras lojas de animais existentes em Leiria para
tentarmos levar uma tarantula a sala mas também ndo conseguimos obter nenhuma

resposta positiva das lojas.

Fig. 61 - Livros e outros documentos trazidos pelas Fig. 62 - Colegdo de insetos e aranhas
criangas para o JI embalsamados levada por uma crianga para o JI

Com o material que trouxeram para o JI, as criangas comecaram a fazer pesquisas. Estas
pediam-nos (a mim e a minha colega) que lhes léssemos alguns textos dos livros e
observavam as imagens dos livros, dos documentos da internet e as aranhas

embalsamadas para tentarem encontrar as respostas as suas duvidas (Figura 63 e 64).

- _

Fig. 63 - Criancas a fazer pesquisas  Fjg. 64 - Criancas a fazer pesquisas nos livros
nos livros
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Para além disso, as criancas na hora do recreio, no espaco exterior, procuraram aranhas e
teias de aranha, observaram-nas com lupas e mostraram-nas a mim e a minha colega
sendo que nos incentivdmo-las a descobrirem se as aranhas que encontravam eram todas

iguais, se tinham todas o mesmo tamanho, quantas patas tinham (Figura 65 e 66).

Fig. 65 - Criancas a observar Fig. 66 - Crianga a observar aranhas
aranhas no espaco exterior com uma lupa no espaco exterior

As criangas iam, assim, descobrindo as respostas as perguntas sendo que eu e a minha
colega ajudavamo-las a registar as respostas em cartolinas onde nés registavamos por
escrito a descoberta e elas faziam um desenho alusivo a mesma (Figura 67). Para além
disso, sempre que alguma crianga fazia uma nova descoberta esta era partilhada com os
colegas em grande grupo (normalmente ao final da tarde no momento de reunido do grupo
no tapete) (Figura 68 e 69).

Fig. 67 - Criangaaregi_star uma Fig. 68 - Criancas a partilhar Fig. 69 - Criangas a partilhar uma
descoberta numa cartolina uma descoberta em grande descoberta em grande grupo

grupo

Foram realizadas outras experiéncias educativas ao longo do projeto (algumas sugeridas
por mim e pela minha colega outras pelas criangas) que permitiram que as criangas

fizessem diversas aprendizagens das varias areas de conteudo e dominios. Ouvimos e
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exploramos historias — “A Historia da Aranha Leopoldina”, de Ana Luisa Amaral? e
“Maria teias, a aranha da familia”, de Francisco Alegre Duarte®. Fizemos jogos motores
no espago exterior como o “Desembaraga a teia” (Figura 70), “Eu sou uma aranha”
(Figura 71) e “A teia pegajosa” (Figura 72) e aprendemos a cangao “A Dona Aranha” que

mimamos com gestos inventados pelas criancas.

Fig. 70 - Criancas a jogar @0 jogo  Fijg, 71 - Criancas a jogar ao jogo “Eu Fig. 72 - Criancas a jogar ao

“Desembaraga a teia” sou uma aranha” jogo “A teia pegajosa”

Eu e a minha colega introduzimos, ainda, um fantoche aranha que desempenhou varias
fungdes ao longo do tempo. Inicialmente, o fantoche aranha chegou a sala e pediu as
criangas que Ihe dessem um nome e que o deixassem morar com elas na sala (Figura 73).
As criancas, em grande grupo, deram sugestfes de alguns nomes e depois procederam a
uma votacao para verem qual o nome preferido. O fantoche aranha ficou assim a chamar-
se “Fofinha” e foi a partir desse dia que este passou a fazer parte do projeto e da vida das
criancas daquela sala. Depois, o fantoche “construiu” a sua teia no teto da sala (feita com
fios de trapilho esticados e presos no teto) (Figura 74) e propds as criancas varias
experiéncias educativas. Convidou-as a assistir a um documentario sobre aranhas, trouxe-
Ihes historias para estas ouvirem, trouxe-lhes fotografias (de uma aranha e de duas teias
de aranha) e convidou-as a tirar fotografias de aranhas e teias no espago exterior do JI.

2 Amaral, A. L. (2000). A Histéria da Aranha Leopoldina. Porto: Campo das Letras

3 Duarte, F. A. (2010). Maria Teias — a aranha da familia. Lisboa: Nelson de Matos
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Fig. 73 - Momento em que o fantoche aranha chegou a sala Fig. 74 - Teia do fantoche aranha
construida no teto da sala

As criancas aceitaram os varios desafios do fantoche aranha mas também sugeriram
outras atividades que gostariam de realizar e planificaram-nas com a nossa ajuda.
Sugeriram fazer: (i) uma exposicao de fotografias com as fotografias que tinham tirado
no espacgo exterior do JI para poderem ser vistas pelos colegas das outras salas e pelos
familiares (Figura 75), (ii) fazer aranhas e insetos para colocar na “teia de aranha” da
aranha Fofinha (fantoche) (para Ihe fazerem companhia e para Ihe servirem de alimento)
(Figura 76), (iii) fazer ovos de aranha e (iv) construir uma historia para dramatizarem
com a Fofinha e outros fantoches disponiveis na sala (Figura 77). Ainda autonomamente,

as criancas realizaram pinturas acerca do projeto na area da pintura (Figura 78 e 79) onde

representaram aranhas, teias de aranha e insetos presos nas teias.

Fig. 75 - Criancas a elaborar Fig. 76 - Crianca a elaborar Fig. 77 - Historia “A Aranha que tinha
a tela onde iam ficar um inseto para colocar na poderes magicos™ elaborada pelas criangas
expostas as fotografias teia do fantoche aranha

Fig. 78 - C,:rian(;a a fazer uma Fig. 79 - Pintura realizada por uma crianca
pintura na area da pintura com uma aranha e uma teia
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No decorrer desta fase, e com a introdugdo do fantoche aranha na sala, senti que as
criancas comecaram a utilizar com maior frequéncia a area do fantocheiro (onde o
fantoche aranha se encontrava disponivel para as criangas brincarem com ele) fazendo
varias dramatizacGes autdbnomas com o fantoche aranha e com outros fantoches,

apresentando algumas delas aos colegas da sala (Figura 80 e 81).

Fig. 80 - Criancas a fazer uma dramatizagéo Fig. 81 - Criangas a apresentar uma
com o fantoche aranha e outros fantoches dramatizagdo com fantoches aos colegas da
sala

4.5. FASE IV - DIVULGACAO/AVALIACAO

Nesta fase, as criancas tiveram oportunidade de fazer a avaliagéo do projeto relembrando
as atividades que tinham sido realizadas ao longo de todo o projeto e dando a sua opinido

acerca do que tinham gostado mais de fazer, obtendo as respostas que sdo apresentadas

no Quadro 9.

Quadro 9 - Respostas das criangas as perguntas “O que fizemos?” ¢ “O que gostaram mais de fazer?”

O que fizemos? O que mais gostaram de fazer?
- “Fizemos pinturas.” (A L, 5 anos) -“Gostei de fazer a exposigdo.” (B, 5 anos)
- “Desenhos.” (Th, 5 anos) -“Gostei de fazer tudo na sala.” (Rf, 6 anos)
- “Exposicao de fotos” (Rf, 6 anos) -“0O livro.” (D G, 4 anos)
“Descobrimos nos livros, l& fora, no | - “Fazer o jogo do desembaraga a teia.” (Th, 5
computador” (J, 6 anos) anos)
- Tiramos fotografias (B, 5 anos) - “Gostei de fazer a pintura e desenhar a
- “Pinturas, descobertas” (Rf, 6 anos) tarantula gigante.” (V, 5 anos)

Nesta fase, as criancas fizeram, também, um registo grafico final onde registaram muitas
das coisas que aprenderam sobre as aranhas. Estes registos foram, depois, utilizados por
mim e pela minha colega para avaliarmos algumas aprendizagens realizadas pelas

criangas ao longo do projeto (referidas mais a frente).
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Para a divulgacdo do projeto eu e a minha colega perguntamos as criancas 0 que € que
estas gostariam de fazer com todos os trabalhos que tinhamos realizado ao longo do
mesmo e duas delas responderam: “Juntdvamos tudo.” (B, 5 anos) e “Mostravamos aos
pais e aos amigos das outras salas.” (N, 6 anos). Entdo, perguntamos as criangas como é
que os pais, os familiares e os amigos das outras salas podiam saber que na nossa sala
lam estar expostos os trabalhos sobre o projeto sendo que uma crianga respondeu “temos
de escrever” (Br, 5 anos). Perguntamos, depois, 0 que é que as criangas costumavam dar
aos amigos quando os querem convidar para a festa do seu aniversario e uma crianca
respondeu: “fazemos um convite” (M, 4 anos). Decidimos, portanto, fazer com as
criangas convites para estas entregarem aos seus familiares a convida-los para no dia da

Festa de Final de Ano virem visitar a nossa sala onde estariam expostos os trabalhos

alusivos ao projeto “As Aranhas” (Figura 82 e 83).

Fig. 82 - Crianca a elaborar o Fig. 83 - Convites elaborados pelas criancas para
convite 0s seus familiares

As criangas deram, entéo, algumas sugestdes dos trabalhos que queriam expor e da forma
como podiamos organizar a sala. Decidiram, ainda, fazer um livro com as cartolinas onde
tinham registado as descobertas que tinham feito ao longo do projeto (Figura 84 e 85).
Para além disso, combinamos que iriamos fazer uns bolinhos de coco e chocolate para o
dia da festa visto que uma crianga da nossa sala tinha trazido a receita e mostrou interesse

em os fazer no JI.

Fig. 84 - Cartolinas onde as criangas Fig. 85 - Livro elaborado pelas criangas
registaram as suas descobertas contendo as cartolinas onde foram registadas
as suas descobertas ao longo do projeto
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As criangas que tinham elaborado a histéria “A aranha que tinha poderes magicos”
sugeriram ir apresentéa-la as outras salas da instituicdo. Deste modo, as criangas da nossa
sala deslocaram-se a uma das salas do JI para assistirem com as criancas dessa sala a
dramatizacdo realizada pelas duas criancas que inventaram a historia e por mais uma

crianca que também tinha ensaiado com elas (Figura 86).

Fig. 86 - Criancas a assistir a dramatizagdo com
fantoches da historia “A Aranha que tinha
poderes magicos”

No dia da Festa de Final de Ano a nossa sala de atividades esteve aberta a comunidade
para que as pessoas pudessem ver o trabalho desenvolvido com as criangas no ambito
deste projeto. A sala encontrava-se organizada segundo uma sequéncia l6gica, com
nUmeros no chado, para as pessoas seguirem e perceberem a histdria do projeto sendo que
logo a entrada se encontrava uma mesa com um bilhete de boas vindas e os bolinhos

confecionados pelas criancas (Figura 87).

Fig. 87 - Mesa com um bilhete de boas vindas
e com bolinhos confecionados pelas criangas

Depois, 0s visitantes podiam encontrar na sala a explicacdo do surgimento do projeto, as

concecdes iniciais das criangas, as questdes do projeto levantadas pelas criangas (Figura

85



88) e 0s seus desenhos iniciais e finais. Podiam consultar os livros que as criancgas levaram

para o JI (Figura 89) e observar a colecéo de insetos e aranhas embalsamados (Figura 90).

Fig. 88 - Papel de cenério Fig. 89 - Livros que as Fig. 90 - Colegdo de insetos e aranhas
com as questdes do projeto criangas levaram para o Jl embalsamados que uma criangca levou
paraolJi

Tinham, também, oportunidade de ver a exposicdo de fotografias, as pinturas realizadas
pelas criancas e a historia que estas tinham inventado e que estava exposta no fantocheiro
(Figura 91 e 92 e 93). No final estava, ainda, o livro que as criangas tinham elaborado
com as suas descobertas, um livro de honra onde todas as pessoas que visitavam a sala
podiam deixar a sua opinido sobre o projeto (Figura 94) e um computador portatil com

um video sobre o desenvolvimento do projeto com varias fotografias das criangas (Figura
95).

7 X ~
02135

Fig. 91 - Exposigao das fotografias Fig. 92 - Exposicéo das pinturas Fig. 93 - Fantocheiro e a
que as criangas tiraram no espaco realizadas pelas criangas histéria “A Aranha que
exterior do JI tinha poderes magicos”

elaborada pelas criancas

Fig. 94 - Livro elaborado pelas criangas com as suas Fig. 95 - Familiares a ver o video com
descobertas e livro de honra a historia do projeto
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A sala foi visitada por muitos familiares das criangas da nossa sala e também pelos
familiares das criangas das outras salas (Figura 96 e 97). O feedback das pessoas foi
bastante positivo e este contacto que tive com os familiares das criangas foi muito
importante para mim pois pude conversar e partilhar com eles alguns episodios vividos
com as criancas sendo que estes também partilharam comigo e com a minha colega
situacOes que viveram com as criancas relativamente ao projeto. A mée de uma crianca,
por exemplo, disse-nos que o seu filho andava muito entusiasmado a procura de livros
em lojas que tivessem informacdes sobre aranhas para poder levar para o JI. Pude, assim,
perceber que o entusiasmo que as criangas mostravam pelo projeto no JI era também

levado para casa e partilhado com a familia.

Fig. 96 - Familiares de visita a sala onde  Fig. 97 - Familiares de visita a sala onde
estava a ser feita a divulgacdo do projeto estava a ser feita a divulgacédo do projeto

4.6. APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Ao longo do projeto, as criancas tiveram oportunidade de realizar diversas aprendizagens
no ambito das diferentes areas de contetdo e dominios que fomos documentando (eu e a
minha colega de PES) através da observacdo direta, da escuta dos seus dialogos e da
recolha dos seus registos (desenhos, pinturas). Sera, seguidamente, apresentado um
quadro (Quadro 10) que sintetiza algumas aprendizagens que as criangas realizaram ao
longo do projeto organizadas segundo as varias areas de conteudo e dominios definidas

nas OrientacOes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar.
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Quadro 10 - Aprendizagens realizadas pelas criangas ao longo do projeto

Através das varias experiéncias educativas realizadas as criangas aprenderam a cooperar umas
com as outras (Figura 98), a esperar pela sua vez para dar a sua opinido, a partilhar diversos
objetos com os colegas (livros, lupas, fantoches), a partilhar as suas descobertas (Figura 99) e
perceberam que as aranhas sdo importantes ndo as matando quando as encontravam.

w4
AL i.g .l

e \ .
Fig. 98 - Criancas a cooperar na Fig. 99 - Criangas a partilhar as suas descobertas
elaboragdo da tela onde iam ser em grande grupo

expostas as fotografias

Dominio da Expressdo Motora

Através da realizagdo de jogos motores (Figuras 100) (em que as criangas tinham de correr,
saltar, andar ao pé cochinho, andar em bicos dos pés, langar objetos), da manipulag&o de pincéis
(Figura 101) e tesouras e da mimica de cangdes as criancas desenvolveram a coordenagdo
dinamica geral, a coordenacdo 6culo manual e a motricidade grossa.

Fig. 100 - Criancas a jogar ao ) r
jogo "Teia pegajosa” manipular o pincel na
elabora¢ao de um “inseto”

Dominio da Expressdo Dramatica

Através das historias que inventaram e dramatizaram no fantocheiro (Figura 102) as criangas
aprenderam a utilizar a voz e 0s gestos para expressar sentimentos e acdes com os fantoches.

Através do jogo dramatico orientado “Eu sou uma aranha” (Figura 103) aprenderam a utilizar
0 Corpo para expressar sentimentos e agles (aranha contente, com medo, a andar num chéo

pegajoso). Com estas experiéncias educativas tiveram oportunidade de desenvolver a
imaginacdo e a criatividade.
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Fig. 102 — Criangas a dramatizar uma Fig. 103 — Criangas a jogar ao jogo “Eu sou
histéria com fantoches uma aranha”

Dominio da Expresséo Plastica

Através da elaboracdo de desenhos, pinturas (Figura 104), da construcédo de insetos, aranhas e
ovos de aranha com materiais de desperdicio e outros (Figura 105) e através da elaboragdo da
tela para a exposicdo de fotografias e dos convites para a apresentacdo do projeto (Figura 106),
as criangas apropriaram-se das carateristicas e propriedades de diversos materiais, de diversas
técnicas de plastica (colagem, pintura com guache, técnica do marmoreado) e desenvolveram
0 seu sentido estético e a sua imaginacao.

s
[

Fig. 104 - Pintura elaborada por uma crianga ~ Fig. 105—“Aranha”  Fig. 106 — Crianga a elaborar o
elaborada por uma convite
crianga com
diversos materiais

Dominio da Expressdo Musical

As criancas aprenderam a letra e o ritmo da cangdo “A Dona Aranha”.

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Através das pesquisas realizadas e dos registos escritos das descobertas as criancas aprenderam
novos vocabulos, aprenderam a escrever a palavra “ARANHA” (Figura 107), leram algumas
palavras por identificacdo (aranha, ndo), distinguiram informacéo essencial de acessoria,
distinguiram texto de imagens e comunicaram as suas descobertas aos colegas. Também com
a construgdo da historia “A Aranha que tinha poderes magicos” (Figura 108) as criangas
compreenderam as partes fundamentais de uma historia (inicio, conflito, resolugdo do conflito).
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Fig. 107 — Palavra “ARANHA” escrita por Fig. 108 — Historia “A Aranha que tinha poderes
uma crianga numa das suas pinturas magicos” elaborada pelas criangas

Dominio da Matematica

As criangas fizeram seria¢Oes (maior/menor) com os ovos de aranha que construiram em massa
d’As como se pode ver no dialogo seguinte:

O Rf ordenou os ovos do maior para 0 menor em cima da mesa e disse ao adulto: “A Th fez os
ovos todos do mesmo tamanho e eu fiz ovos com tamanhos diferentes.” Apontando para eles

referiu: “Este é o grande, este é o médio, este... ahhh é o médio pequeno e este é o pequeno.”
(Rf, 6 anos)

Também através das observagdes que faziam das imagens dos livros e das observacdes que
faziam na natureza as criangas compararam varias aranhas (cor, tamanho, numero de olhos) e
através da votagdo que foi feita para dar nome ao fantoche aranha as criangas aprenderam a
interpretar os resultados de uma votagdo como evidéncia o didlogo:

“Fofinha” e “Margarida” estdo empatados porque tém o mesmo nimero (M, 4 anos)
(comentério de uma crianga ap6s contagem dos votos no quadro da sala).

Para além disso, através da categorizacdo das questdes do projeto as criangas agruparam as
questdes segundo critérios comuns (Figura 109).

Fig. 109 — Categorizacdo das questdes
realizada em grande grupo
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Através das pesquisas que fizeram nos livros, da observagdo da natureza, da observagéo das
aranhas embalsamadas as criancas desenvolveram a sua observacdo, apropriaram-se de
diversas carateristicas das aranhas, identificaram semelhancas e diferencas entre as teias de
aranha e entre as aranhas (nimero de olhos, cor, tamanho) e distinguiram aranhas de insetos
como se pode ver nos desenhos finais e nas pinturas que se apresentam a seguir. Nestes
desenhos e pinturas as criancas revelam saber que as aranhas tém 8 patas (Figura 110), comem
ratazanas (Figura 111), demoram uma hora a fazer a teia e que as teias saem do abddémen da
aranha (Figura 112).

Fig. 112 - Desenho da crianga Rf
(6 anos) em que esta referiu que a
aranha que desenhou demorou
uma hora a fazer a sua teia e que a
teia saiu do seu abdémen

Fig. 110 - Pintura de uma
aranha em que a crianca D (6
anos) desenhou o ndmero 8
pois disse que era o nimero de
patas das aranhas

Fig. 111 - Desenho da crianga D (6
anos) que representa uma aranha a
injetar veneno numa ratazana

Revelam, também, saber que algumas aranhas nadam e tém queliceras que servem para injetar
0 veneno nas suas presas (Figura 113), que as aranhas podem mudar de cor para se camuflarem
na natureza e apanharem as suas presas (Figura 114) e que podem ter 2, 6 e 8 olhos (Figura
115).

Fig. 113 - Desenho da crianga J Fig. 114 - Desenho da crianga B (5 Fig. 115 - Desenho da crianga Mt,
(6 anos) em que esta desenhou anos) em que esta desenhou uma (5 anos) em que desenhou 3
aranhas nadadoras referindo que aranha camuflada numa flor para aranhas com 2, 6 e 8 olhos,

estas tinham queliceras para
injetar o veneno

0s insetos ndo a verem e deste
modo os apanhar

respetivamente
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4.7. REFLEXOES FINAIS SOBRE O PROJETO

A realizacdo deste projeto foi uma experiéncia muito gratificante para mim pois permitiu-
me compreender como desenvolver um projeto com as criangas segundo a Metodologia

de Trabalho de Projeto.

Ao longo de todo o projeto as criangas mostraram-se empenhadas e envolvidas e percebi
que, com a utilizagéo desta metodologia, as criangas conseguem ter um papel ativo no seu
processo de aprendizagem onde o educador ndo limita as criangas as suas ideias ouvindo,
antes, as suas sugestdes e 0s seus interesses. Descobri, pois, que é possivel planificar com
as criancas e, ao contrario do que pensava antes do inicio desta PES, as criancas
conseguem expressar as suas ideias, dar sugestdes do que querem fazer e como querem
fazer e gostam de sentir que o educador as valoriza enquanto seres competentes. Para
além disso, a realizacdo de um projeto segundo esta metodologia permite que as criangas
desenvolvam competéncias e facam aprendizagens relativas as varias areas de contetdo

e dominios através da diversidade de propostas educativas que se podem realizar.

Ao longo da sua realizagdo senti, também eu propria, curiosidade em relagdo as aranhas
e necessidade de pesquisar sobre 0 assunto para poder apoiar as criangas nas suas
descobertas o que fez com que também eu tivesse feito bastantes descobertas interessantes

e me tivesse envolvido e motivado com o projeto.

No geral, penso que este projeto foi um projeto muito enriquecedor para todos 0s
intervenientes. Um dos pontos menos positivos deste foi a pouca incidéncia do dominio
da expressdo musical nas experiéncias educativas realizadas. Poucas propostas educativas
foram realizadas onde fosse possivel as criancas desenvolverem competéncias deste
dominio o que penso que seria um dos aspetos a ter de ser melhor pensado e trabalhado

em futuros projetos.
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CONCLUSAO DA 22 PARTE — EXPERIENCIA EM CONTEXTO DE
JARDIM DE INFANCIA

Nesta pratica pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia tive oportunidade de realizar

varias aprendizagens e de me desenvolver a nivel pessoal e profissional.

Aprendi a ouvir as criangas e a implica-las no seu processo de aprendizagem, dando-lhes
oportunidade de exporem 0s seus interesses, as suas ideias e opinides. Aprendi a valorizar
0 espaco exterior como um espaco potenciador de aprendizagens para as criangas, quer
em situacdo de recreio quer em situacGes de experiéncias educativas orientadas. Para além
disso, pude aprofundar um pouco mais 0s meus conhecimentos acerca da documentagédo
pedagdgica e de os pdr em pratica em alguns momentos neste contexto. O envolvimento
da familia e da comunidade no processo educativo das crianc¢as foi, também, um assunto
que mereceu a minha atencdo sendo que, hoje, valorizo uma educagdo que “abra as
portas” a comunidade e que valorize os seus saberes, onde o0 educador devera ter a fungéo

de impulsionar e apoiar esse contacto entre 0 JI e a comunidade.

Com o desenvolvimento do projeto “As Aranhas” realizado com as criangas, segundo a
Metodologia de Trabalho de Projeto, consegui compreender como trabalhar com criangas
do JI segundo esta metodologia. Desenvolver este projeto fascinou-me pois entendi que
as criancas podem ter um papel bastante ativo na construcdo dos seus conhecimentos e
que guando as criancas estdo envolvidas em todo o processo mais entusiasmadas estas se
sentem na realizacdo das diversas experiéncias educativas. Para além disso, descobri que
esta metodologia permite ao educador proporcionar experiencias educativas variadas

onde as criangas podem desenvolver competéncias a varios niveis.
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CONCLUSAO FINAL

Este relatério espelha um pouco do que foi 0 meu percurso enquanto mestranda
contemplando muitas das descobertas e aprendizagens que fiz ao longo do ano letivo
2013/2014 com as criangas e com as restantes pessoas que partilharam comigo este

caminho.

Com a realizacdo das duas Praticas de Ensino Supervisionadas tive oportunidade de me
desenvolver a nivel pessoal e profissional modificando 0 meu pensamento sobre certos
assuntos, descobrindo as competéncias de um Educador de Infancia e ganhando confianca
no contacto com as criancas. Para alem disso, através das reflexdes que fui fazendo ao
longo deste ano letivo fui-me tornando uma pessoa mais reflexiva e aprendi que o
educador, ao refletir sobre aquilo que faz, aquilo que esta a pensar fazer ou sobre aquilo
que observa nas criancas, pode rever e reformular a sua pratica educativa ou orientar acoes
futuras, procurando novos caminhos e novas solucdes que se adequem ao seu grupo de

criancas.

Aprendi, também, que um educador pode ser investigador do seu proprio contexto,
procurando aprofundar saberes sobre algo da sua prética e analisando criticamente as suas
acOes e 0s seus métodos. Isto contribui para o seu desenvolvimento pessoal e profissional
porque permite uma maior compreensdo das carateristicas das criangas, das suas
necessidades e dos seus progressos. Para além disto, espera-se que o estudo desenvolvido

seja também um contributo para o alargamento de saberes na area da educacéo.

A realizacdo de um projeto através da Metodologia de Trabalho de Projeto foi uma
experiéncia muito significativa para mim pois percebi que através desta metodologia
podemos promover nas criangas a discussdo de ideias, a busca de solucdes, a resolucao
de problemas e o pensamento divergente e critico. As criancas aprendem de uma forma

holistica e motivada.

Todas estas aprendizagens que realizei ao longo deste ano letivo ajudaram-me a perceber
um pouco melhor que caminho quero seguir enquanto futura Educadora de Infancia
contudo, sei que um educador tem sempre algo mais para aprender e, por isso, sei que
estas descobertas sdo apenas o inicio de um percurso profissional cheio de coisas por

descobrir.
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ANEXOS



Anexo 1 — Reflexdo 2 da Préatica Pedagogica em Creche

Reflexao da 22 Semana de Pratica Pedagdgica
De 30-09-2013 a 02-10-2013

Durante esta semana de pratica pedagdgica eu consegui aperceber-me que cada crianga é
um ser unico podendo apresentar diferentes niveis de desenvolvimento motor mesmo tendo
aproximadamente a mesma idade.

Dois tercos das criangas da nossa sala ja andam, sendo que as restantes ainda andam com
0s quatro apoios (maos e joelhos) e outras ja se pdem em posicdo vertical mas andam recorrendo
a ajuda de um adulto ou agarrando-se as paredes ou aos objetos. Segundo Delmine e Vermeulen
(1992) ao desenvolver as aptiddes motoras a crianga comeca por gatinhar depois torna-se
quadrlpede e circula sobre os joelhos (9-10 meses) e quando é adquirida a postura sentada (10-
11 meses) a crian¢a empenha-se na aprendizagem da posicéo de pé e depois na conquista do andar
(12-18 meses).

A maior parte das criangas da nossa sala também ja consegue agarrar na colher com o
conjunto dos dedos embora 0 movimento seja ainda um pouco rigido o que as permite tornarem-
se um pouco mais auténomas na hora das refei¢fes. Estas estdo ja a desenvolver a preensdo dos
objetos, sendo que inicialmente as criangas comegam a agarrar 0s objetos com as duas maos com
gestos bilaterais e macicos depois 0s gestos comecam a ser dissociados em que a crianga pega
com a palma, depois com o conjunto dos dedos antes de poder agarrar delicadamente sé com o
polegar e o indicador (Delmine e Vermeulen, 1992).

No fundo, “as manifesta¢des motrizes das criangas Sa0 respostas a necessidades organicas
(como andar e comer) mas constituem também os primeiros meios de comunicacdo com 0s que a
cercam” (Delmine e Vermeulen, 1992). Uma situacdo simples e ilustrativa desta afirmacao € por
exemplo quando a crianga estende os bragos para pedir colo ao adulto ou quando abre e fecha a
mao para dizer adeus. Também em trés gestos simples, quando a crianga estende um brinquedo,
olha o par escolhido e espera imdvel uma resposta da sua parte esta esta a comunicar com o seu
grupo de pares (Delmine e Vermeulen, 1992).

Também segundo Diekmeyer, 1998 “Por volta dos 9 meses, por intuicao, a crianga
comeca a fazer a combinagdo de sons e a utilizi-las para descrever objetos em situaces
especificas em que ja as ouviu. S6 ao fim do primeiro ano de vida é que surgem combinagdes de
ideias entre palavras e sentido independentemente da utilizagéo de estimulos visuais. As palavras
isoladas tém geralmente o valor de uma frase completa. O bebé fala através de “palavras-frase” —
porém, compreende muito mais do que aquilo que consegue dizer. O bebé reage ao tom de voz e

a situacdo em geral”.



Na pratica ja pude observar um menino que algumas vezes ao longo do dia olha para nds
e diz a palavra “mama”, estando a querer dizer que quer a sua mae. Também ha uma menina que
vem ao pé de nos e diz “cocd” querendo dizer que tem a fralda suja.

Nesta fase as criangas também ja usam o sorriso para diferentes situagdes como por
exemplo para “provocar” ou para expressarem admiragdo, contentamento (Delmine e Vermeulen,
1992). Tive oportunidade de observar num dia de pratica uma crian¢a que nao quis comer o
almoco e quando a educadora se dirigiu a ela dizendo-lhe que ela se tinha portado mal esta riu-se
como que a desafiar a educadora.

Ou seja, através das varias experiéncias que tenho tido ao longo da préatica pedagdgica
tenho vindo a mudar a minha concec¢éo da crianca pequena (1-2 anos) como um ser indefeso e
passivo perante 0 mundo que o rodeia. Percebi que as criancas com 1-2 anos, ja expressam as
suas vontades e necessidades, sabem aquilo que querem e recorrem a varios mecanismos para o
conseguirem obter (como gestos e sons). Cada uma delas é diferente e tem a sua propria maneira
de ser o que faz com que o educador tenha de conhecer bem cada uma das criangas pertencentes
ao grupo pois estratégias que podem funcionar com uma pode ja ndo funcionar com outra.

Por exemplo aconteceu-me esta semana durante a pratica estar a dar a mdo a uma menina
para a levar para a sala de refeigdes onde as criangas do nosso grupo almogam. E essa menina
virou-se para o cabide que esta a entrada da sala, estendeu as méos e fez uns sons e eu quando
olhei para o cabide percebi que a menina me estava a pedir a boneca dela que estava la pendurada.
Mas como iamos almocar eu levei-a ao pé do cabide e disse-lhe para ela deixar a sua boneca ali
a fazer a sesta enquanto iamos almocar porque esta estava cansada. E assim a menina foi almocar
e deixou de ficar zangada por ndo levar a boneca consigo. Mas esta estratégia que eu usei
funcionou com esta menina mas poderia ndo funcionar com outra.

Apercebi-me também de uma estratégia que achei interessante que a educadora usa para
0s meninos da sala se comegarem a conhecer melhor uns aos outros visto que o grupo é constituido
por criancas que ja vinham do bercéario e ja se conhecem e por outras que entraram ha pouco
tempo para a instituicio. No momento em que as criangas se sentam no tapete da sala para
comerem a bolachinha por volta das 10 h, a educadora escolhe uma crianga para distribuir as
bolachinhas pelos amigos. Esta vai assim distribuindo uma por uma aos meninos cujo nome vai
sendo dito pela educadora fazendo com que a crianga tenha de procurar 0s seus amigos.

Foi também durante o almogo que percebi que o tipo de comida é adaptada as
carateristicas e as necessidades das criangas sendo que as criangas que ainda comem pouco do
segundo prato comem sopa com pedacos de carne ou de peixe triturados enquanto as criangas que
ja comem bem o segundo j& comem sopa s6 de legumes.

Todas estas aprendizagens tém sido bastante significativas para mim e com o passar do
tempo espero ter capacidade para observar e refletir sobre mais pormenores que fazem parte da

pratica de um educador de infancia.



Bibliografia:
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Presenca;
e Delmine, R. Vermeulen, S. (1992). O Desenvolvimento Psicoldgico Da Crianga. Rio
Tinto: Edigdes Asa



Anexo 2 — Planificacdo 11 da Pratica Pedagogica em Creche

Planificacdo Didética

Educadora Cooperante: Ana Sofia Lisboa
Mestrandas: Cétia Dionisio e Filipa Dionisio
Professora Supervisora: Sénia Correia

Sala: 1 ano
Faixa Etaria: 1-2 anos
Grupo: 15 criancas

Responsavel pela intervencao: Filipa Dionisio
Dia: 13 de Janeiro

Intencionalidade Educativa Proposta de Experiéncia Educativa Duracdo | Intervenientes/ Avaliacao
Recursos

Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Contextualizagdo — Esta proposta surgiu no | 10:15h — Intervenientes: | - Como reagiram as
seguimento do tema “O inverno” e porque | 10:45h Estagiérias; criangas a proposta?

- cantem, memorizem e acompanhem com | percebemos que estas gostaram da cangdo que Educadora; - Como participaram as

gestos uma can¢do (dominio cognitivo e psico- | tinham ouvido na semana anterior. E a Auxiliares. criancas nas  ag0es

motor); dramatizacdo surge devido ao facto de ja nos propostas?

- figuem atentas e curiosas (dominio | termos apercebido que nestes momentos as Recursos - Como exploraram as

cognitivo); criancas do nosso grupo ficam bastante atentas e didéticos: criancas o chapéu-de-

- oicam e compreendam uma estdria (dominio | envolvidas o que lhes proporciona novas Radio; chuva?

cognitivo); aprendizagens e ainda porque estas demostram Chapéu-de-chuva; | - Como reagiram as

- enriquegam o seu léxico (dominio cognitivo); | grande interesse em explorar novos objetos e as Ventoinha; diversas sensagdes?

- experimentem sensacgdes diferentes quando | suas potencialidades. Agua; - As criancas

ouvem o0 som da chuva, sentem o ar da Botas; verbalizaram  alguma

ventoinha e o0s pingos de agua (dominio Casaco. palavra nova?

cognitivo);
- explorem objetos (dominio psico-motor).

Estéria “A nuvem que trouxe a chuva” (Anexo
I) — A Filipa pergunta-nos se ainda nos
lembramos da cang¢do (“Chegou o inverno”) que
aprendemos na semana passada e pergunta-nos se
a queremos cantar. Nds cantamos, dangamos e
fazemos os gestos da cangdo. Depois disso a
Filipa pergunta-nos se queremos ouvir uma
estoria sobre o inverno e n6s respondemos que
sim muito entusiasmados. Entdo aparece a Cétia




vestida de nuvem (Anexo Il) e a Filipa e elas
comegam a dramatizar a estéria “A nuvem que
trouxe a chuva”. Durante a estoria nos
conseguimos sentir o vento (simulado com uma
ventoinha) e a &gua nos nossos rostos (borrifador)
e ouvir o barulho da chuva (som gravado).
Quando a estoria termina nds vamos explorar o
chapéu-de-chuva que a Filipa wusou na
dramatizacdo e podemos ir para perto da
ventoinha sentir o ar e para ao pé do radio ouvir
0 som da chuva.

Dia: 15 de Janeiro*

do pau-de-chuva (dominio psico-motor).
- oucam e identifiguem o som da chuva a cair
(dominio cognitivo);

pintar mais e durante mais tempo e desta forma
esta proposta vai ao encontro aos seus interesses.

Bibes, guaches,
tacas, chapéu-de-
chuva, panos,

Intencionalidade Educativa Proposta de Experiéncia Educativa Duracdo | Recursos Avaliacao
Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Contextualizagdo — Esta proposta surgiu por | 10:00h — Intervenientes: |- Como reagiram a
forma a ser trabalhado com as criangas um objeto | 11:00h Estagiérias; proposta?
- fiqguem atentas e curiosas (dominio | que foi introduzido na proposta anterior (o0 Educadora; - Como exploraram o
cognitivo); chapéu de chuva) e que servird como decoracao Auxiliares. chapéu-de-chuva e o
- pintem com pincel em diferentes suportes | da sala. As criangas do nosso grupo gostam de pau-de-chuva?
(dominio psico-motor) pintar com tintas e estdo a ganhar cada vez mais Recursos - Como pintaram a
- explorem a superficie do chapéu-de-chuva e | destreza na pintura o que as leva a querer sempre didéticos: superficie do chapéu-

de-chuva?
- As criancas
identificaram as

4 Os restantes momentos da rotina diaria e respetivas orientagdes para recolha de dados para avaliacéo que ndo se encontram nesta planificagdo, encontram-se

descritos na planificacdo da semana de 6 a 8 de Janeiro visto que se mantém iguais para esta semana.




- identifiqguem as imagens desenhadas no pau-
de-chuva (nuvem, chapéu-de-chuva, sol)
(dominio cogpnitivo).

Pintura do chapéu-de-chuva — A Filipa canta a
cancdo "A caixinha das surpresas" e retira 14 de
dentro a nuvem da estoria “A nuvem que trouxe
a chuva” e pergunta-nos se nos lembramos da
nuvem e se ainda sabemos o que é que a huvem
faz. Depois ela pergunta-nos se queremaos ouvir o
som que a chuva faz e tira da caixa um pau-de-
chuva (Anexo I1). A seguir a Filipa pergunta-nos
0 que podemos usar para nos abrigar da chuva e
mostra-nos o chapéu-de-chuva. De repente tira da
caixa guaches e pincéis e pergunta-nos se
gueremos colorir o chapéu para depois o0
colocarmos a enfeitar o teto da sala. A Filipa leva
dois de nés para a sala do lado para comegarmos
a decorar o chapéu e a Céatia chama-nos para
ouvirmos o0 som da chuva, explorarmos o pau-de-
chuva e cantarmos a cancdo do inverno que ja
tinhamos aprendido.

pincéis; pau-de-
chuva

imagens
chuva?

do

pau-de-




Anexo 3 — Planificacdo 10 da Pratica Pedagdgica em Creche

Planificacdo Didatica

Educadora Cooperante: Ana Sofia Lisboa
Mestrandas: Cétia Dionisio e Filipa Dionisio
Professora Supervisora: Sonia Correia

Sala: 1 ano
Faixa Etéria: 1-2 anos
Grupo: 15 criancas

Responsavel pela intervencéo: Catia Dionisio
Dia: 6 de Janeiro

Intencionalidade Educativa Proposta de Experiéncia Educativa Duracdo | Intervenientes/ Avaliacdo
Recursos

Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Acolhimento — Chegamos a sala, deixamos a | 9:00h — - Como reagem as

mde ou o pai e vamos logo brincar ou vamos para | 10:00h Intervenientes: | criangas quando
- se sintam seguras, cuidadas e acarinhadas | 0 colo da educadora, damos-lhe os bons-dias Estagiarias; chegam a sala?
(dominio sécio-afetivo); enguanto observamos o0s amigos a brincar. Dai a Educadora; - Como é que as
- explorem o espaco (dominio psico-motor); um pouco estamos prontos para ir para o chdo e Auxiliar. criangcas exploram o
- interajam com os pares, com a educadora e | interagir com 0s amigos, com 0 espago e com 0S espaco?
com as estagiarias (dominio sdcio-afetivo); brinquedos. Quando temos a fralda ou o nariz Recursos - Como é que as
- tenham oportunidade de fazer novas | sujo, a educadora ou as estagiarias vém deixar- didéticos: criancas interagem
descobertas acerca de si proprias, dos outros, do | nos limpos, perguntam-nos se temos cocd na Brinquedos; umas com as outras e
espaco, dos materiais (dominio cognitivo, | fralda ou pedem-nos para ir até junto delas para Livros. com os adultos?
psico-motor e sdcio-afetivo). nos assoarem o nariz. Perto das 10:00h, a Cétia e - Quais as descobertas

a Filipa pedem a nossa ajuda para arrumar a sala das criancas?

dizendo “Vamos arrumar a nossa sala para irmos

comer a bolacha? Vicente, ajudas? Lara, vens

ajudar a arrumar os brinquedos?..”. E agora esta

na hora de nos sentarmos no tapete para comer a

bolacha.
Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Lanche da Manh& — Quando j4 estivermos todos | 10:00h — Intervenientes: | - As criancas

sentados a Catia/Filipa vai buscar o frasco das | 10:15h Estagiérias; compreendem e
- se sentem no tapete e esperam pela sua vez | bolachas e escolhe um de nos para as entregar aos Educadora; executam as ordens
(dominio cognitivo e social); amigos. Cada dia vai um amigo diferente dar a Auxiliar. dadas? Como?




- associem 0 nome a crianga respetiva (dominio
cognitivo);

- agarrem a bolacha e levem-na a boca (dominio
psico-motor e cognitivo);

- comam as bolachas de acordo com a sua
vontade e apetite;

- compreendam e executem ordens simples
(dominio cognitivo);

- se mantenham sentadas durante algum tempo
enguanto comem a bolacha e esperem que as
outras criangas acabem (dominio cognitivo e
social);

- ougam a cancao (dominio cognitivo).

bolacha. Comemos as bolachas e depois de
termos a boca limpinha ouvimos a Cétia/Filipa a
cantar a “Cancdo do Ola” e ficamos a espera do
que vem a seguir.

Recursos fisicos:
Frasco;
Bolachas.

- Como se comportam
as criangas no tapete?

- ldentificam as outras
criancas pelo nome?

Proporcionar as criangas situagdes onde estas:

- fiqguem atentas e curiosas a ouvir a estoria
(dominio cognitivo);

- oicam e compreendem uma estdria (dominio
cognitivo)

- explorem e experimentem diferentes
acessorios e materiais (dominio psico-motor);
- enriquecem o seu léxico (dominio cognitivo);
- pronunciem novas palavras (dominio
cognitivo);

- compreendam em que partes do corpo se usam
as pegas de roupa (dominio cognitivo);

- compreendam quais as pecas de roupa que se
usam quando esta frio (dominio cognitivo).

Contextualizacdo — Esta proposta surge como
introdugdo ao tema “Inverno” com intengdo das
criangas conhecerem as designacfes das roupas
gue vestem quando esta frio e em que parte do
COrpo se vestem.

“Sara, Tomé e o boneco de neve” de Carla
Antunes (Anexo 1) — A Catia canta a cangdo “A
Caixinha das Surpresas” e retira do seu interior o
livro. Ela explora connosco as imagens da capa
onde estda um boneco de neve. A Cétia diz que
vem ai uma surpresa e de repente a Filipa entra
com um boneco que parece um boneco de neve e
coloca-0 a nossa frente. A medida que a Cétia
conta a estoria ela vai vestindo o boneco com os
acessorios que as personagens da estoria usam
para proteger o boneco de neve do frio. No final
podemos explorar o livro, o boneco e 0s
acessorios, vestir e despir o boneco, experimentar
0S acessorios.

10:15h -
10:35h

Intervenientes:
Estagiérias;
Educadora;
Auxiliares.

Recursos
didaticos:
Livro “Sara,
Tomé e o boneco
de neve”, “boneco
de neve” em pasta
acrilica,
acessorios (luvas,
gorro, cachecol,
tapa orelhas,
€asaco)

- Como reagiram as
criangas a estoria?

- Como exploraram os
acessorios?

- Pronunciaram alguma
palavra? Sim/Néo.
Qual?

- ldentificam as partes
do corpo e as diferentes
pecas de roupa?




Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Almogo — Sentamo-nos & mesa com a ajuda dos | 11:00h - Intervenientes: | - As criangas interagem
adultos e em seguida elas colocam-nos o0s | 12:00h Estagiarias; com 0s seus pares? De
- peguem na colher e levem-na a boca (dominio | babetes. Estas ajudam-nos a comer ou a pegar na Educadora; forma?
psico-motor); colher, ddo-nos as tagas com a comida e ddo-nos Auxiliares. - Como reagem a
- se alimentem de acordo com as suas | 0SCOpOS com agua. comida?
necessidades e preferéncias; Recursos fisicos: | - Quais as
- comuniquem e interajam com 0s Seus pares e Comida. especificidades de cada
adultos (dominio socio-afetivo). crianca na alimentagao?
(reticente a  comer
alimentos solidos,
prefere 0 segundo a
sopa entre outras)
- Como é que a crianca
come (usam a colher, as
maos, € o0 adulto que da
de comer, o adulto
auxilia a comer)?
Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Higiene — Depois de comermos, vamos para o | 12:00h — Intervenientes: | - Como € que as
fraldario onde nos fazem a higiene. Sentamo-nos | 12:30h Estagiarias; criangas  comunicam
- se sintam limpas, cuidadas e mimadas | no chdo do fraldario a espera da nossa vez e Educadora; com os adultos e com as
(dominio socio-afetivo); enguanto isso vamos comunicando com 0s nossos Auxiliares. outras criangas?
- desenvolvam habitos de higiene (dominio | amigos e com os adultos através de gestos, sons, - Como reagem aos
cognitivo); risos e com o olhar e vamos explorando os objetos Recursos fisicos: | cuidados de higiene?
- comuniquem com as outras criangas e com os | do fraldario. A educadora, as auxiliares, a Catia e Fraldas; - Como exploram os
adultos através de gestos, sons e do olhar | a Filipa também sorriem, falam, cantam e Cremes; objetos no fraldario?
(dominio cognitivo e socio-afetivo); brincam connosco e quando nos estdo a mudar a Toalhas; - Como reagem as
- explorem objetos presentes no fraldario | fralda incentivam-nos a comunicar (onde estéo as Toalhetes; criangas as intervengoes
(fralda, creme, escova do cabelo) (dominio | méos, 0s pés, a cabeca, como € que faz o céo, Roupa. dos adultos (cantam,
cognitivo e psico-motor). onde esta a “Maria”). batem palmas, emitem
sons, respondem)?
Proporcionar as criangas situacdes onde estas: | Sesta — VVamos para a nossa sala, tiramos os | 12:30h — Intervenientes: | - As criancas
sapatos com ajuda, deitamo-nos nos catres e | 15:00h Estagiarias; reconhecem a sua
adormecemos enquanto ouvimos uma estoria Educadora; cama?
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- procurem a sua cama de entre todas (dominio
cognitivo e psico-motor);

- oicam contar estorias;

- durmam um sono repousante;

- acordem com energia e predispostas a
comunicar e a brincar;

- esperem calmamente que 0s amigos acordem;
- experimentem calgar-se sozinhas e outras se
calcem com ajuda dos adultos (dominio
cognitivo e psico-motor).

contada pela Cétia ou pela Filipa e musicas de
embalar. Vamos acordando faseadamente e
esperamos sossegados que 0s adultos nos venham
ajudar a calcar. A Filipa/Cétia perguntam-nos
onde estdo 0s nossos sapatos, nds procuramo-los
debaixo da cama e tentamos calc¢a-los sozinhos.
Quando estamos calgados sentamo-nos no tapete
e a Cdtia/Filipa colocam-nos o0s babetes e
incentivam-nos a meter a mao na cabega, o dedo
no olho, a mao na orelha enquanto esperamos que
todos 0s meninos que estdo acordados estejam
calcados para depois irmos para o refeitorio.

Auxiliares

Recursos fisicos:

Catres;
Chupetas;
Obijetos de

conforto, lencdis
e livros de
estorias.

- Como reagem as
criancgas ao deitar?

- Quais as reacfes das
criangas a estoria?

- Quais as reacdes das
criancas guando
acordam?

- As criangas procuram
0s sapatos e tentam
calgar-se sozinhas?

Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Lanche da Tarde — VVamos para o refeitorio com | 15:00h — Intervenientes: | - As criangas interagem
a ajuda dos adultos. A educadora, as auxiliares, a | 16:00h Estagiérias; com 0s seus pares? De
- peguem na colher e levam-na a boca (dominio | Catia e a Filipa ajudam-nos a sentar a mesa. Se o Educadora; forma?
psico-motor); lanche ainda ndo tiver chegado a Catia e a Filipa Auxiliares. - Como reagem a
- se alimentem de acordo com as suas | falam connosco, cantam cangdes. Quando chega comida?
necessidades; 0 lanche ajudam-nos a comer ou a pegar na Recursos fisicos: | - Quais as
- comuniquem e interagem com o0s seus pares e | colher, ddo-nos as tagas com a comida e d&o-nos Comida. especificidades de cada
adultos (dominio sécio-afetivo). 0S COpOs com agua. criancga na alimentacéo?
(reticente a  comer
alimentos solidos,
obstipagéo)
- Que evolucao existe
ao nivel de destreza e
da autonomia?
Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Higiene - Depois de comermos, vamos para o | 16:00h — Intervenientes: |- Como é que as
fraldario onde nos fazem a higiene. Sentamo-nos | 16:30h Estagiérias; criangas  comunicam
- se sintam-se limpas, cuidadas e mimadas | no chdo do fraldario a espera da nossa vez e Educadora; com os adultos e com as
(dominio socio-afetivo); enguanto isso vamos comunicando com 0s N0ssos Auxiliares outras criangas?

- desenvolvam habitos de higiene (dominio
cognitivo);

amigos e com os adultos através de gestos, sons,
risos e com o olhar e vamos explorando os objetos
do fraldario. A educadora, as auxiliares, a Catia e

- Como reagem aos
cuidados de higiene?
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- comuniquem com as outras criangas e com 0s
adultos através de gestos, sons e do olhar
(dominio cognitivo e s6cio-afetivo);

- explorem objetos presentes no fraldario
(fralda, creme, escova do cabelo) (dominio
cognitivo e psico-motor).

a Filipa também sorriem, falam, cantam e
brincam connosco e quando nos estdo a mudar a
fralda incentivam-nos a comunicar.

- Como exploram os
objetos no fraldario?
- Como reagem as
criangas as intervencoes
dos adultos (cantam,
batem palmas, emitem
sons, respondem)?

Proporcionar as criangas situacdes onde estas: | Brincadeiras livres - Quando o tempo permite, | 16:30h — Intervenientes: | - Comunicam e
vamos brincar para o exterior, se estiver a chover | 17:00h Estagiarias; interagem com 0S Seus
ficamos na sala a brincar, a dangar até chegar a Educadora; pares? Como?

- explorem os baloigos, os brinquedos e o | hora de irmos para casa. A Filipa/Cétia pbe a Auxiliares. - Solucionam 0s

espaco envolvente (dominio cognitivo e psico- | nossa disposi¢cdo brinquedos que nem sempre problemas com que se

motor); estdo disponiveis na sala e comunicam e brincam Recursos deparam? Como?

- ouvem musica, dangam (dominio cognitivo e | connosco. didaticos: - Exploram e interagem

psico-motor); Brinquedos; com os brinquedos?

- Interagem com os adultos e com as outras Livros; - Como reagem as

criancas (dominio sécio-afetivo). Cd’s; criangas a introducao de

Radio. novos brinquedos?
Dia: 8 de Janeiro®
Intencionalidade Educativa Proposta de Experiéncia Educativa Duracdo | Recursos Avaliacao

Proporcionar as criangas situagdes onde estas: | Contextualizagdo - Esta proposta vem no | 10:15h - Intervenientes: | - As criangas mostraram
seguimento da proposta anterior e surge com o | 10:45h Estagiarias; interesse pela
sentido de as criangas conhecerem melhor a Educadora; dramatiza¢do? Como?
estoria trabalhada, as pecas de vestuario que se Auxiliares.

®> Os momentos da rotina diaria s6 estdo descritos na planificacdo do dia 6 de Janeiro uma vez que se mantém iguais para o dia 7 e 8 de Janeiro.
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- fiqguem atentas e curiosas a ouvir a
dramatizacdo da estéria e a cancdo (dominio
cognitivo);

- oicam e compreendem uma estdria e uma
cangao (dominio cognitivo)

- fagam gestos para acompanharem a cangdo

- explorem os fantoches (dominio psico-
motor);

- pronunciem novas palavras (dominio
cognitivo);

- compreendam em que partes do corpo se usam
as pegas de roupa (dominio cognitivo);

- compreendam quais as pecas de roupa que se
usam quando esta frio (dominio cognitivo).

usam quando estd frio. As criangas do nosso
grupo tém demonstrado interesse  pelas
dramatizacGes, pela exploracao de fantoches e em
ouvirem cangdes novas, estando sempre muito
curiosas e atentas.

O Inverno — A Catia canta a cangdo “A Caixinha
das Surpresas” e faz um compasso de espera e
pergunta “O que esta aqui dentro?”. Abre entdo a
caixa e retira do seu interior o livro da estoria
“Sara, Tomé e o boneco de neve” que ela nos
esteve a contar na segunda-feira. Depois
pergunta-nos se ainda nos lembramos das
personagens da estéria e em seguida retira o0s
fantoches das personagens da caixa e a Cétia e a
Filipa comecam a dramatizar a estoria. Quando
acabam a dramatizacdo perguntam-nos se ainda
nos lembramos de quais as pegas de roupa que
devemos vestir quando esta frio e se queremos
aprender uma cangdo que se chama “Chegou o
Inverno”. Ouvimos entfo a cang¢ido, cantamo-la e
fazemos gestos. No final podemos explorar os
fantoches da dramatizacéo e o fantocheiro.

Recursos
didaticos:
Caixa das
surpresas, livro,
fantoches,
fantocheiro,
computador

- Como exploraram os
fantoches?

- Como reagiram a
cancao?

- Enunciaram alguma
palavra nova? Sim/N&o.
Qual?
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Anexo 4 — Reflexdo 10 da Pratica Pedagdgica em Creche

Reflexao da 102 Semana de Prética Pedagdgica
De 25-11-2013 a 26-11-2013

Ao longo destas Ultimas semanas de Préatica Pedagdgica tenho-me apercebido que o
educador pode proporcionar momentos de aprendizagem as criancas ndo s6 no momento
destinado a proposta de experiéncia educativa mas também nos outros momentos da rotina.

O Educador pode e deve aproveitar situacdes simples, do dia-a-dia da creche, vividas
pelas criangas, para lhes proporcionar novas aprendizagens.

Gestos simples como deixar a crianca pegar na escova do cabelo que se encontra no
fraldario engquanto o educador lhe estd a mudar a fralda pode ser um momento potenciador de
aprendizagens. Através desta acdo da crianga o educador pode deixar que esta explore o objeto,
dizer-lhe qual o seu nome, explicar-lhe para que serve, exemplificando, e encorajar a crianga a
imita-lo. Com esta atitude e sem que a crianga se aperceba o educador pode ajudar a crianca a
enriquecer o seu léxico, a conhecer um novo objeto, a perceber as suas potencialidades e a sua
funcionalidade. O exemplo acima descrito ja foi vivenciado por mim na préatica assim como deixar
gue uma das criangas carregasse no interruptor da luz algumas vezes onde esta teve a oportunidade
de perceber que a sua agdo produzia um efeito (acender ou apagar a luz).

Uma boa estratégia que também podemos adotar com as criancas € ir falando com elas
sobre aquilo que esta a acontecer (p.e. “Agora vamos vestir a camisola verde e agora vamos calgar
os sapatos.”, “Toma a tua banana.”). O educador pode também estar atento aquilo que a crianga
faz podendo ir comentando aquilo que esta esta a fazer (p.e. “Estas a bater as palmas™). Assim,
estas vdo ter oportunidade de comecar a associar as palavras aos objetos ou as acOes
correspondentes, de enriquecer o seu léxico e de desenvolver a linguagem (Hohmann, 2004).

Pode ainda incluir a crianga em situagfes que lhe digam respeito (p.e. antes da crianca ir
fazer a sesta podemos mostrar-lhe varias chupetas e pedir-lhe para que esta retire de entre todas a
sua ou quando uma crianga nos pede agua perguntar-lhe qual é a sua garrafa de entre as que tem
a sua frente).

Todas estas pequenas agdes de um educador estdo a proporcionar a crianca aprendizagens
a varios niveis.

Bibliografia:

Post, J. Hohmann, M. (2004). Educacdo de Bebés em Infantarios — Cuidados e Primeiras

Aprendizagens. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian. 22 Edig&o.
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Anexo 5 — Reflexdo 7 da Préatica Pedagogica em Creche

Reflexao da 72 Semana de Pratica Pedagdgica

De 04-11-2013 a 06-11-2013

Nesta semana de Pratica Pedag6gica come¢amos a valorizar outro aspeto importante que
faz parte das competéncias de um educador de infancia.

Comecamos a refletir sobre a importancia da recolha de dados que nos permitam avaliar
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Deste modo ao fazermos a nossa planificacdo semanal ja pensamos mais profundamente
sobre que dados iriamos querer recolher e como o queriamos fazer.

Antes de estarmos sensibilizadas para este assunto nds apenas nos limitdvamos a observar
as criangas e a registar alguns momentos fotograficamente mas apercebemo-nos que a informagao
retida das observacGes era facilmente esquecida e a informacéo dada pelas fotografias podia ndo
ser suficiente para que a situacdo fosse interpretada de acordo com a realidade vivida.

Deste modo, penso que se aliarmos o registo escrito ao registo fotografico e as nossas
observacOes os dados ndo se perdem, podem ser consultados sempre que queiramos e podemos
ainda comparéa-los a dados anteriores ou posteriores.

Assim nesta semana decidimos quais as criangas que queriamos avaliar para que a nossa
observacao fosse mais focalizada nessas criancas. AntecipAmos também na planificagdo quais 0s
aspetos a observar nas criancgas escolhidas através da formulacédo de questdes as quais deveriamos
obter respostas através da nossa observacao. As perguntas por nds formuladas foram perguntas
abertas que nos permitiam dar respostas mais abrangentes visto que cada crianga é uma crianga
com personalidades diferentes e por isso com reagdes diferentes a uma mesma situagdo.
Posteriormente registdmos por escrito e recorrendo a fotografias o que observamos aquando da
realizacdo das propostas educativas tentando ser objetivas na descri¢do das situagdes para que a
informacdo registada fosse verdadeira e retratasse exatamente o que aconteceu no momento
referido. Contudo, nesta fase inicial ainda é dificil para nds descrever as situagdes sem fazer
algumas interpretagdes subjetivas da realidade.

As perguntas a que me refiro em cima sdo um guido que nos ajuda na recolha de dados
nos momentos das propostas de experiéncias educativas.

Mas a recolha de dados importantes sobre as criangas ndo se consegue apenas quando
realizamos propostas educativas. Também nos outros momentos da rotina devemos estar atentos
a varias informag0es que a crianga nos vai dando sobre si indiretamente através das suas acdes e

reagOes. Esta informacdo relevante deve também ser registada por escrito.
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Para além disso, o levantamento de alguns dados junto aos pais acerca do meio envolvente
em que se encontra a crianga permite também ao educador obter informagdes que possam ser
relevantes para o processo de avaliacdo da crianca (Formosinho et al, 1998).

Bibliografia:

Formosinho, J. Spodek, B. Brown, P. (et al). (1998). Modelos Curriculares para a Educacéo de
Infancia. Porto: Porto Editora. 22 Edicdo actualizada. Volume 1.
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Anexo 6 — Diario de Campo
Diario de campo

Observacao |

Hora da observacdo: 15h 17 min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Sérgio e Ana

O Sérgio olha para a Ana que se encontra do seu lado direito e diz “ta pa pa pa” (Figura
1). De seguida a Ana olhando para as suas maos diz “ta ta” (Figura 2). O Sérgio deixa
de olhar para a Ana e mete um pedaco de pdo na boca e nesse momento a Ana olha

para ele (Figura 3).

Fig. 1 ' Fig. 2 Fig. 3

De seguida o Sérgio volta a olhar para a Ana e diz “ta ta ta” e aponta com o dedo
indicador direito para cima da mesa (Figura 4) e depois aproxima a sua cabeca da

cabeca da Ana (Figura 5).

Fig. 4 Fig. 5
Entretanto, comega a sacudir com a méo os pedacos de pao que estdo em cima da mesa

e a Ana observa-o (Figura 6) fazendo o mesmo em seguida e desta vez é o Sérgio quem
observa a Ana (Figura 7). Depois ao mesmo tempo a Ana e 0 Sérgio sacodem um dos
pedacos de pao que esta em cima da mesa (Figura 8). Apos isto, 0 Sérgio olha para a
Ana e ri-se (Figura 9) e a interagdo termina porque os dois comegam a olhar para o

Adulto 1 que comeca a falar para uma crianca.
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Fig. 6 Fig. 7 Fig. 8 Fig. 9

Observacao Il

Hora da observacdo: 15h 16min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Sérgio e Ana

A Ana sacode 0 seu pedaco de pdo para junto do Sérgio (que se encontra do seu lado
esquerdo) olhando para ele e desviando em seguida o olhar (Figura 10). Este ri-se e
empurra-o de novo para perto dela (Figura 11). A Ana volta a empurrar o pdo para junto
do Sérgio (Figura 12) e em seguida este volta a sacudi-lo para junto da Ana (Figura 13)
e depois disso olha para ela (Figura 14). Esta olha também para ele e volta a sacudir o
pdo com a méo (Figura 15) fazendo com que este caia para o ch@o. A interacdo acaba
neste momento devido a intervencdo do Adulto 1 que vé o sucedido.
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Observacéao 111

Hora da observacéo: 15h 20min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Sérgio e Simao

O Sérgio deixa cair o seu pedaco de pdo para 0 chdo e agarrando-se na cadeira vazia
que tem ao seu lado direito olha para o chao onde estd o pao e diz “odo, 0odoo, 03ao”
enquanto o Simao que se encontra do outro lado da cadeira vazia o observa (Figura 16).
Quando o Sérgio olha para cima o Simao diz “o €” olhando para o Sérgio e bate com a

méo na cadeira rindo-se (Figura 17).

Fig. 16 ' Fig. 17

De seguida o Sérgio empurra a cadeira para a frente para ver melhor o chdo e diz “ba a
ba a” e o Simao olha também para o chao (Figura 18). O Sérgio levanta a cabeca e bate

com a mao na cadeira e o Simao faz o mesmo dizendo “ta” (Figura 19).

Fig. 18 Fig. 19

O Sérgio volta a empurrar a cadeira para a frente e diz “boo” (Figura 20) e de seguida

vira-se para a frente e diz “a pa pa” enquanto o Simdo o observa (Figura 21). Nesse

momento o Adulto 2 intervém para dar o pedaco de pao ao Sérgio e a interacao termina.

Fig. 21
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Observacéao 1V

Hora da observacéo: 15h 17min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Laura e Ana

A Ana olha para a Laura (que se encontra do seu lado direito) e diz “lala” (Figura 22)
e a Laura olha para a Ana e acena com a cabega para cima e para baixo. A Ana comeca
a imitar o movimento da cabeca da Laura abanando-a também para cima e para baixo
(Figura 23 e 24).

Fig. 22 Fig. 23

Depois a Ana olha para a frente e ao ver a maquina fotogréfica fica séria. A Laura olha
para ela enquanto pde o pao na boca mas a Ana continua a olhar para a frente (Figura
25). Entdo a Laura continua a comer o seu pao virando-se para a frente acabando assim

a interacédo (Figura 26).

Fig. 25 Fig. 26

Observacao V

Hora da observacao: 15h 19min
Local: Refeitorio A
Intervenientes: Sérgio, Ana e Laura
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O Sérgio olha para a Laura que esta sentada do seu lado esquerdo, toca-lhe com a méo
no ombro (Figura 27) e a Laura nesse momento olha para ele enquanto mete um pedaco
de pédo na boca (Figura 28).

Fig. 27

O Sérgio diz “lala” e esta pega no babete dela e coloca-0 a frente da boca dela e do
Sérgio (Figura 29). Este olha para o babete e acena com a cabeca para um lado e para

0 outro e depois para cima e para baixo enquanto a Laura o observa.

Fig. 29
Depois a Laura baixa o babete e olhando para o Sérgio coloca mais um pedaco de pao

na boca. Nesse momento o Sérgio olha para a Ana que esté sentada do lado esquerdo

da Laura e comega a fazer um barulho com a boca “tssssss” (Figura 30).

Nesse momento a Ana olha para o Sérgio e este para de fazer o barulho com a boca,
olha para a Ana, sorri (Figura 31) e depois desvia a cabeca para tras (Figura 32).
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A Ana rapidamente pde também a sua cabeca para tras para olhar para o Sérgio mas
este nesse momento pde a sua para a frente. Entdo a Ana estende o brago por tras da
Laura e diz “ta” (Figura 33) e de seguida o Sérgio pde a cabeca de novo para tras e bate

na mdo da Ana com a sua méo (Figura 34).

A Anari-se e volta a estender o bragco mas, desta vez, na frente da Laura (Figura 35) e
0 Sérgio volta a tentar bater-lhe na mdo mas a Ana volta a fugir com o braco para tréas
da Laura e de novo para a frente enquanto produz alguns sons e 0 Sérgio volta a tentar
alcancar o braco dela com o dele (Figura 36). Enquanto isto sucede, a Laura observa-

0s.

Fig. 35

A Ana volta a por o brago atras da Laura e depois outra vez a frente e desta vez quem
Ihe tenta bater no braco é a Laura (Figura 37). E quando isto acontece a Ana bate na

cabeca da Laura (Figura 38). A interacdo entre os trés termina quando o Adulto 1 chama

a Ana a atencao.
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Observacéao VI

Hora da observacéo: 15h 17min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Simao e Sérgio

O Siméo bate uma vez com a mao na cabeca do Sérgio que se encontra do seu lado
esquerdo e 0 Sérgio leva uma mao a cabeca e diz “ai ai” olhando para ele (Figura 39).
Esta cena repete-se mais duas vezes sendo que na ultima o Sérgio ao dizer “ai ai, ai ai”
vira-se para a frente deixando de olhar para o Simao e este deixa também de olhar para
0 Sérgio (Figura 40). Passado uns segundos ao cruzarem o olhar (Figura 41), o Simao
volta a bater com a mao na cabeca do Sérgio e este volta a exclamar “ai ai”. De seguida
0 Sérgio tira a mao da cabeca, olha para 0 Siméo (que esté a olhar para o lado contrario)
e diz “030”. Este volta a olhar para o Sérgio e volta-Se a repetir a mesma cena entre 0s
dois mais duas vezes, sendo que a interacdo termina quando o Adulto 2 os chama a

atencao.

Fig. 39

Notas do Investigador (1)

Neste dia (18 de dezembro,) durante o periodo de recolha de dados, ndo se verificou

nenhuma interacdo da Ana com 0s seus pares.

Observacao VIl

Hora da observacéo: 15h 16min
Local: Refeitorio A
Intervenientes: Séergio, Ana, Laura, Inés e Nuno
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A Ana pega no seu pao e coloca-o em cima do babete do Sérgio que se encontra do seu
lado esquerdo (Figura 42). Em seguida, é este que pega no pao e o pde no babete da
Ana (Figura 43). Estas a¢Oes repetem-se mais duas vezes sendo que, na Gltima vez em
que o Sérgio coloca o pdo no babete da Ana, a Laura que se encontra do lado esquerdo

do Sérgio coloca um pequeno pedaco do pdo dela no babete do Sérgio (Figura 44) e

este mete-o na boca.

Entretanto, a Ana volta a sacudir o0 seu pdo com a mao e desta vez este fica junto da
Inés que se encontra na mesma mesa a sua frente. Esta sacode-o para junto do Sérgio e
da Ana (Figura 45) e estes voltam a sacudi-lo para a frente para junto da Inés sendo que
esta volta a sacudi-lo para junto deles. E entfo neste momento que o Sérgio agarra no
péo com uma mao e diz “pao” e o Adulto 2 diz “é da Ana” e este volta a coloca-lo no
babete da Ana.

A Ana volta a sacudir o pdo e 0 Sérgio volta a coloca-lo junto dela, repetindo-se esta
cena mais trés vezes sendo que na ultima vez quando o Sérgio manda o pao para perto
da Ana este cai no babete do Nuno que se encontra do lado direito da Ana. O Sérgio
diz “é pao” e o Nuno manda o pao para o Sérgio (Figura 46) que o volta a por junto da

Ana.
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A Ana manda o pdo para 0 Nuno e diz “¢ aqui” (Figura 47). O Adulto 2 intervém,
cortando um pedago do pdo para a Ana e afasta-se. Entretanto, o Sérgio pega nesse
pedaco de péo e tenta coloca-lo na boca da Ana e esta afasta-o com o brago e diz “ndo”
(Figura 48). O Sérgio olha para a Ana e volta a tentar colocar-lhe o pedaco de pdo na
boca e diz-lhe “papa, papa” mas esta ndo olha para ele. Entdo, o Sérgio passado uns
segundos coloca o pedaco de pdo na sua boca e acaba por ser ele a comé-lo enquanto a
Ana o observa. Depois disso a Ana volta a colocar o resto do seu pdo no babete do
Nuno ¢ olhando para ele diz “mais”. O Nuno tenta dar-lhe o pdo mas esta tira-lho da
méo e volta a colocar-lho no babete dele desviando em seguida o olhar. O Nuno volta
a pegar no pao e coloca-o na mao da Ana que continua a ndo olhar para ele (Figura 49).
Esta volta a colocé-lo no babete do Nuno e a desviar o olhar. Entretanto o Adulto 2

intervém dando o pdo de novo a Ana e a interacao termina.

Fig. 47 | Fig. 48 Fig. 49

Observacdo VIl

Hora da observacéo: 15h 20min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Sérgio e Laura

A Laura olha para o Sérgio que se encontra do seu lado direito e diz “papa” e o Sérgio
de seguida diz “popapa”. Seguidamente a Laura aponta para a taca da papa dela e diz
“papa” (Figura 50) e o Sérgio olhando para a Laura diz “é papa”. Depois estes desviam
o olhar um do outro ¢ voltam a dizer “papa”. De seguida a Laura bate-lhe com a méo
na cabeca (Figura 51) e o Sérgio continuando sem olhar para a Laura diz “a papa” ¢
esta cena repete-se mais duas vezes sendo que depois o Sérgio olha para a Laura bate
com a mao na mesa ¢ diz “a papa” e a Laura imita o Sérgio batendo também com a
ma&o na mesa ¢ dizendo “a papa” (Figura 52). O Sérgio volta a bater na mesa e a dizer
“papa” e a Laura volta a imita-lo e depois 0s dois comegcam a dizer a0 mesmo tempo

“a papa, a papa, a papa”.
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Fig. 50
A Laura volta depois a bater na cabeca do Sérgio (Figura 53) e em seguida, este olhando
para a Laura leva a sua mo até a cabeca dela e tenta tirar-lhe o gancho que esta tem na
cabeca puxando-lhe o cabelo (Figura 54). A interacdo acaba quando este é chamado a

atencdo pelo Adulto 1.

Observacdo IX

Hora da observagdo: 15h 22min
Local: Refeitério A

Intervenientes: Ana, Nuno e Sérgio

O Nuno bate com a sua colher na taca da papa e a Ana em seguida faz 0 mesmo na sua
taca e depois ao mesmo tempo comem uma colher de papa (Figura 55). Depois 0 Nuno
aponta para a taca da Ana e diz “j4 estd, ja estd” (Figura 56). Entdo a Ana vai com a
sua colher buscar papa a sua taca e leva a colher até a boca do Nuno que a aceita abrindo
a boca (Figura 57). A Ana leva mais duas vezes a colher dela a boca do Nuno e depois
a interacdo € interrompida pelo Adulto 1 que vem colocar os 6culos ao Nuno e que leva

a taca da Ana.

Fig. 55 Fig. 56 Fig. 57

Segundos depois a Ana chega a taga da papa do Nuno para junto dela, pega na colher
dele e comeca-lhe a dar a papa a boca. Enquanto a Ana leva a colher a boca do Nuno
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varias vezes estes olham-se. Depois a Ana distrai-se a olhar para o lado deixando de
dar a papa ao Nuno e este apontando para a taga diz “mais, mais” (Figura 58) e a Ana
volta a dar-lhe mais algumas colheres de papa & boca. E entfo que o Nuno tenta tirar a
colher das méos da Ana mas esta ndo deixa afastando-lhe a méo (Figura 59). O Nuno
comega a dizer “é meu, ¢ meu” ¢ a Ana nesse momento faz-lhe uma festa na cabeca e

continua a dar-lhe a papa & boca (Figura 60).

Fig. 58 Fig. 59 Fig. 60

Entretanto o Sérgio tenta por a médo na taca mas esta afasta-o. Este dd um grito, a Ana
olha para ele mas depois volta a olhar para a taca e a dar uma colher de papa ao Nuno.
O Sérgio volta a gritar olhando para a Ana. Esta continua a dar a papa ao Nuno e o
Sérgio bate-lhe uma vez no ombro. Ai, esta olha para ele, volta a desviar o olhar e 0
Sérgio volta-lhe a bater no ombro sendo que esta olha para ele e os trés riem-se (Ana,
Sérgio e Nuno). A Ana continua a dar papa ao Nuno e o Sérgio continua-lhe a bater
(Figura 61). E entdo que a Ana olha para o Sérgio e levanta o brago para se defender e
o Nuno apontando com a mao para o Sérgio diz “para” (Figura 62) e o Sérgio ri-se. A
Ana continua a dar a papa ao Nuno e quando a taga ja estd vazia o Nuno diz “ja esta, ja
esta” e o Sérgio tenta tirar a taca a Ana (Figura 63). A interacdo acaba quando o Adulto

2 se aproxima e tira a tagca da mesa.

Fig. 61 Fig. 62 Fig. 63

Observacado X

Hora da observagéo: 15h 24min
Local: Refeitorio A
Intervenientes: Ana, Nuno e Sérgio
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O Nuno e a Ana quando veem o Adulto 2 a dirigir-se a eles com copos de agua, 0s dois
estendem as maos e dizem “abua, dbua”. Quando pegam nos copos a Ana olha para o
Nuno que se encontra do seu lado direito e os dois bebem agua ao mesmo tempo (Figura
64). De seguida a Ana pousa o0 copo e olha para o Nuno e este pousa também o seu
copo logo a seguir e riem-se um para o outro. Voltam a beber 4gua a0 mesmo tempo e
a Ana volta a pousar o copo e a olhar para 0 Nuno pousando este o seu copo logo em
seguida (Figura 65). Entretanto o Sérgio que se encontra do lado esquerdo da Ana olha
para ambos e quando estes voltam a beber agua ao mesmo tempo este também o faz

(Figura 66), pousando seguidamente 0 copo os trés quase em simultaneo (Figura 67).

Fig. 64

Fig. 66 Fig. 67

Depois a Ana volta a pdr o copo na boca enquanto o Sérgio e 0 Nuno a observam. De
seguida esta estende a mao com o copo ¢ diz “mais” (estando a pedir mais agua) e o
Sérgio estende também a méo com o copo. Enquanto a Ana espera que lhe tragam mais
agua esta com as duas méaos agarra no copo do Nuno ajudando-o a levar o copo a boca
(Figura 68). O Nuno depois afasta o copo da boca e diz “ja estd” mas a Ana volta a
tentar empurrar o copo até a boca do Nuno mas entretanto o Adulto 2 chega e da-lhe
outra vez o copo dela com mais &gua e esta pega nele e leva-o a boca. Nesse momento
0 Sérgio pde a mdo em cima do copo da Ana tentando impedir que esta beba agua
(Figura 69). Esta tenta afastar a mao do Sérgio com a sua mao e o Nuno apontando com

a mao para o Sérgio diz “para” e o Sérgio olha para ele seriamente.
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Fig. 68 Fig. 69
De seguida o Nuno volta a beber 4gua e a Ana imita-0. E depois a Ana pousa 0 copo

fazendo barulho na mesa e desta vez € 0 Nuno quem a imita e o Sérgio bate palmas.
Depois a Ana ergue o copo com as duas méaos e o Nuno faz 0 mesmo e o Sérgio bate
com a mao na cabeca da Ana (Figura 70). Depois a Ana e 0 Nuno voltam a erguer o
copo e o Sérgio faz 0 mesmo gesto com as maos mesmo sem ter um copo (Figura 71)
e depois de repente baixa as maos batendo com elas na mesa e a Ana e 0 Nuno logo em
seguida pousam 0s copos ha mesa. A Ana volta a erguer o0 copo e a pousa-lo na mesa
fazendo barulho e o Nuno imita-a e depois o Nuno diz “mais, mais” voltando a fazer a
mesma acgao enquanto o Sérgio os observa. A interacdo termina quando o Adulto 1 vem

recolher os copos.

Fig. 71

Observacao XI

Hora da observacao: 15h 18min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Sérgio e Laura

O Adulto 2 pergunta ao Sérgio se esta ja Ihe pode ir buscar a papa dele, este responde
que sim com a cabeca e a Laura que se encontra sentada do lado esquerdo do Sérgio
fica seria a olhar para ele. Este cruza o olhar com ela e volta a fixar o olhar na auxiliar

mas com o corpo ligeiramente virado para o lado da Laura diz “lala” e esta continua a
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observa-lo (Figura 72). Passado uns segundos o Adulto 2 traz a taga da papa do salvador

e a Laura deixa de olhar para ele, terminando assim a interacéo.

Fig. 72

Observacao XlI

Hora da observacéo: 15h 20min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Sérgio e Ana

O Sérgio esta a comer a sua papa e olha para a Ana, olhando esta também para ele. Em
seguida esta comeca a olhar para a colher que o Sérgio segura na méo e levanta a sua
mé&o na direcdo da colher para Iha tentar tirar. O Sérgio olha para a mdo da Ana e vai
chegando e afastando a colher da méo dela e esta vai tentando agarrar na colher pelo
cabo (Figura 73). Quando consegue agarrar na colher esta vai a taca do Sérgio enché-
la com papa e leva-a até a boca dele (Figura 74). A Ana da-lhe, entdo, varias colheres
de papa a boca e numa das vezes o Sérgio tenta-lhe tirar a colher, conseguindo (Figura
75). A Ana observa-o durante alguns segundos e tenta-lhe tirar de novo a colher mas o
Sérgio ndo deixa e continua a comer a papa. Quando este acaba, pega na taca estende
0 brago para 0 Adulto 1 e diz “ja estd” e nesse momento a Ana tenta tirar a colher de
dentro da taga, mas o Adulto 1 leva a taca e a colher (Figura 76), acabando assim a

interacdo entre ambos.

Fig. 73 Fig. 74 Fig. 75 v Fig. 76
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Data da(s) observacao(des): 8 de janeiro de 2013

Observacdo XIlI

Hora da observacéo: 15h 18min
Local: Refeitorio A

Intervenientes: Sérgio, Ana, Siméo e mais algumas criancas da sala

O Simdo comega a bater com 0s pés nas patas da sua cadeira (Figura 77) e varias
criangas incluindo o Sérgio e a Ana comegam a imitad-lo comecando também a bater
com 0s pés nas cadeiras (Figura 78). As criancas sO param de bater com o0s pés nas

cadeiras quando sdo chamadas a atencao pelo Adulto 1.

Fig. 77 Fig. 78

Observacao X1V

Hora da observagdo: 15h 22min
Local: Refeitério A

Intervenientes: Sérgio, Sandra e Ana

A Sandra esta a comer 0 seu pdo e numa das vezes em que esta 0 pousa na mesa o0
Sérgio que se encontra do seu lado direito apanha-o e leva-0 a boca dela para ela trincar.
A Sandra trinca o pdo e o Sérgio puxa-0 ajudando-a (Figura 79). A Sandra olha para
ele, ri-se e o Sérgio rindo-se também trinca e come mais um pedaco do pdo com que
ficou na mdo e pde o resto na boca da Sandra. Os dois ligeiramente virados um para o
outro e olhando-se mastigam o péo (Figura 80). Entretanto o Sérgio vira-se para a frente
e comeca a bater repetidamente com as duas méos na mesa. A Sandra que comeca a
puxar o cesto do péo para junto dela, deixa rapidamente de o fazer pois ao olhar para o
Sérgio comeca a imita-lo comecando também a bater com as duas méos na mesa
(Figura 81).
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Fig. 79

Fig. 81

Entretanto, a Sandra volta a chegar o cesto do pdo mais para junto dos dois e 0 Sérgio
tira 14 de dentro um péo que da a Sandra e tira outro que pde em cima do babete da Ana
(que se encontra do seu lado direito) depois de olhar para ela. A Ana atira o0 pdo para
dentro do cesto e 0 Sérgio tira outro e volta-lho a por no babete sendo que esta volta-o
a atirar para o cesto (Figura 82). Entdo o Sérgio tira mais um pedaco de péo e de repente
0 Adulto 1 tira o cesto de cima da mesa. Este fica quieto durante alguns segundos e
depois aproxima o pdo que tem na mao da boca da Sandra. Esta trinca-o enquanto o
Sérgio o puxa (Figura 83), repetindo esta acdo mais duas vezes. Em seguida € o Sérgio
que trica o pao e depois volta a leva-lo a boca da Sandra para esta o trincar mas esta
como tem a boca cheia de péao vira-se para o lado contréario do Sérgio (Figura 84) tira
0 pao que tem na boca e volta-se a virar para 0 Sérgio aceitando que este lhe ponha o
péo na boca de novo enquanto a Ana os observa. Mas esta em vez de o mastigar tira o
pdo da boca e da-o ao Sérgio sendo que este 0 agarra e o atira para o chao (Figura 85).

Ao ser chamado a atencédo pelo Adulto 1, a interacdo acaba.
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Data da(s) observacao(des): 13 de janeiro de 2013

Observacdo XV

Hora da observacéo: 15h 19min
Local: Refeitorio B

Intervenientes: Ana e Laura

A Ana esté a olhar para o seu pdo que esta em cima da mesa e a Laura que se encontra
do seu lado esquerdo olha também para o pao da Ana e diz “pao” (Figura 86). Entdo a
Ana levanta a mao e aponta para a taca da Laura e diz “papa” (Figura 87) e depois
olham uma para a outra. Quando a Laura deixa de olhar para a Ana esta bate-lhe com
a mdo na cabeca (Figura 88) e diz algo impercetivel mas a Laura continua sem olhar
para ela e a Ana comeca também a olhar para outro lado (Figura 89) e a interacdo

termina.

Ve

Fig. 88 Fig. 89

Observacado XVI

Hora da observacdo: 15h 22min
Local: Refeitorio B

Intervenientes: Ana e Nuno

O Nuno tem quatro pedacos de pdo em cima da mesa e comecga-0s a meter na boca
enquanto a Ana o observa (Figura 90). Depois de meter o segundo pedago de pao na
boca, 0 Nuno pega no terceiro e no quarto pedaco (um em cada méo) e estende uma
das maos com o pedaco de pdo a Ana olhando para ela (Figura 91). Esta olha também

para ele e quando deixa de olhar, 0 Nuno pousa um dos pedacos de pdo na mesa junto
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a Ana (Figura 92) sendo que esta lhe pega e o volta a colocar perto do Nuno (Figura
93). Este em seguida empurra os dois pedagos de péo para junto da Ana e esta volta-os
a empurrar para junto do Nuno. Depois 0 Adulto 1 aproxima-se do Nuno para o auxiliar

a comer o pdo e a interacao termina.

Fig. 92 Fig. 93

Notas do Investigador (2)

Neste dia (13 de janeiro), durante o periodo de recolha de dados, ndo se verificou

nenhuma interacdo do Sérgio com 0s seus pares.

Observacao XVII

Hora da observacéo: 15h 23min
Local: Refeitorio B

Intervenientes: Ana e Laura

A Ana, que se encontra do lado direito da Laura, olha para ela e para a taca de papa
dela que estad na mesa, pega na colher e leva-a a boca da Laura dando-lhe a papa (Figura
94). Da-lhe, assim, algumas colheres de papa até que a Laura se distrai virando-se para
tras a observar o que se esta a passar no refeitorio. A Ana desvia a sua cabeca para tras
para tentar olhar nos olhos da Laura (Figura 95) fazendo com que esta se vire para a
frente e quando consegue volta-lhe a dar uma colher de papa. Mas a Laura volta-se a

distrair e a olhar para trds e a Ana nesse momento vira-se também para tras e também

fica a observar o que se passa (Figura 96). Depois a Ana volta a ir com a colher a taca

34



buscar mais papa e leva a colher a boca da Laura mesmo esta se encontrando virada
com a cabeca para tras (Figura 97) dando-lhe assim mais trés colheres de papa, sendo

que a interacdo € interrompida pela chamada de atencdo do Adulto 1 as duas criancas.

Notas do Investigador (3)

Neste dia (14 de janeiro), durante o periodo de recolha de dados, ndo se verificou

nenhuma interacdo do Sérgio com 0s seus pares.

Notas do Investigador (4)

No dia 15 de janeiro de 2014, durante o periodo de recolha de dados, ndo se verificou

nenhuma interacdo do Sérgio nem da Ana com 0s seus pares.
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Anexo 7- Pedido de autorizacéo de recolha fotogréafica

O IPL

sacols supsarior de sducacia

—— Autorizacao

Nos, Cétia Dionisio e Filipa Dionisio, alunas de Mestrado em Educacao Pré-Escolar da
Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria vimos por este
meio pedir autorizacdo aos Encarregados de Educacdo para fotografar os vossos educandos
durante a nossa Pratica Pedagogica no “Jardim do Fraldinhas™ para as usarmos como material de

trabalho para a Unidade Curricular — Préatica Pedagdgica.
As fotografias sdo de nosso uso exclusivo, da nossa Educadora Cooperante (Ana Sofia

Lisboa) e dos Professores responsaveis pela Unidade Curricular.

As alunas de Mestrado

Eu, , Encarregado de

Educacéo da crianca

autorizo/ndo autorizo, o meu educando a ser fotografado.

Assinatura
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Anexo 8 — Analise de Conteudo das observacdes realizadas

Interacdes do Sérgio no refeitorio A

Dias de
observagéo

11 de dezembro

Observag

oes

Categorias

Subcategorias

Evidéncias do
Diario de Campo
(Anexo 6)

Figuras
do Diério
de
Campo

Observacao |

O Sérgio
interagiu
COm 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“..0 Sérgio volta a
olhar para a Ana e diz
“ta ta ta...”; “...desta
vez é o Sérgio quem
observa a Ana...”

Fig.de7

...através de um
objeto/alimento

“..comeca a sacudir
com a mao os pedacos
de pdo que estdo em
cima da mesa e a Ana
observa-o fazendo o
mesmo em seguida...”

Fig. 6

...através do
SOrriso

“Depois a0 mesmo
tempo a Ana e o Sérgio
sacodem um  dos
pedacos de pdo que esta
em cima da mesa, Apos
isto, 0 Sérgio olha para
aAnaeri-se...”

Fig. 9

...através de
sons/palavras

“O Sérgio olha para a
Ana... e diz “ta pa pa
pa’...”; “...0 Sérgio
volta a olhar para a Ana
ediz “tatata”...”

Fig.1e4

... através de
gestos

“... o Sérgio... aponta
com o dedo indicador
direito para cima da
mesa e depois aproxima
a sua cabeca da cabega
da Ana.”

Fig.4e5

Observacéao Il

O Sérgio
interagiu
Com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“A Anavolta a
empurrar o pdo para
junto do Sérgio e em
seguida este volta a
sacudi-lo para junto da
Ana e depois disso olha
para ela.”

Fig. 14

...através de um
objeto/alimento

“A Ana sacode o seu
pedaco de pdo para
junto  do  Sérgio...
Este... empurra-o de
novo para perto dela”

Fig. 11

...através do
sorriso

“A Ana sacode o seu
pedaco de pdo para
junto do Sérgio...Este
ri-se e empurra-o de
novo para perto dela.”

Obser

vacgao

O Sérgio
interagiu

...através de um
objeto/alimento

“O Sérgio... bate com a
méo na cadeira e 0
Simédo faz o mesmo...”;
“O Sérgio volta a

Fig. 19 e
20
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18 de
dezembro

com Os Seus
pares...

empurrar a cadeira para
a frente... enquanto o
Simao o observa.”

...através de
sons/palavras

“O Sérgio... diz “odo,
0300, 0320” enquanto o
Simdo... o observa”;
“O Sérgio empurra a
cadeira para a frente
para ver melhor o chdo
e diz “ba a ba a” e o
Simdo olha também
para o chdo.”

Fig. 16 e
18

Observacao V

O Sérgio
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“O Sérgio olha para a
Laura... toca-lhe com a
mao no ombro”; “o
Sérgio olha para a
Ana... e comeca a fazer
um barulho com a boca
“tsssss™”

Fig. 27 e
30

...através do
contacto fisico/
toque

“O Sérgio... toca-lhe
com a méo no ombro e
a Laura nesse momento
olha para ele...”; “o
Sérgio... bate na mao
da Ana com a sua mao.
A Anari-se...”

Fig. 27 e
34

...através do
SOrriso

“...a Ana olha para o
Sérgio e este... olha
para a Ana, sorri e
depois...”

Fig. 31

...através de
sons/palavras

“O Sérgio diz “lala” e
esta pega no babete dela
e coloca-o a frente da
boca dela e do Sérgio.”;
“...0 Sérgio olha para a
Ana... e comega a fazer
um barulho com a boca
“tssssss”. Nesse
momento a Ana olha
para o Sérgio...”

Fig. 29 e
30

... através de
gestos

“a Ana olha para o
Sérgio... e (este) depois
desvia a cabeca para
tras. A Ana
rapidamente pde
também a sua cabega
para tras para olhar para
0 Sérgio mas este nesse
momento pde a sua para
a frente.”; “o Sérgio
volta a tentar alcancar o
brago dela com o dele.”

Fig. 32 e
36

Observacao
VI

O Sérgio
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“o Sérgio leva uma méao
a cabeca e diz “ai ai”
olhando para ele”; “De
seguida o Sérgio tira a
mao da cabeca, olha
para o Simdo e diz

x99

“0a0”.

Fig. 39
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...através de
sons/palavras

“O Simdo bate uma vez
com a mao na cabeca do
Sérgio... e 0 Sérgio
leva uma méo a cabeca
e diz “ai ai”...”; “...0
Sérgio... olha para o
Siméo... e diz “030”.”

Fig. 39

... através de
gestos

“...0 Sérgio leva uma
mao a cabega e diz “ai
ai” olhando para ele.”

Fig. 39

Observacao VII

O Sérgio
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“O Sérgio olha para a
Ana e volta a tentar
colocar-lhe o pedaco de
pdo na boca...”

...através de um
objeto/alimento

“...Em seguida, ¢ este
(Sérgio) que pega no
pao e 0 pde no babete da
Ana.”;  “...o Sérgio
agarra no pdo com uma
mao e diz “pao”... e
este volta a coloca-lo no
babete da Ana.”; “...0
Sérgio  pega  nesse
pedaco de pédo e tenta
colocd-lo na boca da
Ana...”;

Fig. 43

...através de
sons/palavras

“O Sérgio diz “é pdo” e
0 Nuno manda o péo
para o Sérgio...”;“O
Sérgio olha para a Ana
e volta a tentar colocar-
Ihe o pedago de pdo na
boca e diz-lhe “papa,
papa”...”

Fig. 46

Observacao VIII

O Sérgio
interagiu
com 0sS seus
pares...

...através do
olhar

“Seguidamente a Laura
aponta para a taca da
papa dela e diz “papa” e
o0 Sérgio olhando para a
Laura diz “é papa”.”;
“...0 Sérgio olha para a
Laura bate com a méo

na mesa e diz “a papa””

...através do
contacto fisico/
toque

“A Laura volta depois a
bater na cabeca do
Sérgio e em seguida,
este olhando para a
Laura leva a sua médo
até a cabeca dela e tenta
tirar-lhe o gancho que
esta tem na cabega
puxando-lhe o cabelo.”

Fig. 54

...através de
sons/palavras

“A Laura... diz “papa”
e 0 Sérgio de seguida
diz “popapa’”’;
“Seguidamente a Laura
aponta para a taca da
papa dela e diz “papa” e
0 Sérgio olhando para a
Laura diz “€ papa”.”;
“...0 Sérgio olha para a
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Laura bate com a méo
na mesa e diz “a papa””’;
“depois 0s dois
comecam a dizer ao
mesmo tempo “a papa,

9999

a papa, a papa

... através de
gestos

“o Sérgio olha para a
Laura bate com a méao
na mesa e diz “a

9999

papa

Observacao IX

O Sérgio
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“O Sérgio volta a gritar
olhando para a Ana.”

...através de um
objeto/alimento

“Entretanto o Sérgio
tenta por a mao na taca
mas esta afasta-o0.”;
“...0 Sérgio tenta tirar a
taca a Ana.”

Fig. 63

...através do
contacto fisico/
toque

“Esta continua a dar a
papa ao Nuno e o Sérgio
bate-lhe uma vez no
ombro.”; “A  Ana
continua a dar papa ao
Nuno e o0 Sérgio
continua-lhe a bater”

Fig. 61

...através do
SOrriso

“...0 Sérgio volta-lhe a
bater no ombro sendo
que esta olha para ele e
0s trés riem-se.”; “...o
Nuno apontando com a
médo para o Sérgio diz
“para” e o Sérgio ri-se.”

...através de
sons/palavras

“Este da um grito, a
Ana olha para ele...”;
“O Sérgio volta a gritar
olhando para a Ana.”

Observagao X

O Sérgio
interagiu
Com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“Entretanto o Sérgio
que se encontra do lado
esquerdo da Ana olha
para ambos...”;
“Depois a Ana volta a
por o copo na boca
enquanto o Sérgio e 0
Nuno a observam.”; “o
Nuno apontando com a
mao para o0 Sérgio diz
“para” e o Sérgio olha
para ele seriamente.”

...através de um
objeto/alimento

“...a auxiliar chega e
da-lhe outra vez o copo
dela com mais agua e
esta pega nele e leva-o a
boca e o Sérgio poe a
mé&o em cima do copo
da  Ana tentando
impedir que esta beba
agua.”

Fig. 69

...através do
contacto fisico/
toque

“Depois a Ana ergue o
copo com as duas maos
e 0 Nuno faz 0 mesmo e

Fig. 70
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0 Sérgio bate com a
mao na cabega da Ana.”

...através da
imitacdo de

gestos/acdes/son

S

“Entretanto o Sérgio...
olha para ambos e
guando estes voltam a
beber &4gua ao mesmo
tempo este também o
faz, pousando
seguidamente o copo 0s
trés quase em
simultaneo.”; “De
seguida esta estende a
mé&o com o copo e diz
“mais” (estando a pedir
mais agua) e 0 Sérgio
estende também a mao
com 0 copo.”; “Depois
a Ana e 0 Nuno voltam
a erguer o0 copo e o
Sérgio faz o mesmo
gesto com as maos
mesmo sem ter um
copo...”

Fig. 67 e
71

... através de
gestos

“...a Ana pousa 0 copo
fazendo barulho na
mesa e desta vez é o
Nuno quem a imita e 0
Sérgio bate palmas.”

7 de janeiro

Observacéo XI

O Sérgio
interagiu
COm 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“Este cruza o olhar com
ela...”

...através de
sons/palavras

“Este cruza o olhar com
ela e volta a fixar o
olhar na auxiliar mas
com 0 corpo
ligeiramente virado
para o lado da Laura diz
“lala” e esta continua a
observa-lo.”

Fig. 72

... através de
gestos

“Este cruza o olhar com
ela e volta a fixar o
olhar na auxiliar mas
com 0 corpo
ligeiramente virado
para o lado da Laura diz
“lala”...”

Fig. 72

Observacao XII

O Sérgio
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“O Sérgio esta a comer
a sua papa e olha para a
Ana, olhando esta
também para ele.”

...através de um
objeto/alimento

“O Sérgio olha para a
mdo da Ana e vai
chegando e afastando a
colher da mao dela”;
“...0 Sérgio tenta-lhe
tirar a colher,
conseguindo.”

Fig. 73 e
75
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Observacao XIII

O Sérgio
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através da
imitacdo de
gestos/acdes/son
S

“O Simdo comeca a
bater com os pés nas
patas da sua cadeirae...
0 Sérgio e a Ana
comeg¢am-no a imitar
comegando também a
bater com os pés nas
cadeiras.”

Fig. 78

Observacao XIV

O Sérgio
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“Os dois... olhando-se
mastigam o pdo.”; “a
Sandra volta a chegar o
cesto do pdo mais para
junto dos dois e o
Sérgio tira la de dentro
um pdo que da & Sandra
e tira outro que pbe em
cima do babete da
Ana... depois de olhar
para ela.”

Fig. 80

...através de um
objeto/alimento

“A Sandra esta a comer
0 seu pdo e numa das
vezes em que esta o
pousa na mesa O
Sérgio... apanha-o e
leva-o a boca dela para
ela trincar.”; “a Sandra
volta a chegar o cesto
do pdo mais para junto
dos dois e o Sérgio tira
la de dentro um péao que
da a Sandra e tira outro
que pb6e em cima do
babete da Ana..”; “A
Ana atira 0 pdo para
dentro do cesto e o
Sérgio tira outro e
volta-lho a pér no
babete”; “o Sérgio tira
mais um pedaco de
pdo... depois aproxima
0 pdo que tem na mao
da boca da Sandra. Esta
trinca-o enquanto o
Sérgio o puxa...”

Fig. 83

...através do
Sorriso

“A Sandra olha para
ele, ri-se e o Sérgio
rindo-se também trinca
€ come mais um pedaco
do pao”

... através de
gestos

“Os dois ligeiramente
virados um para o outro
e olhando-se mastigam
0 pao”; “o Sérgio...
comega a bater
repetidamente com as
duas maos na mesa.”

Fig. 80
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Dias de Observag | Categorias | Subcategorias Evidéncias do Figuras
observagéo oes Diario de Campo | do Diario
(Anexo 6) de
Campo
@ 2
T3
o C
—
r—
@ 2
© D
o c
—
r—
Dias de Observag | Categorias | Subcategorias Evidéncias do Figuras
observagéo oes Diario de Campo | do Diario
(Anexo 6) de
Campo
...através do “O Sérgio deixa de Fig. 3
olhar olhar para a Ana e mete
um pedaco de pdo ha
boca e nesse momento
a Ana olha para ele.”
...através de “Entretanto, comecaa | Fig. 7
= objeto/alimento | sacudir com a mao 0s
% A Ana pedacos de p&o que
g interagiu estdo em cima da mesa
T com 0s Sseus e a Ana observa-0
8 pares. .. fazer]do 0 Mesmo em
O seguida e desta vez é 0
Sérgio quem observa a
Ana.”
...através de “O Sérgio olha para a Fig. 2
sons/palavras Ana... e diz “ta pa pa
pa. De seguida a Ana...
diz “tata”...”
o ...através do “A Ana sacode o seu | Fig. 10
o o A Ana olhar peda(;o de pég para
22 ) interagiu junto  do  Sérgio...
- % S = olhando para cele...”;
— N A com 0s seus “Esta olha também para
5 2 pares )
o) ele e volta a sacudir o
pao com a mio...”
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gestos

cabeca para trads para
olhar para o Sérgio...”;
“...a Ana estende o
braco por tras da Laura
e diz “ta”... e de
seguida o Sérgio... bate
na mio da Ana...”;
“...a Ana volta a fugir
com o bracgo para tras da
Laura e de novo para a
frente...”

...através de um | “A Ana sacode o seu | Fig. 10 e
objeto/alimento | pedaco de pdo para | 12
junto do Sérgio...Este
ri-se...”; “A Ana voltaa
empurrar 0 pao para
junto do Sérgio...”
...através do “A Ana olha para a | Fig. 22
olhar Laura... e diz “lala” e a
Laura olha para a
> Ana...”
; A Ana ...através de “A Ana olha para a | Fig. 22
13 interagiu SOnS/pa|avras Laura... e diz “lala” e a
c Laura olha para a
c com 0S Seus Ana.
o
3 e ...através da “A Ana comega a imitar | Fig. 23 e
O imitacdo de 0 movimento da cabega | 24
gestos/agﬁes/son da Laura abanando-a
S também para cima e
para baixo.”
...através do “Nesse momento a Ana | Fig. 31
olhar olha para 0 Sérgio e este
para de fazer o barulho
com a boca...”
...através do «...desta vez quem lIhe | Fig. 38
contacto fisico/ | tenta bater no brago é a
toque Laura. E quando isto
acontece a Ana bate na
cabecga da Laura.”
...através do “..de  seguida o | Fig.35
sorriso Sérgio... bate na méao
da Ana com a sua méo.
A Ana ri-se e volta a
estender o brago...”
...através de “..a Ana estende o | Fig.33
> sons/palavras braco por tras da Laura
l% A Ana e diz “ta”...”z “...aAna
S interagiu volta a fug,lr com o
> oM 0S Seus brago para trés da Laura
@ e de novo para a frente
e} pares... enquanto produz alguns
@ sons e 0 Sérgio volta a
tentar alcancar o braco
dela...”
... através de “A Ana rapidamente | Fig. 33 e
pde também a sua | 36
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18 de
Dezembro

Observacao VII

A Ana
interagiu
Com 0S seus
pares...

...através do
olhar

“a Ana volta a colocar o
resto do seu pdo no
babete do Nuno e
olhando para ele diz

99 9

“mais”.

...através de um
objeto/alimento

“A Ana pega no seu pao
e coloca-o em cima do
babete do Sérgio...”;
“A Ana volta a sacudir
0 pdo e 0 Sérgio volta a
colocé-lo junto dela...”;
A Ana manda o péao
para o Nuno...”; “O
Nuno tenta dar-lhe o
pdo mas esta tira-lho da
mé&o e volta a colocar-
lho no babete dele...”

Fig. 42 e
47

...através do
contacto fisico/
toque

“o Sérgio pega nesse
pedaco de pédo e tenta
coloca-lo na boca da
Ana e esta afasta-o com
o brago...”

Fig. 48

...através de
sons/palavras

“A Ana manda o pdo
para o Nuno e diz “¢
aqui””’; “o Sérgio pega
nesse pedaco de pdo e
tenta coloca-lo na boca
da Ana e esta afasta-o
com o brago e diz
“nao””’; “...a Ana volta
a colocar o resto do seu
péo no babete do Nuno

e... diz “mais””

Fig. 47 e
48

Observacao I1X

A Ana
interagiu
Com 0S seus
pares...

...através do
olhar

“Enquanto a Ana leva a
colher a boca do Nuno
varias  vezes  estes
olham-se.”; “Este da
um grito, a Ana olha
para ele”; “...0 Sérgio
volta-lhe a bater no
ombro sendo que esta
olha para ele e os trés
riem-se.”

...através de um
objeto/alimento

“a Ana vai com a sua
colher buscar papa a sua
taca e leva a colher até a
boca do Nuno que a
aceita abrindo a boca.”;
“depois a Ana chega a
taca da papa do Nuno
para junto dela, pega na
colher dele e comega-
lhe a dar a papa a boca.”

Fig. 57
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...através do
contacto fisico/
toque

“E entdo que o Nuno
tenta tirar a colher das
médos da Ana mas esta
ndo deixa afastando-lhe
a mao”; “O Nuno
comega a dizer “€ meu,
¢ meu” ¢ a Ana nesse
momento faz-lhe uma
festa na cabeca e
continua a dar-lhe a
papa a boca.”;
“Entretanto o Sérgio
tenta por a mao na taca
mas esta afasta-0.”; “E
entdo que a Ana olha
para o Sérgio e levanta
0 braco para se
defender...”

Fig. 59 e
60

...através do
SOIriso

“...0 Sérgio volta-lhe a
bater no ombro sendo
gue esta olha para ele e
0s trés riem-se.”

...através da
imitagdo de
gestos/agdes/son
S

“O Nuno bate com a sua
colher na taca da papa e
a Ana em seguida faz o
mesmo na sua taca e
depois a0 mesmo tempo
comem uma colher de

papa.”

Fig. 55

Observagao X

A Ana
interagiu
Com 0s Seus
pares...

...através do
olhar

“Quando pegam nos
copos a Ana olha para o
Nuno que se encontra
do seu lado direito e os
dois bebem 4&gua ao
mesmo tempo.”; “De
seguida a Ana pousa 0
copo e olha para o Nuno
e este pousa também o
seu copo logo a seguir”

Fig. 64

...através de um
objeto/alimento

“ Voltam a beber agua
ao mesmo tempo e a
Ana volta a pousar o
copo e a olhar para o
Nuno pousando este o
seu copo logo em
seguida”; “a Ana...
com as duas maos
agarra no copo do Nuno
ajudando-o a levar o
copo a boca”; “E
depois a Ana pousa 0
copo fazendo barulho
na mesa e desta vez é o
Nuno quem a imita...”;
“Depois a Ana ergue o
copo com as duas maos
e 0 Nuno faz o
mesmo...”

Fig. 65, 68
e 70
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7 de janeiro

...através do
contacto fisico/

“Esta tenta afastar a
méo do Sérgio com a

toque sua mao...”
...através do “De seguida a Ana
SOorriso pousa o copo e olha

para 0 Nuno e este
pousa também o seu
copo logo a seguir e
riem-se um para O
outro.”

...através da
imitacdo de
gestos/acdes/son
S

“Quando pegam nos
copos a Ana olha para o
Nuno que se encontra
do seu lado direito e os
dois bebem 4&gua ao
mesmo tempo.”;
“Voltam a beber agua
a0 mesmo tempo...”;
“De seguida 0 Nuno
volta a beber agua e a
Ana imita-0.”; “Depois
a Ana e 0 Nuno voltam
a erguer o copo...”

Fig. 64 e
71

Observacao XII

A Ana
interagiu
Com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“O Sérgio esta a comer
a sua papa e olha para a
Ana, olhando esta
também para ele.”; “A
Ana observa-o durante
alguns  segundos e
tenta-lhe tirar de novo a
colher...”

...através de um
objeto/alimento

“Em  seguida esta
comega a olhar para a
colher que o Sérgio
segura na mao e levanta
a sua mao na direcéo da
colher para lha tentar
tirar.”; “Quando
consegue agarrar na
colher esta vai a taga do
Sérgio enché-la com
papa e leva-a até a boca
dele.”; “A Ana da-lhe,
entdo, varias colheres
de papa a boca...”; “A
Ana observa-o durante
alguns  segundos e
tenta-lhe tirar de novo a
colher...”

Fig. 74

Observacao XIII

A Ana
interagiu
Com 0S Seus
pares...

...através da
imitacdo de
gestos/agdes/son
S

“O Simdo comeca a
bater com os pés nas
patas da sua cadeirae...
0 Sérgio e a Ana
comegam-no a imitar
comegando também a
bater com os pés nas
cadeiras.”

Fig. 78
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Observacado XIV

A Ana
interagiu
com 0S Seus
pares...

...através do
olhar

A Sandra “...tira 0 pdo
gue tem na boca e volta-
se a virar para o Sérgio
aceitando que este lhe
ponha o pdo na boca de
novo enquanto a Ana 0s
observa.”

Fig. 84

...através de um
objeto/alimento

“A Ana atira o pdo para
dentro do cesto e o
Sérgio tira outro e
volta-lho a poér no
babete sendo que esta
volta-o a atirar para o
cesto”

Fig. 82

Interacdes da Ana no refeitério B

Dias de
observacao

Observag
Oes

Categorias

Subcategorias

Evidéncias do
Diario de Campo
(Anexo 6)

Figuras
do Diario
de
Campo

13 de janeiro

Observacgdo XV

A Ana
interagiu
COm 0S Seus
pares...

...através do olhar

“Entdo a Ana levanta a
mé&o e aponta para a taca
da Laura e diz “papa” e
depois olham uma para
a outra.”

...através de um
objeto/alimento

“Entdo a Ana levanta a
m&o e aponta para a taca
da Laura e diz

“papa”. . -”

Fig. 87

...através do
contacto fisico/
toque

“Quando a Laura deixa
de olhar para a Ana esta
bate-lhe com a méo na
cabega...”

Fig. 88

...através de
sons/palavras

“Entdo a Ana levanta a
mao e aponta para a taga
da Laura e diz
“papa”...”; “Quando a
Laura deixa de olhar
para a Ana esta bate-lhe
com a mdo na cabeca e
diz algo
impercetivel...”

Fig. 87 e
88

... através de
gestos

“Entdo a Ana levanta a
mao e aponta para a taga
da Laura...”

Fig. 87

Observacédo XVI

A Ana
interagiu
Com 0S seus
pares...

...através do
olhar

“O Nuno tem quatro
pedacos de pdo em cima
da mesa e comega-0s a
meter na boca enquanto
a Ana o observa.”; “...0
Nuno... estende uma
das méos com o pedaco
de pdo a Ana olhando
para ela. Esta olha
também para ele...”

Fig. 90

...através de um
objeto/alimento

“...0 Nuno pousa um
dos pedagos de pédo na

Fig. 93
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15 de
janeiro

mesa junto a Ana sendo
que esta lhe pega e o
volta a colocar perto do
Nuno. Este em seguida
empurra  os  dois
pedacos de pdo para
junto da Ana e esta
volta-os a empurrar
para junto do Nuno.”

Observacdo XVII

A Ana
interagiu
COom 0S Seus
pares...

...através do
olhar

“A  Ana, que se
encontra do lado direito
da Laura, olha para ela
e para a taca de papa
dela...”; “A Ana desvia
a sua cabeca para tras
para tentar olhar nos
olhos da Laura fazendo
com que esta se vire
para a frente...”

Fig. 95

...através de um
objeto/alimento

“A Ana, que se
encontra do lado direito
da Laura, olha para ela
e para a taga de papa
dela que esta na mesa,
pega na colher e leva-a
a boca da Laura dando-
lhe a papa.”; “Depois a
Ana volta a ir com a
colher a taca buscar
mais papa e leva a
colher & boca da
Laura...”

Fig. 94 e
97
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Anexo 9 — Reflexdo 10 da Préatica Pedagdgica em Jardim de
Infancia

Reflexdo da 10% Semana de Pratica Pedagogica
De 19-05-2014 a 21-05-2014

Esta semana irei refletir sobre o que ja descobri na minha préatica sobre como planificar
com as criangas.

Ao longo desta pratica pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia tenho vindo a tentar
descobrir o que é planificar com as criangas e como se faz.

Uma das primeiras questoes que eu me colocava era “Porqué planificar com as criangas?”.
Neste momento entendo que planificar com as criangas implica comunicacéo entre o educador e
as criancas em que estas escolhem os caminhos que querem seguir e 0 educador apoia e ajuda a
construir esses caminhos (Moreira, 2008).

Para tal o educador deve pedir e ouvir a opinido das criancgas, aproveitar as suas sugestfes
e envolvé-las e responsabiliza-las por aquilo que estdo a planificar fazer. E através das sugestoes
das criancas sobre aquilo que querem fazer e como querem fazer que o educador pode alargar 0s
horizontes das criangas dando-lhes mais possibilidades de resolugdo do que aquilo que elas ja
conhecem da sua realidade (por exemplo se as criangas sugerem fazer determinada construgdo na
area da expressao plastica para utilizarem numa dramatizagdo que estéo a desenvolver, o educador
pode disponibilizar mais material do que aquele que as criangas tinham sugerido utilizar dando-
Ihes assim a conhecer novos materiais e novas possibilidades).

Assim, estando as criangas implicadas e sendo participantes ativas no seu processo de
aprendizagem e nos caminhos que querem trilhar, mais motivadas e envolvidas vao estar nas
tarefas e atividades que vao desenvolver.

Contudo, uma das minhas dificuldades era perceber como é que se levava a cabo esta
planificagcdo com as criangas na pratica. Quando as criangas davam ideias do que queriam fazer
eu pensava que tinha logo no momento ou no dia seguinte que providenciar 0S recursos
necessarios para que as criancas pudessem concretizar determinada atividade. S6 agora, através
do projeto que estou a desenvolver com as criangas é que estou a comegar a perceber que as ideias
que estas dao acerca do que querem fazer sao apenas o inicio da planificagdo que podemos fazer
com elas pois € a partir dessas ideias que o educador em conjunto com as criangas pode combinar
como fazer, quando fazer, que recursos humanos e materiais sdo precisos e implicando as criancas
em todas estas fases desde a fase da partilha de ideias e sugestdes, passando pelo arranjo dos

recursos, até a sua concretizagao.

50



Por exemplo, a partir da construcdo da horta feita com as criangas da nossa sala, estas
deram a sugestdo de fazer um espantalho para se colocar na horta. Entdo a nossa educadora
cooperante juntamente com as criangas combinaram como o poderiam fazer, que materiais
precisariam, sendo que as criangas ficaram responséveis por trazer os materiais necessarios a sua
construgdo. Embora nem todos tenham conseguido trazer o material que era necessario para a
realizacdo do espantalho (tendo sido necesséria a ajuda da educadora na obtencdo do material)
consegui perceber que o educador ndo é nem tem de ser o Unico responsavel por dinamizar e fazer
com que determinada atividade, que as criancas gostariam de realizar, aconteca. Percebi pois, que
sempre que seja possivel se devem implicar as criancas em todo o processo, desde a sugestdo do
que se quer fazer até a parte da sua execucao passando pelas fases intermédias em que se discute
0 como, 0 quando, 0 que € preciso. Atraves destas a¢les, as criancas vao-se sentir integradas num
grupo onde sabem que podem dar ideias e onde sdo ouvidas e respeitadas. Para além disso, esta
forma de trabalhar vai ajuda-las a perceber que elas também tém de ter responsabilidades para
fazer com que as atividades que elas desejam realizar aconte¢cam e que por isso que 0 seu papel
ativo no seu processo e aprendizagem é fundamental, ndo devendo estar sempre a espera que seja
o0 educador a fazer e a decidir tudo o que acontece a sua volta.

Assim, também nos (eu e a minha colega) nesta semana e na anterior planificAmos
algumas atividades que tinham sido sugeridas pelas criangas para o projeto “As Aranhas” que esta
a ser desenvolvido com elas. As criangas tinham sugerido fazer insetos e aranhas para serem
colocados na “teia de aranha” que esta no teto da sala para servirem de “alimento” e de
“companhia” ao fantoche aranha. Deste modo as criangas t€m vindo esta semana ¢ na anterior a
construir varios insetos e aranhas na area da expressdo plastica. As criangas sugeriram também
fazer uma dramatizagdo com fantoches onde entrasse o fantoche aranha e combindmos com as
criangas que iriamos realizar essa atividade na proxima semana. Contudo, apesar de estar a
perceber um pouco melhor como se pode por em pratica a planificacdo com as criangas, penso
que nestas atividades que as criangas sugeriram fazer e que acima referi ainda nos faltou passar
por alguns passos da planificacdo com as criancas. Nao Ihes perguntdmos, por exemplo, que
materiais gostariam de utilizar para a construgdo dos insetos tendo sido eu e a minha colega a
decidir que materiais as criangas iam utilizar. Mas é através desta consciencializagdo que vou
tentar melhorar este aspeto ao longo das minhas préximas atuagoes.

Bibliografia:

Moreira, M. (2008). Jornadas pedagdgicas/ 2008: Modelos Pedagdgicos na Educacao de
Infancia — Reggio Emilia. Disponivel em: http://apei.no.sapo.pt/novo/jornadas/
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Anexo 10 — Planificacdo 7 da Pratica Pedagdgica em Jardim de Infancia

Planificacio
Educadora Cooperante: Cristina Coelho Sala: 3
Mestrandas: Catia Dionisio e Filipa Dionisio Faixa Etaria:3-6 anos
Professora Supervisora: Sénia Correia Grupo:25 criangas

Contextualizacéo — As atividades desta semana prendem-se com a fase II do projeto “As Aranhas” que estamos a desenvolver com as criangas e com a continuagéo do
tema que tem vindo a ser trabalhado acerca das sementes.

Areas do Conhecimento e Dominios do Intencionalidade Educativa
Desenvolvimento Humano
< o = - Estimular o desenvolvimento da atencéo, concentracao e a curiosidade;
g % g c;'; g - Incentivar a exposi¢éo e debate de ideias;
L o wu - Fomentar a partilha de conhecimentos acerca das aranhas.
Dominio da Expressao Motora - Promover o desenvolvimento a motricidade fina.
9 Dominio da Expresséo Plastica - Estimular a criatividade.
< - Promover a exploracdo das carateristicas de diversos materiais.
= inio da Expressdo Musica - Favorecer o desenvolvimento da audica a memorizacao;
s Dominio da Expressdo Musical Favorecer o d I to da audicdo e da me
2 - Fomentar o desenvolvimento de nogdes de intensidade sonora (forte e fraco).
8 Dominio da Expressdo Dramatica - Fomentar a imaginagéo
o Dominio da Linguagem Oral e |- Fomentar o desenvolvimento da linguagem oral;
3 Abordagem a Escrita - Promover a aquisicdo de novos vocabulos;
(72}
& - Promover a compreenséo de historias, documentarios;
< - Promover a leitura por identificacao.
- Dominio da Matematica - Proporcionar o desenvolvimento de no¢des matematicas (classificagGes, contagem);
- Fomentar a organizacdo e interpretacdo de dados (gréaficos).
5 0 o - Fomentar a pesquisa de informacgéo sobre as aranhas;
22,2 - Estimular a apropriacdo das carateristicas das aranhas.
S GEJ T S
o =
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Dia:12 de maio®

Responsavel pela intervencéo: Catia Dionisio

Competéncias
Pretendemos  proporcionar _ as
criancas o desenvolvimento das
competéncias de:

Proposta de Experiéncia Educativa

Duracgédo

Intervenientes/ Recursos

Recolha de dados para
avaliacéo
Irdo ser recolhidos dados de
duas criangas.

- Respeito pelas ideias dos outros
(AFPS);
-Organizacdo  dos
votagdo (AEC - DM);
- Interpretacdo dos dados da
votacdo (AEC - DM);

dados da

Fantoche Aranha (Anexo 1) — O fantoche aranha
bate a porta da sala e pergunta as criangas se pode
entrar e ficar a morar com elas na sala. Pede ajuda as
criancas para Ihe darem um nome, escolhe-se 4 ou 5
nomes que as criancas tenham dito, registam-se no
guadro e as criancas procedem a uma votacdo para
escolher o nome. A votagdo realiza-se perguntando a
cada crianca individualmente qual o nome que prefere
e coloca-se um trago no quadro no nome respetivo e
no final conta-se os tracos de cada nome para ver qual
tem mais tragos. Exploram-se ainda os dados fazendo
questdes como “Qual o nome que teve menos votos ¢
quantos teve?” “Houve nomes que tiveram o mesmo
numero de votos?” “Quantos votos precisava 0 nome
X para ter 0 mesmo numero de votos do nome
vencedor” e elaborando um grafico com os dados
obtidos. No final combina-se com as criangas 0 que
vamos fazer a tarde.

9:45h —
10:25h

Intervenientes:
Criangas; Estagiérias;
Educadora; auxiliar.

Recursos Didaticos:
Fantoche aranha; cartolina

- As criangas sabem interpretar
0 que estd no quadro
respondendo acertadamente as
perguntas?

- Contagem da sequéncia numérica
(AEC - DM);

Cancao “Um Elefante” (Anexo 2) (Projeto “As
Aranhas”) — A Catia prop0e as criangas ouvirem e

13:30h —
14h

Intervenientes:
Criangas;

- As criangas dizem a sequéncia
numérica corretamente?

50s momentos da rotina diaria s6 estdo descritos na planificagdo do dia 17 de margo uma vez que se mantém semelhantes para os dias 12, 13 e 14 de maio.
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- Canto com diferentes
intensidades (AEC - DEMus);

cantarem uma cancao todos juntos. Depois pede-lhes
gue cantem todos em piano, depois em forte, depois
dividem-se as criangas em dois grupos e a can¢do vai
ser cantada ora uma parte por um grupo, ora a parte a
seguir pelo outro e assim sucessivamente.
Seguidamente a primeira estrofe é cantada por uma
crianga, a segunda é cantada por essa mesma crianga e
pela seguinte e assim sucessivamente. Passamos
depois a exploracdo do contetdo da musica em que
questionamos as criangas “O elefante ¢ maior ou mais
pequeno do que a aranha?”, “Mais leve ou mais pesado
que a aranha?”, “Sera que uma teia de aranha ¢é tao
forte que aguente com tanto peso?” “Podemos tentar
descaobrir, recorrendo a informagdo que trouxeram?”

Educadora;
Estagiarias.

Recursos Didaticos:
Computador

- Planificacdo das acdes e dos | Espantalho — Em grande grupo perguntamos as | 14h— Intervenientes:
materiais (AFPS e ACM); criangas o que tinham combinado a semana passada | 14:50h Criancas; Estagiérias;
com a educadora (aquando da exploracdo da histdria Educadora.
“Andorinha Andor”) fazer esta semana. Perguntamos
entdo que materiais ja trouxeram, que materiais faltam Recursos Didéticos:
trazer e como é que vamos fazer o espantalho. De Canas, Pecas de roupa,
seguida em pequeno grupo algumas criangas vao palha, cartolina, canetas,
iniciar a elabora¢do do mesmo. chapéu
- Pesquisa de informagéo relevante | Pesquisa de informacido em Livros (Projeto “As | 14h — Intervenientes:
(AEC — DLOAE); Aranhas”) —Através das informacdes que as criangas | 14:50h Criangas; Estagiérias;
- Apropriacdo de novos vocabulos. | trouxeram de casa estas vao procurar resposta a Educadora.
algumas das questdes levantadas com a ajuda dos Recursos Didéticos:
adultos. Livros, revistas, textos
- Exposicdo de ideias (AFPS e | Planificacdo com as criangas de atividades para o | 15h — Intervenientes:
AEC - DLOAE); Projeto “As Aranhas” — Em grande grupo a Catia | 15:30h Criangas; Estagiarias;

- Aceitacdo e debate de ideias
(AFPS e AEC - DLOAE);

pergunta as criangas que atividades gostariam de
desenvolver para o projeto fazendo com as criangas
uma retrospetiva do que ja foi feito até a0 momento e
0 que ainda queremos fazer.

Educadora.
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Dia: 13 de maio

Competéncias Proposta de Experiéncia Educativa Duracdo | Intervenientes/Recursos Recolha de dados para
Pretendemos proporcionar as avaliacéo
criancas o desenvolvimento das Irdo ser recolhidos dados de
competéncias de: duas criangas.

- Imaginacéo (AEC - DED) Fantoche Aranha (Projeto “As Aranhas”) — A | 9:30h - Intervenientes:
aranha deixa um recado (Anexo 3) preso no quadro | 9:45h Criangas; Estagiarias;
para as criancas lerem onde diz que durante a noite Educadora.
comecgou a tecer a sua teia no teto da sala para com
elas 14 morar. E pergunta-lhes se pode continuar. Recursos Didaticos:
Entdo as criancas chamam pela aranha e respondem ao Fantoche
seu pedido. A aranha fica contente e faz-lhes um
convite. Convida as criangas a irem assistir a um
documentéario sobre as aranhas no pavilhdo onde
decorre a CAF.

- Atencdo, concentracdo (AFPS); | Documentario “Insectos” (Anexo 4) (Projeto “As | 9:45h - Intervenientes:

- Observacéo (ACM); Aranhas”) As criangas irdo visualizar um | 10:25h Criangas; Estagiarias;

- Compreensdo da informagdo | documentario sobre as aranhas. Educadora;

ouvida (AEC - DLOAE). Nota: A cassete de video tem uma incorrecéo Auxiliar.
cientifica intitulando-se de “Insetos” mas a aranha néo Recursos Didaticos:

é um inseto, logo vamos ter em consideracdo este Cassete de Video “Insectos”
aspeto quando trabalharmos este video com as

criancas levando-as a descobrir porque é que a aranha

ndo é um inseto.

- Retengdo da informagdo | Documentario “Insectos” (Projeto “As Aranhas”) | 13:30h — Intervenientes: - As criangas demonstraram

essencial (AEC - DLOAE); — Exploracgéo com as criancgas das informacdes que as | 14h Criangas; Estagiérias; estar atentas, dizendo o que

- Expressdo da informacéo obtida
(AEC - DLOAE).

criangas retiveram do documentério que viram na
parte da manhd através de questfes (O que viram no
documentario? O que aprenderam mais sobre as

Educadora.

viram e respondendo
corretamente as perguntas?
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aranhas? Conseguimos dar resposta a alguma das
perguntas que registamos no placard?)

Ap0s esta exploracdo em grande grupo, em pegqueno
grupo as criangas registardo as informagbes que
obtivemos.

Ainda em grande grupo aparece o fantoche aranha que
diz as criancas que apesar de ja ter comegado a
construir a sua teia ainda ndo tem nada para comer pois
na sua teia ainda néo ficaram presos nenhuns insetos,
perguntando assim &s criangas como é que estas a
podem ajudar, sendo este 0 mote que leva a transicdo
das criangas para 0 momento seguinte.

- Expressdo de preferéncias e | Uma refeicdo para a aranha (Projeto “As | 14h-— Intervenientes: - As criancas sdo autonomas
ideias (AFPS e AEC - DLOAE); | Aranhas”) — Algumas criangas vao para a area da | 15:10h Criancas; nas suas escolhas?
- Tomada de decisdes (AFPS e | expressdo plastica elaborar insetos com Varios Educadora;
AEC - DLOAE); materiais (moscas, joaninhas, borboletas, formigas) Estagiarias

para colocarem na teia do fantoche aranha para este se

“alimentar”. Recursos Didaticos:

Guaches, pincéis, cartdo.

- Manipulagdo de objetos e | Espantalho — As criangas continuam a elaboragdo do | 14h — Intervenientes:
materiais, (AEC - DEMot); espantalho que sera posteriormente colocado na nossa | 15:10h Criangas; Estagiarias;

- Tomada de decisdes (AFPS e
AEC - DLOAE);

horta.

Educadora.

Recursos Didaticos:
Canas, Pecas de roupa,
palha, cartolina, canetas,
chapéu
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Dia: 14 de maio

Competéncias Proposta de Experiéncia Educativa Duracdo | Intervenientes/Recursos Recolha de dados para
Pretendemos proporcionar as avaliacéo
criancas o desenvolvimento das Irdo ser recolhidos dados de
competéncias de: duas criangas.
- Dicgéo (AEC - DLOAE); Trava-linguas (Anexo 5) (Projeto “As Aranhas”)— | 9:10h — Intervenientes:
O fantoche aranha traz na boca uma folha com dois | 9:30h Criangas; Estagiérias;
trava-linguas para ensinar as criangas. Educadora.
RecursosDidaticos:
Fantoche, Trava-linguas
- Imaginacdo (AEC - DED); Historia “Maria Teias — a aranha da familia” de | 9:30h — Intervenientes: - As criangas demonstraram
- Atencdo e concentragdo (AFPS); | Francisco Alegre Duarte (Anexo 6) — Leitura e | 10h Criangas; compreender o contetdo da
- Compreenséo dos | exploracdo da histéria através do reconto e de Educadora; historia, respondendo
acontecimentos (AEC - DLOAE). | quest6es. Estagiarias adequadamente as questdes
formuladas?
Recursos Didaticos:
Fantocheiro, fantoches
- Tomada de decisdes (AFPS e | Distribuicdo pelas areas — O chefe é chamado para | 10h- Intervenientes:
AEC - DLOAE); distribuir as criangas pelas &reas de acordo com as suas | 10:25h Criangas;
- Respeito pelas regras da sala | preferéncias. Educadora;
(AFPS). Estagiarias
Recursos Didaticos:
Material existente em cada
area
- Leitura de palavras por | Palavras que come¢am por A (Projeto “As | 13:30h-— Intervenientes: - As criangas dizem palavras
identificagdo (AEC - DLOAE); Aranhas”) — Em grande grupo relembra-se o que foi | 13:45h Criangas; iniciadas pela letra “A”?
- Reconhecimento do som “a” ou | feito de manha (quais as personagens que faziam parte Educadora;
“a” no inicio das palavras (AEC - | da historia). De seguida escreve-se no quadro a Estagiarias

DLOAE).

palavra “ARANHA”, pergunta-se por que letra
comega essa palavra e se conhecem mais palavras
comecadas por “A” que serdo escritas no quadro.
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Procedendo-se depois em pequeno grupo a realizagdo
do jogo seguinte.

- Classificacéo de objetos segundo | Jogo das palavras que comeg¢am por A(Projeto “As | 13:45h — Intervenientes: - As criangas reconhecem a
o critério definido (AEC - DM); Aranhas”) — As criangas terdo que de entre as | 15:10h Criangas; letra A?
- Associacdo da palavra a imagem | palavras apresentadas e associadas a respetiva imagem Educadora; - As criancas  fazem
(AEC - DLOAE); (andorinha, abelha, avestruz, aranha, joaninha, Estagiarias corresponder um ndmero a um
- Contagem de objetos (dos cartes | formiga, borboleta, mosca, gafanhoto, rd) separar as e s6 um objeto?
presentes em cada conjunto) (AEC | que comegam por Adas que ndo comegam e coloca-las Recursos Didéticos:
- DM). nos respetivos circulos verificando depois qual o CartBes com imagens e

conjunto que tem mais elementos. Podem ainda fazer palavras.

outros agrupamentos segundo outros critérios a

escolha (ex: presenca ou auséncia de asas).
- Manipulagdo de objetos e | Uma refeicio para a aranha (Projeto “As | 13:45h— Intervenientes:
materiais, (AEC - DEMot); Aranhas”) — continuacdo da elaboracdo dos insetos na | 15:10h Criancas;

area da expressao plastica. Educadora;

Estagiarias

Recursos Didaticos:

Guaches, pincéis, cartdo.
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Anexo 11 — Planificacdo 9 da Pratica

Pedagogica em Jardim de Infancia

Planificacio

Educadora Cooperante: Cristina Coelho
Mestrandas: Cétia Dionisio e Filipa Dionisio
Professora Supervisora: Sénia Correia

Sala: 3
Faixa Etéaria: 3-6 anos
Grupo: 25 criangas

Contextualizacao — As atividades propostas estas semana prendem-se com a continuagdo do desenvolvimento do projeto “As Aranhas” em que as criangas deram ideias

de algumas atividades que gostariam de concretizar e g

ue foram tidas em conta na realizacdo desta planificag&o.

Areas do Conhecimento e Dominios do
Desenvolvimento Humano

Intencionalidade Educativa

- Estimular o desenvolvimento da atencéo, concentracéo e a curiosidade;

o] < _—
EQ § ® S - Incentivar a exposi¢éo e debate de ideias;
L < é A - Fomentar a partilha de conhecimentos acerca das aranhas.
Dominio da Expressdo Motora - Promover o desenvolvimento a motricidade fina;
- Promover o desenvolvimento da coordenagdo 6culo-manual e viso-espacial.
° Dominio da Expressdo Plastica - Estimular a criatividade.
ieh - Promover a exploragdo das carateristicas de diversos materiais.
g Dominio da Expressdo Musical
>3
g Dominio da Expressao Dramatica - Fomentar a imaginagéo
o - Estimular a utilizagdo do corpo para expressdo de sentimentos, acoes.
,§ Dominio da Linguagem Oral e | - Fomentar o desenvolvimento da linguagem oral;
@ Abordagem a Escrita - Fomentar a compreenséo da estrutura de uma historia (inicio, conflito, resolucéo do conflito);
= - Promover a aquisicéo de novos vocabulos;
i - Promover a compreenséo de informacdes;
- Promover a leitura por identificacao;
Dominio da Matematica - Proporcionar o desenvolvimento de no¢Ges matematicas (classificacoes).
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Conhecimento
do Mundo

- Fomentar a pesquisa de informacéo sobre as aranhas;

- Estimular a apropriagdo das carateristicas das aranhas;

- Estimular a mobilizacdo de conhecimentos prévios;

- Fomentar o registo das aprendizagens das criancas de diferentes formas;

- Promover a formulagdo de previsdes e confronto com os factos observados;
- Proporcionar a compreensédo do conceito de miscivel e imiscivel.

Responsavel pela intervencéo: Catia Dionisio
Dia: 26 de maio’

Horario

Proposta de Experiéncia Educativa

Competéncias
Pretendemos proporcionar as criancas o
desenvolvimento das competéncias de:

Intervenientes/ Recursos

Recolha de dados para
avaliacéo®

10h-
10:25h

Jogo Dramaitico Orientado “Eu sou uma
aranha” — As criangas, orientadas pelo adulto
dramatizam sentimentos (aranha contente,
triste), sensacGes (quente, pesado) e acles

(aranha a dormir, a comer).

- Imaginacéo (espagos, personagens)
(AEC - DED);

- Expresséo ndo-verbal (ac0es,
sentimentos) (AEC - DED);

- Adequacgdo da expressdo corporal a
situacdo que estd a ser representada
(AEC - DED)

Intervenientes:
Criangas; Educadora;
Auxiliar; Estagiérias.

Recursos Fisicos:
Patio

- As criangas realizam as acdes
e sentimentos pedidos?

13:30h —
13:50h

Categorizagdo das questdes do projeto — Em
grande grupo, com as criangas categoriza-se as
guestdes que as criangas fizeram tendo em conta

diferentes critérios.

- Classificacéo segundo critérios (AEC -
DMat)

Intervenientes:
Criangas; Educadora;
Auxiliar, Estagiarias.

7 Os momentos da rotina diaria sé estdo descritos na planificacdo do dia 17 de marco uma vez que se mantém semelhantes para os dias 26, 27 e 28 de maio.
8 Serdo recolhidos dados de duas criangas através de observagéo direta, notas de campo, registo fotografico e trabalhos das criancas.
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13:50h —
15:10h

Categorizagdo das questbes do projeto — Em
pequeno grupo procede-se ao registo das
guestdes por categorias no papel de cenéario
onde estdo registadas as questoes.

Elaboragéo de insetos, aranhas e ovos de
aranhas - Continuacdo da elaboracdo dos
insetos, aranhas e ovos de aranhas.

Distribuicéo pelas areas - O chefe distribui as
criangas pelas diferentes areas da sala onde as
criangas vao brincar.

- Classificacdo segundo critérios (AEC -
DMat)

- Manipulagdo de objetos e materiais,
(AEC - DEMot);
- Tomam decisdes (AFPS).

- Exprimem preferéncias (AFPS);
- Tomam decisdes (AFPS).
- Respeitam as regras (AFPS).

Intervenientes:
Criancas; Educadora;
Auxiliar; Estagiarias.

Recursos Didaticos:
Guaches, pincéis, cartdo,
pasta acrilica, massa d’As,
ataches,
Materiais das diferentes
areas.

Dia: 27 de maio

Horario Proposta de Experiéncia Educativ Competéncias Intervenientes/Recursos Recolha de dados para
Pretendemos proporcionar as criancas o avaliacéo
desenvolvimento das competéncias de:

9:30h  — | Fotografias tiradas pelas criancas — S&o | - Observacdo (ACM); Intervenientes: - As criancas dao ideias para a

9:45h levadas para a sala as fotografias impressas que | - Tomada de decisfes (AFPS); Criancas; Educadora; construcédo da teia?

as criangas tiraram a semana passada para elas | - Exposicéo de ideias (AFPS). Auxiliar; Estagidrias.
observarem e para decidirem como fazer a

exposicdo que estas tinham proposto na semana Recursos Didaticos:
anterior, que materiais utilizar. Fotografias.

9:45h - | Teia de aranha em 1& — Algumas criancgas vdo | - Manipulagdo de objetos e materiais Intervenientes: - Colaboram na construcdo do

10:25h fazer uma teia de aranha em 13, colada em | (AEC - DEMot); Criancas; Estagiérias; painel, dando sugestdes?

entretela para se colocar no placard em que irdo
ser expostas as fotografias que as criangas
tiraram e que irdo trazer de casa.

- Expresséo de ideias (AEC — DLOAE).

Auxiliar; Educadora.

Recursos Didaticos:
Materiais das diferentes
areas, 13, entretela, outros
materiais.

- Manipulam o0s materiais
necessarios e seguindo uma
ordem adequada (primeiro
cortar, depois colar) de forma a
concretizarem as suas ideias?
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Pesquisa de informagéo em Livros (Projeto
“As Aranhas”) — Através das informagGes
disponiveis na sala as criancas vao procurar
resposta a algumas das questfes levantadas,
com a ajuda dos adultos.

Distribuicdo das criangas pelas areas - O
chefe distribui as criangas pelas diferentes areas
da sala onde estas véo brincar.

- Pesquisa de informacéo relevante (AEC
— DLOAE);

- Apropriacdo de novos vocabulos e
conhecimentos (AEC — DLOAE e
ACM).

- Exprimem preferéncias (AFPS);
- Tomam decisdes (AFPS).
- Respeitam as regras (AFPS).

- As criangas apropriam-se de
novos conhecimentos sobre as
aranhas?

13:30h
15:10h

Construcdo de uma historia para dramatizar
com fantoches — Criacdo de uma histéria com
as criangas pelo esquema de montanha de
Hélene Gautier, para posterior dramatizacdo
com fantoches (incluindo o fantoche aranha
Fofinha), como proposto por algumas criangas.

Teia de aranha em 1& — Continuacdo da
elaboracdo da teia de aranha em 1a comecgada no
dia anterior.

Distribuicdo das criangas pelas areas - O
chefe distribui as criancas pelas diferentes areas
da sala onde estas brincam.

- Compreensdo das partes de uma
histdria (inicio, conflito e resolucdo do
conflito) (AEC — DLOAE);

- Expresséo de ideias (AEC — DLOAE).

- Manipulacdo de objetos e materiais
(AEC - DEMot);
- Expresséo de ideias (AEC — DLOAE).

- Exprimem preferéncias (AFPS);
- Tomam decisdes (AFPS).
- Respeitam as regras (AFPS).

Intervenientes:
Criancas; Estagiérias;
Auxiliar; Educadora.

Recursos Didaticos:
Materiais das diferentes
areas, 13, entretela, folha de
papel manteigueiro, lapis de
cor, marcadores.

- As criangas mostram
coeréncia no raciocinio?

- Compreendem as partes da
historia?
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Dia: 28 de maio

Horario Proposta de Experiéncia Educativa Competéncias Intervenientes/Recursos Recolha de dados para
Pretendemos proporcionar as criangas o avaliacéo
desenvolvimento das competéncias de:

9:30h - | Teias de aranha com técnica do marmoreado | - Criatividade e imaginacdo (AEC - Intervenientes:
10:25h (Anexo 1) — Através desta técnica as criangas | DEP); Criangas; Educadora;
elaboram teias de aranha coloridas em papel, | - Manuseamento de objetos com as méaos Auxiliar; Estagiarias.
papel esse que servird de convite para a | (pau de espetada) (AEC - DEMot);
divulgacéo do projeto & comunidade. - Antecipacéo de acontecimentos (0 que
vai ficar registado na folha? O que vai Recursos Didéticos:
acontecer?) (ACM). Materiais existentes em
Distribuicéo pelas areas — O chefe distribui as cada area, alguidar, agua,
criancas pelas areas de acordo com as suas | - Tomada de decisdes (AFPS e AEC - tintas de dleo, paus de
preferéncias, onde estas vao brincar. DLOAE); espetada, folhas de papel
- Respeito pelas regras da sala (AFPS). manteigueiro, aguarras.
13:30h — | Experiéncias com liquidos misciveis e | - Antecipagédo de acontecimentos (O que Intervenientes: - As criangas conseguem fazer
15h imisciveis na &gua — Tendo em conta a técnica | vai acontecer?) (ACM); Criangas; Educadora; previsdes?

do marmoreado realizada na parte da manhg,
vamos fazer uma experiéncia com as criangas
em que juntamos a agua diferentes liquidos em
varios copos de vidro (tintas de Gleo, guache,
azeite, groselha) para as criangas verem o que
acontece, que existem liquidos que se misturam
com na &gua e outros que ndo. Antes da
experiéncia propriamente dita as crian¢as vao
ter oportunidade de registar numa tabela as suas
previsdes, para depois confrontarem as
observacfes. As criancas no final devem
perceber que foi devido ao facto de as tintas de
6leo serem imisciveis na 4gua que conseguimos
realizar a técnica acima referida. As criancas
poderdo ainda experimentar realizar a técnica

- Confronto de previsdes e observacdes
(ACM);

- Compreensdo do
miscivel/imiscivel (ACM);
- Observacdo de semelhancas e
diferencas (ACM).

conceito  de

Auxiliar; Estagiarias

Recursos Didaticos:
Materiais existentes em
cada &rea, fita adesiva,

papel de jornal

- Compreenderam o0 conceito
de miscivel/imiscivel?

- Confrontam as suas previsoes
com os factos observados?
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do marmoreado com as substancias que se
misturam com a agua para verem se o resultado
obtido € igual.

Jogo da teia pegajosa (Anexo 2) — Na porta da
entrada da sala coloca-se fita adesiva para
simular uma teia de aranha. Em grupos de dois
as criangas tém que atirar vez a vez bolas de
papel de jornal de modo a que estas fiquem
presas na “teia”.

Distribuicéo pelas areas — O chefe distribui as
criancas pelas areas de acordo com as suas
preferéncias, onde estas vao brincar.

- Coordenacdo oculo-manual (AEC -
DEMot);

- Coordenagdo viso-espacial (AEC -
DEMot);

- Respeito pelo outro (AFPS);

- Compreensdo das regras do jogo (AEC
- DLOAE).

- Tomada de decisbes (AFPS e AEC -
DLOAE);
- Respeito pelas regras da sala (AFPS).

- Avaliacdo por Grelha (em
Anexo 3)

14:50h
15:30h

Reflexdo final — As criangas em conjunto com
a Catia refletem acerca do que fizeram para o
projeto “As aranhas” ao longo da semana, o que
gostaram, o que querem fazer nas proximas
semanas e mostram os trabalhos realizados aos
colegas.

- Expressdo de ideias e opinides (AEC -
DLOAE);

- Sintese dos acontecimentos semanais
(AEC - DLOAE);

- Respeito pelo outro (AFPS);

Intervenientes:
Criangas; Educadora;
Auxiliar; Estagiarias
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Anexo 12 — Planificacdo 11 da Pratica Pedagogica em Jardim de Infancia

Planificacio

Educadora Cooperante: Cristina Coelho
Mestrandas: Cétia Dionisio e Filipa Dionisio
Professora Supervisora: Sénia Correia

Sala: 3
Faixa Etéaria: 3-6 anos
Grupo: 25 criangas

Contextualizacdo — As atividades propostas estas semana prendem-se com a finalizagdo da etapa III do projeto “As Aranhas” com a concretizagdo de ideias que as
criangas tem vindo a dar nas ultimas semanas e que foram tidas em conta na realiza¢éo desta planificacdo (Anexo 1). Iniciaremos ainda a fase IV com a planificagdo com
as criangas de como se procedera a divulgagdo do projeto a comunidade.

Areas do Conhecimento e Dominios do
Desenvolvimento Humano

Intencionalidade Educativa

Sg SE
CGEOU')g
D = AT O
- O q_)(n
< L o o

- Estimular o desenvolvimento da atencéo, concentragdo e a curiosidade;
- Estimular o respeito pelo outro.

Dominio da Expressao Motora

- Promover o desenvolvimento a motricidade fina;
- Promover o desenvolvimento da coordenacéo viso-espacial e motora global.

Dominio da Expressao Plastica

- Estimular a criatividade.

Dominio da Expressao Musical

- Promover o canto;

Dominio da Expressdo Dramatica

- Fomentar a imaginacdo na dramatizagdo de agoes;
- Estimular a dramatizagéo de historias;
- Promover a expressao de ideias através de movimentos do corpo, para realizar a coreografia da cangdo.

Dominio da Linguagem Oral
Abordagem a Escrita

- Promover a expressédo de ideias;
- Promover a memorizacao da letra da cancdo.

Dominio da Matematica

Area da Expressdo e Comunicacao
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- Estimular a mobilizag8o de conhecimentos prévios;
- Fomentar o registo das aprendizagens das criancas de diferentes formas;

Responsavel pela intervencéo: Catia Dionisio

Dia: 11 de

junho?®

Horario

Proposta de Experiéncia Educativa

Competéncias
Com a realizacdo desta proposta
educativa as criancas:

Intervenientes/ Recursos

Recolha de dados para
avaliagédo®

9:40h —
10:25h

Desenho sobre as aranhas — Em grande grupo
revemos o que aprendemos ao longo do projeto
sobre as aranhas e a Catia incentiva as criancas
a registarem graficamente essas aprendizagens.
Individualmente cada criangca comunica o que
desenhou e faz-se o registo na parte de tras da
folha para posterior comparacdo com 0s
desenhos pedidos no inicio do projeto e que
servira como avaliagho de algumas
aprendizagens das criangas que ocorreram ao
longo deste projeto.

- Desenham aquilo que ja sabem sobre as
aranhas numa folha de papel A4 (ACM e
AEC - DEP)

Intervenientes:
Criangas; Educadoras;
Auxiliares; Estagiarias.

Recursos Didaticos:
Folhas de papel, lapis de
cor, marcadores.

- De que forma as criancas Rf e
a Br revelam no desenho as
suas aprendizagens?

9 Os momentos da rotina diaria sé estdo descritos na planificacdo do dia 17 de marco uma vez que se mantém semelhantes para o dia 11 de junho.
10 Serdo recolhidos dados de duas criangas através de observacéo direta, notas de campo, registo fotografico e trabalhos das criancas.
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13:30h -

Canciao “Dona Aranha” (Anexo 2) — Em

- Memorizam a letra nova da cancgéo

Intervenientes:

- Como € que as criangas Vc e

14h grande grupo revemos a cancdo que | (AEC - DLOAE); Criancas; Educadoras; Bi executam 0s movimentos
aprendemos a semana passada e ensinamos as | - Cantam a canc¢do na sala e no espaco Auxiliares; Estagiarias. combinados?
criancas mais duas quadras que combindmos | exterior (AEC - DEMus); - De que forma as criangas VVc e
acrescentar a cancdo. Depois no espago exterior | - Exprimem ideias para 0s movimentos Recursos Fisicos: Bi transmitem as suas ideias?
as criancas cantam a cancdo completa ao | quando estdo em roda no espaco exterior Patio
mesmo tempo que executam os movimentos | (AEC - DLOAE);
que ja tinham ensaiado para a primeira parte da | - Executam os movimentos adequados a
cancdo e dao ideias de mais movimentos para a | cada parte da cangdo em roda no espago
parte nova da cancao. exterior (AEC - DEMot).

14h —15h | Livro — Em grande grupo, quando as criangas | - Desenham a capa do livro (AEC — DEP Intervenientes: - Qual a inten¢do do desenho

vém do espago exterior, é-lhes mostrado as
cartolinas onde foram registadas as suas
descobertas sobre as aranhas, ja plastificadas e
relembra-se o0 que as crian¢as tinham proposto
fazer com elas. Em pequeno grupo, algumas
criangas procedem a construcéo do livro.

Dramatizacdo com fantoches — As criancgas
ensaiam a historia por eles criada no fantocheiro
com os fantoches.

e ACM);

- Enfiam a fita de cetim nos furos das
cartolinas (AEC - DEMot);

- Conversam umas com as outras,
debatendo ideias para a organizacdo do
livro (AEC — DLOAE e AFPS).

- Falam usando timbres diferentes de
acordo com as personagens que
interpretam enquanto ensaiam (AEC -
DED);

- Falam com um tom de voz audivel
(AEC - DED);

- Falam no momento adequado a sua
personagem durante o ensaio (AEC -
DED);

- Colocam o fantoche de forma a ser visto
do outro lado do fantocheiro (AEC -
DED);

- Movimentam o fantoche de acordo com
as agdes que este “realiza” (AEC - DED).

Criancas; Educadoras;
Auxiliares; Estagiarias.

Recursos Didaticos:
Cartolinas, lapis de cor,
marcadores, furador, fita de
cetim, fantocheiro,
fantoches, materiais das
varias areas.

escolhido pelas criancas Br e J
para a capa do livro?
- De que forma as criancas Br e
J chegam a um consenso para a
organizag&o do livro?

- De que forma as criangas o Rf
e 0 D se exprimem durante o
ensaio?

- Como fazem, o Rf e 0 D uso
dos fantoches?
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Distribuicdo das criancas pelas areas — O
chefe distribui as restantes criancgas pelas areas
de acordo com as suas preferéncias, onde estas
vao brincar.

- Decidem e comunicam ao chefe, para
que area querem ir brincar (AFPS e AEC
- DLOAE);

- Esperam pela sua vez na érea do tapete
(AFPS);

15h —
15:30h

Reflexdo Final — Em grande grupo as criangas
em conjunto com a Catia refletem acerca de
como querem fazer a divulgagéo do projeto aos
familiares e as outras salas, dando sugestdes que
serdo  registadas no  momento  para
concretizagdo na semana seguinte. As criangas
gue estiveram a construir o livro podem mostra-
lo aos colegas assim como outros trabalhos que
tenham realizado nas varias areas.

- Exprimem ideias e opiniGes em grande
grupo na éarea do tapete (AEC -
DLOAE);

- Falam na sua vez, levantando o dedo
(AFPS);

Intervenientes:
Criancas; Educadoras;
Auxiliares; Estagiarias.
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Anexo 13- Pedido de colaboracéo das familias

Pedido de Colaboracéao

No ambito do projeto “As Aranhas” que pretendemos realizar com as criangas,
solicitamos a colaboracdo dos Encarregados de Educacdo na pesquisa e recolha de
informacdes sobre as aranhas com os educandos (textos, fotografias de diferentes aranhas
e respetivo nome, livros, entre outros materiais) para serem explorados com as criangas
no Jl.

Gratas pela atencao disponibilizada,
As alunas de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar,

Cétia Dionisio

Filipa Dionisio
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