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Resumo

O presente relatorio de Préatica de Ensino Supervisionada surge no ambito
do Mestrado em Educacdo Pré Escolar e encontra-se dividido em duas
partes. A parte | diz respeito ao contexto de creche e a parte Il ao contexto
de jardim de infancia.

Na parte | apresento uma dimensdo reflexiva onde exponho e analiso de
forma critica e fundamentada algumas situagBes vivenciadas e
aprendizagens desenvolvidas em contexto de creche ao longo do primeiro
semestre.

A parte Il é constituida por dois grandes pontos: o ponto A e o ponto B.
No ponto A apresento a dimensdo reflexiva em contexto de jardim de
infancia e a descri¢do do projeto intitulado “Os Fardis”, desenvolvido
com as criangas ao longo do segundo semestre, apoiado na metodologia
de trabalho por projeto. No ponto B apresento um ensaio investigativo
desenvolvido no ambito do projeto “Os Farbis”, que visou perceber quais
as aprendizagens realizadas pelas criancas, através da participagdo da
familia (pai) no referido projeto. Recorrendo a metodologia qualitativa,
este estudo exploratdrio visou descrever a forma de participacdo deste pai
no projeto, identificar as aprendizagens que as criancas realizaram com as
suas propostas e perceber o ponto de vista das criancas e do referido pai
sobre a sua participacdo/envolvimento no projeto. Os dados recolhidos
através dos registos pictograficos realizados pelas criangas (registo oral e
escrito), do registo audio e de conversas informais revelaram que as
criangas adquiriram aprendizagens sobre como eram os fardis
antigamente e a sua evolucdo ao longo dos tempos, quantos e quais 0s
fardis que existem em Portugal e no estrangeiro, as carateristicas dos
farois, as suas funcionalidades, para que servem as casas que os fardis
tém agregadas a si, as funcGes dos faroleiros e aspetos relacionados com o
meio envolvente dos farois. Estes dados corroboram a importancia da
relacdo escola/familia no processo de aprendizagem das criangas em

Educacdo Pré Escolar.

Palavras chave

Educacdo de infancia, metodologia de trabalho por projeto, relacdo

escola/familia, creche, jardim de infancia.
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Abstract

The following report about Supervised Teaching Practice appears due to
my Preschool Education Master’s degree and is divided into two parts.
Part | refers to the childcare context and part Il to the kindergarten
context.

Part | presents a reflective dimension where some experienced situations
and developed learning experiences throughout the first semester in the
childcare context are exposed and analysed on a critical and grounded
basis.

Part Il consists of two major points: A and B. Point A presents the
reflective dimension in the kindergarten context, and the description of
the project called "Lighthouses”, developed with the children throughout
the second semester, supported by the project work methodology. Point
B presents an investigative assay developed under the project
"Lighthouses”, which was aimed at understanding which learning
processes were performed by children, involving the participation of
their family (father) in the project. By using the qualitative
methodology, this exploratory study aims at describing the parent’s
involvement in the project, identifying the knowledge acquired by the
children taking into account the father’s proposals, and understanding
the children’s and the father’s point of view in relation to their
participation / involvement in the project. The data collected through the
pictograph records performed by children (oral and written records),
audio recording and informal conversations, revealed that children
acquired knowledge about how the lighthouses were in the past and
about their evolution over time, how many and which lighthouses exist
in Portugal and abroad, the lighthouses’ characteristics, their features,
what the lighthouses’ outbuildings are used for, the functions of the
lighthouse keepers and aspects related to the lighthouses’ surroundings.
These data confirm the importance of school / family relationship in the

learning process of children in Preschool Education.

Keywords

Child education, project work methodology, school / family relationship,

childcare, kindergarten.
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Introducéo Geral

O presente relatdrio resulta da Préatica de Ensino Supervisionada no &mbito do Mestrado
em Educacédo Pré Escolar, decorrido na Escola Superior de Educacgéo e Ciéncias Sociais
do Instituto Politécnico de Leiria no ano letivo 2012/2013.

Este relatorio é constituido por duas partes (parte | e parte Il). A primeira parte diz
respeito as experiéncias ocorridas em contexto de creche e a segunda as experiéncias
advindas do contexto de jardim de infancia.

Na parte | apresento a dimensdo reflexiva referente ao contexto de creche, onde
exponho e reflito sobre algumas experiéncias vivenciadas recorrendo a fundamentos
teoricos.

Quanto a parte 11, encontra-se dividida em dois grandes pontos: o0 ponto A e o ponto B.
No ponto A apresento a dimenséo reflexiva relativa ao contexto de jardim de infancia e
no ponto B a dimensdo investigativa que decorreu neste contexto.

No ponto A, para além da dimensao reflexiva surge também a descri¢cdo do projeto “Os
Far6is”, desenvolvido com as criangas ao longo do semestre, seguindo uma metodologia
de trabalho de projeto.

O ponto B diz respeito a dimensdo investigativa e subdivide-se em dois tdpicos: a)
fundamentacdo tedrica (que sustentou as ideias sobre o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas de 5 e 6 anos, sobre a relacdo escola familia no jardim de
infancia e sobre a metodologia de trabalho de projeto enquanto estratégia facilitadora
dessa relacdo), b) estudo empirico (que contempla a metodologia, a pergunta de partida
e 0s objetivos do estudo, os instrumentos de recolha de dados, os procedimentos, a
apresentacdo, leitura e discusséo dos dados recolhidos).

Por fim, realizo a conclusdo do relatdrio, na qual reflito sobre 0 meu percurso durante a
Pratica de Ensino Supervisionada e a sua contribuicdo para 0 meu desenvolvimento

profissional, pessoal e social.
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PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM CONTEXTO DE
CRECHE

Dimensao reflexiva em creche

Introducéo

A presente reflexdo diz respeito as vivéncias e aprendizagens realizadas em contexto de
creche, no ambito da Prética Pedagdgica Supervisionada (P.E.S.), ao longo do primeiro
semestre do ano letivo 2012/2013.

Nesta parte | do relatério apresento o meu percurso de aprendizagem em contexto de
creche, dando a conhecer a institui¢do, a sala e o grupo de criancas e relatando algumas
situacbes vivenciadas, em parceria com as criancas e adultos. Apresento a
fundamentacdo teodrica que sustentou algumas das ideias apresentadas e identifico
duvidas advindas da préatica. Reflito, também, sobre o curriculo em creche, a cooperacédo
entre a creche e a familia, as propostas educativas neste contexto, as aprendizagens das
criangas, e, por ultimo, sobre as minhas préprias aprendizagens e as dificuldades
sentidas.

1.  Apresentacdo do contexto educativo?

Para dar a conhecer a realidade educativa com que contactei e onde realizei todas as
minhas aprendizagens, no ambito da Pratica Pedagdgica Supervisionada, durante o
primeiro semestre, em contexto de creche, farei uma breve apresentacdo da instituigéo,

da sala e do grupo de criancas.

1.1. Instituicdo educativa de ensino particular e cooperativo

A Instituicdo onde realizei a Prética Pedagdgica durante o primeiro semestre, em
contexto de creche, era uma instituicdo de ensino particular e cooperativo e situava-se
na cidade da Marinha Grande. Esta instituicdo, desde a sua fundagdo, foi sofrendo
alteracdes e remodelacbes nas suas instalacbes, com o intuito de se adaptar as
necessidades das criangas que a frequentavam. Foi efetuada uma ampliacdo das
instalacbes de forma a satisfazer as condigdes de funcionamento de uma das suas

valéncias, 0 A.T.L., e de melhorar os requisitos de habitabilidade e de seguranca.

1 0s dados que surgem neste ponto s3o relativos a setembro de 2012.

1



Esta instituicdo educativa era constituida por dois edificios, um deles composto por rés-
do-chdo e primeiro andar e o outro, mais recente, apenas por piso térreo.

No rés-do-chdo do primeiro edificio mencionado, podiamos encontrar a sala de
atividades do A.T.L., a sala de educacéo pré-escolar, instalacdes sanitarias devidamente
equipadas com sanitarios adequados a altura das criancas, instalacfes sanitarias para
adultos e pessoas portadoras de deficiéncia, o escritorio, a sala polivalente (onde as
criancas do jardim de infancia faziam o repouso) e a arrecadacao.

No primeiro andar encontravamos o bercario e as duas salas que o grupo de um/dois
anos tinha ao seu dispor (a sala de atividades e a sala de brincar), equipadas com
instalagdes sanitarias adequadas as criancas e aos adultos que acolhe, a sala de repouso,
a cozinha, a sala de refei¢des, a mediateca e a lavandaria.

O segundo edificio referido, era constituido pela segunda sala de atividades do A.T.L.,
sala de informaética, sala polivalente, instalacbes sanitarias para criancas e para adultos e
sala de refei¢bes que também poderia funcionar como sala de atividades.

Relativamente a espacgos exteriores, esta instituicdo dispunha de um campo de jogos,
uma zona de areia com equipamentos, estacionamento com zona de circulacdo e dois
portdes de acesso que isolavam a rea de recreio.

A instituicdo funcionava de segunda a sexta-feira das 7.30m as 19.30m. Em setembro
de 2013, era frequentada por vinte e uma criancas na valéncia de creche, vinte e trés
criancas na valéncia de educacdo preé escolar e cinquenta criangas na valéncia de A.T.L.
pertencentes aos varios niveis de ensino do 1° ciclo do ensino basico.

No que diz respeito aos recursos humanos, a instituicdo contava com a colaboragdo de
pessoal docente (uma Diretora Pedagogica e quatro Educadoras de Infancia) e de
pessoal ndo docente (quatro Auxiliares de Acdo Educativa, uma cozinheira, uma
Administrativa/Motorista e uma Responsavel de Logistica).

Quanto aos recursos materiais, a instituicdo tinha ao seu dispor material didatico, ludico,
pedagdgico e mobiliario adequado a fase etaria das suas criangas, sendo que, “Por fase
etaria entende-se, [...] uma etapa, um periodo de desenvolvimento que se determina a
partir da idade” (Alarcdao & Tavares, 1985, p. 32).

1.2. Caraterizacao da “ Sala das nuvens”

Relativamente a sala na qual desenvolvi a minha P.E.S., a “Sala das nuvens” (com
criangas de 1/2 anos), era constituida por dois espacos distintos: a sala de atividades,

(onde as criangas passavam a maior parte do dia) e uma outra sala adjacente onde as
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criangas s6 permaneciam em alguns periodos do dia (por exemplo, antes de fazerem a
higiene que antecedia o almogo e no periodo da tarde, apos o lanche).

No que diz respeito a sala adjacente, esta encontrava-se guarnecida de alguns
equipamentos ludicos, designadamente, um balancé e um escorrega.

Ambas as salas possuiam luminosidade natural, proveniente das janelas existentes, uma
em cada espaco.

A sala de atividades era constituida pelo zona dos pufs, localizado num dos cantos da
sala, pela zona da “casinha”, composta por um moével com representacfes de um
frigorifico, fogdo, forno, e vérios utensilios de pléstico, por uma cama, uma cémoda
com espelho e uma cadeira e por varios bonecos (por exemplo, representacdes de
bebés). Noutra zona da sala, perto de uma janela, existia uma mesa retangular com
quatro cadeiras adequadas ao tamanho das criancas. Numa das paredes existia um
placard onde eram expostos os trabalhos realizados pelas criancas. Como espaco de
arrumacdo, na sala de atividades, existiam trés armarios de madeira (um deles situado
ao lado da porta da sala, que continha livros, e os outros dois localizados perto da
janela, que serviam para arrumar diversos materiais necessarios a realizacdo de algumas
atividades). Para além destes armarios, existia também uma estante onde estavam
expostos alguns brinquedos e jogos de encaixe, a que as criancas tinham facil acesso.
Pelo que tive oportunidade de observar durante esta pratica pedagogica, é importante
que as criancas tenham ao seu dispor os diversos materiais e brinquedos, para que
possam, livremente, escolher o que querem fazer ou com o que querem brincar. As
criancas tinham liberdade de escolha o que facilitava as interacdes entre pares, as
exploracGes dos objetos, assim como estimulava a sua imaginacdo e criatividade.

Conforme referem Hohmann, Banet e Weikart (1987, p. 51)

“A sala precisa de espago de arrumacgdo visivel e acessivel as criangas. As criangas
precisam de espago para que aprendam com as suas proprias acc¢des, espago em que se
possam movimentar, em que possam construir, escolher, criar, espalhar, edificar,
experimentar, fingir, trabalhar com os amigos, trabalhar sozinhas e em pequenos e
grandes grupos. O arranjo deste espaco é importante, porque afecta tudo o que a crianga
faz.”

1.3. Caraterizacdo do grupo de criancas

No que concerne ao grupo de criancas e tendo em conta as observacdes efetuadas pelo
grupo de Préatica Pedagogica, durante as semanas determinadas para esse efeito, foi

possivel identificar o comportamento das criangas dentro da sala de atividades, a relacdo



destas entre si, com a educadora e com a restante comunidade educativa, as regras e as
rotinas estabelecidas, a participacdo das criancas nas atividades e 0s seus interesses.
Relativamente a observacdo, optdmos pela analise documental e pela observacédo direta
que, embora ndo seja um processo facil, permitiu-nos obter muitos dados importantes
para a nossa préatica pedagogica. Como referi na reflexdo da 3% semana de P.E.S., do 1°
semestre, (apresentada no anexo 1),

“Penso que estas semanas de observacdo t€ém sido muito proveitosas, permitindo-me
adquirir algumas estratégias e esclarecer algumas davidas que sinto, nomeadamente,
gual a forma adequada para fazer a abordagem aos temas com criangas tdo pequenas.
Permitiram-nos conhecer um pouco melhor o grupo, identificando os seus interesses e
necessidades, o que nos ira ajudar a planear experiéncias educativas mais significativas
para as criangas. Por outro lado, ao observarmos os seus comportamentos, a sua forma
de estar e reagir, com 0s seus pares e adultos, permitiram-nos delinear estratégias para
conquistar a confianga das criancas, tendo para isso, recorrido ao dialogo e a interagéo
direta com as criangas participando nas suas brincadeiras.”

Assim, os dados recolhidos através da observagdo revelaram que o grupo era

constituido por 13 criancgas, 7 do sexo feminino e 6 do sexo masculino, na faixa etaria
entre um e dois anos (uma crianga com um ano e as restantes entre um ano e meio e 0s
dois anos). Apenas quatro das 13 criancas tinham irmaos.

No que diz respeito ao desenvolvimento, o0 grupo de criangas encontrava-se, de acordo
com Piaget (1973, 2000, citado por Vieira e Lino, 2007) no periodo sensério-motor, que
abrange as criancas com idades compreendidas entre 0s zero e 0s dois anos. Segundo o
mesmo autor, o desenvolvimento ocorre dividindo-se em estadios que se constituem
sequencialmente de forma imutavel. No entanto, cada crianca evolui de uns estadios
para 0s outros, de acordo com 0 seu proprio ritmo. Atualmente, sabe-se que entre 0
nascimento e os dois anos de idade, o periodo € rico em evolugdes e aprendizagens. O
desenvolvimento nestas faixas etarias, ocorre de forma célere passando por periodos
cruciais que, ndo sendo devidamente explorados, poderdo inibir o percurso
desenvolvimental da crianca (Papalia, Olds, e Feldman, 2010).

Pelo que pudemos observar, tratava-se de um grupo calmo ficando as criangas um
pouco mais irrequietas nos momentos em que brincavam nas areas da sala. Ao
realizarem as atividades, faziam-no em siléncio e com curiosidade pelo resultado. Por
vezes, surgiam pequenos conflitos entre pares, nomeadamente, na partilha dos
brinquedos. Verificamos também que as criangas mais velhas do grupo se juntavam

durante as brincadeiras livres, ndo se envolvendo tanto com as criangas mais novas.



Eram criancas simpaticas e sociaveis, talvez por isso, ndo tenhamos notado que o seu
comportamento se tenha alterado com a nossa presenga. No inicio, apenas
demonstraram ndo ter muita confianca para se dirigirem a nés, mas em relacdo a
dindmica da sala de atividades, ndo foram notorias diferencas devido a nossa presenca.
Ao nivel do desenvolvimento linguistico, a maioria das criangas, ja pronunciavam frases
simples. Este periodo linguistico inicia-se por volta dos nove/doze meses, com a
vocalizacdo das primeiras palavras que, habitualmente, se constituem como holo6frases,
isto €, palavras que correspondem a uma oracdo e que tém um valor proveniente do
contexto. A medida que vAo adquirindo vocabulario, as criangas comecam a adicionar
palavras, formando frases simples que se vao transformando em frases complexas,
melhorando a sua capacidade para expressar 0S Seus pensamentos, necessidades e
emoc0es (Bee,1986).

Foi muito interessante verificar, ao longo desta experiéncia em creche, a evolucdo
daquelas criangcas ao nivel da linguagem. As criancas que inicialmente utilizavam
apenas a holdfrase passaram a pronunciar frases simples, enquanto as outras foram
aperfeicoando a sua forma de comunicar, construindo frases cada vez mais complexas.
Duas das criangas tinham dificuldades de locomog&o. Uma delas teve um cancro, tendo,
devido a isso, deixado de ver e andar durante algum tempo. Porém, ao longo do
semestre, estas duas criancas melhoraram ao nivel da aquisi¢do da marcha.

Durante a realizacdo das atividades propostas pela educadora, observei diferentes ritmos
por parte das criangas, ou seja, umas revelavam maior dificuldade em efetuar as tarefas
do que outras, exigindo por isso um apoio mais individualizado. O facto de existirem,
nalguns casos, quase um ano de diferenca entre as criancas, condicionava o0
desenvolvimento das propostas educativas, existindo, por isso, necessidade destas serem
adaptadas ao seu nivel de desenvolvimento (por exemplo, realizando as atividades
individualmente, com o apoio do adulto, ou incluindo-as em grupos de criangas mais
velhas e mais autbnomas, para que, através da imitacdo, conseguissem realizar as
propostas educativas).

Outro dos aspetos que foi alvo das nossas observacGes foram as rotinas das criangas.
Assim, verificamos que as criancas a medida que iam chegando de manha, iam
brincando com os brinquedos na sala de atividades, até por volta das 10 horas quando a
educadora de infancia se reunia com elas no cantinho das almofadas, para que, todos

juntos, cantassem a cangdo dos bons dias. Depois, a educadora/alunas estagiarias faziam



uma pequena introducdo de forma a contextualizar e desenvolver a experiéncia
educativa.

Por volta das 11h 45m, as criancas realizavam a higiene que antecedia o almogo que
decorria as 11h. Terminado o almogo, as criancas dirigiam-se a casa de banho, onde se
sentavam nos respetivos bacios, depois mudavam-se as fraldas a todas elas e lavavam-se
as maos e o rosto. Por volta das 12h15m j4 todas as criangas se encontravam na sala
onde realizavam a sesta, até as 15 horas. Depois as criancas iam lanchar, faziam a
higiene e voltavam para a sala onde realizavam novamente propostas educativas ou

brincavam livremente.

2. Ser educador em contexto de creche

“ao educador compete “ajudar a vida” que comega com o recém-nascido e termina no
adulto. Com efeito, educar é ajudar a vida da crianca, facilitar-lhe a expressdo do
potencial de que é portadora. A construcdo de si pela crianca é a descoberta em si desta
potencialidade” (Pinazza, 2007, p. 121).

O facto de, no inicio, ter sentido algumas dificuldades em atuar, enquanto educadora,

com este grupo de criancgas, por serem ainda muito pequenas, levou-me a refletir sobre
como deve agir um educador em creche.

De acordo com Portugal (2000), as carateristicas que devem dotar um educador em
contexto de creche sdo: ser sensivel, afetuoso, responsivo, caloroso, estimulante e
promotor de autonomia, com formacdo especifica sobre o desenvolvimento e
carateristicas das criancas muito pequenas, compreender a importancia das relacGes e
ser capaz de estabelecer verdadeiras parcerias com as familias. Deve também estar
atento, respeitar e promover o respeito pela diversidade cultural, cumprindo todas as
normas de seguranca e de higiene. Deve valorizar as iniciativas das criangas e a sua
livre expressdo, evitar um ambiente excessivamente rigido mas rico em estimulos,
respeitar o ritmo de desenvolvimento de cada crianca, estar atento ao estado emocional
de cada uma, conhecer o seu ambiente familiar, estimular as diversas areas do
conhecimento e considerar as necessidades e interesses das criancas. As carateristicas
principais de cada crianca e a aceitacdo das mesmas por parte dos seus pares e
educadores é preponderante na formacdo da sua personalidade e da sua autoestima,
visto que a sua identidade esta em constante construg&o.

O impacto da qualidade da prestacdo de cuidados/estimulos € particularmente
importante para os bebés. Hoje, sabe-se que interacfes instigadoras por parte de adultos



conscientes e competentes séo essenciais para o desenvolvimento cognitivo, emocional,
social e linguistico das criangas (Portugal, 1995).
Para Tavares e Alarcdo (1985, p. 140) o educador de infancia é

“o educador-facilitador, que esta sempre disponivel e disposto a ir ao encontro das
duvidas, das diferencas e problemas dos alunos, o educador que se envolve
inteiramente, que compromete toda a sua pessoa € Seus recursos Nno pProcesso
educativo...o professor como educador € um factor determinante no desenvolvimento e
na aprendizagem do educando.”

O educador deve ter em conta a faixa etaria das criancas, 0 meio envolvente, a familia,

as crengas e valores, a cultura, os interesses e necessidades de cada crianga, para poder
ajustar a sua acdo educativa ao grupo e ao contexto. Face a diversidade, o educador de
infancia deve promover a integracdo de todas as criancas e 0 seu bem estar, o respeito
pela diversidade e a igualdade de oportunidades de aprendizagem, com vista a otimizar
0 seu desenvolvimento.

Na minha prética pedagdgica recordo a existéncia de uma crianga bastante mais nova
que os seus colegas de grupo. A M. era extremamente curiosa e estava sempre disposta
a participar nas propostas educativas. No entanto, dado que tinha cerca de um ano de
diferenca das restantes criancas do grupo, estas propostas representavam desafios
demasiado elevados para o seu nivel de desenvolvimento e aprendizagem. Assim, senti
necessidade de as adaptar ao seu nivel de desenvolvimento, adotando estratégias
diferentes. Por vezes optava por realizar as atividades com essa crianca
individualmente, de forma a poder prestar-lne apoio individualizado nas suas
dificuldades e necessidades momentaneas, outras vezes, realizava as atividades em
pequenos grupos incluindo a M. num grupo de criancas mais autbnomas, para que elas
préprias a auxiliassem.

Segundo Portugal (1995), a qualidade dos contextos educativos para a infancia depende
dos técnicos que nela intervém, do ambiente educativo, das relagdes afetivas que se
estabelecem entre adultos e criangas (que devem ser fortes), dos equipamentos e
recursos, dos espacos e das experiéncias de aprendizagem das criangas. Conforme
afirma

“O bem estar dos mais pequenos requer profissionais com conhecimentos sobre o
comportamento e desenvolvimento das criancas, capazes de compreender e reconhecer
as suas diferentes necessidades e promover a exploracdo, respeitando a sua curiosidade
natural” (Portugal, 2000, p. 86).

Desta forma, ao longo desta pratica pedagdgica, fui-me envolvendo nas brincadeiras das

criancas, por elas dirigidas, de forma a ndo interferir no seu ritmo de desenvolvimento.



Ao brincar e dialogar com as criancas, fui conquistando a sua confianca, e conhecendo
0S seus interesses e necessidades de forma a intervir adequadamente. Nestes momentos,
fui identificando diferentes niveis de desenvolvimento entre as criangas, que se
refletiam nas suas brincadeiras, designadamente, no tipo de utilizacdo e exploracao que
faziam com os objetos que as rodeavam. Por exemplo, as criangas mais velhas gostavam
muito de brincar na zona da casinha, com as representacGes de bebés, de loucgas e de
utensilios de cozinha, representando situacdes do seu quotidiano, enquanto que as
criancas mais novas pegavam nesses objetos e exploravam-nos na tentativa de perceber
para que serviam.

Consolidando aquilo que tenho vindo a relatar, no processo de desenvolvimento da
crianca intervém varios fatores inerentes a propria crianga, mas também carateristicas
contextuais. Assim sendo, cada contexto influencia de forma diferente o
desenvolvimento de cada crianca. A crianga quando nasce ndo ¢ uma “tabula rasa”, mas
é influencidvel aos estimulos que recebe do exterior (Portugal, 1995). Para Brazelton e
Greenspan (2003), citados por Silva (2011), o desenvolvimento harmonioso das
criancas € influenciado por fatores que ocorrem e que a envolvem, interferindo com a
sua identidade e com o seu desenvolvimento nos varios dominios.

Importa dizer que estas carateristicas contextuais que envolvem as criangas incluem,
ndo s6 uma dimensdo material, fisica, mas também uma dimensao relacional. Conforme
refere Silva (2011, p. 9):

“as relacbes emocionais afectivas sdo a base mais importante para o desenvolvimento
intelectual e social. Estas fomentam o afecto, a intimidade e o prazer; fornecem
confianca, seguranca, fisica, protecdo a doencas e danos, providenciando as
necessidades bésicas (...). Quando existem relacBes solidas empéticas e afectivas, as
criancas aprendem a ser mais afectuosas, solidéarias, comunicam os seus sentimentos,
sabem reflectir nos proprios desejos e integrar-se socialmente”

O estado emocional das criancas, resultado das relacGes estabelecidas, ira interferir no

seu bem estar e, consequentemente, no seu comportamento e atitudes e, assim,
condicionar o seu relacionamento com os seus pares e com 0s adultos.

Na minha opinido, também a alimentacéo, a higiene e a saude sdo aspetos fulcrais para
o desenvolvimento global da crianga. Ndo tendo a crianga estas necessidades basicas
satisfeitas convenientemente, terd também o seu desenvolvimento comprometido, nos
varios dominios. Como tal, o educador devera estar atento, de forma a satisfazer todas
estas necessidades, contribuindo, desta forma, para o bem estar e desenvolvimento

harmonioso das criangas. Por exemplo, neste grupo de criangas, tivemos um menino, o



R., que sofreu de uma doenca grave, devido a qual, perdeu a visdo e a locomocéo.
Apesar de ja estar a recuperar essas competéncias, o seu desenvolvimento global ficou
comprometido, denotando-se um baixo nivel de desenvolvimento comparativamente aos
colegas da mesma faixa etaria.

Durante esta pratica pedagdgica tentei sempre manter-me atenta as necessidades fisicas
e psicologicas das criancas. Cuidei da sua higiene, tentando promover esses habitos e
sensibilizar as criancas para a necessidade de os praticarem. Estive atenta a sua
alimentacdo (ajudando-os a alimentarem-se a0 mesmo tempo que estimulava a o
desenvolvimento da sua autonomia de forma a conseguirem fazé-lo sozinhos) e
estabeleci lagos afetivos com as mesmas, brincando com elas e proporcionando-lhes

momentos de carinho e atencao de que tanto necessitam.

2.1. O curriculo em creche

A creche ¢, segundo Portugal (2000, p. 85), “uma realidade e uma necessidade para
muitas familias” sendo uma resposta social de ambito socioeducativo que se destina a
criancas dos 4 meses aos 3 anos de idade. Nao se destina exclusivamente a guarda das
criancas. Deve proporcionar também as condi¢Bes favoraveis ao seu desenvolvimento
global e harmonioso, ciente de que é extremamente importante que todos o0s
profissionais de educacao possuam uma formacdo consistente que certifique o éxito do
seu desempenho.

Refletir acerca da intervengdo educativa na creche é um aspeto cada vez mais
importante. A creche é na sua esséncia um meio educativo onde se expandem vivéncias
e praticas que se revelam como oportunidades Unicas para as criangas.

Ao longo do semestre, as minhas aprendizagens sobre este assunto permitiram-me
compreender que a vivéncia do curriculo em creche se devera suportar na ligacao entre
o “cuidar” e o “educar” e na necessidade de pensar e agir com a finalidade de facultar
um desenvolvimento pleno e harmonioso de cada crianga como um ser Gnico.

De acordo com Didonet (2001, p. 15),

“a creche organiza-se para apoiar o desenvolvimento, promover a aprendizagem, mediar
0 processo de construcdo de conhecimentos e habilidades por parte da crianca,
procurando ajuda-la a ir o mais longe possivel nesse processo”

O curriculo em creche pode ser visto como 0 conjunto de aprendizagens que, por se

considerarem socialmente necessarias, num dado tempo e contexto, cabe ao educador

definir, garantir e organizar, visto que, em Portugal ndo existe um curriculo nem



orientacBes oficiais destinadas a creche. O curriculo pode ser entendido como o
conjunto dos aspetos considerados (mais) relevantes para abordar durante o trabalho na
creche (Zabalza, 1992). Apresentando-se como um guia para a instituicdo educativa e
para 0 educador, devera ter uma estrutura eficaz e organizada de modo a constituir um
instrumento Gtil que permita ao educador organizar a sua pratica pedagogica.

Em contexto de creche, a concretizacdo do curriculo ocorre ao longo das diversas
interacdes, quer seja em torno dos cuidados basicos prestados (alimentagéo, higiene ou
sono) que envolvem a construcdo de significados, aprendizagens e aquisicdo de
conhecimentos, ou em torno do jogo o que significa, portanto, que se expressa na
interacdo com o0s outros, sejam adultos, criancas e objetos (Portugal, 1995).

O curriculo destinado a esta faixa etaria deve, também, assegurar uma transicdo
harmoniosa entre o lar e a creche, aliando as vivéncias familiares as experiéncias
vivenciadas na creche (Portugal, 1995). Desta forma, tendo em conta cada contexto, o
educador deve apropriar um curriculo face a uma situacdo real, definindo opcdes e
intencionalidades préprias, construindo modos especificos de organizacdo e gestdo
curricular, adequadas a consecucdo das aprendizagens que integram o curriculo para as
criangas concretas daquele contexto.

Também na instituicdo onde realizei esta experiéncia em contexto de creche, as criangas
eram vistas como seres especiais e Unicos, respeitando-se a individualidade de cada
uma. Desta forma, durante a pratica pedagdgica, ao planear as propostas educativas, tive
em conta os interesses e necessidades das criangas e também o que estava pré definido
pela instituicdo e pela educadora cooperante para aquele grupo de criancas de acordo
com 0s Seus interesses e com o contexto em que estavam inseridas. Assim, para além de
proporcionar experiéncias educativas capazes de promoverem aprendizagens como por
exemplo, conhecer algumas cores, alguns animais, alguns frutos... planeei as propostas
educativas, a partir dos sinais que as criancas iam dando sobre o que lhes interessava.
Em suma, o curriculo em creche devera ser visto como um guia orientador do trabalho
do educador. Implica conceber a crianga como um ser ativo, que constroi
conhecimentos sobre si mesma e sobre 0 mundo fisico e social que a rodeia, devendo
centrar-se na crianca e no seu bem estar, procurando o desenvolvimento da crianca nas
diversas areas do conhecimento. Na creche, as atividades planeadas, os periodos de
atividades livres, as rotinas e a liberdade para explorar utilizando todos os sentidos

constituem os pilares do curriculo (Portugal, 1995). Para aprender as criangas
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necessitam de um ambiente seguro, saudavel e adequado ao seu desenvolvimento, e de

relagOes de confianca e afinidade com o educador.
2.1.1 O espaco como dimensao curricular

O espago numa sala de atividades e a organizagdo do mesmo assume grande
importancia para a otimizacdo do desenvolvimento das criangas. Como referem
Hohmann, Banet e Weikart (1987, p.51), “Uma sala de atividades de orientacdo
cognitivista precisa de espaco — espaco para a atividade das criancas e espaco para
grande diversidade de materiais e apetrechamento.”

Ainda no que diz respeito a organizacdo do espaco, como refere Portugal (1995), a
habitabilidade de um determinado espaco pode ser organizada tendo em conta trés
niveis: seguranca e saude (satisfacdo das necessidades fisicas e prevencdo de doencas),
funcionalidade (adaptacdo do espago a diferentes objetivos operantes), conforto
psicoldgico e satisfacdo estética (ambiente que satisfaz as necessidades de estimulagéo
sensorial, privacidade e sentido de pertenca e recursos estéticos).

Assim, a organizacdo do espaco na sala deve ter em conta a seguranca das criangas mas
sem ser demasiado limitador, deve ter um ambiente desafiante de forma a impulsionar a
exploracdo do proprio espaco e dos materiais que o constituem, deve fomentar a
interacdo das criancas com 0S Seus pares € com 0s outros intervenientes do processo
educativo, favorecer o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas bem
como alguns cuidados promotores de uma vida saudavel. Tendo em conta a opinido de
Thiago (2006), citado por Nono (2011, p. 4), “é preciso oferecer espacos com propostas
diferenciadas, situacGes diversificadas, que ampliem as possibilidades de exploragdo.”
Post e Hohman (2003), recomendam a existéncia de diversas areas equipadas com
materiais/objetos que estimulem as criangas promovendo o seu desenvolvimento nos
varios dominios.

De facto, 0 espago assume um papel importante na promo¢do do desenvolvimento das
criangas. Durante este periodo observei quase diariamente acfes em que as criangas,
usufruindo de determinados espacos como, por exemplo, a zona da casinha, criavam
situacOes que retratavam aspetos do dia a dia que elas proprias observavam, sobretudo
do quotidiano, ndo s6 delas mas essencialmente dos adultos. Era comum observar que
determinadas a¢cBes como mudar a fralda a um boneco, cozinhar ou ir a&s compras eram

imitadas por outras criancas. Advindos dessas experiéncias surgiam também novos
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vocabulos rapidamente aprendidos pelos seus pares, por exemplo, “vou as compras...”,
“vou fazer o jantar...”, “o bebé tem sono, vou pd-lo na cama...”, “A J. fez anos, vamos
cantar os parabéns?”. Recordo varios momentos em que as criangas se reuniam a volta
de uma mesa, com algo fingindo ser um bolo de aniversario, € cantavam os “parabéns a
voce”. Rapidamente, a maior parte das criangas, aprenderam essa cang¢do, passando a

canta-la regularmente.
2.2. A cooperacao entre a creche e a familia

A creche e a familia tém fun¢Ges complementares, tendo ambas como principal objetivo
cuidar e educar, ndo devendo a creche substituir a familia nem vice versa. De acordo
com Hohmann, Banet e Weikart (1987, p. 34)

“ Os pais s3o os primeiros educadores. (...) Com a ajuda e apoio dos pais, aprenderam e
dominaram uma série de aptiddes fisicas; aprenderam a comunicar 0 que pensam, 0 que
sentem, as suas ideias e desejos e reuniram muitas nocBGes e impressdes sobre
acontecimentos ¢ valores da cultura das suas familias”

A instituicdo familiar é o primeiro contexto onde a crianga se encontra inserida sendo

imprescindivel que o educador conheca muito bem esse mesmo contexto de forma a
proporcionar aprendizagens significativas a crianca.

A creche complementa o contexto familiar, proporcionando oportunidades de
socializacdo e promovendo estimulos que a familia ndo proporcionara. Desta forma, as
criancas poderdo ter maiores oportunidades de aprender, de iniciar e exercer a sua
autonomia e de estabelecer relacGes de amizade.

Creche e familia deverdo colaborar numa partilha de cuidados e responsabilidades em
todo o processo educativo das criangas estando também atentos a alguma inadaptacao
ou deficiéncia destas de forma a assegurar um acompanhamento e encaminhamento
adequados (Post e Hohmann, 2003). Podemos dizer que,

“0 objetivo central de um contexto de educacdo infantil é a construcao de relagdes fortes
e facilitadoras entre o educador e a crianga, entre o educador e os pais, e entre 0
préprios educadores; s6 assim estas relacGes podem apoiar a relacdo vital entre pais e
filhos” (Post e Hohmann, 2003, p.300).

Para estabelecer o contacto entre a familia e a creche o educador pode adotar diversas

estratégias de comunicacdo entre as quais reunides, caderno de recados, dialogo entre o
educador e a familia, atividades conjuntas entre pais, filhos e educadores, email,
telefone, placards, criacdo de blogues, através do plano individual da crianca, de
exposicdo de trabalhos e/ou de partilha da avaliacdo. Na opinido de Post e Hohman

(2003, p. 338), os educadores devem fomentar parcerias com 0s pais valorizando-os e
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respeitando-os, na medida em que sdo estes 0s “principais contribuintes para a saude ¢ o
bem-estar das criangas.”

A familia deve ser abordada pelos educadores sempre de forma respeitadora e amigavel
e isenta de preconceitos. Deve ser integrada na comunidade educativa e nao encarada
como adversaria.

Ao longo do semestre, pude verificar que existia na instituicdo onde realizei a minha
pratica pedagdgica, o cuidado de estabelecer com os pais uma relacdo proxima,
mantendo-os sempre informados de todas as situacbes que ocorriam com 0S Seus
educandos ou, simplesmente, como tinham passado o dia (através de um caderno de
recados) procurando promover o envolvimento destes em atividades que decorriam na
instituicdo. Relembro, por exemplo, que em todos os dias da semana que antecederam o
natal, existiram atividades promovidas e realizadas pelos pais, mediante inscricdo
prévia, nomeadamente, cantar cangdes, contar historias e tocar alguns instrumentos.
Achei esta ideia muito interessante na medida em que promoveu uma dinamica
diferente na sala de atividades e o envolvimento dos pais no dia a dia da creche,

contribuindo para o bem estar e enchendo de “orgulho” as suas criangas.
2.3. Propostas educativas em creche e algumas estratégias utilizadas

Uma das minhas inquietacdes, neste contexto, foi tentar perceber quais 0s interesses e
necessidades das criancas e que tipo de experiéncias educativas poderia propor a
criangas tdo pequenas. A medida que me fui integrando naquele contexto, fui
percebendo que o importante € promover 0 seu bem estar pensando, simultaneamente,
em experiéncias educativas que tenham uma intencionalidade educativa e que fagcam
sentido para as criancas. Como refere Portugal (2000), em creche, o principal ndo sdo as
atividades planificadas, mas sim as atividades livres e as rotinas. Ainda de acordo com a
mesma autora, as duas atividades principais da creche s@o os cuidados prestados as
criangas e 0 jogo. Através do jogo, as criancas tém oportunidade de interagir com 0s
objetos, com 0s seus pares e com os adultos (Portugal, 1998). Gesell, llg e Ames (1979,
p.109), defendem que, nestas idades, “O seu gosto de manusear esta no auge. (...) Nunca
estd ocioso porque sente uma necessidade compulsiva de se servir das maos para
manusear e explorar”. Reforgando a ideia de que é importante que as criangas explorem

livremente tudo o que as rodeia.
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Quando planificamos uma experiéncia educativa, devemos ter sempre em conta a
crianca. E essencial refletirmos sobre a experiéncia que pretendemos proporcionar, se
esta faz sentido para aquele grupo de criancas, se vai ao encontro dos seus interesses, se
0s materiais a utilizar sdo adequados e se esta ndo oferece perigo para as criancas. Nao
nos podemos esquecer que é fundamental que a crianga tenha um papel ativo, devendo o
educador “conhecer a crianga competente e participativa” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2011, p. 36-37). Assim, indo ao encontro das necessidades das criangas,
conseguiremos um maior envolvimento destas nas propostas educativas, otimizando as
aprendizagens tornando-as mais significativas resultando, assim, numa crescente
autonomia da crianca.

As experiéncias educativas dinamizadas durante esta pratica, foram diversificadas,
visando desenvolver as criangas nos varios dominios: cognitivo, socio afetivo e motor.
Estas experiéncias educativas foram, maioritariamente, realizadas através de atividades
de expressdo e comunicacdo. Conversamos com as criangas; contamos historias
recorrendo a dramatizacdo ou a fantoches; conversavamos com as criancas;
proporcionamos oportunidades para as criancas desenvolverem a motricidade fina e
global, e aborddmos conceitos como “em cima”, “em baixo”, “subir”, descer”. Durante
as rotinas ou em atividades planificadas recorremos a lengalengas acompanhadas por
gestos, para facilitar a compreensdo das mesmas e o significado das palavras que as
constituiam, com o intuito de desenvolver a linguagem das criancas e a sua consciéncia
fonoldgica. Dialogamos com as criangas na tentativa de contribuir para a aquisicao e
desenvolvimento da sua linguagem pois, de acordo com David (1983), as criangas ao
ouvirem as palavras pronunciadas pelos adultos, tentam reproduzi-las por imitacao.
Deixam de recorrer tanto aos gestos para comunicar, acabando por descobrir que a
linguagem lhe traz variadas vantagens, tanto para se expressar como para, mais tarde,
atribuir nomes e designacdes a objetos e inclui-los em categorias, visto que, primeiro
surge a “aprendizagem da pronunciacao e depois do significado das palavras que aos
poucos e poucos vai integrando na sua experiéncia concreta” (David, 1983, p. 63).
Realizdmos experiéncias educativas em que as criangas tiveram oportunidade de utilizar
0s cinco sentidos, contactando com diferentes cores, texturas, sons, paladares e odores.
Sendo “essencialmente uma actividade natural, livre e espontanea da crianga” (Sousa
2003, p. 160), recorremos a atividades de expressdo plastica. Como defende Sousa
(2003, p. 160) “desde muito pequena que gosta de mexer em agua, areia, barro, tintas e

de riscar um papel com um lapis”.
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Estando na fase das garatujas, as criangas ndo perdiam uma oportunidade para pegar
num lapis que estivesse ao seu alcance. Conforme (Sousa, 2003, p. 187) “Nos seus
primeiros anos de idade a crianga serve-se indiferencialmente de tudo o que encontra a
mao (lapis, canetas, marcadores, giz, etc.) para se expressar ¢ criar’. Face a este
interesse das criangas, eu e a minha colega de grupo de préatica pedagogica, decidimos
proporcionar as criangas uma experiéncia educativa em que pudessem manipular esses
materiais livremente. Para isso colocdmos uma folha grande de papel de cenério
(“Quanto mais pequena é a crianca maior devera ser (...) o formato do papel, pois s6
assim ela podera expandir-se livremente” Sousa, 2003, p. 187), em cima de uma mesa e
as criancas a sua volta, tiveram oportunidade de se expressar, utilizando lapis de cera,
demonstrando grande entusiasmo na sua execucao.

Recordo, também, outra experiéncia educativa, realizada com as criangas, alusiva ao
outono, em que estas contactaram com folhas secas. Tal como referi na 72 reflex&o de
P.E.S. do 1° semestre (ver em anexo 1):

“coloquei, no cantinho do tapete um monte de folhas de arvores de diversos tipos,
tamanhos, texturas e cores, umas mais secas outras menos, para que as criangas as
pudessem explorar. Estas mexeram nas folhas, brincaram, atiraram-nas ao ar, pisaram,
cheiraram-nas, e a0 mesmo tempo eu ia incentivando a essa exploragdo, atirando
também as folhas ao ar e soprando como se fosse o vento fazendo esvoacar as folhas,
apertando as folhas mais secas na minha méo para que elas as pudessem ouvir estalar...
As criancas deliraram com esta atividade!!!”

Durante as diversas atividades, tentei sempre promover a aquisi¢do de novos vocabulos

pois, “é evidente que a linguagem é um instrumento de pensamento e um meio de

comunicar e que, como tal, deve ser estimulada pelos educadores” (Hohmann et al.,

1987, p. 195).

Proporcionamos, também, as criancas experiéncias educativas que, embora nao

estivessem planeadas, surgiram através dos sinais que as criancas nos foram dando, ou
seja, advindas das suas necessidades e interesses momentaneos. Relembro um momento
em que, apds termos dramatizado uma histéria em que a personagem, a “Mariana”,
queria ir brincar para a rua, mas para isso teria que se agasalhar (vestir o casaco, e
colocar o gorro, o cachecol e as luvas) pois estava muito frio, as criangas pediram para
vestirem também os seus agasalhos, tal como a “Mariana”. Entdo, ajudamos as criangas
a vestir os seus agasalhos surgindo uma experiéncia, a meu ver, significativa para as
criangas. Tal como refiro na reflexdo da 112 semana de P.E.S. (apresentada no anexo 1):

“Depois de se encontrarem devidamente equipadas, o A. perguntou: “Vamos a rua? .
Devido ao interesse desta crianca e também porque a historia abordada referia uma
menina que se agasalhava para ir brincar para a rua, achAmos pertinente fazermos essa
atividade, que ndo estava pensada, mas que surgiu do interesse das criangas. Assim
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sendo, decidimos levar as criangas a rua a fim de estas brincarem um pouco ao ar livre.
Quando 14 chegamos vimos algumas pocas de 4gua, porque tinha chovido, e
aproveitamos o facto para dizer as criangas que estava ali aquela dgua porque tinha
chovido. Também uma das criancas, ficou a observar a areia do parque, que estava
molhada, (...). As criangcas mostraram-se muito contentes por brincarem e correrem um
pouco ao ar livre, enquanto nos, alunas estagiarias, também fomos interagindo com elas
participando nas suas corridas e auxiliando as criancas que estavam mais inibidas por
guestdes de locomocdo, nomeadamente o R.ea L.”

No que diz respeito as estratégias utilizadas durante esta pratica pedagdgica em contexto

de creche, destaco “a caixinha das surpresas”. Esta estratégia resultou sempre muito
bem, pois criava suspense e as criancas ficavam expetantes e muito atentas para verem o
que estava la dentro. Tal como refiro na reflexdo da 11% semana de P.E.S. (ver anexo 1):

“Esta caixinha de surpresas ¢ na minha opinido, ¢ pelo que tenho observado, uma
estratégia que resulta muito bem com este grupo, pois as criangas ficam muito atentas
tentando adivinhar o que la esta dentro.”

2.4. Aprendizagens realizadas pelas criangas

“Por aprendizagem entenda-Se uma construgdo pessoal resultante de um processo
experiencial, interior a pessoa e que se traduz numa modificacdo de comportamento
relativamente estavel. Ao dizer que a aprendizagem é um processo, pretende exprimir-
se que a acao de aprender ndo é fugaz e momentanea, mas se realiza num tempo que
pode ser mais ou menos longo” (Tavares & Alarcdo,1985, p. 86).

Existem diversos fatores que influenciam, nas criancas, o processo de aprendizagem.

Conforme Portugal (1995) refere, as relacdes afetivas tém um papel importante na
aquisicdo das aprendizagens das criancas. Na minha P.E.S., a medida que as criancas
foram estabelecendo lagos afetivos comigo e com a minha colega de grupo, sentiam-se
mais seguras e predispostas para a realizagdo das atividades e para interagirem (ao
mesmo tempo que nos também fomos sentindo maior facilidade em controlar o grupo e
em captar-lhes a atencdo). Por exemplo, inicialmente, no momento do acolhimento, em
que as criangas se mantinham durante algum tempo na zona do tapete, tinha dificuldade
em manté-las sentadas e atentas enquanto conversava com elas. A medida que o tempo
foi passando, fui conhecendo melhor as criancas e 0s seus interesses e, através do
estabelecimento de lagos e da conquista da sua confianga, fui conseguindo que as
criancas prestassem atencdo e interagissem comigo. As criangas comecaram a solicitar a
nossa participagcdo nas suas brincadeiras, a procurar-nos para lhes darmos afeto e ao
mesmo tempo a respeitar-nos quando lhes estabeleciamos limites no sentido de

moldarmos e controlarmos 0s seus comportamentos inadequados.
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Também dei por mim muitas vezes a pensar, enquanto educadores o que devemos
ensinar a criangas tdo pequenas? Entenderéo elas aquilo que pretendo comunicar-lhes?
Contudo, com o decorrer do tempo e, através da realizacdo de algumas pesquisas, que
me permitiram conhecer a opinido de alguns autores (citados ao longo desta reflexéo)
acerca do desenvolvimento das criancas, do papel do educador em contexto de creche,
da importancia das rotinas e da organizacdo do espaco, estas duvidas foram-se
clarificando.

Portugal (1995) destaca que 0s interesses das criancgas durante 0s primeiros trés anos de
vida se alteram rapidamente e so através de observaces atentas, conhecimentos sélidos,
e uso imaginativo de diferentes recursos se torna possivel disponibilizar atividades
estimulantes e envolventes que facultem a crianca oportunidades de concentracéo,
descoberta e de satisfacdo pelo sucesso alcangado.

Relativamente as aprendizagens das criangas, pude constatar que estas se
desenvolveram significativamente ao nivel linguistico, evoluiram ao nivel do controle
dos esfinteres, desenvolveram a sua autonomia (por exemplo, durante as refeicOes,
tendo comegado a comer sozinhas, ou a pedir para ir a casa de banho) desenvolveram a

b3 b 1Y 2 6 29 e bE 1Y

no¢do de conceitos como “muito”, “pouco”, “cheio”, “vazio”, “quente”, “frio”, “subir”,
descer”, “em cima”, “em baixo”, entre outros. As aprendizagens variaram de crianca
para crianca, pois cada uma tem o seu proprio ritmo, cada uma delas € Unica, é
individual, mas ndo sé

“cada crianca, mas também cada idade individual tem a sua propria individualidade. (...)
Cada idade ndo é meramente a soma das coisas que a crianca dessa idade é capaz de
fazer. Pelo contrario, cada idade tem a sua propria individualidade, a sua prépria tarefa

de desenvolvimento, o seu proprio clima e a sua propria maneira de ser.” (Gesell et al.,
1979, p. 49)
Também os momentos de brincadeiras livres, em que as criancas exploravam 0s

brinquedos, sozinhas ou em grupo, permitiam a crianca a aquisicao de aprendizagens,
visto que, tal como refere Winnicott (1964, p. 163). “tal como as personalidades dos
adultos se desenvolvem através de suas experiéncias da vida, assim as das criangas
evoluem por intermédio de suas préprias brincadeiras e das invengdes de brincadeiras
feitas por outras criangas e por adultos”. Deste modo, através das suas brincadeiras, as
criangas contactavam com agdes do mundo real, ao brincar com bonecos, vestindo-os e
despindo-os, mudando-lhes a fralda, brincando na casinha, tendo contacto com
representacdes de utensilios de cozinha, realizando jogos de encaixe (0 que

representava, para elas, um desafio conseguir colocar as pecas no lugar correto)...
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As rotinas com as quais as criangas se vdo deparando no seu dia a dia, por exemplo, as
que estdo relacionadas com a alimentacdo e com a higiene, sdéo momentos repetitivos
propiciadores de aprendizagens, quer pela consciéncia, por parte da crianca, da
importancia destas ac¢des, quer por conduzir a crianga a “saber-fazer”, pois através da
observacao das agcOes dos adultos surge uma “imitagao” por parte da crianga. De acordo
com David (1983, p. 69-70) “a crianga vai aprendendo os costumes das pessoas
crescidas, adopta a sua alimentacdo; deseja imita-las, fazer o que elas fazem e fazé-lo
tdo bem, como elas”.

Em suma, podemos dizer que, nesta faixa etéria, todas as situagdes sdo, para as criancgas,

promotoras de aprendizagens e do seu desenvolvimento.
3. Dificuldades sentidas e aprendizagens realizadas

Comparativamente as Praticas Pedagdgicas realizadas durante a Licenciatura, em que
contactei diretamente com uma instituicdo de Pré Escolar (I.P.S.S.) e com o 1° ciclo do
Ensino Baésico, contactei pela primeira vez, com o contexto de Creche. No entanto,
enquanto profissional, este contacto ndo foi novo para mim, visto trabalhar num jardim
de infancia. O facto de trabalhar ha muitos anos numa instituicdo e de gostar muito de
criangas, sendo esta a faixa etéria de eleicdo, facilitaram o meu desempenho educativo.
No entanto, tenho consciéncia de que tudo isto, apesar de ser uma mais valia, ndo é o
suficiente para que as criancas se desenvolvam harmoniosamente, como se pretende. E
necessario conhecer muito bem o seu desenvolvimento/aprendizagem para que
possamos contribuir atuando de forma apropriada para que isso ocorra.

Confesso que senti algumas dificuldades a varios niveis, nhomeadamente, quais as
estratégias a adotar, qual a forma mais adequada para abordar os temas propostos pela
educadora cooperante e quais as atividades a realizar e a sua planificacdo, assim como a
avaliagdo das mesmas, tudo isto devido ao facto de se tratar de criangas muito pequenas.
Contudo, neste momento tenho a consciéncia de que o educador deve planificar e
refletir acerca da intencionalidade educativa tendo em conta a linha pedagdgica com que
mais se identifica. No entanto, deve ter sempre presente a diversidade do seu grupo de
criancas e a consequente necessidade de adaptacdo das suas metodologias de trabalho a
cada contexto.

Relativamente aos cuidados a ter com as criangcas no que diz respeito a sua higiene, a

alimentacéo, a resolugdo de conflitos entre estas e a disponibilizacdo do carinho e afeto
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de que elas tanto necessitam, senti-me completamente a vontade, tendo recorrido a
minha experiéncia profissional. Sinto que agi de acordo com Post e Hohmann (2003, p.
14), que referem que,

“As pessoas que tomam conta das criangas pequenas devem procurar desenvolver
relacBes positivas e reciprocas com elas - relagdes em que a palavra-chave € o
encorajamento. Abragam, brincam e falam com as criancas de forma calorosa, do tipo
dar-e-receber”

Por exemplo, no inicio desta P.E.S., por vezes, senti-me frustrada por verificar que nem

sempre todas as criancas demonstravam interesse em participar em determinada
experiéncia educativa planeada para um momento, dispersando-se. Comecei a perceber
que, nessas situagdes, deveria dar liberdade a essas criangas para desenvolverem outra
atividade em que estivessem interessadas, ao inves de insistir em captar a sua atengdo
para a atividade que eu pretendia proporcionar.

Outra das dificuldades sentidas, no inicio, prendia-se com o facto de acolher os sinais
dados pelas criancas durante as atividades, as rotinas ou simplesmente nas suas
brincadeiras livres e transforma-las em momentos de aprendizagens (consultar reflexdo
da 11% semana de P.E.S., apresentada no anexo 1).

Sei que, tendo em conta o0s interesses das criancas, podemos proporcionar experiéncias
educativas motivadoras e, consequentemente, aprendizagens significativas. Para o final
da P.E.S. ja percecionava esses aspetos com maior facilidade, come¢ando a integra-los
na minha acdo educativa. Recordo-me, por exemplo, que no momento da higiene,
lavavamos as criangas com agua quente, por estarmos no inverno e, por isso, algumas
criangas diziam: “td quentinha”. Entdo, eu ia mencionando o facto da dgua com que
lavavam as méaos e o rosto estar quente ou fria, abrindo também a torneira da agua fria,
para que as criangas pudessem distinguir a gua quente da agua fria. Por vezes, também
lhes ia dizendo “vamos abrir/fechar a torneira”, “vamos subir/descer o estrado para
ficarmos mais altos e assim conseguirmos chegar ao lavatério para lavarmos as méos”...
quando as criancas olhavam pela janela e eu lhes chamava a atencédo para o tempo que
estava, quando as criangas faziam construgdes com os jogos, colocando as pec¢as, umas
sobre as outras e, por vezes diziam: “ta gande” e eu corrigia, dizendo-lhes que estava
alto ou que a construcdo da outra crianga que também brincava com o jogo estava mais
baixa...

Senti também algumas dificuldades na realizacdo da planificacdo, que tem como
principal objetivo preparar a acdo do educador e a gestdo do tempo, e que consiste em

“desenhar, desenvolver, projectar, delinear, tracar um plano, prever/imaginar
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acontecimentos/situacdes, arquitectar um plano/programa” (Dias, 2009, p. 29). A par da
planificacdo, também a avaliagdo me provocou algumas dificuldades. Deparei-me
muitas vezes com as questoes: “O que vou avaliar?, como vou avaliar?, e como farei
essa observacao?” Dado que mais importante que avaliar o produto é avaliar o processo,
esta observacdo tornou-se, também, bastante dificil, devido ao facto da avaliagdo “se
consubstanciar na observacao da crianga em acc¢do e na observacao do contexto” (Dias,
2009, p. 29), o0 que exigia, da minha parte, disponibilidade momentanea para realizar
essa observacdo, o que nem sempre acontecia, devido ao apoio exigido por outras
criancas. No entanto, ao longo da P.E.S., verificou-se, na realizagdo das planificagoes
uma evolugéo positiva (ver anexo 2).

Para além de perceber durante esta pratica pedagogica a importancia da observacdo,
percebi, também, a importancia de outros processos como o registo, a documentacao, a
planificacdo e a avaliacdo. De acordo com Parente (2011, p. 14),

“Os adultos que trabalhnam em creche devem colocar a observacdo, 0 registo, a
documentagdo, e a planificagdo no centro da sua pratica e este processo deve ser
entendido como fundamental para apoiar e criar oportunidades para as criangas. Os
adultos que observam as criangas sabem e reconhecem a importancia dos direitos da voz
da crianca quando planificam e refletem sobre os tipos de apoio que devem
providenciar.”

Em suma, durante este percurso, vivenciei muitas emog¢des como a alegria e 0 prazer

por conviver diariamente com aquelas criancas, mas também o desespero, pois senti
sempre muitas dificuldades em conciliar a minha vida pessoal com a profissional e com
0 curso, principalmente, com a Pratica Pedagogica. Senti, muitas vezes, nervosismo e
ansiedade, por sentir que estava a ser observada e avaliada, tendo consciéncia de que,
esse facto, condicionou as minhas atuagoes.

Finalizada esta P.E.S. considero que, ultrapassados os receios e duvidas iniciais, fui
melhorando consideravelmente a minha prestacdo. Penso, no entanto, que seria
importante prolongar um pouco mais a nossa pratica neste contexto, pois sairiamos mais
seguras e fortalecidas e também porque tem que existir o tempo necessario para que
consigamos cativar, adquirir a confianca das criancas e conhecé-las melhor. Pretendo
com isto dizer que é necessario conhecer 0s interesses e necessidades das criancas, 0s
seus desejos e 0s conhecimentos que estas ja possuem, de forma a adequar a nossa acéo
educativa (Dias, 2009).

Reconheco que fiz aprendizagens e que me consegui libertar sentindo-me, atualmente,

muito mais a vontade neste contexto.
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Percebi, que deveria adotar uma postura menos centralizada, mais discreta, no entanto,
ndo menos importante, na medida em que deveria ser intervencionista, promotora da
autonomia das criancas e afetiva (De Vries, 2004).

Através desta experiéncia e de pesquisas que se revelaram necessarias, consegui obter
dados que, reconheco, me permitiram aprofundar e adquirir novas competéncias, o que
me permitiu evoluir enquanto futura educadora, valorizando atualmente aspetos que até
agora, confesso, me passavam um pouco despercebidos.

Enquanto educadores temos que estar sempre disponiveis para nos atualizarmos estando
em constante aprendizagem, pois s6 assim conseguiremos progredir e realizar um bom
trabalho em prol das nossas criangas, que na minha opinido, sdo o melhor que 0 mundo

tem!
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Parte Il — Pratica de Ensino Supervisionada em Contexto de Jardim de
Infancia

“A educagdo pré-escolar constitui uma etapa educativa importante pela sua influéncia
nos primeiros anos de vida e na configuragdo de um individuo. (...) possibilita 0 inicio
do seu processo de socializacao e individualizagdo, fomentando o desenvolvimento das

relacdes afectivas com os seus companheiros ¢ a formagdo da sua identidade pessoal”
(Fontao, 2000, p. 167)

Introducao

A parte 1l do presente relatorio, divide-se em dois grandes pontos: o ponto A e o ponto
B. No ponto A, apresento a dimenséo reflexiva em contexto de jardim de infancia, que
diz respeito as experiéncias vivenciadas e aprendizagens realizadas neste contexto, no
ambito da Préatica Pedagdgica Supervisionada, ao longo do segundo semestre do ano
letivo 2012/2013.

Tal como na Préatica de Ensino Supervisionada em contexto de creche, também neste
novo contexto me surgiram duvidas e, insegurancas relativamente aos métodos e
estratégias a utilizar com o grupo de criangas, a planificacdo, a avaliacdo e a
metodologia de trabalho de projeto em jardim de infancia. Se, por um lado, sentia que a
minha experiéncia profissional iria facilitar o meu relacionamento com o grupo, por
outro lado, sabia que cada grupo é um grupo e que cada crianca é especial e Unica. Por
isso, teria que, em primeiro lugar, tentar conhecé-las para, depois, adequar as
estratégias/metodologias aquele grupo em particular.

Assim, neste ponto, apresento 0 meu percurso em contexto de jardim de infancia, dando
a conhecer a instituicdo, a sala e o grupo de criangas e relatando algumas situagdes
experienciadas e aprendizagens que fiz com as mesmas. Por fim, apresento o projeto
que foi desenvolvido com as criangas intitulado “Os Faréis”.

No ponto B, apresento a dimensdo investigativa realizada no ambito do projeto atras
referido. O estudo tem como objetivos descrever a participacdo do pai de uma das
criancas envolvidas no projeto, identificar as aprendizagens que as criancas realizaram
com as propostas deste pai e tentar perceber o ponto de vista das criancas e do pai sobre
a sua participacao/envolvimento no projeto. Este ponto subdivide-se em dois topicos: 0s
pontos do primeiro topico contemplam a fundamentagdo teorica, seguindo-se 0s pontos
do segundo topico que abordam a metodologia, a pergunta de partida e os objetivos do

estudo, os participantes, os instrumentos de recolha de dados, os procedimentos, a
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apresentacdo e leitura dos dados, a andlise e discussdo dos dados e por fim, a concluséo
do relatorio.

A)  Dimensao reflexiva em jardim de infancia

1.  Apresentacdo do contexto educativo?

Com o intuito de dar a conhecer a realidade educativa em que estive inserida e onde
realizei inimeras aprendizagens, no ambito da Préatica Pedagogica Supervisionada, no
segundo momento Pratica de Ensino Supervisionada, em contexto de jardim de infancia,

irei fazer uma breve apresentacdo da instituicdo, da sala e do grupo de criangas.
1.1. Instituicio educativa da rede publica

A instituicdo onde efetuei a Pratica de Ensino Supervisionada durante o segundo
semestre, pertencia a rede publica do Ministério da Educacgdo, estava agregada ao
Agrupamento de Escolas Guilherme Stephens na Marinha Grande.

Era um edificio, no qual no primeiro andar funcionava, ha 30 anos, o Primeiro Ciclo do
Ensino Basico e no rés-do-chéo, a Educacdo Pré Escolar.

O rés-do-chdo, pertencente a Educacdo Pré Escolar, era constituido por cinco salas,
quatro das quais funcionavam como salas de jardim de infancia (sala 1, sala 2, sala 3 e
sala 4) e a quinta sala como sala de Componente de Apoio a Familia (CAF), onde
algumas criancas se dirigiam no fim das suas atividades letivas. Existia, também, uma
area polivalente, onde se podiam realizar atividades, uma biblioteca, uma cozinha, uma
sala de professores, uma casa de banho destinada aos professores e outra as criancas, e
uma arrecadacdo.

A instituicdo tinha também um espaco exterior, onde as criancas podiam brincar. Este
era constituido por um recreio, vedado com um muro e com arvores que foram
recentemente plantadas, bem como alguns canteiros com relva e algumas flores
sazonais. Neste espaco, existia ainda um campo de jogos, preparado para a realizagdo de
diversas praticas desportivas, um anfiteatro, e um tanque de areia com varios aparelhos.
Os diversos equipamentos, tanto das salas como dos restantes espacos, iam sendo

sujeitos a manutencdo ou substitui¢do ao longo dos anos.

2 As informagGes que surgem neste ponto sio relativas a recolha de dados realizadas em marco de 2013.
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1.2. Caraterizacéo da sala

A sala de atividades onde realizei a minha Préatica de Ensino Supervisionada, a *“ Sala
2”, com criangas de 5/6 anos, caraterizava-se por conter varias areas, designadamente, a
area do jogo simbolico, a area da expressao plastica, a area da biblioteca, a area da
masica, a area das ciéncias, a area dos jogos matematicos, a area da escrita, a area da
comunicacdo e, por ultimo, a area do computador. Continha, também, materiais

adequados a faixa etaria das criangas que a frequentavam como, por exemplo,
representacdes de bebés, de lougas e outros utensilios de cozinha, livros, jogos de
encaixe, puzzles, entre outros.

A observacdo desta organizacao do espaco da sala, promoveu a minha reflexdo sobre o
assunto. Enquanto educadores, devemos refletir acerca da organizacdo do espaco, tendo
em conta o0 grupo de criangas a que se destina, 0s seus interesses e necessidades, assim
como o conforto das criangas e dos adultos que o frequentam. Conforme refere o
Ministério da Educacédo (1997, p. 37)

“A organizagdo e a utilizagdo do espaco sdo expressdo das intengdes educativas
e da dindmica do grupo, sendo indispensavel que o educador se interrogue sobre
a funcdo e finalidades educativas dos materiais, de modo a planear e
fundamentar as razfes dessa organizagio.”

A area do jogo simbdlico era composta pela area do castelo, pela area da casinha das

bonecas e pela area da quinta. Pelo que pude observar, estas zonas eram extremamente
importantes para impulsionarem brincadeiras de faz-de-conta. Nesses espacos, as
criancas tinham a possibilidade de ampliar a sua competéncia de representar e retratar
os adultos, desenvolvendo deste modo o seu poder criativo e a sua imaginagdo. As
criangas, enquanto brincavam nestas areas, interagiam de forma intensa com os colegas
do grupo, representavam situac@es vivenciadas ou observadas no seu dia a dia (como,
por exemplo, ir ao supermercado, preparar e tomar as refeicdes) ou simplesmente
imaginadas. A sala continha também uma &rea destinada a expressédo plastica, onde as
criancas tinham ao seu dispor uma variedade de materiais (tintas, pincéis, lapis, colas, e
diversos tipos de papéis). Estes materiais permitiam as criangas a exploracdo de
variadas texturas, técnicas e o desenvolvimento de imensas competéncias no dominio da
expressdo plastica. Os recursos proporcionavam situagdes para que as criangas
pudessem aprimorar a sua destreza manual, a coordenacdo 6culo-manual, a imaginacao,

a criatividade, assim como o sentido estético.
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A biblioteca era outra area de extrema importancia que contribuia para o
desenvolvimento harmonioso das criancas. Esta area caraterizava-se por ser bastante
agradavel, desfrutava de luminosidade natural por se situar perto de uma janela e
evidenciava conforto pois estava disposta junto a uns puf’s onde as criangcas podiam
usufruir dos livros, sempre que pretendessem, bastando que informassem a educadora
ou as alunas estagiarias dessa intencdo. Essa area continha varios livros de literatura
para a infancia.

Nas paredes da sala encontravam-se aplicados diversos placards onde eram expostos 0s

trabalhos das criancas e quadros de registos de presenca e do tempo.

1.3. Caraterizacdo do grupo de criancas

No que diz respeito ao grupo de criancgas, este era constituido por 25 elementos, 11
rapazes e 14 raparigas, com idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos. A maioria das
criancas tinha nacionalidade portuguesa (excepto duas, uma que tinha nacionalidade
ucraniana e outra nacionalidade moldava) e uma pertencia a etnia cigana. Ao deparar-
me com esta diversidade fiquei desperta para a importancia da educacdo multicultural
que, segundo Banks & Banks (1989, p. 527):

“é um processo cujos objectivos principais sdo ajudar as criancas de diferentes grupos
culturais, étnicos, sexuais e sociais a ter acesso a oportunidades educativas iguais, e
ajudar todos os alunos a desenvolver atitudes, percepgdes e comportamentos
transculturais positivos.”

O grupo de criancas frequentava o jardim de infancia pelo terceiro ano consecutivo,

pelo que ja conheciam a educadora responsavel e os colegas de grupo, assim como o
espaco e as regras basicas de convivéncia e interagdo entre pares.

Tendo em conta as observacdes efetuadas pelo grupo de P.E.S. e a consulta das
informacdes que constavam no Projeto Curricular de Grupo, pude concluir que o grupo
de criangas era, de uma forma geral, assiduo e pontual, bastante autonomo (visto que
evidenciava facilidade em orientar as suas agdes), organizado no que se refere as suas
tarefas diarias e empenhado na realizacio das propostas educativas. E de salientar que
havia duas criangas na sala que em alguns momentos revelavam ser capazes de
desenvolver trabalho cooperativo (ajudavam colegas com mais dificuldade) o que “cria
em ambas um sentido de compromisso perante uma responsabilidade que se escolhe -
COmpromisso para consigo mesma e para com 0s outros -, um sentido de partilha e de
cooperacdo” (Vasconcelos, 1997, p. 115). E também de realcar que as criancas tinham

autonomia para utilizar os materiais que necessitavam, assim como eram responsaveis
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pela sua arrumacdo. A maioria das criangas demonstrava grande facilidade em
expressar-se oralmente, falando fluentemente, apesar de algumas formularem frases
mais complexas e apresentarem um Iéxico mais rico do que outras. Apenas uma das
criancas apresentava dificuldades na articulacdo de alguns fonemas, usufruindo de apoio
especializado. Devo referir que todas as criancas ja sabiam escrever algumas palavras e,
algumas delas também ja sabiam ler, pois, de acordo com Stoppard (2007), € durante
esta faixa etdria que, para além da linguagem se tornar mais fluente, as criancgas
comecam também a fazer a associacdo entre a palavra falada e a palavra escrita.
Gostavam de comunicar as suas vivéncias, partilhando-as com os adultos da sala e com
0s colegas de grupo. Estas criangas sabiam expor as suas ideias e pensamentos perante 0
grupo o que permitia conhecer os seus interesses e, desta forma, promover propostas

educativas que se revelassem mais significativas para elas.
2. A importancia da observacéao

Apesar do processo de observacdo ter ocorrido ao longo de todo o semestre, durante a
primeira semana, dediquei-me, sobretudo, a observacdo do grupo e da pratica docente
da educadora cooperante. Estes dados recolhidos permitiram-me adequar a minha
pratica pedagdgica aos interesses e necessidades daquelas criancas, assim como utilizar
as estratégias que melhor se adaptavam ao grupo em questao.

Tal como refiro na primeira reflexdo da Préatica de Ensino Supervisionada,

“Esta semana de observac¢do revelou-se muito enriquecedora na medida em que me
permitiu conhecer alguns métodos de trabalho, algumas carateristicas do grupo de
criangas e conhecer a rotina da sala.” (Reflexdo da 12 semana de P.E.S., do 2° semestre,
apresentada no anexo 3)

De acordo com Dias (2009, p. 28), “observar sera armazenar informagéo sobre o que se

VE, se ouve, se diz”. Essa informacdo devera ser mobilizada de forma a contextualizar e
projetar a acdo educativa de acordo com o0s interesses e necessidades das criangas
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011). Para além de observar, o educador deve
tambeém escutar as criangas com atencdo, visto que a observagdo e a escuta atenta das
vozes das criangas “ajuda-nos a entender o que elas estdo sentindo, aprendendo e
pensando” (Jablom, Dombro, Dichtelmiller, 2009, p. 33). Assim, a tomada de
consciéncia da importancia da observacao e da escuta atentas das criangas, permitiu-me
refletir sobre o que via e ouvia, de forma a contextualizar e planificar a minha acao

educativa e, desta forma, ir ao encontro dos interesses e necessidades das criangas
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propondo experiéncias educativas mais significativas para o seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Também a observacdo dos comportamentos e acfes das criancas me permitiu conhecer
quais 0s seus interesses e desejos, por exemplo, perceber que a maioria das criangas do
grupo, gostavam de ouvir e recontar historias, partilhar experiéncias vivenciadas no seu
quotidiano com os colegas e de brincar e cuidar da porca da india “Chupeta’. Denotou-
se também, no grupo, um especial interesse por “Fardis”. Desde os trés anos que
aquelas criancas ouviam falar de fardis através de uma das criancas do grupo que
costumava passar férias e fins de semana em farois, com o pai, que era faroleiro. Para
além disso, os fardis também faziam parte do quotidiano de muitas criangas do grupo,
uma vez que existia um farol a apenas nove quilometros do jardim de infancia, num
local onde habitualmente passeavam com as familias ao fim de semana.

Assim, a partir de uma observacdo atenta das ac6es e dos comportamentos das criancas,
que se prolongou durante toda a préatica pedagdgica, aproveitando “a riqueza de ideias
que a observagao traz a cada dia” (Jablom et al., 2009, p. 21), assim como a escuta das
suas vozes “sobre a sua colaboragdo na codefini¢do da sua jornada de aprendizagem”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p. 31), foi-nos possivel perceber quais 0s

interesses e motivacOes das criancas e passar a planificacdo e intervencdo educativa.
3.  Asrotinas em jardim de infancia

Recordo que, durante o periodo de observacdo, e a semelhanca do que aconteceu em
contexto de creche, percebi também a importancia das rotinas, uma vez que, observando
todas as acOes diarias das criancas, as rotinas ndo eram excecao, levando-me a refletir
sobre as mesmas. Por isso, mencionei esse aspeto na primeira reflexdo em contexto de
jardim de inféncia, referindo,

“No que diz respeito as rotinas e de acordo com Post e Hohman (2003) as criangas
dependem dos hébitos que concebem e a seguranca que estes transmitem faculta a
existéncia de uma predisposicao para as aprendizagens. Ao refletir sobre as diferentes
rotinas instituidas na sala, tomei consciéncia de que todas elas sdo importantes para o
desenvolvimento das criancas nas diversas areas e dominios visto que, cada rotina tem a
sua especificidade promovendo diferentes interagdes consoante a rotina e 0 espago onde
cada uma se desenvolve.” (Reflexdo da 12 semana de P.E.S., do 2° semestre, apresentada
no anexo 3)

3 Chupeta é o nome de uma porca da india presente na sala de atividades.
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O facto de as criangas saberem quais as diversas tarefas a realizar ao longo do dia e a
sua sequéncia, facilitava a organizacdo das mesmas, e consequentemente, acalmava o
grupo. Para além disso, todas as rotinas tinham sempre uma intencionalidade educativa,
promovendo aprendizagens nas criangas. Recordo, como exemplo, a marcacéo diéria da
data e das suas presencgas, efetuada pelas criancas, nos respetivos quadros de registos.
Apbs essa marcagdo, estabelecia-se uma conversa em grande grupo, na qual se
exploravam algumas nog¢des temporais como: qual o dia da semana (a que corresponde
numericamente esse dia tendo em conta os sete dias da semana ou tendo em conta
apenas os dias da semana de trabalho), qual o més e qual a sua posi¢cdo numérica
relativamente aos doze meses do ano. Fazia-se, também, uma associacdo do dia da
semana a figura geométrica que lhe correspondia no quadro de registos. Por fim, as
criancas contabilizavam as faltas dos colegas do grupo. Através desta rotina, as criangas
tinham oportunidade de se desenvolver na Area de Formagio Pessoal e Social (através
da conversa despoletada) e na Area de Expressio e Comunicacio, no dominio da
linguagem e abordagem a escrita, assim como no dominio da matematica, no qual, eram
desenvolvidas varias no¢bes matematicas. De acordo com o Ministério da Educacéo,
(1997, p. 73) “cabe ao educador partir de situagdes do quotidiano para apoiar o
desenvolvimento do pensamento légico — matematico intencionalizando momentos de
consolidacdo e sistematizacdo de nog¢des matemadticas”, tal como para apoiar as outras

areas de contetdo e os seus dominios.

4.  Aplanificacdo em jardim de infancia

“Para o docente, planificar e tomar decisbes sdo funcBes imprescindiveis ao seu

desempenho profissional e a eficicia na gestdo do grupo de criangas/alunos. Planificar

pode ser entendido como forma de organizar o trabalho e o tempo.” (Dias, 2009, p. 29)
Tal como aconteceu em contexto de creche, a planificagdo suscitou algumas davidas,

levantando algumas questoes: “Qual o sentido de planificar?”, “Como vamos estruturar
a planifica¢do?”, “Quais os itens a colocar?”

Depois de eu e a minha colega de grupo refletirmos sobre estas questfes
compreendemos que a planificacdo serve de suporte ao desempenho do educador
ajudando-o a organizar, adequar e a delinear a sua pratica educativa, tendo em conta os
interesses e necessidades das criangas. De acordo com Tavares & Alarcéo (1985, p.

158-159), planificar implica
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“definir e sequenciar os objetivos do nosso ensino e¢ da aprendizagem dos nossos
alunos, determinar processos para avaliar se eles foram conseguidos, prever algumas
estratégias de ensino/aprendizagem e selecionar materiais auxiliares.”

Numa fase inicial, decidimos estruturar uma grelha (conforme se pode ver no anexo 4),

onde colocdmos 0s seguintes itens: contextualizagdo, horas, intencionalidade educativa,
competéncias a desenvolver, proposta educativa (que incluia “tempo de conversa em
grande grupo”), recursos humanos, recursos materiais, avaliagdo e bibliografia. De
forma a percebermos o que se pretendia em cada item, eu e a minha colega de grupo
realizdmos um exercicio, no qual descrevemos o0 objetivo de cada item (ver anexo 5).
Ao longo das semanas, fomos fazendo algumas alteraces, nomeadamente ao nivel da
intencionalidade educativa, das competéncias e no item da avaliacdo (que alterdmos
para “dados para a avaliagdo”) porque, inicialmente, estdvamos demasiado focadas nos
resultados/produtos das propostas educativas. Ao longo do prética pedagogica,
passdmos a valorizar mais o processo de aprendizagem das criangas, ou Sseja,
comecamos a perceber que, enguanto educadores, devemos refletir acerca das
experiéncias educativas que proporcionamos tendo sempre em conta as criangas na sua
individualidade. Assim, temos que compreender se as atividades s&o do seu agrado, e se
séo significativas para elas indo ao encontro dos seus interesses e necessidades, ou seja,
se faz sentido desenvolver com as criancas determinada proposta educativa. Assim, na
intencionalidade educativa, tentdmos pensar na proposta, do ponto de vista daquilo que
esta permitia a crianca desenvolver. Nas competéncias, focamo-nos mais na agdo da
crianga naquela situacdo concreta que planifichvamos. Em relacdo a avaliacdo,
alteramos o nome do item para “dados para a avaliagdo” e comegamos a escrever
algumas questdes que estivessem relacionadas com a intencionalidade educativa e com
as competéncias a desenvolver pela crianca a partir daquela proposta. Essa alteragédo
deveu-se ao facto de percebemos que precisariamos de dados que nos permitissem
refletir sobre o processo de aprendizagem das criangas, ou seja, sobre as agdes das
criancas durante as propostas educativas (como faz determinada tarefa) e ndo apenas
sobre os resultados dessas mesmas acgdes (se € ou ndo capaz de executar a tarefa).

A planificacdo, foi um exercicio sobre o qual eu sempre senti alguma dificuldade
nomeadamente ao nivel da sua construcdo, porém, a cada semana que passava, tentava
adaptar-me consoante os feedbacks que nos eram dados, de forma a tentar melhorar. Ao
longo destas semanas fomos percebendo também que, “Quando se planifica, os
processos cognitivos sdo desmontados, consciencializados, pessoalizados e toda a agéo

¢ (devera ser) sujeita a reflexdo” (Dias, 2009, p. 29). Assim, “planear implica que o
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educador reflicta sobre as suas intengdes educativas e as formas de as adequar ao grupo,
prevendo situacOes e experiéncias de aprendizagem e organizando 0s recursos humanos
€ materiais necessarios a sua realiza¢ao” (Ministério da Educagao, 1997, p. 26).

Fui percebendo, também, ao longo desta P.E.S., que é possivel planificar com as
criangas e que isso é muito importante, na medida em que,

“O planeamento realizado com a participagdo das criangas, permite ao grupo beneficiar
da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crian¢a, num processo de
partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma.”
(Ministério da educagdo, 1997, p. 26)

Quando planificamos com as criangas estas assumem um papel ativo na construcdo do

seu proprio conhecimento proporcionando, também, oportunidades de aprendizagem
aos seus pares, através das experiéncias vivenciadas e partilnadas com os colegas do
grupo. Relembro uma situacdo em que pude constatar a importancia de se adotar uma
postura onde as criancas tém voz e podem planificar com os adultos, em grupo.

Num dos ultimos dias de Pratica de Ensino Supervisionada, durante o periodo de
acolhimento, enquanto conversavamos com as criangas sobre uma possivel exposicao
dos trabalhos realizados no ambito do projeto “Os Fardis”, uma das criangas sugeriu
que se fizesse um livro sobre a histdria do farol de Sdo Pedro de Moel para apresentar
nessa exposicdo. Como a maioria das criangas concordou, deu-se inicio a essa atividade.
A medida que as criancas foram expondo as suas ideias, a aluna estagiaria ia registando,
e em conjunto foi-se construindo a histéria. Através do que as criancas foram dizendo,
foi possivel verificar muitas das aprendizagens que estas adquiriram durante o
desenvolvimento do projeto “Os Fardis”. Terminado o registo escrito, algumas criancas
sugeriram que fosse redigido no computador e, posteriormente, ilustrado. Assim, uma
das criancas ilustrou a capa, e as restantes fizeram as ilustracbes das outras paginas, que
permitiram enriquecer e complementar o texto, uma vez que “O desenho pode substituir
uma palavra, uma serie de desenhos permite “narrar” uma historia” (Ministério da
Educacéo, 1997, p. 69).

O livro, na minha opinido, ficou muito apelativo. Notava-se, também, por parte das
criangas, que este livro tinha um significado especial para elas. Manuseavam-no com
apreco e sentiam-se orgulhosas, talvez porque foi construido partindo das suas ideias e
dos seus conhecimentos, porque era uma producdo do grupo. Conforme refiro na
penultima reflex&o deste semestre,

“Ao longo destas semanas de Pratica Pedagogica, tenho percebido, cada vez mais, a
importancia de uma pedagogia construtivista. Esta semana nao foi excecdo, na medida
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em gque, partindo de uma situagdo espontanea, em que uma crianga sugeriu a construcao
de um livro sobre os farGis para apresentarmos na nossa exposicao, se realizou uma
experiéncia significativa, ndo s6 para esta crianga, mas para o grupo em geral.”
(Reflexdo da 142 semana de P.E.S., do 2° semestre, apresentada no anexo 3)

O facto de esta ideia ter surgido espontaneamente por parte de uma das criangas levou-

me a refletir, uma vez mais, sobre a importancia de se adotar uma pedagogia
construtivista, segundo a qual a aprendizagem resulta dos interesses das criancas e,
consequentemente, da sua motivacdo/envolvimento naquilo que, para elas, € mais
significativo ajudando-as a compreender 0 mundo que as rodeia (Devries, Zan,
Hildebrandt, Edmiaston, Sales, 2004). Tendo em conta as linhas de uma pedagogia do
tipo sdcio construtivista defendo que “o conhecimento é gerado a partir da pratica social
e é cultural e historicamente enquadrado. O conhecimento € uma actividade social
gerada através de um processo de negociacdo e consenso” (Vasconcelos, 1997, p.37).
Esta pedagogia promove o envolvimento das criancas, levando-as a assumir um papel
ativo na construcdo do seu proprio conhecimento e a valorizar as experiéncias que tém
oportunidade de vivenciar.

Quanto ao papel do educador, percebi, uma vez mais, que este devera observar as acoes
espontaneas das criancas para identificar os seus interesses, de forma a planificar
atividades estimulantes e desafiantes, pedindo as criancas que colaborem, apresentando
as suas ideias e sugestbes acerca daquilo que pretendem aprender, dando-lhes
oportunidade para que facam as suas préprias escolhas, isto €, deve incentivar “0
desenvolvimento dos interesses e dos valores das criangas por meio do estimulo de suas
intengdes nas atividades” (Devries et al., 2004, p. 23). Devera, também, promover a
cooperacdo e a partilha de saberes, ideias, sugestdes e opinides, entre as criangas e com
os adultos, acerca das experiéncias que vao vivenciando (Devries et al., 2004). Cabe
ainda ao educador apoiar as crian¢as no aprofundamento de questdes e na construcao de
conceitos mais austeros a partir dos conhecimentos prévios das criangas, assim como
decidir sobre a necessidade de se procurar mais informacdo e onde poderdo fazé-lo
(Ministério da Educacéo, 1997).

No inicio desta préatica pedagdgica assumia uma postura mais transmissiva, no entanto,
aos poucos fui percebendo a importancia de escutar as ideias, opinides e sugestdes das
criangas, 0 que me conduziu a adotar uma perspetiva sdcio construtivista. Por sua vez,
esta linha pedagogica conduziu-nos a metodologia de trabalho de projeto, desenvolvida
com as criangas, ao longo desta pratica pedagogica, na medida em que, partindo dos

seus interesses, do seu quotidiano, das suas vivéncias e da partilha dessas experiéncias,

32



surgiu o projeto “Os Far6is”, que se revelou muito significativo para todas as criangas e
através do qual se realizaram muitas aprendizagens. Ainda na penultima reflexdo de
P.E.S. eu referia,

“Enquanto futura profissional em educagdo de infincia procurarei adotar este tipo de
pedagogia, estando atenta a este tipo de sinais que as criancas nos vao dando.
Aproveitando-0s, conseguirei, certamente, proporcionar as criangas experiéncias
educativas significativas que, por sua vez, facilitardo o seu envolvimento e,
consequentemente, as suas aprendizagens € o seu sucesso pessoal e educativo.”
(Reflexdo da 142 semana de P.E.S., do 2° semestre, apresentada no anexo 3)

5.  Avrealizacdo das propostas educativas em jardim de infancia

Ao longo das quinze semanas de P.E.S., foram planificadas e proporcionadas
experiéncias educativas que procuraram ir ao encontro das carateristicas especificas, dos
interesses e necessidades demonstradas pelo grupo de criancas. Para além das
experiéncias educativas no ambito do projeto “Os Fardis” (ver pontos 8.1.1, 8.1.2 e
8.1.4) as criangas tiveram oportunidade de ver como se faz massa-de-cores e,
posteriormente, manipula-la e molda-la; fazer digitinta; pinturas livres, utilizando o
cavalete, fazer manjericos (na época em que se comemoraram 0s Santos Populares) e de
realizar um painel que representava a estacdo do ano em que estadvamos (a primavera),
para decorar um espaco comum da entrada do jardim de infancia. De entre todas as
experiéncias proporcionadas destaco a atividade do painel da primavera pelo significado
que teve para mim pois permitiu a participacdo de todas as crian¢as que frequentavam o
jardim de infancia. Lembro-me que ap0ds o periodo de acolhimento, conversei com as
criancas acerca desta atividade que iriamos desenvolver, relembrando-lhes o que
tinhamos planificado no dia anterior para fazer a decoracdo do painel. Acorddmos que
iriamos distribuir as diversas tarefas por pequenos grupos de criancgas, ficando cada
grupo responsavel por realizar uma das seguintes tarefas: fazer flores, relva e folhas em
papel crepe e pintar o tronco e os ramos da arvore. Decidimos também fazer pipocas
para decorar a arvore da primavera. Esta atividade realizou-se num espago comum as
trés salas do jardim de infancia. Iniciei a proposta educativa com uma conversa com as
criangas sobre o que tinhamos planeado fazer e para que serviam as pipocas. De
seguida, as criancgas tiveram oportunidade de ver e contactar com um grdo de milho e
com uma pipoca e, perante a sua curiosidade, perceber atraves da nossa conversa em

grande grupo e do que visualizaram, como é que um grédo de milho se transformava
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numa pipoca. As pipocas para além de servirem de decoracdo no painel, representando
as amendoeiras em flor, serviam também para as criangas comerem.

Como as criangas gostam bastante de pipocas e visto que o painel tinha como finalidade
decorar um espaco comum a todas as salas, pensdmos, durante uma conversa em grande
grupo com as criangas, alargar esta atividade aos outros grupos do jardim de infancia.
Deste modo, faldamos com as educadoras das respetivas salas, que gostaram da ideia e
connosco combinaram como poderiamos proceder para que todos 0Ss grupos
participassem.

Devo referir que, embora esta atividade tenha sido realizada com todas as criangas das
diferentes salas do jardim de infancia, em sistema de rotatividade, decorreu de forma
calma e foi notorio o entusiasmo das criancas em participar. Por fim, colamos algumas
pipocas no painel, concluindo a sua decoragdo. Para mim foi uma experiéncia
importante porque permitiu a envolvéncia e cooperacao de todos os grupos do jardim de
infancia num projeto comum, tendo as criangas demonstrado grande entusiasmo e
interesse em participar naquela atividade. As criangas tiveram, ainda, oportunidade de
conversar em grande grupo trocando experiéncias entre adultos e criancas de diferentes
faixas etéarias. Como refiro na reflexdo dessa semana:

“Este dia foi, para mim, muito gratificante, na medida em que, foi possivel envolver
todas as criancas do jardim de infancia na mesma atividade, da qual resultou um painel
para decorar um espaco comum com o qual todas as criancas se poderdo identificar e
sentir que cooperaram na sua realizacdo, visto que “o espaco educativo ndo se limita ao
espaco imediato partilhado pelo grupo; situa-se num espaco mais alargado — o
estabelecimento educativo — em que a crianga se relaciona com outras criancas e
adultos” (Ministério da educacdo, 1997, p. 39), (Reflexdo da 112 semana de P.E.S., do
2° semestre, apresentada no anexo 3)

Em suma, durante a nossa intervencao procuramos proporcionar experiéncias educativas

motivadoras e com significado para as criangas proporcionando bons momentos para se
desenvolverem e aprenderem nas diversas areas de conteldo e em todos 0s seus
dominios. Em todas as experiéncias educativas proporcionadas, tivemos sempre em
conta o desenvolvimento harmonioso e a participacao ativa de cada uma das criangas no
processo de construcdo do seu préoprio conhecimento, refletindo sobre essas mesmas
experiéncias como forma de avaliar a nossa agdo educativa assim como o0

desenvolvimento e aprendizagem das criancas durante a realizacdo dessas atividades.
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6.  Aavaliacio e a sua finalidade em contexto de jardim de infancia

No que diz respeito a avaliagdo senti também algumas dificuldades. O facto de, no
inicio, eu e minha colega de grupo, tentarmos avaliar varios aspetos das diversas
propostas educativas, dificultou o processo, conduzindo ao incumprimento desse nosso
objetivo. A medida que as semanas foram passando, fomos diminuindo, na planificacao,
a quantidade de aspetos a avaliar. No entanto, continudmos a observar atentamente
todas as acOes das criangas durante as propostas educativas e a refletir sobre as
estratégias que adotavamos, durante as reflexdes semanais, com vista a “adequar o
processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugdo” (Dias,
2009, p.30). Desta forma, mobilizei as informagdes recolhidas durante essas
observacdes, no sentido de melhorar a minha acdo pedagdgica, adequando-a as
necessidades e interesses das criancas envolvidas e ao contexto em que estavamos
inseridos, tornando-a mais significativa. A recolha dessas informacdes permitiu-me
também delinear/ajustar estratégias, assim como adequar as propostas educativas ao
nivel de desenvolvimento das criangas e pensar nos materiais a utilizar tendo em conta
as opinides/sugestdes das criancas. Conforme refere o Ministério da Educacao (1997, p.
27) “a avaliacdo ¢ suporte do planeamento” devendo ser realizada com as criangas,
representando, desta forma, uma atividade educativa, e também uma base de avaliacdo
para a acdo do educador. Ndao nos podemaos, por isso, esquecer que é fundamental que a
crianca tenha um papel ativo, devendo o educador “conhecer a crianca competente e
participativa, planificar com ela (e ndo para ela) a aprendizagem; avaliar com ela (e ndo
para ela) a aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011 pp. 36-37). Ao
longo desta pratica pedagogica, a avaliacao/reflexdo com as criancas sobre as atividades
era feita apds a realizacdo das mesmas, em que nos reuniamos na area dos pufs onde
conversdvamos em grande grupo dando oportunidade as criancas de expressarem as
suas opinides acerca do que tinha sido desenvolvido e ideias/sugestdes para
melhorarmos essas propostas educativas.

Ao longo desta P.E.S., fui percebendo que a avaliagdo facilita a construcdo de
planificacbes focadas nos interesses e dificuldades das criangas, promovendo, desta
forma, o seu desenvolvimento harmonioso. Ao avaliar e refletir sobre as experiéncias
educativas, foi possivel identificar a sua motivacao e as dificuldades das criangas em
realizar determinada tarefa (por exemplo, algumas criangas tinham dificuldade em

recortar ou em utilizar algumas técnicas de colagem). Ao tomar consciéncia desse facto,
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foi possivel regular a minha intervencdo no sentido de planear atividades que
recorressem a essas técnicas ajudando as criangas a tomarem consciéncia daquilo em
que deveriam melhorar, orientando-as e dando-lhes sugestdes para que elas
experimentassem e aprendessem autonomamente. Percebi também que “No contexto da
educacdo pré-escolar a avaliagdo é um processo continuo, interpretativo e
marcadamente formativo, que se preocupa mais com 0S processos do que com 0S
resultados” (Dias, 2009, p. 30). Tal como refere Zabalba (1992), na educacdo de
infancia, a avaliacdo é tdo importante como nos outros niveis do sistema de ensino,
sendo fundamental para um bom desempenho dos profissionais de educagdo. Deve visar
0 desenvolvimento das criangas de uma forma formativa em vez de quantificar
resultados.

Confesso que no inicio da pratica pedagdgica, ao propor uma experiéncia educativa,
tinha como principal objetivo a concretizagdo com sucesso e o produto dessa mesma
proposta. Apesar disso ser importante, penso que, enquanto educadores, devemos
pensar em primeiro lugar nas criancas, naquilo que elas pretendem e podem fazer,
proporcionando-lhes o bem-estar fisico e emocional e oportunidades para que elas se
possam desenvolver e aprender, mantendo um papel ativo na construgdo das suas
préprias aprendizagens. Assim, durante esta P.E.S., passei a valorizar mais o “processo”
e consequentemente a procurar uma avaliacdo que envolvia as aces das criancas, do
que o “produto” dessas mesmas a¢des (embora estivesse atenta também aos resultados).
Recordo, por exemplo, uma atividade em que as criancgas teriam que utilizar o recorte e,
em que dei por mim a observar como é que as criangas recortavam ao invés de observar,
tal como tinha planificado, o produto final dessa acdo (se eram capazes de recortar ou
néo).

Em suma, ao longo desta pratica pedagdgica, atraves das experiéncias diarias
vivenciadas e refletidas e de algumas pesquisas que realizei descobri qual a importancia
da avaliacdo neste contexto. Trata-se de um processo fundamental a pratica do
educador, auxiliando-o no seu desempenho, tornando-o mais eficaz e mais adequado ao
grupo de criangcas em questdo, na medida em que o conduz a reflexdo das suas
estratégias e opgdes metodoldgicas, tendo em conta o contexto, o grupo de criangas em

geral e cada crianca na sua individualidade.
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7. Consideracg6es finais sobre a P.E.S. em contexto de jardim de

infancia

Ao longo destas quinze semanas fui tomando consciéncia de que é fundamental que o
educador observe e escute as criancas de forma a estar atento aos sinais que elas nos véo
dando acerca das suas necessidades e interesses. E importante que o educador de
infancia partilne com as criancas experiéncias, promova a partilha das vivéncias das
criancas entre si e proporcione propostas educativas tendo em conta as OrientacOes
Curriculares para a educagdo pré escolar, a fim de favorecer “a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na
sociedade como ser autonomo, livre e solidario”(Ministério da Educac¢éo, 1997, p.15).
Esta experiéncia contribuiu para 0 meu enriquecimento pessoal e enquanto futura
educadora de infancia, na medida em que promoveu uma constante reflexdo e,
consequentemente, o desenvolvimento do meu lado critico e reflexivo acerca das
minhas acbes e, também, dos comportamentos das criancas mediante os estimulos. E
imprescindivel que se adeque a pratica docente, adaptando-a a cada realidade. E
fundamental que nos mantenhamos em constante formagéo para que possamos evoluir
enquanto profissionais de educagdo, de forma a podermos proporcionar as criancas
oportunidades para se desenvolverem adequadamente, a partir de experiéncias
significativas e, por isso, potenciadoras de reais aprendizagens.

Em jardim de infancia nem tudo é facil, mas uma coisa é certa, todas as oportunidades e
momentos podem resultar em aprendizagens e novos conhecimentos.

Considero que esta Pratica PedagoOgica foi uma experiéncia muito gratificante e
enriquecedora, onde com o apoio da educadora cooperante e da professora supervisora,
tive oportunidade de realizar muitas aprendizagens.

N&o podia terminar esta reflexdo sem referir a importancia que a metodologia de
trabalho de projeto teve durante o meu percurso. Quando nos foi sugerido que
adotassemos esta metodologia, sentimo-nos, eu e a minha colega de grupo, um pouco
inseguras, dado que seria primeira vez que a iriamos desenvolver. No entanto esta fol,

devo confessar, uma agradavel surpresa, como refiro no ponto seguinte (ponto 8).
8. A metodologia de trabalho de projeto: uma nova experiéncia
“o trabalho de projeto como abordagem a educagdo da primeira infancia refere-se a uma

forma de ensino e aprendizagem, assim como ao contetdo do que é ensinado e
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aprendido. Esta abordagem dé& énfase ao papel do professor no incentivo as criangas a
interagirem com pessoas e objetos e com o ambiente, de formas que tenham um
significado especial para elas. Como forma de aprendizagem, da énfase a participacao
activa das criancas nos seus préprios estudos. O contetdo ou topico de um projeto é
geralmente retirado do mundo que € familiar as criangas” (Katz e Chard, 1997, p. 5).
Ao iniciarmos a Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de infancia,

foi-nos proposto pela professora supervisora e pela educadora cooperante que
experimentassemos desenvolver um projeto com as criangas numa légica de trabalho de
projeto.

No inicio fiquei um pouco reticente pois, para além de ja ter efetuado algumas pesquisas
nesse ambito, sentia-me pouco a vontade para a desenvolver uma vez que seria a
primeira vez que iria contactar com esta metodologia. Outro dos meus receios foi o
facto de saber que teriamos que desenvolver um projeto que despoletasse a partir de
algum interesse das criangas, sentindo que esse “ponto de partida” poderia nao ser
facilmente percecionado por mim e pela minha colega de estagio. No entanto, estes
receios revelaram-se infundados, na medida em que o projeto desenvolvido surgiu
espontaneamente a partir da conversa entre duas criancas, que rapidamente atraiu a
atencéo das restantes criangas do grupo.

Para desenvolvermos este projeto com as criangas senti necessidade de aprofundar os
meus conhecimentos acerca desta metodologia. Assim, descobri que apesar de o
significado de “projeto” ser, de alguma forma variavel em alguns paises, todos eles
salientam a parte do curriculo que estimula as criancas a dedicarem as suas capacidades
emergentes em atividades informais com a finalidade de promoverem e otimizarem a
sua compreensdo acerca do mundo que as rodeia (Katz e Chard, 1997). A sua duragédo
podera ser por um periodo de dias ou semanas, dependendo da natureza do projeto, pois
“Ao contrario das brincadeiras espontaneas, os projectos envolvem as criangas num
planeamento avancado e em vaérias actividades que requerem a manuten¢do de esforco
durante varios dias ou semanas” (Katz e Chard, 1997, p. 3-4).

Assim, a pedagogia de projeto é um método de trabalho que estimula as criancas a
“tomarem as suas proprias decisoes e a fazerem as suas proprias escolhas, geralmente
em cooperacdo com os seus colegas, sobre o trabalho a ser realizado” (Edward, Gandini
& Forman, 1999, p.38).

Seguindo uma pedagogia organizada e estruturada em torno de um projeto iremos obter
multiplas possibilidades de aprendizagens, de respostas as necessidades particulares de
cada crianga e de resolucdo de problemas. Estes projetos, como atras referi, podem ter
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uma curta duracdo ou prosseguir apds reformulacGes que se revelem necessarias,
podendo partir da iniciativa das criangas ou através da nossa sugestdo, visto que “os
professores assumem a responsabilidade de apoiar as dindmicas cognitivas e sociais e
providenciar 0s recursos para a aprendizagem das criangas” (Hoyuelos, 2004, citado por
Formosinho, Lino & Niza, 2007, p. 113).

Ainda segundo esta metodologia, deveremos facultar as criancas oportunidades para
que “aprendam a ser”, desenvolvendo competéncias especificas ao cooperarem no
decurso do projeto, promovendo a sua auto estima, edificando o seu desenvolvimento,
ao “aprender a fazer” e transferindo as suas aprendizagens para outras circunstancias,
permitindo-lhes tomar decisdes e solucionar problemas (Vasconcelos,1998).

Também de acordo com Vasconcelos (1998), a metodologia do projeto envolve gquatro
fases que, ndo deixando de poder ser flexiveis, se complementam e relacionam entre si:
a “Definicdo do problema”, a “Planificagdo e desenvolvimento do trabalho”, a
“Execu¢do” e, por ultimo, a “Avaliagdo/Divulga¢do”. A “Defini¢do do problema” é a
fase em que o projeto surge quando algo suscita o interesse de uma ou mais criancas. O
ponto fulcral desta fase € estabelecer uma base comum entre 0s intervenientes em que
estes partilham e registam ideias, vivéncias e conhecimentos prévios que as criangas
possam ter acerca desse mesmo assunto. Ainda nesta fase séo delineados os planos para
procederem as investigacdes e recolha de informacdo. A segunda fase diz respeito a
“Planificacdo e desenvolvimento do trabalho”, onde sdo definidos os passos a seguir
para a resolucdo do problema. A terceira fase corresponde a “Execu¢do”, levando as
criangas para 0 “campo da investigacdo”, reunindo informacdo através da observacao,
para planearmos com elas as atividades a desenvolver, permitindo a sua reflexdo sobre o
que estdo a fazer. Por dltimo, a quarta fase, em que se procede a
“Avaliagdo/Divulga¢do” do projeto desenvolvido, na qual as criangas divulgam todo o
seu trabalho realizado para encontrar as respostas as suas questdes e a resolugdo para o
problema colocado. Esta divulgacdo sera sucinta e representativa das aprendizagens
realizadas pelas criangas, possibilitando a realizacdo de uma auto avaliacdo (Ministério
da Educagéo, 1997).

Durante o decurso do projeto, o educador assume um papel de mediador do processo,
orientando, aconselhando e dando sugestdes. Podera também ampliar “a diversidade do
processo interactivo, apelando para a participagdo de outros adultos da instituicdo e da
comunidade que possam enriquecer o projecto com as suas contribuigdes.”
(Vasconcelos, 1998, p. 101-102).
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8.1. Descricéo do projeto: “Os Farois”

Durante a Pratica Pedagdgica em contexto de jardim de infancia, tivemos oportunidade
de desenvolver com as criangas um projeto que se intitulou “Os Far6is”. Neste projeto
participaram, para além das criancas e das alunas estagiarias, a educadora cooperante, a
auxiliar de acdo educativa, dois professores que lecionavam no jardim de infancia (o
professor de Expressdo Musical e o professor de Expressdo Motora) e as familias das
criangas. Este projeto desenvolveu-se, de acordo com Vasconcelos (2008), em quatro
fases, que de seguida irei apresentar: Fase | - Definicdo do problema, Fase Il -
Planificacdo e desenvolvimento do projeto, Fase 1l - Execucdo do projeto e, por Gltimo
a Fase IV - Divulgacdo/Avaliacdo do projeto. Durante todas estas fases, de forma a
documentar o processo, 0 grupo de P.E.S. foi realizando registos semanais das

experiéncias vivenciadas no ambito do projeto (ver anexo 20).

8.1.1. Contextualizacéo do projeto

Apos a interrupgdo letiva da Pascoa, no dia 2 de abril, durante uma conversa em grande
grupo, as criangas quiseram contar aos colegas como e onde tinham passado as suas
férias. De entre todas as historias que surgiram, uma delas despertou um maior interesse
no grupo - as férias da B.M., no farol do Algarve. Na semana seguinte, mais
propriamente, no dia 8 de abril, este assunto voltou a surgir quando esta e outra crianga
conversavam uma com a outra.

Ao verificarmos que, passados alguns dias, esta conversa sobre o farol voltou a surgir,
e percebendo de novo o interesse por parte das outras criangas nessa conversa, as alunas
estagiarias possibilitaram a B.M. a oportunidade de voltar a falar, em grande grupo,
sobre as suas experiéncias no farol. Desta forma, seria possivel perceber se esse
interesse tinha potencial para despoletar um trabalho de projeto com as criangas a partir
das suas duvidas sobre os farois.

Apoés este didlogo em grande grupo (ver anexo 6), verificAmos que este assunto
suscitava muitas curiosidades e em reflexdo em equipa decidimos que desenvolveriamos
um projeto com as criangas a partir daqui. Desde o0s trés anos que 0 grupo ouvia as
experiéncias da B.M. que costumava passar férias em fardis (uma vez que o pai era
faroleiro), e que partilhavam as suas experiéncias no farol do Penedo da Saudade, em
S&o Pedro de Moel (a apenas 9 Km do jardim de infancia), onde a maioria costumava ir

passear ao fim de semana. Tendo em conta também 0 nosso interesse (meu e da minha
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colega de grupo) em desenvolver com as criangas um trabalho utilizando a metodologia
de trabalho de projeto, encetamos com as criancas a realizacdo de um projeto, com vista
a encontrarmos respostas para as suas questdes relativamente aos fardis. Este projeto
desenvolveu-se, como referi no ponto anterior, ao longo de quatro fases, que passo a

descrever.

8.1.2. Fase | e Fase Il: Definicdo do problema & Planificacdo e
desenvolvimento do projeto

Apos a conversa da B.M., em grande grupo, no dia 8 de abril (situacdo desencadeadora),
as alunas estagiarias, procederam ao levantamento das ideias prévias das criancas acerca
dos fardis, langando, ao grupo de criangas, a seguinte questdo: “Quem €é que sabe 0 que
é um farol?” As criancas tiveram oportunidade de intervir apresentando as suas ideias
sobre os fardis que, foram, posteriormente documentadas em papel de cenério,
ilustradas pelas criangas (ver fotografia 1 e 2), e afixadas num dos placards da sala de

atividades.

Fotografia 1 - Cartaz com os registos sobre o Fotografia 2 - Cartaz com os registos sobre o projeto
projeto “Os Farois” “Os Farois”, ilustrado pelo grupo de criangas

Como podemos ver no excerto que se segue, as criangas revelaram saber algumas coisas

sobre fardis mobilizando as suas experiéncias pessoais de contacto com esta realidade.

- “Eu sei! Tem umas escadas e uma luz lad em cima... E chaminés.” (G.L., 6 A.)
- “Os fardis tém umas luzes para os barcos.” (1., 6 A.)
- “E muito “gande” e muito alto.” (A., 6 A.)
- “Tem escadas e uma luz “pa” avisar os barcos.” (C., 6 A.)
- “Muito forte, para ndo baterem nas pedras.” (G.L., 6 A.)
- “Nas rochas.” (1., 6 A.)
- “Porque as pedras pequeninhas podem bater no barco.” (G.L., 6 A.)
- “As vezes os fardis, quando eles se aproximam das pedras, eles ligam uma luz. Os barcos I4 tém uma
luz mas néo conseguem ver as pedras nem as rochas.” (R.P., 5 A.)
- “Fui ao farol numa praia, a praia de Sdo Pedro. E ja fui la dentro, tinha uma luz muito grande que é
para os barcos verem as pedras.” (F., 6 A.)
- “Eu fui com o meu pai e com a minha mde a um farol, que ficava na praia em Sdo Pedro.” (1., 6 A.)
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- “Eu ja fui ao farol de Sdo Pedro, cinco vezes.” (S., 6 A.)

- “Uma vez a minha tia foi comigo a um farol que era muito branquinho e a minha avoé tirou uma foto de
la de baixo e a minha tia la em cima e eu “tava” no tamanho do farol!” (M.F., 6 A.)

- “Um dia fui ao farol mas so que ndo entrei, s6 cd debaixo vi uma luzinha branca e uma luzinha
amarela em cima...” (B., 6 A.)

Vendo o entusiasmo das criangas a aluna estagiaria perguntou-lhes: “O que gostavam de

saber mais sobre far6is?” e surgiram vdrias curiosidades:

“Eu gostava de saber como é que eles acendem as luzes.” (G.L., 6 A.)

“Eu gostava de saber como é que eles rodam a luz.” (G.,5 A.)

- “Como é que as pessoas chegam ao farol?” (B., 5 A.)

- “Como é que eles conseguem ver a luz, num dia tdo escuro?” (C., 6 A.)

- “Gostava de saber para que é que os fardis sao muito grandes.” (R.M., 5 A.)

- “Eu gostava de saber porque é que eles precisavam da luz dos faréis se tém a luz dos barcos” (B.,5 A.)
- “Olha e outra coisa... Vocés ja pensaram? Serd que os fardis sao todos iguais? Aluna estagiaria

- “Como é que os fardis apareceram?” (1., 6 A.)

As davidas e questBes colocadas pelas criancas, foram registadas e documentadas pelas
alunas estagiarias em papel de cenério. Esse registo foi, posteriormente, afixado num
dos placards existentes na sala de atividades. Depois foi proposto ao grupo de criancas
que realizasse um registo pictérico no qual exprimisse as suas ideias acerca dos farois,
de forma a documentar as suas ideias iniciais acerca dos mesmos, dos quais apresento

0s seguintes:

e 8 @
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Fotografia 3 - Registo pictdrico das criancas “Como Fotografia 4 - Registo pictdrico das criancas “Como
eu vejo os farois” eu vejo os faréis”

Ainda no dia 8 de abril de 2013, perante o interesse das criancas em saberem mais sobre
os farois, a aluna estagidria questionou as criancas sobre como poderiam encontrar a
informacdo desejada. Dessa conversa em grande grupo (que pode ser consultada na

integra no anexo 7) destacam-se as seguintes ideias:

- “No computador!” (G.L., 6 A.)
- “A Bia...” (R.P.,5A)
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- “OpaidaBia...” (S.,6 A)

- “Porqué o pai da Bia?” (Aluna estagiaria)

- “Porque ele trabalha no farol!” (B., 6 A.)

- “E ele tirava uma fotografia...” (S., 6A.)

- “E como é que ele mandava a fotografia?” (Aluna estagiaria)

- “Vinha ca a escola...” (S., 6 A.)

- “E como é que podemos ir buscar mais informagdo, descobrir aquilo que ndo sabemos?” (Aluna
Estagiaria)

- “Também pode ser nos jogos...” (C.,.6 A.)

- “Ou entdo a nossa biblioteca!” (B., 6A.)

- “Também podemos ver no globo que nos temos...” (S., A.)

- “E o que é que podemos ver no globo?” (Aluna estagiaria)

- “O sitio dos fardis!” (S.,6 A.)

Apbs o levantamento de hipdteses, acorddmos com as criangas a dindmica do trabalho a
desenvolver no ambito do projeto, ficando decidido que poderiamos desenvolver as
tarefas inerentes, individualmente, em pequeno ou em grande grupo, consoante O
momento ou a situacgéo.

Com o intuito de fomentar a participacdo das familias no desenvolvimento do projeto, e
desta forma, o seu envolvimento no processo de aprendizagem das suas criancas,
sugerimos que estas pedissem o seu apoio no sentido de as ajudarem a recolher a
informacdo necesséria. Para tal, elaborou-se um documento informativo dirigido aos
pais e outros familiares das criancas (anexo 8). Tendo em conta a opinido de Oliveira-
Formosinho & Costa (2011, p. 97)

“Quando as familias sdo incluidas nos projetos e atividades das criangas valoriza-se 0
pertencimento & familia e, simultaneamente, realiza-se a ligacdo ecoldgica entre as
familias e o centro de educacdo de infancia. Promove-se o contacto entre familias e o
respeito por todas as formas e ritmos de colaboracao.”

Desde logo, as criancas comecaram a solicitar o auxilio dos seus familiares, que

prontamente se envolveram no projeto, empenhando-se em colaborar nas pesquisas e na
recolha de materiais que, de algum modo, nos ajudassem a esclarecer as nossas duvidas
e curiosidades.

Tendo em conta que o educador esta diretamente envolvido no projeto e que, segundo
Vasconcelos (1998, p. 145) “Também para ele o projecto apresenta dificuldades,
duvidas, necessidade de novos saberes”, eu ndo fui excecdo, tendo necessidade de
realizar algumas pesquisas, que apresento no ponto que se segue, e que me ajudaram a

esclarecer e, assim, poder orientar convenientemente as criancas.
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8.1.3. As minhas pesquisas sobre os farois

Descobri que devido & admiravel historia maritima de Portugal, os fardis desempenham
um papel importante na cultura portuguesa, sendo monumentos nacionais bastante
admirados (Direccdo de Fardis, 2012).

O termo “farol” deriva da palavra grega “faros”, nome da ilha que se situa perto da
cidade egipcia de Alexandria, onde em 280 a.c., foi construido o primeiro farol, o farol
da Alexandria (Associacdo Nacional de cruzeiros, s.d.).

Usados desde a antiguidade, sendo acesas luzes de azeite ou fogueiras, os farois foram
construidos com o intuito de informar os navegadores que a costa estava proxima. Os
farois sdo, pois, construcbes elevadas que tém uma luz no topo que serve de apoio a
navegacgdo. S&o edificados nas costas, baixios e ilhas. Existem também farois que séo
montados em barcos ou boias de forma a constituirem pontos de referéncia no mar,
destinados a orientacéo e visibilidade dos marinheiros (Ibidem).

Em Portugal, o primeiro farol edificou-se em 1520, na Torre do Convento de S.
Francisco localizada no Cabo de S. Vicente. Contudo, o primeiro farol a ser construido
para esse fim foi o farol da Nossa Senhora da Luz, construido na Barra do Porto, em
1761, desativado em 1945 (Ibidem).

A primeira revolucdo neste sistema de sinalizagdo deu-se no seculo XVIII, com a
utilizacdo de luzes multiplas alimentadas pelo azeite que foi substituido pelo petrdleo e
pelo gas até chegar a eletricidade. Ao mesmo tempo foram inventados aparelhos 6ticos
que reuniam espelhos, refletores e lentes colocados em mecanismos de rotacdo, ndo s
para otimizar o alcance da luz mas, também, para facultar os periodos de luz e de
obscuridade, que permitiam diferenciar os fardis. Estas constru¢cfes comegaram a
adquirir carateristicas temporais e sociais sendo munidas de carateristicas diferentes de
zona(s) para zona(s), existindo atualmente em Portugal 29 farois (Barrocal & Ferreira,
s.d.).

Os faréis caraterizam-se pela cor, forma (circular, quadrangular e retangular), pelo
periodo e fases, intensidade e alcance da luz. Durante o dia a forma e a cor dos fardis e,
durante a noite as carateristicas da luz, servem para reconhecimento da sua zona de
localizagéo (Direccdo de Farois, 2012).

A luz emitida pelos fardis pode ser de varios tipos: fixa (luz continua com intensidade
constante), ocultagcbes (a duragdo da luz é mais prolongada que a duracdo da

obscuridade), isofésica (a duragdo da luz e da obscuridade sdo iguais), relampagos (a
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duracdo da luz é menor que a duragdo da obscuridade), cintilante (a duragdo da luz e da
obscuridade sdo iguais) e a alternada (luz que apresenta alternadamente cores
diferentes) (Ibidem).

O alcance da luz dos farois depende de diversos fatores como a localizacdo do
observador e a poténcia do aparelho 6tico. Quanto a cor das luzes dos farois, esta é
tradicionalmente branca, no entanto, pode também ser vermelha ou verde quando os
farois se situam a entrada de rios, barras, portos e docas, indicando a forma como os
barcos se devem posicionar relativamente a luz (se for vermelha devem passar em
“bombordo” e se for verde em “cisbordo”) (Ibidem).

Quanto ao farol do farol do Penedo da Saudade, muito mencionado pelas criangas
durante o projeto “Os Far6is”, localiza-se em S&o Pedro de Moel, freguesia e concelho
da Marinha Grande. O seu nome deve-se ao facto de ter sido construido no rochedo com
0 mesmo nome - “Penedo da Saudade” - assim chamado porque, segundo a lenda, uma
jovem duquesa, depois de enviuvar, deslocava-se a esse rochedo para chorar a morte do
seu esposo. O farol apresenta-se sob a forma de uma torre quadrangular de 32 metros de
altura e de 55 metros de altitude, com edificio anexo revestido a azulejos de cor
castanho avermelhado e farolim vermelho. Entrou em funcionamento em 15 de
fevereiro de 1912, com um aparelho ético de rotacdo. A fonte luminosa utilizada era a
incandescéncia pelo vapor de petréleo e a rotacdo da Otica era produzida por uma
méaquina de relojoaria. Entre mar¢co de 1916 a dezembro de 1919 o farol esteve
desativado devido a Primeira Grande Guerra Mundial (Saraiva, 2006).

O aparelho lenticular instalado é de rotagdo dando grupos de dois relampagos. Em 1947
foi eletrificado, comecando a funcionar com incandescéncia elétrica, sendo instalada
uma lampada de 6000 watts. No ano de 1966 a poténcia da fonte luminosa foi reduzida,
passando a funcionar com uma lampada de 1500 watts. Foi ligado a rede elétrica de
distribuicdo publica em 1980, iniciando-se também a automatizacdo. A lampada foi
novamente substituida por outra de menor poténcia (1000 watts). O edificio do farol

sofreu obras de remodelacdo entre 1997 e 1998 (Ibidem).
8.1.4. Fase I11: Execucéo do projeto

Na “fase de execucdo as criangas partem para o processo de pesquisa através de

experiéncias diretas” (Vasconcelos, 1998, p.142). Desta forma, as criancas tiveram
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oportunidade de realizar experiéncias que lhes permitiram aprofundar os seus
conhecimentos através da experiéncia e da partilha de informacdes e vivéncias.

Assim que as criancas informaram os pais e outros familiares da realizacdo do nosso
projeto, comecaram a chegar ao jardim de infancia pesquisas, fotografias, um caderno
com Vérias entrevistas (ver anexo 16) e outros trabalhos elaborados pelas criangas, com
0 auxilio das suas familias. Recebemos, também, a visita da m@e de uma das criancas
que nos trouxe um power point, que fez questdo de mostrar e relatar. Este recurso
educativo continha diversas fotografias de visitas realizadas a alguns farois do nosso
pais e, para além dos fardis, mostrava o seu meio envolvente, incluindo diferentes tipos
de vegetacdo e alguns dos seres vivos que l& se encontravam (ex: uma estrela do mar,
um polvo, um caranguejo e gaivotas). Todos os materiais trazidos pelas criancas eram
explorados em grande grupo sob a orientacdo das alunas estagiarias e, posteriormente,
afixados num dos placards da sala de atividades, destinado ao projeto (ver quadro 1,
deste ponto).

De forma a proporcionar as criancas experiéncias que as conduzissem ao esclarecimento
das suas duvidas e curiosidades, planificAmos com elas diversas propostas educativas,
que se realizaram ao longo das onze semanas em que decorreu o projeto (ver quadro 1).
As criangas mostraram-se muito motivadas durante a realizacdo destas propostas,
inferindo na origem desta motivacdo tinha estado a planificacdo com as criancas.

Dando inicio as proposta educativas realizadas no ambito do projeto, no dia 16 de abril
de 2013, para que as criancas tentassem obter algumas informacgdes sobre faréis,
reunimos um grupo de seis criangas para realizarem pesquisas no computador, com
recurso a internet, de forma a podermos visualizar algumas imagens de diferentes fardis.
Antes de se iniciarem as pesquisas na internet, o grupo de criancas foi convidado a, no
final do dia, numa conversa em grande grupo, partilhar com o restante grupo, o que €
que aprenderam com esta pesquisa, despoletando-se um dialogo entre as criancas e as
alunas estagiérias (apresentado na integra no anexo 9). A partir da questdo colocada pela
aluna estagiaria “O que aprendemos sobre os fardis?”, o grupo de criangas envolvido

identificou o seguinte:

- “Aprendemos que os faréis tinham todas as formas e tinham todas as cores...” (B., 6 A.)

- “Entdo quer dizer que os fardis sdo todos...” (Aluna estagiaria)

- “... Diferentes.” (B., 6 A.)

- “Muito bem. E mais?” (Aluna estagiaria)

- “E também vimos um farol sé no meio do mar... ninguém conseguia acender as luzes.” (G.L., 6 A.)

- “E vimos um farol que ao longe parecia pequenino, mas o farol ao perto era maior. Era vermelho e
branco.” (B., 6 A.)
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- “E porque é que uns eram pequenos e outros eram grandes?” (Aluna estagidria)

- “Porque os outros estavam perto.” (L., 6 A.)

- “Porque ao perto fica grande, e ao longe fica pequenino.” (C., 6 A.)

- “Ou seja, aqueles tamanhos dos farois que nos vimos, que uns eram pequenos e outros eram grandes,
tinham a ver com a distancia a que nos estavamos deles. ” (Aluna estagiaria)

- “Também nés vimos a parte da luz do farol.” (G.L., 6 A.)

- “Eu sei como é que fazem os farois, os pedreiros.” (G.L., 6 A.)

- “Pois... Essa era uma das curiosidades que nos tinhamos. Como é que eram feitos os fardis?” (Aluna
estagiaria)

- “Vimos um que vocés conhecem bem...” (Aluna estagiaria)

- “... Ode Sdo Pedro...” (B.,6 A))

Na sexta-feira, 19 de Abril de 2013, para além das pesquisas efetuadas na internet, foi
possivel fazer uma pesquisa nos livros da Biblioteca Municipal, aproveitando uma visita
das criancas, ja agendada para a participacdo numa hora do conto. Para a realizacdo
destas pesquisas surgiram de imediato cinco criangas voluntéarias, formando-se um
pequeno grupo para a realizacdo dessa tarefa. Estas criancas encontraram trés livros que
foram requisitados e analisados, posteriormente, na instituicdo. A semelhanca do que se
passou com as pesquisas na internet, também durante as pesquisas nos livros, o grupo
de criancas foi convidado a, em grande grupo, partilhar com as restantes criangas, quais
as informacGes que tinham encontrado nas suas pesquisas, resultando dai uma conversa

(em anexo 10) em grande grupo e que transcrevo aqui em parte:

“Olhem os livros que trouxemos ld da biblioteca... Um é uma historia...” (B., 6 A.)
- “..E tem ld gaivotas...” (1., 6 A.)

- “E os outros livros dizem-nos onde ha faréis!” (B.M., 6 A.)

- “O das historias tem la o farol de sdo Pedro...” (M.F., 6 A.)

- “As senhoras ld da biblioteca também nos ajudaram...” (R.M., 5 A.)

- “Tém muitos fardis diferentes...” (B., 6 A.)

- “...Pois eles ndo sdo todos iguais...” (M.F., 6 A.)

No dia 29 de abril de 2013, contdmos com a presenca do pai da B.M. no jardim de
infancia (conforme documentam as fotografias 5, 6, 7 e 8), que se disponibilizou para
responder as ddvidas das criangas sobre os fardis, previamente organizadas com as
mesmas. Esta visita revelou-se muito enriquecedora, na medida em que as criangas
tiveram oportunidade de realizar inUmeras aprendizagens. Para além de responder as
suas questdes, o pai da B.M. trouxe duas lanternas diferentes para Ihes mostrar como
funcionavam. Trouxe também dois power points, que mostrou depois da conversa com
as criancas. No final, ofereceu as criangas uma representacao de um farol para que estas
pudessem colorir ou decorar, bem como uma ficha com a imagem de vérias letras para

que as criangas descobrissem a palavra “Farol”.
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Fotografia 5 - Visita do pai da B.M. — conversa com Fotografia 6 - O pai da B.M. a mostrar as lampadas
as criangas

e lanternas que trouxe

& x P @
Fotografia 7 - O grupo de criangas a visualizar o Fotografia 8 - O pai da B.M. a mostrar os materiais
power point que o pai da B.M. trouxe didaticos que trouxe para as criancas

Apdbs esta visita, as criangas fizeram um registo pictérico sobre aquilo que tinham
aprendido com a sua vinda a instituicdo (ver fotografia 9 e 10). Com estes registos,

criou-se um livro para oferecer ao pai da B.M.

b St - f

Fotografia 9 - Registo pictdrico: “O que eu aprendi Fotografia 10 - Registo pictdrico: “O que eu aprendi
sobre os farois” sobre os farois”

No dia seguinte, ao conversarmos com as criangas em grande grupo para percebermos
quais as aprendizagens realizadas pelas criancas, uma das alunas estagiarias, perguntou-

lhes: “O que aprenderam com o pai da B.M.?”, tendo surgido varias respostas, das quais

destaco as seguintes:
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- “Foi muito importante. Porque nds nédo sabiamos muitas coisas sobre fardis e o pai da B.M teve a
explicar...” (M.F., 6 A)

- “O pai da Bia explicou as lanternas, como é que elas sdo e também explicou se um farol aguenta no
mar.” (C., 6 A)

- “Aprendemos que antigamente o farol ndo tinha luz, mas tinha fogo la em cima.” (S., 6 A.)

- “Nés aprendemos que os faroleiros ndo ligam a luz, a luz vem duma ficha...” (B.A., 6 A.)

- “O pai da Bia disse que havia 29 [Fardis].” (., 6 A.)

- “E descobrimos que as luzes que o pai da Bia trouxe eram verdes e vermelhas.” (M.F., 6 A.)

- “E serviam para qué?” (Aluna Estagiaria)

- “Para os barcos saberem se podiam passar ou ndo...” (M.F., 6 A.)

- “E tém luzes que é para os barcos ndo baterem nas rochas.” (A., 5 A.)

- “E a luz verde serve para lhes indicar o caminho certo e a luz vermelha para eles ndo irem por ali.
(B.,6 A)

“Aprendemos que hd varias formas de faréis, ha vdrias cores dos fardis.” (1., 6 A.)

- “O pai da Bia ensinou-me que ha boias muito grandes e tém ld luzes.” (F., 6 A.)

- “Alguns faréis tdo numas pedras ao pé do mar...” (1., 6 A.)

- “... Que ele ja arranjou um farol...” (A., 5 A.)

- “Eu aprendi “tamém” que os farois, ndo havia cimento e foram construidos so com pedras, umas em
cima das outras.” (B., 5 A.)

- “Aprendi ontem que o sol é muito forte de tarde e deita muitas luzes para os barcos verem e ndo
baterem nas rochas.” (1., 6 A.)

- “Eu descobri que ha muitas formas e muitas cores... Alguns sdo em circulo e alguns farois sdo
quadrados.” (B.A., 6 A.)

- “Eu aprendi... Eu gostei mais do farol que tinha gelo.” (M.F., 6 A.)

- “O que nés estivemos a ver no...” (Aluna Estagiaria)

- “Sim, no computador.” (G.L., 6 A.)

- “Eu vi muitas luzes que o pai da Bia mostrou no computador e vi que tinha uma luz pequenina e que
tinha muitas luzes ld dentro muito pequeninas.” (M.F., 6 A.)

- “Nos aprendemos que havia luzes gordas, magras e grandes.” (S., 6 A.)

- “Algumas pessoas ndo sabem que os fardis, ao perto a luz fica muito brilhante mas ao longe fica muito
escurinha.” (C., 6 A.)

- “Aprendi que os faréis, alguns foram construidos no meio do mar, com as pedras e ha outros que foram
na terra.” (F., 6 A.)

”

Considerando a importancia da participacdo da comunidade educativa neste projeto
resultando dai o seu enriquecimento, resolvemos lancar o desafio também aos
professores de expressdo musical e de expressdo motora para participar neste projeto.
Assim, tivemos oportunidade de conversar com o professor de expressdo musical, para
Ihe dar a conhecer melhor o projeto que tinhamos comecado a desenvolver com as
criangas e convidamo-lo a participar, com uma cancdo, criada por ele. Conviddmos,
também, o professor de expressdo motora a participar com alguma atividade relacionada
com a sua area, que se prontificou de imediato a pensar em algo para realizar numa das
suas aulas.

Como ja tantas experiéncias tinham sido vivenciadas no ambito deste projeto, sentiu-se
necessidade de fazer “um ponto de situagdo” com as criancas sobre o decorrer do
mesmo. Assim, no dia 6 de maio, juntamo-nos com o grupo de criancas no tapete, de

forma a podermos ter uma conversa em grande grupo, na qual se refletiu e avaliou tudo
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0 que tinha sido feito até aquele momento. De acordo com Vasconcelos (1998, p. 142)
este processo ¢ importante porque “As criangas aprofundam a informacdo adquirida,
reposicionam-se em novas questdes, voltam a planear a sua actividade”. Visto que,
ainda segundo a mesma autora, o adulto auxilia as criangas a realizarem o “ponto da
situagdo” (Vasconcelos, 1998), desenhei no centro de uma cartolina, um circulo, onde
escrevi, “O que fizemos até aqui?” (ver fotografia 11), sendo que as criancas foram

dando as suas ideias e eu registei-as:

- “Fizemos pesquisas na internet.” (B., 6 A.)

- “Pesquisas na Biblioteca Municipal.” (M.F., 6
A)

- “Entrevista ao pai da BM.” (G.L., 6 A.)

- “Aprendemos muitas coisas com o que a mde
do G.L. trouxe...” (B.,6 A.)

- “Power points mostrados pelo pai da B.M.”
(1,6A)

- “Trouxemos trabalhos de casa que fizemos
com as nossas familias.” (S., 6 A.)

- “O professor de musica trouxe um cd com uma
musica sobre farois.” (G.L., 6 A.)

Fotografia 11 — Registos em cartolinas, feitos com as
criancas relativos a questio: “O que fizemos até
aqui?”

Depois de concluido o primeiro cartaz, foi a vez de criar um outro, escrevendo no

centro: “O que ainda queremos fazer?”, ao que as criangas responderam:

- “Queremos fazer um farol.” (1., 6 A.)

- “Queremos fazer um farol com a casa do faroleiro.” (A., 6 A.)

- “Vamos fazer um farol com “pacotinhos” de leite.” (C., 6 A.)

- “Também podemos trazer materiais de casa.” (B.A., 6 A.)

- “Podemos fazer um barco ao pé do farol e os “barcoleiros” dentro do barco e uma luz mais forte para
por no barco.” (G.L., 6 A.)

- “Podemos colocar rochas ao lado do faro.l” (G.T.;, 6 A.)

- “Podemos fazer a noite e a dgua ao pé do farol.” (R.M., 5., A.)

- “Podemos também colocar a vegetagdo.” (B., 6 A.)

- “Podemos fazer um teatro com um farol com rochas e uma luz. Ao pé esta um barco com os
marinheiros e também podemos por o faroleiro e a casinha do farol.” (M.F., 6 A.)

O grupo participou novamente, dando as suas ideias, que fui registando na cartolina. As
criangas mostraram interesse em fazer: a) uma dramatizagdo sobre o farol de S. Pedro
de Moel, b) um painel com um farol, a casa do faroleiro, um barco, a vegetacéo e alguns
seres Vvivos carateristicos das zonas costeiras, para colocar na parede da sala de
atividades e, ainda, ¢) construir um farol com pacotes de leite para decorar a sala de

atividades. Apoés a conclusdo dos cartazes (ilustrados pelas criangas conforme se pode
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ver na fotografia 12), que foram afixados no placard (ver fotografia 13), come¢dmos a
pensar em como desenvolver as propostas apresentadas pelas criancas. A realizagdo de

uma dramatizacgéo alusiva aos farois foi a primeira e passo a descrevé-la.

Fotografia 12 — Criangas a Fotografia 13 — Registos em cartolinas, feitos com as
ilustrarem os cartazes criancas, correspondentes as questdes “O que fizemos
até aqui?” e “O que ainda queremos fazer?”

a) Dramatizacéo alusiva aos farois — 6 e 7 de maio de 2013

Numa conversa em grande grupo, as criancas definiram a historia que pretendiam
representar, que se relacionava com a lenda do farol do Penedo da Saudade. Decidimos
0 que iria acontecer com as personagens, assumindo que as “falas” seriam espontaneas.
Para a preparacdo desta dramatizacdo foram criados diferentes grupos de trabalho, tendo
em conta os interesses das criangas, para a elaboracdo dos aderecos necessarios para a
sua realizacdo. Como as criangas foram demonstrando interesse em participar em todas
as tarefas, nomeadamente, desenhar e pintar os cenarios, construir chapéus e golas para
os marinheiros e um chapéu para o faroleiro, os grupos foram sendo rotativos, dando
assim oportunidades a todas as criangas de realizar as diversas atividades.

No dia seguinte, perguntamos as criangas quem € que queria interpretar as personagens,
por elas escolhidas, para podermos realizar a dramatizagdo. As criangas decidiram que
algumas representariam as personagens e as outras seriam 0s espetadores. Enquanto o
restante grupo, a quem coube o papel de espetadores, participava na aula de expressao
musical, as criangas que iriam fazer a dramatizacdo, ensaiavam com as alunas
estagiarias, no espaco polivalente. Terminada a aula de expressdo musical, demos inicio
a dramatizacdo, em que as criancas tiveram oportunidade de evidenciar algumas das
aprendizagens realizadas, uma vez que, tanto 0s cenarios, como 0s aderecos (ver
fotografias 14 e 15), como as agdes e as proprias “falas” das personagens, surgiram das
suas ideias e conhecimentos sobre o assunto. As criancas representaram a historia (ver
fotografias 16 e 17) do farol do Penedo da Saudade, o farol de S. Pedro de Moel, e

também alguns aspetos relacionados com a funcionalidade dos farois.
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Fotografia 14 - Fotografia 15 - Fotografia 16 - Fotografia 17- Final da
Preparacéo dos cenarios  Preparagédo dos aderegos Dramatizagdo dramatizacéo

b) Construcéo de um farol de trés dimensdes — 13 de maio a 12 de junho

No dia 13 de maio demos inicio a construgdo do farol de trés dimensdes (utilizando
pacotes de leite), que apenas ficou concluido na pendltima semana do projeto, por ser
um processo mais moroso e por termos desenvolvido, a par desta, outras experiéncias
educativas. Antes de iniciarmos a construcdo, conversamos com as criancas sobre a
forma que este iria tomar, altura e a quantidade de pacotes de leite que iriam ser
necessarios (ver fotografia 18). Apos esta conversa, o grupo foi dividido em grupos de
cinco criangas, sendo que enquanto um grupo estava a envolvido na construcao do farol
(fotografia 19 e 20), os restantes estavam a terminar de colorir a imagem de um farol,
trazida pela mde do G. L..

y g"‘i?gf ;
Fotografia 18 — Inicio da Fotografia 19 — Criangas a contar Fotografia 20 — Construgéo do
construcao do farol 0 nuimero de pacotes de leite farol: colagem dos pacotes de leite

Algum tempo depois, numa fase posterior da construgdo do farol, quando todos os
pacotes de leite ja estavam colados, a aluna estagiaria promoveu uma conversa em
grande grupo, sobre o que ainda era necessario fazer para concluir o farol. As criancas
decidiram que queriam pintar o farol com riscas vermelhas e brancas. Queriam,
também, colocar uma porta e janelas castanhas, uma luz amarela, ¢ um “telhado”
vermelho. Apds este tempo de decisdo conjunta, o grupo de criangas foi dividido
ficando apenas duas ou trés criancas de cada vez a forrar o farol com folhas de papel
contando com o apoio de uma das estagiarias. Este processo foi feito, molhando as
folhas de papel de cozinha numa bacia com cola liquida e, logo a seguir, coladas no
farol. O objetivo desta tarefa era facilitar a pintura do mesmo, uma vez que como as
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criancas verificaram antes, s6 com os pacotes de leite a tinta ndo iria fixar. Como forma
de registar a forragem do farol e a sua pintura foram tiradas fotografias, apresentadas a
sequir (fotografias 21, 22, 23 e 24)

D>

Fotografia 21 — Uma Fotografia 22 — Uma Fotografia 23 — Inicio da Fotografia 24 — Outras
crianga a humedecer o crianga a forrar o farol pintura do farol criangas a concluirem a
papel numa bacia com com papel pintura do farol

cola

Terminada a pintura do farol, era tempo de pensarmos como poderiamos colocar luz no
mesmo. Entéo, por sugestdo de algumas criancas, trouxe para o jardim de infancia uma
lanterna que decidimos fixar no topo do farol. Aproveitando a lanterna, realizei algumas
experiéncias com a luz e com dois tipos de papel (celofane e cartolina), explorando as
suas propriedades e realizando algumas experiéncias com a luz. Desta forma, as
criangas poderiam tirar as suas proprias conclusdes e decidir qual o papel mais indicado
para forrar o topo do farol. Colocando a lanterna por detras dos dois tipos de papel, as
criancas concluiram que ndo poderiamos utilizar a cartolina, uma vez que este papel,
ndo deixava passar a luz. Assim, depois deste momento, fixei a lanterna, dentro do farol,
na sua parte superior, forrando-a, de seguida, com o papel celofane, concluindo-se,

assim, a construcao do farol (fotografias 25 e 26).

Fotografia 25 - Concluséo do farol Fotografia 26 - Farol concluido

C) Construcéo do painel alusivo aos farois — 20 de maio

No dia 20 de maio, construimos, em conjunto com as criangas, um painel, que
representava um farol, o farol do Penedo da Saudade, a casa do faroleiro, a vegetacéo

envolvente, a areia da praia, dois seres vivos (polvo e a estrela do mar) caracteristicos
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dessas zonas, um barco, o mar, os rochedos e as gaivotas. Tudo o que foi incluido no
painel foram sugestdes dadas pelas criancas. Este painel foi construido com massas,
previamente pintadas pelas criancgas, conchas trazidas de casa pelo G.L., areia, e lapis de
cera para desenhar alguns pormenores. Para a construcdo deste painel, o grupo de
criancas foi dividido em pequenos grupos, em que cada um desempenhava uma tarefa
diferente. Uns pintavam as massas, outros tratavam de as colocar a secar no exterior,
evitando que estas se colassem umas as outras e, enquanto isso, outro grupo, ia colando
as massas no painel. A medida que esta atividade ia decorrendo, as criancas
negociavam, entre si, a troca de tarefas, tendo assim oportunidade de experienciar 0s
diversos momentos da preparacdo do painel. Como forma de registar a preparagéo do
painel e deste ja concluido, foram tiradas fotografias, apresentadas a seguir (fotografias
27, 28, 29 e 30).

Fotografia 27 — Criancas envolvidas na pintura das Fotografia 28 — Criangas a colocar as massas a
massas secar ao sol, depois de pintadas

y.

Fotografia 29 — Criangaé envolvidas na preparacéo do Fotografia 30 — Painel ja concluido e afixado

painel numa das paredes da sala, destinada ao projeto
“Os Farois”

Ao longo das onze semanas em que decorreu o projeto “Os Farodis”, foi possivel
dinamizar experiéncias educativas (conforme se pode ver no quadro — 1, que apresento
de seguida), que proporcionaram as criangas muitas aprendizagens nas diversas areas do
conhecimento e em todos os seus dominios.
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Quadro 1- Calendarizacdo das propostas educativas realizadas com as criangas no ambito

do Projeto “Os Farois”

Data Proposta educativa
F 2 de abril - Conversa com as criangas, em grande grupo, sobre as suas ideias sobre os fardis.
- Documentacdo em papel de cenério das ideias iniciais das criangas sobre os fardis.
S ) - Documentagdo em papel de cendrio das dividas e questdes das criancas acerca dos
- Conversa em grande grupo na qual as criangas apresentaram as suas sugestoes de
| como encontrar a informagédo desejada sobre os farois.
16 deabril | _ A procura de respostas - Pesquisas na internet.
17 deabril | _ Registo pictorico “Como eu vejo os fardis.”
19 de abril - Visita e pesquisa na Biblioteca Municipal.
- Visualizacdo e andlise de um power point com fotografias de far6is e do seu meio
envolvente, trazido e apresentado pela mée de uma das criangas.
22 deabril | - Constrt{géo de um livro com os registos pictograficos realizados pelas criangas para
oferecer a méo do G.L..
- Apresentacdo de um trabalho de pesquisa realizado pela M.F. e pela sua avo alusivo
aos fardis.
- Leitura da histdria intitulada “A Mansao das Gaivotas”, requisitada, com as
23 de abril | criancas, na Biblioteca Municipal. ‘ . .
F - Apresentacdo de um “livro” construido pela S. com a ajuda dos pais, com o registo
de entrevistas realizadas a familiares e amigos sobre as suas ideias sobre farois.
A - - -
- Entrevista ao faroleiro P., pai da B.M.
S 29 de abril | - Conversa com as criangas sobre o que aprenderam com a visita do pai da B.M.
E - Construgdo de um livro com os registos pictoricos realizados pelas criangas para
oferecer ao pai da B.M., refletindo as aprendizagens potenciadas pela sua visita.
S 30 de abril - Aprendizagem da cangdo “Os Far6is” criada pelo professor de expressdo musical.
- Visita virtual ao farol do BUgio.
. - “Ponto da situag@o”- construgdo de dois cartazes: “O que fizemos até aqui?” e “O
" 6 de maio que ainda queremos fazer?”
- Organizagdo da dramatizagdo e realizagdo dos cenarios e aderegos.
. 7demaio | . pramatizagdo sobre os fardis, criada pelas criangas.
13demaio | . nicio da construcio de um farol de trés dimenses.
1l 20 demaio | . construgo do painel alusivo aos fardis
22 de maio | -Aula de expressédo motora dinamizada pelo professor de expressdo motora, alusiva
ao projeto “Os Far6is.”
27 de maio | - Jogos de expressédo corporal, a0 som da cancéo alusiva aos farois criada no ambito
do projeto.
27 de maio | - Registo pictorico sobre as aprendizagens obtidas através da cancdo alusiva aos
fardis.
28 demaio | _ Registo pictérico sobre a aula de expressdo motora.
3dejunho | - Observacdo de postais com representacdes de fardis trazidos por uma das criangas,
das suas férias na Gran Canéria.
10 de junho | _ Construgdo de uma histéria alusiva aos fardis.
12 dejunho | . conclusio da construgio do farol de trés dimensdes.
F 18 de junho | - Reflexdo sobre o projeto, durante uma conversa com as criangas, em grande grupo.
A 18 dejunho | _ Ejahoracio de um convite para a divulgacio do projeto.
= 18 de junho | . Construgdo de um livro de registos de opinides sobre o projeto.
E
v 19dejunho | . Divulgagdo do projeto “Os Far6is.”
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8.1.5. Fase 1V: Divulgacao/Avaliagdo do projeto

A quarta e ultima fase do projeto diz respeito a reflexdo/avaliacdo das aprendizagens
realizadas durante o mesmo, “sistematizando e integrando conquistas e saberes”
(Kilpatrick, 1971, citado por Formosinho e Gambda, p. 57) e a sua divulgacdo. De
acordo com Vasconcelos (1998, p. 143), “Ao divulgar o seu trabalho a crianga tem que
fazer a sintese da informacédo e torna-la apresentavel aos outros.” Assim sendo, no dia
18 de junho, véspera da divulgacdo do projeto, conversdmos com as criangas acerca do
desenvolvimento do projeto, designadamente, como tudo comegou, o que foi feito em
cada fase e, também sobre o que se iria passar no dia seguinte (divulgagéo do projeto).
As criancas relembraram o que foi feito ao longo das semanas em que decorreu o
projeto, recordando o processo desde o inicio. Durante esta conversa planedmos em
conjunto com as criangas a divulgacdo do projeto tendo em conta as suas sugestoes
sobre quais os trabalhos a apresentar e como fazé-lo. Assim, decidimos em conjunto,
expor na sala de atividades os trabalhos realizados durante o decurso do projeto, entre
0s quais, 0s registos pictograficos, as pesquisas efetuadas, os postais, o painel, 0s
aderecos utilizados na dramatizacdo realizada pelas criancas, o farol, a histéria e um
caderno em branco para o registo de opinifes. Perguntamos também as criangas, quem é
que queria contar as criancas das outras salas e a restante comunidade educativa o que
se tinha feito ao longo das semanas, no ambito do projeto. Duas das criangas
voluntariaram-se logo para ajudar a divulgar o projeto. No entanto, durante a divulgacéo
surgiram mais criangas que ao ver os colegas a apresentarem o projeto, também
quiseram intervir.

Apds esta conversa foi elaborado um convite que foi, depois, entregue pelas criancgas as
educadoras e criangas das outras salas, para que estas viessem assistir a divulgacdo do
nosso projeto e, assim, ficassem a conhecé-lo melhor. De forma a facilitar a
apresentacdo dos trabalhos realizados, visto que um namero elevado de criancgas, dentro
da sala, ndo facilitaria um ambiente agradavel de partilha, as alunas estagiarias
sugeriram que a divulgacdo do projeto fosse feita grupo a grupo, correspondendo cada
grupo, as criangas de cada sala.

Ainda neste dia, foi criado juntamente com as criangas, um caderno de registos para que
0s visitantes da exposi¢ao pudessem registar as suas opinides.

No dia 19 de junho de 2013, durante o periodo da manha, procedeu-se a organizacéo da

sala para a exposicdo dos diversos trabalhos criados pelas criangas, neste projeto “Os
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Farois”. No periodo da tarde, criangas e as alunas estagiérias, realizaram a divulgacao
do projeto, as criangas e adultos das outras salas de jardim-de-infancia (conforme se
pode ver na fotografia 31). No final do horario letivo foi a vez deste projeto ser
apresentado aos familiares (ver fotografia 32). Assim, chegadas as 15h30m, os
familiares das criangas foram convidados a entrar na sala, a fim de poderem observar os

diversos trabalhos realizados no ambito do projeto, enquanto as alunas estagiarias e

algumas criancas foram explicando como é que estes decorreram e em que fases.

Fotografia 31 — Divulgacéo Fotografia 32 — Fotografia 33 - Fotografia 34 — Visitante
do projeto “Os Farois” as Divulgac¢ao do projeto Crianca a a registar a sua opiniéo
criancgas das outras salas “QOs Farois” a apresentar o “livro no
comunidade educativa de opinides” livro de “opinides”

Desta forma, partilhamos as nossas aprendizagens com toda a comunidade educativa,
contribuindo também para a propria aquisicdo de aprendizagens, por parte das outras
criancas e adultos, que ndo participaram no projeto. Depois de visitarem a exposi¢do
alguns adultos registaram a sua opinido (ver fotografia 34 acima indicada) acerca do

projeto desenvolvido conforme se pode ver nos excertos que apresento de seguida:

- “Parabéns pelo projeto! Acima de tudo valeu a pena pelas experiéncias
vividas com as criangas e por todas as oportunidades de aprendizagem
surgidas para todos — criangas e adultos. (...) Um trabalho de projeto de
projeto é acima de tudo uma forma de estar na vida, de estar com as criancas e
com outros adultos. Num trabalho por projeto “todos é que sabem tudo”, todos
sdo importantes. (...) Agrade¢o a todos pelo bem-estar, pela alegria das
criangas d volta de fardis” S.
- “O projeto dos fardis é educativo, ensina como funciona um farol, o que um
faroleiro faz, é bom falar sobre faréis e sobre os faroleiros porque é uma
profissdo em extingdo.”’(A.) . :
- “Parabéns pelo projeto! Envolveram os pais, as criangas e os docentes! ~ Fotografia 35-_Li_\£r0
Gostei muito do vosso trabalho! (L.) de registo de opinides
- “Excelente trabalho realizado por todas, conseguiram o envolvimento perfeito das criancas num
projeto que dificilmente iriam ter acesso noutra altura. Continuem o bom trabalho”. (C.)

“Foi com muito agrado que assisti a exposicdo sobre os fardis. O facto de os alunos estarem envolvidos
neste tipo de atividades € muito importante para o futuro escolar deles. (L.)
- “O trabalho dos meninos sobre os fardis foi muito giro e a exposi¢do que fizeram nds ficamos a saber
que os farois existem ha muito tempo. Nao sabiamos a histdria do farol de S. Pedro. O nome da rocha é
0 Penedo da Saudade porque um dia o principe caiu no mar e depois a princesa ia la chorar todos os
dias. Gostamos muito destes trabalhos! Parabéns aos meninos da Sala 2 e a Paula e & Maria.
(Educadora e criangas de uma das salas do jardim de infancia)
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Este dia encerra assim o projeto intitulado “Os Far6is”, que, ao longo de onze semanas
promoveu o envolvimento das criangas e adultos e em que todos trabalharam para um

fim comum.

8.1.6. As aprendizagens realizadas pelas criangas no @mbito do projeto

Através das experiéncias educativas realizadas no ambito do projeto “Os Faro6is” (que
considero ter sido um projeto muito significativo para todos os intervenientes) as
criancas tiveram oportunidade de desenvolver as suas competéncias nas diversas areas e
dominios do conhecimento.

Neste sentido importa fazer uma sistematizacdo das aprendizagens das criancas ao
longo destas onze semanas, no ambito das diferentes areas de conteddo. Assim, irei
apresentar algumas dessas aprendizagens, com evidéncias por cada area de conteudo.
No entanto, apesar desta delimitacdo, tenho consciéncia de que a aprendizagem das
criancas é integral, holistica e ndo estanque.

Relativamente & Area de Formagio Pessoal e Social, ao longo das diversas atividades
desenvolvidas, as criancas tiveram oportunidade de aguardar pela sua vez para expor as
suas ideias, de ouvir os outros e de respeitar as suas ideias. Perante algumas
dificuldades sentidas pelos colegas, as criancas manifestaram atencdo e sensibilidade
oferecendo-se para ajudar, cooperando com os seus pares. Por exemplo:

- “Eu vou ajudar a M.F., porque ja acabei isto e pedi a Maria e ela deixou.” (A.,5 A.)
- “Oh G.T., a Paula disse que eu te podia ajudar.” (1., 6 A.)

- “Eu ja sei como se faz, tens de fazer assim...” (C., 6 A.)

(Consultar anexo 20 - registo semanal da quinta semana do projeto)

No que diz respeito & Area do Conhecimento do Mundo, as criancas tiveram
oportunidade de mobilizar e partilhar entre si 0s seus conhecimentos, adquirindo novas
informacBes acerca do Farol do Penedo da Saudade, pertencente ao seu meio
envolvente, e também acerca do funcionamento dos fardis em geral. Ao longo das

semanas as criangas iam referindo que:

- “Antigamente os fardis eram fogueiras porque ndo havia luz.” (G.T., 6 A.)

- “Também tem ld uma casa, “pré” faroleiro viver, para arranjar a luz quando ela avaria.” (B.M., 6 A.)
- “Os fardis tém uma luz que serve “pés” barcos verem e ndo baterem nas rochas.” (G.L.,6 A.)

- “O farol tem esse nome por causa da princesa e do namorado que caiu ao mar” (B., 6 A.)

- “O farol de Sdo Pedro, ja é velhinho, tem 100 anos.” (M.F., 6 A.)

- “O farol é castanho alanranjado.” (B., 6 A.)

(ver anexo 20 - registo semanal da sétima, nona e décima semana do projeto)
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Na Area da Expressdo e Comunicacio — Dominio da Expressdo Oral e Abordagem a
Escrita, as criangas tiveram inimeras oportunidades de se desenvolver, expondo as suas
ideias e opinides oralmente relativamente aos assuntos abordados, por exemplo,

elaborar as questdes para colocar ao pai da B.M..

“ No computador.” (G.L, 6 A.)

- “Opaida Bia...” (S.,6 A.)

- “ Porque ele trabalha no farol!” (B., 6 A.)

- “Ou entdo a nossa biblioteca!” (B., 6 A.)

(ver anexo 20 - registo semanal da primeira semana do projeto)

Contactaram, também, algumas vezes com o cddigo escrito, por exemplo, aquando da
elaboracdo dos cartazes e noutras fontes de informacéo escrita, como nos livros e na
internet.

No Dominio da Matemadtica, as criangas tiveram oportunidades para se desenvolver ao
nivel da contagem oral, da classificacdo, tendo em algumas atividades agrupado objetos
e mostrado ter nocdes espaciais e conhecimentos sobre sequéncias temporais. A este
respeito, por exemplo, quando fizemos o “ponto de situagdo” sobre o desenvolvimento
do projeto, do qual resultaram dois cartazes intitulados “o que fizemos até aqui?” e “o
que ainda queremos fazer?”, as crian¢as mencionaram corretamente as a¢des praticadas
no passado (tal como aconteceu durante a preparacdo da divulgacdo/exposicdo do
projeto) e aquelas que queriam realizar futuramente. Durante a construgdo do farol, as
criancas iam contando os pacotes de leite que colavam em cada fila (conforme se pode
ver na fotografia 36), percebendo que a medida que o farol ia estreitando, precisavam de

menos pacotes por fila, dizendo:

- “..Mas, no inicio precisdvamos de mais... porque aqui ja ndo é tdo largo...” (B., A.)

- “Temos ainda: um, dois, trés, quatro, cinco...dezasseis pacotinhos.” (1., 6 A.)

- “Em cada fila, temos, um, dois, trés, quatro...oito pacotes, ainda da “pa” mais filas.” (B., 5 A.)
(ver anexo 20, registo semanal da sexta e da nona semana do projeto)

Fotografia 36 — Criangas a contar o nimero de pacotes de leite,
durante a construcao do farol
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No Dominio da Expresséao Plastica, as criancas tiveram oportunidade de realizar registos
pictogréficos, contactar com técnicas de pintura e uma nova técnica de colagem (passar
a folha de papel em cola liquida, ver fotografia 21 e 22) e diversos materiais
necessarios para a realizacdo das diversas atividades, no ambito do projeto (pincéis,
tintas,...). Durante a pintura do farol, indicaram de forma harmoniosa, os locais onde
pretendiam colocar a porta e as janelas, mostrando alguma preocupacdo com as
distancias entre as mesmas, revelando assim, algum sentido estético e espacial. Por
exemplo:

- “éassim? (A.,5A.)

- “Tem que se escorrer, Paula?” (referindo-se a técnica de colagem) (F., 6 A.)

- “a porta pode ficar deste lado, aqui em baixo...” (1., 6 A.)

- “as janelas temos de meter mais em cima.” (M.R., 6 A.)

- “euma de cada lado.” (G.T.,6 A.)
(ver anexo 20 - registo semanal da quinta, sétima e nona semana do projeto)

No Dominio da Expressdo Musical, as criancas aprenderam a cancdo criada pelo
professor de musica, no ambito do projeto, que abordava a historia do Farol do Penedo
da Saudade e algumas das suas funcionalidades (verificar no anexo 20, registo semanal
da oitava semana do projeto).

No Dominio da Expressdo Motora, as criangas tiveram oportunidade de desenvolver a
motricidade fina e global, & medida que iam manipulando os diversos materiais
necessarios para a realizagdo das atividades e durante a aula de expressdo motora, em
que o professor da &rea proporcionou as crian¢as um jogo de expressao corporal alusivo
aos farois, em que as criangas representavam as gaivotas, 0s barcos a navegar, subir e
descer “as escadas do farol”, nadar, entre outras representagdes. Acerca desta

experiéncia educativa, as criancas referiram:

- “eu gostei mais de fazer de gaivota.” (G.L., 6 A.)
- “eu gostei do barquinho.” (1., 6 A.)
(verificar no anexo 20, registo semanal da oitava semana do projeto)

Ao longo das onze semanas em que decorreu o projeto “Os Farois”, foi possivel
dinamizar experiéncias educativas, que proporcionaram as criangas aprendizagens nas
diversas areas do conhecimento e em todos os seus dominios. Também para mim, a
participacdo neste projeto foi muito importante, permitindo-me realizar diversas

aprendizagens, sobre as quais reflito no ponto seguinte.
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8.1.7. Refletindo sobre o projeto desenvolvido

“quanto mais um acontecimento é significativo, mais profunda ou elaboradamente
processado, mais situado em contexto, e mais enraizado num conhecimento cultural, de
fundo metacognitivo e pessoal, mais rapidamente é compreendido, aprendido e
recordado” (Iran-Nejad,1990, citado por Vasconcelos et al., 2012, p. 109).

Ao longo destas semanas, 0 desenvolvimento do projeto permitiu-me enquanto aluna
estagidria e futura educadora de infancia a realizacdo de diversas aprendizagens.
Enquanto aluna estagiaria, aprendi como desenvolver com as criangas uma metodologia
de trabalho por projeto. Enquanto mediadora neste processo, senti necessidade de
pesquisar e aprofundar os meus conhecimentos sobre fardis, de forma a poder orientar
as criangas ao longo deste processo em que assumiram a construcdo do seu proprio
conhecimento, ajudando-as a descobrir as respostas as suas questdes. Desta forma
compreendi que “esta participagdo orientada requer (...) muita sensibilidade,
conhecimentos e respeito pelo processo individual de cada crian¢a”(Vasconcelos, 1997,
p. 36). Percebi, também, a importancia de planificar com as criangas, uma vez que, ao
terem oportunidade de relatar as suas ideias para as experiéncias educativas, criam-se
“momentos em que as criangas t€m o direito de se escutar a si propria para definir as
suas intengdes e para escutar as intengdes dos outros” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2011, p. 33), e fomenta-se 0 empenhamento e motiva¢do durante a sua
realizacdo. Assim, com o desenvolvimento desta metodologia, para além de
permitirmos um maior envolvimento por parte das criangas, uma vez que elas percebem
que estamos todos a trabalhar para um fim comum, facilitamos a sua aprendizagem
tornando-as agentes da procura do seu proprio conhecimento “vendo-as em agdo,
observando-as, escutando-as, documentando-as” (Formosinho & Costa, 2011, p. 85).
Assim, as criangas procuram informagéo tendo em conta 0s seus interesses tornando,
desta forma, as suas aprendizagens mais significativas, pois,

“No modo participativo, em que a crianga € percebida como competente e como sujeito
de direitos, parte-se dos interesses das criangcas como motivacdo para a experiéncia
educativa que se estrutura (...) promove-Se a compreensdo dos interesses das criangas
(...), pois o envolvimento da crian¢a nas atividades e nos projetos € considerado
indispensavel para que dé significado as experiéncias, sendo essencial para que construa
conhecimento e aprenda a aprender” (Oliveira-Formosinho, 2007b, p. 22-24, citado por
Oliveira & Godinho, 2013, p. 23).

As experiéncias educativas vivenciadas ao longo do projeto e as diversas aprendizagens

realizadas, quer pelas criancas, quer pelos adultos, permitiram-me, tambem, verificar

que esta metodologia promove o desenvolvimento de competéncias transversais as
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diversas areas e dominios que constituem o curriculo, possibilitando a articulagdo de
variados conteudos, na medida em que “visando o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, os projectos pedagdgicos permitem integrar um conjunto diversificado de
actividades e a abordagem de diferentes areas de conteido numa finalidade comum™
(Ministério da Educacdo, 1998, p. 99). Relativamente ao processo de desenvolvimento
do projeto, considero que a fase final em que se realizou a sua divulgacdo/avaliacdo, a
semelhanca de todas as outras, foi também muito importante, na medida em que as
criancas puderam sistematizar e demonstrar as aprendizagens realizadas ao longo dessas
onze semanas, contribuindo, também, para a aquisicdo de aprendizagens de outras
criancas (das outras salas do jardim de infancia) e adultos que ndo participaram no
mesmo. Como referem Katz & Chard (1997, p. 252),

“Uma apresentacao oferece as criangas uma oportunidade de apresentarem e partilharem
a sua experiéncia com outras pessoas interessadas e oferece a outras criancas,
professores e pais uma oportunidade para ouvirem falar sobre a experiéncia.”

Percebi que outra das vantagens desta metodologia € o envolvimento tanto de familiares

como da restante comunidade educativa, quer do ponto de vista da contribuicdo de
materiais e pesquisas, quer do ponto de vista da interacdo com outras criancas e outros
adultos. A partilha com os pais promove a comunicacdo e interacdo entre o jardim de
infancia e a familia, permitindo também que estes verifiguem a importancia da sua
participacdo/cooperacdo na realizacdo do projeto desenvolvido. Para além dos
pais/familias das criancas, também convidamos os professores de expressdo musical e
de expressdo motora a participar no projeto que contribuiram, respetivamente, com uma
cancdo e com um jogo de expressdo corporal alusivos aos farois. Estes profissionais
para além de mobilizarem os seus saberes, também sentiram necessidade de aprofundar
0s seus conhecimentos, fazendo pesquisas acerca dos fardis e mais concretamente do
farol do Penedo da Saudade, o que me leva a afirmar que o envolvimento neste projeto,
proporcionou aprendizagens a todos aqueles que nele participaram, ndo sO as criangas
mas, também, aos adultos envolvidos. Penso também que a participacdo dos varios
intervenientes educativos, neste projeto, proporcionou experiéncias educativas mais
ricas e diversificadas que resultaram de uma partilha de experiéncias/vivéncias de cada
um de n6s em prol de um projeto que se revelou comum a toda a comunidade educativa.
No entanto, destaco como um dos aspetos mais significativos para mim no projeto “Os
Faro6is”, esta participacdo e o interesse manifestado pelos pais e outros familiares, ao
longo do mesmo, assim como o contributo da sua participacdo nas aprendizagens das

criangas, quer através das informacfes facultadas quer através da sua presenca no
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processo de aprendizagem dos seus educandos. Constatei que as criangas, ao sentirem
que 0s pais se envolvem neste processo sentem-se mais confiantes, felizes e mais
motivadas para aprender, sentindo que as suas acGes sdo entendidas e valorizadas.
Como foi possivel verificar na descricdo deste projeto, a participacdo das familias
ocorreu de diversas formas e com varios materiais, desde a entrevista com o pai da B.M.
e apresentacdo de materiais pertencentes aos farois, a pesquisas, postais, fotografias,
power points, livros e a construcdo de fardis com materiais reutilizados.

A tomada de consciéncia de todos estes factos, assim como a minha sensibilizacéo e
satisfagdo relativamente a uma participacdo tdo empenhada por parte das familias,
conduziu-me a uma reflexdo mais profunda que culminou num ensaio investigativo que
apresento no ponto que se segue (ponto B). Esse ensaio sustenta-se na questdo: “- Qual
o0 contributo da intervencdo do pai da B.M. nas aprendizagens das crian¢as no ambito

do projeto “Os Farois”?”

B) Dimensao investigativa em jardim de infancia: Aprender com o

envolvimento das familias

Introducéao

Neste ponto do presente relatério apresento a dimensdo investigativa. Ao observar a
participagdo ativa dos pais e outros familiares no projeto “Os Far6is” desenvolvido com
as criancas no jardim de infancia, tentei perceber quais as aprendizagens potenciadas
por essa participacdo. Apesar das diferentes participacdes das familias 0 meu estudo
recai sobre a participacdo de um dos pais, porque a vinda do mesmo foi sugerida pelas
criancas. O grupo de criancas sabia que este pai era faroleiro de profissao e considerou
que seria uma pessoa importante para esclarecer as dividas e questdes que surgiram
sobre os farois.

Desta forma a pergunta de partida que orientou este trabalho investigativo foi: “Qual o
contributo da intervencgédo do pai da B.M. nas aprendizagens das criangas no ambito do
projeto “Os Farois”?”. De forma a dar resposta a pergunta delinearam-se alguns
objetivos como: (1) descrever a forma de participacdo do pai da B.M. no projeto; (2)
identificar as aprendizagens que as criangas realizaram com as propostas deste pai e, por
ultimo, (3) perceber o ponto de vista das criancas e do pai sobre a sua

participagao/envolvimento no projeto.
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Para a realizacdo deste ensaio investigativo foi necessério aprofundar conhecimentos
sobre 0 desenvolvimento das criangas entre 0s 5 e 0s 6 anos, a importancia da relagéo
jardim de infancia/familia e sobre o trabalho de projeto como metodologia facilitadora
do envolvimento das familias. Ainda neste ponto, farei referéncia a metodologia
utilizada, apresentando a pergunta de partida e os objetivos do estudo, os instrumentos
de recolha de dados, os procedimentos, e a apresentacgdo, leitura e discussdo dos dados

recolhidos e posterior analise. Por fim, apresentarei a conclusdo deste relatorio.

1. O desenvolvimento e aprendizagem das criangas entre os 5 e 0s 6
anos

“Nao ha nada tao fascinante como observar e promover o desenvolvimento duma
crianga” Gesell, Ilg. & Ames (1979, p. 217).

E fundamental que conhecamos os processos de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, e as caracteristicas especificas de cada faixa etaria, para que possamos agir,
como educadores, de forma adequada. Porém importa ter em consideracdo que as
criancas sao diferentes e que, por isso, devemos ter um olhar atento e individualizado
sobre cada uma delas, conforme refere Gesell et al. (1979, p.30), “Reconhecemos, sem
duvida, que o factor de individualidade é tdo poderoso que ndo ha duas crian¢as, duma
determinada idade, que sejam exactamente similares.”

O desenvolvimento é um fator resultante da maturacdo bioldgica, assim como da
interacdo entre o individuo e o meio envolvente, o que conduz a que cada crianga seja
vista como autor do seu préprio desenvolvimento, adaptando-se tendo em conta 0s
fatores biolégicos e contextuais que, se modificam de criangca para crianca. Estes
processos de equilibrio pelos quais as criangas vdo passando, denominados por
acomodacdo e assimilacdo, promovem o desenvolvimento da crianca ao nivel cognitivo
e auxiliam-na a estruturar o seu pensamento (Piaget, 2000). De acordo com Piaget
(2000, p. 11) “o desenvolvimento &, em certo sentido, uma equilibragdo progressiva,
uma passagem perpétua de um estado de menor equilibrio a um estado de equilibrio
superior”. Na opinido de Dolle (1997), no desenvolvimento surgem um conjunto de
fases, denominadas de estadios, que contém critérios definidos. Estas fases ocorrem
como sendo uma sequéncia, na qual, cada sujeito tem 0 seu proprio ritmo, que varia de
pessoa para pessoa. Ao passar de uma fase para outra, a crianga vai adquirindo uma
maior estabilidade e, a medida que vai crescendo, 0 seu desenvolvimento sera mais

evidente.
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De acordo com Gesell et al. (1979, p. 32) “a medida que a crianga cresce, as suas
capacidades aumentam. Ela progride inexoravelmente, das espécies de reac¢des mais
simples e imaturas para as mais complexas.” O desenvolvimento e a aprendizagem
interligam-se, na medida em que, as criancas se desenvolvem através das interacoes
que tém oportunidade de realizar, quer sejam sociais ou provenientes do meio
envolvente. Desta forma, “a crianga desempenha um papel activo na sua interacgdo com
0 meio que, por seu turno, lhe deverd fornecer condicdes favoraveis para que se
desenvolva e aprenda” (Ministério da Educacao, 1997, p. 19).

Relativamente a aprendizagem, de acordo com Pereira (2004, p. 178), este processo
indica “mudancas permanentes de padrdes de comportamento que resultam da
experiéncia do organismo”, que implicam a aquisi¢do de conhecimentos, valores,
atitudes e habilidades que sdo observados pelas criangas no seu meio envolvente e
através das interacGes que estabelecem com as pessoas que a rodeiam. Deste modo,
todas as experiéncias observadas e vivenciadas pelas criangas, ao longo da vida, irdo
influenciar as suas aprendizagens. Como refere Suarez (1994, p. 142), “A crianga
progride rapidamente e deve procurar-se que a aprendizagem seja para ela uma tarefa
agradavel e estimulante.”

No que diz respeito a criangcas com idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos,
existem evolucdes ao nivel cognitivo e motor que considero importante referir. Segundo
Piaget (s.d., citado por Tavares e Alarcdo, 2005), nesta faixa etaria as criancas
encontram-se no estadio pré-operatério que abrange as criancas com idades entre os 2 e
0s 7 anos. Neste periodo, a crianga comeca a conservar as suas vivéncias reunindo-se,
desta forma, as condi¢fes necessarias para que 0 seu pensamento e a sua inteligéncia se
desenvolvam (Cordeiro, 2010). Tal como referem Papalia, Olds e Feldman (2001, p.
312), é durante o estadio pré-operatorio que “as criangas se tornam mais sofisticadas no
uso do pensamento simbolico”, no entanto, o pensamento simbolico, carateristico deste
estddio, dominado pela fantasia e pela imaginacdo, vai sendo substituido pelo
pensamento intuitivo, que se centra na percecdo e ndo na imaginacdo, sendo por isso
menos egocéntrico (Cordeiro, 2010). De acordo com Sprinthall (1997), neste estadio as
criangas alcangam um consideravel armazenamento de imagens, como palavras e
estruturas gramaticais, visto que, nesta faixa etéria, o processo de aprendizagem da
lingua € facilitado e, por isso, mais rapido. Conforme refere Avo (1998, p. 69), aos 5
anos, a crianga ja € capaz de “coordenar frases numa sequéncia quase logica, pois

adquiriu uma linguagem basicamente correta, com as principais regras gramaticais e
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uma articulagdo verbal quase perfeita.” Também de acordo com Sprinthall (1997), as
criancas gostam de experimentar sons diferentes, imita-los e até sdo capazes de produzir
algumas associacdes, fantasias e compreender significados ilogicos. S&o, também,
intuitivas e ttm uma imaginacao fertil, designada por pensamento criativo.

Para Macedo (1985, p. 137) este estadio é caraterizado pela “reconstrugdo, no plano da
representagdo, das agdes e dos objetos que a crianga conhece.” A crianga € capaz de
usar gestos, o corpo e a linguagem para representar. Liberta-se do seu pensamento
egoceéntrico, visto que, até aqui, acha que os outros pensam e sentem da mesma forma
que ela propria. Aceita e respeita as regras, adaptando-se a novas situagdes, € curiosa,
ativa e demonstra muita atividade intelectual e fisica. Gesell et al.(1979, p. 211) refere
que

“ As criancas desta idade estdo a melhorar o seu dominio de si proprias e a aperfeicoar a
sua habilidade sob muitos aspectos. Brincam de um modo menos violento (...) O seu
dominio motor delicado, expresso, por exemplo, através do desenho, melhorou
consideravelmente e, muitas vezes, passam imenso tempo a desenhar. Comecam a
manifestar interesse pelas letras e os nimeros.”

E de salientar que as etapas sdo variaveis em cada crianca dependendo das suas

vivéncias e dos estimulos que recebem.

Em suma, Gesell et al. (1979, p. 32) refor¢ca que “Aos 5 anos, a crianga tem o seu
dominio motor bem amadurecido. Fala sem articulacdo infantil. E capaz de contar uma
longa historia. Prefere as brincadeiras coletivas. Sente-se socialmente orgulhosa (...)
das suas proezas. E, no seu pequeno mundo, um cidaddo bem integrado e seguro de si.”
Aos seis anos, de acordo com Baptista (2009, s.p.), “ Essa fase do desenvolvimento ¢
caracterizada pela explosdo linguistica (...). Com a aquisicdo e as descobertas de novas
palavras e padrdes no comportamento o desenvolvimento social é favorecido o que
serve de instrumento para o avango nas relagdes.” Assim, a crianga gosta de se reunir
com criangas do mesmo Sexo, em pequenos grupos, pois necessita de sentir alguma
liberdade dentro do grupo para realizar as suas agdes e que estas sejam aceites. E nesta
idade que as criangas comegam a comparar-se com as outras criangas da mesma faixa
etaria e com situagdes aliadas ao seu desenvolvimento social (Baptista, 2009).

No que diz respeito a educacéo pré escolar, as aprendizagens das crian¢as organizam-se
por areas de conteido: a Area de Formagcio Pessoal e Social, a Area do Conhecimento
do Mundo, e a Area de Expressdo e Comunicagio. Esta area engloba os dominios da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, da Matematica, Expressdo Motora, da
Expressdo Dramatica, da Expressao Plastica e da Expressdo Musical.
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A Area de Formagio Pessoal e Social visa o desenvolvimento pessoal das criangas
preparando-as para a sua insercdo na sociedade enquanto cidaddos, promovendo “a
aquisicao do espirito critico e a interiorizacdo de valores espirituais, estéticos, morais e
civicos”, que lhes permitam desenvolver atitudes de respeito para com 0S outros
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 51).

No que diz respeito a Area do Conhecimento do Mundo, relaciona-se com as ciéncias,
permitindo a crianca adquirir conhecimentos sobre o mundo que a rodeia. Durante a
educacdo pré escolar devem ser criadas oportunidades para que a crianca possa
“contactar com novas situa¢des que sdo simultaneamente ocasides de descoberta e de
exploragdo do mundo” (Ministério da Educagado, 1997, p. 79).

Por Gltimo, a Area de Expressio e Comunicacdo refere-se ao desenvolvimento e
aquisicdo de aprendizagens relativamente as diversas formas das criancas comunicarem
e de se expressarem. Esta area contém as aprendizagens que se relacionam “com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determinam a compreensdo e 0
progressivo dominio de diferentes formas de linguagem” (Ministério da Educacdo,
1997, p. 56).

Estas areas deverdo ser desenvolvidas transversalmente, com vista a promover o

desenvolvimento e a aprendizagem gradual das criangas.

2. A importanciada relacéo jardim de infancia/familia

“(...) de uma forma lata poderiamos definir a educacgéo pré-escolar como o conjunto de
servigos e de acgdes familiares e extra-familiares de atendimento & crianca, desde o
nascimento até a entrada na escolaridade obrigatoria, tendo em vista a prestacdo de
cuidados de guarda, sociais e educativos” (Homem, 2002, p. 23).

O contexto familiar constitui a primeira instancia educativa da crianga. E neste contexto

que ela desperta para a vida, onde interioriza atitudes e valores e onde, de forma
espontanea, se desenvolve o processo de transferéncia de conhecimentos, de tradicdes e
costumes que compdem o seu patrimoénio cultural (Reiméo, 1994, citado por Homem,
2002). A familia apresenta-se como entidade principal nos cuidados das criancas,
alimentacédo, protecéo, pertenca e educagdo, por isso, jamais “a accdo educativa dos
demais intervenientes — entre os quais a escola — pode ignorar a da familia” (Homem,
2002, p. 36).

A participagdo dos pais no jardim de infancia “corresponde a um modo de relacéo

comunitario mas personalizado (Duru-Bellart & Van-Zanten, 1992, citado por Homem,
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2002, p. 38)”, sendo estes “vistos como cidaddos cooperantes (Smyth, 1993) que
aumentam, na escola, a dimensdo heterogénea da sociedade” (Homem, 2002, p. 38).
Tendo em conta que, como refere Homem (2002, p. 167), “a aprendizagem dos mais
pequenos estd muito enraizada na sua vida quotidiana, nas suas experiéncias e
vivéncias”, durante o periodo que precede a escolaridade obrigatdria, ““ a aprendizagem
das criancas mistura-se e confunde-se com as suas experiéncias” (Homem,2002, p.
167), pelo que, todas as experiéncias vivenciadas fora do jardim de infancia, assumem
uma importancia educativa semelhante as experiéncias vividas no contexto preé escolar.
E, por isso, fundamental que se proporcione o envolvimento das familias nos projetos e
atividades desenvolvidas pelas criangas, valorizando-se, desta forma, a pertenca a
familia e estabelecendo-se, ao mesmo tempo, a ligacdo ecoldgica entre o jardim de
infancia e as familias. Para além disso, proporciona-se o contacto entre familias e
desenvolve-se o respeito pelos diferentes ritmos e formas de colaboragdo. Assumindo
uma “Pedagogia-em-Participacdo a forma privilegiada de envolvimento parental realiza-
se no amago das aprendizagens das criancas. Para isso é necessario desenvolver a
colaboragéo sistematica com os pais” (Costa & Formosinho, 2011, p. 97).

O envolvimento das familias no jardim de infancia permitira, também, entender melhor
as diferencas fundamentais do pensamento e vivéncias das criancas/familias,
observando-se as suas carateristicas individuais como uma qualidade impar. E essencial
aprofundar e propagar o uso de praticas educativas que valorizem as vivéncias
familiares da crianca reconhecendo-a “como sujeito ativo do seu proprio
desenvolvimento e, naturalmente, 0s seus pais enquanto parceiros do processo
educativo” (Ferreira, 2011, p. 107).

Conforme refere Homem (2002), a colaboracdo dos pais no jardim de infancia, tem
tradicdes dissemelhantes nos diversos paises. Nalguns paises verificam-se condutas de
colaboracdo bem estabelecidas, enquanto que noutros, essa pratica é diminuta. Em
Portugal, de acordo com Lima (2002) a possibilidade de participacdo dos pais na escola
teve inicio na década de 90, no entanto, tal facto ndo significou que estes aproveitassem
essa possibilidade com regularidade ou com facilidade. Hoje em dia verificam-se
desenvolvimentos mais promissores, na medida em que, de uma forma geral, os pais se
mostram mais predispostos para essa participacdo. Aliados a participacdo dos
pais/familias no jardim de infancia surgem dois conceitos que considero importante
referir e distinguir: colaboragdo e cooperagéo. De acordo com Homem (2002), apesar

destes conceitos apresentarem carateristicas muito semelhantes, visto que ambos se
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referem ““a uma partilha da ac¢do entre individuos” (p. 49), na colaboragdo realga-se a
existéncia de um projeto planeado e concretizado em comum, enguanto que na
cooperacdo destaca-se a ajuda e o apoio, ao participarem/promoverem atividades
inerentes aos projetos planeados no jardim de infancia. Independentemente do tipo de
envolvimento, “a importancia dos pais na educacdo das criangas é fundamental e
reconhecida, sendo assim recomendada a proximidade entre estes e os educadores,
procurando-se formas de cooperacdo e estratégias que a viabilizem” (Homem, 2002, p.
167). Desta forma, os educadores devem estar conscientes deste facto, considerando que
a sua acao educativa se deve interligar com as experiéncias/vivéncias das criangas para
além do contexto escolar, “de modo a assegurar a personalizagdo das criangas e para
que as experiéncias educativas tenham continuidade nas experiéncias familiares e
sociais” (Fontao, 2000, p. 167).

Assim, adotando-se no jardim de infancia uma metodologia de trabalho de projeto, os
pais/familiares podem envolver-se (conforme apresento no ponto seguinte),

inclusivamente ao nivel metodoldgico, integrando-se no projeto.

3. Metodologia de trabalho de projeto: facilitadora da participacdo

dos pais/familias

Na opinido de (Katz & Chard, 1997, p. 5),

“(...) o trabalho de projecto como abordagem a educacao da primeira infancia refere-se
a uma forma de ensino e aprendizagem, assim como ao contetido do que é ensinado e
aprendido.”

A metodologia de trabalho de projeto, de acordo com Ricardo (2003, p. 8),

“E um método de trabalho que requer a participagio de cada membro de um grupo,
segundo as suas capacidades, com o objectivo de realizarem trabalho conjunto,
decidido, planificado e organizado de comum acordo.”

A metodologia de trabalho de projeto, no ambito da aprendizagem, realca a participacéo

ativa das criangas na construcdo do seu proprio conhecimento. Parte dos interesses e
curiosidades das criangas, sendo que, “o conteddo ou topico de um projecto é
geralmente retirado do mundo que ¢ familiar as criangas” (Katz & Chard, 1997, p. 5)
(ver topico 4 do ponto A).

Esta metodologia enfatiza o papel do educador no incentivo a interagcdo das criancas
com pessoas, com o0 ambiente ou com objetos, desenvolvendo experiéncias
significativas para elas. Tendo em conta que a agdo educativa no jardim de infancia néo

se deve restringir apenas as criancas, mas também deverd envolver 0s seus
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pais/familiares, dando a conhecer e integrando-os nos valores e atitudes que o jardim de
infancia sugere, através da sua acdo educativa diéria, torna-se muito importante
envolvé-los nos projetos desenvolvidos no ambito da educacgédo pré escolar. Por outro
lado, o envolvimento dos pais/familiares no jardim de infancia ird contribuir para a
motivacdo das criangas no desempenho das atividades, sentindo que estes as
acompanham e participam ativamente no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Também a troca de experiéncias e saberes proporcionada por este
envolvimento ira fomentar e proporcionar oportunidades de aprendizagens em todo o
grupo de criancas.

Na opinido de Katz & Chard (1997) no que diz respeito aos contextos de jardim de
infancia, a metodologia de trabalho de projeto permite o envolvimento dos pais de, pelo
menos, quatro modos. Primeiro, as criangas e os pais podem compartilhar informac6es
inerentes aos projetos, sendo provavel que os assuntos lhes sejam familiares,
promovendo-se, desta forma, a comunicacdo sobre o mundo real. Segundo, os pais
poderdo ser incitados a questionar os filhos sobre o decurso do projeto e quais as
atividades que estdo a desenvolver. Muitas vezes, 0s pais ndo tém consciéncia do
trabalho desenvolvido em jardim de infancia, especialmente, em algumas areas do
curriculo. Através do trabalho de projeto, o educador pode promover a comunica¢do
entre as criancgas e 0s pais, propondo aspetos para debaterem entre si divulgando, desta
forma, o trabalho desenvolvido no jardim de infancia. Assim o educador, “partilha
informacdo e responsabilidade com os pais. A comunicacdo fornece as criangas uma
oportunidade adicional para praticarem o novo vocabulario que estdo a aprender na
escola” (Katz & Chard, 1997, p. 217). Terceiro, 0s pais podem revelar-se muito Uteis,
contribuindo com informacBes importantes para o desenvolvimento do projeto, tais
como fotografias, livros, objetos ou até visitas ao jardim de infancia (por vezes, as suas
profissbes estdo interligadas com o topico a desenvolver), para prestar esclarecimentos
que poderdo facilitar a investigacdo. Quarto, numa fase mais avangada do projeto, 0s
pais podem ser convidados a deslocar-se ao jardim de infancia a fim de verem o
trabalho desenvolvido pelas criancas, através de uma visita guiada pela exposicao,
protagonizada pelas mesmas. “Estas visitas ajudam os pais a confiar na escola e na sua
propria contribuicdo para a educacao informal e continua das criangas. Assim 0s pais,
sentir-se-do envolvidos numa parte importante da educacdo dos seus filhos” (Katz &

Chard, 1997, p. 219).
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4, Metodologia

Este ensaio investigativo, realizado em contexto de jardim de inféncia, insere-se na
investigacdo qualitativa de indole exploratéria. De acordo com Sousa e Baptista (2011,
p. 56) a investigacdo qualitativa

“(...) centra-se na compreensdo de problemas, analisando os comportamentos, as
atitudes, ou os valores. Ndo existe uma preocupa¢do com a dimensdo da amostra nem
com a generalidade dos resultados (...)”

4.1. Pergunta de Partida e Objetivos do Estudo

A partir do projeto intitulado “Os Farois” surgiu a seguinte questao: “Qual o contributo
da intervencdo do pai da B.M. nas aprendizagens das criangas, no ambito do projeto
“Os Farois”?” Tendo em conta esta questdo, defini para este estudo os seguintes
objetivos: (1) descrever a forma de participacdo do pai da B.M. no projeto; (2)
identificar as aprendizagens que as criancas realizaram com as propostas do pai desta
crianca do grupo; (3) perceber o ponto de vista das criancas e do pai sobre a sua

participacdo/envolvimento no projeto.
4.2. Participantes

Neste estudo participaram 22 criancas, 13 do sexo feminino e 9 do sexo masculino, com
idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos. Participou ainda o pai de uma das criancas,

que se encontra na faixa etaria dos 40 anos de idade e que tem a profissdo de faroleiro.
4.3. Instrumentos de Recolha de Dados

Para a realizagdo deste estudo, utilizei como instrumentos de recolha de dados, os
registos pictograficos (registo oral e grafico) realizados pelas criancas (em anexo 13), o
registo audio (em anexo 15) e uma conversa informal (entrevista ndo estruturada, em
anexo 21). De acordo com Quivy & Campenhoudt (2005, p. 193),

“Nas suas diferentes formas, os métodos de entrevista distinguem-se pela aplica¢do dos
processos fundamentais de comunicagdo e de interaccdo humana. Corretamente
valorizados, estes processos permitem ao investigador retirar das suas entrevistas
informacgdes e elementos de reflexdo muito ricos e matizados.”
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4.4 Procedimento

No inicio do projeto “Os Far6is”, quando conversdvamos em grande grupo com as
criancas sobre quais as formas de encontrarmos respostas para as nossas questdes, foi
sugerido por diversas criancas, que pedissemos ao pai da B.M. (porque era faroleiro)
para vir ao jardim de infancia, para que o pudéssemos questionar e assim encontrarmos
essas respostas. As criangas também sugeriram pedir a ajuda dos seus familiares para
realizar pesquisas que lhes permitissem esclarecer algumas das suas davidas.

A partir destas sugestdes surgiu a definicdo do problema e dos objetivos deste estudo
(ver pég. 71).

No dia 19 de abril conversdmos com o pai da B.M., contextualizando o pedido,
explicando a finalidade da sua visita ao jardim de infancia. Durante essa visita, iria
conversar com as criancas de forma a responder a algumas questbes, previamente
elaboradas pelas mesmas, com o auxilio das alunas estagiarias. O pai da B.M. aceitou o
convite, ficando essa visita agendada para o dia 29 de abril.

Para poder realizar esta visita 0 pai da B.M. teve que proceder a um pedido ao seu
superior hierarquico* (chefe de servigo do farol de Cascais, onde o pai da B.M. trabalha
atualmente®).

No dia 24 de abril, comegadmos a preparar a visita do pai da B.M.. Em grande grupo, as
criancas foram apresentando as questdes (ver anexo 11) que queriam colocar ao
faroleiro para que eu as pudesse registar numa folha, de forma a ndo se esquecerem de
perguntar tudo aquilo que queriam saber.

No dia combinado, o pai da B.M. chegou ao jardim de inféncia, sozinho, por volta das
9h30m. Trazia consigo alguns materiais, designadamente, lampadas e lanternas
pertencentes a farois (que estdo, atualmente em exposicdo no Farol Museu de Santa
Marta em Cascais) e dois power points para as criancas visualizarem. Um dos power
points continha imagens dos diversos farois existentes em Portugal e alguns no
estrangeiro e 0 outro power point, apresentava diversas informag6es acerca dos farois e

dos faroleiros (ver quadro 3). Trouxe, também, alguns materiais didaticos,

40 préprio chefe do pai da B.M. achou o projeto muito interessante, dispensando-o do servico para que
se pudesse deslocar ao jardim de infancia no dia previamente agendado colocando a sua disposi¢do os
dois power points de que dispunham (que o pai da B.M. trouxe para mostrar as criangas), que costumam
utilizar em apresentac¢des para as quais sdo convidados, no ambito de projetos desenvolvidos ao nivel
do 12 ciclo do ensino basico.

5> De referir que o pai da B.M. j& prestou os seus servicos no farol do Penedo da Saudade em S. Pedro de
Moel.
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designadamente, duas fichas, uma delas com a representacdo de um farol para as
criangas colorirem ou decorarem e a outra com a imagem de diversas letras para as
criancas descobrirem e pintarem a palavra “farol”.

Ao chegar ao jardim de infancia, o pai da B.M. cumprimentou as criancas e os adultos
tendo sido também cumprimentado pelos mesmos, ao mesmo tempo que agradeceram a
sua presenga. De seguida, foi convidado pelas alunas estagiarias a juntar-se as criancas,
que se encontravam sentadas no cantinho dos pufs aguardando a sua chegada, onde
puderam conversar, de forma a esclarecer todas as duvidas das crian¢as. Durante esta
conversa (ver fotografia 5), referiu varios aspetos acerca dos fardis e do seu
funcionamento exemplificando, ao mesmo tempo, com as lampadas e refletores que
trouxe consigo (ver fotografia 6). Apos esta conversa, deslocAmo-nos para a area dos
computadores, onde as criancas se sentaram em semi circulo para podermos visualizar
0s power points que o pai da B.M. tinha trazido (ver fotografia 7). A medida que as
imagens iam decorrendo, o pai da B.M. ia esclarecendo as criangas sobre o que estavam
a visualizar (ver quadro 3). E de realcar que esta visita demorou cerca de 1h e 30m e
que, apesar disso, as criancas se mantiveram sempre calmas e muito atentas ao que este
pai ia dizendo. Apo6s a visualizagdo dos power points, o faroleiro entregou as fichas que
tinha trazido as alunas estagiarias e educadora cooperante para que as criangas as
pudessem concretizar oportunamente.

Terminada a visita, as criancas realizaram um registo pictérico onde representaram as
aprendizagens adquiridas através da experiéncia vivenciada. Ap6s o0 registo,
conversamos com as criangas sobre o que representavam os seus desenhos, a0 mesmo
tempo que iamos escrevendo nessas mesmas folhas, tal como nos foi dito, o que estas
nos iam transmitindo (ver anexo 13 — registos pictéricos) para que, posteriormente, 0
conteddo desses registos pictoricos fosse analisado.

No dia 30 de maio, solicitamos aos familiares das criancas envolvidos no projeto, que
transmitissem a sua opinido sobre o projeto e sobre o seu envolvimento no mesmo,
tendo selecionado para analise a reflexdo do pai da B.M., por ser faroleiro e porque a
sua visita foi sugerida por vérias criangas. No entanto, por achar que as outras opinides
sdo também pertinentes e interessantes e, por isso, de valorizar cologuei-as em anexo
(ver anexo 22).

Apds estas experiéncias, organizei os dados por fases: (1) visita do pai da B.M., (2)
registos pictdricos realizados pelas criangas, (3) conversa com as criangas acerca da

visita do faroleiro, (4) reflexdo/avaliacdo realizada pelo pai acerca da sua participacéo
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no projeto (ver quadro 2). Perante os dados recolhidos, transcrevi a conversa com as
criancas acerca da participagdo do pai da B.M. e a reflex&o/avaliacdo deste pai sobre o

projeto, analisando os dados ao nivel do seu contetido, conforme ponto 5.5.

Quadro 2 — Fases referentes a participacéo do pai da B.M.

Fases Data
12 Fase Visita do pai da B.M.. 29 de abril
2% Fase Registos pictdricos das criangas. 29 de abril
3% Fase Conversa a posteriori com as criangas sobre a visita do faroleiro. 30 de abril
42 Fase Reflexdo/avaliagio do pai da B.M. sobre a sua participagdo no projeto. | 30 de maio

5. Apresentacao e descricido dos dados

Neste ponto apresento os dados recolhidos junto do pai da B.M. e das criangas. Os
dados levantados junto do pai da B.M. (que se referem as oportunidades de
aprendizagem proporcionadas as criancas com a sua visita e a sua reflexdo/avaliacédo
sobre o projeto) e os dados levantados a partir das producbes e vozes das criancas
(registos pictoricos oral e grafico e conversa sobre a participacéo do pai da B.M.) foram
organizados e analisados de acordo com 0s pontos seguintes.

5.1. Dados provenientes da conversa informal realizada entre as

criancas e 0 pai da B.M. sobre o farol e os faroleiros (12 Fase)

De forma a identificar contetdos abordados na 12 fase organizei os dados por momentos

da visita (ver quadro 3).
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Quadro 3 - Momentos relativos a 12 fase - visita do pai da B.M.

Momentos

Experiéncia vivenciada

Aspetos referidos pelo pai da B.M. sobre
os fardis

10
Momento

O pai da B.M. chegou ao jardim de infancia,
cumprimentou as criangas e o0s adultos e
sentou-se com as mesmas no cantinho dos
pufs. De seguida, as criancas foram
colocando as suas questdes as quais o pai da
B.M. foi respondendo. Ao mesmo tempo, foi
mostrando os materiais que trouxe (lampadas
e refletores de farois), interagindo com as
criancas

- Como eram os primeiros fardis

-As reformulagbes que os faréis foram
sofrendo ao logo dos tempos passando de
fogueiras aos atuais edificios com lampadas
e refletores de alta poténcia)

- Quantos fardis existem em Portugal

- As carateristicas dos farois (cores que as
construgdes podem ter, forma, tipo e cores
das lampadas, e que para além dos que
existem em terra, também existem farois
maritimos suportados em rochas ou em
boias)

- A funcionalidade dos fardis (em geral e
consoante as cores das lampadas)

- Para que servem as casas que os fardis tém
agregadas a si

- As funcdes do faroleiro

20
Momento

Concluida a entrevista, o pai da B.M.
apresentou as criangas os dois power points
que tinha levado (um deles continha os
diversos fardis existentes em Portugal e
alguns no estrangeiro e o outro, diversas
informagdes acerca dos fardis e dos
faroleiros inclusive uma fotografia do pai da
B.M. fardado e outras trés de “faroleiras”
também fardadas. O pai da B.M. aproveitou
para esclarecer as criancas de que, ao
contrario daquilo que por vezes se pensa,
esta ndo é uma profissdo sd para homens,
existindo atualmente no nosso pais trés
faroleiras).

- Qual farol mais antigo

- Quantos fardis existem em Portugal

- As carateristicas dos farois

- A funcionalidade dos farois

- O meio envolvente (podemos encontrar
muitas gaivotas perto dos fardis)

- Como se apresenta um faroleiro (Farda do
faroleiro)

- Imagens de faroleiros (pai da B.M. fardado
e trés mulheres faroleiras também fardadas)

- Qual a funcéo dos faroleiros

30
Momento

O pai da B.M. entregou as alunas estagiarias
e educadora cooperante materiais didaticos
para distribuir pelas criancas (uma ficha com
a representacdo de um farol para colorir ou
decorar e outra para as criangas descobrirem
entre as diversas letras a palavra “farol” e
depois colorirem).

- Carateristicas dos far6is e do meio
envolvente
- O reconhecimento da palavra “farol”

Esta experiéncia dividiu-se, como podemos verificar neste quadro, em trés momentos.

De referir que os dois primeiros momentos tiveram a duracdo de aproximadamente 1h e

30m. Relativamente ao 3° momento durou cerca de 5m visto que o pai da B.M. apenas

entregou as fichas as alunas estagiarias e a educadora cooperante para que as criangas as

realizassem quando fosse oportuno.

Em qualquer dos momentos surgiram oportunidades para que as criangas pudessem

realizar aprendizagens acerca dos diversos aspetos abordados, designadamente, como

eram os fardis antigamente e a evolucdo que foram sofrendo ao longo do tempo,

guantos e quais os fardis que existem em Portugal e no estrangeiro, as carateristicas dos

farois, as suas funcionalidades, para que servem as casas que os farois tém agregadas a
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si, as funcbes dos faroleiros e até aspetos relacionados com o meio envolvente dos

farois.
5.2. Dados provenientes dos registos pictdricos (22 Fase)

Para identificar as informacdes transmitidas pelas criangas e escritas nos seus registos
pictoricos, procedi a uma leitura do conteudo dessas mesmas informacdes. Esta leitura
teve como objetivo principal perceber quais as aprendizagens realizadas pelas criancas
com a participacdo do pai da B.M. no projeto “Os Far6is”. Assim, selecionei como
categorias principais (1) As aprendizagens das criancas sobre fardis e (2) Apreciacao
das criancas. Como subcategorias da categoria (1) As aprendizagens das criangas sobre
farois, identifiquei: Aparecimento dos fardis, Fardis existentes, Fardis no estrangeiro, O
farol do Penedo da saudade - S. Pedro de Moel, Carateristicas dos fardis,
Funcionalidades dos farois, A casa do faroleiro, As funcGes dos faroleiros, O meio
envolvente dos fardis. Na categoria (2), Apreciacdo das criangas, selecionei a
subcategoria Farol.

No quadro 4 apresento os dados dos registos orais das criancas incluidos nos registos
gréaficos relativos a categoria (1) Aprendizagens das criancas sobre far6is, organizados
por subcategoria, evidéncias e frequéncia.
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Quadro 4 — Dados do registo oral das criancas na categoria Aprendizagens sobre os faroéis

Categoria
Aprendizagens das criangas sobre farois
Subcategorias Evidéncias Freq.
Aparecimento dos | “Aprendi que antigamente o farol ndo tinha luz 14 em cima, tinha fogo.” S. (6 1
fardis A)
Fardis existentes | ““(...) Ele disse que ha muitos fardis em terra.” R. (6 A.) 1
B “Eu aprendi que o farol tinha gelo, porque tinha nevado e estava muito frio.
estrangeiro Também aprendi que na ponta tinha gelo.” G.L. (6 A.) 2
“Eu gostei de ver aquele farol com neve.” R.P. (5 A.)
O farol do Penedo | “ Eu aprendi com o meu pai a ir ao farol de S. Pedro.” B.M. (6 A.)
da saudade - S. 1
Pedro de Moel
“(...) E a luz é muito forte. Aprendi que os fardis ndo sdo todos iguais.
Alguns sdo azuis e outros sdo vermelhos. Aprendi que também ha fardis no
mar e que os fardis também estdo em terra.” R. (6 A.)
“Descobri que ha muitas formas e muitas cores nos fardis.” B.A. (6 A.)
“Aprendi que os fardis tinham duas cores em cada farol, azul e branco ou
vermelho e branco. Aprendi que eles ndo eram de todas as formas eram s
quadrados e retangulos.” B. (6 A.)
“Aprendi que os fardis tém eletricidade e ddo luz. Também aprendi que
existem far6is com luzes vermelhas. Também aprendi que existem farois
com luzes verdes.” G. (5 A.)
Carateristicas dos “(...) E que a luz é muito forte_e la dentro ha muitas escada_s. Te_m muitas
L luzes |4 dentro pequenas, médias e grandes. O farol € muito giro e tem 12
farois . »
muitas cores.” I. (6 A.)
“ Eu aprendi que ha muitas lampadas médias e outras grandes.” F. (6 A.)
“ Aprendi que os fardis ndo sdo todos iguais.” M.R. (6 A.)
“ Aprendi que ndo se acendia a luz num botdo, ¢ automatica:” L. (6 A.):
“Aprendi porque é que eles [os fardis] sao tdo grandes. Aprendi que eles tém
muitas cores.” G.T. (6 A.)
“Aprendi que o0s fardis sdo muito grandes (...) Aprendi que os fardis tém
muitas cores.” V. (6 A.)
“Aprendi que os fardis sdo grandes.” J. (6 A.)
“Aprendi que a luz pode cegar os meninos. Quando é de manha a luz néo
liga.” B. (5 A.)
“Aqui (...) que os farGis sdo muito importantes para os barcos. Aqui (...)
estava um barco que foi contra as rochas porque ndo viu o farol.” C. (6 A.)
“Aprendi que eles [os faris] acendem a luz, a luz fica mais forte para eles
[barcos] ndo baterem nas rochas.” I. (6 A.)
“Eu aprendi que a luz torna-se mais forte para os barcos ndo baterem.” E. (6
Funcionalidades | A.) 8
dos farois “(...) Fui 14 acima e vi uma luz muito forte.” B.M. (6 A.)
“Aprendi que a luz é para os barcos verem (...)” I. (6 A.)
“ Também aprendi que eles [fardis] acendem as luzes para os barcos ndo
baterem nas rochas.” M.R. (6 A.)
“(...) Aprendi que eles as vezes trabalham bem.” R.P. (5 A.)
“Eu aprendi como é que os fardis trabalham.” J. (6 A.)
“Eu vi a fotografia de uma casa ao lado do farol.” E. (6 A.)
A casa do faroleiro | ““ Eu aprendi que um faroleiro esta sempre ao pé do farol, porque tem a casa 2
ao pé do farol.” A. (5 A)
“Aprendi que os faroleiros ndo ligam as luzes, que elas estdo ligadas a uma
ficha ...” B.A. (6 A)
As funcdes dos “Se os farois avariam, os faroleiros tém que trocar a luz” C. (6 A.)
faroleiros O faroleiro esta sempre a ver se a luz avaria.” A. (5 A.)
“Também aprendi que alguns faroleiros tém de viver ao pé do farol.” F. (6
Al
O meio envolvente | “Aprendi com o pai da Beatriz que as rochas estavam no mar ...” R. (6 A.) 2

dos farois

“Aprendi como ¢ que as gaivotas andam ao pé do farol.” G.T. (6 A.)
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A leitura dos dados deste quadro permite-me verificar que as criangas revelam
conhecimentos ao nivel do aparecimento dos fardis, da quantidade de farois existentes
no pais e no estrangeiro, da existéncia do farol de S. Pedro de Moel, das carateristicas
dos farois, da sua funcionalidade, da casa do faroleiro e das suas funcdes e do meio que
envolve os fardis. O maior nimero de evidéncias apresentado refere-se a subcategoria
“Carateristicas dos farois”, com um total de 12 registos. Segue-se a subcategoria
“Funcionalidades dos far6is” com um total de 8 registos, a subcategoria “As funcdes
dos faroleiros” com 4 registos, as subcategorias “O meio envolvente dos farois” e
“Far0is no estrangeiro” com 2 registos cada uma e, por fim, nas restantes subcategorias,
verifica-se um registo em cada uma.

No quadro 5 apresento os dados dos registos orais das criancas incluidos nos registos
gréficos relativos a categoria (2) Apreciacdo das criangas, organizado por subcategorias,

evidéncias e frequéncia.

Quadro 5 — Dados do registo oral das criangas na categoria Apreciacao das criangas

Categoria

Apreciacdo das criangas

Subcategoria Evidéncias Freq.

“O farol é muito giro (...)” I. (6 A.)
“(...) sdo muito lindos (...)”V. (6 A.)
Farol “Aprendi que os fardis sdo muito giros.” R.P. (5 A.) 5
“Eu gostei de ver aquele farol com neve.” R.P. (5 A.)
“Aprendi que os faréis sdo lindos.” J. (6 A.)

O quadro 5 apresenta os dados da categoria (2) Apreciacdo das criancgas relativos
a sua unica subcategoria “Farol”. As criancas fazem a sua apreciacdo da experiéncia
educativa revelando 5 evidéncias nesta subcategoria.

Quanto aos registos graficos® das criancas (apresentados no anexo 13) foram analisados
22 registos realizados pelo mesmo numero de criangas, identificadas nos quadros
seguintes (quadros 6, 7 e 8). Foram identificados elementos que as criancas
representaram nos seus desenhos (no espacgo indicado para o fazerem) e também ao
nivel do preenchimento do cabecalho pré definido na folha de registo (ver anexo 12).
Neste cabecalho consta a indicagéo para que as criangas escrevam o0 Seu nome, a data e,
no final da atividade, procedam a sua apreciacdo pintando uma representacdo de um
smile (verde, amarelo ou vermelho), de acordo com o que acharam dessa experiéncia

educativa (ver anexo 12). Estes dados s@o apresentados nos quadros 6, 7 e 8, por

& Considerei registo grafico o desenho realizado pelas criancas nos seus registos pictoricos
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crianga/registo grafico tendo em conta a idade e o sexo de cada crianca. Nos registos
gréaficos considerei: as representacdes dos fardis e os pormenores desses edificios (luzes,
cUpula, janelas, portas e escadas interiores), as casas dos faroleiros, os faroleiros, as
rochas, os barcos, o mar, a vegetacdo em redor do farol e as gaivotas No quadro 6
apresento os dados recolhidos dos registos das criangas de 5 anos, num total de 4, todas

do sexo masculino.

Quadro 6 — Dados dos registos gréaficos das criancas: desenhos representados pelas
criancas de 5 anos, do sexo masculino

Crianca Elementos representados

- Representacdo de um farol

- Representacdo de uma luz amarela no topo do farol a irradiar ao longo do mar
R.M.(5A) - Representacéo de uma cupula no topo do farol

- Representacdo de muitas janelas no farol

- Representacdo do mar

- Representacdo de um farol com riscas de varias cores

- Representacdo de uma luz grande amarela no topo do farol
- Representacdo das escadas no interior do farol

- Representacgdo do mar

- Representacgdo das rochas no mar

- Representacdo do céu azul e do sol amarelo

G.(5A)

- Representacdo de um farol vermelho

- Representacéo de uma ctpula no topo do farol

- Representacdo de uma luz azul a irradiar, no topo do farol

- Representacdo de uma casa, ao lado do farol, com duas janelas e uma porta
- Representacdo do faroleiro ao lado da casa

- Representacéo do sol amarelo, nuvens e chuva

A .(5A)

- Representacéo de um farol cor de rosa
B.5A) - Representacéo de uma ctpula no topo do farol
- Representacdo de uma lampada dentro da clpula

Fazendo a contagem dos elementos representados pelas 4 criangas de 5 anos, do sexo
masculino, verifico que a representagdo do farol surgiu 4 vezes, a representacdo da luz
amarela no topo do farol surgiu 2 vezes, a representacdo da luz de outras cores surgiu 1
vez, a representacdo da luz a irradiar surgiu 2 vezes, a representacdo da cupula do farol
surgiu 3 vezes, a representacdo de janelas no farol surgiu 2 vezes, a representacdo da
porta no farol surgiu 1 vez, a representacdo de escadas no interior do farol surgiu 1 vez,
a representacdo do mar surgiu 2 vezes, a representacdo de rochas no mar surgiu 1 vez, a
representacdo da casa do faroleiro surgiu 1 vez e, por fim, a representacéo do faroleiro
surgiu também 1 vez. Quanto a apreciacao das criancas as 4 criangas ilustraram o smile
de verde, concluindo-se que gostaram da experiéncia educativa.

De seguida apresento, no quadro 7, os dados recolhidos dos registos das criancas de 6

anos do sexo feminino.
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Quadro 7 — Dados dos registos gréaficos das criancas: desenhos representados pelas

criancas de 6 anos do sexo feminino

Crianca

Elementos representados

B.A. (6
A)

- Representacdo de um farol com riscas brancas e vermelhas e telhado vermelho
- Representacéo da luz do farol amarela

- Representagao de varias janelas no farol

- Representacéo da porta do farol

- Representagdo do mar

B.(6A)

- Representacéo do farol do Penedo da Saudade - S. Pedro, com riscas de vérias cores
- Representacdo da luz grande amarela no topo do farol

- Representacdo do mar

- Representacdo de uma luz verde e de uma luz vermelha no mar

C.(6A)

- Representacdo de um farol pintado de rosa e roxo

- Representacdo de uma luz grande amarela, no topo do farol

- Representacdo da porta no farol

- Representacdo das escadas no interior do farol

- Representacdo de duas casas agregadas ao farol (uma de cada lado) com vérias janelas e
portas

- Representacdo da vegetacdo do meio envolvente do farol

- Representacdo das rochas

- Representagdo do mar

- Representacéo de um barco no mar, com bandeiras e com marinheiros
- Representacdo de dois carros e uma bicicleta

E.(6A)

- Representacdo de um farol vermelho

- Representacdo de uma cipula azul no topo do farol

- Representacdo de uma luz cor de laranja, no topo do farol a irradiar luz
- Representacdo de uma casa com vérias janelas

- Representagdo de uma gaivota

- Representacdo de uma menina

M.F. (6
A)

- Representacdo de uma casa

- Representacéo de trés cadeiras no interior da casa e trés criancas sentadas nas cadeiras que
identificou como sendo 0 G.T., o pai da B.M., e a B.M.

- Representacdo de uma lanterna dentro da casa

B.M. (6
A)

- Representacdo de um farol azul com riscas vermelhas, sem preenchimento

- Representacdo de duas janelas no farol

- Representacdo de uma porta no farol

- Representacdo de duas casas agregadas ao farol (uma de cada lado) com vérias janelas e uma
porta cada uma

- Representacdo do céu preto com estrelas grandes amarelas

1.6 A)

- Representacdo de um farol com riscas amarelas, azuis e brancas, sem preenchimento
- Representacdo de uma porta no farol

- Representacdo das rochas

- Representacéo do mar

- Representacdo do céu azul, nuvens azuis e do sol amarelo

F.(6A)

- Representacdo de um farol com riscas sem preenchimento

- Representacdo de uma cupula cor de rosa, no topo do farol

- Representacdo de uma luz grande amarela a irradiar, no topo do farol
- Representacdo de uma porta no farol

- Representacédo do mar

- Representagdo do céu azul

M.R. (6
A)

- Representacdo de um farol sem preenchimento, com uma risca vermelha

- Representacao de uma cipula amarela sem preenchimento no topo do farol
- Representacdo de escadas no interior do farol

- Representacéo das rochas

- Representacdo do mar

- Representacdo de um barco com uma bandeira, no mar

S.(6A.)

- Representacdo de um farol sem preenchimento

- Representacdo de uma cupula vermelha no topo do farol

- Representacdo de uma porta no farol

- Representacdo de duas casas com muitas janelas, agregadas ao farol, uma de cada lado
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- Representacdo de um farol no meio do mar

- Representacéo de uma ctpula no topo do farol

- Representacdo de uma luz amarela no topo do farol

L. (6 A)) | - Representacio de escadas no interior do farol

- Representacdo das rochas

- Representagdo do mar

- Representacdo de um barco no mar

- Representacdo de um farol com riscas vermelhas e azuis
- Representacdo de uma cupula no topo do farol

V. (6 A) | - Representacio de uma porta no farol

- Representacédo de duas casas agregadas ao farol, uma de cada lado
- Representacdo de uma porta em cada casa

- Representagao de um farol com riscas de varias cores

- Representacéo de uma ctpula no topo do farol

J.(6A) | - Representagao de uma porta no farol

- Representacéo de uma casa ao lado do farol

- Representacdo de vegetacdo em redor do farol

- Representacédo do céu azul

Na contagem dos elementos representados pelas 13 criancas de 6 anos, do sexo
feminino, verifico que a representacdo do farol surgiu 12 vezes (uma das representacdes
apresentada como sendo o farol do Penedo da Saudade — S. Pedro de Moel, e outro
como sendo um farol maritimo, desenhado no mar), a representacéo da luz amarela no
topo do farol surgiu 5 vezes, a representacdo da luz de outras cores surgiu 2 vezes, a
representacdo da luz a irradiar surgiu 1 vez, a representacdo da cupula do farol surgiu 7
vezes, a representacdo de janelas no farol surgiu 2 vezes, a representacao da porta no
farol surgiu 8 vezes, a representacdo de escadas no interior do farol surgiu 3 vezes, a
representacdo do mar surgiu 7 vezes, a representacéo de rochas no mar surgiu 4 vezes, a
representacdo da casa do faroleiro surgiu 7 vezes, a representacdo do faroleiro surgiu 1
vez, a representacdo do barco surgiu 3 vezes, a representacdo dos marinheiros surgiu 1
vez, a representacdo das gaivotas surgiu 1 vez e, por ultimo, a representacdo da
vegetacdo existente no meio envolvente surgiu também 1 vez. Quanto a apreciacdo das
criangas, 12 ilustraram o smile de verde e 1 n&o ilustrou smile.

Por altimo apresento o quadro 8, com o0s elementos representados pelas criancas de 6

anos do sexo masculino.
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Quadro 8 — Dados dos registos graficos das criancas: desenhos representados pelas
criangas de 6 anos, do sexo masculino

Crianca Elementos representados

- Representacéo do farol, sem preenchimento

- Representacéo de uma luz grande amarela no topo do farol
- Representacédo das escadas no interior do farol

- Representacéo da porta do farol

- Representacdo da casa do faroleiro junto ao farol

- Representagéo das rochas, do mar e de um barco no mar

- Representagédo do céu escuro e de chuva

R.. (6
A)

- Representacdo de um farol sem preenchimento

- Representacéo de uma luz grande amarela, no topo do farol

- Representacdo das escadas no interior do farol

l. (6 A) | - Representacdo das rochas

- Representacgéo do mar

- Representacdo de um barco no mar com um marinheiro

- Representacdo do céu preto, com uma nuvem azul, chuva e raios

- Representacdo de um farol com riscas vermelhas e brancas
G.T. (6 | - Representagdo de uma cupula preta no topo do farol

A) - Representacdo de uma gaivota
- Representacéo do céu azul e do sol amarelo

- Representacdo de um farol com riscas de varias cores
- Representacéo de uma clpula no topo do farol
- Representacdo do céu azul e do sol amarelo

G.L. (6 | - Representacdo de um farol cor de rosa
A) - Representacéo de uma clpula no topo do farol
- Representacdo de uma lampada dentro da cpula

Na contagem dos elementos representados pelas 5 criancas de 6 anos, do sexo
masculino, verifico que a representacdo do farol surgiu 5 vezes, a representacdo da luz
amarela no topo do farol surgiu 2 vezes, a representacdo da cupula do farol surgiu 3
vezes, a representacdo da porta no farol surgiu 1 vez, a representacdo de escadas no
interior do farol surgiu 2 vezes, a representacdo do mar surgiu 2 vezes, a representacao
de rochas no mar surgiu 2 vezes, a representacdo da casa do faroleiro surgiu 1 vez, a
representacdo do barco surgiu 2 vezes, a representacdo dos marinheiros surgiu 1 vez, e,
por ultimo, a representacdo das gaivotas surgiu também 1 vez. Quanto a apreciacao das
criancas, 4 ilustraram o smile de verde e 1 ndo ilustrou smile.

A partir dos dados recolhidos e apresentados nos quadros 6,7 e 8, apresento no quadro 9
os resultados do levantamento de dados das representacOes realizadas nos registos das

criangas de 5 e 6 anos de ambos 0s sexos.
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Quadro 9 — Levantamento de dados das representacgdes realizadas pelas criangas de 5 e 6

anos de ambos 0s sexos

Resultados do levantamento de dados das representacdes

Elementos representados Freq.

Representacdo do farol 21
Representacdo da luz do farol amarela 9
Representacéo da luz do farol de outras cores 4
Representacdo da cupula no topo do farol 13
Representacdo das escadas interiores do farol 6
Representacdo de janelas no farol

Representacdes de porta no farol 11
Representacdo do farol do Penedo da Saudade - S. Pedro 1
Representacdo de outros tipos de farol (maritimo) 1
Representacdo da casa do faroleiro 9
Representacdo do faroleiro 2
Representacdo das rochas 7
Representacdo do mar 11
Representacdo do barco 5
Representacdo dos marinheiros 2
Representacdo da vegetacdo em redor do farol 1
Representacdo das gaivotas 2

Face as estes resultados senti necessidade de os agrupar em mais categorias de analise:
(a) Representacdo do farol (representacdes dos edificios, um deles denominado de Farol
do Penedos da Saudade e outro no mar representando um farol maritimo), (b)
Carateristicas dos farois (cupula, luz, janelas, porta, escadas no interior do farol), (c)
Funcionalidades dos far6is (luz a irradiar, rochas, barcos e os marinheiros — 0s
marinheiros foram incluidos nesta categoria porque, segundo palavras das criancas, 0S
far6is serviam para iluminar para que os marinheiros vissem as rochas e pudessem
desviar os barcos), (d) A casa do faroleiro (casas agregadas ao edificio do farol), (€) As
funcgdes dos faroleiros (faroleiros perto do edificio do farol), (f) O meio envolvente dos
faréis (mar, gaivotas e vegetacdo em redor do edificio do farol) e (g) Apreciacédo (cor do

smile ilustrado pelas crian¢as), conforme apresento no quadro 10.

Quadro 10 — Categorizagdo dos elementos representados nos registos gréaficos das criancgas

Categorias Freq.
Representacao do farol 21
Carateristicas dos fardis 44
Funcionalidades dos fardis 27
A casa do faroleiro 9
As funcdes dos faroleiros 2
O meio envolvente dos farois 14

Ao proceder a contagem dos elementos representados pelas criancgas, verifico que a

categoria com maior numero de representacfes, tal como verifiquei na leitura dos
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registos orais, apresentada neste ponto, € a categoria “Carateristicas dos fardis” (com 44
evidéncias), seguida da categoria “Funcionalidades dos fardis” (com 17 evidéncias).
Estes dados permitem-me observar que existe uma concordancia entre o registo oral e o
registo grafico realizado pelas criancas e, consequentemente, uma consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos atraves da experiéncia educativa proporcionada pelo pai da
B.M..

Quanto a categoria relativa a “Apreciacdo da experiéncia educativa”, concluo que esta
foi do agrado das criancas visto que a maioria das criancas ilustrou o smile de cor verde,

num total de 20 em 22 criancas, das quais, 2 ndo ilustraram o smile.

5.3. Dados provenientes de uma conversa com as criancas sobre a
participacao do pai da B.M. (32 Fase)

Ao conversar com as criangas, um dia apds a visita do pai da B.M., sobre o que tinham
achado da sua participa¢do no projeto “Os Fardis” e sobre a importancia da sua visita,
obtive varias respostas que organizei por categoria: “Participacdo do pai da B.M.” com
as subcategorias (1) “A importancia da visita do pai da B.M. — experiéncia educativa
proporcionada” (ver quadro 11) e (2) “Apreciagdo das crian¢as” (ver quadro 12) que

apresento de seguida e, posteriormente procedo a sua leitura.
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Quadro 11 — Conversa com as criangas sobre a participacédo do pai da B.M. na
subcategoria importéncia da visita do pai da B.M. — experiéncia educativa proporcionada

Categoria

Participacdo do pai da B.M.

Subcategoria Evidéncias Freq.

“O pai da Bia explicou as lanternas, como ¢ que elas sdo ¢ também explicou se
um farol aguenta no mar.” C. (6 A.)

“Aprendemos que antigamente o farol ndo tinha luz, mas tinha fogo 14 em cima.”
S.(6A)

“Nos aprendemos que os faroleiros ndo ligam a luz, a luz vem duma ficha (...)”
B.A.(6A)

“O pai da Bia disse que havia 29 [Faro6is].” I. (6 A.)

“E descobrimos que as luzes que o pai da Bia trouxe eram verdes e vermelhas
(...) para os barcos saberem se podiam passar ou néo (...)” M.F. (6 A.)

“E tém luzes que ¢é para os barcos ndo baterem nas rochas.” A. (5 A.)

“E a luz verde serve para lhes indicar o caminho certo e a luz vermelha para eles
ndo irem por ali.” B. (6 A.)

“Aprendemos que ha varias formas de faréis, ha varias cores dos fardis.” I. (6 A.)
“O pai da Bia ensinou-me que ha boias muito grandes e tém 14 luzes.” F. (6 A.) 17
“Alguns fardis tdo numas pedras ao pé do mar (...)” I. (6 A.)

“(...) Que ele [o pai da B.M.] ja arranjou um farol (...)” A. (5 A)

“Eu aprendi “tamém” que os fardis, ndo havia cimento e foram construidos sé
com pedras, umas em cima das outras.” B. (5 A.)

“Eu descobri que hd muitas formas e muitas cores (...) Alguns sdo em circulo e
alguns far6is sdo quadrados.” B.A. (6 A.)

“Eu vi muitas luzes que o pai da Bia mostrou no computador e vi que tinha uma
luz pequenina e que tinha muitas luzes 14 dentro muito pequeninas.” M.F. (6 A.)
“Nos aprendemos que havia luzes gordas, magras e grandes.” S. (6 A.)

“Algumas pessoas ndo sabem que os farois, ao perto a luz fica muito brilhante
mas ao longe fica muito escurinha.” C. (6 A.)

“Aprendi que os fardis, alguns foram construidos no meio do mar, com as pedras
e h& outros que foram na terra.” F. (6 A.)

Importancia da visita do pai da B.M. — experiéncia educativa
proporcionada

Ao analisar os dados que constam deste quadro, relativos a categoria/subcategoria
apresentadas, pude verificar que as criangas demonstram a importancia da visita do pai
da B.M. e da experiéncia educativa por ele proporcionada na aquisicdo de novos
conhecimentos. Durante o seu discurso, ao referirem as aprendizagens realizadas, as
criancas atribuem essas mesmas aprendizagens a experiéncia educativa que o pai da
B.M. proporcionou durante a sua visita ao jardim de infancia, num total de 17
evidéncias. Apresento como exemplos pequenos excertos de algumas frases ditas pelas

29 ¢

criangas (conforme podemos ver no quadro 11) como “o pai da Bia disse...”, “o pai da
Bia ensinou-me”, “aprendi que...”, “o pai da Bia explicou”.
No quadro que se segue, quadro 12, apresento os dados referentes a subcategoria

Apreciacdo das criancas.
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Quadro 12 — Conversa com as criancas sobre a participacéo do pai da B.M, na
subcategoria apreciacéo das criangas

Categoria

Participacdo do pai da B.M.

Subcategoria Evidéncias Freq.

“Foi muito importante. Porque nds ndo sabiamos muitas coisas sobre fardis e o
Apreciagéo pai da B.M teve a explicar (...)” M.F. (6 A.)

das criangas | “Eu aprendi (...) Eu gostei mais do farol que tinha gelo. [O que estivemos a ver]
Sim, no computador.” G.L. (6 A.)

Neste quadro, verifica-se que as criancas fazem a apreciacdo sobre a participacdo da
visita do pai da B.M., apresentando 2 evidéncias. Comparando as frequéncias das
evidéncias das 2 subcategorias, destaca-se a importancia da visita da B.M..

No ponto que se segue, apresento a analise da reflexdo realizada pelo pai da B.M. sobre

0 projeto e a sua participacdo no mesmo.

5.4. Dados provenientes da reflexdo/avaliacdo realizada pelo pai da
B.M. (42 Fase)

Neste ponto apresento os dados recolhidos da reflexdo/avaliacdo do pai da B.M. sobre o
projeto, que organizei por categorias (1) Importancia do projeto para o desenvolvimento
e aprendizagem das criancas e (2) Participacdo no projeto. No quadro 13 apresento as

categorias, evidéncias e frequéncia.

Quadro 13 — Dados da reflexao/avaliacdo do pai da B.M. acerca do projeto “Os Farois” e
da sua participa¢do no mesmo

Categoria Evidéncias Frequéncia
“Como encarregado de educagdo de uma aluna achei o
projecto muito educativo tanto para os pais como para
os alunos.” Pai da B.M.

“Acho que o desenvolvimento das criangas em relagao
1) Importancia do projeto para | a uma profissdo tdo desconhecida perante a sociedade,
o desenvolvimento e | foi dptima pois desenvolveram uma capacidade 3
aprendizagem das criancas enorme de aprendizagem.” Pai da B.M.

“O gosto de quererem ficar a saber cada vez mais
como funciona um farol, para que serve, que trabalhos
sdo praticados dentro do farol e o que fazem os
faroleiros.” Pai da B.M.

“Também foi muito bom ver o projecto crescer com a
2) Participacdo no projeto colaboragdo dos pais, alunos, professora e 1
estagiarias.” Pai da B.M.

De forma a avaliar a participacdo do pai da B.M. no projeto “Os Fardis” procedi a
leitura dos dados recolhidos através da reflexdo que realizou, relativamente a

importancia do projeto para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas e a sua
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participacdo no projeto. Conforme se pode ver no quadro 13, a categoria (1) apresenta 3
evidéncias e a categoria (2) 1 evidéncia.

O pai da B.M. transmitiu a sua opinido acerca do projeto e da sua importancia para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, pela abordagem de aspetos que se
inserem na area do conhecimento do mundo, designadamente, para que servem 0S
farois, como funcionam, e o que fazem os faroleiros, profissdo que, segundo o seu
parecer, ¢ “tdo desconhecida perante a sociedade”, sendo por isso, importante dar a
conhecé-la as criangas. Refere ainda que o projeto foi “muito educativo” tanto para as
criangas como para os pais, levando-me a inferir que, na sua opinido, também os adultos
realizaram aprendizagens através deste projeto. Quanto a sua participagdo no projeto
refere que, “foi muito bom ver o projeto crescer”, atribuindo essa evolugdo e
concretizacdo ao envolvimento e colaboragcdo, segundo as suas palavras, dos pais,

alunos, professora e estagirias.

5.5 Analise e discussdo de dados

Os dados recolhidos dos registos pictdricos realizados pelas criancas (registo oral e
escrito), permitiram-me verificar uma concordancia entre o que as criangas disseram e 0
que desenharam levando-me a inferir que existiu uma consolidagdo dos conhecimentos
adquiridos através da experiéncia educativa proporcionada pelo pai da B.M., visto que,
conforme referem Katz & Chard (1997, p. 215) “(...) varios tipos de trabalhos artisticos
e de escrita sdo meios importantes de comunicacdo (...)”. Comparando estes dados com
os dados advindos da conversa com as criangas sobre a visita do pai da B.M, concluo
que as criancas adquiriram diversas aprendizagens (como eram os fardis antigamente e a
sua evolucdo, quantos e quais os fardis que existem em Portugal e alguns no
estrangeiro, para que servem as casas que os fardis tém agregadas a si, as fun¢des dos
faroleiros, alguns aspetos relacionados com o0 meio envolvente dos fardis e,
principalmente, no que diz respeito as carateristicas dos fardis e suas funcionalidades),
através da participag@o deste pai no projeto “Os Farois”. Conforme referem Formosinho
& Costa (2011, p. 97) “(...) a forma privilegiada de envolvimento parental realiza-se no
amago das aprendizagens das criangas” sendo, por isso, importante que se estimule a
colaboracéao/participacdo dos pais no jardim de infancia. Relativamente a participacao
do pai da B.M., verifiquei que, ao solicitarmos a sua participagdo no projeto “Os

Farois”, aproveitou a sua experiéncia e os seus saberes mobilizando-0s de forma a
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dinamizar uma experiéncia educativa apelativa e significativa para as criancas,
resultando dai as aprendizagens j& referidas. De acordo com Homem (2002), a
participacdo deste pai insere-se numa logica de cooperagdo (ver topico 2 do ponto B)
visto que, apesar de ndo ter planeado o projeto com as criangas e com as alunas
estagiarias, participou no mesmo proporcionando uma experiéncia educativa
relacionada com a sua area profissional. Relativamente a sua reflexdo/opinido sobre o
projeto, referiu tratar-se de um projeto muito interessante e educativo e bastante
pertinente, afirmando que atualmente pouco se sabe sobre este assunto e sobre a sua
profisséo (faroleiro), sendo por isso importante que as criangas realizem aprendizagens
neste d&mbito. Referiu ainda que “gostou muito de ver o projeto crescer” com a
colaboracéo de todos os intervenientes (pais, alunos, professora e estagiarias).

Existem diferentes formas de promover o envolvimento dos pais no jardim de infancia,
levando-os a “colaborar e ajudar nas atividades que se julguem importantes para as
criangas (...) e disponibilizar os meios para que estas se tornem possiveis sob a forma
de cooperacdo e alcancem o maior grau de éxito” (Fontao, 2000, p. 176), como, por
exemplo, a metodologia de trabalho de projeto. Esta metodologia privilegia o
envolvimento dos pais no jardim de infancia, na medida em que estimula e proporciona
a partilha de experiéncias e saberes e/ou o contributo de materiais que facilitam o
processo de aprendizagem das criancas ou, simplesmente, a comparecerem no jardim de
infancia para verem uma possivel exposicao, de forma a poderem ver o trabalho que as
criangas tém desenvolvido (Katz & Chard, 1997). Para além disso, promove também o
“contacto entre familias e 0 respeito por todas as formas e ritmos de colabora¢do”
(Formosinho & Costa 2011, p. 97). Assim, os resultados deste estudo levam-me a
refletir, sobre a importancia de envolver a familia e estimular a sua participacdo no
contexto escolar, promovendo desta forma, a partilha de saberes e vivéncias, que
contribuirdo para a construcdo de novos conhecimentos por parte das criangas e dos
restantes intervenientes.

Em sintese, a concretizacdo deste ensaio investigativo e os resultados deste estudo
permitiram-me adquirir e consolidar conhecimentos acerca da importancia da
colaboragdo da familia no jardim de infancia e a sua influéncia no processo de
aprendizagem das criancas. Conforme refere Fontao (2000, p. 167), “a importancia dos
pais na educagdo das criangas é fundamental e reconhecida” devendo-se por isso

procurar “formas de cooperacdo e estratégias que a viabilizem, entendendo a
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participacdo dos pais como um dos critérios mais claros da qualidade educativa” de um
jardim de infancia.

Assim, ao descrever a participacdo do pai da B.M. no projeto (1°, 2° e 3° momentos da
sua visita, conforme se pode ver no quadro 3), foi-me possivel identificar as
aprendizagens realizadas pelas criangas e perceber o ponto de vista deste pai sobre o

projeto desenvolvido e a sua participacdo/envolvimento no mesmo.
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Concluséao do Relatério

A realizacdo deste Mestrado e a consequente elaboracdo do presente relatério e todo o
processo inerente a sua construcao, representaram uma das etapas fulcrais para a minha
formacdo profissional, pessoal e social. Todo este processo se apresentou como um
desafio, vivido intensamente, que se revelou fundamental para a
aquisicdo/desenvolvimento de competéncias ao nivel da reflexdo e da investigagéo.

No que diz respeito a dimenséo reflexiva, a sua realizacéo foi importante na medida em
que me fez perceber a importancia de uma observacdo intencional e atenta dos
comportamentos e das acGes das criancas e da escuta das suas vozes, levando-me a
refletir sobre as minhas a¢des educativas, adequando a minha intervencdo pedagogica.
As leituras/pesquisas foram imprescindiveis para refletir sobre a minha prética
educativa, de forma a melhorar o0 meu desempenho enquanto profissional de educacéo.
Em suma, refletir sobre a P.E.S. em contexto de creche e de jardim de infancia tornou-
me uma pessoa critica e reflexiva e, consequentemente, consciente do tipo de préticas e
metodologias que pretendo desenvolver enquanto futura educadora de infancia.

Quanto a dimensdo investigativa que concretizei e apresento neste relatério permitiu-me
consciencializar sobre a importancia de se dar voz as criancgas e de se valorizar as suas
acOes, envolvendo-as na construcdo do seu proprio conhecimento, apostando em
pedagogias socio construtivistas e participativas através da metodologia de trabalho por
projeto. Considero que a investigacdo desenvolvida com as criancas através do projeto
“Os Faro6is” foi bastante significativa para todos 0s intervenientes educativos. Partindo
dos interesses e curiosidades das criangas, representou uma realidade do meio
envolvente daquele grupo de criancas e permitiu o envolvimento das familias, assim
como a sua consciencializacdo (e também a minha) sobre a importancia de assumirem
um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, na
construcdo de novos conhecimentos dos seus educandos.

Termino este percurso consciente de que a conclusdo deste mestrado nédo significa o
culminar do meu processo de formagdo pois, enquanto educadora, devo encarar este
processo como continuo e inacabado, promovendo a minha autoformagdo com vista a
melhorar a minha acdo educativa em prol de um desenvolvimento global e harmonioso

das criancas com que me irei deparar ao longo do meu percurso profissional.
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