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RESUMO

O presente relatorio surge no ambito do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e apresenta-se

dividido em duas partes fundamentais.

Na primeira parte, dimensdo reflexiva, apresentam-se reflexdes
criticas e fundamentadas do percurso realizado nas PES em Educacéao
Pré-Escolar e em 1.° Ciclo do Ensino Basico, retratando expectativas e
receios, aprendizagens realizadas, dificuldades sentidas e 0s processos
de observacéo, planificacdo e implementacdo de propostas educativas
e avaliagéo.

Na segunda parte, dimens&o investigativa, apresenta-se um estudo de
caso, de caracter qualitativo, realizado junto de uma turma do 3.° ano
de escolaridade, numa escola do centro do pais, tendo como objetivos
principais identificar e refletir, quer acerca das aprendizagens dos
alunos antes, durante e apos a implementacdo de uma sequéncia de
tarefas de OTD em contexto de ensino exploratério, quer acerca das
acoes empreendidas pelo professor, do seu papel ao implementar uma
sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino exploratério,
compreendendo como contribuiu para a realizagdo de aprendizagens
pelos alunos. Para atingir os objetivos propostos, foi aplicado um pré-
teste, implementada uma sequéncia de tarefas de OTD em contexto de
ensino exploratério da Matematica e aplicado um pos-teste. Os
resultados evidenciam uma evolucdo das aprendizagens dos alunos do
pré-teste para o pos-teste no decorrer da implementacdo da sequéncia
de tarefas de OTD. Quanto ao papel do professor, os resultados
evidenciam as acfes esperadas e mencionadas pelos autores na

literatura.

Palavras chave: Ensino exploratorio da Matematica, OTD,

aprendizagens, papel do professor.
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ABSTRACT

This report is presented in the scope of the Master's Degree in Pre-
School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education

and is divided into two fundamental parts.

In the first part, reflective dimension, we present critical and grounded
reflections of the course carried out in the PES in Pre-School
Education and in the 1st Cycle of Basic Education, portraying
expectations and fears, lessons learned, difficulties experienced and
the processes of observation, planning and implementation of

educational proposals and evaluation.

In the second part, investigative dimension, we present a qualitative
case study that was carried out with a group of the 3rd year of
schooling, in a school in the center of the country, with the main
objectives of identifying and reflecting on both the students' learning
before, during and after the implementation of a sequence of OTD
tasks in the context of exploratory teaching, both about the actions
taken by the teacher and their role in implementing a sequence of
OTD tasks in the context of exploratory teaching, contributed to the
achievement of learning by students. To achieve the proposed
objectives, a pre-test was applied, a sequence of OTD tasks was
implemented in the context of exploratory teaching of Mathematics
and a post-test was applied. The results show an evolution of the
students' learning from the pre-test to the post-test and during the
implementation of the sequence of OTD tasks. Regarding the role of
the teacher, the results show the actions expected and mentioned by

the authors in the literature.

Keywords: Exploratory teaching of Mathematics, OTD,
learning, role of the teacher.
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INTRODUCAO

No seu dia-a-dia, no decorrer da sua pratica, o professor encara variadas situacoes
problematicas para as quais tem de encontrar solucdes. Para que evoluam
profissionalmente e para se tornarem profissionais mais responsaveis, sensiveis aos
acontecimentos em seu redor, melhores e mais conscientes, para além de refletirem
acerca da sua agdo educativa tém de ser investigadores. Estes sdo dois aspetos
fundamentais, promotores da constru¢cdo do conhecimento e do desenvolvimento
profissional do professor, que lhe permite explorar constantemente a sua pratica, avalia-
la e reformula-la, evoluindo e adequando-a a novas descobertas e desafios (Ponte,
2002).

Posto isto, 0 presente relatorio encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte
corresponde a dimensdo reflexiva, onde se pode encontrar as reflexdes acerca do meu
percurso respeitante as Praticas de Ensino Supervionadas realizadas em Educacdo de
Infancia (contexto de Creche e Jardim de Infancia) e em 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(CEB). Nestas, pde-se em evidéncia as experiéncias consideradas mais significativas, as
aprendizagens realizadas, dificuldades sentidas, receios e desafios que foram surgindo
no seu decorrer. A segunda parte corresponde a dimensdo investigativa, onde se
apresenta um ensaio investigativo realizado no 1.° CEB acerca das aprendizagens dos
alunos e papel do professor num quadro de ensino exploratério da Matemaética. Esta
parte encontra-se dividida em quatro capitulos: enquadramento tedrico, metodologia,

apresentacdo e discussdo de resultados e consideracgdes finais.

O presente relatorio tem, assim, como finalidade principal apresentar o percurso
realizado ao longo do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, desde as experiéncias vivenciadas, aprendizagens realizadas,
dificuldades sentidas, receios e desafios encontrados ao longo deste, as solugdes
descobertas, reformulacdes e adequacdes efetuadas, ao refletir, investigar e (re)construir

a pratica docente.



PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA

INTRODUCAO

A dimensdo reflexiva constitui a primeira parte da deste relatério de mestrado que
elaborei no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico. Esta tem como objetivos ndo sé evidenciar 0 meu processo de
aprendizagem, profissional e pessoal, enquanto mestranda, mas também apresentar um
relato reflexivo acerca das experiéncias e vivéncias que considerei significativas no
decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) que realizei nos diferentes

contextos educativos com o0s quais tive o prazer e a possibilidade de contactar.

Em todos os contextos, a PES foi realizada com um par pedagogico, tendo sido
estruturada em periodo de observacdo e periodo de planificacdo e implementacdo de
propostas educativas. Ao longo destes dois periodos que destaco, nesta parte, focar-me-
-ei em aspetos que considerei marcantes e significativos para 0 meu processo de
aprendizagem, tais como: o primeiro contacto com determinada instituicdo; expectativas
e receios; 0s processos de observacdo, planificacdo e implementacdo de propostas

educativas e avaliacdo; dificuldades sentidas e aprendizagens realizadas.

Por forma a organizar esta primeira parte, optei por apresentar em primeiro lugar um
capitulo referente a PES realizada em Educacdo de Infancia e, posteriormente, um
capitulo referente a PES realizada em 1.° CEB. No primeiro capitulo, apresento um
relato reflexivo acerca dos processos de observacao e planificacdo e implementacédo de
propostas educativas em contexto de Creche, um relato reflexivo acerca dos processos
de observacéo e planificacdo e implementacdo de propostas educativas em contexto de
Jardim de Infancia (JI) e um relato reflexivo acerca do processo de avaliagdo realizado
em ambos 0s contextos. Quanto ao segundo capitulo, apresento um relato reflexivo
acerca dos processos de observacdo, planificagdo e implementacdo de propostas
educativas e avaliagdo decorridos em cada um dos dois contextos em que realizei PES
em 1.° CEB. Ao iniciar cada um dos capitulos apresento ainda uma breve introducédo

com o intuito de caracterizar os diferentes contextos educativos supracitados.



CAPITULO | — PRATICA PEDAGOGICA REALIZADA EM

CONTEXTO DE EDUCACAO DE INFANCIA

Ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, tive a oportunidade de realizar, em conjunto com a minha colega de pratica,
PES em Educacdo de Infancia, tanto em contexto de Creche, como em contexto de JI,
em institui¢bes localizadas no concelho de Leiria, por um periodo de 15 semanas.

Por conseguinte, no que diz respeito a PES que realizei em contexto de Creche, esta
decorreu em uma instituicdo. Desta instituicdo faziam parte ndo so a valéncia de Creche,
como também de JI, acolhendo criancas com idades compreendidas entre os 0 e 0s 6
anos de idade. O grupo de criangas com o qual realizei a minha PES, intitulado de “Os
Descobridores”, era composto por 15 criancas, cinco criangas do sexo feminino e 10

criancas do sexo masculino, com dois anos de idade.

No contexto de JI, realizei a PES numa instituicdo publica. Desta faziam parte as
valéncias de JI e Ensino do 1.° CEB. Nesta, tive a oportunidade de contactar com um
grupo de 22 criancas, nove criancas do sexo masculino e 13 criancas do sexo feminino,

com idades compreendidas entre 0s trés e o0s seis anos de idade.

Neste sentido, apresentarei nos pontos seguintes situacdes, vivéncias, experiéncias e
outros aspetos que considerei significativos para 0 meu processo de aprendizagem e
formacédo, enquanto pessoa e futura educadora de infancia, no decorrer da PES realizada

em cada um dos contextos acima retratados.

1. CRECHE: DA OBSERVACAO A PLANIFICACAO E IMPLEMENTACAO DE
PROPOSTAS EDUCATIVAS

Na fase inicial da PES que realizei em contexto de Creche tudo era novidade para mim.
Assim, estava bastante receosa e expectante relativamente a tudo que iria encontrar e
vivenciar. O primeiro contacto que tive com a instituicdo, ndo considerei que tivesse
sido muito acolhedor, pois apenas conversdmos com a diretora acerca de alguns aspetos
necessarios a realizagdo da PES e foi-nos apresentada a educadora cooperante e o0 grupo
de criangas, devendo iniciar-se a primeira semana do periodo de observagdo que

ocorreria ao longo de duas semanas nas quais ndo iria planificar e implementar



propostas educativas junto do grupo de criangas. Contudo, foi-nos solicitado que
voltassemos a instituicdo na semana seguinte e ndo permanecéssemos nesta no imediato
como estava previsto no calendario da PES. Deste modo, senti-me num ambiente
estranho, restringida e imersa em receios relacionados ndo s6 com a inexisténcia de
contacto e interacdo com o grupo de criancas e demais intervenientes no contexto
educativo e estes se terem demonstrado pouco recetivos a entrada de estranhos no seu
espaco (o que dificultava a criacdo de um vinculo de confianga e seguranca com estes),
mas também com o facto de apenas possuir uma semana para realizar o periodo de
observacao e recolher dados acerca da instituicdo e intervenientes que me permitissem
posteriormente planificar e desenvolver propostas educativas que fossem significativas

em termos de desenvolvimento e aprendizagem para o grupo de criangas.

Ao iniciar a segunda semana de PES, apesar da inexisténcia de contacto e interacdes
com o grupo de criancgas, estas pareceram-me confiantes e seguras com a minha
presenca na instituicdo, reconhecendo-me e dirigindo-se a mim para me cumprimentar,
mostrar os seus brinquedos e/ou incluir-me nas suas brincadeiras e cuidados de higiene
e alimentacdo. A situacdo de interacdo crianca-adulto que mais me marcou ocorreu
guando uma das criangas que estava a brincar na area da casinha se dirigiu até mim, me
deu um copo para a mdo e me pediu que bebesse. Perguntei o que continha o copo,
tendo a crianca respondido que se tratava de sumo, embora 0 copo estivesse realmente
vazio. Assim, peguei no copo ¢ “bebi o sumo”. Posteriormente, algumas das criancas
juntaram-se a mim, trazendo outros objetos da area da casinha e convidaram-me a
integrar as suas brincadeiras de faz-de-conta. O acontecido permitiu-me ndo s6 comecar
a criar lagos com as criangas e sentir-me mais a-vontade no contexto em que estava
inserida, como também recolher informacdes acerca das criancas, dos seus interesses e
necessidades. Para que o educador possa recolher informacOes acerca da crianga, dos
seus interesses e necessidades e promover o seu desenvolvimento e aprendizagem de
forma harmoniosa, este deve construir em conjunto com esta uma relacédo forte que se
baseie no estabelecimento de lacos de confianga, autonomia, iniciativa, empatia e
seguran¢a (Hohmann & Weikart, 2011). A criacdo desta relacdo so se torna possivel se
o educador “apoiar as conversas e brincadeiras das criangas, se as ouvir com atencao e
considerar as suas observacdes como pertinentes” (Hohmann & Weikart, 2011, p.65)
sem forcar a sua presenca, permitindo que a crianca 0 observe e 0 convide para as suas

brincadeiras e conversas. Tal, leva a que esta se sinta mais confortavel, confiante e com



liberdade para se expressar e manifestar os seus pensamentos e sentimentos (Moura,
2014). Tendo por base estes pressupostos e tentando aplica-los, no final da segunda
semana de observacao, este aspeto deixou de ser um receio, pois as criangas comecaram

a habituar-se a minha presenca e a englobar-me nas suas experiéncias educativas livres.

Por conseguinte, ao iniciar a segunda semana e durante as restantes semanas de PES, a
observagdo participante foi o meio privilegiado para recolher dados que me
permitissem conhecer e caracterizar o mais aprofundadamente possivel o contexto
educativo e demais intervenientes com o intuito de fundamentar as minhas opcdes em
termos de planificacdo, implementacdo de propostas educativas e avaliacdo junto destes.
Além disso, realizar uma observacdo participante permitiu-me envolver, interagir e
contactar diretamente com as criangas e estabelecer lagos de confianca e seguranga com
estas. Uma das dificuldades encontradas, respeitantes a observacdo participante
efetuada ao longo da PES em contexto de Creche, prendeu-se com o facto de nao ter
sido possivel recolher todos os dados necessarios. A primeira infancia é uma etapa
fundamental para a crianga, pois 0 seu desenvolvimento e aprendizagem dependem
essencialmente dos estimulos afetivos, sensoriais e motores (Ribeiro, 2005). A familia é
0 primeiro contexto educativo e social com o qual a crianca contacta e que lhe fornece
seguranca e cuidados. E no seio da familia que esta realiza as suas primeiras
aprendizagens, apresentando um papel fundamental na educagéo da crianga. No entanto,
também se apresenta enquanto um “contexto de socializagdo por exceléncia, pois ai
ocorrem as experiéncias mais precoces da crianga” (Portugal, 1998, p.123) e ai realiza a
maior parte das suas interagdes sociais durantes os primeiros anos de vida. E também
neste contexto que lhe s@o transmitidos os primeiros valores, crencgas, atitudes e regras,
apresentando também um papel fundamental no desenvolvimento e aprendizagem da
crianca e no desenvolvimento, construcdo e consolidacdo da personalidade desta
(Hohmann & Weikart, 1997). Assim sendo, a “cultura familiar inclui tudo - comida,
danga, musica, vestuario e arte, estilo de vida, tempos livres, habitos sociais, saude,
historia, férias e linguagem” (Hohmann & Weikart, 1997, p.100), contribuindo para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga de uma forma integrada e harmoniosa,
respeitando o seu ritmo, interesses e necessidades. Quanto a Creche, esta deve dar
continuidade e complementar a tarefa da familia, devendo contribuir para o seu
desenvolvimento e aprendizagem de uma forma integrada, harmoniosa, segura e feliz

(Dias & Correia, 2012), sendo imprescindivel o contacto com a familia, o que no meu



caso especifico era praticamente inexistente, pelo menos por mim enquanto educadora
estagiaria, embora creia que a educadora titular tivesse esse contacto. A qualidade da
educacdo e cuidados prestados em contexto de creche “depende de conhecimentos
especificos, de competéncias e de uma planificacdo adequada, bem como do
conhecimento sobre o desenvolvimento das criancas da primeira infancia, interligado
com a resposta as necessidades das criangas e familias” (Portugal, 2012, p.49). Porém,
senti que a inexisténcia de orientacdes pedagodgicas e didaticas em contexto de
Creche constituiu uma dificuldade para os educadores de infancia, especialmente para
educadores inexperientes e ainda em formacdo (Ramos, 2012). Deste modo, o educador
de infancia deve conceber, desenvolver e gerir o curriculo do seu grupo de criangas.
N&o existindo quaisquer orientaces pedagogicas e didaticas, para além da sua formacao
e experiéncia profissional, competéncias pedagdgicas e didaticas e conhecimentos
profundos acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem na primeira infancia.
Assim sendo, € fundamental que o educador procure conhecer a crianga, 0S Seus
interesses e necessidades, as suas carateristicas individuais e 0s contextos em que esta
inserida. Portanto, o educador ndo sé deve procurar realizar uma observacéo cuidada da
crianca, mas também se torna indispensavel a existéncia de uma partilha de poder entre
a familia e a instituicdo na qual a crianca esta inserida. O educador deve procurar
conhecer a crianga através da familia e criar também com esta uma relacéo de confianca
e seguranca, envolvendo os familiares no quotidiano da Creche; conversando com estes
acerca dos seus receios e/ou partilhando aprendizagens e situacdes do dia-a-dia da
Creche relacionados com a crianca; deixando-os também a-vontade para que partilhem
consigo ndo sé 0s seus receios, questdes e aprendizagens da crianca no seio familiar,
mas também sugestdes que vdo ao encontro do bem-estar e desenvolvimento e
aprendizagem desta de uma forma integrada e harmoniosa. Na minha opinido, apesar de
0 processo de observacédo participante das criancas ao longo da PES na instituicdo ter
contribuido para a recolha de informagcbes acerca das criangas, Seus interesses,
necessidades e caracteristicas individuais, o facto de os documentos pedagdgicos e
didaticos se encontrarem em construcdo e o facto de ndo me ter sido possivel contactar
com a familia, revelaram-se aspetos que ndo sO tornaram o ato de conhecer e
caracterizar a instituicdo e o grupo de criangas mais dificil, mas também contribuiram
para que os atos de planificar, implementar experiéncias educativas, refletir e avaliar

aprendizagens, minhas e das criancas, se revelassem enquanto dificuldades para mim.



Outra das dificuldades que encontrei durante a segunda semana de observacéo e que se
prolongou ao longo das restantes semanas, remeteu para a utilizagdo dos instrumentos e
técnicas de recolha de dados no exato momento em que realizava a observacdo
participante. Tal, a meu ver, deveu-se ndo sé as dificuldades que senti relacionadas com
a comunicacao adulto-crianca, mas também as caracteristicas da rotina diaria e do grupo
de criangas. Ao longo da Licenciatura em Educacdo Baésica, que realizei na Escola
Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, tive a
oportunidade de realizar PES em contexto de JI. Assim, ja estava familiarizada com a
existéncia de rotinas didrias, a comunicacdo adulto-crianca era efetuada de forma
percetivel e sem dificuldades e o grupo de criangas com o qual contactei nesse contexto
demonstrava ser capaz de participar ativa e autonomamente no quotidiano do JI, comer
sozinho e fazer a sua higiene de forma auténoma, pelo que, ndo atribui tanta
importancia a comunicacdo entre adulto-crianca, a rotina diaria e aos restantes aspetos
supramencionados. Em contexto de creche, ao observar e vivenciar diferentes
momentos junto do grupo de criangas, constatei que o tempo disponivel para a
implementacdo de experiéncias educativas livres e/ou orientadas era menor em
comparagdo ao tempo dos outros momentos da rotina diaria, tornando-se repetitiva e
sendo atribuida uma maior importancia aos momentos de higiene e alimentacdo. Tendo
em conta as caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem das criangas na primeira
infancia, a rotina diéria deve promover “o asseio, o conforto fisico e a saude” (Post &
Hohmann, 2011, p.229) e, como tal, deve ser atribuida uma maior importancia ao
“cuidar” (apesar de o “cuidar” e o “educar” serem indissociaveis). No contexto de
Creche, dada a faixa etéaria do grupo de criangas, nem sempre fui capaz de entender as
criancas e/ou de me fazer entender e nem todas as criangas foram capazes de comunicar
verbalmente de uma forma percetivel para mim, apresentando uma maior capacidade
para comunicar de forma ndo verbal. Na primeira infancia, o facto de a crianca
demonstrar capacidade para comunicar verbal e ndo verbalmente os seus interesses e
necessidades fornece ao educador indicacBes sobre a crianca e permite-lhe ndo sé
conhecé-la melhor, como também planificar tendo em conta esses interesses e
necessidades, assumindo aqui a observacao da crianga e das suas verbalizagOes extrema
importancia (Parente, 2012). Assim, considero que a comunicacdo assume um papel
fundamental em creche ndo sO para o educador, como também para a crianca, pois €
através da linguagem que esta comunica, se exprime e se desenvolve enquanto ser

social. Portanto, o adulto tem um papel preponderante na promogéo e estimulagéo do

7



desenvolvimento da linguagem e capacidades comunicativas por parte da crianga, sendo
considerado um modelo linguistico e devendo interagir verbalmente com esta, modelar
0 que esta diz e estimula-la (Coelho, 2013). Perante um quadro em que a capacidade de
autonomia do grupo de criangas estava ainda em desenvolvimento, assim como outras
capacidades, tal implicou da minha parte, enquanto educadora de infancia, um papel,
implicacdo, abordagens e estratégias diferentes, tornando-se dificil para mim encontrar
um momento em que fosse possivel registar dados do processo de observagdo
participante no exato momento em que eram observadas determinadas situacfes e/ou
acOes levadas a cabo pelas criancas. Deste modo, uma das solugbes encontradas por
mim e pela minha colega de pratica remeteu para a gravacao de audio e video das a¢des
das criancas em determinados momentos que poderiam ser previamente escolhidos por
nos e/ou ocorrer de forma espontanea. Esta solucao, a meu ver, permitiu-me envolver de
uma forma mais cuidada, proxima e pessoal junto do grupo de criancas e prestar uma
maior atencdo a este, ao invés de me preocupar em escrever o0 que observava e/ou
preencher determinada grelha de observacdo e registo de dados em determinado

momento.

Terminando o periodo de observacdo, na terceira semana teve inicio o periodo de
planificagdo e implementacdo de propostas educativas. A partir deste momento,
tornou-se gradualmente evidente para mim que, dia apds dia, ao realizar e contactar com
a sua rotina didria, as criancas se sentiam cada vez mais familiarizadas com esta. Fui
também denotando que quando a sua rotina era alterada e/ou quando as propostas
educativas ndo eram do seu interesse ou tomavam mais tempo que 0 previsto, 0 seu
estado emocional mudava, parecendo mais sensiveis, menos seguras no ambiente em
que se encontravam, apresentando, consequentemente, uma menor capacidade de
concentracdo e motivagdo comparativamente a outros momentos observados. Tanto em
contexto de Creche, como em contexto de JI, considero que a rotina € uma sequéncia de
momentos regulares que a crianca pode prever, o que Ihe transmite uma sensacdo de
seguranga e a tranquiliza, sendo um “tempo de experiéncias educacionais ricas e
interagdes positivas” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.87). Esta deve também ser flexivel
e procurar favorecer “ritmos e temperamentos individuais” (Post & Hohmann, 2011,
p.15) de cada uma das criancas e promover o desenvolvimento e aprendizagem das
mesmas de forma segura e harmoniosa. Ademais, o0 nivel de desenvolvimento e

aprendizagem das criangas em Creche, que se encontram na faixa etaria dos zero aos



trés anos, é diferente do nivel de aprendizagem das criancas em Jl. Também o0s seus
interesses e necessidades sdo diferentes. Deste modo, quer as rotinas diarias, quer as
propostas educativas planificadas pelo educador, devem ser adaptadas ao grupo de
criancas, a sua faixa etaria, as suas caracteristicas individuais, aos seus interesses, as
suas necessidades e ao grau de desenvolvimento das suas capacidades em cada um dos
niveis de desenvolvimento e aprendizagem predispostos para a sua faixa etaria. No
entanto, as propostas educativas planificadas por mim inicialmente eram demasiado
complexas e tomavam mais tempo do que o previsto na rotina diaria das criancas.
Tentando promover um ambiente de bem-estar para as criancas que fosse ao encontro
dos seus interesses, necessidades e caracteristicas individuais, que favorecesse o seu
desenvolvimento integral e harmonioso, comecei por adequar e/ou alterar as propostas
educativas, planificando e implementando experiéncias educativas menos complexas
gue me permitissem respeitar, para além dos outros aspetos acima mencionados, a rotina

diéria do grupo de criangas.

Consequentemente, outras das dificuldades que encontrei no processo de planificacéo e
implementacao de propostas educativas remeteram para a identificacdo e discriminacao
das intencionalidades educativas; o tempo estipulado para as propostas educativas; a
organizacdo do grupo e do espaco. Tais aspetos apresentaram-se enquanto dificuldades
para mim, pois os dados recolhidos através da observacdo participante anteriormente
efetuada junto do grupo de criancas se revelaram insuficientes. Também as propostas
educativas a planificar eram previamente discutidas e aprovadas junto da educadora
cooperante que nos indicava a tematica a desenvolver em determinada semana e sugeria
experiéncias educativas que na sua opinido eram do interesse do grupo de criangas,
levando a que o exercicio de pensar, identificar e discriminar as intencionalidades
educativas se tornasse um processo dificil para mim. Ao tentar englobar na planificacéo
das propostas educativas, quer a minha visdo, quer a visdo da minha colega, néo
descurando a visdo da educadora cooperante, a planificagdo ficou saturada de elementos
e/ou promoveu a existéncia de “tempos mortos” entre propostas educativas e momentos
da rotina diéria das criangas que as levavam a demonstrar menor capacidade de atengédo
e concentracdo. Deste modo, ao longo das restantes semanas, tendo em conta as
dificuldades que encontrei, foi necessario concretizar reformulagdes ao nivel das
intencionalidades educativas e das propostas educativas planificadas; realizar pesquisas

acerca de intencionalidade educativa, praticas e finalidades educativas em creche e



desenvolvimento e aprendizagem de criangas com idades compreendidas entre 0s zero e
0s trés anos de idade; efetivar uma observacdo participante mais cuidada, pois ndo seria
possivel recolher dados junto da familia e/ou da instituicdo. O desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca, sdo processos indissociaveis, continuos que ocorrem desde
0 momento em que nasce até ao fim da sua vida. Nos primeiros anos de vida, a crianca
aprende com todo 0 seu corpo e todos 0s seus sentidos, aprende porque quer, comunica
aquilo que sabe e aprende num contexto de relacGes de confianca. As criangas recolhem
informacao a partir de todas as suas ac6es e interagdes com 0 meio, sendo que nesta fase
as criangas estdo particularmente predispostas para a acdo. Aprendem fazendo e €
através da acdo e interacdo que se expressam, devendo o desenvolvimento e
aprendizagem desta ocorrer de uma forma integrada, segura e harmoniosa (Dias,
Correia & Marcelino, 2013). E ao observar as a¢bes da crianca que o educador
percebe quais as capacidades que esta coloca em a¢do em determinado momento, 0 que
estas compreendem, pensam e sdo capazes de fazer (Carvalho & Portugal, 2017).
Contudo, para que o desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorram de uma
forma positiva, o educador nao deve “olhar” apenas para as caracteristicas intrinsecas a
determinada faixa etaria e demais aspetos acima mencionados. A crian¢a ndo € um ser
desprovido de conhecimento (Parente, 2004). Esta é um ser Unico e relacional. Quando
entra em contacto com o contexto educativo e demais intervenientes, traz consigo
aprendizagens e relagbes que construiu e desenvolveu até esse momento, com pessoas,
objetos e 0 mundo que a rodeia. Em consequéncia, o educador deve procurar conhecer
as caracteristicas individuais de cada crianca, 0s seus interesses e necessidades, o seu
quotidiano e relagdes, respeitando-o0s e pensando a rotina didria e propostas educativas
em funcdo destes (Portugal, 2012). Ao refletir e tomar consciéncia destes aspetos,
comecei a observar atentamente cada crianga e/ou o grupo de criangas, o que me levou a
percecionar aspetos aos quais ndo tinha dada a devida importancia anteriormente e que
levaram a mudanca e/ou adequacdo das propostas educativas, intencionalidades
educativas e gestdo do tempo e do grupo de criangas. Anteriormente, ao planificar, as
minhas intencionalidades educativas remetiam apenas para capacidades e/ou
competéncias expectaveis de serem colocadas em préatica pelo grupo de criangas e/ou
por determinada crianga em certo momento planificado e pensado previamente.
Contudo, planificar em contexto de Creche implica muito mais. O educador deve
pensar as suas intencionalidades educativas, a gestdo do grupo, do tempo e do espaco,

tendo em conta ndo s6 as caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem das
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criancas da faixa etaria junto das quais realiza a sua a¢éo educativa, mas também as suas
caracteristicas individuais, interesses e necessidades (Dias & Correia, 2012; Parente,
2012; Portugal, 2012). A observacdo cuidada e documentada por parte deste assume um
papel de extrema importancia, pois permite-lhe recolher dados acerca do
desenvolvimento e aprendizagem, das caracteristicas, interesses e necessidades
individuais de cada crianca, mas também acerca do grupo de criancas e sua gestdo no
tempo e no espaco. A recolha de informagdes e dados junto da familia & também muito
importante no momento de planificacdo, devendo o educador ter em conta as
informacBes que recebe por parte desta no momento em que planifica e/ou fazendo
alteracbes e adequacbes a planificacdo diaria caso este instrumento se encontre
elaborado e essas informagdes o impliquem (Portugal, 1998). Perante isto, a
planificacdo deve ser um instrumento flexivel que permita a realizacdo de alteracbes
e/ou adequacgOes que contribuam para o bem-estar da crianca e o seu desenvolvimento e
aprendizagem harmonioso, integrado e seguro (Parente, 2012; Portugal, 2012). No
entanto, para além dos aspetos mencionados, o educador deve procurar ter em conta 0s
cuidados de que cada crianca e/ou grupo de criancas necessitam em determinada faixa
etaria. A sua intencionalidade educativa deve também ter em conta que a crianca dos 0
aos 3 anos necessita de um ambiente dindmico e acolhedor que Ihe transmita confianga
e segurancga, proporcione cuidados de qualidade e experiéncias ricas, que lhe
permitam utilizar todos os seus sentidos para interagir com pessoas, objetos e 0 mundo
qgue a rodeia, colocando em préatica e desenvolvendo capacidades e competéncias,
resolvendo problemas com que se depara, contribuindo para o desenvolvimento da sua
autoestima, autoconfianca e autonomia (Parente, 2012; Portugal, 2012). Assim sendo, a
intencionalidade educativa do educador €, a meu ver, um processo complexo, que deve
ter em conta ndo s6 a educagdo da crianca, mas também os cuidados de que esta
necessita; as suas agdes; as suas caracteristicas individuais, 0s interesses e necessidades;
as caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem para cada faixa etaria (Portugal,
2012). Nesta perspetiva, apos observacGes que efetuei e registei, comecei por tentar
realizar as propostas educativas orientadas no decorrer do periodo da manha, pois as
criangas aparentavam possuir uma maior capacidade de atengdo e concentragéo durante
este periodo. Simultaneamente, optei por realizar propostas educativas que
promovessem o desenvolvimento do impeto exploratério e curiosidade das criangas
(exploracdo sensorial de objetos do seu quotidiano de forma livre e/ou orientada), de

cardcter ladico e/ou relacionadas com as diferentes expressdes artisticas. Também optei
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por proporcionar as criancas momentos de realizacdo destas em grande grupo, em
pequenos grupos e/ou individualmente, com duragdo e em espacos Vvariados,
dependendo estes do temperamento das criancas, de informacdes recolhidas através de
observacOes realizadas anteriormente, das caracteristicas individuais e de
desenvolvimento e aprendizagem do grupo de criancas. Na minha opinido, a utilizagédo
das vérias expressdes artisticas no contexto de creche, pode ser uma 6tima estratégia
para o educador, pois as criancas interessam-se bastante por propostas ligadas as areas
das expressOes, talvez devido ao seu caracter lidico. Estas podem e devem ser
articuladas com outras areas do saber, contribuindo assim para o desenvolvimento pleno
da crianca através de propostas que para ela sdo significativas (Mocho, 2014). Em
termos teoricos, a crianca € um sujeito ativo na construgdo do seu processo de
aprendizagem e do seu conhecimento acerca do mundo que a rodeia. Quando o
educador se centra nos interesses da crianca aquando da planificacdo e implementacgéo
das propostas educativas, permitindo-lhe satisfazer as suas necessidades através das
exploracdes e interacdes que esta realiza sobre o0 mundo que a rodeia, sobre as pessoas
e os objetos que fazem parte deste, estd a contribuir para o seu bem-estar social e
emocional e para o seu desenvolvimento integrado e harmonioso (Dias, Correia &
Marcelino, 2013; Hohmann & Weikart, 2011; Pires, 2010; Portugal, 2012). Também a
ludicidade existente nas propostas educativas desenvolvidas, permitiu captar a atencéo
das criancas e motiva-las para a realizacdo destas. Como futura educadora de infancia
considero que o contexto de brincadeira e de jogo se tornam extremamente
importantes na educacdo da primeira infancia, sendo importante a articulacdo entre o
aprender e o brincar, pois o brincar tem um grande impacto no processo de
aprendizagem da crianca em contexto de creche. E também através da ludicidade
presente em contexto de creche que o educador retira observagdes valiosas acerca da
crianga; estimula a sua criatividade e a autonomia; incentiva a sua interagdo com 0s
pares, com o adulto e com o0 meio; promove a constru¢do do raciocinio ldgico-
matematico e a resolucdo de problemas por parte desta; a incentiva a realizar
representacdes acerca do mundo que a rodeia, emocdes e sobre si propria; entre outros.
Desta forma, auxilia a crianga na sua procura de compreensdo acerca do mundo que a
rodeia, na realizacdo de aprendizagens significativas e promove o seu desenvolvimento

de forma integrada (Teixeira & Volpini, 2014).
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2. JARDIM DE INFANCIA: DA OBSERVACAO A PLANIFICACAO E
IMPLEMENTACAO DE PROPOSTAS EDUCATIVAS

Em JI, a semelhanca do que aconteceu em contexto de Creche, o periodo de observacao
teve a duracdo de duas semanas ao longo das quais ndo planifiquei e /ou implementei
experiéncias educativas. Na primeira semana deste periodo, realizei uma observacéo
participante, mas ndo utilizei qualquer instrumento de recolha de dados. Esta deciséo foi
tomada tendo em conta as dificuldades sentidas nas duas semanas iniciais da PES em
contexto de Creche. Deste modo, em primeiro lugar, tornava-se mais importante
conhecer o contexto educativo, o grupo de criangas demais intervenientes, interagir com
estes e permitir que estes nos conhecessem. Com isto, pretendiamos criar uma primeira
relagdo com o grupo de criangas e com 0s restantes intervenientes do ambiente
educativo, ndo so para que esta alteracdo nas rotinas das criancas (a nossa “chegada” a
instituicdo) fosse a mais segura possivel, evitando situacGes de stress para as criangas,
mas também com o intuito de criar de uma relacdo de confianca e de seguranga entre
nos, as criangas e os restantes intervenientes no contexto educativo que, posteriormente,
permitissem a planificacdo e implementacdo de experiéncias educativas significativas

em termos de desenvolvimento e aprendizagem para o grupo de criancas.

Por conseguinte, quando me desloquei pela primeira vez a instituicdo, denotei que o
grupo de criangas tinha sido previamente preparado pela educadora para a nossa
“chegada” a instituicdo. Neste sentido, sentimo-nos em circulo na area do tapete
presente na sala de atividades e cada um dos adultos e criancas apresentou-se aos
restantes intervenientes presentes na sala de atividades, identificando-se e falando um
pouco sobre si, a sua familia, o local onde vivia e 0s seus interesses. Na minha opinido,
o facto de o grupo ja estar preparado para a nossa “chegada” a institui¢do, ndo s6 tornou
este momento menos agitado para as criancas e para n6s, como também influenciou de
uma forma positiva posteriores interagdes com estas. Contrariamente ao que vivenciei
em contexto de Creche, na primeira semana em que contactei com este contexto
educativo, o grupo de criangas pareceu-me bastante predisposto a interagir comigo e
com a minha colega de prética, englobando-nos nas suas propostas educativas livres e
orientadas, pedindo auxilio em algumas situa¢fes e procurando contactar e comunicar
connosco. Também a educadora cooperante e 0s restantes intervenientes nos deixaram
bastante a-vontade para o caso de necessitarmos de auxilio, de os contactar e da sua

participacdo nas experiéncias educativas que planificassemos e implementassemos.
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Ainda durante este periodo, vivenciei e observei diferentes interacdes entre as criancas
mais velhas e as criangas mais novas do grupo, sendo que reparei no cuidado e respeito
para com 0 outro e as suas opinides, 0 espirito de entreajuda e os sentimentos de
seguranca e confianca existentes entre as criancas mais velhas e as crian¢as mais novas.
Ademais, denotei uma preocupacdo por parte da educadora cooperante na adequacéo
e/ou diferenciacdo de algumas propostas educativas em funcdo da idade e nivel de
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga, contudo mantendo algumas situagoes
de desafio. Também o grupo de criancas mais velhas partilhava dessa preocupacao, pois
aquando do momento de planificacdo conjunta das propostas educativas, mencionava a
sua preocupacdo acerca da realizagdo das mesmas por parte das criangas mais novas,
auxiliando-as “sem lhes dar a resposta”. Daqui detenho o papel da educadora
cooperante na promocao destes valores e na criacdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativa, democratica e diferenciada, atribuindo extrema importancia a formacéo
pessoal e social do grupo de criancas. Tal ambiente educativo, permitia-lhe ndo s
conhecer a crianga, 0s seus interesses, as suas necessidades, a sua evolucdo ao longo do
tempo, adequar estratégias e propostas educativas, como também promover o seu
processo de aprendizagem, o seu desenvolvimento, a criacdo de valores, a sua
autonomia, preparando-as enquanto pessoas, cidadaos, seres sociais e relacionais (ME,
2016).

Posto isto, apds este primeiro contacto com o contexto educativo, no que concerne aos
primeiros receios, o que considerei de maior relevancia remeteu para a faixa etaria do
grupo de criangas. Este era composto por criangas com idades compreendidas entre os 3
e 0s 6 anos de idade, com caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem, interesses
e necessidades individuais diferentes e com ritmos de aprendizagem diferenciados, pelo
que, se apresentava para mim enquanto futura educadora um grande desafio a
adequacdo e diferenciacdo de propostas educativas no sentido de promover o seu
desenvolvimento e aprendizagem de forma global, harmoniosa, segura e significativa.
Quanto as expectativas, considerei que este era um contexto bastante completo, onde
teria a oportunidade de observar, vivenciar e colocar em préatica ndo sé estratégias de
diferenciacdo pedagdgica, como também planificar, implementar e observar momentos
de aprendizagem colaborativa, democratica e diferenciada que eram ja implementadas
pela educadora cooperante junto do grupo de criancas. Além disso, poderia também

experienciar, através da minha propria acéo, aspetos e momentos com 0s quais ndo tinha
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contactado anteriormente (planificacdo e implementacdo de um projeto, em conjunto
com o grupo de criancas, recorrendo a metodologia de trabalho por projetos; elaboragdo
de documentacdo pedagdgica; contactar com a familia e outros intervenientes), refletir
acerca do seu papel e relevancia para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca e de
que forma influenciam o papel e acdo do educador e os processos de planificacdo e

implementacdo de propostas educativas e avaliacdo realizados por este.

A partir da segunda semana do periodo de observagdo e ao longo das restantes semanas
de PES, em conjunto com a minha colega de pratica, comecei a utilizar instrumentos e
técnicas de recolha de dados com o intuito de conhecer o grupo de criancas, 0S seus
interesses, as suas necessidades e caracteristicas individuais, as suas familias e a
instituicdo. Consequentemente, ao analisar os dados recolhidos, denotei que o grupo de
criancas era bastante ativo, participativo e interessado, partilhando ideias e
demonstrando bastante interesse no projeto que, no momento, estava a ser
implementado por este e pela educadora: “Leiria...reis, rainhas, conquistas e lendas”.
Deste modo, eu e a minha colega de pratica decidimos realizar entrevistas junto do
grupo de criancas com 0 objetivo de perceber quais as tematicas relacionadas com o
projeto supramencionado que detinham maior interesse e curiosidade para este. Apos a
andlise das entrevistas realizadas, destacando-se a tematica “Brincadeiras de Reis e
Rainhas”, foi realizada uma conversa em conjunto com o grupo de criangas acerca das
entrevistas realizadas e sua andlise. Aproveitando este momento de partilha,
propusemos a realizacdo de um novo projeto, relacionado com a tematica supracitada,
obtendo um feedback bastante positivo por parte destas. Visto que as criancas se
demonstraram motivadas e predispostas a realizacdo de um novo projeto e a partilha de
ideias, sugerimos que fossem elaborados quadros relativamente ao que sabiamos acerca
desta, 0 que queriamos saber e como 0 poderiamos descobrir e uma teia de ideias. No
momento de elaboracdo dos quadros, o grupo de criangas partilhou ideias e questdes ndo
sO acerca de brincadeiras dos tempos dos reis, mas também acerca de brincadeiras do
tempo dos avos e do seu quotidiano. Como tal, apds uma conversa em grande grupo, as
criancas decidiram que gostariam de abordar algumas das brincadeiras de cada um
desses tempos, surgindo a necessidade de mudar o nome do projeto gque, segundo as

criancgas, passou a intitular-se “Brincadeiras de todos os tempos”.
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Figura 1 - Momento de elaboragédo dos quadros Figura 2 — Teia de ideias

Assim decorreu a primeira fase do projeto que culminou na definicdo da tematica. Nao
sO no decorrer desta fase, como durante as que se seguiram (pesquisa, planificacdo e
execucdo das propostas educativas, avaliacdo e divulgacdo), tentei ir ao encontro dos
interesses das criancas, ter em conta as suas ideias e opinides, respeitar 0s seus receios e
expetativas, auxiliar a colmatar dificuldades. Para tal, em conjunto com o grupo de
criangas, decidimos que seria importante realizar um momento de conversa/debate em
grande grupo, ao iniciar e terminar o dia-a-dia no JI, com o intuito de nos inteirarmos
em conjunto dos aspetos e experiéncias educativas a realizar no decorrer do restante dia,
as alterarmos e adequarmos consoante os interesses e necessidades do grupo de criangas
e restantes intervenientes presentes na sala de atividades, conversar acerca dos aspetos
mais importantes do dia, as aprendizagens realizadas, os aspetos a melhorar e a
planificacdo do dia seguinte. Ao longo destes momentos, também tivemos de
estabelecer uma mediagdo entre as ideias das criangas e as nossas, mediar o debate
propriamente dito para que todas as criangas fossem ouvidas e contribuissem com a sua
opinido e tentar “levar” todo o grupo a remar na mesma dire¢ao, ndo esquecendo os seus
interesses e 0s interesses dos restantes intervenientes. A meu ver, escutar o0 grupo,
observa-lo atentamente, negociar e planificar com o mesmo foi bastante vantajoso
para as criangas, pois permitiu que estas ndo s6 se sentissem ouvidas e tidas em conta,
como também demonstrassem motivacdo e predisposicdo para a realizacdo das
propostas educativas. Além de que possibilitou a elaboracdo de uma planificacdo mais
flexivel; a valorizacdo da crianga, das suas ideias/opinifes, interesses, necessidades e
carateristicas especificas; a promocdo de vivéncias significativas; entre outros
(Hohmann & Weikart, 2011; ME, 2016). Many & Guimarées (2006), refere que quando
se trabalha por metodologia de trabalho de projeto em sala de atividades, é essencial que
o indutor e/ou a problematica surja do interesse das criancas. E importante que o
educador perceba que a crianca nao ¢ uma “tabua rasa”, pois esta ¢ um ser ativo no seu

processo de aprendizagem e competente para participar ativamente em projetos de
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investigacdo, revelando uma compreensao vivida e/ou opinides acerca de varios aspetos,
designadamente, o que gostam, o que ndo gostam, como organizariam 0 projeto, como
descobririam o que queriam saber, o que j& sabiam, o que queriam fazer. Tomando
consciéncia desta concecdo acerca da crianca, considero que o educador deve escuta-la
com todos os seus sentidos, “ver” nao chega, precisa de ir mais além, precisa de ouvir,
observar e sentir 0 que a crianga V€, sente e faz, atribuindo-lhe valor e sentido e té-lo em
conta na sua acdo educativa. Este deve ndo s incluir a crianga na planificacdo das
propostas e experiéncia educativas, mas também ter em conta e valorizar as opinides e
ideias da crianca; questionar-se e refletir sobre a crianca, sobre as suas acdes e acdes da
crianga, sobre a forma como esta vé o mundo, lhe atribui significado e porqué; refletir
acerca das formas que esta utiliza para comunicar e se expressar; centrar a sua acao
educativa na crianca e questiona-la constantemente; mediar o processo de aprendizagem
da crianca, questiona-la para que esta, da forma mais autbnoma possivel, encontre as
suas respostas, as suas solugdes, o seu caminho, o seu rumo, sendo que o educador deve
seguir o ritmo de cada criancga, auxiliando-a ao longo de todo o seu percurso enquanto

ser ativo na sua aprendizagem (Hohmann & Weikart, 2011; ME, 2016).

{ ™ =
Lola | s !
Figura 3 Momento de partilha do brinquedo favorito Figura 4 — Momento de elabora¢do do salame de

chocolate

Posto isto, ao debater, adequar, modificar, planificar e implementar propostas
educativas em conjunto com 0 grupo de criangas, considero que existiram aspetos e
momentos vivenciados que enriqueceram 0 meu processo de aprendizagem, que me
levaram a refletir acerca do meu papel enquanto educadora e que ampliaram
positivamente as minhas competéncias pedagdgicas e didaticas, deixando-me mais

segura e confiante ao realizar a minha agéo educativa.

Um desses aspetos prendeu-se com o envolvimento das familias no quotidiano do JI,
gue se demonstraram incansaveis e prestaveis ao longo de todo o projeto desenvolvido

em conjunto com o grupo de criangas, implicando-se diretamente na sua realizacéo,
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sugerindo propostas educativas, comunicando com os diferentes intervenientes,
auxiliando de diferentes formas, revelando interesse na vida pré-escolar das criancgas,
seus interesses, necessidades e aprendizagens. Foi também possivel ndo sé perceber a
troca de informacGes e comunicacdo existente entre a educadora cooperante e as
familias (ora através de conversas, ora através de documentacdo pedagdgica elaborada
pela mesma), como também comunicar e trocar informacdes com a familia, relacionar-
me com esta, envolvé-la no quotidiano do JI, elaborar documentacdo pedagdgica para
esta e receber feedback desta relativamente a diversos aspetos, o que me auxiliou
também no processo de planificacdo e implementacdo das propostas educativas. Em
algumas das situacdes foi também possivel observar o entusiasmo, motivacéo e orgulho
das criancas ao perceberem que um dos seus familiares iria auxiliar na realizacdo da
proposta educativa e/ou iria contribuir de alguma forma para o seu dia-a-dia na
instituicdo. A familia é o primeiro espaco de seguranca, afeto, socializacdo, educacao
para a cidadania, com o qual estas contactam, tendo um papel preponderante nos
primeiros anos de vida destas ao lhes proporcionar ndo s6 os cuidados basicos
primarios, mas também contextos, vivéncias e experiéncias promotoras do Sseu
desenvolvimento integral. Neste sentido, os familiares sdo considerados os primeiros e
principais educadores da crianga, sendo os principais responsaveis por esta (ME, 2016;
Vasconcelos, 2007). O educador de infancia deve ter consciéncia do papel da familia na
vida da crianca e da sua importancia, quer tendo em consideracdo que a crianca,
aquando da entrada para a Creche e/ou o jardim-de-infancia, ndo ¢ uma “tabua rasa”
desprovida de conhecimentos e que a familia deve continuar a fazer parte do processo
de aprendizagem e desenvolvimento desta, quer refletindo acerca do espaco que atribui
as familias no processo de educacdo e aprendizagem das criancas, adotando estratégias
gue promovam o envolvimento destas (ME, 2016). Neste sentido, é importante que as
familias sejam incentivadas a participar no quotidiano da crianca e que, em conjunto
com o educador, assumam uma relagdo na qual ambos funcionem como co-educadores,
trocando informacdes e participando ativamente no quotidiano da crianga. Quando as
familias se envolvem no quotidiano da crianca e participam nas aprendizagens desta,
estdo a contribuir para uma relacdo instituicdo-familia positiva, para uma adaptacdo
facilitada da crianga e para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca a todos 0s
niveis, sendo essencial que os pais percebam que o seu contributo é dtil, desejado,
vantajoso e essencial para o desenvolvimento das suas criangas (Hohmann & Weikart,
2011). Esta nova perspetiva com a qual contactei e pude observar em contexto de JI,

18



acerca da relacdo familia-instituicdo-crianca, foi a meu ver uma mais-valia, pois
permitiu-me tentar dar continuidade ao trabalho desenvolvido pela educadora junto das
familias, olhar as familias de outra forma, contactar com as familias e enriquecer 0 meu

processo de aprendizagem e a minha acéo educativa futura.

-

Figura 5 - Avé na sala de atividades a convite das criangas Figura 6 — Momento de avaliacdo e divulgacdo do
projeto

Outro dos aspetos vivenciados que considero ter enriquecido o meu processo de
aprendizagem e a minha acdo educativa teve que ver com a planificacdo e construcao
de documentacao pedagdgica. Esta é relatada como uma atividade complexa que visa
a elaboracdo, comunicacdo, pesquisa e difusdo de documentos, podendo assumir
diversas modalidades, linguagens e formas de apresentagdo, dependendo dos
objetivos/funcionalidade desta e dos interlocutores (Bisogno, 1980; Parodi, 2001). O ato
de documentar exige uma grande capacidade de selecdo, reflexdo e anélise por parte de
quem o faz. Para além de se pensar nas vérias etapas de elaboracdo de uma
documentacdo, € necessaria a construgcdo de um fio condutor/uma narracdo que permita
“o aprofundamento da compreensdo da experiéncia e a comunicacdo da mensagem”
(Marques & Almeida, 2011, p.421) e criar algo esteticamente agradavel para quem Ié.
Torna-se, entdo, essencial dar atencdo a legibilidade do produto que se esta a construir,
avaliar a sua estrutura, ndo perder o foco em relacdo a temaética; atentar para a
estruturacdo da mensagem e linguagem (Malavasi & Zoccatelli, 2013; Pasquale, 2002).
No caso especifico da documentacdo pedagogica elaborada ao longo da PES que
realizei em contexto de JlI, eu, o grupo de criangas, a minha colega de pratica e a
educadora cooperante, pretendiamos comunicar aos familiares, a comunidade educativa
e aos restantes intervenientes ndo sO algumas informacdes, fotografias e relatos das
criancas acerca das propostas educativas planificadas e implementadas ao longo das
diferentes fases do projeto desenvolvido com estas e convidar todos estes elementos a
participar neste, como também registar, analisar, refletir e documentar as aprendizagens

realizadas e progressos das criangas. Deste modo, pensamos no que queriamos
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documentar, porque queriamos documentar, para quem queriamos documentar, como
queriamos documentar, onde queriamos colocar a documentacdo elaborada, entre
outros. Visto que toda a documentacdo elaborada seria para os familiares e restante
comunidade educativa, pareceu-me importante que esta apresentasse algumas
fotografias dos materiais elaborados pelas criancas e das criangas aquando da realizagédo
das propostas educativas. Para mim, as maiores dificuldades tiveram que ver, quer com
a linguagem utilizada, quer com a criagdo de uma harmonia entre letras, palavras,
frases, citacOes, cores e imagens e torna-la apelativa ao olhar de quem a iria ler.
Contudo, a meu ver, este aspeto foi melhorado com a continuidade da elaboracéo deste
tipo de materiais e com o feedback da comunidade, das criangas, da educadora, das

familias, sendo um aspeto que pretendo continuar a melhorar no futuro.

Por fim, existiram outros dois aspetos vivenciados que também considero terem
enriquecido o meu processo de aprendizagem e a minha acdo educativa: a importancia
de proporcionar ao grupo de criangcas momentos de caracter ludico, de brincadeira e
exploracéo sensorial e a realizacao de saidas pedagogicas.

O ato de brincar, interagir e explorar sensorialmente (através das interacdes que realiza
com o mundo que a rodeia, com as relacBes sociais que estabelece e através da
exploragdo com todos os sentidos) sdo “coisas” naturais para a crianga, correspondendo
a forma mais holistica de esta aprender e se desenvolver (ME, 2016). O educador deve
promover momentos que levem a crianca a contactar com novas situacdes que lhe
permitam descobrir, explorar, interagir, implicar-se e “brincar” com os objetos, 0S
outros e 0 mundo que a rodeia, tornando-se essencial que o objeto de estudo esteja
fisicamente presente para que a crianga as possa explorar, manipular, “procurar padroes,
raciocinar sobre dados, resolver problemas e comunicar resultados” (ME, 1997, p.78).
Visto este ser um grupo de criangas bastante ativo, com necessidade de movimento,
acao, exploracdo e interacdo, nem sempre demonstrava ser capaz de manter a
capacidade de concentracao e atencdo em momentos que careciam destas competéncias.
Contudo, satisfazendo estas necessidades através da realizacdo de propostas educativas
de caréter ludico, envolvendo momentos de brincadeira e/ou momentos de exploragdo
sensorial, posteriormente, este apresentava-se mais calmo, relaxado, atento e
concentrado na realizacdo das propostas educativas que se seguiam. Detenho, assim,
que os momentos de brincadeira livre e/ou orientada, ludicos e de exploragdo sensorial
foram meios privilegiados que permitiram & crianca relaxar e envolver-se
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profundamente na sua realizacdo e na realizacdo de outras propostas educativas,

resultando dai momentos de aprendizagens ricas, significativas, seguras e felizes.

Figura 7 — Momento de brincadeira livre junto do Figura 8 — Momento de brincadeira Ii\{re com
castelo construido brinquedos dos avés, das criangas e construidos por

estas

Também no decorrer do projeto desenvolvido, as criangas sugeriram que Visitassemos o
Castelo de Leiria. Tentando ir ao encontro dos interesses e necessidades das criangas, eu
e a minha colega de pratica envolvemo-nos, em conjunto com a educadora cooperante,
na organizagdo da saida pedagdgica sugerida por estas. Na minha opinido, a
programacao e organizagdo de uma saida pedagogica é algo muito trabalhoso, sendo
que o educador deve estruturar da melhor forma possivel essa saida pedagdgica
(escolher o local, definir objetivos para a mesma, contactar as entidades necessarias,
perceber quais as propostas educativas adequadas as faixas etérias das criangas do seu
grupo, encontrar solugdes para o transporte e seguranga do grupo de criangas, entre
outros). Assim, este tem um papel essencial na preparacéo do antes, durante e depois de
qualquer saida pedagodgica, devendo preparar minuciosamente todos o0s aspetos
inerentes a mesma em conjunto com o grupo de criangas para que esta seja significativa
para o processo de aprendizagem deste, motivadora, desperte interesse e curiosidade
(Hohmann & Weikart, 2011; Rebelo, 2014).

Figura 9 — Chegada ao Castelo de Leiria Figura 10 - Visita guiada ao Castelo de Leiria
Para culminar, este foi um projeto que me deu um enorme prazer realizar. Implementar
a metodologia de trabalho por projetos em JI, permitiu-me aprender “coisas” novas em

conjunto com o grupo de criangas; ser uma pessoa ativa e autbnoma no meu processo de
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aprendizagem; criar lacos e contruir relagdes; interagir e viver momentos ricos,
significativos e inesqueciveis junto do grupo de criancas, educadora e familias. Em
consequéncia, considero que a realizagdo do projeto em questdo teve inerente a sua
realizacdo um caracter inter e transdisciplinar permitindo, quer a mim, quer as criangas,
realizar uma variedade de aprendizagens significativas em contacto direto com o meio,
as pessoas ¢ as “coisas” que nos rodeavam e sua exploragéo ativa (Hohmann & Weikart,
2011; Rebelo, 2014), pretendendo continuar a implementar esta metodologia aquando a

minha acdo educativa futura.

Figura 11 — Grupo de criancas e av6 aquando da Figura 12 — Os “porquinhos” da avé na sala de
partilha de brinquedos do tempo dos avds atividades

3. CRECHE E JARDIM DE INFANCIA: O PROCESSO DE AVALIACAO

A avaliagdo é “um elemento regulador da préatica educativa, devendo ser formativa,
processual, continua e interpretativa, valorizando a crianca como aprendiz ativo”
(Carvalho & Portugal, 2017, p.21), servindo de suporte para o educador na medida em
que é através desta que este “consegue perceber qual o caminho que deve seguir”
(Carvalho & Portugal, 2017, p.21), quer enquanto individuo que elabora e/ou gere o
curriculo, quer enquanto facilitador do desenvolvimento e aprendizagem de cada
crianga de uma forma integrada, harmoniosa, segura e significativa (Carvalho &
Portugal, 2017). Para tal, a avaliacdo deve ser também informal, ocorrer no ambiente
natural da crianga e contar com a colaboracdo da familia. Ademais, deve ter por base a
recolna e registo de informacOes acerca das acGes da crianca em momentos
considerados significativos, diretamente no contexto em que esta esta inserida, atraves
da realizacdo de uma observacdo participante, selecionando e utilizando diferentes
formas de registo “que lhe permitam “ver” a crianga sob VArios angulos e situar essa
“visao” no desenvolvimento do seu processo de aprendizagem” (ME, 2016, p.14). O

educador deve ainda refletir acerca do que observou e interpretar essas observacoes
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partindo dos conhecimentos que ja detém acerca da crianga, “comparando a crianca
consigo mesma, ao longo do tempo, analisando as suas conquistas e evolucdes”
(Carvalho & Portugal, 2017, p.23) e com as caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem predispostas para a faixa etaria a qual pertencem. As informacdes
recolhidas, registadas, alvo de reflexdo e analise por parte do educador, constituem-se
como um processo de documentacdo pedagdgica, permitindo-lhe dar feedback a crianga
sobre a sua evolugdo; oferecer-lhe experiéncias desafiadoras, agradaveis e
significativas; documentar, valorizar, planear fundamentadamente e promover o
processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca de uma forma significativa,

integrada, harmoniosa e segura (Carvalho & Portugal, 2017; ME, 2016).

No que diz respeito & avaliacdo que realizei em contexto de Creche, inicialmente, este
foi um processo que se revelou enquanto uma dificuldade para mim. Aquando do
momento de planificacdo das propostas educativas, tentava também planificar a
avaliacdo de uma ou duas criancas, referindo quais as criangas que iria observar, o local
e 0 momento em que esta iria ocorrer a observacdo das acGes das criangas, quem iria
recolher as informac6es para posterior reflexdo e interpretacdo e quais as competéncias
que esperava observar e/ou serem colocadas em pratica pelas criangas. Contudo, o ato
de registar informacdes, quer no exato momento em que realizava a observagédo
participante, quer posteriormente, apresentava-se enquanto uma dificuldade. Deste
modo, por forma a colmatar essa dificuldade, comecei por registar as informacdes,
recolhidas através da observacédo e escuta da criancga, recorrendo a gravacdo de audio e
video das acGes destas, nos momentos e locais planificados. Outra das dificuldades que
encontrei teve que ver com a realizacdo da observacdo das agOes das criangas em
determinados momentos planificados e com as competéncias que a partida eram
expectaveis ser observadas, pois nem sempre foi possivel realizar a observacao e escuta
de determinada crianca em determinado momento que planifiquei e comecei a perceber
que esta poderia colocar em préatica ndo s6 as competéncias de que estava a espera, mas
também outras. Assim sendo, aquando do momento de planificacdo da avaliacdo, passei
apenas a referir qual a crianga e/ou criangas que iria observar, em que dia iria ocorrer
essa observacédo, de que forma iria registar as informacOes recolhidas e como as iria
documentar para posterior reflexdo e analise, escolhendo realizar a observacdo das
criancas e o registo das informacdes provenientes desta apenas em momentos que

considerei significativos. A reflexdo acerca das observagdes efetuadas e a analise das
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informacdes registadas, foram concretizadas comparando-as com os conhecimentos que
ja detinha acerca das criangas, as intencionalidades educativas presentes nas
planificacBes que elaborei e as caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem
predispostas para criangas da faixa etaria em questdo. A partir deste momento, comecei
a utilizar as informacdes recolhidas, apos reflexdo e analise, aquando do momento de
planificacdo e implementacdo das propostas educativas e a realizar modificagdes e/ou
adequagdes a minha acdo educativa, indo ao encontro dos interesses, necessidades e
caracteristicas das criancas com o intuito de promover o seu desenvolvimento e
aprendizagem significativos, sem demais dificuldades. Quanto a avaliacdo que realizei
em contexto de Jl, este processo decorreu sem demais dificuldades. Para além da
realizacdo de uma observagdo participante e informal das acbes das criancas em
diferentes momentos que considerei significativos, recorrendo a diferentes instrumentos
e técnicas de recolha de dados, o seu registo, interpretacdo, analise e reflexdo, também
foi possivel envolver o grupo de criangas e a familia destas no processo de avaliagdo
através das conversas em grande grupo realizadas ao iniciar e terminar o dia-a-dia no JI,
no decorrer das propostas educativas, aquando dos momentos de elaboracdo de
documentacao pedagdgica e de avaliacdo e divulgacdo das diferentes fases do projeto.
Ao envolver todos estes aspetos e individuos no processo de avaliacdo, para além da
realizacdo de uma observacdo cuidada, o seu registo, interpretacdo, analise, reflexdo e
documentacdo, foi também possivel elaborar um portefélio de grupo e o portefélio de
uma das criangas e divulgar estes e todos os registos elaborados, contrariamente ao que

aconteceu em contexto de Creche.

Tendo em conta o que foi referido, detenho que a avaliagdo € um processo complexo e
que implica do educador uma série de competéncias e habilidades (observar, registar,
analisar/interpretar, adequar/modificar/repensar). Esta deve ser uma pratica diaria do
educador, pois ndo sO leva a que este se torne mais habil e confiante nas suas
competéncias e as desenvolva, mas também “fornece informagdes importante para a
melhoria das suas praticas pedagogicas” (Carvalho & Portugal, 2017, p.23). A meu ver,
apesar das dificuldades que senti, ap0s realizar a avaliagdo das criangas repetida e
diariamente, parece-me que este processo se tornou gradualmente mais facil para mim e
comecei a realizd-lo de uma forma mais confiante. O trabalho em equipa, junto da
minha colega de pratica, baseado na partilha e discussdo, na minha opinido, foi também

uma mais-valia, pois ndo s6 me auxiliou a colmatar as dificuldades sentidas e permitiu
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que me sentisse mais confiante e segura, como também contribuiu o meu

desenvolvimento pessoal e profissional (Carvalho & Portugal, 2017).
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CAPITULO |l — PRATICA PEDAGOGICA REALIZADA EM 1.°

CICLO DO ENSINO BAsICO

Ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, tive a

oportunidade de realizar PES em 1.° CEB em dois contextos educativos distintos.

Posto isto, primeiramente realizei PES, ao longo de 15 semanas, numa instituigdo
publica, integrada num agrupamento de escolas do concelho de Leiria, junto de uma
turma que se encontrava a frequentar o 2.° ano de escolaridade. A turma em questdo era
constituida por 26 alunos, 11 alunos do sexo masculino e 15 alunos do sexo feminino.
Relativamente aos interesses dos alunos, estes remetiam para o0 contacto com as
diferentes Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC), ir ao cinema, contactar e
interagir com a familia, brincar e realizar jogos variados, praticar desporto e contactar
com o exterior. No entanto, estes apresentavam dificuldades ao nivel da capacidade de
atencdo e concentracdo, demonstrando também dificuldades em permanecer em

siléncio.

Quanto ao segundo contexto educativo, tive a oportunidade de realizar PES, durante 14
semanas, noutra instituicdo publica, também integrada num agrupamento de escolas do
concelho de Leiria, junto de uma turma que se encontrava a frequentar o 3.° ano de
escolaridade. A turma em questdo era composta por 23 alunos, nove do sexo masculino
e 14 do sexo feminino. Relativamente aos interesses dos alunos, estes eram variados,
passando pela preferéncia por determinadas areas curriculares em que se sentiam mais
a-vontade e/ou pela pratica de desporto, uso das TIC, realizacdo de jogos, visitas a
museus e outras instituicdes educativas, entre outros. Na sua generalidade, este
aparentava ser um grupo de alunos interessado, motivado e curioso, demonstrando

capacidade de atengéo e concentracao.

Neste sentido, apresentarei nos pontos seguintes situacdes, vivéncias, experiéncias e
outros aspetos que considerei significativos para 0 meu processo de aprendizagem e
formagéo, enquanto pessoa e futura professora do 1.° CEB, no decorrer da PES

realizada em cada um dos contextos acima retratados.
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1. PES REALIZADA EM 1. CEB: DA OBSERVACAO A PLANIFICACAO E
IMPLEMENTACAO DE PROPOSTAS EDUCATIVAS

Remetendo para o periodo de observacao que ocorreu ao longo das duas primeiras
semanas em que realizei PES no primeiro contexto de 1.° CEB, ao contactar pela
primeira vez com 0 contexto educativo e demais intervenientes optamos por realizar
uma observagdo ndo participante com o intuito de ndo perturbar a implementacdo das
propostas educativas por parte do professor cooperante. Para tal, elabordmos um guido
de observacdo, construimos grelhas de observacdo e registo de dados e analisamos
documentos disponibilizados pelo professor cooperante, visando sobretudo conhecer o
espaco e 0s seus intervenientes. Além disso, pretendiamos analisar e utilizar as
informacgdes recolhidas com o intuito de planificar, intervir, avaliar, refletir e interagir
com os diferentes espacos e intervenientes para que fosse possivel promover o seu
desenvolvimento e aprendizagem de uma forma integrada, transversal, significativa e
motivadora. Para que a recolha de dados inicial fosse o mais completa possivel, foram
também realizadas conversas informais com o professor cooperante que nos permitiram
confirmar alguns dos dados recolhidos e obter novos dados acerca dos aspetos
anteriormente referidos. Contudo, no decorrer do periodo de observacdo, constatei que
também realizdvamos uma observacdo participante, pois sempre que possivel
tentdvamos interagir com os alunos (durante a implementacdo das propostas educativas
por parte do professor cooperante, com o consentimento deste, e/ou durante 0s
intervalos letivos) ou estes tentavam interagir connosco. A meu ver, a realizacdo de uma
observacdo participante e de uma observacdo nao participante, ndo sé no decorrer do
periodo de tempo retratado, mas também durante a restante PES realizada, foi de
extrema importancia. Estas duas modalidades de observacdo permitiram, na minha
opinido, retratar a realidade educativa de uma forma fiel e objetiva e recolher as
informagdes necessarias acerca do contexto educativo, demais intervenientes neste e
outras informacGes com estes diretamente relacionadas, levando a que os processos de
planificacdo e intervencdo das propostas educativas fossem adequados as carateristicas
especificas, interesses e necessidades dos alunos, as caracteristicas do contexto
educativo e demais intervenientes e aos programas e metas homologados pelo
Ministério da Educacdo (ME) para cada uma das areas curriculares (Carmo & Ferreira,
2008; Sousa & Batista, 2011).
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No segundo contexto em que realizei PES em 1.° CEB, mantivemos o mesmo
procedimento descrito anteriormente, com o mesmo intuito. Contudo, para além da
utilizacdo dos instrumentos e técnicas de recolha de dados supramencionados,
decidimos elaborar e aplicar junto do grupo de alunos inquéritos por questionario por
forma a complementar e aprofundar as informacdes recolhidas acerca dos alunos. A
meu ver, este foi um instrumento que contribuiu de uma forma positiva para aprofundar
e/ou complementar os dados recolhidos e que nos auxiliou aquando do processo de
planificacdo e implementacdo das propostas educativas. Ao utilizar as informacOes
recolhidas através do inquérito por questionario implementado, foi também possivel
perceber os interesses e dificuldades dos alunos de uma forma mais clara e proxima
destes, levando a que o processo de planificagdo e implementacdo das propostas
educativas ndo so6 fosse ao encontro destes aspetos, mas também despertasse o interesse
dos alunos, os motivasse e envolvesse na sua realizacdo de uma forma que se revelou

significativa para o seu processo de aprendizagem.

Assim, no primeiro contexto em que realizei PES em 1.° CEB, ainda durante o periodo
de observacdo, vivenciei situacdes em que o professor cooperante utilizava uma
metodologia de ensino-aprendizagem diferente daquelas que experienciei
anteriormente, atribuindo extrema importancia a praticas de feedback positivo na
interacdo professor-aluno, a praticas de negociacgao entre professor-aluno (mediagéo de
determinados aspetos, regras e situacGes de conflito) e a forma de comunicacéo
utilizada pelo professor (clareza e coeréncia no discurso, o entusiasmo demonstrado por
este quando o aluno “fazia algo bem”, fundamentacdo e explica¢do dada pelo professor
quando o aluno “fazia algo menos bem”, exemplificacdo de situacGes aceitaveis e
menos aceitaveis para que o aluno refletisse acerca das mesmas) (Cadima, Leal &
Cancela, 2011). Este era um grupo de alunos que apresentava dificuldades ao nivel das
capacidades de atencdo e concentragdo, aparentando muitas vezes estar desmotivado
para a realizacdo das propostas educativas. Contudo, esta era uma metodologia de
ensino-aprendizagem que, segundo o professor cooperante, se ajustava bastante bem ao
grupo de alunos. De acordo com Cadima, Leal & Cancela (2011), as préaticas acima
mencionadas sdo essenciais para gestdo da qualidade do ambiente educativo, sendo que
permitem ao professor dar uma melhor resposta as necessidades dos seus alunos e
contribuir para a realizagdo de aprendizagens significativas por parte destes, os motivar

e envolver no quotidiano do contexto escolar. Deste modo, detenho que, em primeiro
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lugar, importa que as criangas se sintam motivadas para que se envolvam no quotidiano
do contexto escolar e desenvolvam uma predisposicdo para efetuar aprendizagens
significativas para si. Para tal, o professor tem de ndo s6 conhecer bastante bem o
contexto familiar dos alunos, os seus interesses, necessidades, dificuldades e ritmo de
aprendizagem, como também negociar determinados aspetos com os alunos e
comunicar com estes de uma forma positiva, coerente, clara e formativa. Desta maneira,
podera conhecer os alunos (interesses, necessidades, dificuldades, receios, expectativas,
carateristicas especificas), compreendé-los, ser compreendido, motiva-los e envolvé-los
na planificacdo e implementacdo das propostas educativas com o intuito de promover a
realizacdo de aprendizagens significativas por parte destes (Cadima, Leal & Cancela,
2011).

Posto isto, apds o primeiro contacto com o primeiro contexto educativo e a sua
observacdo, 0s meus receios iniciais coadunavam-se com a gestdo das propostas
educativas (que deveriam ir ao encontro nao s6 dos interesses, necessidades e ritmo dos
alunos, mas também dos programas e metas curriculares predefinidos pelo ME) e a
gestdo das interacfes, do comportamento, das atitudes, do envolvimento, da motivacao,
na sala de aula, entre os demais intervenientes (na medida em que este era um grupo de
alunos que apresentava dificuldades ao nivel das capacidades de atencdo e
concentracdo, apenas demonstrando motivacdo para a realizacdo das propostas
educativas quando estas eram do seu interesse, ludicas e/ou envolvendo as TIC, as
diferentes areas de Educacdo e Expressdo Artisticas, a manipulacdo de materiais
concretos, entre outros). Quanto as expectativas, na minha opinido, este era um
contexto bastante completo, pois dar-me-ia a oportunidade de observar, vivenciar e
colocar em pratica ndo sé diferentes estratégias de ensino-aprendizagem, como também
diferentes aspetos metodoldgicos, pedagogicos e didaticos que me levariam a refletir
acerca da sua implementacdo e pertinéncia em contexto de 1.° CEB, da minha agéo

educativa e do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Quanto ao segundo contexto em que realizei PES em 1.° CEB, ainda durante o periodo

de observacdo, reparei que esta era uma instituicdo munida de uma panoplia de recursos

que utilizados de uma forma positiva poderiam favorecer o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos, nomeadamente, salas de aula de expressdes, sala de aula de

informatica, laboratério de Matematica e Ciéncias, sala polivalente, patio exterior, entre

outros. Assim, uma das minhas expectativas iniciais relativamente a PES que realizei
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neste contexto, prendeu-se com a utilizacdo dos VAarios recursos e/ou espacos
disponiveis na instituicdo. Em préaticas pedagogicas anteriores ndo tive a oportunidade
de realizar propostas educativas com tantos recursos disponiveis, pelo que, seria uma
mais-valia para o enriquecimento do meu processo de aprendizagem perceber como
poderia utilizar, criar, adequar e ou modificar os diferentes espagos e/ou recursos com o
intuito de enriquecer de forma significativa, quer as propostas educativas a planificar e
implementar, quer o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Outros dos aspetos
que observei remete para o grupo de alunos. Este pareceu-me familiarizado com as suas
rotinas, cumpridor das regras, organizado, participativo, motivado e interessado,
sugerindo propostas educativas que poderiamos realizar e demonstrando-se a-vontade
com a nossa presenca. Apesar de em algumas situagbes alguns dos alunos
desrespeitarem regras e/ou as rotinas, quando reprovadas as suas acdes estes pareceram
demonstrar capacidade para reconhecer o seu erro e adequar/modificar a acdo menos
positiva realizada. Tendo em consideracdo a PES realizada anteriormente em 1.° CEB,
um dos meus receios prendia-se com o comportamento e/ou a¢6es do grupo de alunos
perante a entrada de duas pessoas estranhas no seu quotidiano. No entanto, este receio
desapareceu apds as observacdes efetuadas no decorrer das duas semanas primeiras

semanas em que contactei com o segundo contexto educativo.

Por conseguinte, iniciando-se o periodo de planificagdo e implementacdo das
propostas educativas no primeiro contexto em que realizei PES em 1.° CEB, tentando
dar continuidade ao “trabalho” desenvolvido pelo professor cooperante e ir ao encontro
dos interesses e necessidades dos alunos, uma das dificuldades que denotei prendeu-se
com a implementacédo das praticas de feedback positivo, de negocia¢do e comunicacao
utilizadas pelo professor. Um dos aspetos que, a meu ver, levaram a existéncia dessa
dificuldade teve que ver com o facto de eu ser um elemento novo naquele contexto, o
que levou a que os alunos tentassem perceber o meu “lugar” ali e conhecer-me.
Contudo, aliando isto ao facto de os alunos apresentarem dificuldades de atencédo e
concentracdo, em manter-se em siléncio quando necessario e em refletir e adequar os
seus comportamentos, atitudes e acgOes, esta foi uma dificuldade que considerei
significativa e tomou da minha parte especial atencdo. Também a partir do momento em
que comecei a interagir com os alunos atraves da planificacdo e implementacdo das
propostas educativas, comecei a conhecé-los melhor na medida em que percebi quais as

dificuldades destes em determinadas areas curriculares e comecei a perceber quais as
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dificuldades que tinha em fazer-me entender quando tentava clarificar algo relativo a
uma tarefa para que o aluno a percebesse e conseguisse realizar. Além disso, entendi
que existia uma diversidade muito grande no interior da sala de aula, quer em questdo
de comportamentos e atitudes, quer em questdo de aprendizagens, dificuldades,
motivacdo e empenho. Isto é, apesar de todos os alunos pertencerem a mesma faixa
etaria e a0 mesmo ano de escolaridade, existiam alguns que se encontram a niveis de
desenvolvimento e aprendizagem diferentes. Existiam alunos que j& liam com alguma
facilidade, alunos que liam com menos facilidade e alunos que ndo liam. Existiam
alunos que necessitavam de um apoio mais individualizado, existiam alunos que
necessitavam de tarefas diferenciadas, existiam alunos que requeriam da minha parte
estratégias que os motivassem para a realizacdo das propostas educativas. Existiam
alunos que necessitavam de mais atencdo da minha parte, pois distraiam-se com maior
facilidade e/ou apresentavam menor capacidade de atencdo e concentracdo; existiam
alunos que terminavam as propostas de forma mais rapida implicando que eu tivesse
preparada uma atividade de recurso. Todos os aspetos anteriormente referidos e outros,
ndo permitiam a realizacdo de propostas muito complexas, pois nem todos os alunos
tinham o mesmo ritmo de aprendizagem e nem todos 0s alunos eram capazes de realizar
tarefas nesse ambito. Deste modo, a gestdo das orientacBes curriculares disponiveis, dos
interesses e necessidades dos alunos, do espaco e do tempo, dos conflitos, do ambiente
educativo, da minha acdo educativa e a planificacdo das propostas educativas de forma
integrada e transversal, englobando os aspetos anteriores, que conduzisse a realizacéo
de aprendizagens por parte dos alunos de uma forma segura, motivada e significativa,

foi também uma das grandes dificuldades que senti.

A medida que ia observando os alunos, conversando com estes, ouvindo as suas ideias e
opinides, negociando com estes a realizacdo de algumas propostas educativas e
refletindo sobre as suas a¢des e a minha ac¢ao educativa, comecei a ser capaz de integrar
nas minhas planificacbes 0s seus interesses e ritmos de aprendizagem, as suas
necessidades, dificuldades e caracteristicas especificas. Conforme lia, manipulava
compreendia e mobilizava os programas e metas curriculares definidas para este nivel
de ensino e enquanto implementava, testava e adequava diferentes estratégias de
aprendizagem que a partida surgiam do interesse dos alunos, comecei a sentir-me mais
confortavel e segura e 0s alunos comegaram a mostrar-se mais motivados aquando do

processo de planificacdo e implementacdo das propostas educativas. Contudo, foi
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necessario encontrar estratégias para que os alunos me respeitassem, tal como
respeitavam o professor cooperante. Apesar dos meus esforcos e dos esfor¢os da minha
colega de prética e apesar de os alunos se demonstrarem motivados e predispostos para
a realizacdo das propostas educativas, a questdo comportamental e as dificuldades
apresentadas por estes ao nivel da capacidade de atencéo e concentracdo continuaram
a surgir. Deste modo, apds uma conversa com o0s alunos em que lhes foi apresentada a
dificuldade referida, sentida por nos, decidimos que uma das soluc@es seria escrever 0
nome do aluno, cujo comportamento nao era satisfatorio, no quadro, tentando perceber
qual a origem desse comportamento. Caso 0 aluno fosse capaz de refletir acerca do seu
comportamento, adequa-lo e/ou modificad-lo, o seu nome seria apagado do quadro e,
posteriormente, poderia usufruir do intervalo, caso contrario ndo poderia goza-lo. Ao
implementar a estratégia referida, pareceu-me que os alunos que tinham de ficar na sala
de aula durante o intervalo continuavam a conversar entre eles e “arranjavam” outras
formas de se distrair em aulas posteriores ao invés de pensarem nas suas acles e
refletirem sobre elas como pretendido. Foi também percetivel que no decorrer da aula
seguinte, os alunos que ndo tinham ido ao intervalo, estavam mais irrequietos, menos
atentos e concentrados nas suas tarefas. Ao observar os alunos e refletir acerca destes
aspetos junto da minha colega de pratica, pareceu-nos que esta situa¢do ocorria devido
ao facto de os alunos nao terem a oportunidade de “gastar energias” e descomprimir no
momento do intervalo. Deste modo, decidimos modificar a estratégia utilizada, sendo
que ndo seria escrito imediatamente a totalidade do nome do aluno no quadro, mas letra
a letra com o intuito de o aluno ter tempo e espaco para se aperceber do seu
comportamento, refletir sobre este e adequa-lo e/ou modifica-lo. Ao implementar
novamente a estratégia devidamente adequada, o numero de alunos existentes no
interior da sala no momento do intervalo diminuiu gradualmente, permitindo a crianga
refletir sobre o seu comportamento e modifica-lo sem desmotivar e perder o interesse na
realizacdo das tarefas e colmatar distracGes e brincadeiras menos préprias. Além disso,
ao iniciar determinadas propostas educativas, tentdvamos debater e negociar regras com
os alunos, envolvendo-o0s no quotidiano da sala de aula. Assim, durante a realizacdo das
propostas educativas, quando alguma das regras acordadas ndo era cumprida, tanto os
alunos, como nos, referiamos que determinado aluno ndo estava a cumprir determinada
regra, levando a que este repensasse 0 seu comportamento e 0 modificasse. Sprinthall &
Sprinthall  (1993), propSem algumas estratégias a utilizar pelo professor,
nomeadamente, promocao de uma disciplina positiva; refor¢o positivo/reforgo negativo;
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punicdo; avisos feitos ao aluno; siléncio por parte do professor aquando do
comportamento inadequado; reparar o mal feito pelo aluno; ignorar um comportamento
inadequado realizado pelo aluno; construgédo de quadros e tabelas de comportamento.
Para que sejam cessados 0s problemas de comportamento, para além da importancia do
papel do professor e das estratégias por este utilizadas, os alunos devem passar por um
processo que se inicia com a cessacdo dos comportamentos inadequados; pelo controlo
das suas emocOes; pela capacidade de reflexdo sobre os seus atos e/ou acgdes e
consequéncias que derivam destas; pela adequacdo do comportamento inadequado
anteriormente demonstrado (Brazelton & Sparrow, 2004). Contudo, Lopes (2001) refere
que existem pequenos aspetos e estratégias utilizadas pelo professor que devem manter-
se coerentes, sendo que um dos aspetos indispensaveis para manter um ambiente
saudavel na sala de aula é a atuacdo rédpida e eficaz do professor sobre os
acontecimentos. Quando o professor hesita em fazer algo, ou afirma que vai fazer algo e
0 ndo faz, os alunos veem estas a¢cdes como um indicador de vulnerabilidade e/ou um
sinal de que é possivel "esticar mais a corda". Caso o professor ndo seja coerente nas
suas acdes e no cumprimento das regras, estes vao ignorar as regras existentes e
empenhar-se em testar as vulnerabilidades do professor ou das regras da sala de aula.
Na minha opinido, este foi também um aspeto ao qual, inicialmente, ndo dei a devida
atencdo, pois nem sempre era coerente ao implementar as minhas decisoes e ao realizar
a minha acdo educativa. Contudo, ao tomar consciéncia deste aspeto, modifiquei o meu
modo de agir e comecei a ter em conta estes aspetos ao longo da minha acéo educativa,
0 que também podera ter contribuido para a cessacao de determinados comportamentos

por parte dos alunos.

Ao iniciar o periodo de planificacdo e implementacdo de propostas educativas no
segundo contexto de 1.° CEB, ja estava familiarizada com a utilizagdo dos programas e
metas curriculares e com o processo de planificagdo. Também o grupo de alunos era
diferente daquele com o qual tinha contactado anteriormente, pelo que, ndo senti as
dificuldades anteriores respeitantes a gestdo dos comportamentos e/ou atitudes deste.
Quando aconteciam determinadas situagbes menos satisfatorias em termos de
comportamentos e/ou atitudes demonstrados pelos alunos, considero que fui capaz de
agir em concordancia, de uma forma mais rapida e eficaz que anteriormente, adequando
e/ou modificando as estratégias que utilizei no contexto anterior as caracteristicas do

presente grupo de alunos. Ademais, tentei transpor as préaticas de feedback positivo e
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negociacdo, observadas e vivenciadas no contexto anterior, para este novo contexto,
tentando também ter em atencdo a forma como comunicava com os alunos, envolve-los
ativamente no seu processo de aprendizagem e motiva-los para que estes ndo sé se
sentissem tidos em conta, motivados, interessados, autbnomos, confiantes e realizassem
aprendizagens significativas. A meu ver, tal revelou-se enquanto um processo mais facil
e espontaneo para mim do que anteriormente, parecendo-me que a seguranca, confianca
e motivacdo demonstradas por mim também levaram a que os alunos se sentissem mais
seguros, confiantes, motivados e predispostos ndo sé para a realizacdo das propostas
educativas negociadas, mas também a negociar e comunicar comigo e com 0s demais
intervenientes na sala de aula revelando respeito por estes e as suas opinides e de uma

forma critica e construtiva.

Figuras 13 e 14 — Alunos partilham com a turma, no final de cada dia, ap6s planificacdo conjunta e negociagéo,
questdes do seu interesse respeitantes a momentos vivenciados no seu quotidiano

Ainda no decorrer do periodo de planificacdo e implementacdo das propostas
educativas, no primeiro e segundo contextos em que realizei PES em 1.° CEB,
recorrendo as observacgdes realizadas diariamente e sua andlise, tal como ja referi, para
além de tentar ir ao encontro dos interesses e necessidades dos alunos e de os tentar
englobar no processo de planificacdo, comecei a utilizar os recursos disponiveis no
contexto educativo e a construir materiais didaticos manipulaveis. Daqui, surgiram
estrategias de ensino-aprendizagem novas para mim e que me levaram a realizar

aprendizagens significativas.

Uma das estratégias de ensino-aprendizagem de que falo remete para a utilizacao das
TIC. Aquando do periodo de observacdo, no primeiro contexto de 1.° CEB, reparei
que existia na sala de aula um quadro interativo e um computador que o professor
utilizava diariamente, quer com o intuito de projetar as paginas dos manuais, quer com
0 objetivo de escrever determinadas informacdes e/ou implementar propostas educativas

relacionadas com jogos didaticos. Quanto ao segundo contexto de 1.° CEB, reparei na
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existéncia, quer de um quadro interativo e computador na sala de aula, quer de uma sala
de informatica munida de computadores. Denotei também o interesse demonstrado
pelos alunos na realizacdo de propostas educativas envolvendo as TIC. Em ambos os
contextos, quando eram realizadas propostas educativas envolvendo o computador e o
quadro interativo eram notorios o interesse, motivacdo, concentracdo e atencdo dos
alunos, que se prontificavam imediatamente para os utilizar. Deste modo, para além de
planificar e implementar propostas educativas tendo em conta 0s recursos materiais
referidos, também tentei dar-lhes usos diferentes. Também era notdrio o interesse dos
alunos pela visualizacdo de filmes, realizacdo de pesquisas, audicdo de musicas e
observacdo de imagens. Assim, em conjunto com a minha colega de pratica, decidi
planificar e implementar propostas educativas que tivessem em conta estes aspetos, caso
estes se enquadrassem também nos programas e metas curriculares das diferentes areas
curriculares (0 que nem sempre era possivel), aliando a sua utilizacdo a outras
estratégias de ensino-aprendizagem. De acordo com Moran (2000), a utilizagdo das TIC
esta intimamente ligada ao ludico, ao lazer, ao entretenimento, pelo que, para os alunos
o ato de “ver um filme”, observar imagens, pesquisar, “fazer um jogo no computador”,
“ouvir musica” significa descanso, ludicidade, relaxamento. Isto €, numa primeira
abordagem, os alunos néo relacionam as a¢Oes enunciadas a situagdes de aprendizagem
em sala de aula. Moran (2000), afirma ainda que o professor deve munir-se do carécter
ludico, motivador e positivo destas, utilizando-as enquanto estratégia de ensino-
aprendizagem na sala de aula para que os alunos ndo s realizem aprendizagens para
eles significativas e construam novos saberes em conjunto, mas também aprendam a
utiliza-las, a filtrar as informacdes que obtém através desta de forma critica e informada
(ME, 2013; Ponte, 2002). No entanto, este nao deve utiliza-las por si s6, mas aliando-as
a outras estratégias de ensino-aprendizagem e criar uma relagdo entre as temaéticas
retratadas através da utilizacdo das TIC e os assuntos a abordar em sala de aula. Por
forma a estabelecer uma conexao entre as tematicas retratadas através da utilizacdo das
TIC e os assuntos a abordar em sala de aula, antes e ap0s a sua utilizagéo, acreditando
que os alunos sdo seres ativos na constru¢do do conhecimento e que enquanto seres
sociais, constroem 0 seu conhecimento agindo sobre as pessoas, 0s objetos e 0 mundo
que os rodeia, em ambos os contextos, decidimos criar, em ambos os contextos de 1.°
CEB, momentos de debate e/ou conversa em grande grupo, que ocorriam antes e
apo6s a concretizacdo das propostas educativas. Com estes momentos, pretendiamos

induzir os alunos a pensar por si mesmos, pelo préprio raciocinio, através do
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questionamento e partilha de concecdes, levando-os a partilhar as suas concecdes, a
questionar as concecdes dos restantes alunos e a refletir sobre elas de uma forma ativa e
significativa. De acordo com Durham (1997), citado por Coutinho (2012), esta
estratégia de ensino-aprendizagem, quando formuladas corretamente as perguntas e/ou
organizada e orientada devidamente pelo professor, contribui para o desenvolvimento
de processos cognitivos dos alunos, o desenvolvimento da autonomia e da capacidade
de criar conhecimento e atribuir significados. Assim sendo, segundo Durham (1997),
citado por Coutinho (2012), ao utilizar a estratégia em questdo, o professor ndo so
promove o0 desenvolvimento dos aspetos acima referidos por parte do aluno, como
também o leva a refletir acerca dos assuntos a abordar, a participar ativamente em
discussGes/debates acerca desses assuntos e a colocar questdes. Por sua vez, todos estes
aspetos referidos levam ao desenvolvimento do pensamento critico por parte do aluno.
A meu ver, 0s momentos de questionamento e a reflexdo critica, em contexto de sala de
aula, tornam-se “ferramentas” bastante tteis para o professor, pois permite-lhe através
do didlogo perceber quais os conhecimentos anteriores desenvolvidos pelo aluno,
levando-o a refletir acerca desses conhecimentos e a atribuir significados aos mesmos.
Isto ¢, permite a constru¢do de “bases” e/ou “alicerces” por parte do aluno, nos quais
deverdo assentar posteriormente 0s novos conhecimentos produzidos através do
processo de reflexdo, de discussdo e de questionamento. Ao sentir-se questionado
acerca de determinado assunto, o aluno sentir-se-a desafiado, o que desperta neste a
curiosidade, a motivacdo e o interesse que o levam a procurar solucdes para a questdo
colocada. Para tal, “sem saber”, o aluno ¢ guiado num processo de reflexdo,
relacionando conhecimentos e vivéncias antigas com conhecimentos e vivéncias novas,
adequando/modificando conceitos adquiridos anteriormente, colocando questdes,
testando e reformulando hipoteses, interpretando e analisando. Isto é, desenvolvendo
inimeras competéncias que levam ao fortalecimento da sua capacidade de pensar
criticamente e da sua autonomia relativamente a procura de conhecimento. Como tal, a
meu ver, a estratégia utilizada e aliada a estratégia anteriormente retratada e outras, foi
essencial no sentido de guiar/orientar os alunos num processo de aprendizagem ativa,
questionando-os e retribuindo questdes por forma a que estes procurassem as respostas,
pensassem e refletissem acerca de determinados aspetos, mantendo-0S curiosos,

motivados e interessados.
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Figuras 15 e 16 — Momento em que alunos realizam pesquisas em pequenos grupos, COm recurso ao
computador

Outras das estratégias de ensino-aprendizagem que implementei e considerei
significativas para 0 meu processo de aprendizagem, remetem para a realizacdo de
jogos pedagdgico-didaticos (quer através da utilizacdo das TIC, quer construidos por
mim e pela minha colega de pratica e/ou disponiveis na sala de aula), a planificacdo de
propostas educativas envolvendo as diferentes areas de Educacdo e Expressdo
Artisticas (por si sO e de forma integrada) e a utilizacdo de materiais manipulaveis
(disponiveis na sala de aula e construidos por mim e pela minha colega de préatica). No
que diz respeito as propostas educativas em que utilizei estas estratégias e ferramentas
de ensino-aprendizagem, estas revelaram-se do interesse dos alunos que se
apresentaram motivados, curiosos, concentrados e atentos aquando da sua
implementacdo. Para além da utilizacdo das ferramentas e estratégias de ensino-
aprendizagem enunciadas, em ambos 0s contextos, repardamos que 0s alunos
aparentavam interesse em ‘“trabalhar” em pequenos grupos. Assim, tendo em conta as
caracteristicas especificas do grupo de alunos, sempre que possivel, tentdmos aliar a
utilizacdo destas a momentos de “trabalho” em pequenos grupos, integrando nestes
momentos diferentes estratégias de aprendizagem cooperativa. A meu ver, o interesse
apresentado pelos alunos deveu-se ao facto de estas estratégias e recursos de ensino-
aprendizagem se apresentarem, ora enquanto forma de expressao, comunicagao e prazer
naturais para os alunos, ora como uma quebra na rotina da sala de aula (Mansutti, 1993,
citado por Moreira, 2013; Rodrigues & Gazire, 2012). Também o seu caracter mais
ludico, livre e criativo, proporcionou momentos de maior descontracédo e liberdade na
sua concretizacdo. A utilizacdo destes recursos e estratégias de ensino-aprendizagem
transmitem aos alunos a confiangca necessaria para que estes se impliqguem com
autonomia na sua concretizacao e, por sua vez, na sua propria aprendizagem, sem receio
de errar, em busca de respostas, construindo conceitos, manipulando e adequando

conceitos anteriormente assimilados por si, realizando uma aprendizagem ativa e
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significativa (Sousa, 2003). De acordo com Pinto (2017), as situacdes de jogo e/ou
ludicas, relacionadas com as diferentes areas de Educagdo e Expressdo Artisticas e
envolvendo ndo so6 a utilizagdo de materiais manipuldveis, mas também o “trabalho” em
pequenos grupos sdo bastante importantes para o desenvolvimento cognitivo do aluno,
facilitando o processo de assimilacdo e consolidacdo dos aspetos inerentes as propostas
educativas e a sua concretizacdo de forma motivadora e prazerosa. Quanto a utilizagéo
de estratégias e criacdo de ambientes de aprendizagem cooperativa, estes estimulam os
alunos a aprender em conjunto, influenciando-se mutuamente no decorrer das interacdes
que realizam entre si (Lopes & Silva, 2009). Ao aliar as estratégias de aprendizagem
cooperativa planificadas e implementadas as restantes estratégias de ensino-
aprendizagem acima retratadas, ndo proporciondmos apenas momentos de diversdo e
emocao, como também promovemos a construcdo de regras; a consolidacéo e revisdo de
conteudos, situacdes e/ou conhecimentos; o desenvolvimento da capacidade de pensar,
refletir, analisar, compreender, levantar hipdteses, testa-las e avalia-las com autonomia e
cooperacdo (Costa, 2015). Detenho que se torna uma mais-valia a utilizacdo destas
ferramentas no quotidiano em sala de aula, associando-as a situacdes de ensino formal.
A utilizacdo destas estratégias e recursos de ensino-aprendizagem, em sala de aula,
aliados a outros meétodos usados pelo professor, ‘“contribuem e enriquecem o
desenvolvimento intelectual e social do aluno, para além de trabalharem e consolidarem
0s conteudos que estdo a ser transmitidos” (Costa, 2015, p.10). Os alunos sdo, assim,
desafiados, testam hipdteses, colocam questdes, desenvolvem a sua autonomia,
capacidade de participacdo e cooperacdo. Contudo, para que a sua utilizacdo tenha
éxito, o professor deve atuar como orientador, criar um ambiente estimulante e
organizado, implicando o aluno no seu processo de aprendizagem e negociando com

este regras e outros aspetos inerentes as propostas educativas a implementar.

Figuras 17 e 18 — Momento em que alunos realizam jogos pedagdgico-didaticos, em pequenos grupos: o dominé de
fracdes, 0 domind de medidas de comprimento e o0 jogo do 24
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Figuras 19 e 20 — Trabalho préatico envolvendo exploracéo sensorial, com recurso a estratégias de aprendizagem
cooperativa (Os cinco sentidos)

Ao utilizar diferentes estratégias de ensino-aprendizagem, em ambos 0s contextos, 0
tempo previsto para a realizagdo das propostas educativas comegou a ndo ser suficiente.
Tal, levou a adequacdes nas planificacbes elaboradas. Contudo, detenho, enquanto
futura professora, que o professor deve respeitar o ritmo dos seus alunos. Se estes
demonstram interesse na realizagdo de uma proposta e se durante a sua realizagédo
surgem ideias e discussdes que vao ao encontro dos interesses dos alunos, séo
pertinentes na medida em que se inserem nas orientacBes curriculares disponiveis,
levam o aluno a consolidar aprendizagens e a realizd-las de forma significativa,
transversal e motivada, apesar de prolongarem no tempo a proposta educativa
previamente planificada, ndo me abstenho da sua alteragdo, negociando-a com 0s
alunos. Retenho que a planificacdo deve ser, portanto, um instrumento flexivel e Unico,
ndo existindo uma receita especifica para a sua elaboracdo (Zabalza, 1998). Este
documento deve representar uma série de situacdes que os professores organizam, de
forma concreta, com base no curriculo e nos interesses dos seus alunos (Lodini, 1984,
citado por Zabalza, 2003). Deste modo, o professor deve agir enquanto mediador e
organizador, integrando na planificagéo os interesses dos seus alunos e 0s pressupostos
dos diferentes programas e orientacdes curriculares preestabelecidos. Este deve também
valorizar o processo de aprendizagem dos seus alunos, quer indo ao encontro dos seus
interesses, necessidades e caracteristicas especificas, quer quando os envolve no
processo de planificacdo, respeita o seu ritmo de aprendizagem e os leva a experienciar
momentos significativos para si em termos de aprendizagem (Zabalza, 1998). Ao ter
consciéncia destes aspetos aquando do processo de planificagéo, este podera prestar aos
alunos um apoio individualizado e tornar a realizacdo das propostas educativas mais

motivadoras, dindmicas e significativas.
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No que concerne a avaliacdo em 1.° CEB, foi aqui que residiu a minha maior
dificuldade, tendo efetuado maioritariamente uma avaliacdo de carécter formativo no
decorrer das propostas educativas planificadas e implementadas.

Tanto no primeiro contexto em que realizei PES em 1.° CEB, como no segundo
contexto, a avaliacdo formativa foi efetuada por mim e pela minha colega de pratica em
varios momentos, ao efetuar praticas de feedback positivo nas interagdes professor-
aluno; ao efetuar praticas de negociacdo na mediacdo de determinados aspetos
respeitantes as propostas educativas, regras e situacées de conflito; nos momentos de
debate e/ou conversa em grande grupo gque ocorriam antes e apds a concretizacdo das
propostas educativas; ao circular pela sala e/ou ao observar os alunos e 0 seu
desempenho no decorrer das propostas educativas; ao utilizar grelhas de observagéo e
registo de dados junto dos alunos com o intuito de registar o seu progresso e dar-lhes
feedback construtivo que Ihes possibilitasse melhorar determinados aspetos; ao incluir
os alunos no processo de avaliagdo, conversando e debatendo com estes objetivos de
desempenho e/ou competéncias expectaveis de serem colocadas em préatica por estes em
determinado momento e, posteriormente, permitindo-lhes corrigir e dar feedback acerca

de “trabalhos” realizados por si e/ou por outros colegas; entre outros.

A avaliacdo formativa é um dos componentes do processo de ensino-aprendizagem com
maior efeito na melhoria do rendimento escolar dos alunos. A sua utilizagdo possibilita ao
professor feedback para adequar o ensino as necessidades reais de aprendizagem dos alunos
e a estes possibilita-lhes feedback para melhorarem a sua aprendizagem (Silva & Lopes,
2010, citado por Silva & Lopes, 2015, p.153).

Realizar uma avaliacdo de caracter formativo no decorrer destes momentos, a meu ver,
permitiu-me perceber as dificuldades dos alunos, 0s seus interesses e as aprendizagens
por estes efetuadas. Ademais, fui capaz de dar feedback aos alunos no decorrer desses
momentos, questionando-os e levando-os a refletir e a adequar as suas concecdes acerca
de determinado aspeto abordado, a tomar consciéncia das suas dificuldades, a
compreender o porqué de determinado erro e/ou a perceber onde poderiam melhorar e
porqué. Detenho, assim, que a observagdo sistematica dos alunos e a interpretacdo e/ou
reflexdo acerca dessa observacdo, possibilitava-me um feedback quase imediato acerca
de como decorria 0 processo de ensino-aprendizagem e a minha acdo educativa,
permitindo-me adequa-los, monitoriza-los e regulé-los em fungdo das caracteristicas

individuais dos alunos com o objetivo de promover a realizacdo de aprendizagens
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significativas por parte destes (Silva & Lopes, 2015). Considero também que esta deve
ser realizada ndo s6 pelo professor, mas também pelos alunos. Contudo, retenho que,
para além do professor, os alunos devem conscientes e compreender os objetivos de
desempenho e/ou as competéncias expectaveis de serem observadas no decorrer das
propostas educativas planificadas e implementadas para que se consigam envolver real e
ativamente na sua realizagdo, com interesse, curiosidade, motivacdo, confianca e
seguranga, perdendo o “medo de errar/falhar” e encarando os momentos supracitados e
o feedback recebido enquanto uma oportunidade para melhorar, monitorizar e regular a

sua aprendizagem (Silva & Lopes, 2015).

Quanto & avaliagdo sumativa, esta é considerada uma forma de quantificar a
aprendizagem dos alunos, em determinado momento, relativamente a determinados
assuntos abordados durante determinado periodo de tempo (Silva & Lopes, 2015).
Contudo, a meu ver, a avaliacdo sumativa deveria ser mais do que isso. Esta deveria ser
efetuada em mais de um momento. Isto é, esta deveria ndo s6 comtemplar um momento
de caracter sumativo, mas também um momento de caracter formativo. Apds a
realizacdo de um teste e/ou ficha de trabalho por parte do aluno, este deveria ter acesso,
tomar consciéncia e compreender 0s objetivos de desempenho e/ou critérios de correcdo
envoltos nestes e, posteriormente, corrigi-los em funcéo destes, individualmente, em
pequenos grupos e/ou em grande grupo (dependendo das caracteristicas individuais dos
alunos). Com isto, pretende-se que os alunos observem o que fizeram e/ou 0 que 0s seus
pares fizeram, os seus erros, as suas dificuldades, identificando-os, interpretando-os,
refletindo acerca destes e, posteriormente, corrigindo-os tendo em conta os critérios de
correcdo e/ou objetivos de desempenho anteriormente debatidos. Por fim, os alunos
deveriam apresentar o feedback da correcdo realizada a turma e as suas estratégias de
correcdo para serem debatidas de forma critica. Posteriormente, o professor poderia dar
ao aluno a oportunidade de melhorar a sua prestacédo e/ou demonstrar que foi capaz de
monitorizar e regular a sua aprendizagem. A meu ver, tal torna-se essencial que os
alunos tenham um papel ativo na sua aprendizagem e na construgdo do seu proprio
conhecimento, ndo s6 para que estes realizem aprendizagens seguras, duradouras e
significativas, mas também para que se sintam motivados, desafiados, interessados,
confiantes e seguros, tornando-se dia-apo0s-dia cidad@os criticos, observadores,
informados, reflexivos e criativos na procura do conhecimento e na busca de solugdes

para as vivéncias e experiéncias do seu quotidiano. Quanto ao professor, este deve gerir
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a sua acdo educativa e 0 ambiente educativo em funcdo dos seus alunos, dos seus
interesses, necessidades e caracteristicas individuais, encarando-o como um ser
competente e atuando enquanto um facilitador e mediador das aprendizagens e

autonomia dos seus alunos (Silva & Lopes, 2015).
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PARTE |l — DIMENSAO INVESTIGATIVA

INTRODUCAO

Ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, que realizei no Instituto Politécnico de Leiria, as professoras das Unidades
Curriculares de Didatica da Matematica abordaram a tematica respeitante ao ensino
exploratorio da Matematica no 1.° CEB, enquanto metodologia e/ou estratégia de
ensino-aprendizagem a utilizar pelo professor em sala de aula, quer através da analise de
documentos, discussdo e partilha de ideias acerca desta, quer através da conducdo de
aulas desta natureza nas quais assumi o papel de aluno. Como tal, tive a oportunidade de
vivenciar a sua implementacdo em sala de aula do ponto de vista do aluno e observar a
sua implementacdo pelas professoras e o papel desempenhado por estas, 0 que suscitou
0 meu interesse por esta metodologia de ensino-aprendizagem, pelo papel
desempenhado pelo professor na sua implementagéo e pelas aprendizagens a realizar
pelos alunos, revelando-se enquanto motivacao para a realizacdo do presente estudo.

Perspetivando investigar e refletir sobre a minha pratica com os objetivos de melhorar a
minha acdo educativa, construir e ampliar o meu conhecimento e desenvolver-me
enquanto futura profissional (Ponte, 2002), procurando metodologias e/ou estratégias de
ensino-aprendizagem alternativas ao ensino direto e/ou expositivo tradicional que
valorizem o aluno enquanto ser ativo na construcao do seu conhecimento (Ponte, 2005),
conversei com a professora supervisora e, posteriormente, com professora cooperante
acerca do estudo que pretendia realizar junto da turma do 3.° ano de escolaridade. Ao
conversar com a professora cooperante, esta referiu que o dominio de Organizacgéo e
tratamento de dados (OTD) seria 0 Unico no qual poderia realizar o estudo que tinha em
mente, pois teria de respeitar as orientacdes curriculares e programaticas calendarizadas
e elaboradas por si e pelo agrupamento de escolas em que estava inserido a instituigdo
com base no Programa de Metas Curriculares de Matematica para o Ensino Basico (ME,
2013).

Deste modo, com 0s objetivos de identificar as agcbes empreendidas pelo professor e
refletir acerca do seu papel ao implementar uma sequéncia de tarefas de OTD em

contexto de ensino exploratério, compreendendo como contribui para a realizacdo de
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aprendizagens pelos alunos, bem como identificar e refletir acerca das aprendizagens
dos alunos antes, durante e ap6s a implementacdo de uma sequéncia de tarefas de OTD
em contexto de ensino exploratoério, defini as seguintes questes de investigacdo: (i)
“Que acbes empreende o professor ao implementar uma sequéncia de tarefas de OTD
em contexto de ensino exploratorio?”; (ii) “Quais as aprendizagens realizadas pelos
alunos do 3.° ano de escolaridade apds a implementacdo de uma sequéncia de tarefas de
OTD em contexto de ensino exploratdrio?”.

A constante presenca e alucinante producdo de informacdo estatistica no nosso
quotidiano, a qual utilizamos para tomar as mais variadas decisées no nosso dia-a-dia,
implica que a Estatistica deva fazer parte da educacdo dos alunos desde 0s niveis mais
elementares para que estes se tornem aptos a tomar decisdes bem fundamentadas. Em
Portugal, no caso do ensino basico, a semelhanca de numerosos paises, tal situacdo tem
tido reflexos nos curriculos de Matematica (Martins & Ponte, 2010). Hoje em dia, 0
tema que anteriormente era designado de “Estatistica” nos curriculos de Matematica do
ensino béasico passou a designar-se “Organizagdo e tratamento de dados” (OTD) no
Programa de Matematica do Ensino Béasico (PMEB) homologado pelo ME em 2007,
dando-se maior enfase ao desenvolvimento da literacia estatistica dos alunos e ao seu
envolvimento no processo de investigacdo estatistica através da realizacdo de tarefas
ricas e desafiantes relacionadas com situacdes do quotidiano dos alunos, propostas e
contextualizadas pelo professor e/ou que surjam da curiosidade demonstrada pelos
alunos (Martins & Ponte, 2010; ME, 2007; NCTM, 2007; Ponte, 2005). Para que tal
seja possivel, os professores e educadores de Matematica dos primeiros anos devem
possuir um conhecimento do tema de OTD que lhes permita, quer preparar e
implementar tarefas matematicamente ricas, quer interpretar e dar significado as
resolucbes dos alunos, integrando na sua acdo educativa aspetos didaticos e
matematicos de forma coerente e fundamentada. Contudo, a OTD é um dos temas em
que menos se investe aquando da formacao de professores e educadores dos primeiros
anos e no qual existe necessidade em se realizar investigacdes acerca do seu ensino e
aprendizagem (Nascimento, Martins, Martins, Pires, Martins, Rodrigues, Castro,
Caseiro & Ribeiro, 2012).

Nas ultimas décadas, também a investigacdo em educacdo matematica e consequentes

renovacgdes curriculares tém procurado encontrar estratégias e/ou metodologias de

ensino-aprendizagem alternativas, comecgando a denotar-se uma necessidade cada vez
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maior em abandonar o método de ensino direto e/ou expositivo tradicional da
Matematica e passando a valorizar-se a aquisicdo do conhecimento matemético com
compreensdo e o papel ativo do aluno na construgcdo e ampliagdo do conhecimento
(Martins & Ponte, 2010; Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013; NCTM, 2007; Ponte,
2005).

Posto isto, a pertinéncia do presente estudo assenta ndo s6 na necessidade existente
em realizar estudos que contribuam para um melhor conhecimento acerca da
aprendizagem e do ensino da OTD, mas também na importancia da realizacdo de
investigacOes acerca do contexto de ensino exploratério da Matematica enquanto
metodologia alternativa ao método de ensino direto e/ou expositivo tradicional para a
aprendizagem dos alunos e para o desenvolvimento profissional dos professores e
melhoria da sua acdo educativa (ME, 2007; Nascimento et al., 2012; NCTM, 2007;
Ponte, 2014).

A luz do que foi supramencionado, a dimensdo investigativa encontra-se organizada em
quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresento o enquadramento tedrico,
apresentando fundamentadamente algumas ideias subjacentes ao estudo realizado. Por
sua vez, o segundo capitulo diz respeito a metodologia, onde comec¢o por apresentar as
questdes de investigacdo e objetivos de investigacdo do presente estudo e,
posteriormente, apresento as op¢des metodoldgicas e os procedimentos de caracter
metodoldgico, como contexto e participantes, metodologia de trabalho em sala de aula,
técnicas e instrumentos de recolha de dados e analise de dados. No terceiro capitulo,
surge a apresentacdo e analise dos dados obtidos no decorrer do presente estudo. Por
fim, no quarto capitulo, é realizada uma conclusdo do estudo, apresentando-se uma
breve reflexdo sob a pratica docente levada a cabo e procurando-se discutir os
resultados numa tentativa de resposta as questBes de investigacdo, explicitando-se

limitacOes ao estudo realizado e apresentando-se sugestdes para investigacoes futuras.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1. ENSINO EXPLORATORIO DA MATEMATICAEM 1. CEB

Ao longo dos tempos, ao surgirem novas concecdes acerca do que significa aprender,
tem vindo a existir uma mudanca na forma como € vista e praticada a aprendizagem

matematica (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013).

Nas ultimas duas décadas, comecou a ser notdria uma necessidade crescente de
abandonar o método de ensino direto e/ou expositivo tradicional da Matematica,
caracterizado pela transmissdao e exposicdo de conhecimentos matematicos pelo
professor, seguida da resolucdo de exercicios padrdo e tarefas rotineiras, com vista a
repeticdo de procedimentos, sem valorizar a aquisicdo do conhecimento matematico
com compreensao, pelos alunos (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013; Ponte, 2005).
Deste modo, a investigacdo em educacdo matematica e consequentes renovacoes
curriculares tém procurado encontrar estratégias e metodologias alternativas, a utilizar
pelo professor em sala de aula, que ndo so valorizem a aquisicdo do conhecimento
matematico com compreensdo, mas também enfatizem a comunicacdo, o raciocinio e a
resolucdo de problemas matematicos, centrando-se nos alunos que passam a deter um
papel ativo na construcdo do seu conhecimento através da realizacdo de tarefas
matematicas desafiantes, ricas e significativas e do envolvimento em discussdes
matematicas coletivas que os incentivem a partilhar ideias e justifica-las, a argumentar
acerca das ideias dos colegas, a negociar significados matematicos e, por sua vez, a
construir novo conhecimento e/ou a ampliar o0 conhecimento existente (Menezes,
Oliveira e Canavarro, 2013; NCTM, 2007; Ponte, 2005). Tal, tem levado os professores
a integrar nas suas praticas objetivos de aprendizagem mais exigentes, numa logica
exploratéria ou investigativa, em que os alunos sdo levados a realizar tarefas
desafiantes, a comunicar, a questionar, a refletir e a colaborar (Chapman & Heater,
2010; Oliveira, Menezes & Canavarro, 2013).

O ensino exploratorio da Matematica tem vindo a ser considerado uma metodologia
e/ou estratégia de ensino-aprendizagem alternativa ao ensino direto e/ou expositivo
tradicional. Este ensino caracteriza-se pela sua forte natureza interativa e pelo intenso

envolvimento do professor e alunos na atividade em sala de aula, distinguindo-se do
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ensino direto e/ou expositivo tradicional ndo s6 pelos papéis desempenhados pelos
alunos e professor, mas também pela comunicagdo originada em sala de aula, pelas
tarefas que sdo propostas e a forma como séo geridas (Oliveira, Menezes & Canavarro,
2013; Ponte, 2005).

No ensino exploratorio, também designado de “ensino ativo” ou “ensino por

N1

descoberta”, “a énfase desloca-se da atividade ‘ensino’ para a atividade mais complexa

299

‘ensino-aprendizagem’” (Ponte, 2005, p.13), sendo que a sua principal caracteristica
reside na promocao da descoberta e construcdo do conhecimento (Ponte, 2005). Esta
descoberta e constru¢cdo do conhecimento € um processo pessoal que resulta da
interacdo social que é efetuada em sala de aula durante as discussdes coletivas e a pares

ou pequenos grupos (Guerreiro, Ferreira, Menezes & Martinho, 2015).

Ao contrario do que acontece no ensino direto e/ou expositivo tradicional, neste quadro
de ensino, a aprendizagem dos alunos decorre, quer da possibilidade de trabalharem
com tarefas ricas e desafiantes (tarefas de exploragdo, problemas, investigacoes,
projetos e exercicios), quer da possibilidade de estes assumirem um papel ativo na
construcdo e ampliacdo do seu conhecimento, envolvendo-se diretamente na sua
concretizacdo, num ambiente de aprendizagem colaborativa, ao partilhar e justificar as
suas ideias, argumentar sobre as ideias dos colegas, negociar significados, refletir sobre
a tarefa desenvolvida e ideias dos colegas e sistematizar as suas ideias, conhecimentos,
procedimentos, métodos e raciocinios matematicos com o professor e colegas em
discussdo coletiva e entre pares ou pequenos grupos. Tais aspetos, permitem aos alunos
“ver os seus conhecimentos e procedimentos matematicos surgir com significado”
(Canavarro, 2011, p. 11) e levam ao desenvolvimento de capacidades matematicas
como a resolucéo de problemas, o raciocinio matematico e a comunicacdo matematica
(Canavarro, 2011; Oliveira, Menezes & Canavarro, 2013; Ponte, 2005).

No ensino exploratério, uma aula pode, normalmente, ser organizada em trés ou quatro
momentos distintos, dependendo se consideramos também a ultima e penultima fase

como momentos distintos ou nao.

Uma aula de ensino exploratério, conforme Stein, Engle, Smith e Hughes (2008),

desenvolve-se em trés fases, designadamente, “lancamento” ou “introdugdo” da tarefa,
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“exploracdo” ou “realizacao” da tarefa pelos alunos e “discussdo e sintetizagdao” das

aprendizagens matematicas.

Na primeira fase, “langamento” ou “introducdo” da tarefa, 0 professor apresenta a tarefa
a turma, normalmente, um problema ou uma investigacdo, tornando-se essencial que
este garanta que os alunos compreendem os objetivos da tarefa que lhes é proposta, se
sentem desafiados para a sua realizacdo e tém um ambiente e recursos materiais
necessarios para a sua concretizacdo com éxito (Anghileri, 2006, citado por Oliveira,
Menezes & Canavarro, 2013; Stein et al., 2008).

Na fase seguinte, “exploracdo” ou “realizacdo” da tarefa, os alunos trabalham em pares
ou pequenos grupos. Neste quadro de ensino, o trabalho a pares ou em pequenos grupos
é de extrema importancia na resolucdo das tarefas, pois permitem o desenvolvimento
sociocognitivo dos alunos ndo s6 promovendo a apreensdo dos conhecimentos e a
aquisicdo de competéncias matematicas, como também levando os alunos a aprender a
respeitar os colegas e a gerir conflitos. O trabalho em pequenos grupos ou a pares em
colaboragdo promove um maior envolvimento dos alunos na realizagdo das tarefas e
uma maior motivacao para realizar aprendizagens (Sousa, 2014). Nesta parte da aula, o
professor parece apresentar um papel pouco ativo, devendo acompanhar o trabalho a
realizar pelos alunos, certificar-se de que todos estdo a participar de forma produtiva e
ativa e responder a questbes e duavidas colocadas por estes. Contudo, 0s seus
comentarios ndo devem contribuir para uma diminuicdo da exigéncia cognitiva da tarefa
e/ou uniformizar as estratégias a utilizar pelos alunos para a sua resolucdo, pois podera
prejudicar a discussdo e sintetizacdo das aprendizagens matematicas que ocorrera de
seguida. Ainda no decorrer desta fase, o professor deve selecionar as produgdes dos
alunos que se revelem enquanto contribuigcdes positivas para a discussdo coletiva e
respetiva ordem de apresentacdo destas, garantindo que os alunos se preparam para

realizar as apresentacdes (Oliveira, Menezes & Canavarro, 2013; Stein et al., 2008).

A ultima fase € a de “discussao e sintetiza¢do” das aprendizagens matematicas. Durante
esta fase, em grande grupo, deverdo se apresentadas uma variedade de estratégias de
resolucdo da tarefa para toda a turma discutir. Neste momento, 0S pares ou pequenos
grupos selecionados apresentam as suas estratégias e justificam as suas ideias. Os
colegas em conjunto com o professor, partilham também ideias e justificam-nas, pedem

esclarecimentos, questionam e argumentam acerca das ideias apresentadas (Oliveira,
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Menezes & Canavarro, 2013; Stein et al., 2008). Por norma, nesta fase, o professor
assume o papel de “orquestrador da discussdo” e, tendo por base a sua planificacdo e as
observagdes que efetuou na fase anterior, deve gerir as interacfes entre os diferentes
intervenientes; prever a utilizacdo de recursos (fotografias, computador, projetor,
acetatos, cartolinas, entre outros) que agilizem a comunicacdo dos alunos e que lhe
permitam gerir o tempo, a discusséo e as interagdes; garantir um ambiente positivo e de
interesse para os alunos; procurar promover a qualidade das explicacbes e
argumentacdes matematicas; dar coeréncia as ideias dispersas dos alunos e enquadra-las
no conhecimento matematico estabelecido; garantir a apresentacdo e comparacdo de
diferentes solucdes e estratégias, a sua discussdo e eficdcia matematica (Boavida, 2005;
Oliveira, Menezes & Canavarro, 2013; Stein et al., 2008). Boavida, Paiva, Cebola, Vale
& Pimentel (2008), afirmam que a comunicacgdo realizada em sala de aula através da
partilha de ideias matematicas possibilita a interacdo dos alunos com as ideias expostas
pelos colegas, a sua apropriacdo e o aprofundar das suas ideias. Deste modo, a partilha
de raciocinios e ideias € fundamental, pois leva a organizacdo e clarificacdo do
pensamento e a realizacdo de aprendizagens significativas. Neste sentido, é crucial que
o professor prepare a discussdo e que se sinta preparado cientificamente para que seja
capaz de responder as questdes que lhe sejam colocadas e orquestrar uma discussao
matematica produtiva e significativa (Boavida & Menezes, 2012).

Contrariamente a Stein et al. (2008), Menezes, Oliveira & Canavarro (2013), prop6em
quatro fases, nomeadamente, “lancamento” ou “introdu¢do” da tarefa, “exploracdo” ou
“realizacdo” da tarefa, “discussdo” da tarefa” e “sistematizagdo” das aprendizagens
matematicas. As fases primeiras trés fases apresentadas por estes autores assemelham-se
as apresentadas por Stein et al. (2008). No entanto, Menezes, Oliveira & Canavarro
(2013), afirmam que a ultima fase, “sistematiza¢do” das aprendizagens matematicas, ¢
de extrema importancia para que o0s objetivos do professor possam ser atingidos. Neste

momento,

com a ajuda do professor, a turma deve reconhecer 0s conceitos e procedimentos matematicos
envolvidos, estabelecer conexfes com aprendizagens anteriores e reforcar aspetos fundamentais
dos processos matematicos transversais como a comunicagdo, a resolucdo de problemas e o

raciocinio matematicos. (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013, p. 5809)

49



Ainda nesta fase, Menezes, Oliveira & Canavarro (2013), consideram que 0 registo
escrito das ideias resultantes da sistematizacdo das aprendizagens matemaéticas, a

realizar pelos alunos, é essencial.

1.1. PAPEL DO PROFESSOR

Neste quadro de ensino, a exploracdo das tarefas e a gestdo das mesmas que se faz na
aula, séo fundamentais para a descoberta e constru¢do do conhecimento pelos alunos,

comecando o papel do professor

com a escolha criteriosa da tarefa e o delineamento da respectiva exploracdo matematica com
vista ao comprimento do seu proposito matematico, orientado pelas indicacbes programaticas.
Em aula, para além de gerir o trabalho dos alunos, o professor precisa de interpretar e
compreender como eles resolvem a tarefa e de explorar as suas respostas de modo a aproximar e

articular as suas ideias com aquilo que é esperado que aprendam. (Canavarro, 2011, p.11)

Posto isto, no ensino exploratorio, o papel e a agdo do professor sdo de extrema
importancia, sendo esta “uma atividade complexa e considerada dificil por muitos
professores” (Canavarro, 2011, p.11), especialmente, ao nivel da gestdo e dinamizacédo
das discussdes matematicas coletivas. Neste sentido, Stein et al. (2008), apresentam um
modelo que integra cinco praticas a considerar pelo professor na preparacdo e condugéo
das discussfes matematicas: antecipar, monitorizar, selecionar, sequenciar e estabelecer

conexoes.

A antecipacdo realiza-se durante o trabalho de planificacdo e corresponde a uma
previsdo por parte do professor de como os alunos irdo abordar a tarefas que lhes sdo
colocadas. Ao antecipar, o professor resolve a tarefa que ira propor aos alunos com os
propositos de prever a interpretacdo e o envolvimento destes na tarefa; perceber uma
diversidade de estratégias e representacfes (corretas e incorretas) que poderdo surgir em
sala de aula e as dificuldades que poderad apresentar para os alunos; relacionar essas
estratégias com 0s conceitos, representacdes e procedimentos que pretende que 0s
alunos aprendam e as capacidades que espera que desenvolvam. Ademais, conhecer
muito bem a tarefa possibilita ao professor “adquirir a confianga necessaria para a sua
boa exploragdo com os alunos e preparar eventuais respostas a dar-lhes” (Canavarro,
2011, p.12), ficando mais apto a explorar todo o seu potencial e a tomar decisoes
relacionadas com a gestdo das apresentacGes pelos alunos e das discussdes coletivas

(Canavarro, 2011; Stein et al., 2008). A monitorizacdo realiza-se em sala de aula e
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apoia-se no trabalho realizado pelo professor na antecipagdo. Monitorizar implica que o
professor se aproprie das estratégias e resolucdes dos alunos e avalie 0 seu potencial,
relativamente & promocdo de aprendizagens matematicas, para posterior apresentagdo a
turma. Ao monitorizar o professor circula pela sala de aula, observa e ouve os alunos;
avalia a validade das suas ideias e resolucgdes; interpreta e da sentido ao seu pensamento
matematico; auxilia os alunos com dificuldades a concretizar as suas resolucbes. Ao
circular pela sala o professor recolhe informagdes acerca de como os alunos estédo a
trabalhar, das ideias matematicas que estdo a explorar e da diversidade de estratégias e a
sua validade matematica, tomando notas breves destes aspetos, ou outros que se
enquadrem no propodsito matematico da aula e que considere interessantes para discutir
e aprofundar coletivamente (Canavarro, 2011; Stein et al., 2008). A selecdo, a
semelhanca da pratica anterior, realiza-se na sala de aula nos minutos finais do trabalho
em pares Ou pequenos grupos e apoia-se na monitorizacdo feita pelo professor
anteriormente. As resolucdes selecionadas ndo devem ser apenas as dos alunos que se
voluntariam, possibilitando ao professor proporcionar uma variedade de ideias
matematicas que se enguadrem no proposito matematico da aula e promovam a
realizacdo de aprendizagens matematicas pelos alunos (Canavarro, 2011; Stein et al.,
2008). A sequenciacdo da-se quase em simultdneo com a sele¢do. Ao selecionar, 0
professor identifica os pares ou grupos de alunos cujas resolugdes sdo importantes para
partilhar em discussdo coletiva e sequencia as suas apresentacfes a turma, maximizando
as hipdteses de a discussdo coletiva e a sistematizacdo das aprendizagens matematicas
serem bem sucedidas. Ao sequenciar, o professor pode basear-se em variados critérios.
Contudo, sera mais vantajoso comecar as apresentacdes dos alunos a turma com uma
resolucdo que torne a discussdo mais acessivel a todos os alunos, independentemente,
de esta ser correta ou incorreta, e permitam o estabelecimento de bases que suportem as
ideias mais sofisticadas, caminhando da resolugdo mais informal para a mais formal
e/ou indo progressivamente para resolugdes que permitam a generalizacdo de conceitos
ou a sistematizacdo de procedimentos matematicos (Canavarro, 2011; Stein et al.,
2008). O estabelecimento de conexdes surge imediatamente a seguir a discussao
coletiva e, por vezes, pode comecar durante a mesma. Estabelecer conexdes implica que
0 professor possibilite aos alunos comparar, analisar e confrontar as diferentes
resolucdes apresentadas, identificando aspetos semelhantes e distintos, as suas

potencialidades e a mais-valia de cada uma delas para que ndo s6 desenvolvam ideias
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matematicas e sistematizem aprendizagens, mas também retirem heuristicas para

abordar em tarefas futuras (Canavarro, 2011; Stein et al., 2008).

As préticas de ensino exploratério da Matemética sdo também caracterizadas por
Menezes, Oliveira & Canavarro (2013). Os mesmos autores, Menezes, Oliveira &
Canavarro (2013), identificam as acGes instrucionais do professor, salientando nas
principais intengdes subjacentes as acdes do professor dois objetivos principais
distintos: a promocao das aprendizagens dos alunos e a gestdo dos alunos, da turma e do

funcionamento da aula (tabela 1, anexo 1).

2. ORGANIZACAO E TRATAMENTO DE DADOS NO 1.° CEB

No mundo atual, 0 mundo em que vivemos, existe uma alucinante producdo de
informacdo e todos os dias nos deparamos com informacéo estatistica que, consciente
ou inconscientemente, utilizamos na nossa tomada de decis6es (Loura, 2009; Martins &
Ponte, 2010; NCTM, 2007). A Estatistica € a ciéncia que trata dos dados e, como tal,
deve fazer parte da educacdo dos alunos desde os niveis mais elementares para que
sejam cidaddo informados e possam vir a ser consumidores inteligentes e profissionais
competentes (Martins & Ponte, 2010; NCTM, 2007), pois

quem melhor souber gerir, organizar e extrair sinais e tendéncias de toda essa informacdo
conseguird aproveitar as melhores oportunidades, estard apto a tomar decisdes bem

fundamentadas e serd motor de novos desenvolvimentos. (Loura, 2009, p. 46)

No PMEB (ME, 2007), o tema que se designava “Estatistica” nos programas do ensino
basico (ME, 1990) ou “Estatistica ¢ probabilidades” no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico (ME, 2001) passou a designar-se “Organizagdo e tratamento de dados”, tendo
sido alargado aos trés ciclos do ensino basico e colocado ao mesmo nivel que os
restantes temas presentes neste documento. Neste programa, no ensino da OTD, passou
a ser valorizado o desenvolvimento da literacia estatistica dos alunos e o seu
envolvimento no processo de investigacdo estatistica (Martins & Ponte 2010). Ademais,
a nivel nacional e internacional (ME, 2007; NCTM, 2007), passou a reconhecer-se a
importancia do tema para o desenvolvimento social e pessoal dos alunos, referindo que
estes deveriam adquirir, ao longo da escolaridade, conhecimento de conceitos e
representacdes para que fossem capazes de compreender e produzir informacao

estatistica e de a utilizar para resolver problemas e tomar decisfes informadas no seu
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dia-a-dia. Isto &, neste programa, o proposito principal de ensino consistia em
desenvolver nos alunos as capacidades de ler e interpretar dados organizados na forma
de tabelas e graficos e de recolher, organizar e representar dados, resolvendo problemas,
relacionados com o seu quotidiano (ME, 2007). Assim, estes deveriam contactar com
diversos tipos de questdes de investigacao; formular questbes de investigacédo e questdes
relativas aos dados recolhidos, organizados e representados; recolher dados qualitativos
e quantitativos discretos, regista-los, organizé-los e representé-los de diferentes formas
(tabelas de frequéncias absolutas, esquemas de contagem — tally charts — graficos de
barras, graficos de pontos, pictogramas, diagramas de caule-e-folhas, diagramas de
Venn & Carroll), comparando as suas estratégias de organizacdo de dados e
representacfes construidas face a uma mesma situacéo e verificando a sua validade;
desenvolver uma atitude critica face aos dados, representac@es e conclusdes retiradas ao
longo do processo de investigacdo, tendo por base a questdo a investigar (Martins &
Ponte, 2010). Para além dos objetivos gerais de aprendizagem deste tema, o PMEB
(ME, 2007), advogava que a aprendizagem dos alunos deveria ter por base situagdes
variadas do quotidiano destes (utilizando dados reais recolhidos pelos alunos) e
estipulava o estabelecimento de conexdes com 0s outros temas do programa, areas de
atividade e diversos campos do conhecimento e a sua articulacdo com as capacidades
transversais, nomeadamente, a resolucdo de problemas, a comunicacdo matematica e o
raciocinio matematico (Martins & Ponte, 2010; NCTM, 2007).

Desde os primeiros anos de escolaridade o ensino da estatistica deve dar énfase a analise
exploratdria de dados e ao envolvimento dos alunos em tarefas de natureza investigativa
(Martins & Ponte, 2010). Portanto, o trabalho do professor tem de contemplar todos os
objetivos enunciados no PMEB (ME, 2007), promovendo quer a capacidade de os
alunos compreenderem e usarem conceitos e representacdes estatisticas na resolucédo de
questdes diversas, quer a compreensdo do que é uma investigacdo estatistica nas suas
etapas fundamentais e habilitd-los para realizar estudos deste tipo cada vez mais
complexos (Martins & Ponte, 2010). O professor deve também atentar a linguagem
utilizada por si e pelos alunos, procurando promover o sentido de rigor destes consoante
o seu nivel de desenvolvimento. No entanto, no final do 1.° CEB, nédo se deve pretender
que os alunos sejam capazes de realizar investigagdes estatisticas sofisticadas, mas que
compreendam e saibam utilizar a linguagem baésica e ideias fundamentais da estatistica
(Martins & Ponte, 2010).
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Literacia estatistica. A promocdo da literacia estatistica, cujo conceito esta
intimamente ligado com os conceitos de pensamento e raciocinio estatisticos, é o
objetivo primordial do Ensino da Estatistica (Martins & Ponte, 2010). No entanto, este
objetivo ultrapassa os objetivos da disciplina de Matematica, devendo ser igualmente
assumida pelas outras disciplinas. Para além da aprendizagem da leitura e representacédo
de dados em tabelas e graficos e do célculo de medidas estatisticas, esta deve permitir a
qualquer cidadéao resolver problemas que lhe dizem diretamente respeito, provenientes
dos meios de comunicacdo social e que apelam a conhecimentos, pensamentos e

raciocinios estatisticos, com seguranca, consistindo

num conjunto de conhecimentos, convicgdes, predisposicdes, habitos mentais, capacidades de
comunicacdo e habilidades que os cidaddos precisam para lidar de maneira eficaz com situagées
envolvendo dados de natureza qualitativa e quantitativa que surgem na sua vida. (Martins &
Ponte, 2010, p. 7)

Investigacdo estatistica. No ensino da Estatistica podem surgir diferentes tipos de
tarefa, nomeadamente, investigacdes, projetos, jogos, problemas e exercicios. O PMEB
(ME, 2007), advoga que os conceitos deste tema devem ser trabalhados em todos os
ciclos e com recurso a todos os tipos de tarefa, ora para introduzir, trabalhar e
consolidar os conceitos associados a este tema, ora para “aprofundar e relacionar o
conhecimento e a compreensao de processos e criar rotinas de utilizacdo adequada de
procedimentos” (Martins & Ponte, 2010, p. 13). Uma investigagao estatistica ou, caso se
prolongue no tempo, um “projeto de investigacao estatistica”, ¢ uma tarefa em que se
deve comecar por definir uma area de interesse que podera surgir da curiosidade
demonstrada pelos alunos ou por uma necessidade concreta do professor e/ou alunos
(Martins & Ponte, 2010). Dependendo do seu grau de dificuldade ou desafio
matematico (que pode variar entre o “reduzido” e o “elevado”), da sua estrutura — pode
ser uma tarefa aberta se possuir alguma indeterminacdo no que é dado, no que € pedido
ou em ambos e pode ser uma tarefa fechada se nesta estiver clara e objetivamente
implicito o que é dado e o que € pedido — e do tempo requerido para a sua resolucao,
pode-se também falar em “exploragdo” estatistica — quando existem, a partida, dados
reunidos e se pretende descobrir que regularidades encerram e formular quest6es a seu
respeito, considerando-se uma tarefa aberta e acessivel a maioria dos alunos —,
“problema” estatistico — questdo bem definida para a qual ndo existe uma resposta

imediata e que se coloca em uma das etapas de uma investigacdo estatistica,
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considerando-se uma tarefa fechada e com um nivel de desafio elevado — ou “exercicio”
— questdo bem definida para a qual o aluno ja conhece o processo de resolucéo e que se
coloca em um determinado momento de uma investigacdo estatistica, considerando-se
uma tarefa fechada com um nivel de desafio reduzido (Martins & Ponte, 2010; Ponte,
2014). Uma tarefa de investigacao estatistica € uma tarefa aberta que apresenta um nivel
de desafio elevado para o aluno. Esta realiza-se em diversas etapas: (i) formulagéo de
questBes para investigar que devem ser apropriadas e de natureza estatistica; (ii) recolha
de dados que pressupde a definicdo de um plano apropriado e a selecdo de técnicas de
recolha de dados; (iii) analise de dados que comeca pela escolha da representacdo mais
apropriada tendo em conta a natureza destes, seguida da realizagcdo dos calculos
estatisticos necessarios, da descricdo da tendéncia e variabilidade dos dados; (iv)
interpretacdo dos resultados na qual se devem formular conclus@es, generalizacdes e
questdes, tendo por base a questdo proposta e que podem servir de base para
investigacOes futuras (Martins & Ponte, 2010). O trabalho em pares ou pequenos grupos
nestas tarefas € geralmente mais criativo, completo e estimulante, permitindo a partilha
de ideias, tomada de iniciativa e a assuncdo de responsabilidades pelos alunos.
Concluida a tarefa de investigacdo, esta deve ser apresentada pelos grupos ou pares a
toda a turma, criando um momento de partilha de ideias, questionamento e
argumentacdo e permitindo o desenvolvimento da capacidade de comunicacdo dos
alunos e o aprofundar a compreensdo de conceitos, negociar significados e reformular
raciocinios incorretos (Martins & Ponte, 2010). Deste modo, a discussdo coletiva é um
momento de extrema importancia e o professor deve dar orientagcdes claras acerca do
que espera do trabalho dos alunos, apoiar os alunos na sua resolucéo, dar feedback aos
alunos relativamente ao seu trabalho e gerir o tempo, o espaco e a qualidade das
interacbes para que este momento se revele rico e significativo em termos de

aprendizagem para os alunos (Martins & Ponte, 2010).

O novo Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Béasico (ME, 2013),
baseado no programa anterior (ME, 2007), no dominio de OTD, ndo refere quaisquer
recomendagdes metodoldgicas para o ensino da estatistica com o objetivo de promover
a autonomia dos professores e das escolas e ndo faz quaisquer referéncias a importancia
do desenvolvimento da literacia estatistica pelos alunos e/ou do seu envolvimento em
tarefas de investigacdo estatistica, dando “énfase a diversos processos que permitem

repertoriar e interpretar informagao recolhida em contextos variados” (ME, 2013, p. 26).
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Para além dos objetivos gerais deste dominio, este programa define um conjunto de
subdominios e contetidos a serem trabalhados nos diferentes anos de escolaridade do 1.°
CEB. Dado que este estudo se centra no 3.° ano de escolaridade, o Quadro 1 e o Quadro
2 (apéndice 1), apresentam os subdominios, descritores de desempenho e contelidos a
ser abordados e trabalhos no 2.° e 3.° ano de escolaridade no dominio de OTD (ME,
2013).

Representacdo grafica de dados. A organizacdo de dados em tabelas e a sua
representacdo grafica possibilita a visualizacdo rapida de padrdes e tendéncias, sendo
que a sua estruturacdo em tabelas e a escolha do grafico mais adequado depende do tipo
de dados e do que se pretende investigar (Martins, Loura & Mendes, 2007). As
representacdes gréficas, as tabelas e os diagramas surgem nas mais diversas situacdes
do nosso quotidiano, tornando-se essencial que os alunos desenvolvam competéncias ao
nivel da organizacao, representacdo e interpretacdo de dados estatisticos de forma critica
e reflexiva, realizando aprendizagens significativas acerca do conceito de gréfico e seus
elementos (reconhecer os elementos estruturais dos graficos e se estes sdo ou ndo
apropriados aos graficos construidos, avaliando o impacto dos elementos constituintes
destes na apresentacdo da informacdo que fornecem) e desenvolvam a capacidade de
compreensdo dos mesmos (leitura e interpretagdo dos dados representados graficamente,
identificando as relacGes existentes entre os dados apresentados no grafico e
reconhecendo quando um grafico é mais Gtil/adequado do que outro para representar
determinada variavel ou situacdo) (Carvalho, 2009; Friel, Curcio & Bright, 2001). Um
grafico deve ter os seguintes elementos: titulo que deve conter a informacéo essencial
para a interpretacdo correta do gréfico, ndo devendo ser ambiguo; quadro grafico que
inclui eixos, escalas e padrBes de referéncia em cada eixo (legendas e/ou rétulos nao
devem ser ambiguos e devem fornecer indicagGes acerca de cada eixo, nomeadamente,
sobre as frequéncias, as categorias/classes ou variaveis representadas), devendo fornecer
informacdes sobre a unidade de medida adotadas e as magnitudes representadas;
especificadores do grafico que sdo os elementos utilizados para representar os dados
como, por exemplo, as barras no grafico de barras e os pontos no grafico de pontos;
fundo que inclui as cores e a quadricula (linhas auxiliares) sobre a qual pode ser
representado o grafico (Friel, Curcio & Bright, 2001; Silva, 2006). No que concerne ao
grafico de barras, este € uma representagédo de facil construcao e leitura. Por norma, é

utilizado para representar dados de natureza qualitativa ou quantitativa discreta,
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segundo categorias/classes. Os elementos utilizados para representar os dados sdo
barras, cuja largura deve ser uniforme e altura deve ser proporcional a quantidade que
representam (Arteaga, 2010; Martins & Ponte, 2010). Este grafico € composto por dois
eixos perpendiculares, legendados e rotulados, que se intercetam na origem. As
frequéncias podem ser representadas no eixo vertical ou no eixo horizontal e, na sua
construcdo, o espacamento entre barras deve ser uniforme e aproximadamente igual a
largura das barras para ndo dificultar a comparacdo dos dados (Silva, 2006; Martins &
Ponte, 2010). O grafico de pontos, é a representacdo mais simples que se pode obter e
ndo necessita de organizacdo prévia de dados, podendo ser construido a medida que os
dados sdo recolhidos (Martins & Ponte, 2010), marcando-se um ponto sempre que se
recolher um dado. Este tipo de representacdo, € utilizada para representar dados
qualitativos e quantitativos discretos e deste fazem parte os seguintes elementos: eixo
horizontal ou vertical onde se indicam as diferentes modalidades ou categorias/classes
da variavel em estudo e pontos que sdo marcados por cima ou ao lado de cada categoria
quando se encontra um elemento da respetiva categoria, ao recolher um dado ou ao
percorrer o conjunto de dados. Neste tipo de representacdo grafica, ndo é necessario o
eixo onde se marcam as frequéncias absolutas (Martins, Loura & Mendes, 2007).
Martins & Ponte (2010), referem ainda que este tipo de representacdo grafica deve ser
construido em papel quadriculado, colocando-se um ponto em cada quadricula.
Relativamente ao diagrama de Venn, séo utilizados circulos ou retangulos para realizar
uma rapida representacdo de acontecimentos e/ou classificacdo de objetos, ou numeros,
que partilham caracteristicas comuns. Este tipo de representacdo, ndo se pode chamar
propriamente de instrumento estatistico, mas ajuda a organizar alguns tipos de
informacdo de uma forma simples (Martins & Ponte, 2010). O diagrama de caule-e-
folhas, é utilizado para representar um conjunto de dados quantitativos de qualquer tipo.
Este tipo de representacdo situa-se entre a tabela e o grafico, construindo-se com 0s
numeros que constituem a amostra (Martins & Ponte, 2010). Deste modo, cada dado
quantitativo (valor inicial) recolhido ¢ dividido em duas partes, o caule (algarismo das
dezenas do valor inicial) e a folha (algarismo das unidades do valor inicial). Para
construir este tipo de representacéo, traca-se um segmento de reta vertical que servira de
separador entre o caule e as folhas. A esquerda do segmento de reta tracado deverdo ser
colocados os valores correspondentes ao caule e a direita deste devem ser colocados 0s
valores correspondentes as folhas. Tanto no caule, como nas folhas, os dados devem

estar ordenados por ordem crescentes, sendo que ao lado dos caules colocam-se as
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folhas, nos caules respetivos (Martins, Loura & Mendes, 2007). Para além dos graficos,
pode-se organizar os dados em tally charts e tabelas. As tally charts sdo esquemas de
contagem grafica muito simples que podem servir de base para a construgdo de tabelas
de frequéncias, podendo ser construido a medida que se recolhem os dados ou a partir
de um conjunto de dados. Este tipo de representacdo, permite a identificacdo das
diferentes categorias/classes ou modalidades assumidas pela variavel qualitativa no
conjunto dos dados e organizar os dados, facilitando a contagem do numero de
elementos (frequéncias absolutas) de cada uma dessas categorias/classes (Martins &
Ponte, 2010). Quanto as tabelas, estas também fornecem uma visualizacdo rapida do
“comportamento” dos dados, permitindo organiza-los e resumir a informacéo neles
contidos (Martins, Loura & Mendes, 2007). Uma tabela de frequéncias permite a
organizacdo dos dados em colunas e representa a distribui¢do da variavel na amostra em
estudo, ou seja, as categorias/classes ou modalidades assumidas pela variavel em estudo

e as frequéncias assumidas por estas (Martins, Loura & Mendes, 2007).

Compreensdo gréafica: leitura e interpretacdo de graficos. A capacidade para ler e
interpretar graficos deve ser desenvolvida de maneira a que os alunos sejam capazes de
extrair dados e produzir informacéo a partir destes (Wu, 2004, citado por Cruz, 2013).
Friel, Curcio & Bright (2001), definiram trés niveis cognitivos para caracterizar a
compreensdo da leitura grafica. O primeiro nivel, ler os dados, requer apenas uma
leitura direta do grafico, sem interpretacdo, atendendo apenas a factos representados
explicitamente neste, ndo sendo necessaria a realizacdo de operacdes matematicas pelos
alunos. O segundo nivel, ler entre os dados, requer a interpretacdo, comparacao,
conhecimento de conceitos e habilidades, sendo que os alunos tém de realizar operagoes
matematicas e jd devem conseguir fazer inferéncias simples. O terceiro nivel, ler além
dos dados, requer a ampliacdo de conceitos, predicdo, inferéncia, sendo que os alunos
devem possuir conhecimentos prévios sobre os temas a ser analisados e retirar do
gréfico informacBes que ndo se encontram explicitas neste. Shaughnessy (2007),
acrescenta outro nivel cognitivo aos anteriores mencionados, ler por detras dos dados,
consistindo em avaliar o método de recolha de dados, a sua validade e fiabilidade,
obrigando os alunos a tirar conclusdes mais extensas do grafico e a fazer conexdes entre

este o contexto do qual surgiu.

Erros e dificuldades dos alunos ao construir, ler e interpretar graficos. A
identificacdo de erros e dificuldades dos alunos ao nivel do dominio de OTD, é
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fundamental para que seja possivel organizar o processo de ensino-aprendizagem,
programar e propor situagdes didaticas que lhes permitam superar essas dificuldades.
(Batanero, Godino, Vallecillos, Green & Holmes, 1994, citados por Aperta, 2015).
Tendo em conta as diversas etapas de uma investigacdo estatistica, Carvalho (2004),
afirma que uma das etapas mais dificeis para os alunos é a da formulacéo das questdes.
Contudo, também sdo notdrias dificuldades nas etapas posteriores. Ponte, Ferreira,
Brunheira, Oliveira & Varandas (1999), afirmam ainda que, numa investigacdo
estatistica, as dificuldades dos alunos estao relacionadas ndo s6 com as suas concegoes,
capacidades e valores, mas também com o0s seus conhecimentos. Ao nivel da
organizacdo de dados, nomeadamente, no que diz respeito as tabelas de frequéncias,
Ribeiro (2005), Pereira (2013) e Cruz (2013), referem que os alunos apresentam
dificuldades em construir, ler e interpretar tabelas de frequéncias de dados agrupados
em categorias/classes. Uma das dificuldades mencionadas por Cruz (2013),
relativamente a construcdo de tabelas tem que ver com a identificacdo da coluna em que
estdo representadas as categorias e da coluna onde estdo representadas as frequéncias
absolutas, apesar dos alunos do 3.° ano de escolaridade, junto dos quais realizou o
estudo, terem sido capazes de elaborar uma tabela para organizar os dados. Outras
dificuldades dos alunos mencionadas pelo mesmo autor (Cruz, 2013), na construcéo e
organizacdo de dados em tabelas, foram a ndo contabilizacdo das respostas negativas
aquando da organizacdo dos dados, a apresentacdo de esquemas simples com indicagédo
das categorias e das frequéncias absolutas correspondentes a cada categoria, sem
desenhar as linhas da tabela e a apresentacdo das categorias sem referéncia aos valores
da contagem e/ou as frequéncias absolutas. Este autor (Cruz, 2013), refere que estas
dificuldades e erros se devem ao facto de os alunos terem realizado poucas tarefas que
envolvam a construgdo de tabelas e por ndo compreenderem a sua utilidade para a
organizacdo de dados e para a construcdo dos graficos. Alguns estudos sobre o ensino e
a aprendizagem da estatistica, em diferentes niveis de ensino, ttm mostrado que o0s
alunos sentem dificuldades e cometem erros na representacdo grafica de dados, sua
leitura e interpretacdo (Carvalho, 2001; Cruz & Henriques, 2010; Friel, Curcio &
Bright, 2001; Morais, 2010; Shaughnessy, 2007). Cruz & Henriques (2010), afirmam
que as dificuldades apresentadas pelos alunos ao nivel do dominio de OTD néo séo
especificas a um nivel de escolaridade, uma vez que, os alunos do 1.° CEB que
participaram no estudo realizado por estes autores mostraram dificuldades que também

foram encontradas em outros estudos realizados em diferentes niveis de ensino. As
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maiores dificuldades demonstradas pelos alunos do 1.° CEB, no estudo realizado por
Cruz & Henriques (2010), tiveram que ver com a omissdo de eixos e respetivas
legendas e rotulos em graficos de barras e pictogramas. Carvalho (2001), constatou que
as dificuldades, apresentadas por alunos do 7.° ano de escolaridade, ao construir
variados tipos de gréaficos, estavam relacionadas com a grandeza dos dados e com a
definicdo de escalas adequadas para os representar. Morais (2010), ao realizar um
estudo junto de alunos do 9.° ano de escolaridade, percecionou que estes mostravam
dificuldades em identificar os eixos horizontal e vertical em diferentes tipos de graficos,
em ser rigorosos na sua construcdo e em selecionar um grafico adequado para
representar determinada situacdo proposta. Relativamente a construcdo de gréficos de
barras, os erros e dificuldades identificados na literatura como mais comuns séo: falta de
centralidade das barras nos valores do eixo das varidveis (Arteaga, 2010), a construcédo
de barras unidas (Morais, 2010), a ndo divisdo uniforme das escalas, a existéncia de
construgdes em que os valores das frequéncias ndo coincidem com os considerados nas
escalas e a auséncia de titulos e rétulos nos eixos (Wu, 2004, citado por Cruz, 2013).
Neste tipo de representacdo grafica, também se denotam dificuldades associadas ao
facto de a largura e o espacamento entre as barras ndo serem uniformes e as suas alturas
ndo serem proporcionais ao nimero de casos (Cruz & Henriques, 2010) e a marcacgéo de
escalas — omisséo de escalas em ambos os eixos ou em apenas um dos eixos (vertical ou
horizontal), escolha de uma escala inadequada ao conjunto de dados, marcacdo de
escalas com um numero de divisdes insuficiente, marcacdo de escalas que ndo
contemplam o ponto de origem dos eixos coordenados (Arteaga, 2010; Wu, 2004,
citado por Cruz, 2013). No que diz respeito a construcao e interpretacdo do diagrama de
Venn, ao realizar um estudo junto de alunos do 2.° ano de escolaridade, Pereira (2013)
verificou que estes apresentavam dificuldades na compreenséo da intersecdo entre dois
conjuntos. Quanto a leitura e interpretacdo de representacdes graficas, Arteaga
(2010), deteta varios erros e dificuldades apresentados pelos alunos, sendo uma das
razBes que os leva a cometer erros tem que ver com a construcdo incorreta dos graficos,
ndo lhes permitindo uma visualizagdo clara da informacédo. Friel, Curcio e Bright
(2001), no que diz respeito a compreensao grafica, mencionam que os alunos tendem a
apresentar dificuldades e erros nos niveis designados por estes autores de ler entre 0s
dados e ler para além dos dados. Os mesmos autores (Friel, Curcio & Bright, 2001),
afirmam que estas dificuldades poderdo estar relacionadas com os conhecimentos

matematicos ou com a propria linguagem dos graficos, levando os alunos a cometer
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erros na leitura de escalas ou dos eixos. Vieira (2012), realizou um estudo junto de
alunos do 5.° ano de escolaridade, relatando ainda que os alunos apresentam
dificuldades em resumir a informacdo apresentada em gréaficos e tabelas, pelo que, na
maioria das vezes, apresentam uma simples descricdo dos dados. Para além disso, Cruz
(2013), num estudo realizado junto de alunos do 3.° ano de escolaridade, verifica ainda
que os alunos apresentam dificuldades na formulacdo de questdes, na comunicacgao e
justificacdo das suas ideias, respostas e raciocinios, oralmente e por escrito, ndo
utilizando linguagem e terminologia propria deste tema e cometendo erros de
construcdo frasica. O mesmo autor (Cruz, 2013), acrescenta ainda que em questdes que
implicam a leitura e interpretacdo de graficos e tabelas, os alunos que respondem
incorretamente, fazem-no, pois respondem tendo em consideragdo as suas vivéncias

pessoais ao inves da informacao resumida nestas representacdes.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Partindo da problematizacdo, da fundamentacdo, das questbes de investigagédo e dos
objetivos apresentados anteriormente, é importante detalhar e fundamentar todas as
opcdes metodolodgicas adotadas. Neste sentido, nos pontos seguintes, irei comecar por
fundamentar e justificar as op¢des metodoldgicas adotadas e, em seguida, foco-me nos
procedimentos de cardcter metodologico adotados relativamente ao contexto e
participantes no presente ensaio investigativo, a sequéncia de tarefas, a metodologia de
trabalho em sala de aula, aos instrumentos e técnicas de recolha de dados e a analise de

dados.

1. OPCOES METODOLOGICAS

O presente estudo insere-se no paradigma interpretativo ou qualitativo que advoga o
emprego de métodos qualitativos. Neste paradigma é valorizado o papel do investigador
enquanto construtor do conhecimento. O investigador procura compreender e interpretar
o significado de determinada realidade, perspetiva, situacdo, interacdo e o impacto que
tém para os sujeitos em estudo, a partir dos seus pontos de vista e dos pontos de vista
destes, contactando com estes no seu ambiente natural e realizando uma observagéo
naturalista e subjetiva, orientando-se mais para 0s processos do que para 0s produtos
(Carmo & Ferreira, 2008; Coutinho, 2011).

Neste sentido, a investigacdo assume-se enquanto estudo de caso, privilegiando o
contacto direto e sistematico entre o investigador/professor e os participantes no seu
ambiente natural, a sala de aula (Sousa & Batista, 2011).

O objetivo primordial de um estudo de caso é compreender detalhada e
aprofundadamente determinada entidade, realidade ou situacdo especifica, 0s seus
“comos” e “porqués”, “procurando descobrir a que hd nela de mais essencial e
caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensdo global de um certo
fendbmeno de interesse” (Ponte, 2006, p.106). Merriam (1998), citado por Carmo &
Ferreira (2008), indica quatro caracteristicas inerentes a realizacdo de um estudo de
caso, referindo que este é particular porque se focaliza em uma determinada situacéo;
descritivo porque o seu produto final proporciona uma descri¢cdo rica da situacdo a

estudar; heuristico porque leva a compreensao da situacdo a estudar; holistico porque
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considera a realidade na sua globalidade. Contudo, um estudo de caso ndo deve ser
meramente descritivo, pois o seu valor acaba por ser muito reduzido (Ponte, 2006).
Deste modo, deve também interrogar a situagdo em estudo, confronta-la com outras
situacOes e teorias existentes com o objetivo de gerar novas teorias e novas questoes de
investigacdo (Ponte, 2006). O mesmo autor afirma ainda que os estudos de caso tém
sido largamente usados para investigar e refletir acerca de questdes relacionadas com a
aprendizagem dos alunos e com as praticas dos professores, visando a construgdo e
ampliacdo de conhecimentos, a promocao das aprendizagens dos alunos de uma forma
significativa, a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, a adequacdo do

curriculos e orientagfes programaticas e curriculares, entre outros (Ponte, 2006).

Neste sentido, com o presente estudo pretendi ndo sé investigar a minha prética, refletir
sobre ela, descrevé-la a partir da realizacdo de uma observacéo participante realizada na
sala de aula junto dos alunos e compreendé-la, mas também perceber as aprendizagens
dos alunos e como promové-las de uma forma significativa. Como tal, este estudo
apresenta ainda caracteristicas de uma investigacdo qualitativa, de indole descritiva e
exploratdria, centrada na observacdo participante, tendo como fonte direta de dados o
ambiente natural e o investigador/professor, pretendendo-se descrever, perceber,
compreender e interpretar os fendémenos em estudo, nomeadamente, o papel do
professor ao implementar uma sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino
exploratdrio, o percurso realizado pelos alunos em termos de aprendizagem ao nivel do
dominio de OTD e a forma como o papel do professor contribuiu, ou ndo, para as
aprendizagens dos alunos, como também confrontd-los com teorias ja existentes e
levantar hipoteses de entendimento para esses fendmenos (Carmo & Ferreira, 2008;
Sousa & Baptista, 2011). A investigacao qualitativa adotada assume ainda um caracter
indutivo, pois ndo se pretende testar hipdteses colocadas, mas desenvolver conceitos e
compreender os fendmenos em estudo a partir das teorias existentes e da recolha de
dados efetuada (Sousa & Batista, 2011).

2. PROCEDIMENTOS DE CARACTER METODOLOGICO
2.1. CONTEXTO E PARTICIPANTES

O presente estudo foi realizado numa instituicdo publica do 1.° CEB, situada em meio

urbano e integrada num agrupamento de escolas do concelho de Leiria, numa turma
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composta por 23 alunos que se encontravam a frequentar o 3.° ano de escolaridade. Para

além dos alunos, o investigador/ professor foi também participante no presente estudo.

2.1.1. ALUNOS

Partindo dos objetivos da presente investigacdo, com o objetivo de identificar e refletir
acerca das aprendizagens dos alunos antes, durante e ap6s a implementacdo de uma
sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino exploratério, os alunos
participantes foram selecionados em dois momentos distintos, tendo em conta 0s

objetivos e natureza metodoldgica da presente investigacéo.

Por um lado, por forma a identificar e refletir acerca das aprendizagens dos alunos antes
e ap6s a implementacdo de uma sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino
exploratorio, foi elaborado, validado por juizes da area e implementado um pré-teste e
um pos-teste pelo investigador/professor a serem concretizados pelos 23 alunos.
Contudo, um dos alunos néo teve oportunidade de concretizar o pré-teste implementado,
pelo que, ndo foi selecionado enquanto sujeito para o presente estudo apesar de ter
participado nas restantes propostas educativas implementadas. Deste modo, da
populacdo de 23 alunos, foram selecionados 22 para a recolha de dados referentes a
aprendizagem dos alunos antes e ap0s a implementacdo da sequéncia de tarefas

supracitada.

Por outro lado, de maneira a identificar e refletir acerca das aprendizagens dos alunos
durante a implementacdo de uma sequéncia de tarefas de OTD, foi selecionado apenas
um grupo de alunos composto por trés alunos (Diana, Gabriel e Marial). A sua selegdo
foi efetuada por conveniéncia, ndo se pretendendo generalizar os resultados a toda a
populacdo, mas obter informacdes valiosas acerca das aprendizagens dos alunos durante
a implementacdo da sequéncia de tarefas mencionadas anteriormente (Carmo &
Ferreira, 2008).

Para que os alunos participantes pudessem participar no estudo foi enviado e preenchido
pelos encarregados de educacdo uma autorizacdo para a captacdo de imagens e sons
(apéndice 2)

1 Os nomes dos alunos apresentados e outros que poderdo surgir ao longo da presente investigacdo sdo

ficticios por forma a preservar a identidade dos participantes no estudo.
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2.1.2. INVESTIGADOR/PROFESSOR

Tendo como objetivo, identificar as acdes empreendidas pelo professor ao implementar
uma sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino exploratorio, o professor é
tomado como um participante no presente estudo, assumindo um duplo papel: o de

professor e o de investigador.

Posto isto, no presente estudo, o investigador/professor esteve envolvido nas propostas
educativas, desde 0 momento da sua planificacdo, enquanto observador participante
e/ou insider (Eisenhart, 1988, citado por Ponte, 2006). Contudo, este assumiu também
um papel de observador ndo participante e/ou outsider aquando dos momentos de
andlise dos dados recolhidos e reflexdo sobre estes (Eisenhart, 1988, citado por Ponte,
2006), sendo que todos os participantes no estudo tomaram conhecimento do meu duplo

papel enquanto professor e investigador e da investigacdo e objetivos desta.

2.2. METODOLOGIA DE TRABALHO EM SALA DE AULA

Em sala de aula, o presente estudo foi realizado em trés fases. Num primeiro momento
os alunos procederam a realizacdo de um pré-teste. Num segundo momento foi
implementada uma sequéncia de tarefas de OTD, elaborada pelo professor/investigador
e concretizadas pelos alunos em conjunto com este. Por Gltimo, num terceiro momento
os alunos procederam a realizacdo de um poés-teste. No Quadro 3, apresento a

calendarizacdo das diferentes fases de desenvolvimento do presente estudo em sala de

aula.
Fases do estudo em sala de aula Data de aplicacédo
Fase | — Pré-teste 15 de margo de 2017
Fase Il — Sequéncia de tarefas 19 de abril de 2017 a 31 de maio de 2017
Fase Il — Pos-teste 7 de junho de 2017

Quadro 3 — Calendarizagéo das diferentes fases do estudo realizadas em sala de aula

2.2.1. PRE E POS-TESTE

Apos a andlise do Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico
atualmente em vigor (ME, 2013) e outras orientagcbes curriculares nacionais e
internacionais para o ensino da Estatistica e/ou de OTD (ME, 2007; NCTM, 2007),

atendendo aos seus objetivos gerais e aos objetivos especificos para 0 2.° e 3° anos de
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escolaridade, com o intuito de identificar conhecimentos dos alunos antes da
implementacdo da sequéncia pedagdgica em contexto de ensino exploratorio, foi
aplicado aos alunos um pré-teste. A partir da andlise do pre-teste, o
professor/investigador poderia preparar o trabalho em aula, ao implementar a sequéncia
de tarefas, ndo sO antecipando e prevendo as dificuldades dos alunos, as estratégias a
utilizar por estes e a sua interpretacdo relativamente as tarefas a implementar, mas
também relacionando as estratégias utilizadas pelos alunos no pré-teste com o0s
conceitos, representacdes e procedimentos que pretendia que os alunos aprendessem e
as capacidades que esperava que desenvolvessem (Canavaro, 2011; Stein et al. 2008).
Anteriormente a implementacdo do pré-teste, como foi referido anteriormente,
conversou-se com os alunos com o intuito de estes tomarem conhecimento do duplo
papel enquanto professor e investigador e da investigacdo e objetivos desta. Antes da
sua distribuicdo, mencionaram-se alguns aspetos que se consideraram relevantes para a
sua realizacdo pelos alunos e teve-se também o cuidado de referir que este ndo seria
utilizado enquanto instrumento de avaliagdo formal, mas sim para o estudo que se
estava a realizar e para perceber as dificuldades destes, bem como como os poderiamos
auxiliar a colmaté-las. Procedeu-se desta forma com a finalidade de evitar tensdes
negativas e situacOes de stress para os alunos que os levasse a perder o interesse,
motivacdo e curiosidade ou a desvalorizar a aplicagdo do pré-teste.

Por conseguinte, no final da implementacdo da sequéncia pedagogica aplicou-se um
pos-teste. O pré-teste e 0 pds-teste eram iguais (apéndice 3) e foram realizados pelos
alunos em aulas com a duragdo de 90 minutos. Destes faziam parte duas questdes
principais, ambas com diferentes alineas, desenvolvidas com base nos subdominios,
conteddos e descritores de desempenho e/ou objetivos especificos de aprendizagem dos
alunos constantes no Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico,
homologado em 2013, pelo ME, para 0 2.° e 3.° ano de escolaridade, dominio de OTD.
Nos Quadros 4 e 5 (apéndice 4), apresentam-se as questdes do pre e pos teste, tendo em
consideracdo o Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Bésico em
vigor na altura em que foi feita a investigacdo (ME, 2013). Os descritores de
desempenho foram o ponto de partida para perceber o que os alunos eram capazes de
fazer antes da implementacdo da sequéncia de tarefas e coadunando-se com o que
esperava que os alunos fossem capazes de fazer, ao nivel do dominio de OTD, ap0s a

implementacdo da mesma.
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2.2.2. SEQUENCIA DE TAREFAS DE OTD

No que concerne a sequéncia de tarefas, esta é constituida por trés tarefas, inspiradas
sobretudo em tarefas das brochuras disponibilizadas pela Direcdo Geral de Inovacéo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC) sobre o tema Organizacéo e tratamento de dados
(Martins & Ponte, 2010). Estas foram desenvolvidas com base nas orientacGes nacionais
(ME, 2007; ME, 2013) e internacionais (NCTM, 2007) para o ensino e aprendizagem da
matematica e em torno de uma tematica do quotidiano dos alunos — 0s censos — , de
maneira a promover o desenvolvimento da literacia estatistica destes e permitir o
estabelecimento de conexdes ao abordar dados de natureza variada, a sua representacdo
e organizacgdo de diferentes formas avaliar/analisar a sua analise em termos de eficécia e

validade para determinada situacéo apresentada (Canavarro, 2011; Stein et al., 2008).

Assim, primeiramente, tornou-se necessario criar uma ficha informativa (apéndice 5)
acerca da tematica em torno da qual estavam construidas as tarefas. Em sala de aula,
comegou-se por questionar os alunos acerca do que entendiam por censos. Apés a
recolha de ideias iniciais acerca das conce¢des dos alunos acerca da tematica, distribui-
se uma ficha informativa para que a lessem em siléncio e, posteriormente, procedeu-se a
sua leitura de forma coletiva, em voz alta. Mostraram-se ainda alguns questionarios
através dos quais eram realizados os censos da populagdo portuguesa, mencionando que
cada um tinha diferentes objetivos e finalidades. Ao longo do dialogo partilharam-se
ideias, respondeu-se a algumas questdes que surgiram e adequaram-se concecdes. Por
fim, perguntou-se aos alunos se gostariam de realizar os censos da turma, se gostariam
de “ser recenseadores” e tentar realizar breves investigacdes e exploracdes estatisticas

sobre a turma.

As tarefas propostas aos alunos, de natureza exploratéria e investigativa, tinham por
objetivos introduzir, trabalhar e consolidar conceitos associados ao ensino da OTD, bem
como “‘aprofundar e relacionar o conhecimento e a compreensao de processos e criar
rotinas de utilizagdo adequada de procedimentos” por estes (Martins & Ponte, 2010, p.
13). Através da realizacdo destas tentou-se também privilegiar o papel ativo dos alunos
na construgdo e ampliacdo do conhecimento, a resolucdo de problemas, a comunicacao
e 0 raciocinio matematicos (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013; NCTM, 2007;
Ponte, 2005).
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Deste modo, numa breve descricéo, pode dizer-se que todas as tarefas se intitulavam de
“Vamos brincar aos censos!”, estando organizadas em cinco partes, tendo como
objetivo 0 reconhecimento, pelos alunos, das diferentes etapas de uma investigagéo
estatistica. Assim, pretendia-se partir de um problema relacionado com o quotidiano dos
alunos, que recolhessem os dados, 0s organizassem, construissem representacoes
gréaficas respeitantes a esses mesmos dados e os analisassem, formulando questfes sobre
os dados organizados e representados graficamente e retirando informagdes das
representacdes construidas com base nestes. Deste modo, cada uma das partes em que
as tarefas se encontravam subdivididas eram as seguintes: (i) “Primeiro passo: o que
queremos saber?”; (ii) “Segundo passo: como vamos descobrir?”’; (iii) “Terceiro passo:
organizar os dados recolhidos”; (iv) “Quarto passo: construir uma representagdo grafica
a partir dos dados recolhidos e organizados™; (v) “Quinto passo: analisar os dados
recolhidos, organizados e representados graficamente”. Na primeira e segunda tarefa
(apéndices 6 e 7), os dados foram recolhidos pelos alunos com o auxilio do
professor/investigador e as questdes a investigar foram sugeridas por este. Por
conseguinte, na primeira tarefa, o problema a investigar pelos alunos era “Quais serdo
os animais preferidos da turma do 3.° A?”, enquanto na segunda tarefa o problema a
investigar por estes remetia para “Quantas letras tem o nome (primeiro e ultimo) de
cada um dos alunos do 3.° A?”. Na terceira tarefa (apéndice 8), dividida em duas partes,
os dados foram recolhidos pelos préprios alunos com recurso a questionarios elaborados
pelos mesmos e as questdes a investigar foram também formuladas e escolhidas por
estes, realizando a sua prépria investigacdo estatistica. Em todas as tarefas existiram
questdes de natureza aberta e fechada, com maior ou menor grau de dificuldade,
questdes de exploracdo estatistica, problemas estatisticos e exercicios (Martins & Ponte,
2010).

Aguando do momento de planificagcdo das diferentes tarefas (apéndice 9) e aquando da
sua implementacdo em sala de aula, perspetivou-se respeitar as diferentes fases de um
quadro de ensino exploratério da Matematica e a sua exploragdo valorizava ndo so
momentos de discussdo e trabalho em grande grupo, mas também momentos de
discusséo e trabalho em pequenos grupos (Canavarro, 2011; Stein et al., 2008). Com o
trabalho e discussdo em pequenos grupos, perspetivava-se promover o envolvimento e
motivacdo dos alunos e a partilha de ideias, a tomada de iniciativa e a assungédo de

responsabilidades pelos alunos. Com o trabalho e discusséo em grande grupo, pretendia-
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se que os alunos apresentassem as suas resolucGes a turma, partilhando ideias,
questionando, argumentando, comunicando entre si, aprofundando a compreenséo de
conceitos, negociando significados e reformulando raciocinios para que este momento
se revelasse significativo e rico em termos de aprendizagem (Martins & Ponte, 2010;
Stein et al., 2008). Deste modo, as aulas encontravam-se organizadas da seguinte forma:
(i) introducéo da tarefa; (ii) desenvolvimento da tarefa; (iii) discussdo da tarefa; (iv)
sistematizacdo das aprendizagens matematicas. Para a discussdo da tarefa, foi previsto a
utilizacdo de recursos, como computador, projetor e fotografias das producdes dos
alunos, com o intuito de agilizar a comunicacéo destes e gerir o tempo disponivel para
este momento. No momento de sistematizacdo das aprendizagens matematicas, foi
valorizado o registo escrito das ideias dos alunos (Menezes, Oliveira & Canavarro,
2013).

Nos momentos de trabalho em pequenos grupos, negociando a organizacao dos grupos e
algumas regras com os alunos, os 23 alunos que compunham a turma foram divididos
em seis grupos, sendo que quatro grupos eram compostos por quatro alunos e dois
grupos eram compostos por trés alunos. Para a resolucdo das tarefas distribuiu-se uma
folha de enunciado por cada aluno, tendo sido solicitado aos alunos que entregassem
apenas uma delas contendo as resolugdes escolhidas e discutidas pelo grupo,
promovendo a partilha e comunicacdo de ideias, raciocinios e estratégias entre 0s

diferentes elementos que compunham 0s grupos.

As tarefas foram implementadas em aulas de Matematica, segundo a rotina horaria dos
alunos. Cada uma das tarefas foi concretizada de forma a respeitar o ritmo de trabalho e
aprendizagem dos alunos e o tempo disponibilizado pela professora titular da turma,
implicando vérias reformulagdes e ajustes. Procedeu-se sempre a sua resolucdo de
forma a antecipar as possiveis resolugdes e dificuldades dos alunos, permitindo explorar
todo o seu potencial (Canavarro, 2011). No Quadro 6 (apéndice 10) apresenta-se a
calendarizacéo respeitante a implementacédo das diferentes tarefas e respetiva duragéo de

implementacdo em sala de aula.

2.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Neste estudo, utilizou-se um “conjunto de processos operativos” (Sousa & Baptista,

2011, p. 70), fundamentais no processo de investigacao, que permitiram “recolher dados

69



empiricos” (Sousa & Baptista, 2011, p. 70) acerca dos fendmenos em estudo

anteriormente enunciados.

Deste modo, utilizou-se como técnicas e instrumentos de recolha de dados as producdes
e/ou registos escritos dos alunos, nomeadamente, no que concerne ao pré-teste, as
tarefas de OTD referentes a sequéncia implementada e ao pds-teste. Para além disso,
realizou-se uma observacao participante, com registos sob o formato de notas de campo,
recorreu-se a gravacgles de imagem e audio das aulas de ensino exploratério em que se
implementou a sequéncia de tarefas de OTD e realizou-se analise documental, tendo em

conta os objetivos da presente investigacao.

No que concerne a observacgdo participante, esta caracteriza-se enquanto uma técnica de
investigagdo qualitativa que permite ao investigador compreender, em determinado
contexto, certo fendmeno em estudo e integrar-se nas vivéncias das pessoas que dele
fazem parte, realizando o que ¢ designado de “trabalho de campo”, registando os
acontecimentos segundo a sua perspetiva sob a forma de registo narrativo (Amado,
2017; Sousa & Baptista, 2011). Neste estudo, o investigador/professor foi o préprio
instrumento de observacdo, integrando o meio a investigar de maneira a ter acesso as
perspetivas dos sujeitos em estudo e a experienciar as mesmas situacdes e problemas
que estes, bem como a vivenciar na primeira pessoa 0 processo de ensino-aprendizagem
de professor e alunos, a acdo educativa e o papel do professor ao implementar a

sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino exploratorio da Matematica.

Relativamente as gravacOes de imagem e audio, estas foram essenciais ha medida em
que providenciaram informacgdes sobre os fendmenos em estudo, quer acerca da
aprendizagem dos alunos, quer acerca do papel do professor, completando as
informagdes recolhidas atraves da observacao participante realizada. Estas permitiram
registar e recordar “com grande abrangéncia a complexidade dos atos pedagdgicos
numa sala de aula” (Amado, 2017, p.244) que poderiam escapar a observagao
participante realizada pelo investigador, nomeadamente, acontecimentos, interacoes,
acOes, decisdes, sentimentos de professor e alunos que ndo foram possiveis de registar
sob forma de notas de campo no decorrer da realizacdo da observagédo participante,

possibilitando o seu registo, analise e reflexao.

2.4. ANALISE DE DADOS
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A analise de dados consistiu numa analise de conteido. Coutinho (2013), define analise
de conteudo enquanto um método para a andlise de texto que se utiliza “na analise de

dados de estudos em que os dados tomam a forma de texto dito ou escrito” (Coutinho,

2013, p. 217).

Assim, através da analise de conteido analisaram-se as producdes e/ou registos escritos
dos alunos (pré-teste, tarefas e pds-teste), as transcri¢cdes das gravacdes de audio e video
realizadas (apéndice 11) e as notas de campo (apéndice 12). Ao analisar as producdes
dos alunos, as notas de campo e as transcricdes das gravaces de imagem e audio,
procurou-se identificar e refletir acerca das aprendizagens e dificuldades dos alunos ao
nivel do dominio de OTD e acerca das a¢Ges do professor neste quadro de ensino
(ensino exploratorio), ndo descurando as acdes do professor que poderiam, ou ndo,
contribuir para a realizacdo de aprendizagens pelos alunos e/ou para as dificuldades

apresentadas estes.

Para a analise de contetdo dos diferentes documentos e a procura de significados nestes,
surgiu ainda a necessidade de selecionar, organizar e categorizar os dados recolhidos,
em funcdo dos objetivos de investigacdo e da fundamentacdo apresentados
anteriormente (Sousa & Baptista, 2011), quer relativamente as aprendizagens dos
alunos (antes e ap6s a implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD), quer
relativamente ao papel do professor no &mbito do ensino exploratorio da Matematica.

Quando o professor planifica uma proposta educativa, conforme Menezes, Oliveira &
Canavarro (2013), tem dois objetivos principais: promover a realizacdo de
aprendizagens matematicas pelos alunos e gerir a aula (gestdo dos alunos, da turma, do
funcionamento da aula). Para atingir cada um desses objetivos, numa aula de ensino
exploratério, dependendo da fase da aula em que se encontra, o professor empreende
diferentes acdes. As categorias criadas tém que ver com as acGes empreendidas pelo
professor em funcdo dos dois objetivos principais deste e as subcategorias criadas tém
que ver com as acdes empreendidas pelo professor para atingir cada um desses objetivos
em funcdo da fase da aula em que se encontra. Stein et al. (2008), referem que numa
aula de ensino exploratério da Matematica, o professor deve realizar cinco praticas:
antecipar, monitorizar, selecionar, sequenciar e estabelecer conexdes. Todas essas
praticas implicam diferentes acGes a empreender pelo professor e estdo englobadas nas

categorias e subcategorias apresentadas, a excecdo das acOes empreendidas pelo
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professor aquando da realizacdo da pratica de antecipacao, pois esta deve ser realizada
no momento de planificagdo. Com o objetivo de identificar e refletir acerca das a¢des
empreendidas pelo professor aquando a implementacao da sequéncia de tarefas de OTD
em contexto de ensino exploratério da Matematica, a organizacao e a analise de dados
focalizaram-se nas aces empreendidas pelo professor no decorrer da implementagéo da
sequéncia de tarefas de OTD. No Quadro 7 (apéndice 13), apresenta-se a grelha criada
com as categorias, subcategorias e critérios que permitiram a andlise dos dados

relativamente ao papel do professor.

Por fim, relativamente as aprendizagens e dificuldades dos alunos, antes e apds a
implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD, as questfes do pré-teste e do pos-teste
foram analisadas segundo categorias que tém que ver com o tipo de resposta: resposta

correta, resposta parcialmente correta, resposta incorreta e ndo responde.
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CAPiTULO Il — APRESENTACAO E DISCUSSAO DE

RESULTADOS

1. PRE-TESTE/ POS-TESTE

Relativamente a analise do pre e pos-teste aplicados, esta pode ser observada com maior
detalhe a partir da Tabela 2 e Quadro 8 (apéndice 14) e da Tabela 3 e Quadro 9
(apéndice 15). Abaixo apresentam-se e discutem-se os dados de uma forma mais
superficial, apenas evidenciando as dificuldades apresentadas pelos alunos e as
facilidades demonstradas por estes, do pré-teste para o pos-teste, considerando 0s

conteldos inerentes a cada uma das questdes presentes nestes.

A primeira questdo do pré-teste/pds-teste (apéndice 3) encontrava-se dividida em cinco
questdes. Na questdo 1.1., pretendia-se que os alunos fossem capazes de representar
dados em uma tabela de frequéncias absolutas e identificar a frequéncia absoluta de uma
categoria do conjunto de dados como o numero de dados que pertenciam a essa
categoria (ME, 2013). No pré-teste aplicado, os alunos demonstraram dificuldades em
identificar a frequéncia absoluta de cada categoria como o nimero de dados pertencente
a essas categorias e em preencher a tabela de frequéncias absolutas/ representar dados
na tabela de frequéncias absolutas corretamente. Quanto ao pds-teste aplicado, os alunos
demonstraram ser capazes de preencher a tabela de frequéncias absolutas/representar
dados na tabela de frequéncias absolutas e identificar a frequéncia absoluta de uma
categoria do conjunto de dados como o numero de dados que pertenciam a essa
categoria. De uma maneira geral, apesar de se constatar que os alunos colmataram as
dificuldades anteriormente demonstradas, ainda existem alunos que apresentam

dificuldades nos aspetos em observacao.

Na questdo 1.2., pretendia-se que os alunos fossem capazes de ler tabelas de frequéncias
absolutas e construir graficos de barras (ME, 2013). Nesta questdo, os alunos deveriam
utilizar os dados organizados e representados na tabela de frequéncias absolutas
preenchida anteriormente e proceder a sua leitura para construir um grafico de barras
alusivo ao conjunto de dados. No pré-teste aplicado, os alunos demonstraram
dificuldades em proceder a leitura da tabela de frequéncias absolutas que tinham

preenchido anteriormente, pois demonstraram dificuldades no seu preenchimento. Tal,
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levou a que também apresentassem dificuldades em construir o grafico de barras
(Arteaga, 2010). Para construir uma representacdo grafica, os alunos deveriam
reconhecer 0s seus elementos constituintes e representa-los, apresentando também
dificuldades neste ambito (Arteaga, 2010). No poés-teste aplicado, os alunos ja
demonstraram ser capazes de proceder a leitura da tabela de frequéncias absolutas, em
construir o grafico de barras com algumas dificuldades e em reconhecer e representar 0s
seus elementos constituintes, existindo 10 alunos que o fazem de forma parcialmente
correta. Os restantes alunos continuam a demonstrar dificuldades nos aspetos em

observacao.

Na questdo 1.3., pretendia-se que os alunos fossem capazes de retirar informacéo dos
esquemas de contagem e do graficos de barras, identificando a caracteristica em estudo
e comparando as frequéncias absolutas das varias categorias; identificar a frequéncia
absoluta de uma categoria do conjunto de dados como o nimero de dados pertencente a
essa categoria; identificar a moda do conjunto de dados como a categoria com maior
frequéncia absoluta; identificar o madximo e o minimo do conjunto de dados numéricos
respetivamente como o maior e menor valor desses dados e a amplitude como a
diferenca entre 0 maximo e o minimo; resolver problemas envolvendo a anélise de
dados representados em tabelas e graficos e a determinacdo de frequéncias absolutas,
moda, extremos e amplitude (ME, 2013). No pré-teste aplicado, perceciona-se que estes
demonstraram dificuldades em retirar informacdes do esquema de contagem/tabela de
frequéncias absolutas preenchida e do grafico de barras elaborado. Nas suas respostas,
apresentaram uma simples descri¢do dos dados e retiraram informacgdes que podiam ser
obtidas através de uma leitura direta desta representacdo, sem interpretagdo (primeiro
nivel cognitivo de compreensdo gréafica (Friel, Curcio & Bright, 2001)). Deste modo,
constata-se que os alunos demonstram dificuldades em todos os aspetos em observacéo.
No pos-teste aplicado, cinco alunos demonstraram ser capazes de retirar informagéo do
esquema de contagem/tabela de frequéncias absolutas preenchida e/ou do grafico de
barras construido de forma mais complexa que anteriormente, interpretando a
informacdo presente no mesmo, comparando as informacdes retiradas deste, realizando
operacOes matematicas e inferéncias simples (segundo nivel cognitivo de compreensédo
gréfica (Friel, Curcio & Bright, 2001)). Estes alunos demonstraram ter colmatado as
dificuldades sentidas anteriormente, relativamente aos aspetos em observacdo. Também

nove alunos demonstraram ser capazes de retirar informacdo do esquema de
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contagem/tabela de frequéncias absolutas preenchida e/ou do grafico de barras
construido. Contudo, ainda realizaram uma leitura direta do esquema de
contagem/tabela de frequéncias absolutas preenchida e/ou da representacdo grafica
construida, sem interpretacdo, apresentando uma simples descricdo dos dados (primeiro
nivel de compreensao gréafica (Friel, Curcio & Bright, 2001)). De uma maneira geral,
apesar de se constatar que o0s alunos colmataram as dificuldades anteriormente
demonstradas, ainda existem alunos que apresentam dificuldades nos aspetos em

observacao.

Na questdo 1.4, pretendia-se que os alunos fossem capazes de retirar informacdo dos
esquemas de contagem e do graficos de barras, identificando a caracteristica em estudo
e comparando as frequéncias absolutas das varias categorias; identificar a frequéncia
absoluta de uma categoria do conjunto de dados como o nimero de dados pertencente a
essa categoria; identificar o maximo e o minimo do conjunto de dados numéricos
respetivamente como o maior e menor valor desses dados e a amplitude como a
diferenca entre 0 maximo e o minimo; resolver problemas envolvendo a analise de
dados representados em tabelas e graficos e a determinacdo de frequéncias absolutas,
extremos e amplitude (ME, 2013). No pré-teste aplicado, constata-se que 0s alunos
foram capazes de identificar o maior e menor valor do conjunto de dados e de retirar
informacdes do esquema de contagem grafica (tally chart) disponibilizado no enunciado
da questdo 1. Ao demonstrarem dificuldades em preencher a tabela de frequéncias
absolutas e em preencher o gréafico de barras, apresentaram dificuldades em retirar
informacdes destas representacdes para responder a questdo. Também se denota que 0s
alunos demonstraram dificuldades em identificar a frequéncia absoluta de uma categoria
como o0 nimero de dados pertencente a essa categoria, pois numa das alineas desta
questdo responderam corretamente quando questionados acerca do maior valor do
conjunto de dados, mas responderam incorretamente quando questionados acerca da
categoria com maior frequéncia absoluta. Estes alunos tambeém revelaram dificuldades
em calcular a diferenca entre a categoria de maior valor (maximo) e a categoria de
menor valor (minimo). No pos-teste aplicado, os alunos demonstraram ser capazes de
identificar o maior e menor valor do conjunto de dados e de retirar informacdes do
esquema de contagem grafica (tally chart) disponibilizado no enunciado da questédo 1,
da tabela de frequéncias absolutas preenchida e/ou do grafico de barras construido.

Estes demonstraram também ser capazes de identificar a frequéncia absoluta de uma
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categoria como 0 numero de dados pertencente a essa categoria. Relativamente aos
calculos a efetuar, diferenca entre a categoria de maior valor e categoria de menor valor
(amplitude), os alunos demonstram ser capazes de efetuar os célculos corretamente. De
uma maneira geral, apesar de se constatar que os alunos colmataram as dificuldades
anteriormente demonstradas, ainda existem alunos que apresentam dificuldades nos

aspetos em observacao.

Na questdo 1.5., pretendia-se que os alunos fossem capazes de determinar a reunido e
intersecdo de dois conjuntos, construir/preencher e interpretar diagramas de Venn e
classificar objetos de acordo com um ou dois critérios (ME, 2013). No pré-teste
aplicado, constata-se que os alunos demonstraram dificuldades em preencher o
diagrama de Venn corretamente, utilizando as informacdes disponiveis no enunciado da
questdo, em identificar os elementos que pertenciam a intersecdo entre os dois conjuntos
e em legendar a intersecdo entre os dois conjuntos. Quanto ao poés-teste aplicado,
verifica-se que os alunos demonstraram ser capazes de preencher o diagrama de Venn
corretamente, utilizando as informacgdes disponiveis no enunciado da questdo, em
identificar os elementos que pertencem a intersecdo entre os dois conjuntos e em
legendar a intersecdo entre os dois conjuntos. De uma maneira geral, apesar de se
constatar que os alunos colmataram as dificuldades anteriormente demonstradas, ainda

existem alunos que apresentam dificuldades nos aspetos em observacéo.

A segunda questdo do pré-teste e pos-teste aplicados (apéndice 3) englobava trés
questBes. Na questdo 2.1., pretendia-se que os alunos fossem capazes de representar
dados em tabelas de frequéncias absolutas, identificar a frequéncia absoluta de uma
categoria como o nimero de dados pertencente a essa categoria e resolver problemas
envolvendo a organizacdo de dados por categorias e a respetiva representacdo de uma
forma adequada (ME, 2013). No pré-teste aplicado, os alunos demonstraram
dificuldades em organizar os dados e em compreender que o0 namero total de dados
recolhidos deveria ser igual ao numero total de dados categorizados (soma da frequéncia
absoluta de cada uma das categorias). Estes alunos também ndo foram capazes de
representar os dados em tabelas de frequéncias absolutas (apenas em esquemas de
contagem grafica — tally chart) e em identificar a frequéncia absoluta de uma categoria
como o nimero de dados pertencente a essa categoria. No pds-teste aplicado, apenas um
aluno demonstrou ser capaz de representar os dados numa tabela de frequéncias
absolutas e identificar a frequéncia absoluta de uma categoria como o nimero de dados
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pertencente a essa categoria, organizando os dados por categorias e representando-os de
forma adequada. Os restantes alunos foram capazes de organizar os dados por
categorias e representa-los de forma adequada, mas num esquema de contagem grafica
(tally chart), a excecdo de trés alunos. Nenhum destes alunos foi capaz de representar 0s
dados numa tabela de frequéncias absolutas e identificar a frequéncia absoluta de uma
categoria como 0 numero de dados pertencente a essa categoria. De uma maneira geral,
apesar de se constatar que o0s alunos colmataram as dificuldades anteriormente
demonstradas, ainda existem alunos que apresentam dificuldades nos aspetos em

observacao.

Na questdo 2.2., pretendia-se que os alunos fossem capazes de ler tabelas de frequéncias
absolutas e graficos; representar dados através de gréficos; retirar informacdo de
esquemas de contagem e gréaficos identificando a caracteristica em estudo e comparando
as frequéncias absolutas das varias categorias observadas; identificar a frequéncia
absoluta de uma categoria de determinado conjunto de dados como o numero de dados
que pertencem a essa categoria; resolver problemas envolvendo a analise de dados
representados em tabelas ou graficos e a determinacéo de frequéncias absolutas, moda,
extremos e amplitude; resolver problemas envolvendo a organizacdo de dados por
categorias e a respetiva representagdo de uma forma adequada (ME, 2013). Nesta
questdo era solicitado aos alunos que construissem uma representacao grafica alusiva ao
conjunto de dados que organizaram anteriormente e que formulassem questdes a partir
desta. No pré-teste aplicado, os alunos demonstraram dificuldades em reconhecer outras
formas de representar os dados para além do grafico de barras e em construir um gréfico
alusivo ao conjunto de dados, procedendo a leitura dos esquemas de contagem
elaborados (tally chart), retirando informacgfes destes e representando no grafico os
dados e os seus elementos constituintes. Estes também apresentaram dificuldades em
identificar a frequéncia absoluta de uma categoria de determinado conjunto de dados
como o nuimero de dados que pertencem a essa categoria e em formular questdes
alusivas aos dados organizados e representados. Isto é, também demonstraram nédo ser
capazes de resolver problemas envolvendo ndo s6 a analise de dados representados em
tabelas ou gréficos e a determinacdo de frequéncias absolutas, moda, extremos e
amplitude, como também a organizacdo de dados por categorias e a respetiva
representacdo de uma forma adequada. No pos-teste aplicado, os alunos demonstraram

ser capazes de reconhecer outras formas de representar dados (18 alunos) e quatro
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alunos demostraram ser capazes de ler a tabela de frequéncias absolutas ou 0s esquemas
de contagem gréfica (tally chart) elaborados e construir uma representacdo grafica
alusiva aos dados (ME, 2013). Contudo, denotam-se ainda dificuldades na
representacdo dos elementos constituintes dos graficos. Também 14 alunos
demonstraram ser capazes de formular questdes alusivas aos dados organizados e
representados, lendo a tabela de frequéncias absolutas, os esquemas de contagem
grafica (tally chart) ou as representacbes gréficas elaboradas, retirando destas
informacdes. As questbes formuladas pelos alunos podiam ser respondidas ndo so
através de uma leitura direta do grafico, sem interpretacdo (primeiro nivel cognitivo de
compreensdo grafica (Friel, Curcio & Bright, 2001)), como também através de uma
leitura mais complexa da informacdo presente na representacdo grafica, requerendo
interpretacdo, comparacdo, conhecimento de conceitos e habilidades e a realizacdo de
operacdes matematicas (segundo nivel cognitivo de compreensdo grafica (Friel, Curcio
& Bright, 2001)). Isto é, os alunos demonstraram ser capazes de ler tabelas de
frequéncias absolutas, esquemas de contagem grafica e gréficos; representar dados
através de gréaficos; retirar informacdo de esquemas de contagem e graficos
identificando a caracteristica em estudo e comparando as frequéncias absolutas das
varias categorias observadas; identificar a frequéncia absoluta de uma categoria de
determinado conjunto de dados como o numero de dados que pertencem a essa
categoria; resolver problemas envolvendo a analise de dados representados em tabelas
ou graficos e a determinacdo de frequéncias absolutas, moda, extremos e amplitude;
resolver problemas envolvendo a organizacdo de dados por categorias e a respetiva
representacdo de uma forma adequada. Contudo, de uma maneira geral, apesar de se
constatar que os alunos colmataram as dificuldades anteriormente demonstradas, ainda

existem alunos que apresentam dificuldades nos aspetos em observacéo.

Na questdo 2.3., pretendia-se os alunos fossem capazes de ler tabelas de frequéncias
absolutas ou graficos, retirar informacdo de esquemas de contagem e gréaficos
identificando a caracteristica em estudo e comparando as frequéncias absolutas das
varias categorias observadas, identificar a moda de um conjunto de dados qualitativos
discretos como a categoria com maior frequéncia absoluta, identificar o0 maximo e o
minimo de um conjunto de dados numericos respetivamente como 0 maior e 0 menor
valor desses dados e a amplitude como a diferenca entre 0 maximo e 0 minimo, resolver

problemas envolvendo a andlise de dados representados em tabelas ou gréficos e a
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determinacdo de frequéncias absolutas, moda, extremos e amplitude (ME, 2013). No
pos-teste aplicado, verifica-se que os alunos demonstraram dificuldades em todos os
aspetos em observacdo, a excecdo da identificagdo do maior e menor valor do conjunto
de dados. No pos-teste aplicado, constata-se que os alunos comecam a demonstrar
facilidades nos aspetos em observacdo. Contudo, ainda apresentaram dificuldades na

identificacdo da moda do conjunto de dados e no célculo da amplitude.

Por fim, no pré-teste aplicado, denota-se que os alunos apresentaram dificuldades em
comunicar por escrito, ndo utilizando linguagem e terminologia adequadas ao tema
(Cruz, 2013). No pds-teste aplicado, apesar de ainda existirem alunos que apresentam as
dificuldades mencionadas, os alunos demonstram ser capazes de comunicar por escrito e

utilizar linguagem e terminologia adequadas ao tema.

2. SEQUENCIA DE TAREFAS

A implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD, em sala de aula, respeitou as
caracteristicas de um quadro de ensino exploratorio da Matematica, contemplando
quatro momentos principais, com o intuito de identificar e refletir acerca das
aprendizagens dos alunos durante a sua implementagdo. Neste sentido, foi selecionado
um grupo constituido por trés alunos: Diana, Gabriel e Maria?. De seguida, apresenta-se

a analise e discussao das resolucdes das trés tarefas realizadas por este grupo alunos.

2.1. TAREFA |

Relativamente a tarefa | (apéndice 6), a questdo a investigar pelos alunos era: “Quais
serdo os animais preferidos dos alunos da turma do 3.°A?”. Os alunos, inicialmente,
transcreveram do quadro para as folhas de enunciado os dados recolhidos com o auxilio
do professor (figura 21), ndo se tendo verificado dificuldades neste ambito.
Posteriormente, procederam a sua organizagédo, ndo tendo apresentado dificuldades em
agrupar os dados em categorias, contabiliza-los e organiza-los com recurso a um
esquema simples (figura 22). O esquema elaborado pelo grupo apresenta a indicagédo
das categorias e a representacdo das frequéncias absolutas correspondentes a cada uma

delas. Contudo, é possivel verificar-se que organizacdo dos dados nédo é realizada sob a

2 Os nomes dos alunos apresentados e outros que poderdo surgir ao longo da presente investigagdo sdo

ficticios por forma a preservar a identidade dos participantes no estudo.
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forma de tabela com indicacdo da legenda de cada uma das colunas desta ( Ribeiro,
2005; Pereira, 2013; Cruz, 2013).Cruz (2013), num estudo realizado junto de alunos do
3.9 ano de escolaridade, menciona as mesmas dificuldades apresentadas pelo grupo de
alunos sob o qual recai a presente analise: os alunos apresentam as categorias e a
respetiva frequéncia absoluta de cada uma delas, mas ndo desenham as linhas da tabela
e ndo apresentam a indicagdo da legenda de cada uma das colunas (coluna referente as
categorias e coluna referente as frequéncias absolutas). O mesmo autor (Cruz, 2013),
afirma ainda que estas dificuldades e erros se devem ao facto de os alunos terem
realizado poucas tarefas que envolvam a construcdo de tabelas e por ndo
compreenderem a sua utilidade para a organizacdo de dados e para a construcdo dos
graficos, razdes que também poderdo estar na origem das dificuldades e erros

apresentados por este grupo de alunos.

Figura 21 — Transcrig&o dos dados recolhidos, do quadro para a folha de enunciado, efetuada pelo grupo de alunos
na tarefa |

Figura 22 — Estratégia de organizagéo dos dados realizado pelo grupo de alunos na tarefa |

Posteriormente, os alunos deveriam construir uma representacdo grafica alusiva aos
dados recolhidos e organizados. O grupo de alunos elaborou um gréafico de barras
(figura 23), demonstrando dificuldades na sua construcéo, no entanto, foram capazes de
fazer linhas auxiliares que permitissem a construcdo da representacdo grafica
(Arteaga,2010; Martins & Ponte, 2010; Silva, 2006). O grafico construido apresenta
titulo com informacgdo essencial para a interpretacdo correta deste, barras de largura

uniforme e altura proporcional ao numero de casos observados em cada categoria,
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indicacdo das categorias correspondentes a cada uma das barras e representacdo da
escala no eixo das frequéncias absolutas, devidamente ordenada, com selecdo de uma
unidade para esta e intervalos constantes. No entanto, os alunos construiram barras
unidas, um dos erros e dificuldades identificados na literatura como mais comuns
(Morais, 2010), ndo representaram os eixos (vertical e horizontal) e a sua legenda e o
zero (origem do referencial) foi omitido na representacdo da escala do eixo das
frequéncias absolutas (Wu 2004, citado por Cruz, 2013). Denotam-se também
dificuldades em termos de rigor na construcéo deste tipo de grafico, nomeadamente, na
marcacdo da escala no eixo das frequéncias absolutas, pois cada um dos valores desta é
marcado entre as linhas horizontais auxiliares construidas, ao inves de serem marcados
no seguimento destas. Cruz & Henriques (2010), afirmam que as dificuldades
apresentadas pelos alunos ao nivel do dominio de OTD né&o sdo especificas a um nivel
de escolaridade, uma vez que, os alunos do 1.° CEB que participaram no estudo
realizado por estes autores mostraram dificuldades que também foram encontradas em
outros estudos realizados em diferentes niveis de ensino. Os erros e dificuldades
supramencionados foram os demonstrados pelo grupo de alunos sob o qual recai a

presente analise.

T Y ——
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|

Figura 23 — Representagdo grafica (grafico de barras) elaborado pelo grupo de alunos na tarefa |

No que concerne a ultima parte desta tarefa, solicitou-se aos alunos que retirassem
informacdes do grafico construido e formulassem uma questdo que pudesse ser
respondida atraves da leitura e interpretagdo do grafico. Como se pode apurar através da
figura 24, o grupo de alunos, foi capaz de ler as informagdes apresentadas através do
gréfico construido, retirando informagdes deste e formulando uma questdo alusiva ao
conjunto de dados representados graficamente. Contudo, os alunos demonstraram retirar
informagdes que podiam ser obtidas através de uma leitura direta do gréafico, sem
interpretacdo, apresentando uma simples descricdo dos dados. Vieira (2012), num
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estudo realizado junto de alunos do 5.° ano de escolaridade, afirma que estes apresentam
dificuldades em resumir a informagdo apresentada em gréficos e tabelas e que, na
maioria das vezes, apresentam uma simples descricdo dos dados, tal como aconteceu
com o grupo de alunos sob o qual recai a presente analise. Friel, Curcio & Bright
(2001), no que diz respeito a compreensédo grafica, definem trés niveis cognitivos para
caracterizar a compreensdo gréfica, sendo que mencionam que os alunos tendem a
apresentar dificuldades e erros nos niveis designados por estes autores de ler entre 0s
dados e ler para além dos dados. Na presente investigacao, observando a resposta dada
pelo grupo de alunos a esta questdo, constata-se que a resposta dada por este se encontra
no primeiro nivel de compreensdo gréafica definido por Friel Curcio & Bright (2001), ler
os dados, realizando apenas uma leitura direta do grafico de barras construido, sem
interpretacdo das informacBGes resumidas neste e sem realizacdo de operacdes
matematicas. Este grupo apresenta também dificuldades em utilizar linguagem e termos
matematicos adequados ao tema. Quando referem “As informagdes que retiramos no
grafico sdo que o cdo teve 10 votos, o gato teve quatro, (...)”, os alunos deveriam
utilizar outro tipo de linguagem e termos como, por exemplo, “As informacdes que
retiramos do grafico sdo que 10 alunos escolheram o cdo como animal preferido, 4
alunos escolheram o gato, (...)”. Também quando formulam a questdo se denotam as
dificuldades mencionadas. A pergunta formulada pelo grupo foi: “Quantos alunos
gostam de cdes?”. No entanto, a questdo a investigar era “Quais serdo os animais
preferidos dos alunos da turma do 3.°A?”, pelo que, os alunos deveriam ter formulado a
pergunta utilizando outro tipo de linguagem e termos como, por exemplo, “Quantos

alunos preferem/escolheram o cdo?” (Cruz, 2013)

Que informagodes sao capazes de retirar do grafico que construiram?

Ao N = N ers

A partir do grafico que construiram anteriormente, elaborem uma pergunta que possa ser

respondida através das informacgoes presentes no grafico.

Figura 24 — Resposta dos alunos as questoes presentes na ultima parte da tareta |

2.2. TAREFA Il
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No que concerne a tarefa Il (apéndice 7), a questdo a investigar pelos alunos era:
“Quantas letras tem o nome (primeiro e Ultimo) de cada um dos alunos do 3.° A?”. A
semelhanga da primeira tarefa, os alunos tinham de transcrever do quadro para a folha
de enunciado os dados recolhidos em conjunto com o professor. Neste momento, 0s
alunos da turma apresentaram algumas dificuldades em perceber o que tinham de
transcrever, como se pode verificar a partir do seguinte excerto da transcricdo da

gravacao de imagens e audio da implementacdo da tarefa Il (apéndice 11):

Afonso: O 14, 0 18 e 0 11 também séo
para passar?

Helena: Se noés quiséssemos saber se
esses numeros faziam parte dos dados
que recolhemos como faziamos?

Helena: Contar, porqué?

Diana: Porque os alunos da turma séo
23.

Helena: E quantos estdo no quadro?
Alunos: 23!

Miguel: Era so6 contar. Tiago: Assim ficavam 20!

No momento representado, os alunos que participaram na discusséo, incluindo a Diana
tiveram oportunidade de confirmar os dados e perceber como poderiam saber se 0s
dados que estavam no quadro pertenciam, ou ndo, ao conjunto de dados recolhidos.
Como se pode verificar, a Diana demonstrou compreender que o nimero total de dados
recolhidos deveria corresponder ao nimero total de alunos da turma. O grupo de alunos
sob o qual recai a presente analise, foi capaz de transcrever os dados do quadro

corretamente, como se pode verificar atraves da figura 25.

Figura 25 — Transcri¢do dos dados recolhidos, do quadro para a folha de enunciado, efetuada pelo grupo de alunos
na tarefa Il

Ao nivel da organizacdo dos dados recolhidos, ao analisar a figura 26, verifica-se que o
grupo foi capaz de categorizar, contabilizar e organizar os dados com recurso a um
esquema de contagem grafica simples (tally chart). O esquema elaborado pelo grupo
apresenta a indicacdo das categorias e a representacdo da contagem do numero de

elementos de cada uma destas através de tracos. Comparativamente a estratégia de
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organizacdo de dados utilizada anteriormente, esta € uma estratégia mais simples,
demonstrando ndo ser capaz de representar a organizagdo do conjunto de dados sob a
forma de tabela com indicacdo da legenda de cada uma das colunas Visto que, a mesma
situacdo aconteceu na resolucdo da primeira tarefa e que o esquema apresentado neste
momento se revelou diferente do apresentado anteriormente, depreende-se que este
grupo de alunos ainda néo foi capaz de associar 0 nimero de elementos pertencente a
cada categoria a nocao de frequéncia absoluta de cada categoria, como se acreditava
anteriormente, associando-0 apenas a no¢do de contagem e apresentando-a de duas
formas diferentes (sob a forma de valor numérico na primeira tarefa e representada sob
a forma de tracos na segunda tarefa), apesar de ndo o indicar e ndo desenhar as linhas
da tabela. Ponte et al. (1999), mencionam que numa investigacdo estatistica, as
dificuldades dos alunos estdo relacionadas ndo s6 com as suas concecdes, capacidades e
valores, mas também com o0s seus conhecimentos. Neste caso, detém-se que as
dificuldades apresentadas pelo grupo de alunos poderdo estar relacionadas com os
conhecimentos matematicos destes acerca do tema.

- -

Y

Figura 26 — Estratégia de organizacao dos dados realizado pelo grupo de alunos na tarefa I1

Apos a organizacao dos dados recolhidos, solicitou-se aos alunos que construissem uma
representacdo grafica a partir da sua estratégia de organizacdo de dados. Ao observar a
figura 27, constata-se que este grupo de alunos utilizou o diagrama de caule-e-folhas
para representar os dados recolhidos e organizados. Tendo em consideragdo o que é
mencionado por Martins & Ponte (2010) acerca da construgdo de um diagrama de
caule-e-folhas, o grupo de alunos selecionou uma representagédo grafica adequada para o
conjunto de dados recolhidos e demonstrou ser capaz de o construir corretamente,
colocando os valores correspondentes as dezenas no caule e os valores correspondentes
as unidades nas folhas, tracando um segmento de reta vertical que separa o caule das
folhas e ordenando corretamente os dados por ordem crescente (quer no caule, quer nas

folhas). Contudo, o titulo apresentado pelo grupo de alunos encontra-se apenas
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parcialmente correto. De acordo com Friel, Curcio & Bright (2001) e Silva (2006), o
titulo de um gréfico deve conter a informagdo essencial para a interpretacdo correta
deste. O titulo apresentado pelo grupo de alunos, “N.° de letras dos alunos do 3.°A”, ndo
contém a informacdo essencial para a interpretacdo correta do diagrama de caule-e-
folhas, pelo que, deveria ter sido formulado, por exemplo, da seguinte forma: “N.° de

letras do nome (primeiro e ultimo) dos alunos do 3.°A”.

Figura 27 — Representagdo gréafica (diagrama de cale-e-folhas) elaborado pelo grupo de alunos na tarefa Il

Durante o0 momento de discussdo da tarefa Il, recorrendo ao computador, projetor e
quadro interativo disponiveis na sala de aula, utilizando fotografias das estratégias de
resolucéo apresentadas pelos alunos e fotografias de estratégias de resolucdo elaboradas
pela professora, solicitou-se aos alunos que, numa primeira abordagem, realizassem
uma comparagdo entre as estratégias de resolucdo apresentadas por dois grupos de
alunos (em que ambos apresentam o mesmo tipo de representacdo grafica de dados).
Numa segunda abordagem, os alunos procederam a comparagdo entre as estratégias de
resolucdo apresentadas por si e as estratégias de resolucao elaboradas pela professora.
Solicitou-se também aos alunos que, neste momento, evidenciassem diferencas entre 0s
graficos apresentados, erros de construcdo dos graficos e aspetos que considerassem
corretos. Deste modo, foram abordados conceitos, termos e procedimentos relacionados
com a construcdo de gréficos de barras, diagramas de caule-e-folhas e graficos de
pontos. Através da transcricdo da gravacdo de imagens e &udio da implementacdo da
tarefa 11 (apéndice 11), no momento de discussdo da tarefa, em torno do grafico de
barras construido por outro grupo de alunos, apesar das dificuldades apresentadas pelo
grupo de alunos sob o qual recai a presente analise, a Diana demonstrou ser capaz de
identificar o titulo da representacdo grafica e, tanto a Diana, como a Maria
demonstraram compreender que o titulo de um grafico continha informacéo essencial
para a correta interpretacdo deste, sendo capazes de relacionar as informagdes presentes

no titulo com os eixos do grafico com o auxilio do professor.:

Helena: Qual € o titulo do meu gréfico, Diana?
Diana: Numero de letras do nome dos alunos do 3.°A.
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Helena: E qual é a legenda do meu eixo horizontal?

Alunos: Nimero de letras do nome!

Helena: A nossa pergunta era “Quantas letras tem o nome dos alunos do 3.° A?”, certo?

Alunos: Sim!

Helena: Entdo se olharmos para o titulo e para a nossa pergunta, 0 que queremos saber é o
namero de letras do nome dos alunos, certo? Entdo, isso é a nossa legenda do eixo horizontal.
No outro eixo temos o0 qué?

Alunos: O namero de alunos!

[...]

Helena: Na outra tarefa queriamos saber quais eram o0s animais preferidos da turma. Onde
colocdvamos os animais preferidos?

Diana: No de baixo, o horizontal?

Helena: Como sabes?

Diana: Porque a nossa pergunta era “Quais s2o os animais preferidos da turma do 3.°A?”.
Maria: Pois! Se queremos saber os animais preferidos isso fica em baixo.

Helena: E no eixo vertical ficou o qué?

Miguel: O nimero de alunos?

Helena: Porqué?

Miguel: Isso ndo ta na pergunta e nés nao sabiamos quantos gostavam dos animais. Tava tudo
baralhado. Tivemos que contar e descobrir.

Ainda no decorrer do momento de discussao acerca do grafico de barras construido por
outro grupo de alunos, a Diana foi capaz de identificar erros cometidos por esse grupo
de alunos na construcdo da representacdo grafica e identificar diferencas entre as
representacdes graficas apresentadas relativamente ao mesmo tipo de grafico (omisséo
de titulo do gréfico, construcdo de barras unidas, omissdo da escala no eixo das
frequéncias absolutas e necessidade de selecdo de uma unidade para a escala do gréafico

com intervalos constantes), comparando-as:

Helena: Eu a bocado tive de perguntar qual era a pergunta. O que falta no grafico?
Inés: A pergunta!

Diana: O titulo!

Maria: O titulo!

Helena: A pergunta ou o titulo, boa!

[...]
Helena: Este é o grafico do grupo da Inés e este é o grafico do grupo da Lizla. Este é o meu, fui

eu que fiz. Que diferencas veem? Dedos no ar.

[...]
Diana: E que o grafico da Lizla e da Inés comparado ao outro néo tem espagos.
Helena: Nao tem espagos entre as barras...

[...]

Helena: Muito bem, vamos a barra correspondente as 12 letras no nome, que podemos ver
através do eixo horizontal, e depois vamos ver onde termina a barra e no eixo vertical vemos o
namero de alunos que tem 12 letras no nome. E aqui, conseguem ver?

Alunos: Néo!

Helena: Porqué?

[...]

Diana: N&o tem o ndmero de alunos!

[...]

Helena: Muito bem! Aqui tanto eu, como vocés, decidimos fazer a numeracgdo de 1 em 1. Mas
se fosse de 2 em 2 ou de 3em 3 ou de 5 em 5 ou de 10 em 10, tem de ser sempre igual o espago
entre a numeragao.

[...]

Diana: Pois! Ali ndo podemos passar do 1 para 0 2 e depois para 0 4. Temos que ter espacos
iguais!
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Relativamente ao diagrama de caule-e-folhas apresentado por outro grupo de alunos, a
Diana foi capaz de compreender erros nessa representacdo grafica, nomeadamente, a
necessidade existente em apresentar os valores do caule e das folhas devidamente
ordenados, apesar de apresentar dificuldades em utilizar linguagem e termos adequados

ao tema quando comunicou oralmente:

Diana: Tem muitas unidades e muitas dezenas que deviam estar juntas.

Quando foi apresentado o grafico de pontos construido por outro grupo de alunos e o
grafico de pontos construido pelo professor, a Diana e a Maria foram capazes de
comparar as duas representacdes graficas e identificar erros de construcdo em uma

delas:

Diana: O teu tem eixos e 0 da Laura nao.

[...]
Maria: O teu tem legendas também, Helena.

Neste momento, também o Gabriel demonstrou ser capaz de perceber uma das razbes
pelas quais 0s pontos representados neste tipo de grafico devem ser apresentados com
espacamento uniforme entre eles:

Helena: Ok, podiamos ter deixado s6 0s espagos entre 0s pontos. Serdo espacos iguais ou

diferentes?

Gabriel: Iguais.

Helena: Porqué?
Gabriel: Para se ver melhor.

Por fim, sugeriu-se aos alunos que retirassem informacgdes do grafico construido e,
posteriormente, que formulassem uma questdo que pudesse ser respondida através das
informacdes presentes no grafico. Como se pode confirmar através da figura 28, o grupo
de alunos foi capaz de ler e interpretar o grafico construido, retirando informacGes deste
e formulando uma questdo alusiva ao conjunto de dados representados através deste.
Contudo, continuam a demonstrar dificuldades em utilizar linguagem e termos
matematicos adequados ao tema, pois quando referem “As informagdes que somos
capazes de retirar do grafico ¢ que a 4 meninos que tém 11 letras, 4 que tém 12, (...)”,
os alunos deveriam utilizar outro tipo de linguagem e termos como, por exemplo, “As
informacdes que somos capazes de retirar do gréafico sdo que ha 4 alunos que tém 12
letras no nome, 4 alunos que tém 12 letras no nome, (...)”. Cruz (2013), num estudo
realizado junto de alunos do 3.° ano de escolaridade, também verificou que os alunos
apresentaram dificuldades na formulagdo de questbes e na comunicagdo, por escrito,

ndo utilizando linguagem e terminologia propria deste tema e cometendo erros de
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construcdo frasica. Para além disso, este grupo de alunos continua a realizar uma leitura
direta da representacdo gréfica, sem interpretacdo, apresentando uma simples descricéo
dos dados, tal como verificou Vieira (2012) no estudo que desenvolveu. Observando a
resposta dada pelo grupo de alunos a esta questdo, constata-se também que a resposta
dada por este se continua a encontrar no primeiro nivel de compreensao gréafica definido
por Friel Curcio & Bright (2001), ler os dados, pois estes realizam apenas uma leitura
direta do gréfico de barras construido, sem interpretacdo das informagdes resumidas
neste e sem realizacdo de operacfes matematicas. Quanto a pergunta a formular pelo
grupo de alunos, esta foi formulada corretamente, apesar dos erros ortograficos que se
denotam em ambas as respostas apresentadas, remetendo novamente para o verificado
por Cruz (2013). Também ao nivel da formulacdo de questBes, este grupo de alunos,
continua a focar-se em aspetos que podem ser respondidos através de uma leitura direta
da representacdo grafica, sem interpretacdo das informacGes neste apresentadas, ndo
existindo a necessidade de realizar operagdes matematicas, remetendo para o primeiro

nivel cognitivo de compreensdo grafica definido por Friel, Curcio & Bright (2001).

Que informacdes sao capazes de retirar do grafico que construiram?

A partir do grafico que construiram anteriormente, elaborem uma pergunta que possa ser

respondida através das informagdes presentes no grafico.

Figura 28 — Resposta dos alunos as questdes presentes na Gltima parte da tarefa 11

2.3. TAREFA 111

No que concerne a terceira tarefa (apéndice 8), ndo existia, a partida uma questdo a
investigar pelos alunos, pretendendo-se que estes realizassem a sua investigacao
estatistica. Desta forma, a tarefa encontrava-se subdividida em duas partes. A primeira
parte da tarefa a realizar pelos alunos, em pequenos grupos, teve que ver com a
formulacdo de questdes de investigacdo, a escolha de uma questdo a investigar e a
elaboracdo de um questionario alusivo a esta. O grupo de alunos sob o qual recai a
presente analise e discussdo, como se pode apurar através da figura 29, demonstrou ser

capaz de formular questfes a investigar e escolher uma questao a investigar a partir das
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suas ideias iniciais: “Qual a profissdo que cada aluno do 3.°A quer ser quando for

grande?”.

. N
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Figura 29 — Questdes formuladas pelo grupo de alunos na tarefa Ill

Posteriormente, a partir da questdo formulada, o grupo de alunos procedeu a elaboracao
de um questionario. Ao observar a figura 30, denota-se que os alunos foram capazes de

formular uma questdo e um questionario, apesar dos erros de escrita apresentados.

Figura 30 — Questionario elaborado pelo grupo de alunos na tarefa 111

Quanto a segunda parte da tarefa, primeiramente, cada um dos grupos de alunos
conversou com a turma acerca do assunto do seu questionario, distribuiu-o para que
todos pudessem responder e recolheu-o. Durante este momento, 0 grupo anélise e
discussdo, tal como aconteceu com a comunicacdo escrita, revelou também dificuldades
em comunicar oralmente a sua questdo de investigacdo e o0 assunto do seu questionario,
como se pode verificar através do excerto da transcricdo da gravacdo de imagens e

audio da implementacéo da tarefa I11 (apéndice 11):

Diana: Qual é a profissdo que quando fores grande queres ser? Nos queremos saber qual é a
profissdo, s6 uma, que quando forem grandes querem ser.

Em seguida, solicitou-se aos alunos que retirassem os dados dos questionarios e 0s
organizassem. Ao observar a figura 31, é possivel verificar que, através dos
questionarios, o grupo de alunos conseguiu recolher um numero de dados igual ao

ndmero de alunos da turma.
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Figura 31 — Dados recolhidos pelos alunos através da aplicacdo do questionario que elaboraram e que
foi preenchido pelos alunos da turma no ambito da tarefa 111

Durante a discussdo da tarefa, ao analisar o excerto da transcricdo da gravacdo de
imagens e audio da implementacdo da segunda parte da tarefa Il (apéndice 11), é
também possivel compreender que o grupo de alunos demonstrou capacidades para nao
sO retirar informacBes do questionario, como também confirmar o numero total de
dados recolhidos como sendo igual ao nimero de alunos da turma, ou seja, 23:

Diana: N6s fomos ver as folhas do questionario que vocés preencheram e depois passamos tudo

para a nossa folha.

Helena: E passaram para a vossa folha de uma forma organizada, ndo organizada...

Diana: Da forma que estava nos papéis...

Gabriel: Pois, ndo organizada.

Helena: E obtiveram estes dados todos, certo?

Diana: Sim.

Helena: Entdo e o que é que fizeram a seguir?

Diana: Depois contdmos os dados para ver se tava tudo certo.
Maria: E eram 23.

Também a estratégia de organizacdo de dados apresentada pelo grupo de alunos se
revelou correta. Ao analisar a figura 32, apura-se que este foi capaz de agrupar os dados
em categorias, contabiliza-los e organizé-los com recurso a um esquema de contagem
gréafica simples (tally chart). O esquema elaborado pelo grupo apresenta a indicacdo das
categorias e a representacdo da contagem do numero de elementos de cada uma destas
atraves de tracos. Uma vez mais, verifica-se que este grupo de alunos ndo foi capaz de
representar a organizagdo do conjunto de dados sob a forma de tabela, tal como se
verificou no estudo realizado por Cruz (2013) junto de alunos do 3.° ano de
escolaridade. O mesmo autor (Cruz, 2013), afirma ainda que estas dificuldades e erros
se devem ao facto de os alunos terem realizado poucas tarefas que envolvam a
construcdo de tabelas e por ndo compreenderem a sua utilidade para a organizagdo de
dados e para a construgdo dos gréaficos, razes que também poderdo estar por detréds das
dificuldades e erros apresentados por este grupo de alunos. Apesar de na resolugdo da
primeira tarefa, aquando da organizacdo do conjunto de dados recolhido, os alunos
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terem sido capazes de apresentar as categorias e a indicacdo do numero de elementos de
cada uma delas, representando-o através de valores numéricos (que se acreditava
corresponderem a frequéncia absoluta), na terceira tarefa, & semelhanga do que
aconteceu na segunda tarefa, depreende-se que este grupo de alunos ainda néao foi capaz
de associar o nimero de elementos pertencente a cada categoria a no¢do de frequéncia
absoluta de cada categoria, associando-0 apenas a nog¢ao de contagem, razdo pela qual
ndo apresenta a indicacdo das frequéncias absolutas no esquema de contagem gréfica
(tally chart) elaborado (Ponte et al.,1999). Neste caso, a semelhanca do que aconteceu
na segunda tarefa, as dificuldades apresentadas pelo grupo de alunos em apresentar a
organizacdo dos dados sob a forma de tabela de frequéncias absolutas com indicacéo da
legenda de cada uma das colunas desta e em identificar o nimero de elementos de cada
categoria como a frequéncia absoluta de cada categoria, poderdo estar relacionadas com

0s conhecimentos matematicos destes acerca do tema.
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Figura 32 — Estratégia de organizacéo dos dados realizado pelo grupo de alunos na tarefa Il

Tal, também pode ser constatado a partir do seguinte excerto da transcri¢cdo da gravacédo
de imagens e audio da implementagdo da segunda parte da tarefa 111 (apéndice 11)
Helena: Muito bem, e como é que organizaram os dados?

Diana: Nos fomos ver aqui e contdmos e fomos pondo os tracinhos.
Gabriel: E ficou assim organizado.

Para representar graficamente o conjunto de dados recolhido e organizado, o grupo de
alunos elaborou um grafico de pontos. Ao analisar a figura 33, tendo em consideracéo o
que é referido por Martins, Loura & Mendes (2007) e por Martins & Ponte (2010),
verifica-se que o grafico de pontos foi construido corretamente pelos alunos. O grupo de
alunos demonstrou ser capaz de desenhar linhas auxiliares (verticais e horizontais) que
permitissem a construcdo do grafico. Este apresenta titulo com informagéo essencial
para a interpretacdo correta deste, um sistema perpendicular de eixos que se interceta na
origem, legenda dos eixos (vertical e horizontal), indicacdo das categorias
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correspondentes a cada uma das colunas de pontos, pontos de tamanhos semelhantes
(cada ponto representa um aluno da turma do 3.°A) e espacamento uniforme entre cada
uma das colunas de pontos. Cada coluna de pontos apresenta ainda altura proporcional

ao numero de casos observados em cada categoria.
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Figura 33 — Representacdo grafica (gréafico de pontos) elaborado pelo grupo de alunos na tarefa Il

Normalmente, ndo sdo desenhados os dois eixos num grafico de pontos, pois ndo existe
necessidade de representar e marcar a escala no eixo das frequéncias absolutas (Martins,
Loura & Mendes, 2007). A partir da analise do seguinte excerto da transcricdo da
gravacdo de imagens e audio da implementacdo da segunda parte da tarefa 111 (apéndice
11), no momento de discussdo da tarefa, a Diana e o Gabriel demonstraram
compreender que ndo existia necessidade em representar e marcar uma escala no eixo
das frequéncias absolutas (eixo vertical), representando apenas o eixo e legendando-o,

pelo que, a representacdo grafica aceita-se como correta:

Helena: E foi necessario colocarem no Gabriel: Porque o ponto é 1.

eixo vertical a frequéncia absoluta? Diana: Porque contamos aqui nhos
Diana: Nao. pontos.

Helena: Porqué? Helena: Porque cada ponto vale um...

No decorrer do momento mencionado, os alunos foram capazes de comunicar
(utilizando linguagem e termos matematicos relacionados com OTD) e
explicar/justificar as suas estratégias de resolucao e opc¢oes, identificando os elementos
necessarios a construcdo de um grafico de pontos. Quando questionados pelos restantes
alunos acerca da possibilidade da sua representacdo gréfica estar construida
incorretamente, a Diana, a Maria e o Gabriel demonstraram ser capazes de explicar
como poderiam confirmar se esta se encontrava incorreta e confirmar que esta estava

correta:
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Matilde O.: Ta mal!

Miguel: Néo é quatro!

Helena: Quantos alunos querem ser
veterinario, desculpem?

Diana: Quatro.

Helena: Contem la quantos alunos
querem ser veterinarios.

Miguel: Cinco!

Diana: Mas aqui ta quatro, Helena.

Helena: Como podemos saber?

Diana: Contamos os pontos!

Miguel: T&o vinte e cinco!

Matilde: Ndo, tdo vinte e quatro!
Helena: Queres contar, Diana?

Diana: Estdo vinte e trés, Helena.
Helena: Tém vinte e trés alunos ai e a
turma tem...

Alunos: Vinte e trés!

Helena: Pois esta! Mas sera que o Helena: Est4, ou ndo, correto?
namero de alunos esta correto? Gabriel: Sim!
Alunos: N&o!

Relativamente as informacdes que poderiam retirar da representacdo grafica construida

ao analisa-la, o grupo de alunos escreveu um texto (figura 34), denotando-se um
desenvolvimento na sua capacidade de comunica¢do matematica por escrito, utilizando
linguagem e termos matematicos adequados ao tema. Este grupo de alunos demonstrou
também ser capaz de ler o gréfico construido, retirando deste informacdes que ndo s
poderiam ser obtidas através de uma leitura direta deste, sem interpretacéo,
apresentando uma simples descricdo dos dados (mencionando o numero total de
elementos pertencentes a cada uma das categorias), como também poderiam ser obtidas
através de uma leitura mais complexa deste (referindo a moda, a amplitude, o nimero
total de alunos da turma, o minimo e o maximo do conjunto de dados recolhido,
organizado e representado graficamente), remetendo para o primeiro e segundo niveis
de compreensdo grafica definido por Friel, Curcio & Bright (2001). Isto é,
demonstrando ser capazes de ler os dados e de ler entre os dados (Friel, Curcio &
Bright, 2001).
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Figura 34 — Resposta dos alunos a questao presente na ultima parte da tarefa Ill

Tanto através do texto apresentado pelos alunos (figura 34), como durante 0 momento
de discussdo da tarefa, ao analisar o seguinte excerto da transcri¢cdo da gravagéo de
imagens e audio da implementacdo da segunda parte da tarefa Il (apéndice 11), é

possivel perceber que o grupo de alunos demonstra, quer compreender a nogdo de
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moda, maximo e minimo, identificando-os, quer ser capaz de identificar a amplitude
enquanto a diferenga entre 0 méximo e o minimo e calcula-la. Contrariamente ao que
aconteceu na organizagao do conjunto de dados recolhidos, os alunos foram capazes de
identificar o numero de elementos de uma categoria como a frequéncia absoluta dessa
categoria:

Helena: Entdo a vossa moda é veterinaria e que quatro alunos querem ser veterinarios. Porque é

que esta é a vossa moda?

Maria: Porque é a que tem mais alunos.

Gabriel: Mais frequéncia absoluta.

Helena: Muito bem, porque € a categoria ou a profissdo que tem maior frequéncia absoluta ou a

escolhida por mais alunos. E qual é a amplitude do vosso conjunto de dados?

Diana: Trés!

Helena: Porqué?

Maria: Porque é quatro menos um e da trés.

Helena: Entdo o que é a amplitude?

Maria: O que tem mais alunos menos o que tem menos alunos.

Helena: Sim, ou melhor, é a diferenga entre a categoria ou profissdo, neste caso, que tem maior
frequéncia absoluta e a que tem menor frequéncia absoluta, certo?

[.]

Helena: Meninos, calma! Dedos no ar! Diz, Diana.
Diana: O minimo é um. H& muitos que s6 tém um.

3. PAPEL DO PROFESSOR

Ao implementar a sequéncia de tarefas de OTD, num quadro de ensino exploratério, o
professor deveria possuir dois objetivos principais: promover a realizacdo de
aprendizagens matematicas pelos alunos e a gestdo da aula (Menezes, Oliveira &
Canavarro, 2013). Para atingir cada um destes objetivos, em cada uma das diferentes
fases das aulas de ensino exploratorio, o professor deveria empreender diferentes aces
(Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013; Stein et al., 2008). Deste modo, as transcri¢des
das gravacGes de imagens e audio (apéndice 11) foram analisadas tendo em

consideracao estes objetivos (Quadro 10 e Quadro 11, apéndice 16).

No que concerne as acfes empreendidas pelo professor ao implementar a sequéncia de
tarefas de OTD em contexto de ensino exploratério, com o objetivo de promover a
realizacdo de aprendizagens matematicas pelos alunos, na fase de introdugéo da tarefa,
este deveria comecar por garantir a apropriacdo desta por parte dos alunos (Menezes,
Oliveira & Canavarro, 2013). Ao analisar 0 Quadro 10 (apéndice 16), verifica-se que
este familiarizou os alunos com o contexto da tarefa, esclareceu a interpretacdo da
tarefa, estabeleceu objetivos, estabeleceu conexfes com uma experiéncia anterior e
desafiou os alunos para o trabalho, indo ao encontro do que € referido na literatura

(Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013; Stein et al., 2008) relativamente ao papel do
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professor e acdes empreendidas por este neste quadro de ensino e nesta fase da aula em
particular. Analisando as planificacdes respeitantes a implementacdo da sequéncia de
tarefas de OTD (apéndice 9), denota-se também que esta foi a fase para a qual o
professor disponibilizou mais tempo (25 minutos). Também através da analise das notas
de campo (apéndice 12), se verifica que o professor procurou garantir a apropriacéo da

tarefa pelos alunos e empreendeu as a¢Ges necessarias e respeitantes a esta intengéo:

Em seguida, distribui as folhas de enunciado da primeira tarefa, iniciando-se a fase de

introducdo da tarefa. Primeiramente solicitei aos alunos que lessem em siléncio. Depois,

procedemos a sua leitura em voz alta e comentdmos alguns aspetos (dei algumas indicac6es
necessarias a concretizacdo da tarefa e debatemos algumas questdes nas quais os alunos
apresentavam duvidas). Inicialmente, pareceu-me que os alunos apresentaram algum receio em
escrever numa folha em branco, sem linhas, questionando-me se poderiam usar a régua.
Também me pareceu que estes demonstraram receio em realizar a tarefa “sem ajuda se ndo
soubessem as respostas”. Nestes casos, disse-lhes que tanto poderiam utilizar a régua, como
fazer um esboco, sendo que deveriam encontrar as respostas em conjunto e que os ajudaria
naquilo que pudesse porque o importante seria aprendermos em conjunto. Aquando deste
momento, os alunos referiram ainda algumas das formas que achavam ser corretas para
organizar os dados, tai como: tabelas, contagem, “tracinhos”, nimeros, conjuntos ¢ simbolos.
Também mencionaram quais as formas de representacdo grafica que conheciam como, por
exemplo, grafico de barras, “grafico de imagens”, diagrama de caule-e-folhas, diagrama de Venn

e gréafico de pontos. (notas de campo, tarefa I, apéndice 12)

Posteriormente, na fase de desenvolvimento da tarefa, esperava-se verificar que o
professor tivesse garantido o desenvolvimento desta pelos alunos e mantido o desafio
cognitivo e autonomia destes, colocando questdes e dando pistas, sugerindo
representacdes, focando ideias produtivas, pedindo clarificacbes e justificacoOes,
cuidando de promover o raciocinio dos alunos e de ndo validar a correcdo matematica
das respostas dos alunos, tal como é referido por Stein et al. (2008) e Menezes, Oliveira
e Canavarro (2013). Observando o Quadro 10 (apéndice 16), no que concerne a esta
fase da aula de ensino exploratério, no decorrer das trés tarefas implementadas, apenas
se constata que o professor circulou pela sala, auxiliou os alunos, observou o trabalho
desenvolvido por estes, geriu 0 ambiente de trabalho no interior da sala de aula, pois
ndo foi possivel proceder a gravacdo de imagens e audio da implementacdo da
sequéncia de tarefas na sua totalidade. Contudo, Stein et al. (2008) refere que, para além
das acdes que se esperavam observar, o professor deve circular pela sala, ouvir os

alunos e auxiliar os alunos com dificuldades, o que se verifica. Estas agdes sdo também
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fundamentais, pois permitem ao professor recolher informacgdes acerca de como 0s
alunos estdo a trabalhar, das ideias matematicas que estdo a explorar e da diversidade de
estratégias e a sua validade matematica, permitindo-lhe tomar notas breves destes
aspetos, ou outros que se engquadrem no propdsito matematico da aula e que este
considere interessantes para discutir e aprofundar coletivamente (Canavarro, 2011; Stein
et al., 2008).

Seguidamente, na fase de discussdo da tarefa, o professor deveria ter promovido a
qualidade matematica das apresentacdes dos alunos e regulado as interacdes entre estes,
pedindo explicacdes claras das resolucdes; pedindo justificacdes sobre os resultados e as
formas de representacdo utilizadas; discutindo a diferenca e eficAcia matematica das
resolugdes apresentadas; incentivando o questionamento para clarificacdo de ideias ou
esclarecimento de ddvidas; incentivando a analise, o confronto e a comparacdo entre
resolucdes; identificando e colocando a discussdo erros matematicos das resolucdes, tal
como é referido por Stein et al. (2008) e Menezes, Oliveira e Canavarro (2013). Ao
analisar o Quadro 10 (apéndice 16), perceciona-se que o professor empreendeu estas
acOes ao implementar a sequéncia de tarefa de OTD neste quadro de ensino e nesta fase

da aula em particular.

Na fase da sistematizacdo das aprendizagens matematicas, tal como é mencionado na
literatura por Stein et al. (2008) e Menezes, Oliveira e Canavarro (2013), esperava-se
que o professor fosse capaz de institucionalizar ideias ou procedimentos relativos a
topicos matematicos e capacidades transversais sucitados pela exploracdo das tarefas,
identificando conceitos matematicos, clarificando a sua definicdo e explorando
definicdes multiplas; identificando procedimentos matematicos, clarificando as
condigdes da sua aplicacdo e revendo a sua utilizagdo; identificando e relacionando
dimensOes das capacidades transversais presentes; reforcando aspetos-chave para o seu
desenvolvimento. Analisando o Quadro 10 (apéndice 16), constata-se que as referéncias
a estas acdes sdo breves, pois nem sempre foi possivel proceder a gravagdo de imagens
e audio da implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD na sua totalidade. As
evidéncias existentes neste (Quadro 10, apéndice 16) sdo referentes a tarefa Il e a tarefa
I11, apenas. Ainda no decorrer da fase de sistematizacéo das aprendizagens matematicas,
tendo em consideracdo o que é mencionado por Stein et al. (2008) e Menezes, Oliveira
& Canavarro (2013) acerca do papel e acdes do professor neste quadro de ensino,
esperava-se constatar que o professor fosse capaz de estabelecer conexdes com
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aprendizagens anteriores, evidenciando ligacdes com conceitos matematicos,
procedimentos ou capacidades transversais anteriormente trabalhados. Ao observar o
Quadro 10 (apéndice 16), perceciona-se que o professor empreendeu a acgéo
supramencionada, nesta fase da aula, no decorrer da implementacdo da tarefa II.
Contudo, ndo existem evidéncias de que o tenha feito nas restantes tarefas, pois nao foi
possivel a gravacdo de imagens e audio das aulas na sua totalidade que permitam a
verificar essa situacdo. De acordo com Stein et al. (2008) e Canavarro (2011), o
estabelecimento de conexfes surge imediatamente a seguir a discussao coletiva e, por
vezes, pode comecar durante a mesma, 0 que se pode verificar através das transcrigcdes
das gravacgdes de imagens e audio da implementacdo da sequéncia de tarefas (apéndice
11), nos momentos de discusséo das tarefas em que o professor solicitou aos alunos que
comparassem, analisassem e confrontassem as diferentes resolucBes apresentadas,
identificando aspetos semelhantes e distintos, as suas potencialidades e a mais-valia de
cada uma delas com o intuito de estes desenvolverem ideias matematicas,
sistematizarem aprendizagens e retirarem heuristicas que abordaram nas restantes
tarefas. Como também se pode constatar através das transcricdes das gravacOes de
imagens e audio da implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD (apéndice 11), no
decorrer da sistematizacdo das aprendizagens matematicas, 0s conceitos e outros
aspetos relevantes que surgiam durante as discussdes das tarefas ja ndo eram discutidos
de forma tdo aprofundada como acontecia durante a fase anterior, sendo que os alunos
apenas procediam a realizacdo do registo escrito das ideias consideradas mais
importantes e colocavam duvidas e/ou questfes que ainda poderiam existir, que eram
discutidas em grande grupo. Analisando as planificacdes respeitantes & implementacéao
da sequéncia de tarefas (apéndice 9), também ¢é possivel perceber que o tempo
disponivel para a sistematizagdo das aprendizagens matematicas (dez minutos) era
menor em comparagdo com o tempo disponivel para a fase de discusséo das tarefas (20
minutos), pelo que, se compreende que foi dado maior enfase pelo professor a estas
acoes no decorrer da fase de discussdo da tarefa do que na fase de sistematizacdo das

aprendizagens matematicas.

No que concerne as a¢Oes empreendidas pelo professor com o objetivo de gerir a aula,
na fase de introducéo da tarefa, de acordo com Stein et al. (2008) e Menezes, Oliveira &
Canavarro (2013), o professor deveria organizar o trabalho dos alunos, estipulando

tempos para o trabalho a desenvolver em cada uma das fases da aula, definindo formas
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de organizacdo do trabalho e organizando os materiais da aula. Ao analisar 0 Quadro 11
(apéndice 16), constata-se que séo encontradas evidéncias dessas a¢Ges nas transcricoes
das gravacOes de imagens e audio (apéndice 11) das trés tarefas implementas neste

quadro de ensino e nesta fase da aula em particular.

Na fase de desenvolvimento da tarefa, segundo Stein et al. (2008) e Menezes, Oliveira e
Canavarro (2013), com o objetivo de gerir a aula, o professor deveria garantir a
producdo de materiais para a apresentacdo pelos alunos e organizar a discusséo a fazer,
regulando as interacbGes entre os alunos, providenciando materiais para 0S Qrupos,
pedindo registos escritos, fornecendo materiais a usar, identificando e selecionando
resolucgdes variadas e sequencionando as resolugdes selecionadas. Analisando o Quadro
11 (apéndice 16), verifica-se que o professor foi capaz de providenciar materiais para 0s
grupos, pedir registos escritos e fornecer materiais a usar no decorrer das trés tarefas
implementadas. No entanto, ndo sdo encontradas evidéncias de que o professor tenha
sido capaz de identificar e selecionar resolugdes variadas e sequénciar as resolucoes
selecionadas nesta fase da aula de ensino exploratério da Matemaética, pois ndo foi
possivel a gravacdo de imagens e audio da totalidade das aulas em que ocorreu a
implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD. No que diz respeito a acdo de regular
as interagdes entre os alunos na fase de desenvolvimento da tarefa, apesar de néo
existirem evidéncias desta acdo (pela mesma razdo mencionada anteriormente), é
evidente que o professor demonstrou dificuldades em empreende-la. Observando o
seguinte excerto da transcricdo das gravacdes de imagens e audio respeitante a tarefa Il
(apéndice 11), durante a fase de discussdo da tarefa surgiu um conflito entre os alunos
de um dos grupos que deveria ter sido assinalado e regulado pelo professor durante a
fase de desenvolvimento da tarefa:

Lourenco: Mas, oh Helena, eu nao fiz assim!

Helena: Mas o teu grupo ndo € o grupo do Tiago?

Lourenco: Mas eu ndo fiz assim!

Helena: Mas néo foi isso que combinamos em conjunto, pois ndo?

Lourenco: N&o, mas eu quis fazer assim!

Tiago: Ele quis trabalhar a parte!

Professora cooperante: Mas ndo era para trabalhar em grupo?

Helena: Era para trabalhar em grupo, mas o Lourenco estava a trabalhar a parte.

Lourenco: Era para trabalhar em grupo, mas nés fizemos como quisemos!

Inés e Tiago: N&o, ndo! Tu é que ndo quiseste fazer connosco!

Professora cooperante: Meninos, calem-se se faz favor! Quando vocés trabalham em grupo,

quando trabalhamos em grupo e quando trabalham comigo, eu ndo digo que todos 0s meninos

tém que ter tudo igual?
Alunos: Sim...
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Helena: Foi, por isso, que eu pedi para me entregarem s6 uma folha de enunciado por cada
grupo, certo?

Professora cooperante: Estdo a dar a Helena as vossas propostas, do grupo, ok? Néo é as do
Lourenco. Era para trabalhar em grupo!

Lourenco: Sim.. Esta bem...

Helena: Estas bem, Lourenco, percebeste? Vamos continuar?

Ao observar 0 excerto anterior, perceciona-se também que o professor aparentou
apresentar dificuldades em gerir este momento, auxiliar os alunos a resolver o conflito
exposto e em regular as interacfes entre os alunos. Contudo, também é percetivel que,
para além do professor, neste momento, a professora cooperante (professora titular da
turma) intervieio, ndo permitindo ao professor levar a cabo o seu papel. Ao analisar as
notas de campo (apéndice 12), verifica-se que na tarefa Ill, no decorrer desta fase, o
professor foi capaz de gerir a aula e regular as interacfes entre os alunos, tentando
prevenir a ocorréncia de situagdes de conflito e/ou promover a qualidade do ambiente
educativo no interior da sala de aula, ndo estando estas acOes predispostas na

planificacdo respeitante a implementacédo da tarefa 111 de OTD (apéndice 9):

Em seguida, os alunos organizaram-se em pequenos grupos e passaram a fase de
desenvolvimento da tarefa. A medida que os grupos iam terminando a realizag4o da tarefa, por
forma a ndo existirem momentos de distracdo, sugeri que pensassem em um nome para 0 seu
grupo e elaborassem uma ilustragdo para 0 mesmo com 0 objetivo de se apresentarem enquanto
grupo aquando das apresentacdes das suas investigagdes enquanto recenseadores da turma do

3.°A. (notas de campo, tarefa 11, apéndice 12)

Relativamente a fase de discussdo da tarefa, tendo em consideracdo o que é referido
pelos autores na literatura (Menezes, Oliveira e Canavarro, 2013; Stein et al., 2008),
esperava-se que o professor fosse capaz de criar um ambiente propicio a apresentacéo e
discussao e gerir relagdes entre os alunos, dando por terminado o tempo de resolucéo
da tarefa pelos alunos, providenciando a reorganizacdo dos lugares/espagco para a
discussdo, promovendo atitudes de respeito e interesse genuino pelos diferentes
trabalhos apresentados, definindo a ordem das apresentagdes, cuidando de justificar as
razbes da ndo apresentacdo de algumas resolugdes, promovendo e gerindo as
participacdes dos alunos na discussdao. Como se pode verificar através da analise do
Quadro 10 (apéndice 16), o professor foi capaz de empreender as acdes esperadas no

decorrer da implementacéo da sequéncia de tarefas de OTD.

Quanto a fase de sistematizacdo das aprendizagens matematicas, Menezes, Oliveira &
Cnavarro (2013) e Stein et al. (2008) referem que o professor deve criar um ambiente
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adequado a sistematizacdo e garantir o registo escrito das ideias resultantes desta,
focando os alunos no momento de sistematizagdo coletiva, promovendo o
reconhecimento da importéncia de apurar conhecimento matematico a partir das tarefas
realizadas, fazendo o registo em suporte fisico ou informatico (alunos e/ou professor) e
pedindo o registo escrito nos cadernos dos alunos. Observando o Quadro 11 (apéndice
16), verifica-se que no decorrer da tarefa Il o professor fez o registo em suporte fisico e
pediu o registo escrito em folhas de sintese dadas por este. Neste (Quadro 11, apéndice
16), também é possivel constatar que no decorrer da tarefa Il e da Tarefa I11 o professor
foi capaz de focar os alunos no momento de discussdo coletiva e de promover o
reconhecimento da importancia de apurar conhecimento matematicos a partir das tarefas
realizadas. Nao sdo encontradas evidéncias destas acOes, a realizar pelo professor, no
decorrer da tarefa 1. Contudo, ndo foi possivel a gravacdo de imagens e audio da

totalidade das tarefas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte, apresentam-
se as principais conclusdes do presente estudo, tentando-se responder as questdes de
investigacdo e objetivos delineados inicialmente. Na segunda parte, apresentam-se as
limitacOes da investigacéo e sugestdes para futuras investigacdes.

1. PRINCIPAIS CONCLUSOES DO ESTUDO

Com o objetivo de identificar e refletir acerca do papel do professor ao implementar
uma sequéncia de tarefas em contexto de ensino exploratério da Matematica,
compreendendo como contribuiu para a realizacdo de aprendizagens pelos alunos e
comecando pela primeira questdo de investigacdo, constatou-se que este foi capaz de
empreender as acOes esperadas e referidas na literatura (Menezes, Oliveira &
Canavarro, 2013; Stein et al., 2008), com os objetivos de promover as aprendizagens
dos alunos e de gerir a aula, pois verificou-se que este circulou pela sala de aula,
auxiliou os alunos, observou o trabalho desenvolvido por estes, geriu 0 ambiente de
trabalho no interior da sala de aula, a¢cdes fundamentais que Ihe possibilitam néo s6 a

recolha de informagbes acerca de como os alunos estdo a trabalhar, das ideias
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matematicas que estdo a explorar e da diversidade de estratégias e a sua validade
matematica, mas também tomar notas breves destes aspetos, ou outros que se
enquadrem no propdsito matematico da aula e que este considere interessantes para
discutir e aprofundar coletivamente (Canavarro, 2011; Stein et al., 2008).. No entanto,
existiram acOes que deveriam ter sido empreendidas pelo professor para as quais nao
foram encontradas evidéncias notorias no decorrer da implementacdo da sequéncia de
tarefas de OTD, ou seja, no decorrer da fase de desenvolvimento da tarefa, ndo foi
possivel perceber de que forma o professor garantiu, efetivamente, o desenvolvimento
da tarefa pelos alunos e manteve o desafio cognitivo e autonomia destes, colocando
questdes e dando pistas, sugerindo representacdes, focando ideias produtivas, pedindo
clarificacOes e justificacBes, cuidando de promover o raciocinio destes e de ndo validar
a correcdo matematica das suas respostas. Tambeém ndo foram encontradas evidéncias
de que o professor tenha sido capaz de identificar e selecionar resolucdes variadas e
sequénciar as resolugdes selecionadas nesta fase da aula de ensino exploratério da
Matematica. Stein et al. (2008), refere que apesar de nesta parte da aula o professor
aparentar possuir um papel pouco ativo, este deve acompanhar o trabalho a realizar
pelos alunos, certificar-se de que todos estdo a participar de forma produtiva e ativa e
responder a questbes e duvidas colocadas por estes. Talvez por esta razdo, o
professor/investigador ndo tenha sido capaz de proceder a gravacdo de audio e imagens
dos tempos de trabalho em pequenos grupos de uma forma mais detalhada, percebendo-
se apenas as suas acfes de uma forma generalizada. Ainda na fase de desenvolvimento
da tarefa, verificou-se que o professor apresentou dificuldades em regular as interagdes
dos alunos, pois caso tivesse sido capaz de o fazer no decorrer da fase em questdo, na
fase seguinte (fase de discussdo da tarefa), ndo teria surgido uma situacdo de conflito
entre 0s alunos de um dos grupos. Neste momento, para além de o professor ter
aparentado dificuldades em auxiliar os alunos a resolver o conflito, também a professora
titular da turma interveio, pelo que, também é possivel que este ndo tenho sido capaz de
empreender as agcdes que pretendia e estas ndo serem visiveis para escrutinio e reflexdo
como era ambicionado. Nas restantes fases, seja numa, duas ou nas trés tarefas de OTD
implementadas, sdo percetiveis as a¢des empreendidas pelo professor e o seu papel

enquanto promotor das aprendizagens dos alunos e no ambito da gestéo da aula.

Relativamente a segunda questdo de investigagdo, “Quais as aprendizagens realizadas

pelos alunos do 3.° ano de escolaridade ap6s a implementacdo de uma sequéncia de
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tarefas de OTD em contexto de ensino exploratorio?”’e respetivo objetivo, identificar e
refletir sobre as aprendizagens dos alunos antes, durante e ap6s a implementacdo da
sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino exploratério da Matemaética,
verificou-se que os alunos foram capazes de colmatar as dificuldades sentidas
inicialmente, preenchendo a tabela de frequéncias de forma correta ou parcialmente
correta e identificando a frequéncia absoluta de cada categoria verificando-se uma
evolugdo nas aprendizagens dos alunos ao nivel da representagdo grafica de dados
através de esquemas, tabelas e gréaficos; houve igualmente uma progressdo nas
aprendizagens dos alunos em termos de compreensdo grafica, do primeiro para o
segundo nivel cognitivo de compreensao grafica; demonstraram também progressdo ao
aumentar o numero de alunos que foi capaz de retirar informacfes da representacao
gréfica elaborada e/ou tabela de frequéncias absolutas preenchida ao realizar uma leitura
direta desta, primeiro nivel cognitivo de compreenséo grafica; revelaram uma evolucao,
embora ndo tdo expressiva, nas aprendizagens ao nivel do preenchimento do diagrama
de Venn; ao nivel da representacdo e organizagdo grafica de dados denotou-se uma
evolucdo nas aprendizagens dos alunos. Apesar das dificuldades demonstradas por estes
alunos, estes foram capazes de construir as representacdes graficas em questdo e
apresentar nestas a maioria dos seus elementos constituintes, permitindo uma leitura
correta destas. Denota-se, assim, uma progressao na aprendizagem dos alunos ao nivel
da representacdo grafica de dados. Relativamente ao nivel da compreensdo grafica,
verificou-se uma evolucao nas aprendizagens, tanto com a formulacéo de questbes pelos
alunos que podiam ser respondidas ndo s6 através de uma leitura direta do grafico, sem
interpretacdo (primeiro nivel cognitivo) como tambeém atraves de uma leitura mais
complexa da informacdo presente na representacdo grafica, requerendo interpretacao,
comparagdo, conhecimento de conceitos e habilidades e a realizagdo de operacoes
matematicas (segundo nivel cognitivo). Apesar de na analise do pés-teste, em todas as
questdes, comparativamente a andlise do pré-teste, se verificar uma evolucdo nas
aprendizagens dos alunos, quer ao nivel da representacdo e organizacdo grafica de
dados, quer ao nivel da compreensdo gréfica, existem ainda alunos que apresentam

dificuldades a estes niveis.

No decorrer da implementacéo da sequéncia de tarefas de OTD, ao analisar e discutir as
resolucdes das trés tarefas realizadas pelo grupo de trés alunos mencionado no capitulo

anterior, ao nivel da organizacdo dos dados, verificou-se que este nunca foi capaz de
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organizar os dados sob a forma de tabela, desenhando as linhas desta e indicando a
legenda das suas colunas. Contudo, apresentaram sempre esquemas de contagem gréafica
(tally chart) considerados corretos. Ao nivel da representacdo grafica dos dados, ao
longo da implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD, este grupo comecgou por
demonstrar dificuldades na constru¢do do grafico de barras. No entanto, na segunda
tarefa (tarefa Il1), foi capaz de construir corretamente um diagrama de caule-e-folhas,
apenas demostrando dificuldades no titulo apresentado que ndo continha a informacéo
essencial para a sua interpretacdo correta. Ao longo segunda tarefa (tarefa Il), nos
momento de discussdo da tarefa, estes alunos foram capazes de comparar as suas
resolucdes com as resolugdes dos colegas, partilhar as suas ideias e concecbes acerca
das resolugdes dos colegas e debaté-las em grande grupo, identificando o titulo de uma
das representacdes graficas elaboradas e compreendendo que este deveria possuir a
informacdo essencial para a sua correta interpretacao, identificando erros cometidos por
outros grupos de alunos na construcdo das suas representacdes gréficas, identificando
diferengas entre as representacdes graficas apresentadas respeitates a0 mesmo tipo de
grafico, comparando representacGes graficas do mesmo tipo entre si. Deste modo, na
terceira tarefa (tarefa Il1), o grupo de alunos demonstra uma evolucdo em termos de
aprendizagem ao nivel da representacdo grafica de dados, construindo corretamente um
grafico de pontos com todos 0s seus elementos constituintes, mencionando-os e
justificando as suas opcGes no momento de discussao da tarefa. Quanto a formulacédo de
questdes alusivas aos dados recolhidos e tratados e a leitura e interpretacdo das
representacdes graficas, nas trés tarefas implementadas, o grupo de alunos demonstrou
uma evolucdo em termos de aprendizagem. Este comecou por apresentar dificuldades
em comunicar por escrito e em utilizar linguagem e termos matematicos adequados ao
tema ao formular quest@es e retirar informacdes da representacdo gréfica elaborada, na
primeira e segunda tarefas (tarefa | e tarefa Il), procedendo a uma leitura direta desta,
sem interpretacdo das informacdes resumidas nesta e sem realizacdo de operacoes
matematicas (primeiro nivel cognitivo de compreensao grafica). Contudo, na tarefa Ill,
este grupo de alunos demonstrou ser capaz de ler o grafico construido, retirando deste
informagdes que poderiam ser obtidas através de ndo s6 uma leitura direta deste, sem
interpretacdo, apresentando uma simples descri¢do dos dados (mencionando apenas o
numero total de elementos pertencentes a cada uma das categorias), como também uma
leitura mais complexa deste (referindo a moda, a amplitude, o nimero total de alunos da

turma, o minimo e o maximo do conjunto de dados recolhido, organizado e
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representado graficamente), remetendo para o primeiro e segundo niveis de

compreensdo gréfica, ler os dados e ler entre os dados, respetivamente.

2. LIMITACOES DA INVESTIGACAO E SUGESTOES PARA FUTURAS
INVESTIGACOES

No decorrer da realizacdo da investigacdo constataram-se algumas limitacOes
metodoldgicas. Uma das limitagGes teve que ver com a inexperiéncia da investigadora,
pois existiram dificuldades em proceder a gravacdo da totalidade das aulas de
implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD em contexto de ensino exploratério da
Matematica e na elaboracdo de notas de campo que permitissem recolher todos os dados
necessarios para a realizagdo de uma anélise mais aprofundada das aprendizagens dos
alunos na OTD e do papel do professor neste quadro de ensino. Para colmatar estas
dificuldades, talvez fosse necessaria a utilizacdo de outro instrumento de captacdo de
imagens e audio que permitisse a gravacdo de imagens e audio de uma forma mais
detalhada, encontrar estratégias para a gravacdo do tempo em pequenos grupos que
permitissem ao professor levar a cabo o seu papel e ao investigador recolher dados para
aprofundar a sua analise e reflexdo. Também poderia ter sido importante que o professor
realizasse uma reflexdo, por escrito, no final da implementacdo de cada uma das tarefas
de OTD implementadas acerca das aprendizagens dos alunos, do seu papel e da forma
como constribuiu para essas aprendizagens, pois poderia auxiliar a apronfundar a
analise e reflexdo sobre o papel do professor e aprendizagens dos alunos. Outra das
limitacBes que se encontrou remete para o papel desempenhado pela professora titular
da turma, pois nem sempre foi possivel levar a cabo o papel do professor e/ou abordar
conceitos “novos” junto dos alunos. Através da analise das transcrigdes das gravacgoes
de imagens e audio respeitantes a implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD
(apéndice 11), constata-se que esta intervinha em determinadas situacfes em que
deveriam ser observadas as a¢Oes do professor. Nestas (transcri¢cGes das gravacOes de
imagens e audio da implementacdo da sequéncia de tarefas de OTD, apéndice 11),
também ¢ possivel verificar que quando o professor tentou abordar conceitos “novos”,
os alunos referiram que ja sabiam, pois a professora titular da turma ja os tinha
abordado com estes. Por fim, também se considera que poderia ter sido fundamental a
existéncia de uma “conversa’/entrevista aberta junto dos alunos no final da realizagao
do pré-teste e do pos-teste por parte destes e/ou englobar nestes questdes que

permitissem ao aluno explicar o seu raciocinio, o que fez, como fez e porque fez. Deste
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modo, poderia ter sido possivel perceber de forma mais detalhada e concreta as

dificuldades destes e analisé-las e refletir sobre estas de forma mais aprofundada.

Posto isto, enquanto sugestdes para futuras investigacoes, julga-se que seria importante
a realizacdo de estudos semelhantes em 1.° Ciclo do Ensino Basico, quer no ambito do
ensino exploratorio da Matematica, quer no que concerne ao ensino-aprendizagem no
ambito do dominio de OTD, sem as limitacGes acima referidas, com os objetivos de
melhor compreender o papel e a¢bes do professor e as aprendizagens dos alunos e
analisar a existéncia de semelhancas ou diferencas com a presente investigacdo. A
presente investigacdo poderia também ser realizada em contexto de JI, adequando as
caracteristicas respeitantes ao ensino exploratério da Matematica e o ensino-
aprendizagem da estatistica a este contexto e a faixa etdria das criangas, com 0s
objetivos de compreender as aprendizagens e dificuldades das criancas de idade pré-
escolar relativamente a esta tematica e perceber o papel e acdes do educador num
quadro de ensino exploratorio da Matemaética neste contexto e seus contributos para a
realizacdo de aprendizagens por parte dos alunos.

3. REFLEXAO FINAL
Ao realizar a presente investigagdo, quer enquanto professor, quer enquanto

investigador, encontrei variadas dificuldades.

Enquanto professor, foi a primeira vez que coloquei em pratica a metodologia de
ensino-aprendizagem retratada e as fases que a caracterizam, colocando-me inimeros
desafios. Um dos desafios que surgiu, a meu ver, foram 0s momentos de discusséo
coletiva e de trabalho em pequenos grupos (fase de desenvolvimento da tarefa) em que
tinha de gerir as interacdes entre os alunos, facilitar a sua participacdo nestes momentos,
promover a partilha de ideias e o respeito entre estes e, simultaneamente, orientar o
dialogo nos momentos de discussdo e/ou auxiliar os grupos de alunos nos momentos de
trabalno em pequenos grupos, selecionar estratégias dos alunos para posterior
apresentacdo e sequenciar as apresentacOes a realizar de forma criteriosa e rigorosa na
fase de desenvolvimento da tarefa. Outro dos desafios que senti, prendeu-se com o
tempo de implementacéo das tarefas, pois detenho que os alunos necessitam de tempo
para a sua exploracéo, para discutirem as resolucdes coletivamente e para estabelecerem
conexdes entre as suas producdes e 0s objetivos que se pretendiam atingir. Assim,

apesar de os resultados da presente investigacdo terem indicado a existéncia de uma
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evolucdo nas aprendizagens dos alunos nos diferentes niveis retratados, considero que
se tivesse existido mais tempo para a implementagdo da sequéncia de tarefas e/ou para
dar continuidade a esta, a presente investigagdo poderia ter apresentado diferentes
resultados. Também os alunos demonstraram interesse em dar continuidade a realizacao
das tarefas e demonstraram a necessidade de mais tempo para a sua exploracéo,
discussdo e sistematizagcdo. Tal, na minha opinido, revela que estes demonstravam
interesse na metodologia de ensino-aprendizagem apresentada e na realizacdo das
tarefas, dois aspetos que no meu entendimento sdo necessarios para a realizagdo de
aprendizagens significativas por parte destes. Ao estarem envolvidos no seu processo de
aprendizagem e sentirem as suas ideias, sentimentos, dificuldades, facilidades e
fragilidades valorizadas e ouvidas, estes apresentam outro interesse e motivacdo para

aprender, realizando aprendizagens mais significativas e seguras.

Relativamente ao meu papel enquanto investigador, considero que a maior dificuldade
que senti teve que ver com a inexperiéncia em realizar investigagdes desta envergadura.
A recolha e a andlise dos dados foram os processos em que senti maiores dificuldades, o
que, na minha opinido, levou a existéncia de dificuldades também ao nivel da discussdo

de resultados e apresentacdo de conclusdes.

Posto isto, apesar das dificuldades sentidas e desafios que me foram colocados ao longo
de todo este processo, continua a crescer a vontade de procurar e implementar novas
metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem que permitam ao aluno e as criancas
deter um papel ativo na construcdo do seu conhecimento. Assim, pretendo continuar a
implementar situagfes novas, quer em sala de aula, quer em sala de atividades, no
interior e no exterior destas, investigar e refletir sobre a sua implementacéo, avalia-las e
adequé-las, criando conhecimento e desenvolvendo-me enquanto profissional. Neste
processo, pretendo também colocar sempre o aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem, negociar com estes e ter sempre em consideracdo/ valorizar sempre 0s
seus interesses e necessidades, pois acredito que no processo de ensino-aprendizagem,
tanto os alunos aprendem em conjunto com o professor, como o professor aprende em
conjunto com os alunos e se todos nos sentirmos valorizados e motivados, maior sera a
probabilidade de realizarmos aprendizagens significativas, seguras e, mais importante,

felizes.
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ANEXOS



ANEXO 1 — ACOES INTENCIONAIS DO PROFESSOR NA AULA DE ENSINO
EXPLORATORIO

Promocao da aprendizagem matematica

Gestédo da aula

Garantir a apropriacao da tarefa pelos alunos:

Organizar o trabalho dos alunos:

davidas
- Incentivar andlise, confronto e comparagdo
entre resolucdes

- ldentificar e colocar a discussdo erros

matematicos das resolucGes

..g -Familiarizar com o contexto da tarefa - Estipular tempos para o trabalho a
§ - Esclarecer a interpretacéo da tarefa desenvolver em cada uma das fases da aula
§ - Estabelecer objetivos - Definir formas de organizacdo do trabalho
g" Promover a adesdo dos alunos a tarefa: (individual, pares, pequenos grupos,...)
g - Estabelecer conexdes com experiéncia anterior | - Organizar materiais da aula
= - Desafiar para o trabalho
Garantir o desenvolvimento da tarefa pelos | Promover o trabalho de pares/grupos:
alunos: - Regular as interacdes entre alunos
- Colocar quest6es e dar pistas - Providenciar materiais para 0 grupo
o - Sugerir representacfes Garantir a producdo de materiais para a
g - Focar ideias produtivas apresentacdo pelos alunos:
g - Pedir clarificagdes e justificacdes - Pedir registos escritos
z§ Manter o desafio cognitivo e autonomia dos | - Fornecer materiais a usar
ﬁ alunos: Organizar a discusséo a fazer:
§ - Cuidar de promover o raciocinio dos alunos - ldentificar e selecionar resolucgdes variadas
- Cuidar de ndo validar a correcdo matematica | (com erro a explorar, menos ou mais
das respostas dos alunos completas, com representacGes relevantes)
- Sequenciar as resolu¢des selecionadas
Promover a qualidade matemética das | Criar ambiente propicio a apresentacdo e
apresentacGes dos alunos: discusséo:
- Pedir explicacdes claras das resolucGes - Dar por terminado o tempo de resolugdo da
- Pedir justificacbes sobre os resultados e as | tarefa pelos alunos
formas de representacéo utilizadas - Providenciar a reorganizagdo dos lugares/
- Discutir a diferenca e eficacia matematica das | espaco para a discussdo
g resolucdes apresentadas - Promover atitude de respeito e interesse
§ Regular as interacBes entre os alunos na | genuino  pelos  diferentes  trabalhos
% discusséo: apresentados
§ - Incentivar o questionamento para clarificagdo | Gerir relagdes entre os alunos:
'3 de ideias apresentadas ou esclarecimento de | - Definir a ordem das apresentacfes

- Cuidar de justificar as razBes da nédo
apresentacdo de algumas resolucdes
- Promover e gerir as participacbes dos

alunos na discussdo




Institucionalizar ideias ou procedimentos | Criar ambiente adequado a sistematizacéo:
relativos a topicos matematicos suscitados pela | - Focar os alunos no momento de
exploracao da tarefa: sistematizagdo coletiva

- ldentificar  conceito(s)  matemético(s), | - Promover o reconhecimento da importancia
clarificar a sua definicdlo e explorar | de apurar conhecimento matematico a partir
representacdes multiplas da tarefa realizada

- ldentificar procedimento(s) matematico(s), | Garantir o registo escrito das ideias
clarificar as condicdes da sua aplicacdo e rever | resultantes da sistematizacéo:

a sua utilizacéo - [Fazer registo em suporte fisico ou
- Reconhecer o valor de uma regra com letras informatico (quadro, QI, acetato, cartaz ...)
Institucionalizar ideias ou procedimentos | por aluno ou professor
relativos a capacidades transversais suscitadas | - Pedir registo escrito nos cadernos dos
pela exploragéo da tarefa: alunos

- ldentificar e relacionar dimensdes da(s)
capacidade(s) transversal(ais) presentes

- Reforgar aspetos-chave para o0 Seu

desenvolvimento

Sistematizacao das aprendizagens matematicas

- Reconhecer o valor de uma regra com letras
Estabelecer conex6es com aprendizagens
anteriores:

- Evidenciar  ligagbes com  conceitos
matematicos, procedimentos ou capacidades

transversais anteriormente trabalhados

Tabela 1 - Agles intencionais do professor na aula de ensino exploratdrio (Menezes, Oliveira &
Canavarro, 2013, p. 5814)




APENDICES



APENDICE 1 — SUBDOMINIOS, CONTEUDOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO
DE OTD APRESENTADOS NO PROGRAMA E METAS CURRICULARES DE

MATEMATICA (ME, 2013)

Area curricular: Matematica
Ano de escolaridade: 2.° ano
Dominio: Organizacao e tratamento de dados

Subdominio

Contetido

Descritor de desempenho

Representacdo de
conjuntos

Operar com conjuntos

Determinar a reunido e a intersecédo de
dois conjuntos

Construir e interpretar diagramas de Venn
e de Carroll

Classificar objetos de acordo com um ou
dois critérios

Representacédo de dados

Recolher e representar conjuntos
de dados

Ler tabelas de frequéncias absolutas,
gréaficos de pontos e pictogramas em
diferentes escalas

Recolher dados utilizando esquemas de
contagem (tally charts) e representa-los
em tabelas de frequéncias absolutas

Representar dados através de gréaficos de
pontos e de pictogramas

Interpretar representacdes de
conjuntos de dados

Retirar informacg&o de esquemas de
contagem, gréaficos de pontos e
pictogramas identificando a caracteristica
em estudo e comparando as frequéncias
absolutas das varias categorias (no caso
das variaveis qualitativas) ou classes (no
caso das variaveis quantitativas discretas)

observadas
Organizar conjuntos de dados em
diagramas de Venn e de Carroll
Construir e interpretar graficos de barras

Quadro 1 — Subdominios, contetdos e descritores de desempenho a serem trabalhados pelos alunos do
2. ano de escolaridade do 1.° CEB (ME, 2013)



Area curricular: Matematica
Ano de escolaridade: 3.° ano
Dominio: Organizacgdo e tratamento de dados

Subdominio

Conteldo

Descritor de desempenho

Representacéo e
tratamento de dados

Representar conjuntos
de dados

Representar conjuntos de dados expressos na forma de
numeros inteiros ndo negativos em diagramas de
caule-e-folhas

Tratar conjuntos de
dados

Identificar a «frequéncia absoluta» de uma
categoria/classe de determinado conjunto de dados
como o numero de dados que pertencem a essa
categoria/classe

Identificar a «<moda» de um conjunto de dados
qualitativos/quantitativos discretos como a
categoria/classe com maior frequéncia absoluta

Saber que no caso de conjuntos de dados quantitativos
discretos também se utiliza a designacdo «moda» para
designar qualquer classe com maior frequéncia
absoluta do que as classes vizinhas, ou seja,
correspondentes aos valores imediatamente superior e
inferior

Identificar 0 «maximo» e 0 «minimo» de um conjunto
de dados numéricos respetivamente como o maior e 0
menor valor desses dados e a «amplitude» como a
diferenca entre 0 méximo e o minimo

Resolver Problemas

Resolver problemas envolvendo a andlise de dados
representados em tabelas, diagramas ou graficos e a
determinacdo de frequéncias absolutas, moda,
extremos e amplitude

Resolver problemas envolvendo a organizagdo de
dados por categorias/classes e a respetiva
representacdo de uma forma adequada

Quadro 2 — Subdominios, contetdos e descritores de desempenho a serem trabalhados pelos alunos do
3.2 ano de escolaridade do 1.° CEB (ME, 2013)




APENDICE 2 — AUTORIZACAO PARA CAPTACAO DE IMAGENS E SONS

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

O Escala Superior de Educacds & Cigncias Sociais
IPL Instituta Politécnico de Leiria

e Ano letivo 2016,/2017

AutorizacSo para captacio de imagens e sons

Caro (a) Encarregado de Educacio,

Enguanto estudantes estagiarias no Centro Escolar de Parceiros, no dmbito da Unidade
Curricular de Pratica Pedagogica do 1.2 Ciclo do Ensino Basico Il do Mestrado em Educacido
Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias
Sociais de Leiria, vimos por este meio solicitar a sua autorizacdo para a captacio de imagens e
sons do sew educando durante o periodo letivo (de & de fevereiro de 2017 a 7 de junho de
2017, inclusive),

Este pedido surge com a necessidade de completar o nosso relatério referente a
Unidade Curricular acima referida, Comprometemo-nos a salvaguardar a confidencialidade das

imagens, sendo que apenas terdo acesso os professores supervisores & cooperantes,

As estagiarias,

(Helena Magalhdes)

{Micaela Nunes)

Autorizacdo para captacdo de imagens e sons

Eu, . Encarregade de Educacdo do aluno

autariza/ndo autorizo (riscar o que ndo

interessa) a captacio de imagens @ son: do meu educando, apenas para uso interno da
instituicdo e dos respetivos astagiarios.

Leiria, ___ de de 2017

(Enc. de Educagdo)




APENDICE 3 — PRE-TESTE/ POS-TESTE

Pré-teste/ Pos-teste
Organizacao e tratamento de dados
Nome:

Data: / /

QUESTAO 1

Na pizaria Telepizza, o Sr. Manuel quis saber como iam as vendas das suas pizas. Como tal, sempre que um cliente

comprava uma piza ele registava numa tabela, organizando os dados da seguinte maneira:

Variedade de piza Contagem
St L )
Carbonara "

Quatro estagdes \{N\ “( l

Bolonhesa \(‘HJ‘\ \H‘“\ Il( l
Frutos do Mar \(‘M\ \H'“\ \H"\‘\\
Vegetariana \('("H\ \H“H\ “ I

1:3- Tendo em conta a tabela acima apresentada, organiza uma tabela de frequéncias:
Variedade de piza Contagem Frequéncia absoluta
Margarita
Carbonara

Quatro estacdes
Bolonhesa

Frutos do Mar

Vegetariana




1.2 Utilizando os dados da tabela que preencheste anteriormente, constroi um grafico de barras. Nio te esquecas
de dar um titulo ao teu grafico!

1.3. Ao observares o grafico que construiste. que conclusdes consegues retirar?

1.4, Observando o grafico de barras que elaboraste, responde as seguintes questdes:

a) Qual foi a piza mais vendida?




b) Qual foi a piza menos vendida?

¢) Qual é a piza que apresenta maior frequéncia absoluta?

1.5

d) Quantas pizas Carbonara deveriam ter sido vendidas para que o numero de pizas vendidas deste tipo

fosse igual ao mimero de pizas Frutos do Mar?

A familia do Jodo decidiu almocar piza neste dia. Para ir a pizaria Telepizza, o Jodo decidiu perguntar aos
seus familiares qual era a piza que cada um deles preferia. A mie e o pai disseram preferir a piza Margarita.
O avo e o tio disseram que gostavam mais da piza Carbonara. A avo e a tia disseram que as suas pizas
preferidas eram a Carbonara e a Margarita. Ajuda o Jodo a organizar os dados no seguinte diagrama de

Venn. completando-o:

Margarita

Carbonara

10




QUESTAO2

Durante o intervalo. os alunos do 3.° B conversavam acerca das suas brincadeiras preferidas para que pudessem brincar
a que a maioria dos alunos gostasse. Passado o intervalo, como ndo tinham conseguido chegar a nenhuma conclusio,

decidiram pedir ajuda a professora Margarida. Esta concordou em ajuda-los. Assim. comecou por questionar os alunos.

um a um, acerca da sua brincadeira preferida. registando os dados no quadro da seguinte forma:

escondidas
berlinde
piao
escondidas
cabra-cega
saltar a corda
berlinde
futebol
saltar a corda

pido

[
[

preferida da maioria dos alunos, pois os dados ainda nio estavam organizados. Organiza os dados para

ajudares os alunos!

futebol
pido
saltar a corda
futebol
pido
berlinde
saltar a corda
futebol
escondidas

pido

escondidas
cabra-cega
futebol
pido
berlinde
escondidas
pido
escondidas
escondidas

pido

Apos a professora Margarida registar os dados, os alunos ainda ndo conseguiam perceber qual a brincadeira

11




2.2

Numa das questdes anferiores. representaste os dados com recurso a wma representacdo grafica a tua

escolha. Conheces outras formas de representar dados? Quais?

2.2.1. Tendo em conta os dados que organizaste e as formas de representacio de dados que enunciaste

anteriormente. escolhe uma delas e utiliza-a para representar os dados recolhidos pelos alunos do 3.°B.

2.2.2. Observa a representacdo grafica que elaboraste e formula uma pergunta a partir da mesma.

.1.

12




2.3. Observando a representacio grafica que elaboraste, responde as seguintes questdes:

a) Sabendo que cada aluno apenas referiu uma brincadeira. quantos alunos tem a turma?

b) Qual € a brincadeira preferida da maioria dos alunos da furma?

¢) Qual a brincadeira que menos gostam os alunos da turma?

d) Qual é a moda deste conjunto de dados?

e) Calcula a amplitude deste conjunto de dados.

Bom trabalho! &’

13




APENDICE 4 — QUESTOES DO PRE E POS-TESTE EM FUNCAO DOS SUBDOMINIOS,
CONTEUDOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO DE OTD APRESENTADOS NO
PROGRAMA E METAS CURRICULARES DE MATEMATICA DO ENSINO BASICO
(ME, 2013)

Area curricular: Matematica
Ano de escolaridade: 2.° ano
Dominio: Organizacao e tratamento de dados

Subdominio Conteddo Descritor de desempenho Questoestggtgre € pos-
Determinar a reunido e a Questdo 1.5.
intersecdo de dois conjuntos
Construir e interpretar Questdo 1.5.
Representacédo de . diagramas de Venn e de
. Operar com conjuntos
conjuntos Carroll
Classificar objetos de Questdo 1.5.
acordo com um ou dois
critérios
Ler tabelas de frequéncias Questdo 1.2.
absolutas, gréaficos de Questdo 2.2.
pontos e pictogramas em Questdo 2.3.
diferentes escalas
Recolher dados utilizando Questdo 1.1.
Recolher e x
representar conjuntos esquemas de contagem’ Questéo 2.1.
(tally charts) e representa-
de dados
los em tabelas de
frequéncias absolutas
Representar dados através Questdo 2.2.
de graficos de pontos e de
pictogramas
Retirar informacé&o de Questdo 1.3.
Representacio de esquemas de contagem, Quest?o 1.4.
dados _ graficos Qe po_ntos e Questzilo 2.2.
pictogramas identificando a Questdo 2.3.
caracteristica em estudo e
comparando as frequéncias
absolutas das varias
Interpretar categorias (no caso das
representacdes de variaveis qualitativas) ou
conjuntos de dados classes (no caso das
variaveis quantitativas
discretas) observadas
Organizar conjuntos de Questédo 1.5.
dados em diagramas de
Venn e de Carroll
Construir e interpretar Questdo 1.2.
gréficos de barras

Quadro 4 — Questdes do pré e pos-teste em fungdo dos subdominios, conteidos e descritores de
desempenho de OTD apresentados no Programa e Metas curriculares de Matematica do ensino basico
(ME, 2013) para o0 2.° ano de escolaridade
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Area curricular: Matemética
Ano de escolaridade: 3.° ano
Dominio: Organizacdo e tratamento de dados

Questdes do pré e pos-

Subdominio Contetdo Descritor de desempenho teste
Representar Representar conjuntos de dados Nenhuma quest&o.
conjuntos de expres§os naNforma d'e nlmeros

inteiros nao negativos em

dados diagramas de caule-e-folhas
Identificar a «frequéncia Questéo 1.1.
absoluta» de uma Questdo 1.3.
categoria/classe de determinado Questdo 1.4.
conjunto de dados como o Questdo 2.1.
namero de dados que pertencem Questéo 2.2.
a essa categoria/classe

Identificar a «<moda» de um Questédo 1.3.
conjunto de dados Questéo 2.3.

qualitativos/quantitativos
discretos como a categoria/classe
com maior frequéncia absoluta
Saber que no caso de conjuntos Nenhuma questéo.
Tratar conjuntos | de dados quantitativos discretos
também se utiliza a designacédo
«moda» para designar qualquer
Representacéo e classe com maior frequéncia
absoluta do que as classes
vizinhas, ou seja,
correspondentes aos valores
imediatamente superior e inferior

de dados

tratamento de

dados

Identificar o0 «<maximo» e 0 Questdo 1.3.
«minimo» de um conjunto de Questdo 1.4.
dados numéricos respetivamente Questdo 2.3.

€Omo 0 maior e 0 menor valor
desses dados e a «amplitude»
como a diferenca entre 0 maximo

e 0 minimo

Resolver problemas envolvendo Questdo 1.3.

a andlise de dados representados Questéo 1.4.

em tabelas, diagramas ou Questéo 2.2.

graficos e a determinacdo de Questéo 2.3.

Resolver frequéncias absolutas, moda,
extremos e amplitude
Problemas —

Resolver problemas envolvendo Questdo 2.1.

a organizacao de dados por Questdo 2.2.

categorias/classes e a respetiva
representacdo de uma forma
adequada

Quadro 5 — Questdes do pré e pos-teste em fungdo dos subdominios, conteldos e descritores de
desempenho de OTD apresentados no Programa e Metas curriculares de Matematica do ensino basico
(ME, 2013) para o0 3.° ano de escolaridade
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APENDICE 5 — FICHA INFORMATIVA ACERCA DOS CENSOS

Nome:

———— e ——

‘\.\,{f'-:“

v el

Sabias que....

¥ Os censos sao uma forma de conhecer o nimero de pessoas que vivem em
determinado local e as suas caracteristicas.

L} Através da realizacao dos censos podemos ficar a saber quantos somos, como
somos, onde vivemos, como vivemos. Assim, ficamos a saber: qual é o nimero total
de pessoas que vivem no nosso pais (em Portugal Continental, nas Regides
autonomas dos Acores e da Madeira, em cada um dos concelhos, frequesias ou
bairros), as caracteristicas da populacao que vive em determinado local (sexo, idade,
profissao, animais de estimacao que possui, nacionalidade, ...), os locais e habitacdes
onde vivemos e as suas caracteristicas.

1} As informacdes que retiramos da analise dos censos sao muito importantes, pois
permitem modificar ou adequar aspetos no local em gue vivemos e outros para criar
melhores condicdes para nés e para as pessoas que vivem nesses locais (construcao
de escolas, hospitais, estradas, ...).

1} Os censos sao feitos pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE) que é a entidade
encarregue de preparar, executar e analisar os censos. Para ajudar neste processo
tao importante e complexo, esta entidade conta com a ajuda das Camaras Municipais
e Juntas de Freguesia de todo o pais!

¥ Para gue seja possivel a recolha de informagdes acerca de todos os aspetos
relacionados com a populacao, os censos sao feitos através do preenchimento de
um questionario. Este questionario é elaborado pelo Instituto Nacional de Estatistica
(INE), entregues em todas as casas e recolhidos por um recenseador. Um
recenseador & a pessoa que distribui e recolhe os questionarios! Os questionarios
sao preenchidos por todas as pessoas que vivem em cada casa!

{}Em Portugal, os censos sao realizados de 10 e 10 anos! Os ultimos censos foram
realizados em 201, por isso, os préximos deverao ser realizados em 2021!

Pdgina | 1
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Curiosidades...

1} se quiseres descobrir mais informacdes acerca dos censos, em casa, pede ajuda
aos teus pais e podes consultar os seguintes sitios da internet e fazer algumas
atividades:

1. O que sao os censos?

http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpgid=censos_o_gue_sao

2. Para que servem?
http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpaid=censos_pgservem

3. Como se fazem?

http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpgid=censos_como_se_faze
m

4. Breve histoéria dos censos

http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpgid=censos_bhistoria

5. Os censos em Portugal

http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpgid=censos-pt-mundo

6. Os censos no Mundo

http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpgid=censos_mundo
7. Atividades

Cl= 8859|-28vec| OahUI(EW|6v-
L5ag)_TAhXDcBoKHVNXDLYOQFagoMAE&uUrl=https#3A%2F%2Fwww.ine.pt%2Fngt

server#2Fattachfileu.jsp%3FlooR_parentBoui%3D103449457%26att_displayZ%3Dn
#26att_download#%3DyEusg=AFQ{CNHzzQUz3MChOE25g6UpNxvW600{906&sig2
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APENDICE 6 — TAREFA |

Vamos brincar aos censosl

Agora que ja sabes um pouco mais sobre os censos, o que achas de realizarmos algumas
propostas educativas sobre a tua turma e as suas caracteristicas? Vamos fazer os censos da

turma do 3.°A?

Para fazermos os censos da turma temos de ter em conta que aspetos? Vamos descobrir!

f Primeiro passo: o que queremos saber?
Para comecar, vamos conhecer-nos melhor! Serad que conheces bem a tua turma?

Em primeiro lugar, temos de escolher uma pergunta a qual, a partida, nao sabemos a resposta. A

pergunta deve ser clara, coerente e representar aquilo gque queremos descaobrir!

Vamos comecar por uma pergunta simples, por exemplo:

[ Quais serao os animais preferidos dos alunos da turma do 3.°A? ]

% Segundo passo: como vamos descobrir?
Para conseguirmos recolher informacgodes sobre a nossa pergunta, como o podemos fazer?

Tal como aprendemos relativamente aos censos, poderiamos criar um questionario e distribui-lo
por todos os alunos da turma do 3.°A. Os alunos da turma responderiam ao questionario e, depois,

poderiamos organizar e analisar os dados.

Para comecar, podemos fazer algo mais simples. A tua professora pode perguntar a cada um dos
alunos da turma qual é o seu animal preferido e registar as respostas no quadro, enquanto tu

registas as respostas no espaco em branco que se encontra abaixo:
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# Terceiro passo: organizar os dados recolhidos.
Agora que recolhemos os dados, temos de os organizar!
Como podemos organizar os dados? Que formas de organizagdo de dados conhecem?

Em grupo, observem os dados que recolheram em conjunto com a professora. Utilizemn o espago
em branco que se apresenta abaixo e organizemn os dados. Para tal, em grupo, decidam como

pretendem organizar os dados e apresentem a vossa estratégial
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rd Quarto passo: construir uma representagdo grdfica a partir dos dados
recolhidos e organizados.

la organizaram os dados que recolheram em conjunto com a professora.
Agora, temos de representar os dados recorrendo a um grafico. Que tipos de graficos conhecem?

Em grupo, observemn os dados que organizaram anteriormente. Escolham um tipo de grafico que
na vossa opiniao se adequa aos dados que recolheram e utilizem o espago em branco que se
apresenta abaixo para construir um grafico representativo desses dados. Para tal, em grupo,
decidam gual o tipo de grafico que pretendem utilizar e construam-nol
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& Quinto passo: analisar os dados recolhidos, organizados e representados
graficamente.

Por fim, em grupo, observern o grafico que acabaram de construir.

Que informagdes sao capazes de retirar do grafico que construiram?

A partir do grafico que construiram anteriormente, elaborem uma pergunta que possa ser
respondida através das informacgdes presentes no grafico.

Bom Trabalhol &’
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APENDICE 7 — TAREFA |l

P —

Ma aula anterior comegamos a realizar os censos da turma do 3.°A. Lembraste do gue fizemos?

Hoje, vamos continuar a realizar os censos da turma do 3.°A1

# Primeiro passo: o gue queremos saber?

Ma aula anterior, a professora ajudou-te e sugeriu uma questao: "Quais os animais preferidos da
turma do 3.°AP". Esta questio permitiu-nos descobrir um pouco mais sobre a turma e os seus
alunos.

amos continuar a conhecer-nos melhor?

Tal como aconteceu na semana anterior, em primeiro lugar, temos de perceber o que queremos
saber acerca da turma do 3.°A e dos seus alunos.

Hoje, sugiro a seguinte pergunta:

[Quantas letras term o nome (primeiro e dlitimo nome) de cada um dos alunos do 3.°A7 ]

rd Segundo passo: como vamos descobrir?
Para conseguirmos recolher informagdes sobre a nossa pergunta, como o podemos fazer?

Ma aula anterior, a tua professora questionou cada um dos alunos relativamente ao que queriam
descobrir @ escreveu os dados no quadro.

Hoje, tal como aprendemos relativamente aos censos, podemos utilizar um questionario que sera
respondido por todos os alunos da turma. O que achas?

Um questionario serve para recolher informagio acerca de algo que queremos descobrir. Existem
muitos tipos e formas de questionariol Podem ser feitos oralmente, como a tua professora fez na
aula anterior, mas também podem ser apresentados por escrite! Num questionario devemos

Pagina | 1

22




apenas incluir perguntas relacionadas com o que queremos descobrir e devemn ser claras para
quem o vai ler! Quando construimos e distribuimos um questionario devemaos ter o cuidado de
explicar as pessoas que o vao preencher para gue serve & com que objetive vamos recolher
infarmacgao.

Para a nossa pergunta, sugiro o seguinte questionario:

QUESTIONARIO

Mome (primeiro e ditimo nome):

Quantas letras tem o teu nome (primeiro e ditimo nome):

Meste caso, o questionario acima sugerido, & apresentado por escrito, tem como objetive
continuar a conhecer melhor a turma do 3.°A e serve para recolher informagao acerca de quantas
letras tem o nome (primeiro e Gltimo nome) de cada um dos alunos da turmal

A tua professora ira distribuir o questionario pela turma e todos os alunos deverao preenché-lo.
Depois, a tua professora recolhe os questionarios preenchidos e escreve os dados recolhidos no
quadro, enguanto tu registas as mesmas no espago em branco que se encontra abaixo:
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# Terceiro passo: organizar os dados recolhidos.
Agora que recolhemos os dados, temos de os organizarl
Como podemos organizar os dados? Que formas de organizagdo de dados conhecemn?

Em grupo, observem os dados que recolheram em conjunto com a professora, através do
questionario que construiram. Utilizemn o espago em branco que se apresenta abaixo e organizem
os dados. Para tal, em grupo, decidam como pretendem organizar os dados e apresentem a vossa

~

estratégial

/

rd Quarto passo: construir uma representacdo grdfica a partir dos dados

recolhidos e organizados.
la organizaram os dados que recolheram em conjunto com a professora.
Agora, temos de representar os dados recorrendo a um grafico. Que tipos de graficos conhecem?

Em grupo, observemn os dados que organizaram anteriormente. Escolham um tipo de grafico que
na vossa opinidao se adequa aos dados que recolheram e utilizem o espago em branco que se
apresenta abaixo para construir um grafico representative desses dados. Para tal, em grupo,
decidam gqual o tipo de grafico que pretendem utilizar & construam-no!
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& Quinto passo: analisar os dados recolhidos, organizados e representados
graficamente.

Por fim, em grupo, observermn o grafico que acabaram de construir,

Que informagdes sao capazes de retirar do grafico que construiram?
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A partir do grafico que construiram anteriormente, elaborem uma pergunta gue possa ser

respondida atraves das informacgoes presentes no grafico.

Bom Trabalho! é
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APENDICE 8 — TAREFA Il

Tarefa lll (Parte 1)

P —

Mas aulas anteriores comegamos a realizar os censos da turma do 3°A. Lembraste do que

fizermos?
Hoje, vamos continuar a realizar os censos da turma do 3.°Al

Para tal, vamos formar pequenos grupos. Cada um dos grupos vai fazer a sua propria investigagio
e apresenta-la a turmal O que achas?

Vamos repartir a nossa investigagao em trés aulas. Na aula de hoje, vamos perceber o que
queremnos descobrir e construir um questionario sobre a nossa pergunta.

Vamos comegar?
# 0 gue gueremos saber?

O gue outras informagdes podemos descobrir acerca da turma do 3.°A e as caracteristicas dos
alunos que fazem parte desta? Em grupo, no espago em branco que se encontra abaixo, registem

~

as vossas ideias!
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Agora que recolheram todas as ideias da turma acerca do que queriam descobrir acerca desta e
das caracteristicas dos alunos que fazem parte desta, escolham uma das ideias e coloquem-na
sob a forma de perguntal

rd Segundo passo: como vamos descobrir?

Em grupo, no espago em branco que se encontra abaixo, construam um questionario alusive a
vossa perguntal

Bom Trabalhol &’
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o —

Ma aula anterior, cada um dos grupos comegou a elaborar a sua investigagao acerca da turma do
3.°A, seus alunos e suas carateristicas. Cada um dos grupos formulou uma pergunta sobre algo
que gostaria de descobrir e elaborou um questionario alusivo a essa pergunta.

Hoje, vamos continuar a realizar os censos da turma do 3.°Al

Para tal, na aula de hoje, cada um dos grupos, na sua vez, ira distribuir por todos os alunos o
questiondrio que elaborou na aula anterior. Todos os alunos vao responder aos questionarios

elaborados e, posteriormente, em grupo, cada um dos grupos devera organizar os dados e
construir a representacio grafica dos mesmos.

rd Terceiro passo: retirar os dados dos questionarios e organiza-los.

Em grupo, retirem as informacgdes dos questionarios preenchidos, escrevam-nas e organizem-
nas no espago em branco que se encontra abaixo:
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/

rd Quarto passo: construir uma representagdo grdfica a partir dos dados

recolhidos e organizados.

Em grupo, construam uma representagao grafica alusiva aos dados recolhidos e organizados
anteriormente:

/
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rd Quinto passo: analisar os dados recolhidos, organizados e representados
graficamente.

Par firm, em grupo, observemn o grafico que acabaram de construir. Que informagdes podem retirar
ao analisar o grafico?

Bom Trabalhol &"
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APENDICE 9 — PLANIFICACOES RESPEITANTES A IMPLEMENTACAO DE CADA
UMA DAS TAREFAS

Planificacéo da implementacdo da ficha informativa e da Tarefa |

Relacio com outras areas
1! / Dominio / D de d. I Deescricio das prop: d etodol e estratégiaz Recurzos
Subdominio
Fotina Dharia (5 mimutos)
1) Introdugie da tarefa (a reslizar em grande grape): - Ficha
Eormeus: - 03 alunos ouvern a professora enquanto esta refere as atvidades que estes irfo realizar e | informativa;
Oralidade (03) 25 TegTas que devemn el em conta 20 longo da sus realizacio. (5 minutos) -Tarefal
- Escutar para sprender e | - Identificar informacdo sssencial - Postariorments, os alumas referem os conhecimentos &/'ou idetss que tém relativaments sos
‘construir conhecimentos. censos, quand, i pela professora que 3 escreve no quadro. (5 minatos)
- DProduzir discwrses com | - Expor e partilhar ideias, inferir, questionar. | - Em seguida, os alunos recebem uma ficha informativa acerca dos censos, integrada na
diferentes fnalidades. saquéncia pedagdgica de OTD “Vamos brincar aos censes!™ (anexo I p.113. Os alumos
nomeados pels professora leem s informacio comtids na fichs mformative supracitada,
Exmudo do Meio sando que durants @ leinms vis referindo o que entendersm zcercs do que foi lido,
A descoberts dos outros e das | - Identificar e recombecer aspetos | questionande a professora e os colegas e parilhando idesias com a restante furma (10
instimicdes relacionades com a vida em sociedade. mimatos)
- A vids em sociedads. - Desenvolvar atmdes e valores relacionsdos | - Sezuidamente, os alunos recebam nma folha de enumciado com a tarefs (Tarefa I) que vio
com 3 vids em sociedade. realizar, na sequéncia da temdtica sbordsda amteriormente sravés da ficha informatva,
integrada na sequéncia pedagdgica de OTD “Vamos brincar aos censos!™ (anexo IL p.12).
Os slumos ouvem 3 professora enquanto 25t 18 o emmcisdo e, posteriorments, astes refarem
Matemdtica - Compreender 0s enunciados dos problemss | o gue conpreendersm do mesmo. Apés as dividas apresentadas pelos zlmes serem
‘Comnmicacio Matematica matematices, identficando as questdes que | esclarecidas, estes iniciam a realizagio da tarefs, em grande grupo, com o auxilio da
levantam, explicando-as de modo clare, | professors. Para tal um & um os ahmos referem o seu animal preferido, 3 medida que a
conciso e coetente, discutindo, do mesmo | professorz regista essas informagdes no quadro. Posteriormente, os ahmos Tanscrevem as
modo, estratégias que conduzam 3 sna | informsgdes escritas no quadre para a folha de emumciado que receberam (10 minutos)
resolugio
1) Desenvolvimento da tarefa: -Tarefal
Bormzués - Em seguida, os alunos ouvem 3 professora enquanto esta procede 3 leimra do restants
Oralidade (03) emmciado da tarefs, referindo o que também o que estes devemn fizer em seguida, algumas
- Escwar para aprender e | - Identificar informagdo essencial TegTas e o tempo disponivel para que o fagam. Os alunes referem o que compreendam do
constmuir conhecimentos. que foi lido pela professora, formam pequencs grupos (tendo em conta as indicages da
professors) & iniciam a reslizagio da tarefa (3 minuts)
Matemitica - Mo decorrer da concTetizagio da tarafa, em paquencs grupos, of alunos organizam os

Connmicaciio Matematica

Eesolucio de problemas

Oresnizacio ¢ tratamento de

- Representagio de conjumtas;

- Compresnder os enunciados dos problemas
matemiticos, idenfificando 2 questdes que
levantzm, explicando-as de modo claro,
concise e coetente, disowtinde, do mesmoe
mode, estratégias gque conduzzm a sma
resolngdo.

- Ler & interpretsr emumciados, mobilizar
comhecimentos de factos,
relagdes, selecionar e aplicar adequadamente
TegTas e procedimentos, Tever as esiratégias
utilizadas e interpretar ¢ resultzdos finais.

conceitos &

dados escrites enteriorments no quadre, seleci -3 ep; 30
Erifica sdaquada dos mesmos e snalisam-ns. Caso necessitem de suxilio, colocam o dedo
oo ar & aguardam pela sua ver A professora desloca-se pela sala por forma a orientar os
Epos e auxilia-los. (20 mimates)
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- Representacio de dados.

Oreanizacio & wataments de

- Fepresenmacio e wratamento
de dades;

- Classificar objetos de acordo com um ou
dois critérios.

- Ler thelss de Sequénciz: absohutas,
graficos de pomfos e pictogramas
diferentes escalas;

- Recolher dados utlizando esquemas de
conmagem (mlly charts) e Tepresenti-los
tabelzs de frequéncizs sheolutas;

- Representar dsdos stravés de graficos de
pontos & de pictogramas;

- PRefirar informagio de esquemss de
commgem grificos de pomtos e pictogramss
identificando a caracteristica em estmde e
comparando as Sequéncias sbeolutss das
viriss catsgorias (oo caso das vandvels
qualitativas) ou classes (no caso das varidveis
quansitativas discretas) observadas;

- Coonsiruir & inferpretar graficos de barras.

- Identificar & «frequéncia absohita de uma
categoria/classe de determinado comjunto de
dados como o mimere de dades que
PETENCEm 3 esid categoriaiclasse;

- Identificar 3 ¢moday de um conjunto de
dados  qualitativos/quantitatives  discretos
como a3

categoria’classe  com  madior

frequéncia absolura;

- Saber que oo caso de conpumtos de dados
quantitadves discretss tambeém se utliza 3
designagio «modav para designar qualquer
classe com maior frequéncia absoluta do que
a5 classes vidnhas, ou ssja, comespondentes
aos wvalores imedistamente superior e
inferior;

- Idenfificar ¢ «miximos @ ¢ «minimon de
um conjumto de  dados
Tespetivamente Como ¢ Maior & o mener valor

DETicos

desses dados e a canplimdes como a
difersnga enme o mANimo & o MENM;

- FResolver problemas emvolvendo a3 anslise
tabelas,
disgramas ou graficos e a determinacio de
frequéncias sbsolutas, meda, exmemos e
amplimde;

- FEeswmlver problema: esvelvendo 3

de dsdos representados  em

organizagio de dados por categorias/classas e
3 respetiva representscio de uma forma
adequads.

Crralidade (03

- Escutar pars sprender e
constuir conhecimentos.

- Produzir discwsos com
difesentes Snalidades.

- Identificar informacio essencial

- Expor & partilhar ideias, inferir, questonsr.

3) Discussio da tarefa (a realizar em grande gmpo):

- Apos a fase de desenvolvimento da tarefz, o5 alunos retomam 205 seus lugares. Os
almos dos grupos nomesdos pela professors deslocsm-se a0 guadro por forma a
SpTESENtST 3 1A estratégia de resolugie, explicar come pensaram o que fizersm e porqué.
Tnirante @ no final ds spresentacio de cads esraesia por parte dos grupes, a restante
‘furms 2 3 profassors colocam questdes elou partilham ideiss acetca das estratégias de
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Fesolucio de problemas

- Expor ideiss, comentsr as sfirmagdes dos
sens colezas e do professor, colocar as suas
dimvidas, explicar adequadamente o sew
raciocinio @ apresentsr a5 suss conclusdes de
forma clara.
- Mobilizar
conceitos e relagdes, selecionar e splicar
adequadsmente regrs e procedimentos &
interpratar os resultades Snais.

conhecimentos de  facios,

resolugio & do que ouviram  Caso necessario a professora tambem poders spresentar s sus
esratégia de resolucio e debaré-la com a trms. (20 mimitos)

Organizacie e tratamento de

dades (QTI) - Classificar objetos de acordo com um ou

- Fepresentagdo de conjuntos; | dois critérios.

- Ler mbelas de fequéncizs sbsohias,
grificos de pomtos e pICIOZTAmas
diferentes escalas;

- Pepresentagio de dados. - Recolher dados udlizando esquemas de
conmgem (maily chares) & represantd-los
tabelas de frequéncizs sbeolutas;

- Representar dados sravés de gzrafices de
pontos & de picto gramas;

- Fetitar informagio de esquemss de
conmgem graficos de pontos e pictogramsas
identificando a caracteristica em estudo e
comparande & fequéncias sbsolutss das
varias categorias (Do caso das varaveis
qualitagvas) ou classes (Do caso das vanavels

dizcretas) 4

- Constuir e intespretar grificos de barras.

Orgsnizscdo e matamento de | - Identificar 3 ofequéncia absolutas de nms

dades (OT3) categoriz’clasze de determinado conjumnto de

- Pepresentagio e matamenio
de dados;

dados como o mimero de dades que
pertencem & essa categoria‘classe;

- Idenmtificar 3 vmodas de um conjunto de
dados  qualitstives/quantitstves  discretos
categoria’classe
frequéncia absoluta;

- Saber que no caso de comjuntos de dados
quantitativos discretos também se wiliza 2
designagio «wmoday para desiznar qualques
clasze com maior frequéncia absolata do que
as classes vizinhas, ou ssja, comespondentes

como A com  maior

aos  valores imedistamente superior e
inferior;
- Identificar o «niximos e o «auimimor de

um  comjumte de dados DumETicos
Tespelivimente COmMo 0 mAaior @ o menor valor
desses dados e a camplimdes como a
diferenga enfre ¢ maximo & ¢ minime;

- Resolver problems: envolvends a anslise

de dado: representados ‘tabelas,
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diagramas on graficos e a determinacio de
frequéncias sbsolutas, moda, exmemos e
ampliude;

- Resolver problemas emvolvendo
organizagdo de dados por categorias/classes &
A respetiva representacio de uma forms
adequada.

- Escumar para  sprender e
- DProduzir discwses com
diferentes finalidades.

Commicacio Matematica

- Identificar informagio essencial

- Expor e partilbar ideias, inferir, questionar.

- Expor ideiss, comentsr a5 afirmagdes dos
sens colezas e do professor, colocar as suas
dividas, explicar adequadamentz © seu
raciocinio, apresentar as suas ideias de forma
clara, mobilizar conbecimentos de fctes,
conceitos e ralagdes.

4) S a0 das ap i tematicas (2 realizar em grands grupo):

- Por fim, o3 alunos referem algums conceitos eon idaias que consideraram importantes,
abordados na presente anla, awaves da concretizagio da proposts educativa, 4 medida que
a profaszora o3 escreve no quadro @ estes oS wanscrevem para ums folha de registo
distribuida anterionnente (znexo II, p.14). Os alunes comentam zlgumas ideias e
afirmagdaes da professora e respondem a questdes acerca da tarefa. Wo final, os ahmos
amumam os materiais utilizados no decomrer da presente sula 1o seu portefilio da gpe.
{10 minmios)

“Taefal;
- Fola de

de grupo.

Mo que diz respeite a avaliagio, esta sera realizada tendo por base @ observagao paracipante diretz, a captagio de imagens e a gravagao de audio e video

1o decorrer da proposta educativa. Como tal, serdo objeto de avaliagio, todos os alunos da murma. A avaliagio tera lugar no dia 19 de abril de 2017, tendo
am conta os descritores de desempenho acima mencionades. A observagio pardcipante, captagio de imagens e gravagio de dudio e video serfio efemados
na zala de aulz, pelas mesmandas Helena e Micaela, no decorrer do momento referide anteriomments.

Planificacdo da implementagdo da Tarefa I (concluséo)

carricalares | Dominio / Dezeritores de desempenho o ot o ERecursos
. metodologia e estratégias
Subdominio
Fotina Dharia (5 munmios)
Poruzuds 2) Desenvolvimento da tarefal -Tarefal
Oralidade (03] - Em paquenos zrupos, os alunes concluem a {anexo I p.
- Escutar paras aprender e | - Identificar informacdo essencial. ofganizacio dos dados recolhidos na aula anterior | 12).
constmuir conhecimentos. relativos aos animais preferides da furma do 3.°4,
- Produzir discwsos com | - Expor e partilhar ideiss, inferir, questionsr. a constagio da Tepresentagio grafica e a andlize
diferentes Snalidades. da mesma. (10 mimrtos)
3) Discwssdo da tarefa I (a relizar em grande

Lamitcn gnpa):
Corumicacio Matematica - Expor idetas, comentar as afinnagoes dos seus colegas e do professor, colocar as suas | - Apes a fase de desenvolvimento da tarefa, o3

dirvidas, explicar adequadamente o sen raciocinio e apresentsr as suas conchisdes de | alunos retornam aocs seus lngares. Os alunos dos

forma clara. Zrupos nomeados pela professora deslocam-se a0
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Eesolucio de problemas

Crespizacio e watamento de
dados (OT2)

- Bepressntagio de conjumtos;
- Pepresentagio de dados.

dados (OT3
- Representacio e iratsmento
de dados;

- Mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagfes, seleciomar e aplicar
d d TEETES & Proc

& imterpretar o resultados finais.

- Classificar abjetos de scordo com wn on dots critérios.

- Ler tabelas de frequéncias absolutas, graficos de pontos 2 pictogramas em diferentes
escalas;

- Recolher dados utilizando esquenrss de contagern (tally chares) e represanti-los em
tabelss de frequénciss sbsohrtas;

- Representar dados aravés de graficos de pontos e de pictogramas;

- Retirar informagdo de esquemas de comtagem graficos de ponws e pictogramss
identificando a caracteristica em estudo @ comparando s frequénciss absolutss das
varias categorias (0o caso das varidvels qualitativas) ou classes (no caso das varidveis
quandtativas discretas) observadas;

- Consiruir e interpretsr graficos de barras.

- Identificar a wirequéncia sbsolu

de uma categoriaiclasse de

conjunio
de dados como o mimero de dados que pestencem a essa categoriaiclasse;

- Identificar 3 «modae de um conjunto de dados qualitstivos/quantitatives discratos
como 3 categoria’classe com maior frequéncia absoluta;

- Saber que no caso de conjimtos de dados quantitativos discretos tmbém se wtilize a
designacio smoday para designar qualquer classe com major frequéncia sbeolutz do

d 205 valores ¢

que as classes vizinhas, ou sgja, superior e

inferior;
- Identificar o smiwimow & o sminimos de wn comjunts de dados mumSricos
respetivamente como o major e o menor valor desses dades e a «amplimdes como a

diferengs enre o miximo e ¢ mMinimo;

quadre por forma 2 apresentar & s esrategia de
resolug o, explicar come pensaram o que fizeram
& porqué. Durante 2 no Snsl da apresentagio de
cada estratégia por parte dos gTapos, a rastante
murms & 3 professora colocam questdes efon
panilham ideias acerca das esgatégias de
resolugio e do que ouviram C 350 Decessinio s
professora também podera apresentsr a sua
esrategia de resolugio e debaté-ls com a muma.
(15 mimuos)

- Resolver problemss envolvendo a amalise de dados representados em tabelas,
diagramas ou graficos ¢ a determinacio de frequéncias absolutas, moda, extremos a
amplimde;

- Resolver problemas envolvendo a organizagio de dados por categoriasiclassess 2 a
Tespetiva TepTesentagio de uma forma adequada.

1) Sistematizagao d dizazen “Tarefa L
Pormeués matematicas no imbite da tarefa I (a realizar - Folha de
Oralidade (03) Erande grupo): registo;
- Escumar parz sprender e | - Identificar informagio esseacial. - Por fim, os alunes referem alguns conceitos afou | - Portefilio
constuir conhecimentos. ideias que consideraram importantes, abordados de grupo.
- Produzir discwrses com | - Expor e partilhar idetas, inferir, questionar. 0z presents sula, awaves da concretizacio da
diferentes Analidades. proposta educatva, 3 medida que a professora os
escreve 0o quadre e estes os Tanscrevem para
Matematica ums folka de registo distibuidz enteriormente
Connmicacio Matemdtica - Expor ideias, comentar as afirmagdes dos seus colegas & do professor, colocar as suas | (anexo ITT, p.17). Os ahmos comentam algumas
duvidas, explicar adequadamente o seu raciocinio, apresentar as suss ideias de forma | ideias = afirmagdes da professora e respondem a
clara, mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagdes. questdes acerca da tarefaz. Mo final, os alnos
arTumam o5 materials uilizades no decorrer da
presents suls no seu portefilio de grupe. (10
mimatos)
1) Introducio da tarefa I (a realizar em grende | - TarefaIL

- Escumr pars sprender e
construir conhecimentes.

- Produzir discurses com
diferentes Snalidades.

- Identificar informagio esseacial.

- Expor e partilhar idetas, inferir, questonar.

=npo):

- 03 slunes ouvem s professors enquanio ests
refare ac atividades que estes irSo reslizar e as
regras que devem ter em comts 80 longo da sus
realizagdo. (5 mimates)

- Segumidaments, o3 alunos recebem uma folha de
emmcizde com 3 tarefa - tarefs IT (anexo IL p.14) -
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Estudo do Meio

A descobena dos outros e dss
mstiniicdes

- A vids em sociedada.

Commicacio Mamii

- Identificar e reconhecer aspetos relacionados com a vids em sociedada.
- Desenvolver atimdes e valores relacionados com a vida em sociedada.

- Compresnder os emmciados dos problemas matematicos, identificando as questdas
que levantam explicando-as de modo claro, conciso e cosrents, discutindo esmatégias
que conduzam 3 sua resolugie

que wvae realizar, na sequencia da tematica
sbordads na suls snteror relstivamente aos
censos, imtesrada ma sequéncia pedagdgica de
OTD “Vamos brincar aos cemsos!™ (amexo IT,
p.14). Oz shmos ouverm a professors enquanto esta
1é o emmrisdo &, posteriorments, estes raferem o
que compreenderam do mesmo {5 mimutes).

- Posteriormente, os alunos referem as suas ideias
iniciais acerca do que pensam seT nm questionario,
[Ara que serve e que aspetos devem ter em conta
aquande da construgio de um. A profassora regista
as ideiss iniciais dos alunos @ contima a ler o
emmcizdo da tarefa, na qual sdo referides alguns
aspetos relacionsdos com A comstnugdo de um
questiomario, para que serve, enTe oumes. Os
alumos referem o que compreenderam da leitara
eferuads pela professora acerca do que & um
questionario, para que zerve e aspetos nele
comtemplados (3 mimutos).

- Apds as dividas apresentadas pelos shmos seram
esclarecidas, estes iniciam a realizagio da taref,
sTands grape, com o suxilio da professora. Para
tal, um 3w o5 alunos preenchem o questiondrio
dismibuido pela professora. Em seguida, apos a
recolha dos guestionarios, os shmos registam as
informagbes retiradas dos mesmos na folha do
emmcizdo, enquanto 3 professora 85 escreve 0o

quadro. (10 mimitos)

Oralidade {03}
- Escumar para sprender e
consiruir conhacimentes.

Comnmicacio Matematica

Orzzpizacio e tataments de
- Representagio de conjuntos;
- Representagio de dades.

- Identificar informacio assencial.

- Compresnder o5 emmciades dos problemas matematicos, identificando as questies
que levantam explicando-as de modo claro, conciso e coerente, discutindo, do mesmo
modo, estratégias que conduzam a sua resolugio.

- Ler e interpretar emunciados, mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagdes,
selecionar e aplicar adequadamente regras e procedimentos, rever as eswatégias
wtilizadas e mterpresar os resultados finais.

- Classificar objetes de acorde com wm ou dois critérios.

- Ler tabelas de frequéncias absohitas, graficos de pontos e pictogramas em diferentes
escalas;

- Racolher dados wilizando esquemas de contagem (taify charrs) e represanta-los em.
tabelas de frequéncias sbeolutas;

- Represeatar dados amaves de graficos ds pontos & de pictogramas;

- Retirar informagio dz esquemas de contagem graficos de pomtos e piotogramas
identificando a caracteristica em estudo & comparande as fequéncizs absolutas das
varias categorias (0o caso das variaveis qualitativas) ou classes (po caso das variaveds
quantitativas discretas) observadas;

- Construir e interpretar graficos de barras.

1) Desenvolvimento da tarefa:

- Em segnida, oz slunos ouvem a professora
enquanto esta proceds 3 leitura do restante
emmcizdo da tarefa, referindo o que também o
que estes devem fazer em seguida, slgumas regras
& o tempo dispondvel para que o figam. Os alimos
referem o que compreendam do que foi Hdo pela
professora, formam pequenocs grupos (tendo em
conta as indicagdes da professora) e iniciam a
realizagio da tarefa. (5 mimatos)

- Mo decormer da concretizagio da tarefs, em
pequenos ETupos, of alunos organizam os dados
escritos anteriormente no quadro, selecionam e
CONSTORT WA TepTesentasio grafica adequada
des mesmos ¢ analisam-na. Caso necessitem de
awxilio, colocam o dedo no ar e aguardam pela
sua vez A professora desloca-se pela sala por
forma a orientsr 05 gnapos e awdlia-los. (20

mimitos)

- Tarefa II.
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Orzzpizacio e trataments de
dados (OTF

- Representacio e fratamento
de dades;

- Representar comjumtos de dados expressos na forma de Dimeros infeiros nfo
negativos em diagramss de caule-e-folhas;

- Identificar a «fraquéncia absolutan de uma catagoria/classe de determinade conjunto
de dados como o mimero de dados que pertencem 2 essa categoriaiclasse;

- Identificar a «modax de wm conjunio de dados qualitadvos/quansdtatives discresos
como a categoriz’classe com maior Sequéncia absolum;

- Saber que no caso de conjumios de dedos quanfitstivos discretos tambem se wiilize a
designagio «modan para desiznar qualquer classe com major frequéncia absoluta do
que as classes vizinhas, on sgja, comespondentss 3o valores imedistaments superior &
- Identificar o smaximos e o sminimos de wn comjumte de dado: numeéricos
respetivamente comeo o maior e o menor valor desses dades & a camplimdes como a
diferenga enfre o maximo & 0 minime;

- Resolvar problemas envelvende a andlise de dados represenmdos em tsbelss,
diagramas ou grafcos £ 3 determinzgio de Sequéncias absohutas, moda, exremos 2
amplitude;

- Fesolver problemas envolvendo a erganizagio de dados por categoriasiclasses e a
Tespetiva Tepresentacio de uma forma adequada.

Atividade de recurso

3) Discussio da tarefa (a realizar em grande

-TarefaIL.

Bormumss gnupal):

Cralidade (03) - Apds a fasa de desenvolvimento da tarefa, 0z

- Escwar para aprender e | - Identificar informacdio essencial. alumes retomam aos sens lugares. Os alunos dos

consmuir conhecimentos. =npos nomeados pela professora deslocam-se ao

- Produzir discwrsos  com | - Expor e partilhar idetas, inferir, questionsr. quadro por forma 2 spresantar & sus esiratégia da

diferentes Snzlidades. resolugio, explicar como pensaram. o que fizeram
& porqué. Durante @ no finsl da apresentacio de

Dhiatematica - Exporideizs, comentar as afirmagdes dos seus colegas & do professor, colocsr as suas | cada estratégia por parts dos grapos, 2 restante

c icacio Matemsti
Fesolucio de problemas
Orespizacio e matamento de
dados (OT2)

- Represantagio de conjumtos;
- Represaniagio de dados.

Orespizacio e tratamento de

- d0 e fr

dividas, explicar adequadamente o sen raciocinio e spresentar as suas conclisdes de
forma clara.

- Mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagbas, selecionar & aplicar
adequadsmente regras & procedimentos & imerpresar os resultados finads.

- Classificar objetos de scordo com wm on deis critérios.

- Lar tabelas da frequéncias absohitas, graficos de pontos e pictogramas em difsrentes
escalas;

- Racolbar dados utilizando esquemas de contagem (fally charrs) e repressnta-los
tabelas de frequéncias sheolutas;

- Represantar dados araves de graficos de pontos e de pictogramas;

- Retirar informagio de esquemsas de contagem, graficos de pomios e pictogramas
identificando a caracteristica sm estudo e comparando as frequéncias sbsolutas das
variss categorias (o caso das varidveis qualitativas) ou classes (po caso das varidveds
quantitativas discretas) observadas;

- Consiuir e interpretar graficos de barras.

o,
- F

conjuntes de dados expressos ma forms de Dimeros infeiros nAo

de dados;

negatives em diagramas de cauls-s-folhas;

- Identificar a «fequéncia absolutas de uma categoria/classe de determinado conjunio
de dados come o oumero de dados que pertencem a essa categonia'classe;

- Identificar a «modax de um conjunto de dados qualitativos/guanfitativos discretos

como a categoria/classe com maior Sequéncia absolata;

murma e 2 professora colocam quastdes elon
partilham ideiss acerca das esmatdzias de
resolugio e do que ouviram Caso necassdric a
professora também poderd apresentsr a sua
estratégia de resolugio a debaté-1a com & numa.
(20 mimtos)
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- Saber que 1o caso de conjimtos de dados quantitativos discretos tambem se utilizs 2
designagio smodss para designar qualquer classe com maior frequéncis sbsoluta do
@05 valores i Superior e

que as classes vizinhas, on s&ja, comesp
inferior;
- Identificar ¢ omiwimos & ¢ ominimes de wn conjunmte de dados numéricos
Tespalivamente COmMo 0 maior & o menor valor desses dados e a «amplimdes como 3
diferenga enfre 0 maximo e o minime;

- Besolver problemas ewvolvende a analise de dades mepresentades em tabelas,
diagramss ou grifcos @ a determinagio de Sequéncias absolutas, moda, exmemos 2
ampliruda;

- Besolver problemas envolvendo a organizagio de dados por categoriasiclasses e a
Tespetiva TepTesentagao de uma forma adequada.

Oralidade (03
- Escutar para asprender e
- DProduzir discwses com

- Identificar informag3o essencial

- Expor e partilhar ideias, inferir, questionsr.

- Expor ideiss, comentar as afimmaies dos seus colegas @ do professor, colocar as suas

dirvidas, explicar adequadamente o seu raciocinio, spresentar as suss ideias de forma
clara, mobilizar conbecimentos de factos, conceitos e relagdes.

OE iracao d

ideias que

“Tarefa IL,
matematicas (3 realizar am grande grupo): -Folha de
- Por fim, o5 alumos raferem alzuns conceitos elou | registo;
importantes, sbordads - Portefoli
nz presents mula, stravés da concretizacio da de grupo.

proposta educatva, 3 medida que a professors os
escrave 0o quadro & estes 0s TENsCTEVEm para
uma folha de registo dismribuida anteriormente
{{anexmo II, p.17). Os alumos comentam alzumas
ideias @ afirmagdes da professora e respondem 3
questdes acerca da tarefs. Mo final os alinos
armumam o5 materials utilizades no decomer da
‘presents aula no seu portefilio de grape. (10
mimitos)

Ho que diz Tespeito a avaliagio, esta serd realizada tendo por base 3 obsarvagio paricipante direta, a captagio de imagens e a gravagio de andio e video
no decorrer da propesta educativa. Como tal, serio objete de avaliagdo, todes os alunos da nurma. A avaliagao tera lugar no dia 19 de abrl de 2017, teado

Planificacdo da implementacgdo da Tarefa Il (inicio)

ERelagio com outras areas . .
curriculares / Douminio / Descritores de desempenho Descricio das propostas educativas, | @ @ reos
S . metodalogia e estratégiaz
Fotina Didria (5 minmtos)
1) Introdugio da tarefa II (a reslizar em grande | - Tarefa IL
Bomuzuis npa):
Crralidade (03} - Os alunes ouvem @ professora enquanto ests
- Escufar para ap e | - Identificar i 30 essencial. refere as atvidades que estes irdo realizar e as
‘consmuir conhecimentos. regras que devem ter em conta ao longe da sus
- Produzir discwrsos com | - Expor e partilhar ideias, inferir, questionar. realizagio. (5 mitmtos)
diferentes finalidades. - Seguidaments, os alunos recebem uma folha da
emmcizdo com a tarefs - tarefa IT (anexo I, p.10) -
Esimdo do Meio que vide realizar, Da sequéncia da tematica
A descoberta dos outros e das shordads 3 suls anterior relativamente aos
Imstifuicdes censos, infegrada ma sequéncia pedagogica de
- A vida em sociedads. - Identificar e reconhecer aspetos relacionados com a vids em sociedada. OTD “Vamos brincar aos censos!™ (anexo I, p.10).
- Diesemvolver atimdes e valores relacionados com a vida em sociedada. s alumos owvem 3 professora enquanto esta 18 o
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- Compresnder os emmcisdes dos problemss matematicos, identificando s questdas
que levantam, explicando-as de modo claro, concise e cosrente, discutindo eswatégias
que conduzam i sua resobugdo

emmcizdo &, posteriormmente, estes referam o que
compreenderam do mesmo (§ mimutos).

- Posterionmente, os sluncs referem as suas ideias
inirizis acerca do que pensam serum questiondrio,
[para que seIve e que aspetos devem fer em conta
aquando da construgio de um. A professora regista
as ideias iniciais dos alunos e confioma a ler o
emmcizde da tarefa, na qual s referidos alzuns
asperos Telacionsdos com a constmugio de wm
questiondrio, para que serve, enme oumos. Os
ahmos refetem o que compreenderam da leinara
efeuada pels professora acerca do que & wm
questondrio, para que serve e aspetos mele
comtemplados (5 mimros).

- Apos as duvidas apresentadas pelos zlumos sezem
esclarecidas, estes iniciam a reslizagio da taref,
grande grupe, com o suxilic ds professora. Para
tzl, um 3 nm os alunos preenchem o questiondrio
distribuido pels professora Em seguida, apos a
recolba dos questionarios, os alumos registam as
informagdes retirsdas dos mesmos ma folha do
emmciado, enquanto A professora a5 esCISVe 0o
quadro. (10 mimitos)

Oralidade (03}
- Escumr pars sprender e
construir conhecimentes.

Commmicacio Matematica

Orzzpizacdo o watamento de
- Bepresentagio de conjuntos;
- Representagio de dados.

- Identificar informagio esseacial.

- Compresnder os emmciados dos problemas matematicos, idenfificande as questdes
que levantam explicando-as de modo claro, concise e coerente, discutindo, do mesmo
modo, astratégias que conduzam a sua resolugio.

- Ler e interpretar emmciados, mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagdes,
selecionar e aplicar adequadamente regras e procedimentos, rever as eswatégias
utilizadas e mterpretar os resultados finsis.

- Classificar objetes de acorde com wm ou dois critérios.

- Ler tabelas de frequéncias absohutas, zraficos de pontos  pictogramas em diferentes
escalas;

- Racolher dados utilizando esquemas de contagem (fally charts) e repressnti-los em
tabelas de frequéncias sbsolutas;

- Pepresentar dzdos aravés de graficos de pontos e de pictogramas;

- Betirar informagis da ssquemss de contagem graficos de pomtos & pictogramas
identificando a caractenistica em estudo & comparande zs frequéncizs sbsolutas das
varias categorias (0o case das varaveis qualitativas) ou classes (po caso das variaveds
quantitativas discretas) observadas;

- Construir e interpretar graficos de barras.

1) Desenvolvimento da tarefa:

- Em seguida, oz alunos ouvem a professora
enquanto esta procede 3 leitura do Testante
emmcizdo da tarefa, referinde o qua também o
que estas devem fazer am seguida, slgumas Tegras
& o tempo disponivel para que o fgam Os alunos
referem o que compreendam do que foi lido pela
professora, formam pequencs grupos (tendo em
conta as indicagfes da professorz) e iniciam a
realizagio da tarefa. (5 mimros)

- Mo decomer da concretizagio da tarefa, em
pequencs grupos, o alunos orgsnizam os dados
esCritos anteriormente oo quadro, selecionsm e
CONSTOSI WA Tepresentasio grafica adaquada
des mesmos @ analisam-na. Caso necessitem de
awxilio, colocam o dedo no ar e aguardsm pela
sna vez A professora desloca-se pela sala por
forma a orientar o5 gnapos e awdlia-los. (20

mimitos)

-Tarefa Il
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Orzzmizacio e tratamento de

dados (OT3)
- ¢do e - B conjuntos de dados expressos na forma de mimeros inteiros ndo
de dados; negatives em disgramas de caule-e-folhas;

- Ideatificar a wiraquéncia absolutas de uma categoria/classe de determinado conjunto

de dados como o namero de dados que pestencem @ essa categoria'classe;

- Identificar 3 «modax de um conjunio de dados qualitadvos/quandratives discresos

como 3 categoria‘classe com maior frequéncia sbsolut;

- Saber que no caso de conjumtos de dedos quantitatives discretos tambem se whiliza a

designagio rmodas para desizmar qualquer classe com maijor Sequéncia sbsoluta do

que a5 classes vizinhas, ou sgja, comespondentes 305 valores imediataments superior &

- Identificar ¢ smiximo» e o +«mimo» de um conjunte de dades muméricos

respeflivamente COME o MEioT & o menor valor deszes dados e a «amplimdes como &

diferenca enfre o maximo £ ¢ minime;

- Resolvar problemss envolvendo a anilise de dsdos representados em tabelss,

diagramas ou grafcos @ 3 determinacio de Tequéncias absohias, moda, exmemos &

amplitude;

- Resolver problemas envolvendo a orgsnizagio de dades por categoriasiclasses @ 3

Tespetiva representacio de uma forma adequada.

Atividade de recurso
3) Discussio da tarefa (a realizar em grands - Tarefa II.
Boruzuds Zpo):
Crralidade (03} - Apds a fase de desenvolvimento da tarefa, os
- Escwtar pars sprender e | - Identficar informacdio sssenctal. ahmos retomam aos sens lugares. Os alunos dos
consmuir conhecimentos. Zrupos nomeados pela professora deslocam-se a0
- Produzir discursos com | - Expor e parfilhar ideias, inferir, questonsr. quadro por forma 2 spresantar s sus esiratégia da
diferentes Snslidades. resolugio, explicar como pensaram o que fzeram
& porqué. Durante @ 0o finsl da apresentacio da

DMatematica - Exporideizs, comentar as afirmagdes dos seus colegas e do professor, colocar as suas | cada estratégia por parts dos grapos, 3 restante
Comumicagio Matemstica dividas, explicar sdequadaments o se0 raciocinno & spresentar as suas conclusdes de | murms e 2 professora colocam questdes e'on

Eesolucio de problemas

Orzsnizacio e tratamento de
- Pepresantagio de conjumtos;
- Pepresentagio de dados.

forma clara.
- Mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagdes, seleciomar e aplicar
adequadamente regras e procedimentos e interpretar os resultados fnais.

- Classificar objetos de scorde com wn ou dois critérios.

- Ler tabelas de frequéncias absohitas, graficos de pontos & pictogramas sm difsrentes
escalas;

- Recolher dados wtilizando esquemas de contagem (fally charts) e representa-los em
tabelas de frequéncias shsolutas;

- Representar dadoes atraves de graficos da pontos e de pictogramas;

- Retirar informagio de ssquemsas de contagem, graficos de poatos e pictogramas
identificando 2 caracteristica em sstudo = comparando as frequéncizs zbsolutas das
varizs categorias (no caso das varidvels qualitativas) ou classes (Do caso das varidveds
guantitatdvas discretas) observadas;

- Constnur e intespretar graficos de barras.

- Fepressntar conjumtos de dados expressos na forms de mimeros inteiros ndo
negativos em diagramas de caule-e-folhas;

- Identificar 1 «frequéncia absolutzs de ums categoria’classe de determinado conjunto
de dados como o mimero de dados que pertancem 3 essa categoria'classe;

- Identificar a «modax de um conjunto de dados qualitativos/quanttatives discretos

como a categoria'classe com maior fragquéncia absoluta;

partilham ideias acerca das estratezias de
resolugio e do que owviram. Caso pecessario a
professora tambem podera apresentar a sua
esmratézia de resolngio e debard-la com & nrmsa.
({20 mimatos)
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- Sgber que Do caso de conjimtos de dedos quantitatives discratos tumbem se utilizs a
desizuagio «modas para designar qualquer classe com maior Srequéncia sbsoluta do
que as classes vizinhas, ou seja, correst 205 valores i superior e
inferior;

- Identificar ¢ +miximos e o +minimos de wn conjunte de dados muméricos

Tespativamente Come o maioT & o menor valor deszes dades e o camplimdes como a
diferenga entre o mAxime & o MiK©Mo;

- Resolver problemss emvolvende a andlise de dados mepressntades em tabelas,
diagramas ou graficos e 3 determinagio de fequéncias absolutss, moda, exemos e
amplirude;

- Fesolver probl G0 de dados por categoriss/classes @ 3
Tespativa representagio da uma forma sdequada.

LE:}

Oralidade (03
- Escumar pars sprender e
- DProduzir discwses com

C icacio Mammii

- Identificar informagio assencial.

- Expor e partilhar idetas, inferir, questonar.

- Expor ideias, comentar as afirmagdes dos seus colegas @ do profiessor, colocar as suas

dividas, explicar adequadamente o seu raciocinio, apresentar as suss ideias de forma
clara, mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagdes.

4) Sistematizagao das apr
matematicas (a realizar em grande grupe):

- Por fim, 05 alunos raferem alguns conceitos eion
ideiaz qua
na presents aula, atraves da concretizacio da
‘proposts educativa, 3 medida qua a profassora os
BECTEVE 00 quadro & estes 05 TENECTEVEM PAra

importantes, sbordads

‘ums folha de registo distribuida snteriormente
(amexo I p.13). O alunos comentam slgumas
ideias e afirmagdes da profiessora e respondem a
questes acerca da tarefs. Mo final, os alunos
armumam o5 materiais utilizados no decorrer da
presents aula no seu portefolio de grupo. (10
mimitos})

“Tarefa I,
- Folha de

- Portefblio
de grupo.

Mo que diz respeito a avaliagio, esta sera realizada tendo por bass a obsarvagio participante direta, a captagao de imagsns & 3 gravagio de andio = video
no decorrer da proposta educatva Como tal, serio objeto de avaliagio, todos os shmos da mmma. 4 avaliagio tera gar no dia 3 de maio de 2017, tendo

em conta os descritoras da dagempenho acima mencionades. A observacio pardcipants, captagio de imagens & sravagio de audio e video serfo aferuados

na sala de aula, pelas mestrandas Helena e Micaela, no decomer do momento referido anterionmente.

Planificacéo da implementacdo da Tarefa Il (continuacéo)

Relagio com outras areas L .
curriculares / Dominio / Deseritores de desempenho Desericdo das propostas educativas, | g ursos
T . metodologia e estratégias
Fotina Didris (5 mimutos)
Conclusdo da tarefa I1, inicizda na aula anterior:
Pormenic 1) Desenvolvimento da tarefa IT - Tatefa 1T
Cralidade (03) - Em pequencs grupos, of slimes conchuem a {znexo L
- Escutar para sprender e | - Identificar informagio essencial organizagio dos dades recelhidos na anla anterior | p.7).
constmuir conhecimentos. relativos 3 questio “(Juantas letras tem o noms de
- Produzir discwses com | - Expor e partilhar ideiss, inferir, questonar. cada um dos alunos do 3.°A77, a construgio da
diferentes finalidades. reprasentagio srafica e a analize da mesma. (30
minmitos)
DMatematica 3) Discussao da tarefa IT (z realizar em srands
Corumicacio Matematica - Expor ideias, comentar as afinnagdes dos sens colegas e do professor, colocar as suas | gnpa):
duvidas, explicar sdequadaments o seu raciocinio e apresentar as sumas conchisdes da | - Apos a fase de desenvolvimento da tarefa, oz
forma clara. alunos retormnam aos sens lngares. Os alunos dos
Essolucio de problamas zpos nomeados pela professora deslocam-se ao
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Orespizacdo e fratamento de
dados (OTY

- Bepresentag o de conjuntos;
- Bepresentagio de dados.

Orgsnizscée e matamento de

- Representagio e tratamento
de dados;

- Mobilizar conbecimentos de factos, conceitos e relagdes. selecionsr = aplicar
adequadamente regras e procedimentos e interpretar os resultados finais.

- Classificar objetos de acordo com wm ou dois critérios.

- Lar tabelas de frequéncias absolutas, zraficos de pontos & pictogramas em diferentes
agralas;

- Racolher dzdos utilizando esquemas de contagem (felly chares) e represanti-los em
tabelas de frequéncizs sbsolutas;

- Beepresentar dados atraves de grafices de pontos e de pictogramas;

- Retirar informagio de esquema: de contazem, sraficos de poatws e pictogramas
identificando a caracteristica em estudo & comparando as frequénciss sbsolutas das
wvarias categorias (2o caso das variaveis qualitativas) on classes (Do caso das variaveds
quanzitativas discretas) observadas;

- Construr e infespretar graficos de barras.

- Identificar a «frequéncia absolntze de uma categoria/classe de determinado conjumio
de dados como o mimero de dados que pertencem 3 essa categoria‘classe;

- Identificar a «modar de um conjmto de dados qualitativos/quantitarivoes discretos
como a categoriaiclasse com maior frequéncia absolum;

- Saber que Do caso de conjimios de dados quantitstivos discretos tmbém se utilizs 3
designagio smodan para designar qualquer classe com maior frequéncia sbsolutz do
que as classes vizinhas, ou seja, comespondentes aos valores imedistaments superior
- Identificar o «méiximo» e o «minimos de wm conjunte de dados muméricos
Tespativamente como o maior e o menor valor desses dadoes e a samplimdes como a

diferanga entre o miximo e o minima;

quadro por forms 3 apresentar 3 s estratégia da
resghigio, explicar come pensaram. o que fizeram
e porgué. Dhurante @ no finsl da apresentagio de
cada estratégia por parte dos grapos, a restante
fums e & professora colocam questes elon
partilham ideias acerca das esTatégias de
resohugio e do que owviram Caso necessdrio o
professora também podera apresentsr 3 sua
estratégia de resolngio e debaté-la com a nrma.
({20 mimitos)

- Resolver problemss envolvendo s anilise de dados represemmdes em tabelss,
diagramas ou grificos e a determinagio de fequéncias sbsolutas, moda, extremos &
amplimde;

- Besolver problemas envolvendo a organizagde de dados por categorasiclasses 2 a
respetiva Iepresentagio de wms forms sdequada.

- Identificar informagio sssencial

- Expor e partilhar ideias, inferir, questionar.

- Expor ideias, comentsr a5 afimmacies dos seus colegas  do profiessor, colocar as suas
duvidas, explicar adequadamente o seu raciocinio, apresentar as suas ideias de forma
clara, mobilizar conbecimensos de factos, conceitos e ralagies.

4) Sistematizagio das aprendizagens
matematicas no imbite da tarefa IT (3 realizar
em grande zrupo):

- Por fim, o5 slunos referem alzuns conceitos e'on
ideias que o 1 importsntes,

na presente ula, aaves da concresizacio da

proposta educativa, & medida que a professora os
escrave oo quadro e estes os TELSCTEVEM para
ums folha de registo distibuida snteriormante
{anexo 1T, p.13). Os alunos comentam algumas
ideias 2 afimagdes da professora e respondem a
questes scerca da tarefs. (20 minutos)

- Tarefa II;
- Folha de
regista.

Avaliacio

Mo que diz respeito a avaliagio, esta sera realizada tends por base 2 observagdo paricipants dirsta, 3 captagie de Dnagens ¢ a gravagio de audio & video

no decorrer da proposta educativa. Como tzl, serfio objeto de avaliagio, todos os ahmos da tarma. A avaliagio terd lngar no dia 10 de maio de 2017, tendo
=m conta o5 descritores de desempenho acima mencionados. 4 observagio participante, captagio de imsgens & gravagio de andio e video serdo efemados
na sala de auls, pelas mestrandas Helena e Micaela, no decomer do momento referide antenomments.
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Planificacdo da implementacao da Tarefa Il (concluséo) e da Tarefa Il (inicio)

Eelacio com outras areas s .
curriculares / Dominio / Descritores de dezempenho e Recurzoz
e metodologia e estratégiaz
Subdominic
Conclusdo da tarefa I (anexo V, p.17), iniciada no | - Tarefa I
Porturuds dia 3 de maio de 2017 “PowerPaint
Oralidade (03) 3) Discussio da tarefa II (2 realizar em grande
- Estuiar para aprender e | - Identificar informacio esseacial Zrupo):
‘constuir conhecimentos. - 05 alumos observam um PowerPoint (znexo VI,
- Produzir discursos com | - Expor e partilhar ideias, inferir, questonar. p20) elsborado pela professora com as suas
diferentes fnalidades. representagdes gaficas e a5 Tepresemtagdes
grificas elsboradas pela professora a partir das
DMatematica snzs. Assim sendo, primeiramente, cada wm dos

Cormmicacio Matematica

Organizacio e fratamento de

- Expor idetas, comentar 25 afinnagées dos seus colegas e do professor, colecar as suas
duvidas, explicar adequadamente ¢ sen raciocinie & apresentar as suas conclusdes de
forma clara,

- Mobilizar conhecimentos de factos, conceitos e relagdes, seleciomar e aplicar
adequadamente regras e procedimentos e interpretar os resultados finais.

- Classificar objetos de scorde com wm ou dois critésios.

zrupos de almoos explica a sus resclugio e as
esimatégias wilizadas gue sio projetadas pela
‘professora. Posterd alumos
partilham ideiss & comentam as representagdes
arificas e estratégias apresenmadas por cadaum dos
zrupos, sendo que 05 Comentirios sio registados
0o quadro pela professora. Em sepuida, oz ahmos
obsarvam as representagies graficas e estratégias

-5

- Representagao de comjumtos;
- Repressntagio de dados.

Oreanizaco e fratamento de

E

- Representacio e TalEmmemo

- Ler tabelas de frequencias absolutas, grafices de pontos e pictogramas em diferentes

escalas;

- Recolher dados

tabelas de frequencias absolutas;

- Represantar dados amaves de graficos de pontos e de pictogramas;

- Refirar informagio de esquemas de contagem graficos de pomios e piciogramas

identificando a caracteristica em estudo e comparando s frequénciss shsolutas das

varias categorias (0o caso das varaveis qualitativas) on classes (no caso das varaveis
dizer H

- Construir e inferpretar graficos de barras.

de (tally cheares) e Tep a-l

- Identificar & «fequincia sbsoloy de wma categoria/classe de determinado coniumto
de dados como o mimero de dados que pertencem 3 essa categoriaiclasse;

- Identificar a «modar de um conjunto de dades qualitatives/quantitatives discretos
como 3 categoriziclasse com maior Sraquéncia absolnta;

- Saber que no caso de conjumtos de dados quantitativos discretos tambem se wtilizs a
designagio smodas parz designar qualquer classe com maior fequéncia sbeoluta do
que a5 classes vizinhas, ou seja, pond SUperior &
inferior;

- Identificar o +miximos & o minimos de wn conjunte de dados mumericos

205 valores i

Tespetivamente come o maior € o menor valor desses dados e a samplimders como a
diferenga antre o mavimo @ o minime;

- Resolver problemss emvolvendo a anilise de dados repressntades em tsbelas,
diagramas ou grafices e a determinagio de Sequéncias absolutas, moda, extemes &
amplituda;

apresentadas e elaboradas pela professora a parir
das suss, referindo as diferengas e semelhangas

enfre estas e relacic COm 05 ¢
realizados  snteriommente. Ao lomge  das
Oes, oz alumos questdes com

base mas goes graficas ap das &
retiram informagées destas, sendo que 3 professora
as escreve oo quadro. (40 mimuios)
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- Resolvar problemas envolvends a organizagio de dados por categorizsiclasses = a
Tespetiva Tepresentagio da uma forma sdequada

C icacio Matemiti

forma clara.

4)  Sistematizacie das  aprendizagens | - Tarefa IT;
Pormgués matemaiticas no imbite da tarefa IT (a realizar | - Folhz de
Oralidade (03) zrande grupa): Tegisto.
- Escumar pars sprender e | - Identificar informag3o essencial. - Por fim, 05 alunos referem alguns conceitos a'on
consmuir conhacimentos. ideias que consideraram importantes, abordados na
- Produzir discurso: com | - Expor e partilhar ideias, inferir, questionar. presenta aulz, 3 madida que 2 professorz os escreve
diferentes finalidades. no quadro e est2s 0% franscrevem para uma folha
de registo distribuida na sula snterior (anexe VI,
Matematics p23). Os zlunos comentsm algumas ideiss e
Commicacio Matematica - Expor ideias, comentar as afirmagfes dos seus colegas & do professor, colocar as suas | afirmagdes da professora e respondem 3 questdes
dividas, explicar adequadamente o seu raciocinio, spressntar as suas ideias de forma | acerca da tarefa. (20 minuzos)
clara, mobilizar conhecimentos da factos, conceitos e relagdes.
Porusnes 1) Infroducao da tarefa ITL {a realizar em grande | - Tarefa IO
Oralidade (O3) npa):
- Escatar pars aprender e | - Identificar informacio essencial. - 035 zlunes ouvem @ professora enguanio esta
consimuir conhecimentos. refere as stividades que estes irdo realizar em
- Produzir discursos com | - Expor e partilhar idsias, inferir, questionar. seguida. (5 minubes)
diferentes Snalidades. - Segumidaments, o5 alunos recebem uma folha de
emmcizde com a tarefa - tarefa I {anexo VIO,
p.23) - que vio realizar, na sequéncia da tematica
sbordada na aula anterior relativamente aocs
censos, fegrads ma sequéncis pedagdgica de
- Expor ideias, comentar as afirmagtes dos seus colegas e do professor, colocar as suas | OTD “Vames brincar zos censes!”. Os ahmos
Dfatematica dividas, explicar adequadamente o sen raciociio ¢ apresentar as suas conchisdes de | owvem a professors engquants esta 18 o snuncizdo

Eesolucio de problemas

- Mobilizar conbecimentos de factos, comceitos e relagdes, seleciomsr & aplicar
adequadamente regras e procedimentos e interpretar os resultados finais.

- Realizar pequenas mvestizagdes em sala de aula; formmilar e identificar questdes a
imvestigar; contruir instrumentos de recolha de dados; formmlar questdes relacionadas
com a questio de imvestigagio por forma a elaborar os instrumentos de recolha da
dados; reconhecer carateristicas de um questiondrio e aplici-las.

g, posteriommente, estes referem o gue

compresnderam do mesmo (5 minutos).

1) Desenvolvimento da tarefa (3 realizar em
pequencs grupos):

- Em seguida, os ahmos formam grupes e dio
inicio 4 realizagio da tarefs. Primeiramente, estes
fazem wm levantaments das  questdes que
Zosianiam imvestizar e, posterommente, escolhem
uma das questdes. Apds escolhids a questio a
investigar, estes elaboram um questionario alusive
3 questio de investigagio escolhida. No decorrer
dests momento, 3 professora deslecar-se-3 pelo
espago, auwxiliande e observande os gmapos. (20
mimatos)

Avaliacio

Ho que diz respeite a avaliagio, esta sera realizada tendo por base a observag3o partcipante direta, & captagdo de imagens e a gravagio de andio e video

no decorrer da proposta educativa Como tal, seriio objeto de avaliagio, todos os alunos ds nrma. A avaliagio tera ugar no dia 23 de maio de 2017, tendo
am conta o5 descritores de desempenho acima mencionados. A observagio participante, captagio de imagens e gravacio de dndio e video serio efemados
na sala de auls, pelss mesoands: Helena e Micsels, no decomer do momento referido snteriorments.
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Planificacdo da implementacdo da Tarefa 111 (continuacéo)

Felagio com outras areas . .
curricularas / Dominio / Descritores de desempenha e [ S
o . metodologia e estrategias
Fotina Diaria (5 mumutos)
Pormzuis 1) Introducio da tarefa III (a realizar em grande | - Tarefa I
Oralidade (03} Zrupa):
- Escutar para aprender e | - Identificar informagio esseacial - Oz alumos ouvem a professora enquanmo esta
construir conhecimentos. refere as stividsdes que astes irio realizar em
- Produzir discursos com | - Expor e partilhar ideiss, inferir, questionar. segmida. (5 minutos)
difarentes finalidades. - Seguidaments, os alunos recebem uma folha de
emmcizdo com a tarefa - tarefa I (mnexo I, p.6) -
que vio realizar, na sequéncia da tematica
sbordada na suls anterior relativamente aos
censos, integrada na sequéncis pedagdgica de
- Expor ideias, comentar as afirmagdes dos seus colegas e do professor, colocar as suas | OTD “Vamos brincar zos censos!™. Os alumos
atematica duvidas, explicar sdequadaments o sen raciocinio  apresentar as suas conclusdes de | ouvem a professora enquanto esta 18 o emuncizdo
Commmicacio Matematics forma clara.

- Mobilizar conbecimentss de factos, comceitos e relagdes, seleciomar & aplicar
d TegTas e procedi e Itados finais.

- Realizar pequenss investizagdes em sala de aula; formmlar e identificar questdes a
imvestigar; contruir instmentos de recolha de dados; formular questdes relacionadas
com a questio de mvestigagho por forma a elaborar os imstnumentos de recolha ds
dados; reconhecer carateristicas de um questiondrio e aplici-las.

[

g, posteriommente, estes referTem o

4,

qua

ram do mesmo (5

- Posteriormente, um a um, sezundo indicagio da
professora, os gpos  vae  distibuir  os
questionarios slaborades na anla anterior, sendo
que o: restantes slmmes procederio 3o sau
presnchimento. Apds todes o3 alunos preencherem
0% questionsrios, cada wm dos EFrupos, DA sua Ve
procedera a sua recolha (30 mimitos)

1) Desenvolvimento da tarefa (a reslizar em
pequencs Epos):

- Em seguida, os ahmos formam grupes e dio
inicio 4 realizagio da tarafa. Primeiramente, estas
recolhides

retiram o5 dados amavés  dos

questionarios e organi . Posteri
constoem wma representagio grafica alusiva zos
dados recolhidos e analisam-na. Ne decomer daste

momento, 2 professora deslocar-se-a palo espago,

auxilisndo e obsarvando os grapes. (50 mimos)

No que diz respeito a avaliagio, esta sera raalizada tendo por base 3 obsarvag3e participante direta, a captagdo de imagens e a gravagio de sudio e vidao

no decorrer da proposta educativa. Como tal, serio objeto de avaliaglo, todos os ahmes da noma. A avaliagio ters ugar no dia 23 de maio de 2017, tendo
2m conta o5 descritores de desempenho acima mencionados. A observacio participante, captagio de magens & gravagio de andio e video serdo efemados
na sala de aula, pelas mesoanda: Helena & Miczela, no decomer do momento referido anterionmente.
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Planificacdo da implementacdo da Tarefa I11 (continuacéo)

Relacio com outras areas Desericio das educativas,
curriculare: / Dominie | Dezcritores de desempenho . - Recursos
i L. metodologia e estratégiaz
Fotina Didria (3 mimntos)
Matematica 1) Desenvalvimento da tarefa III (parte IT) | - Enunciado da
Conumicacio Matemstica - Expar ideias, comentar as afirmagdes dos seus colegas e do professor, colocar | (a realizar em pequencs grupos): tarefa I (parts
as suas dividas, explicar adequadaments o seu raciocinio @ spresentsr as suss | - Os alunos formam grupes e dio continuidade | II).

conclusdes d forms clara. 3 tealizacho da tarefa (amexo ITL p.11). Estes

Essolucio de problemas - Mobilizar conhacimentos de factos, conceitos e relagdes, selecionar @ aplicar | retitam o5 dados recolhidos amaveés dos

TegTas & procedi & [ finais. (questionarios & Organizam-nos, CONSTOSM Ima

represemtacio grafica ahwsiva sos  dados

Oresnizacio e taemento  de

- Representagio de conjumtos;
- Representagio de dados.

Oresmizacio e tatsmento  de
dados (OT3
- Representacio e Tatamento de

- Realizar pequens: investizagtes em sala de sula; formular e identificar questtes

recolhidos e amalisam-na Mo decomer deste

a investigar; comtmuir instrumentos de recolha de dados; formmlar B
relacionadas com 2 questio de investizagio por forma 3 elaborar o3 insmunentos
de recolha de dedos; reconhecer carateristicas de um questionario e aplica-las.

- Classificar objetos de acordo com um ou dois critérios.

- Lar tabelas da frequéncias sbsolutas, grificos de ponfos e pictogramas em
diferentes escalas;

- Becolher dado: izand d
em tabelas de frequéncias sbsolutas;

- Bepresentar dados atraves de graficos de pontos e de pictogramas;

- Betirar informag 3o de esquernas de contagem zraficos de pontos e pictogramas
identificando & caracteristica em estudo e comparando i frequéncias shsolutzs
das varias categorias (Do caso das varidveis qualitativas) ou classes (oo caso das

(taliv che

) e rep i1

varidveis quantitativas discretas) observadas;
- Construir & interpretar sradcos de baras.

- Idensificar a «frequéncia sbsolutas de uma categoria'classe de determinado
conjunto de dades como o mimero de dados gue pertencem a essa
categoriaiclasse;

- Idenfificar & +mods» de uwm conjunto de dades quaslitativos/quantimtivos
discretos como 3 categoria‘classe com maior frequéncia absohita;

- Saber que oo caso de c de dados ivos discretos também 2
utiliza a designagio smodas para designar qualguer classe com maier frequéncia

a I deslocar-se-d pelo
expago, muxiliando e observando o grapos. (50
mimitos)

absolnta do que as classes vizinhas, ou seja, comespondentss sos valores
imediatamente superior e inferior;

- Identificar o «maximoe» e o «minimos de wm conjunto de dades mimericos
TepativAMEnts COM O mEior & o menor valor desses dados e a samplimder como
a diferenga entre 0 maximo & ¢ minime;

- Beslver problemss envelvendo s snalise de dsdos repressnmados em tzbelas,
diasramas ou graficos e 3 determinagio de Srequéncias sbsolutas, moda, extremos
& amplimda;

- Resolver problemas envolvendo a organizagio de dades por categorias/'classas
£ a Tespesiva represantagio de uma forma sdequada

Mo que diz respeito 4 avaliagio, esta sera realizada tendo por base a observagio participants direta, a captagio de imagens e a gravagdo de andio = video.
Como tal, serio objato de avaliagio, os ahmos que se deslocam ao quadro para resolver os exercicios. A avaliagio tera lngar no dis 29 de maio da 2017,
tendo em conta os descTitores da desempenho acima mencionados. A observagio participante, captagio de imagens e gravagio de sudio e video serdo
efemados na sala de sula, pelss mestrandas Helens e Micaela, no decorrer do momento raferido anterionmante.

Avaliagio

47



Planificacdo da implementacado da Tarefa I11 (concluséo)

Relacio com outras sreas - .
curriculares / Dominio / Descritores de desempenho Descrigio das propostas educativas, | g ursos
o . metodologia e estratégias
Foting Diaria (5 mimtos)
Poruguss - Qs zlumes cuvem 3 professora enguanto esta | - Tarefa I
Oralidade (03] refere as stividsdes que estes irfo realizar em | (mexoL
- Escutar para aprender e | - Identificar imformacio essencial. seguida. (F minutos) po).
- Produzr discwrses com | - Expor e partilhar ideias, inferir, questonar. 3) Discussdo da tarefa I (3 realizar em grands
diferentes finzlidsdes. nma):
- Em seguida, o5 ahmos formam grupos e dio
inicio 3 =presentscdio dos dados recolhidos,
organizados e amalizados no decomer das aulas
anferiores, sendo que cads um dos grupos possui
- Expor ideias, comentsr as afirmagéas dos seus colegas e do professor, colocar as suas | 10 minutos para realizar a ma apresentagio. No
Datematica dividas, explicar sdequadaments o sen raciociio e apresentar as suas conclusdes de | final de cada spresentagio. o slunes parilham
Comumicacio Matemstica forma clara. ideiss acerca dos dados organizades, representados.

- Mobilizar conhacimentos de factos, conceitos e relagdes, seleciomar e aplicar
adequadamente regras e procedimentos e imtarpresar o resultados finais.

- Realizar pequenss investigagdes em sala de mula; fonmular e idensificar questdes a
investigar; contruir instrumentos de recolha de dados; formular questdes relacionadas
com a questio de investigagio por forma a elaborar os instmumentos de recolha ds
dades; Teconhecer carateristicas de um questionario e aplica-las.

graficaments @ anslisados pelos  colegas,
orientades pela professora que coloca também
algumas questdes s necessario. (§0 minutos)

4) Sistematizacio das aprendizagens efetuadas
(a realizar em grande zrupo):

- Por fim. o5 alunos referem alzuns conceitos &/on
ideizs @ . N

‘presente sula, atraves ds concretizagio da proposta
educativa, a medida que a professora os escreve no
quadro e estes 05 wanscrevem para ums folhs da
registe distibuida anteriormente (zmexe I, p.8).
O3 alunos comentam algamas ideias e afimagdes
dap
tarefa. (30 minutos)

. acerca da

e a

Ho que diz respeito a avaliagao, estz sera realizada tendo por base a observagao participante direta, a captagio de imagens e a gravagao de andio e video

1o decarrer da proposta educagva Como tal, sario obisto de svaliagdn, todos os 2lmes da muma. A svalisgio terd zar oo dia 23 de maio de 2017, t=ndo
2m conta os descritores de desempenho acima mencionados. A observagio participante, captagie de magens e gravagao de audio e video serdo efemados
na zala de aula, pelas meswandas Helena e Miczela, no decomer do momento referido anteriommente.
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APENDICE 10 — CALENDARIZACAO DA IMPLEMENTACAO DA SEQUENCIA DE
TAREFAS E DURACAO DE IMPLEMENTACAO DAS MESMAS EM SALA DE AULA

Ficha Informativa + Tarefa | 19 de abril de 2017 90 minutos
26 de abril de 2017 90 minutos
Tarefa ll 3 de maio de 2017 90 minutos
10 de maio de 2017 90 minutos
23 de maio de 2017 120 minutos
Tarefa 11
24 de maio de 2017 90 minutos
29 de maio de 2017 60 minutos
31 de maio de 2017 90 minutos

Quadro 6 — Calendarizacao da implementacéo da sequéncia de tarefas e duracéo de implementacéo das
mesmas em sala de aula

APENDICE 11 — TRANSCRICOES DAS GRAVACOES DE IMAGENS E AUDIO DA
IMPLEMENTACAO DA SEQUENCIA DE TAREFAS DE OTD

Transcricao da gravacao de imagens e 4udio da Tarefa |

Transcricao da gravacdo de imagens e audio de 26 de abril de 2017

Contexto em que ocorre a gravagdo de dudio e Intervenientes presentes na sala de aula:
video: Sala de aula professora estagiaria Helena, alunos, professora
estagiaria Micaela e professora cooperante

(A professora estagiaria Helena escreve o sumario no quadro enquanto os alunos se preparam para iniciar

a aula. Apds os alunos transcreverem o sumario para o seu caderno diario de Matematica, a professora

estagiaria Helena distribui as folhas de enunciado referentes as tarefa | e é realizada uma breve sintese

dos aspetos abordados na aula anterior.)

[...]

Helena: Vamos ouvir agora, entdo? Nem todos os grupos terminaram a primeira tarefa que inicidmos na
aula do dia 19 de abril: a tarefa de OTD. Ainda se lembram o que significa OTD?

Alexandre: Eu sei que a Gltima letra ¢ “dados”.

Helena: Muito bem, Alexandre! A ultima letra significa “dados”. E as restantes? Alguém se lembra?

Laura: o T é trabalho.

Alunos: Nio € nada...

Helena: OTD Ié-se “Organiza¢do e Tratamento”...

Alunos: ...”de Dados™!

Tiago: Vés Laura, ndo era trabalho!

Laura: Mas tu também ndo sabias, por isso, cala-te!

Helena: Meus amores, estamos a aprender todos juntos. A Laura ndo sabia, mas tentou. Eu também me
engano e erro muitas vezes.

Laura: Pois! N&o faz mal errarmos! Estamos na escola para aprender, Tiago!

Tiago: Esta bem, desculpa. Sé estava a dizer que o que tu tinhas dito estava mal.

Laura: Sim, sim. Esta bem....

Helena: Muito bem, Laura e Tiago, podemos continuar?

Laura e Tiago: Sim, Helena.

Helena: Entdo, o que nés temos vindo a fazer chama-se organizagdo e tratamento de dados. Algum de
voceés se lembra do que temos vindo a fazer?
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(Alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Primeiro, recolhemos dados sobre...

Alunos: Os animais!

Helena: Os animais... Uns animais quaisquer?

Miguel: Ndo! Os animais que a turma gostaval

Helena: Os animais preferidos dos alunos da turma.

Matilde: Do 3.°A!

Helena: Muito bem, tens razdo Matilde. Entdo, em primeiro lugar, recolnemos dados sobre os animais
preferidos da turma do 3.° A! E depois?

Lourenco: Trabalhamos em grupos.

Helena: E o que fizeram enquanto trabalharam em grupos, lembram-se?

Miguel: Os dados estavam baralhados e nés tivemos que os por bem.

Helena: Hum... Sim, tens razdo. Sera que conseguimos dizer isso de outra forma?

Alexandre: Helena, os dados estavam baralhados e nés tivemos de os organizar.

Helena: Boa! Entdo, recapitulando, primeiro recolnemos os dados. Depois, como estavam baralhados,
tivemos de os organizar. O que fizeram em seguida, lembram-se?

Raquel: Construimos um grafico sobre os animais preferidos da turma!

Tiago: No6s ndo! Nio tivemos tempo...

Helena: Entdo, o que vamos fazer hoje?

Tiago: Vamos acabar, Helena? Nds ainda temos de construir o gréfico.

Helena: Eu sei, Tiago. Nem todos os grupos conseguiram construir o grafico. O grupo da Raquel, do
Alexandre, da Leonor e da Laura terminou, mas 0s restantes grupos ndo conseguiram terminar.
Eu vou dar tempo para que todos 0s grupos terminem, mas gostava de saber o que temos de fazer
depois de construir os gréficos. Esqueci-me, vocés lembram-se?

Ana: Temos que ver o gréafico e dizer o que conseguimos descobrir sobre os animais preferidos da turma
do 3.2 A,

Helena: Todos concordam?

Alunos: Sim!

Helena: E sera que podemos dizer isso de outra forma?

(Alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Eu vou dar uma ajuda. Depois de construirmos os graficos, temos de os analisar e retirar as
informacdes que achamos ser importantes.

Ana: Pois, era isso que eu queria dizer Helena!

Helena: Eu sei, eu s6 ajudei um bocadinho.

(Ana acena afirmativamente com a cabeca.)

Helena: Entdo, eu vou dar 15 minutos para 0s grupos terminarem a tarefa. Sdo 09:20h, temos até as
09:35h para terminar esta parte da tarefa.

Miguel: Porqué? Ainda é cedo! N&o podemos continuar depois?

Helena: Néo, depois vamos fazer outra coisa, estd bem?

Miguel: Mas eu queria continuar.

Helena: Hoje s6 temos 15 minutos para esta parte da tarefa, esta bem?

Alunos: Sim...

Helena: Entio vamos nos organizar em grupos, os mesmos grupos da aula anterior... Ndo se esquecam
que quando entregarem as tarefas, so podem entregar uma tarefa por grupo. Esta bem?

Alunos: Sim! Podemo-nos juntar, Helena?

Helena: Sim, vamos |4 comecar!

(Alunos juntam-se em pequenos grupos e procedem & fase de desenvolvimento da tarefa enquanto a

professora estagiaria Helena circula pela sala, auxilia e orienta os alunos e o trabalho em pequenos

grupos.)

[...]

Helena: Muito bem, meus amores. Nem todos 0s grupos terminaram, por isso, vou dar mais 5 minutos.
Depois, vamos voltar todos ao lugar habitual, pode ser?

(Alunos ndo respondem, continuando o trabalho em pequenos grupos.)

Helena: Meninos, estdo a ouvir?

Alunos: Sim!

Helena: O que é que eu disse?

Miguel: Que s6 temos mais 5 minutos e depois voltamos para 0 nosso lugar.

Helena: Todos ouviram?

Alunos: Sim!

Helena: Obrigada! Entdo vamos | terminar, por favor. Ainda temos outras atividades para fazer hoje.
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[...]

(A professora estagiaria Helena desloca-se pela sala de aula, dirigindo-se a cada um dos grupos.

Posteriormente, os alunos retornam aos seus lugares habituais, iniciando-se a fase de discussdo da

tarefa.)

Helena: Estamos todos prontos, meninos? Estamos, Maria? VVamos ouvir?

Alunos e Maria: Sim!

Helena: Entdo, qual foi a primeira coisa que fizemos ao iniciar a tarefa que temos vindo a realizar?

(Alunos comecam a falar em simultaneo.)

Helena: Meninos, dedos no ar por favor!

(Alunos param de falar e colocam os dedos no ar.)

Helena: Maria...

Maria: Primeiro perguntaste-nos qual era o nosso animal preferido e escreveste no quadro 0S n0ssos
animais preferidos.

Helena: E o que fizemos em seguida?

(Alunos colocam o dedo no ar.)

Helena: Afonso...

Afonso: Pusemos em ordem os nomes, em filas.

Helena: Organizamos os dados que estavam todos...

Helena e Alunos: ...baralhados.

Helena: Ok... Entdo, primeiro eu quero um menino... Aqui o Tiago, pode ser? O Tiago vem ao quadro
organizar os dados como fez na folha, sim? Vais passar a tua versao dos dados organizados, pode
ser?

Tiago: Os dados organizados pelo grupo?

Helena: Sim, Tiago.

(A professora estagiaria Helena escreve no quadro, dividindo o espago deste em dois espacos

semelhantes. Tiago agarra na folha de enunciado da tarefa preenchida pelo grupo, levanta-se da sua

cadeira e desloca-se para o quadro, comecando a apresentar a sua estratégia de organizacdo para os dados
recolhidos.)

Helena: Agora quero um menino, o Miguel, pode ser?

(O Miguel levanta-se do seu lugar e desloca-se até ao quadro, levando consigo a folha de enunciado

preenchida pelo grupo.)

Helena: E muito importante, ninguém altera nada nas folhas de enunciado. Vamos estar com atengdo e
ver as estratégias dos colegas.

Miguel: Ndo mexemos em nada?

Helena: Nada. N&o alteramos nada, pode ser? Agora vamos SO ver as estratégias dos colegas.

Afonso: Ok, estd bem. Ndo mexemos em nada nas folhas.

Matilde: Helena, posso ir a seguir?

Helena: J& vamos ver, temos de dar oportunidade a todos 0s grupos, pode ser? Mas vamos fazer mais
tarefas, esta bem? Todos 0s meninos vdo ter oportunidade de apresentar alguma coisa, sim?

(Enquanto os alunos Tiago e Miguel escrevem no quadro, a professora estagiaria Helena desloca-se pela

sala.)

[...]

Tiago: Ja esta, Helena!

Miguel: Eu também!

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro.)

Helena: Afonso! Podemos continuar? Todos fizeram assim?

(A professora estagidria Helena aponta para as estratégias de organizacdo de dados escritas no quadro

pelo Tiago e pelo Miguel.)

Alunos: Né&o!

(Alunos comegam a falar em simultaneo.)

Helena: Meninos, dedos no ar! Que grupos fizeram de outra forma?

(Alunos colocam os dedos no ar, continuando a falar em simultaneo.)

Helena: Meninos, posso falar?

(Alunos param de falar.)

Helena: Raquel e o Alexandre sdo do mesmo grupo, certo? Raquel, consegues explicar como fizeram?

Raquel: Nos... Nos so fizemos um trago para dizer “cdo — 10”. Néo ¢ muito diferente...

(Helena vira-se para o quadro e escreve, enquanto fala com os alunos.)

Helena: E parecido. Em vez de escreverem “cdo = 10”, escreveram “cao — 10”, assim, certo?

Ana: Nés fizemos primeiro o nimero e s6 depois ¢ que escrevemos “cdo”.

(Alunos comecam a falar em simultaneo.)
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Helena: Meninos! Posso falar? Podem colocar os dedos no ar para falar, por favor? N&o nos conseguimos
entender! Ana Sofia! Eu ndo vou gastar o nome da Ana Sofia hoje, pois ndo?

(Os alunos param de falar, mantém-se em siléncio e colocam o dedo no ar. A professora estagiaria Helena

desloca-se para junto da Ana e aponta para esta.)

Helena: Ana, podes falar.

Ana: N6s fizemos assim, olha.

(Aluna aponta para a resolucdo presente na folha de enunciado do grupo e a professora estagiaria Helena

observa.)

Helena: Ok... também é parecida a resolugio do Tiago.

(A professora estagiaria Helena desloca-se novamente para junto do quadro e escreve enquanto fala com

o0s alunos.)

Helena: O grupo da Ana, da Liliana, da Matilde e do Afonso, em vez de comegar pelo nome do animal
fez assim “10 — cdo”, ok?

Lourenco: Mas, oh Helena, eu ndo fiz assim!

Helena: Mas o teu grupo nédo é o grupo do Tiago?

Lourenco: Mas eu ndo fiz assim!

Helena: Mas néo foi isso que combindmos em conjunto, pois ndo?

Lourenco: N&o, mas eu quis fazer assim!

Tiago: Ele quis trabalhar a parte!

Professora cooperante: Mas ndo era para trabalhar em grupo?

Helena: Era para trabalhar em grupo, mas o Lourenco estava a trabalhar a parte.

Lourenco: Era para trabalhar em grupo, mas nds fizemos como quisemos!

Inés e Tiago: N&o, ndo! Tu é que ndo quiseste fazer connosco!

Professora cooperante: Meninos, calem-se se faz favor! Quando vocés trabalham em grupo, quando
trabalhamos em grupo e quando trabalham comigo, eu ndo digo que todos os meninos tém que
ter tudo igual?

Alunos: Sim...

Helena: Foi, por isso, que eu pedi para me entregarem s6 uma folha de enunciado por cada grupo, certo?

Professora cooperante: Estdo a dar a Helena as vossas propostas, do grupo, ok? Néo € as do Lourengo.
Era para trabalhar em grupo!

Lourenco: Sim.. Esta bem...

(Alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Estas bem, Lourenco, percebeste? Vamos continuar?

(Aluno acena afirmativamente com a cabega.)

Helena: Bem... Agora eu gostava que o Tiago explicasse como é que o grupo fez para organizar os
dados, pode ser?

Tiago: Fizemos que... Nos... Vocés votaram e nos depois escrevemos 0s vossos votos.

Helena: E como é que souberam que eram 10 meninos que preferiam cdes? Como € que fizeram?

Tiago: Nos copiamos os dados que tu tinhas no quadro para a folha e depois contamos as palavras “Cao”
e fizemos 0 mesmo para 0s outros.

Helena: Ok... E tu Miguel, como ¢ que o teu grupo fez?

Miguel: Nos... nds copiamos 0s nomes que estavam aqui no quadro e depois juntdmos os que eram
iguais e contdmos. Alguns ndo tinham iguais, eram s um. S6 que em vez de escrevermos 0O
numero como eles, fizemos tracinhos.

Helena: Estas sdo apenas duas formas que pudemos utilizar para organizar os dados. Compararam as
vossas resolucdes com as que estdo no quadro? Todos compreendem a estratégia do Miguel?

Alunos: Sim!

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro e rodeia os “tracinhos” na resolugdo

apresentada pelo Miguel.)

Helena: Quantos meninos tinham escolhido cdo se s6 tivéssemos estes tragos?

Alunos: 5!

Helena: E se tivéssemos estes?

Alunos: 10!

Helena: Entdo, concordam com o que esta feito? Todos encontraram 10 meninos que escolheram o céo, 1
menino que escolheu o lince, 4 meninos que escolheram o gato, 1 menino que escolheu o coelho,
4 meninos que escolheram o papagaio, 1 menino que escolheu o orangotango, 1 menino que
escolheu o panda e 1 menino que escolheu o ocelote?

Alunos: Sim!

Helena: Tudo igual?

Alunos: Sim!
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Helena: Ok... O Tiago e o Miguel podem voltar para os lugares. Agora quero saber o que nos fizemos
em seguida.

Alunos: Um grafico!

Helena: Fizemos um grafico ou uma representacéo grafica dos dados que recolhemos, muito bem! Que
tipos de gréaficos conhecemos?

(Alunos comecam a falar em simultaneo.)

Helena: Meninos, dedos no ar!

(Alunos colocam os dedos no ar, mantendo-se em siléncio.)

Helena: Francisco...

Francisco: Gréafico de pontos.

Helena: Boa! Afonso, conheces outro tipo de grafico?

Afonso: Grafico de barras!

Helena: Boa! Maria, e tu?

Maria: Diagrama de caule-e-folhas.

Helena: Diagrama de caule-e-folhas...Lourengo, e tu?

Lourenco: Diagrama de Venn.

Helena: Conhecemos mais algum tipo de grafico? Diana...

Diana: Gréfico de barras.

Helena: J& disseram, mas falta um.

Professora cooperante: VVocés falaram dele no outro dia, este grupo aqui, nao foi?

Raquel: N6s queriamos fazer o diagrama de caule-e-folhas. ..

Professora cooperante: Eu ouvi-vos falar noutro.

Helena: Vocés falaram noutro e vieram-me perguntar...Ninguém se lembra?

Raquel: Nio...

Helena: Entdo, temos grafico de barras, grafico de pontos, diagrama de caule-e-folhas, diagrama de

Venn...

(Alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: No vosso teste de matematica apareceu uma coisa muito parecida... um grafico... em que VOC&S
tinham imagens de copos...

Afonso: Ah! Gréfico de desenhos!

Helena: Entdo, um grafico de desenhos ou com imagens, como se chama?

Alexandre: Um gréafico de imagens!

Ana: Um grafico de barras!

Helena: Nao... mais ideias!

(Alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: E um...pi...

Alunos: Pictograma!

Helena: Ah! Um pictograma é outro tipo de grafico que podemos utilizar! Eu agora gostava que
apresentassem o grafico do grupo do Gabriel e o grafico do grupo do Alexandre, pode ser?
Podem vir fazer um esbogo dos vossos graficos ao quadro, por favor?

(A professora estagidria Helena divide o quadro em dois espacos semelhantes. Os alunos Gabriel e

Alexandre deslocam-se ao quadro e comegam a elaborar os esbocos dos gréficos elaborados pelos

grupos.)

Gabriel: Helena, faco as linhas com a régua?

Helena: Ndo vamos utilizar a régua no quadro. Fazes as linhas o mais direito possivel que conseguires,
pode ser? VVamos apenas fazer um esbo¢o do grafico no quadro para todos observarmos e
comentarmos.

Lourenco: N4o é para fazer aqui na folha?

Helena: N&o, ninguém mexe nas resoluc@es que fez em grupo, esta bem? No final, fazemos um registo
daquilo que estivemos a fazer. Agora, vamos s6 observar e conversar sobre o que foi feito pelos
grupos, sim?

Lourenco e restantes alunos: Sim!

Helena: Estdo todos a comparar as vossas resolugdes com as resolucdes que estdo no quadro? Inés,
Liliana e Ana Sofia! Se eu tiver de chamar o nome da Ana Sofia outra vez, vou escrever o nome
dela no quadro, esta bem?

(Alunos mantém-se em siléncio.)

Gabriel: Helena, ndo chego & cima.

Helena: Precisas de ajuda?

Gabriel: Sim, para acabar as linhas. Nao chego la cima.

Helena: Esta bem. Meninos, quantas linhas tem a grelha quadriculada que o Gabriel esta a fazer?

53



Alunos: 7!

Helena: Quantas faltam?

Alunos: 3!

Helena: Porqué?

Alunos: Porque os alunos que preferiram o céo foi 10!

(A professora estagiaria Helena esboca as linhas que faltavam na grelha quadriculada que o Gabriel

estava a esbocar no quadro.)

Helena: Pronto, ja esta! Agora ja consegues terminar sozinho?

Matilde: Como é que o Gabriel chega la cima para fazer o gréafico?

Lourenco: A Helena faz.

Helena: N&o, vocés nunca ouviram falar no elevador?

(Helena desloca-se até ao lugar do Gabriel e agarra na cadeira deste, deslocando-se com esta até ao

quadro.)

Miguel: Ah! Esse elevador!

Helena: Este elevador é muito moderno!

Alunos: Pois €!

(Alunos e professora estagiaria riem-se.)

Helena: V4, ja tivemos um momento mais descontraido. Agora vou dar dois minutos para terminarem o
esbogo do gréfico, ok?

(Alunos mantém-se em siléncio, observando os colegas que se encontram a escrever no quadro.)

Alexandre: Ja estd, Helena.

Transcricao da gravacao de imagens e audio da Tarefa 11

Transcricdo da gravacao de imagem e audio de 3 de maio de 2017

Contexto em que ocorre a gravagdo de dudio e Intervenientes presentes na sala de aula:
video: Sala de aula professora estagidria Helena, alunos, professora
estagiaria Micaela e professora cooperante

(A professora estagiaria Helena escreve o sumario no quadro enquanto os alunos o transcrevem para o seu
caderno diario de Matematica. Quando os alunos terminam de escrever o sumario, inicia-se a fase de
introducdo da Tarefa 11.)

[...]

Helena: Entdo, vocés lembram-se da tarefa que nés fizemos na semana passada em que fizemos um
grafico dos animais preferidos da turma?

Alunos: Sim!

Helena: VVamos continuar a fazer os censos da turma, pode ser?

Alunos: Sim!

Helena: Hoje vamos fazer... Vamos ter uma pergunta diferente e depois de fazermos parte da tarefa...
N&o vamos fazer a tarefa toda hoje, estd bem? Vamos fazer parte da tarefa hoje... Primeiro
vamos fazer em grande grupo, vamos fazer todos juntos, depois vamos fazer um bocadinho em
grupos e... e nao terminamos hoje, terminamos na proxima semana. Depois, vamos fazer as
nossas pesagens para continuarmos a abordar as unidades de medida de massa, para
identificarmos 0 nosso peso e preenchermos uma tabela que vocés tém ai no caderno de
Matemética, sim?

Miguel: Helena, porque é que ndo fazemos a tarefa toda hoje?

Helena: Porque temos outras atividades para fazer meu amor, mas para a préxima aula vamos continuar,
ok?

Miguel: Oh, estd bem... Eu queria fazer a tarefa hoje. Oh...

Helena: VVamos continuar? Vou distribuir as folhas de enunciado da tarefa.

Miguel: Ah! A tarefa é grande, ndo vamos mesmo ter tempo hoje.

Helena: Todos tém as folhas de enunciado?

Alunos: Sim.

Helena: Olha, vamos ler em siléncio as duas folhas.

Afonso: Ja li!

Helena: Tudo?

Afonso: Nio...
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Helena: Entdo vamos ler em siléncio, por favor. Eu ndo quero ouvir nem uma mosca!

(Alunos leem a informagéo que consta das folhas de enunciado da tarefa distribuidas pela professora

estagiaria Helena.)

Afonso: Helena, j li.

Laura: Ja li as paginas todas!

Ana: Ja li, Helena.

Francisco: Eu também.

(Alunos comecam a falar em simultaneo.)

Helena: Meninos, posso falar? Francisco e Miguel, posso falar? Vamos ler em voz alta, esta bem? Laura,
queres comecar a ler, por favor?

Laura: “Vamos brincar aos censos! Na aula anterior, come¢amos a realizar os censos da turma do 3.°
ano. Lembras-te do que fizemos?”

Helena: Lembram-se do que fizemos?

Alunos: Sim!

(Alunos comegam a falar em simulténeo.)

Helena: Dedos no ar, por favor! N&o consigo entender-vos a todos!

(Alunos colocam o dedo no ar.)

Helena: Obrigada! Alexandre, lembras-te do que fizemos?

Alexandre: Tivemos a organizar os dados dos animais preferidos da turma do 3.°A, usando o grafico...

Helena: O que ¢ que fizemos antes do grafico... ou antes de organizarmos os dados?

Alexandre: Tivemos que passar tudo...

(O Alexandre mantém-se em siléncio e os restantes alunos colocam os dedos no ar.)

Helena: Francisco, queres ajudar?

Francisco: Fizemos uma tabela.

Helena: Antes de organizarmos os dados fizemos uma...Antes de fazermos o grafico, fizemos uma tabela
para nos ajudar a organizar os dados, muito bem. H&a meninos que fizeram uma tabela, outros
meninos fizeram um esquema de...

Miguel: Um esquema de contagem!

Helena: Certo! Antes de fazermos a tabela, o que é que fizemos? Dedos no ar! Miguel...

Miguel: Organizamos os dados que tavam todos baralhados.

Helena: E como é que chegamos... Como é que encontrdmos os dados que estavam todos baralhados no
quadro?

Miguel: Contamos...

Helena: Como é que encontramos, por exemplo, o animal preferido da Laura?

Alunos: Perguntdmos a Laura!

Helena: Entdo, primeiro, come¢dmos com uma pergunta e decidimos recolher os nossos dados
perguntando oralmente a cada um dos meninos qual era o seu animal preferido e eu escrevia no
quadro. Mas ficaram todos baralhados. E depois?

Ana Sofia: Tivemos de os organizar.

Helena: Tivemos de os organizar, fizemos as nossas tabela, os nossos esquemas de contagem, nao foi? E
quando estavam organizados o que é que fizemos?

Lizla: Fizemos um gréafico!

Helena: Cada um dos grupos fez o seu grafico. E no final do grafico feito, o que é que fizemos?

Diana: Fizemos perguntas...

Helena: Fizemos perguntas que estavam relacionadas com as informagdes do gréafico e mais?

(Alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Olhamos para o grafico e fizemos o qué?

Lara: Retirdmos informages!

Helena: Boa! Retiramos informages do grafico.

Miguel: Para fazer a pergunta.

Helena: Para fazer a pergunta ou para conhecermos melhor a turma, ok?

Alunos: Sim!

Helena: Afonso, podes continuar a leitura?

(Afonso prossegue a leitura das informagBes disponiveis nas folhas de enunciado, seguindo-se o

Alexandre e a Inés.)

[...]

Helena: Espera um bocadinho, Inés, por favor. Entdo, hoje o que nds queremos descobrir é...

Alunos: Quantas letras tem o primeiro e o Gltimo nome dos alunos do 3.° A.

(A professora estagiaria Helena escreve a pergunta no quadro.)

Lourenco: Porque é que também nado pode ser o intermédio?
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Helena: Eu vou explicar...

Diana: Porque é muito!

Helena: Muito bem. Porque ficavamos com ndmeros muito grandes se utilizdssemos todos 0s nossos
nomes e contassemos todas as letras dos nossos nomes. Para ja, vamos comegar por uma coisa
mais simples, depois se vocés quiserem podemos fazer com 0s nomes todos.

Afonso: Ha aqui pessoas que tém um nome enorme.

(Alunos comecam a falar acerca do seu nome.)

Professora cooperante: Estdo a falar! P’ra frente!

Helena: Meninos, vamos continuar a ler? Miguel, podes ler tu?

(O Miguel prossegue a leitura das informac@es que constam das folhas de enunciado.)

[...]

Helena: Na aula passada, como é que recolhemos os dados? Eu perguntei a cada um dos meninos qual
era o seu animal preferido e escrevi no quadro, certo? Nesta aula, ndo vamos fazer...

Afonso: ... sobre animais.

Helena: Nao vamos recolher dados sobre os animais e eu ndo vou perguntar um a um, o0 que é que vamos
fazer? Vamos continuar a ler para descobrir, pode ser Miguel?

(Miguel prossegue a leitura das informag6es disponiveis nas folhas de enunciado.)

[...]

Helena: Espera um pouco, Miguel. Entdo, ja descobrimos como vamos fazer? Dedos no ar!

(Alunos colocam os dedos no ar.)

Helena: Lara, como vamos fazer?

Lara: Vamos fazer um questionario.

Helena: Certo! Mas que tipo de questionério, Tiago?

Tiago: Vamos escrever num questionario que tu vais dar.

Helena: E vocés sabem qual o assunto do questiondrio, Inés?

Inés: Sim, nds 1-mos e tu disseste que era para sabermos quantas letras tinha o0 nome dos alunos do 3.°A.

Helena: O nome todo?

Inés: Ndo, o primeiro e o dltimo.

Helena: Boa, e vamos recolher dados sobre quantas letras tem o primeiro e Gltimo nome dos alunos do
3.° A, porqué?

Diana: Para fazermos os censos da turma.

Maria: E para nos conhecermos melhor. Eu sei que ha meninos que tém o nome grande, mas ndo sei
quantas letras tem.

Helena: E acham que fazia sentido que eu perguntasse 0 vosso nome todo no questionario?

Alunos: N&o!

Helena: Porqué? Dedos no ar! Lourenco, podes responder?

Lourenco: Porque é s6 o primeiro e Gltimo nome que queremos saber. Tu disseste que depois podiamos
fazer o nome todo, mas agora sao sé estes.

Helena: Muito bem! N&o vamos colocar no questionario perguntas que ndo estdo relacionadas com o que
nos queremos saber, certo? Alguém tem duvidas acerca do que Ié-mos e sobre 0 que vamos
fazer?

Alunos: Né&o!

Helena: Entdo eu vou comecar a distribuir os questionarios e vocés vao preenché-los. Quando
terminarem, eu vou recolher e vamos registar no quadro as informagdes que recolhemos, ok?

Alunos: Sim!

(A professora estagiaria Helena distribui os questionarios pelos alunos e estes procedem ao seu

preenchimento.)

Helena: Meninos, quem é a pessoa que distribui 0s questionarios para as pessoas preencherem, ainda se
lembram?

Miguel: O censeador!

Helena: Hum... ndo seré recenseador que querias dizer?

Miguel: Siiim! Recenseador, € isso!

(Os alunos riem-se.)

Helena: Entdo, o recenseador distribui 0s questionarios para as pessoas preencherem e depois vai
recolhé-los e outra pessoa vai organizar e analisar os dados que foram recolhidos.

Liliana: Helena, como €é que preenchemos as letras do nome?

Helena: Eu ja vou fazer um exemplo no quadro, sim?

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro e escreve neste.)

Helena: Por exemplo, o meu nome. ..

Alunos: Helena!
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Helena: Este é 0 meu primeiro nome.

Miguel: E o teu dltimo?

Alunos: Ma-ga...Magalhdes! Ah!

Helena: Qual é o meu nome?

Alunos: Helena Magalhées!

Helena: Certo, agora ja sabem!

(Alunos riem-se.)

Miguel: Pois, tu também sabes 0 nosso!

Helena: Tens razdo! Foi uma falha da minha parte, desculpem!

Alunos: N&o faz mal!

Helena: Obrigada! Entdo, vamos la contar as letras do meu primeiro e Gltimo nome!

Alunos: 1,...2,...3,...4,..5,...6,... 7,...8,...9, ...10,... 11,... 12,... 13,... 14,... 15!

Miguel: Eia! Tens tantas letras no nome!

Helena: O meu nome tem 15 letras. Preencho o questionario assim.

(A professora estagiaria Helena escreve no quadro.)

Helena: Todos entenderam?

Alunos: Sim!

Helena: Ok, entdo vamos preencher os questionarios.

(Alunos preenchem os questionarios.)

Lourenco: Helena! Eu contei 0 meu e tem 28 letras!

Miguel: Helena, podemos preencher também o da nossa folhal

Helena: Boa, Lourenco! J4 vamos ver quantas letras tém os nomes dos colegas. Podes Miguel, mas para
j& s6 vamos precisar deste. Posso recolher?

Miguel: E ja podemos fazer grupos?

Helena: N&o, para ja ndo vamos fazer grupos. Posso recolher?

Miguel: O meu nome tem uma letra a mais que o teu!

Afonso: Oh, Helena! O meu nome é igual ao teu! Tem 15!

Helena: Boa, j& vamos ver o de todos! Posso recolher?

Alunos: Sim!

(A professora estagiaria Helena recolhe os questionarios.)

Helena: Agora ja tenho 0s vossos questionarios, o que é que eu vou fazer? Vou retirar as informagdes que
eu preciso dos questionarios. Os nossos questionarios tinham duas perguntas, certo? Primeiro o
nome e depois 0 nimero de letras do nome. Sera que era necessaria a primeira pergunta?

Alunos: Sim!

Helena: Porqué?

Lara: Precisdmos para contar!

Helena: E agora precisamos?

Inés: Nao, s6 precisamos do numero!

Helena: Porqué, podes dizer-me que eu ndo me lembro?

(Alunos riem-se.)

Inés: Porque queremos saber o nimero.

Matilde O.: Pois! N&o € o nome!

Helena: Boa, obrigada! Agora ja me lembro!

(Boa, obrigada! Agora ja me lembro!Alunos riem-se.)

Miguel: Era s6 para saberes se n6s sabiamos!

Helena: Pois era. Mas resultou, ndo resultou?!

(O aluno acena afirmativamente com a cabeca e o0s restantes alunos comecam a falar simultaneo.)

Helena: Vamos continuar, meninos? Para conseguirmos trabalhar em grupos temos de conseguir fazer
isto primeiro.

Alunos: Sim!

Helena: Entao, vamos comegar pela Lara. A Lara tem...

(A professora estagiaria Helena escreve no quadro.)

Lara: 12 letras.

Helena:...12 letras. A Lizla tem...

Lizla: 16!

Helena: A Raquel tem 12 letras... A Diana, 14...

Alunos:.. letras.

Inés: O Gabriel tem 14! O Gabriel tem 14!

Helena: O Gabriel tem 14 letras... O nome da Maria tem 13 letras...
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Helena: ... o da Ana tem 8 letras... o da Ana Cruz tem 7 letras. O da Liliana tem 11 letras... O do
Afonso tem 15 letras... a Matilde, 12... a Lara Gomes, 9... o Francisco, 13...0 Miguel, 14...0
Francisco Rodrigues, 18...

Afonso: Ai! E o que tem mais!

Miguel: E o que tem mais!

Helena: ... a Sofia Vieira, 11... a Matilde Domingues, 16...

Afonso: Tens mais que eu!

Helena: ... o Miguel Silva, 11... o Alexandre, 17...0 Tiago tem 11...por fim, e ndo menos importante, a
Laura tem 10. Agora os dados parecem-vos faceis de organizar?

(Os alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Sem contar, quantas pessoas tém 12 letras no nome?

Lizla: 4!

(A professora estagiaria Helena aponta para o quadro e conta.)

Helena: 1,... 2,... 3,... 4,... Como é que sabias?

Lizla: Porque ja tinha contado!

Helena: Porque ja tinhas contado! Mas se néo tivesses contado conseguias?

Lizla: Néo, t& tudo misturado.

Helena: Entdo, o que é que nds vamos fazer agora?

Lizla: Organizar...

Helena: Boa! Mas vamos terminar de ler as folhas de enunciado da tarefa primeiro. Lara, podes ler?

(A Lara procede a leitura das informagdes que constam nas folhas de enunciado.)

[...]

Helena: Entdo agora o que é que temos de fazer? J& distribui 0s questionérios, ja preenchemos, eu ja
recolhi, ja escrevi no quadro, o que € que falta?

Gabriel: Organizar.

Diana: Copiar o que ta no quadro para a folha.

Helena: Muito bem, vamos copiar os dados do quadro para o espacinho na nossa folha de enunciado.

(Os alunos transcrevem os dados escritos no quadro para a folha de enunciado, enquanto a professora

estagiaria Helena circula pela sala.)

Helena: E so6 copiar os dados do quadro para a folha! E uma coisa que fazem todos os dias, vamos la! S6
tém dois minutos. N&o estamos a conversar agora.

Afonso: O 14, 0 18 e 0 11 também sdo para passar?

Helena: Se noés quiséssemos saber se esses nimeros faziam parte dos dados que recolhemos como
faziamos?

Miguel: Era so contar.

Helena: Contar, porqué?

Diana: Porque os alunos da turma séo 23.

Helena: E quantos estdo no quadro?

Alunos: 23!

Tiago: Assim ficavam 20!

(Os alunos mantém-se em siléncio enquanto escrevem e a professora estagiaria Helena circula pela sala,

observando os alunos.)

Helena: Lourenco e Raquel, copiam? Lourengo concentra-te na tua folha, por favor. S6 tém um minuto.

Afonso: Ja estal

Matilde: Ja copiei.

Lourenco: Eu também.

Helena: Ja todos copiaram? VVamos ler o terceiro passo, entdo? Francisco, pode ser?

(O Francisco procede a leitura das informac6es disponiveis na folha de enunciado.)

[...]

Helena: Entdo, ja faldmos, antes de comegarmos a ler, como é que organizdmos os dados na semana
passada, certo? Que estratégias utilizamos para organizar os dados a semana passada? Dedos no
ar!

Lourencgo: Contagem.

Helena: Sim, e mais?

Raquel: Uma tabela!

Helena: Muito bem, lembram-se de mais alguma?

Alunos: Né&o!

Helena: Muito bem! J& vamos ver, entdo, que estratégias vao utilizar os grupos. Entdo, vamos trabalhar
em pequenos grupos. Sem barulho, quando eu disser, vamo-nos juntar em grupos e fazer a tarefa,
sim? J& sabem que quando trabalhamos em grupo...
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Miguel: Todos temos que fazer juntos.

Helena: Sim! E s6 me entregam...

Afonso: Uma folha por grupo!

Helena: Muito bem! Entdo arrumem as mesas, deixem s6 0 material que precisam e vamo-nos juntar em
grupos.

(Os alunos arrumam os materiais e juntam-se aos respetivos colegas de grupo, iniciando-se a fase de

desenvolvimento da tarefa. A professora estagiaria Helena circula pela sala, observando e auxiliando o

grupo de alunos.)

[...]

Helena: Meninos, vamos terminar a tarefa. S6 mais 5 minutos!

Lara: Oh! Ja!

Helena: Sim, meninos. Tem de ser ainda vamos ao outro ponto do nosso sumario.

[...]

Helena: Meninos, vamos terminar. Maria, podes recolher as folhas de enunciado, por favor?

Francisco L.: Oh!

Helena: VVamos entregar as folhas & Maria e voltar aos nossos lugares. Na proxima aula terminamos, esta
bem?

Alunos: Sim...

Transcricao da gravacao de imagem e audio de 10 de maio de 2017

Contexto em que ocorre a gravagdo de dudio e Intervenientes presentes na sala de aula:
video: Sala de aula professora estagiaria Helena, alunos, professora
estagiaria Micaela e professora cooperante

(A professora estagiaria Helena escreve o sumario no quadro enquanto os alunos o transcrevem para o seu
caderno diario de Matematica. Ap6s 0s alunos escreverem o sumario, a professora estagiaria Helena
distribui as folhas de enunciado da tarefa Il e, posteriormente, é realizada uma breve sintese dos aspetos
abordados na aula anterior.)

[...]

Helena: Entdo, quem se lembra do que fizemos na aula anterior sobre os censos da turma? Dedos no ar!
Lourenco...

Lourenco: Quantas letras tem cada um dos homes?

Helena: Essa foi a pergunta que eu sugeri. Eu perguntei oralmente?

Alunos: Né&o!

Helena: O que aconteceu? Dedo no ar. Inés...

Inés: Perguntaste a cada um...

Helena: Perguntei? Como é que eu perguntei? Francisco...

Francisco: Fizemos um questionario.

Helena: Preenchemos um questionario. Ao contrario do que tinha acontecido na primeira tarefa, em que
eu perguntei oralmente e escrevi no quadro, na segunda tarefa eu distribui o questionario, vocés
preencheram e eu recolhi. Depois, entdo, é que escrevi no quadro as vossas respostas, certo?

Alunos: Sim...

Helena: Pronto... E o que é que fizemos em seguida? Alexandre...

Alexandre: Vimos...Copiamos o nimero de letras de cada nome para ali.

Helena: Copidmos para o quadro, sim. E depois? O que fizemos em seguida? Quem se lembra?

Ana: Eu!

Helena: Ana...

Ana: Organizamos... Organizamos... aquilo que tava no quadro...

Helena: Organizamos os dados que recolhemos e estavam no quadro... Onde? Na nossa folha de
enunciado, certo? E ficAmos por ai!

Alunos: Sim!

Helena: Entdo, o que é que temos de fazer hoje? Quem se lembra? O que é que falta fazer?

(Os alunos comecam a falar em simultaneo.)

Helena: Dedos no ar! Oh, Afonso! Matilde e Miguel! Podemos continuar?

(Os alunos param de falar.)

Helena: Diz Inés.

Inés: Fazer o grafico.
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Helena: Organizamos os dados e agora temos de fazer o grafico. E depois de fazermos o grafico?

Maria: Temos de responder as perguntas.

Helena: Boa! E que tipos de gréficos é que conhecemos? Dedos no ar! Afonso...

Afonso: Grafico de barras.

Helena: Matilde...

Matilde: Hum...Diagrama de caule-e-folhas.

Helena: Diagrama de caule-e-folhas. ..

(A professora estagiaria Helena aponta para uma aluna que tem o dedo no ar.)

Ana Sofia: Grafico de pontos.

(A professora estagiaria Helena aponta para um aluno que tem o dedo no ar.)

Alexandre: Grafico de imagens... como é que se chamava?

Helena: Quem quer ajudar o Alexandre? Dedos no ar.

(A professora estagiaria Helena aponta para uma aluna que tem o dedo no ar.)

Inés: Eu sei! Pictograma!

Helena: Muito bem, pictograma!

Miguel: E falta o Diagrama de Venn!

Helena: E o Diagrama de Venn, boa! Entdo, agora, os grupos vao-se manter. Ninguém se vai levantar.
Primeiro, quem é do grupo do Miguel p6e o dedo no ar.

(Alunos colocam o dedo no ar.)

Helena: Francisco, vem ca. Ana Sofia, vem ca.

(O Francisco e a Ana Sofia deslocam-se para junto do Miguel.)

Helena: Quem é do grupo da Matilde?

(Os alunos comecam a falar em simultaneo.)

Helena: Dedos no ar! Eu ndo quero que falem, sé quero dedos no ar. A Matilde vai-se sentar no lugar da
Ana Sofia e a Lara senta-se aqui. Ja vamos buscar uma cadeira, esta bem?

(As alunas deslocam-se para o local indicado pela professora estagiéria Helena.)

Helena: Quem é do grupo do Tiago? Dedos no ar! O Tiago é de que grupo?

Inés: E do meu, do Lourengo...

Helena: Entdo, Tiago, vais-te sentar aqui. O Lourenco a Laura também.

(Os alunos deslocam-se para o local indicado pela professora estagiaria Helena.)

Helena: Quem é do grupo do Afonso?

(Os alunos colocam o dedo no ar.)

Helena: Entdo vocés sentam-se aqui. A Ana e as colegas de grupo vém para aqui, ok?

(Os alunos deslocam-se para o local indicado pela professora estagiaria Helena.)

Helena: Quem é do grupo do Gabriel?

Diana: Eu!

Maria: Eu também!

Helena: Entdo o Gabriel vai ocupar a cadeira da Ana, estd bem?

Gabriel: Sim.

(O aluno agarra nos seus materiais e desloca-se para o local indicado pela professora estagiaria Helena.)

Helena: Quem falta?

Lizla: Nos!

Helena: Falta alguém no vosso grupo?

Lizla: ALaraC.! A LaraC.!

Helena: Lara, vais para ali, estd bem?

(A Lara levanta-se do seu lugar habitual e desloca-se para junto dos colegas de grupo. A professora

estagiaria Helena desloca-se pela sala, orientando os grupos.)

Professora cooperante: Shiuuu! Esta barulho demais! Inés!

Helena: Posso? Lara... Quem esta a conversar? Inés... Afonso, posso? Miguel... S6 vou falar agora.

(Os alunos param de falar.)

Helena: Vamos relembrar as regras. Falar baixinho, em grupo... Ndo se esquegam que s me entregam
uma folha de enunciado por grupo... S8o 09:46H... temos mais ou menos meia hora para acabar
de fazer o grafico e analisar, sim? Portanto... as 10:20H...

Inés: 10:30H!

Helena: Pronto... 10:20H, 10:25H, terminamos para voltarmos aos lugares, pode ser?

Alunos: Sim!

Helena: V4, entdo podem comegar!

(Os alunos iniciam a fase de desenvolvimento da tarefa em pequenos grupos. A professora estagiaria

Helena circula pela sala de aula, orientando e auxiliando os alunos.)

[...]
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Helena: Posso? Faldamos em duas regras. Uma era que sé me entregavam uma folha de enunciado por
grupo e a outra era sussurrar. Se ndo cumprirem as regras eu vou escrever 0 V0SSO nome no
quadro, esta bem? Pode ser?

Alunos: Sim...

[...]

Helena: Meninos! Meninos!

Professora cooperante: Estao a ouvir a Lena, esta a chamar...

Helena: Meninos! Vamos corrigir. Vamos Corrigir. Vamos arrumar as coisas. Ndo vale a pena voltarmos
para 0s nossos lugares, vamos ficar ao pé dos nossos colegas de grupo. Vamos s6 arrumar as
nossas coisas e colocar as cadeiras nos lugares.

(Os alunos arrumam as cadeiras nos respetivos lugares com o objetivo de dar inicio a fase de discussao

da tarefa, comegando a falar em simulténeo.)

Helena: Meninos! O que foi isso Afonso, entornaste agua?

Professora cooperante: Matilde, estamos no recreio?

Helena: Vamos fazer siléncio, por favor? Podemos continuar? Liliana... Miguel...Posso?

(Os alunos param de falar.)

Helena: Ento, escrevemos os dados no quadro e organizamo-los. Os grupos organizaram os dados mais
ou menos da mesma forma.

Miguel: Como é que sabes?

Helena: Fui eu que vi!

Miguel: Ah, ok!

Alunos: Ah!

Ana Sofia: E estavas mesmo a gravar?

Helena: Sim, ja tinhamos falado sobre isso, certo?

Ana Sofia: Sim... Mas gravaste quando eu falei sobre o esparguete que comi ao jantar?

(Os alunos riem-se.)

Helena: Gravei, mas ndo se vai ouvir porque estavamos a trabalhar em grupo.

Ana Sofia: Ah! Esta bem!

Helena: Pronto... Agora eu quero um menino deste grupo... do grupo do Tiago. Qual foi a folha que
vocés escolheram?

Francisco: Foi esta!

Helena: Entdo pode vir o Francisco apresentar a organizagdo dos dados do grupo dele?

(O Francisco levanta-se do seu lugar e desloca-se para junto do quadro, levando consigo a folha de

enunciado e escreve neste.)

Helena: Olha! Quero toda a gente a olhar para o quadro... ver se fez igual ou diferente, ver o que é que
esta diferente, se ha alguma coisa com que ndo concordam e porqué. Agora quero um menino
deste grupo para apresentar a vossa resolugdo. Pode ser a Ana?

(A aluna desloca-se para junto do quadro, levando consigo a sua folha de enunciado e comegando a

escrever. Os restantes alunos conversam entre si.)

Helena: Olha! Quem é que nédo esta a olhar para o quadro e esta a conversar? Lourengo, vou escrever o
teu nome?

Professora cooperante: Estamos no recreio? A Ana Sofia parece que ainda ndo percebeu! Podes levar 0s
teus livros para o recreio e fazer umas copias no intervalo, pode ser que ajude.

(Os alunos param de falar.)

[...]

Helena: Ja terminaram, meninos?

Ana e Francisco: Sim!

Helena: Meninos, vamos tomar atencdo a Ana agora, sim? Ela vai explicar o que fez, pode ser?

Ana: Entdo, eu contei e depois pus o nimero.

(A professora estagiéaria Helena desloca-se para junto da aluna e aponta para algo que esta escreveu no

quadro.)

Helena: E isto aqui, representa o qué?

Ana: 12.

Helena: 12, qué? Batatas?

Ana: Letras.

Helena: S0 12 meninos com letras no nome... sdo 12 letras no nome... consegues explicar?

Ana: S8o 12 letras no nome.

Helena: Entdo, quantos alunos tém 12 letras no nome?

Ana: 4.

Helena: 4. Como consegues perceber isso?
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Ana: Contei a partir dos dados que escrevemos no quadro.

(A Ana mostra a folha de enunciado a professora estagiaria Helena.)

Ana: Esta aqui um...aqui outro... esta aqui outro... e aqui.

Helena: Esta bem, todos conseguiram perceber que existem 4 alunos com 12 letras no nome?

Alunos: Sim!

Lourenco: Mas ela ndo consegue organizar. Esta muito confuso.

Helena: O que é que vocés acham? Dedos no ar. Lourengo...

Lourenco: Para fazer desta forma podia estar tudo junto... quantas vezes...

Helena: O 12 como 12,0 13 como 13...?

Lourengo: Sim...

Helena: Diz, Miguel!

Miguel: Para mim isso esta muito confuso. Podia fazer... nds fizemos... escrevemos que havia 4
meninos com 12 letras.

Helena: Ok, o que é que vocés fizeram? Quem quer explicar? A vossa resolugdo esta no quadro também.

Miguel: Sim, foi o Francisco que deu a ideia.

Helena: Entdo queres explicar como fizeram, Francisco?

Francisco: Primeiro fizemos o nimero e depois fizemos a frequéncia absoluta.

Helena: Ok... Vocés primeiro colocaram...

Francisco: O nimero de letras.

Helena: O nimero de letras e depois?

Francisco: O nimero de quantas pessoas tinham essas letras no nome.

Helena: Ok, de uma forma mais organizada. Ndo quer dizer que a resolucdo da Ana e do grupo da Ana
esteja incorreta, ndo esta. VVocés utilizaram outra forma de organizar a informacdo, mas estd
ainda um bocadinho confusa como disse o Miguel e o Lourengo. Quem concorda, quem
discorda? Alguém quer dizer mais alguma coisa sobre as resolugdes?

Inés: O que é que é discorda?

Helena: Discordar quer dizer que ndo concordamos. E o contrério de concordar. Percebeste?

Inés: Ah, sim.

Helena: N&o esta incorreta, esta bem? N&o esta é tio organizada quanto esta. E mais dificil retirar dados
da vossa do que, por exemplo, da do Francisco e do Grupo do Francisco, sim? Quase todos 0s
grupos fizeram um resolucdo semelhante, parecida, a do grupo do Francisco, mas o grupo do
Francisco fez uma coisa muito importante. O que é que eles fizeram? Eles fizeram uma coluna
para... Laura? Laura? Fizeram uma coluna para o nimero de letras dos nomes e uma coluna com
o nimero de meninos que tinham...

Francisco: Que tinham essas letras no nome.

Helena: Este nimero de letras no nome. Miguel, importaste de largar agora o estojo, por favor? O
Francisco falou em frequéncia absoluta. O que ¢ frequéncia absoluta? Dedos no ar. Maria...

Maria: O nimero maior?

Helena: Frequéncia absoluta... Matilde...

Miguel: Ja sei!

Matilde: O total?

Helena: O total de qué?

Matilde: De letras?

Helena: Do ndmero de letras?

Miguel: Helena, eu sei!

Helena: Diz.

Miguel: Do... do niimero total de letras...

Helena: Sera o nimero total de letras?

Miguel: Sim...

Inés: Nao.

Helena: Sera?

Miguel: Acho que agora é.

(A professora estagiaria Helena desloca-se até ao fundo da sala, agarra em uma folha que se encontra em

cima da sua mesa e desloca-se novamente para junto do quadro.)

Helena: Todos concordam que é um ndmero, certo?

Alunos: Sim.

Helena: Ok, e serd um niimero que representa 0 qué?

Francisco: A frequéncia absoluta.

Helena: VVamos ver aqui. Aqui temos o qué?

(A professora estagiaria Helena escreve no quadro.)
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Francisco: 12.

Helena: O nimero de letras do nome, certo?

Alunos: Sim.

Helena: Aqui temos o niimero de alunos que...

Ana Sofia: Que tém o nlmero de letras no nome.

Helena: Que tém esse ntimero de letras no nome. E aqui o que é que fizemos? Uma...

Francisco: Uma contagem.

Helena: Fizemos uma contagem, por isso, € que representamos com os tracinhos, certo? Entdo, aqui
poderia ser igual a ter contagem. As vezes no vosso manual aparece mais uma coluna, que diz o
qué?

Miguel: Frequéncia absoluta?

Diana: Sim!

Miguel: Absolutamente absoluta.

Helena: E como € que é representada?

Matilde: Pelos mesmos niimeros!

Francisco: Pela quantidade.

Helena: Entdo, qual é a frequéncia absoluta aqui?

Ana Sofia: E 4.

Helena: E aqui?

Miguel: 2.

Helena: Aqui...

Miguel e Francisco: 4.

Helena: Aqui...

Alunos: 4...1...1...2...

Helena: Inés...

Inés: 1.

Helena e alunos: 1...1...1...1...1...

Helena: Est4? Entdo, o que ¢ a frequéncia absoluta? Diz Francisco.

Francisco: A frequéncia absoluta é o nimero de total de alunos que tém aquelas letras no nome.

Helena: A frequéncia absoluta é o nimero de vezes que se repete algo. Neste caso, a frequéncia absoluta
para 12 letras no nome é 4, porqué?

Laura: Porque ha 4 meninos com 12 letras no nome. E a contagem também é 4, sdo iguais.

Helena: Entdo, a frequéncia absoluta e a contagem sdo quan...

Alunos: Quantidades.

Helena: Certo. Entdo para encontrarmos a frequéncia absoluta para 12 letras no nome, como fazemos?

Matilde: Contamos quantas vezes temos 12 letras no nome nos dados baralhados e depois escrevemos a
contagem e depois o numero... a frequéncia absoluta que ¢ igual.

Lourenco: Mas um tem tracinhos e o outro tem nlimeros.

Helena: Certo, contamos o nimero de vezes que se repete 12 letras nos dados que recolhemos.

Lourenco: E fazemos o mesmo para 0s outros. Contamos quantas vezes aparece este nimero de letras e
escrevemos com tracos e depois o nimero.

Helena: Entdo, a frequéncia absoluta é o nimero de vezes que se repete algo, por exemplo, na nossa
tabela, ter 12 letras no nome ou ter 15 letras no nome ou ter 40 letras no nome.

(Alunos riem-se.)

Miguel: Eia! N&o ha alunos com 40 letras no nome, Helena.

Helena: Entdo, se ndo hd meninos com 40 letras no nome, qual é a frequéncia absoluta de ter 40 letras no
nome?

Alunos: Zero!

Helena: Boa!

(A professora estagiaria Helena distribui as folhas de sintese e, posteriormente, desloca-se até junto do

quadro e comega a apagar o quadro, deixando apenas a resolucdo apresentada pelo grupo do Francisco.

Neste momento inicia-se a fase de sistematizacéo das aprendizagens matematicas.)

[...]

Helena: Vamos fazer uma sintese do que vimos até agora, pode ser? Para ndo nos esquecermos, sim?

Vamos passar a resolucdo do grupo do Francisco, pode ser?

Tiago: E para escrever?

Laura: Nao!

Helena: A do grupo do Francisco.

Lourenco: Vamos escrever o qué?

Tiago: Sim, é para escrever s6 0 grupo do Francisco.
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Inés: Nao! S8o todos os grupos!

Lourenco: Depois vamos fazer o qué?

Helena: Vamos passar a resolugdo do Francisco para a folha de sintese, sim?

Tiago: A lapis ou a caneta?

Helena: A caneta.

Tiago: Como esta?

Helena: Sim, como esta. Pode ser?

[...]

(A professora estagiaria Helena escreve no quadro)

Helena: O que é frequéncia absoluta, Ana Sofia?

Ana Sofia: E o nimero de meninos que tém letras no nome.

Helena: Neste caso, é o nimero de alunos que tém um determinado nimero de letras no nome. Aqui é o
namero de alunos que tém 12 letras no nome, aqui € o nimero de alunos que tém 16 letras no
nome e assim sucessivamente. Na tarefa que fizemos anteriormente sobre os animais preferidos
da turma, a frequéncia absoluta seria 0 qué, lembram-se? Dedos no ar. Miguel...

Miguel: Era... era... é o nimero de meninos que escolheram o animal preferido.

Helena: Hum... sim... correspondia a0 numero de alunos que tinham escolhido determinado animal
preferido. No caso do cdo, por exemplo, seria 10, lembram-se?

Alunos: Sim!

Miguel: E para o Ocelote era 1!

Helena: Boa!

(Os alunos comegam a falar em simultaneo, referindo as frequéncias absolutas de que se lembravam da

tarefa anterior.)

Helena: Meninos? Olha o barulho! Lembram-se das regras ou vou comecar a escrever nomes no quadro?

(Os alunos param de falar.)

Helena: VVamos escrever a defini¢do de frequéncia absoluta entéo.

(A professora estagiaria Helena escreve no quadro.)

Diana: E para passarmos os titulos a caneta vermelha?

Alunos: Nio...

Afonso: E a lpis, ndo é a caneta!

Helena: E para passar tudo a caneta. Pode ser tudo a caneta azul, mas se quiserem passar a vermelho os
titulos podem passar.

(A professora estagiaria Helena termina de escrever no quadro e, posteriormente, circula pela sala,

observando os alunos.)

Matilde: E para escrever contagem, Helena?

Helena: Sim, podem escrever as duas coisas que estdo no inicio da coluna. Escrever contagem ou
escrever o que la esta é a mesma coisa, porqué?

Matilde: Porque escrevemos os tracinhos e na outra é que escrevemos 0s nUmeros.

Helena: Certo.

[...]

Helena: Vai caber tudo ai, Alexandre?

Alexandre: Sim.

Helena: Com a letra tdo grande?

Alexandre: Sim.

Helena: Esta bem...

Afonso: E para passar tudo?

Helena: Sim. Tivemos a falar sobre o qué?

Tiago: A frequéncia absoluta.

Helena: A frequéncia absoluta, entdo vamos passar, certo?

Alunos: Sim....

[...]

Miguel: Eu ja ndo tenho espaco, Helena.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do Miguel e observa a sua folha de sintese.)

Helena: Fizeste a tabela muito grande, meu amor.

Miguel: Posso escrever s contagem? Posso escrever s6 uma, certo?

Helena: N&o, vamos passar tudo. Assim, se tivermos dividas podemos consultar as nossas folhas de
sintese e perceber que esté correto das duas formas, sim?

Miguel: Ah! Esta bem! Podemos ver isto se precisarmos?

Helena: Sim... Claro! Ndo estamos a escrever s6 para ficar bonito, ndo é?! Depois vamos colar nos
nossos cadernos de Matematica e podemos ver sempre que precisarmos.
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Alunos: Ah, Boa!

Helena: V4, vamos la escrever! Ja passaste, Afonso?

Afonso: N&o.

Helena: E estas a conversar? Vamos la terminar de passar do quadro. Quanto mais falares, mais tempo
vais demorar a passar 0 que esta no quadro.

[...]

Helena: Quem ja acabou de passar?

Lourenco: Eu ja!

Afonso: Eu também!

Helena: Entdo o Lourenco pode me fazer o favor de recolher as folhas de enunciado?

Diana: Mas nés precisamos de corrigir aqui uma coisa!

Inés: Nos ainda ndo acabamos, Helena!

Helena: Meus amores, eu sei que ainda ndo acabamos! Mas ndés ndo temos o dia todo para fazer as
tarefas. A aula vai acabar!

Miguel: Mas n6s queremos fazer isto!

Alexandre: Sé mais um bocadinho, Helena!

Helena: Ndo podemos, meu amor. Vamos para o intervalo. Para a semana vamos continuar. VVamos
acabar de apresentar e vamos fazer mais tarefas, esta bem? Pode ser?

Alexandre: Oh, esta bem...

Helena: O Lourenco pode recolher estes e o Afonso vai dar os leites com chocolate, ok?

Inés: Podemos arrumar?

Helena: Os outros meninos vao arrumar as folhas de sintese no caderno porque ainda vai ser precisa e
vao arrumar os materiais de cima das mesas, esta bem?.

(Os alunos arrumam 0s materiais enquanto o Lourenco recolhe as folhas de enunciado e o Afonso

distribui os leites com chocolate. Por fim, os alunos deslocam-se para o recreio.)

Transcricao da gravacdo de imagem e audio de 23 de maio de 2017

Contexto em que ocorre a gravacao de dudio e Intervenientes presentes na sala de aula:
video: Sala de aula professora estagiaria Helena, alunos, professora
estagiaria Micaela e professora cooperante

(A professora estagidria Helena escreve o sumario no quadro. Os alunos organizam o0s materiais
necessarios para dar inicio a aula de Matematica e, posteriormente, escrevem o sumario no caderno diério
de Matematica. Em seguida a professora estagiaria Helena distribui as folhas de enunciado da tarefa I1.)
[...]

Helena: Muito bem, entdo vamos dar inicio a nossa aula, sim? Na aula anterior ficAmos na discusséo da
tarefa. Os colegas apresentaram a sua proposta de organizagéo dos dados, certo? E chegdmos a
definicdo de frequéncia absoluta. E depois iamos passar para a apresentacdo dos graficos. Eu
estive a ver os graficos dos meninos e famos perder muito tempo se estivéssemos a fazer os
graficos todos no quadro. Entdo o que é que eu fiz? Eu fiz um PowerPoint com os gréaficos de
alguns meninos da turma e com os meus graficos para nés compararmos, esta bem?

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do computador e projeta o PowerPoint que

mencionou e, posteriormente, desloca-se para junto do quadro interativo.)

Helena: Entdo os gréficos que eu escolhi primeiro foram os gréficos de...

Alunos: Barras.

Helena: O gréfico feito pelo grupo da Inés e o gréfico feito pelo grupo da Lizla. E o que eu quero
perguntar ¢ se concordam, ndo concordam, estdo bem feitos, ndo estdo, o que alteravam... Dedos
no ar!

Afonso: Estdo bem feitos.

Helena: Diz Francisco L..

Francisco L.: O que ndo ta é que deviam ter deixado linhas.

Helena: Onde? Queres vir ca mostrar?

(O Francisco L. desloca-se até junto do quadro.)

Francisco L.: Aqui ndo esta, mas esta aqui esta junta desta aqui e desta aqui. E neste também estdo todas
juntas.

Helena: Queres dizer que deveriam ter deixado um espaco igual entre as barras?

Francisco L.: Sim. Nds vimos na outra aula isso.

Helena: E queres dizer mais alguma coisa?
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Francisco L.: Nao era s6 isso.

Helena: Entdo podes te sentar, meu amor. Eu tinha falado com o grupo da Inés na aula anterior quando
estavam a trabalhar em grupo e a Inés tinha-me dito que néo tinha espaco na folha, por isso, é
que comecou a juntar as barras.

Miguel: Mas podiam ter feito noutra folha.

Inés: Mas tinha que fazer outra vez!

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro e aponta para o grafico do grupo da

Inés.)

Helena: Se olharem para o quadro, a Inés comecgou a fazer o grafico bem. Temos o eixo, certo? Do
numero de...

Afonso: Letras!

Lourenco: Barras!

Tiago: Amigos que tém essas letras no nome!

Helena: Qual era a nossa pergunta?

Francisco: Quantas letras tem o0 nome dos alunos!

Helena: Da turma do 3.° A, certo? Entdo, o numero de letras do nome esté aqui, ou esté aqui?

Afonso: Ali! Assim!

Tiago: Pois! Porque a pergunta fala nas letras no nome e ali sdo a quantidade de amigos com letras no
nome.

Helena: Muito bem! Aqui, no eixo vertical colocamos o nimero de alunos. Ndo sdo amigos, neste caso.
Temos a palavra amigos na nossa pergunta?

Tiago: Ah, ndo.

Helena: Em baixo, no eixo horizontal, colocamos o nimero de letras do nome, certo?

Alunos: Sim!

Helena: Alguém consegue encontrar mais algum erro ou algo que néo concorda neste gréfico?

(Os alunos colocam os dedos no ar.)

Helena: Diz, Lourengo.

(O aluno desloca-se para junto do quadro.)

Lourengo: Aqui, no do grupo da Inés, esta muito parecida a cor e confunde-se. Parece que € tudo igual.

Miguel: Ah, e eu encontrei outral

Helena: Concordo que as cores podem confundir, mas para ja ndo é bem isso que estamos a ver, esta
bem? Estamos a ver erros de construcdo do grafico, pode ser?

(O aluno acena afirmativamente com a cabeca e desloca-se para o seu lugar habitual.)

Helena: Diz, Miguel.

(O Miguel desloca-se para junto do quadro e aponta para o gréafico.)

Miguel: Aqui a Lizla devia ter deixado um espacinho.

Helena: E era so entre 0s eixos e as barras?

Alunos: N&o, em todos.

Helena: Entre as barras também. Mas existem, pelo menos, mais dois ou trés erros que faltam descobrir.

Afonso: A sério?

Alexandre: Oh! Mesmo?

Helena: Sim, vamos la! Eu sei que vocés conseguem, s6 tém de olhar muito bem para os graficos.

Liliana: Ta tudo baralhado!

Afonso: Pois é! E o Francisco era 18 e a Lizla ndo p6s ali 0 18.

Alunos: P6s, pés!

Afonso: N&o, ndo!

Alunos: Siim!

Miguel E.: E o eixo!

(A professora estagiaria Helena aponta para os graficos projetados.)

Helena: Posso! Esperem! Eu ndo estou a perceber. Esta aqui um 18 e esta aqui um 18. N&o € isso que esta
mal. Podes dizer a tua ideia, Miguel E.?

Miguel E.: O eixo ta mal no da Lizla. Aquele era em baixo, Helena.

(A professora estagiaria Helena aponta para o grafico elaborado pelo grupo da Lizla.)

Helena: Este eixo, o eixo vertical, é 0 eixo que deveria corresponder ao nimero de alunos. Ou seja, vocés
trocaram 0s €ixos.

Alexandre: H&?

Helena: Este eixo, o eixo horizontal, deveria corresponder ao nimero de letras no nome. Vocés
colocaram o nimero de letras do nome onde?

Lizla: Ali ao lado das barras.

Helena: No eixo vertical, certo?
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Alexandre: Pois foi! E eles também!

Helena: Sim. Entdo se o nimero de letras do nome deveria estar aqui, onde deveria estar 0 nimero de
alunos?

Alexandre: No eixo vertical? Onde esta agora o nimero das letras do nome dos amigos?

Helena: Sim.

Lizla: Ah! Pois é! Enganamo-nos, Helena!

Helena: Qual é o titulo do meu gréfico, Diana?

Diana: Numero de letras do nome dos alunos do 3.°A.

Helena: E qual é a legenda do meu eixo horizontal?

Alunos: Ndmero de letras do nome!

Helena: A nossa pergunta era “Quantas letras tem o nome dos alunos do 3.° A?”, certo?

Alunos: Sim!

Helena: Entdo se olharmos para o titulo e para a nossa pergunta, o que queremos saber é o nimero de
letras do nome dos alunos, certo? Entéo, isso é a nossa legenda do eixo horizontal. No outro eixo
temos o qué?

Alunos: O ndmero de alunos!

Helena: Perceberam?

Alunos: Sim!

Helena: Na outra tarefa queriamos saber quais eram os animais preferidos da turma. Onde colocdvamos
o0s animais preferidos?

Diana: No de baixo, o horizontal?

Helena: Como sabes?

Diana: Porque a nossa pergunta era “Quais sdo os animais preferidos da turma do 3.°A?”.

Maria: Pois! Se queremos saber os animais preferidos isso fica em baixo.

Helena: E no eixo vertical ficou o qué?

Miguel: O nimero de alunos?

Helena: Porqué?

Miguel: Isso ndo ta na pergunta e nés ndo sabiamos quantos gostavam dos animais. Tava tudo baralhado.
Tivemos que contar e descobrir.

Helena: Boa! Muito bem!

Miguel: Oh, Helena! Mas ainda ha outro erro! Falta o eixo de baixo, horizontal, nos dois!

Helena: Boa! Para além de estarem trocados, falta o eixo horizontal em ambos os graficos. Mas falta um
erro. Qual é?

(Os alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Eu & bocado tive de perguntar qual era a pergunta. O que falta no grafico?

Inés: A perguntal

Diana: O titulo!

Maria: O titulo!

Helena: A pergunta ou o titulo, boa!

Miguel: Nos dois! Falta nos dois! Naquele também.

Helena: Boa! E conseguem encontrar mais erros?

Alunos: Né&o!

Helena: VVamos tentar de outra forma entéo.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do computador e muda o diapositivo do PowerPoint

e, posteriormente, desloca-se novamente para junto do quadro interativo e aponta para os graficos.)

Helena: Este é o grafico do grupo da Inés e este é o gréafico do grupo da Lizla. Este é o meu, fui eu que
fiz. Que diferencas veem? Dedos no ar.

(Os alunos colocam os dedos no ar.)

Helena: Diz, Diana.

Diana: E que o gréafico da Lizla e da Inés comparado ao outro nio tem espagos.

Helena: Nao tem espagos entre as barras. ..

Miguel: As barras ndo estdo organizadas pelo tamanho.

Helena: Olha que ndo € isso. Se repararem tenho uma barra maior comparada com esta, uma mais
pequena comparada com esta, depois uma maior comparada com a anterior. Fiz exatamente
como voceés. N&o € isso.

Ana Sofia: A Inés fez tipo uma rampa e é do mais pequenino para 0 maior.

Helena: Foi a escolha que o grupo da Inés fez para organizar os dados. Diz, Lourenco.

Lourenco: Para j4, tu tens titulos e ela ndo tém e em baixo ndo tém os nomes de cada aluno.

Laura: Mas para que é que sdo 0s nomes?

Helena: Olha bem para o grafico. O que é que estad em baixo?
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Alunos: Letras!

Helena: O nimero de letras dos nomes dos alunos do 3.°A.

Diana: Do primeiro nome e do ultimo!

Laura: E estdo debaixo das barras!

Helena: Muito bem! E se, por exemplo, eu quiser saber quantos alunos tém 12 letras no nome, sabem
quantos sao?

Alunos: 4!

Helena: Porqué?

Diana: Porque ta ali! Vemos onde esta a barra das doze letras e depois vamos ali ver em que nimero
acaba a barra.

Helena: Muito bem, vamos a barra correspondente as 12 letras no nome, que podemos ver através do
eixo horizontal, e depois vamos ver onde termina a barra e no eixo vertical vemos o0 nimero de
alunos que tem 12 letras no nome. E aqui, conseguem ver?

Alunos: N&o!

Helena: Porqué?

Afonso: Porque ndo tem espaco!

Diana: Nao tem o nimero de alunos!

Helena: Porque ndo tem espago e ndo tem o nimero. N&o tem o eixo horizontal, pois ndo?

Alunos: Né&o!

Helena: Muito bem! Mas falta uma coisa que vocés ainda ndo notaram!

Raquel: O titulo!

Helena: O Lourenco falou no titulo, ndo € isso.

Miguel: Os nomes nos eixos, Helena!

Helena: Faltam as legendas dos eixos, boa! Aqui e aqui, certo?

Miguel: Pois! O que tu fizeste tem! Tu demoraste uma hora a fazer o gréfico!

Helena: Ndo demorei assim tanto tempo.

Ana Sofia: E ndo fizeste linhas!

Helena: Depois vou passar os graficos que fiz para vocés verem melhor, estd bem? Eu fiz um esbhoco.
Utilizei a régua para desenhar os eixos e as barras. Tentei deixar 0s espagos entre as barras e
entre as barras e os eixos iguais... E o espaco entre a numeragdo no eixo vertical também tentei
que fosse igual, porque o intervalo entre cada um dos nimeros € 0 mesmo, certo? Falamos disso
na aula anterior, ndo foi?

Alunos: Sim!

Afonso: Pois! Do 1 para o2 sé vai 1. Do 2 para o 3 também, por isso, 0 espa¢o tem que ser igual.

Helena: Muito bem! Aqui tanto eu, como vocés, decidimos fazer a numeragdo de 1 em 1. Mas se fosse de
2em2oude3em3oude5emb5oude 10 em 10, tem de ser sempre igual 0 espacgo entre a
numeracao.

Diana: Pois! Ali ndo podemos passar do 1 para o 2 e depois para 0 4. Temos que ter espacos iguais!

Helena: Muito bem! Existem mais dividas? Querem fazer mais algum comentario?

Alunos: Né&o!

Helena: Podemos passar para a proxima representacéo grafica?

Alunos: Sim!

(A professora estagiaria Helena desloca-se até junto do computador, muda o diapositivo do PowerPoint

em apresentacdo e desloca-se hovamente para junto do quadro.)

Helena: Muito bem... E agora? Que representagdo grafica temos?

Miguel: Caule-e-folhas.

Helena: Boa, temos o digrama de caule-e-folhas feito pelo Lourenco e o diagrama de caule-e-folhas feito
pelo grupo da Diana. Atengdo! A folha escolhida pelo grupo do Lourengo para apresentacao foi
outra. Mas eu recolho todas as folhas de enunciado, lembram-se?

Alunos: Sim!

Diana: Entdo porque é que esta o de barras do grupo antes e agora o de caule-e-folhas, Helena?

Helena: Eu achei muito interessante a resolugdo do Lourengo e achei que podiamos partilha-la para
aprendermos mais, pode ser?

Alunos: Sim!

Helena: Qual das resolucdes esté correta? Dedo no ar.

Alunos: A da Diana!

Laura: Nao se consegue ver nada!

Helena: Eu vou fazer representacdo grafica do grupo da Diana no quadro para se ver melhor. Ndo vou
colocar o titulo porque o titulo esta 14, ok?
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(A professora estagiaria Helena escreve a representacdo grafica elaborada pelo grupo da Diana no

quadro.)

Helena: Esta € a resolugdo do grupo da Diana. Vamos por partes. Quem concorda com a resolugdo do
Lourenco?

Lourenco: Eu néo!

Helena: Quem concorda?

Laura: Nés avisamos o Lourenco!

Helena: O que esta mal na resolugdo do Lourenco?

Lourenco: Eu sei!

Helena: Diz, Lourenco.

Lourenco: E porque... A da Diana... E porque a da Diana fez ta bem e eu errei.

Helena: Mas o que é que achas que esta errado na tua que nédo esta na da Diana? Quais séo as diferencas?

Miguel: Eu sei! Eu sei!

Gabriel: Eu sei!

Helena: Calma!

(O Lourengo desloca-se até ao quadro interativo e aponta para a sua representacdo grafica.)

Lourenco: E que como isto pertence a coluna das dezenas devia estar tudo junto.

Helena: Sera?

Lourencgo: Sim.

Francisco: E h4 outra coisa!

Helena: O que é que pertence as dezenas? Quem quer dizer o que estd mal? Dedos no ar.

Matilde: Eu!

Helena: Diz, Matilde.

(A Matilde tenta falar mas os seus pares estéo a falar em simultaneo.)

Helena: Espera Matilde, desculpa. Laura? Laura? Meninos, esperem se faz favor!

(Os alunos fazem siléncio.)

Helena: Laura, o que é que estd mal na resolugcdo do Lourenco? A Matilde j& disse.

Afonso: Eu sei! Eu sei!

Helena: Chamas-te Laura?

Afonso: Nio...

Helena: Eu estava a falar com a Laura que estava a conversar contigo quando a Matilde estava a falar.
Vocés gostam quando tentam falar e 0s colegas estdo a conversar e ndo ouvem 0 que VOCES
dizem?

Afonso e Laura: Nio...

Helena: Podemos ouvir a Matilde?

Afonso: Sim...

Helena: Podes repetir, Matilde?

Matilde: N&o esta organizado nos nimeros.

Helena: Consegues explicar melhor? De que lado ndo esta organizado?

Miguel: Dos dois!

Helena: Temos o caule e temos as folhas, certo? Do lado do caule na representacdo do grupo da Diana
temos um 0 e do lado das folhas temos um 1. O lado do caule corresponde ao algarismo das...

Alunos: Dezenas.

Helena: E o lado das folhas corresponde ao algarismo das de...

Alunos: Unidades.

Helena: Entdo o que é que estad mal na do Lourengo?

Diana: Tem muitas unidades e muitas dezenas que deviam estar juntas.

Miguel: E tem virgulas! N&o se mete virgulas!

Helena: Entdo, ndo deveria ter virgulas, certo? E deveria estar...

Alunos: Organizado.

Helena: O Louren¢o tem 0-9, 0-7...

Miguel: Nao ha nenhum 9!

Alunos: Ha, ha!

Helena: Calma! A do grupo da Diana tem 0-7, 0-8 e 0-9, certo? O do Lourengo ainda lhe falta aqui o 0-8.

Miguel: Nao, o 8 ta ali!

Helena: 0-7, 0-8 e 0-9. Estas correto Miguel, desculpa. Mas tinhamos de procurar, certo? Até eu tive
dificuldade agora. Na resolucdo do Lourenco iamos demorar mais tempo a retirar informacdes
do diagrama, certo?

Alexandre: Helena, ele na parte do caule ndo fez como a Diana. PGs primeiro 0s uns e sd depois é que
p0s 0s zeros e depois 0s uns outra vez e depois o zero.
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Helena: Entao, esta tudo...

Alunos: Baralhado!

Helena: Esta desorganizado ainda. Para estar organizado tinhamos de comecar por que algarismo das
unidades?

Diana: Pelo 0!

Helena: E depois?

Alunos: O 1!

Lourenco: S6 o titulo é que ndo esta mal!

Helena: Os dados estdo 14, Lourenco. A tua forma de organizar os dados no diagrama de caule-e-folhas é
que pode melhorar. O titulo esta correto, muito bem!

Lourengo: As dezenas e as unidades também, sé que tdo baralhadas.

Helena: Certo, para a préxima o que devemos ter em atengao?

Lourengo: Organizar melhor e por ordem. N&o é preciso virgulas e aquele nimeros todos. Pode tar tudo
em fila como o da Diana, Helena.

Helena: Muito bem, e por ordem também, sim? Mas néo te esqueceste do titulo e identificaste muito bem
as dezenas e as unidades. Eu percebi que colocaste as virgulas para separar os diferentes
algarismos, certo?

Lourencgo: Sim.

Helena: Para a proxima basta deixares um espacinho entre eles.

Lourencgo: Pois, porque ja sei que se vé bem na mesma.

Helena: Boa! Mais questdes, duvidas ou aflicdes?

(Os alunos riem-se.)

Helena: V4, davidas, alguém tem?

Alunos: N&o!

Miguel: Nem afli¢des, Helena!

(Os alunos riem-se.)

Helena: Mas ja nos rimos um bocadinho, ndo foi. Podemos passar a proxima representagéo grafica?

Miguel: Pois, foi. Tu as vezes és engracada.

Helena: Eu sou assim! Mas agora vamos voltar a tarefa, pode ser? Sabem que quando podemos brincar
um bocadinho, brincamos. Nao temos muito tempo e temos de deixar isto feito hoje, pode ser?

Alunos: Sim!

Helena: Vamos |4, entéo.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do computador, muda o diapositivo do PowerPoint

em apresentacdo e desloca-se hovamente para junto do quadro interativo.)

Helena: E agora? O grafico da Laura é um grafico...

Alunos: De pontos.

Helena: Boa! Concordam, ndo concordam, o que esta mal, o que esta bem, o que mudavam... Dedos no
ar!

Miguel: O titulo t& bem!

Helena: Diz, Inés.

Inés: Os nimeros das letras estdo baralhados.

Helena: Estas a falar no eixo...

Inés: Horizontal?

Helena: Certo. No eixo horizontal temos...

Lourenco: O nimero de letras dos nomes.

Helena: Sim... Mas ja vimos que podemos colocar os nimeros de letras do nome como preferirmos. Nos
gréficos de barras que vimos anteriormente, o grupo da Inés decidiu escolher uma ordem, mas eu
ndo. Certo?

Alunos: Sim!

Francisco: Pois, Helena. Ela tinha do pequenino para 0 maior e tu néo.

Helena: Certo. No gréfico de pontos é igual. Nao temos de ter uma ordem especifica para apresentar 0s
dados no grafico, ok? O que é que esta aqui que ndo esta correto?

Laura: Eu propria néo sei.

Helena: Ideias?

Alunos: N&o!

Helena: Entdo vamos fazer assim... pode ser que ajude.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do computador, muda o diapositivo do PowerPoint

em apresentacdo e desloca-se novamente para junto do quadro interativo.)

Helena: E agora?

Alunos: Ah!
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Miguel: Foste tu que fizeste?

Helena: Este é o da Laura, este € o meu. Quais sdo as diferencas?

Alexandre: O teu vé-se melhor, Helena.

Diana: O teu tem eixos e o da Laura ndo.

Miguel: Ai jazus, que confuso!

Helena: Entdo porqué, Miguel?

Miguel: Téo, o da Laura tem linhas e ndo se vé muito bem. O teu ta mais organizado.

Helena: Ok, as linhas eram necessérias a separar 0s pontos?

Alunos: Néo!

Helena: Ok, podiamos ter deixado s6 0s espacgos entre 0s pontos. Serdo espagos iguais ou diferentes?

Gabriel: lguais.

Helena: Porqué?

Gabriel: Para se ver melhor.

Helena: Sim, ajudar a ver melhor, a perceber melhor. Mas nédo é bem isso. Quanto vale cada ponto?

Afonso: 1!

Helena: Todos concordam?

Alunos: Sim!

Helena: Como sabem? Eu ndo tenho numeragdo no eixo vertical...

Inés: Contamos. Se formos a tabela que fizemos contamos e 0s pontos sdo 0s mesmos que 0s nimeros.

Helena: Certo. Entdo sabemos que cada ponto vale 1. 1 qué? Batatas?

Alunos: Né&o!

Helena: Entdo?

Afonso: Alunos do 3.°A, Helena.

Helena: Boa! Mais coisas?

Maria: O teu tem legendas também, Helena.

Helena: Boa, 0 da Laura tem?

Alunos: N&o!

Helena: Entdo, temos de ter eixos, legendas, saber que cada ponto vale sempre 1 aluno e mais?

Alexandre: Os dois tém titulo e os espagos entre 0s pontos sdo iguais porque a quantidade é a mesma e
vé-se melhor.

Helena: Boa, e mais?

Miguel: Néo pode ter linhas senéo é confuso.

Helena: Sim, mas isso ja falamos. Outras ideias?

Raquel: Tens menos coisas em baixo, Helena.

Helena: Coisas?

Raquel: Sim, a Laura repete os nimeros da letras e ndo pode e estdo baralhados.

Helena: Ok, j& percebi, mas podemos dizer isso de outra forma. O que queres dizer é que no eixo
horizontal, no eixo que corresponde ao nimero de letras do nome, a Laura se repete. Aqui tem
12, ali tem 12... Ali tem 16 e ali também.. Pode ser assim?

Alunos: Né&o!

Helena: Entdo, porqué?

Alexandre: Porque sé pode ter um de cada e depois o0s pontos sdo 0s alunos que tém essas letras no

nome.

Helena: Certo, outras ideias? Conseguem ver mais ideias?

Miguel: Entdo, os pontos também ndo tdo bem. Ela tem mais que tu.

Helena: Muito bem, quantos alunos tem a turma?

Alunos: 23!

Helena: Entdo, quantos pontos podiamos ter?

Miguel E.: 23.

Helena: E a Laura tem mais ou menos?

Alunos: Mais!

Miguel: Mas o teu também esta mal! S6 tens 20!

Helena: Ah! Ser&?

(Alunos contam o nimero de pontos representados na representacdo grafica elaborada pela professora

estagiaria Helena.)

Helena: Entdo?

Miguel: S&o so6 20!

Alunos: Oh, pois sdo!

Helena: Entdo, o meu grafico de pontos esta correto?

Alunos: Néo!
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Helena: Porqué, Lara?

Lara: Faltam-te pontos.

Helena: E os pontos correspondem a qué? Batatas?

Alunos: N&o, alunos!

Helena: Ah, bom! Entdo faltam-me pontos, ou seja, alunos. Quantos?
Miguel: 3!

Helena: Porqué?

Miguel: Se a turma tem 23 alunos, s6 tens 20, faltam 3.

Helena: Muito bem, e conseguem descobrir onde?

Transcricao da gravacao de imagens e audio da Tarefa 111

Transcricao da gravacao de imagem e audio de 24 de maio de 2017

Contexto em que ocorre a gravagdo de dudio e Intervenientes presentes na sala de aula:
video: Sala de aula professora estagidria Helena, alunos, professora
estagiaria Micaela e professora cooperante

(A professora estagiaria Helena escreve o sumario no quadro enquanto os alunos organizam 0s seus

materiais e transcrevem o sumario para o caderno didrio de Matematica. Os alunos terminam a transcrigéo

do sumario para os seus cadernos didrios de Matematica e a professora estagiaria Helena distribui as

folhas de enunciado da segunda parte da terceira tarefa, iniciando-se a fase de introducéo da tarefa.)

[...] )

Miguel: E outra vez os censos?

Helena: Sim.

Miguel: Yeh!

[...]

Inés: Esta é a trés, depois vamos fazer a quatro?

Helena: Néo, sd ha trés tarefas.

Miguel: Oh....

Helena: A terceira tarefa esta dividida em trés partes, meninos. Esta é a segunda parte. A primeira parte
fizemos na aula anterior e vamos continuar a trabalhar os censos na préxima aula.

Inés: Ah!

Miguel: Boa!

Helena: Entao, agora, eu vou pedir & Maria. ..

Miguel: Porqué?

Helena: Porque a Maria foi a primeira a terminar de escrever o sumario.

Miguel: Ah.

Tiago: Néo é justo!

Helena: Primeiro vai comecar a Maria, depois vou pedir a outros meninos para ler, esta bem? Maria,
podes comegar?

(A professora estagidria Helena circula pela sala de aula enquanto os alunos leem as informages

presentes na folha de enunciado, em voz alta, conforme solicitado por esta.)

[...]

Helena: Ora bem!

Inés: Ainda ndo acabamos de ler!

Helena: Primeiro vai comegar a Maria, depois vou pedir a outros meninos para ler, esta bem? Maria,

podes comegar?

Raquel: Distribuir os questionarios.

Helena: Que quem fez ontem?

Tiago: Os grupos.

Helena: Os grupos, certo? Eu levei para casa e passei 0s vossos questionarios a computador, imprimi e
trouxe.

Alunos: Ah!

Helena: Ora, nome, més, dia, data de nascimento... Grupo do Miguel, da Ana Sofia, da Sofia e do
Francisco. Podem vir até aqui? O Tiago deixa-se estar sossegado aqui, pode ser?

(Os alunos deslocam-se para junto do quadro e agarram nos questionarios elaborados por si.)
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Helena: E vocés vao fazer aquilo que eu fiz durante as aulas. Vdo explicar a vossa turma em que consiste
0 vosso questiondrio, vao distribuir e recolher, pode ser?

Miguel: Vamos ser censeradores.

Helena: Re-cen-se...

Alunos: Recenseadores!

Sofia: E ser professores!

Helena: Muito bem, e tém dois minutos para dar a vossa aula e ser recenseadores, pode ser? Vamos la!

Francisco: O nosso questionario é sobre quando é que fazem anos, qual é 0 nome, a data de nascimento,
0 més e 0 ano.

Helena: Qual é a vossa pergunta?

(Alunos do grupo falam em simultaneo.)

Helena: Um de cada vez, pode ser? Vocés perceberam?

Alunos: N&o!

Helena: Entdo, quem é que fala?

Ana Sofia, Miguel e Sofia: O Francisco.

Francisco: O nosso questionario € sobre quando é que fazem anos, o nome, qual é o nome, a data de
nascimento, 0 més e o ano.

Helena: E a vossa pergunta?

Francisco: A nossa pergunta é qual é o més mais frequentado pelos alunos a fazerem aniversarios.

Lourengo: Tenho uma divida! Tenho uma divida!

Professora cooperante: Acalma-te, Lourengo!

Helena: Tem calma, Lourenco. N&o se lembram muito bem do que escreveram, pois ndo?

Francisco: Nao...

Helena: Esperem la.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto da sua mesa, agarra uma folha, desloca-se para

junto do quadro e da a folha ao grupo de alunos.)

Helena: Leiam a vossa pergunta, va.

Miguel: “Qual é 0 més em que tém mais pessoas a fazer anos nele?”

Lourenco: Ah!

Helena: Todos perceberam?

Alunos: Sim!

Helena: Lourengo, percebeste?

Lourencgo: Sim, eu ndo estava a perceber.

Helena: Entdo agora vao distribuir o vosso questionario.

(O grupo de alunos distribui os questionarios elaborados por si.)

Inés: E para fazer a caneta ou a lapis?

Helena: Eles é que decidem.

Miguel: A caneta! Queremos a canetal!

Laura: E 0 nome todo?

Francisco: O primeiro e o Gltimo nome.

Matilde: E a caneta?

Sofia: Sim, é a caneta!

[...]

Matilde: Ja esta!

Ana: Eu também!

Miguel: Vamos 1a! A Helena disse dois minutos, vou recolher. N6s também temos de preencher ainda.

(O grupo de alunos comeca a recolher os questionarios preenchidos pelos colegas e preenche também o

questionario. A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro.)

[...]

Helena: Todos entregaram o questionario? Ja esta?

Alunos: Sim!

Helena: Entdo, agora, eu quero o grupo dos meninos ou das meninas que escreveu 0 questionario com
trés perguntas: “Quantos anos tens?”, “Em que més fazes anos?” ¢ “Em que dia fazes anos?”.

(O Afonso, a Matilde, a Ana e Liliana deslocam-se para junto do quadro. A professora estagiaria Helena

da-lhes os questionarios elaborados por si e a folha de enunciado referente a primeira parte da terceira

tarefa que concretizaram na aula anterior.)

Helena: Tém dois minutos e podem comecar quando todos estiverem em siléncio, pode ser? Qual é a
vossa pergunta?

(A Ana Ié a folha de enunciado da aula anterior dada pela professora estagiaria Helena.)

Ana: “Quantos anos tém os alunos da turma do 3.°A?”
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Helena: E o vosso questionario é para qué?

Matilde O.: Para saber quantos anos tém os meninos da turma, em que dia fazem anos e em que més.

Helena: Duvidas?

Alunos: Néo.

(O grupo distribui os questionarios elaborados por si e os restantes alunos preenchem-no. Por fim, o

grupo recolhe os questionarios preenchidos e preenche também o questionario que elaborou.)

[...]

Matilde: Helena, sdo para ti?

Helena: Néo, vocés guardam os vossos questionarios.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro.)

Helena: O proximo grupo é o que escreveu “Qual ¢ a tua disciplina preferida?”.

(O grupo da Inés, do Lourengo, da Laura e do Tiago desloca-se para junto do quadro. A professora

estagiaria Helena da aos alunos do grupo os questionarios elaborados por estes e a folha de enunciado da

primeira parte da terceira tarefa elaborada na aula anterior.)

Helena: Qual é a pergunta do vosso grupo?

Lourenco: “Qual ¢ a tua disciplina favorita?”

Helena: Essa é a vossa pergunta?

Laura: Nao, é a do questionario.

Helena: Isso é o que vocés querem saber através do questionario, certo?

Laura: Sim.

Helena: Entdo, qual é a vossa pergunta?

Lourencgo: “Qual ¢ a disciplina favorita dos alunos do 3.°A?”

Helena: E o vosso questionario é para qué?

Lourenco: Para saber qual é a disciplina favorita deles.

Helena: Ok.

Lourenco: Vamos distribuir!

Helena: Olha, esperem! Os vossos alunos tém perguntas. Olha os dedos no ar.

Inés: Diz, Miguel.

Miguel: Quantas disciplinas temos de por? E que eu gosto de muitas.

Lourengo: Uma.

Inés: Escolhes uma gque gostes mais.

Laura: Mais perguntas?

Alunos: Néo.

(O grupo distribui os questionarios pelos restantes alunos, circulam pela sala e orientam-nos no

preenchimento do questionario. Posteriormente, os alunos recolhem os questionarios preenchidos e

preenchem também o questionério que elaboraram.)

[...]

Helena: Todos preencheram o questionario deste grupo?

Alunos: Sim!

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro.)

Helena: Entdo o préximo grupo é... Temos dois grupos com a mesma pergunta.

Alunos: Oh!

Helena: Nao faz mal! Temos um grupo que colocou no seu questionario “Nome do aluno” e “Qual é a
profissdo que queres ser quando for grande?”. Temos outro grupo que so6 tem uma questio no seu
questionario que ¢ “Qual € a profissdo que quando fores grande queres ser?”.

Raquel: O que duas perguntas é nosso!

Helena: Entdo, podem vir para aqui.

(O Alexandre, a Lizla, a Lara e a Raquel deslocam-se para junto do quadro. A professora estagiaria

Helena d& aos alunos do grupo o questionario elaborado por estes e a folha de enunciado referente a

primeira parte da terceira tarefa elaborada por estes na aula anterior.)

Helena: Vamos la meninos, quando quiserem!

Raquel: “Qual ¢ a profissdo que os alunos do 3.°A querem ser quando forem adultos?”.

Helena: Esta é a vossa pergunta, certo?

Alexandre: Sim. N&s queremos saber qual € a profissdo que vocés gostavam de ser quando forem

adultos.

Helena: Podem responder mais do que uma profissao?

Raquel: Néo, s6 uma.

Helena: Ok, dlvidas?

Alunos: E quem ndo souber?

Raquel: Diz que ndo sabe. Diz Francisco.
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Francisco: E uma frase completa, ou n&o?

Raquel: Néo é preciso.

Alexandre: S0 a profissao.

Helena: Mais davidas?

Alunos: N&o!

Helena: Vamos distribuir?

(Os alunos do grupo distribuem os questionarios pelos restantes alunos. Apés a recolha dos questionarios

preenchidos os alunos do grupo preenchem também os questionarios que elaboraram.)

[...]

Helena: Ja todos preencheram? Vocés também?

Alexandre: Sim.

Helena: VVdo para os vossos lugares entdo, obrigada.

Miguel: Oh Helena, ainda bem que escolheram duas vezes a profissdo que eu quero ser. Quero ser duas.
Escrevo uma aqui e a outra no outro.

Helena: Vamos continuar? O proximo grupo é o da Maria, Diana e Gabriel.

(A Maria, a Diana e o Gabriel deslocam-se para junto do quadro. A professora estagidria Helena da ao

grupo de alunos o questionario elaborado por estes e a folha de enunciado referente a primeira parte da

terceira tarefa elaborada por estes na aula anterior.)

Diana: Qual ¢ a profissdo que quando fores grande queres ser? Nés queremos saber qual é a profissao, s6
uma, que quando forem grandes querem ser.

Miguel E.: Mas pode ser outra profissdo diferente do outro?

Helena: Tém que perguntar ao grupo.

Diana: Pode.

Miguel: E a caneta ou a lapis?

Maria: O que quiserem.

Alexandre: Helena, como ¢é que se escreve “egiptdlogo”?

Afonso: O que é isso?

Miguel: E o que ele quer ser quando for grande.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro e escreve a palavra pedida pelo aluno. Os

alunos do grupo distribuem os questionarios elaborados por si e recolnem os questionarios preenchidos

pelos alunos a medida que estes terminam. Posteriormente, preenchem também o questionario que

elaboraram.)

[...]

Helena: Estamos?

Alunos: Sim!

(A professora estagiéria Helena desloca-se para junto do quadro.)

Helena: Entdo, por Gltimo e ndo menos importante, o grupo da Matilde O., do Miguel E. e do Francisco
L.

(A Matilde O., O Miguel E. e o Francisco L. deslocam-se para junto do quadro. A professora estagiaria

Helena da ao grupo de alunos o questionario elaborado por estes e a folha de enunciado referente a

primeira parte da terceira tarefa elaborada por estes na aula anterior.)

Matilde O.: Qual é a tua atividade desportiva preferida?

Helena: Esta é a vossa pergunta?

Matilde O.: Sim.

Helena: E o vosso questionario serve para qué?

Matilde O.: Para sabermos qual é a atividade desportiva preferida dos alunos do 3.°A.

Helena: Ok, dividas?

Miguel: Sé respondemos uma?

Miguel E.: Sim.

Lourengo: E a lapis ou a caneta?

Matilde O.: A caneta.

Helena: Mais alguma ddvida?

Alunos: N&o!

Helena: Entdo vamos distribuir os questionarios?

(O grupo de alunos distribui os questionarios pelos restantes alunos que procedem ao seu preenchimento.

A medida que os alunos terminam o seu preenchimento, o grupo de alunos recolhe os questionarios e

procede também ao preenchimento do mesmo.)

[...]

Francisco L.: J4 est4, Helena.

Helena: J4 esta?
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Francisco L.: Sim.

Helena: Entdo podem sentar-se e vamos todos pegar novamente nas folhas de enunciado da segunda
parte da terceira tarefa e vamos continuar a ler para sabermos o que temos que fazer em seguida,
pode ser? E vai ler o terceiro passo a Raquel, sim? Quando todos estiverem em siléncio podes
comegar.

Raquel: “Terceiro Passo: retirar os dados dos questionrios e organiza-los. Em grupo, retirem as
informacdes dos questionarios preenchidos, escrevam-nas e organizem-nas no espago em branco
que se encontra abaixo”.

Helena: Agora, o que ¢ que temos que fazer? Dedos no ar! Matilde...

Matilde O.: Retirar as informacfes dos questionarios preenchidos, escrever aqui e organizar as
informacdes no espaco em branco.

Helena: Temos um espago em branco para colocar as informac6es que retiramos dos questionarios, como
fizemos nas outras aulas, certo? Escrevemos as informagfes baralhadas e no quadro e no espaco
em branco das nossas folhas de enunciado, certo? E temos o outro espaco em branco para
organizarmos a informacéo, sim?

Alunos: Sim!

Helena: Quarto passo... Vai ler a Lizla, pode ser?

Lizla: “Quarto passo: construir uma representacio grafica a partir dos dados recolhidos e organizados.
Em grupo, construam uma representacdo grafica alusiva aos dados recolhidos e organizados
anteriormente”.

Helena: Entdo, o que ¢ que temos que fazer aqui? Dedos no ar. Raquel...

Raquel: Organizamos os dados numa representacéo grafica.

Helena: Entdo, primeiro organizamos os dados que estdo baralhados como temos feito e depois
organizamos recorrendo a um grafico ou a uma representacao gréafica. Temos quatro formas de
organizar e representar graficamente os dados, lembram-se quais sdo?

Alunos: Grafico de barras, diagrama de caule-e-folhas, pictograma, grafico de pontos.

Francisco: E também o diagrama de Venn.

Helena: Sim, sdo cinco desculpem. E também o diagrama de Venn, caso seja possivel.

Miguel: Ndo me tou a lembrar como é que € o0 de Venn...

Inés: E duas bolas!

Miguel: Ah! Esse!

(A Matilde desenha no caderno e mostra a turma.)

Matilde: E assim... assim... Olha!

(A professora estagiaria Helena escreve no quadro.)

Helena: O que a Matilde desenhou no caderno e mostrou foi isto. Aqui no meio fica o que é...

Alunos: Igual.

Helena: Comum ou igual...

Alunos: As duas coisas.

Helena: Quais coisas?

Alunos: O que estamos a organizar.

Helena: Entdo, no meio fica 0 que é comum ou igual as duas informagdes que estamos a organizar
graficamente. Aqui e aqui fica o qué?

Raquel: As informagdes que ndo tém nada igual.

Helena: Boa! Podemos continuar? Quinto passo... Matilde O., podes ler?

Matilde O.: “Quinto passo: analisar os dados recolhidos, organizados e representado graficamente. Por
fim, em grupo, observem o gréfico que acabaram de construir. Que informag6es podem retirar ao
analisar o grafico?”.

Helena: Entdo, nas outras aulas faldmos sobre algumas coisas importantes acerca da analise dos graficos.
Por exemplo, ontem o Francisco disse uma nova e escreveu no quadro. Qual foi?

Francisco: A amplitude.

Helena: A amplitude. E a amplitude era o qué?

Francisco: Pois foi! A professora Sandra ja nos tinha ensinado isso na outra aula também. E a diferenca

entre 0 maior e 0 menor.

Helena: Na outra aula?

Francisco: Sim. Na outra semana.

Helena: Esta bem, meu amor. Entéo, a amplitude é a diferenca entre o nimero maior, que € 0 maximo, e
0 nlmero menor, que € 0 minimo. Mais coisas?

Inés: A moda!

Afonso: A frequéncia absoluta também! O que tem mais, 0 que tem menos e 0S outros.

Tiago: O nimero de pessoas que votaram.
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Helena: Boa! E depois de retirarmos informagdes do grafico podemos também fazer questdes que
possam ser respondidas através da leitura do grafico como temos vindo a fazer nas outras aulas, certo?
Alunos: Sim!

Helena: Agora vamo-nos juntar em grupos. Esperem, ninguém mexe, ninguém respiral

(Alunos riem-se.)

Helena: No meu telemdvel sdo 10:27H. Temos meia hora para comecar a organizar, construir o grafico e
analisar. S6 temos esta aula e a préxima para organizar, construir a representacdo grafica e
analisar os dados. Na préxima aula s6 temos uma hora porque também temos que apresentar,
sim?

Alunos: Sim!

Helena: Vamos la entdo.

(Os alunos organizam-se em grupos, iniciando-se a fase de desenvolvimento da tarefa em pequenos

grupos. No decorrer deste momento a professora estagidria Helena desloca-se pela sala de aula,

observando os alunos, auxiliando-os quando necessario e gerindo o ambiente de trabalho no interior da
sala de aula.)

[...]

Helena: Meninos, posso falar? Tiago, posso falar? Vou escrever nomes no quadro?

Alunos: Né&o!

Helena: Se continuar assim, vou! Esqueceram-se das regras?

Alunos: Nio...

Helena: Entdo, os grupos vao sussurrar, falar mais baixo, pode ser? Quando existirem dividas colocam
os dedos no ar que eu vou ter com vocés. Se eu estiver com outro grupo esperam um bocadinho,
ndo estdo sempre a chamar o0 meu nome, pode ser? Sendo ninguém se entende aqui dentro. A sala
faz muito eco, temos as janelas abertas... Perceberam?

Alunos: Sim...

Helena: Entdo vamos continuar e respeitar as regras. Caso contrério tenho de escrever nomes no quadro e
vocés ndo gostam e eu ndo gosto, certo?

Alunos: Sim, Helena...

Helena: V4, vamos la.

[...]

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro.)

Helena: Meninos, posso falar? Posso? Vamos terminar por hoje, sim?

Alunos: Oh!

Helena: Tem de ser, para a proxima aula terminamos, estd a chegar a hora do intervalo. Vamos voltar
para 0s nossos lugares e arrumar os materiais. A Matilde vai recolher as folhas de enunciado,
pode ser?

Matilde: Sim.

Helena: O Lourenco recolhe os questionarios e o Alexandre da os leites, sim? V4, vamos la.

(Os alunos deslocam-se para o seu lugar habitual e arrumam os materiais. A Matilde, o Louren¢o e o

Alexandre, apds arrumarem 0s seus materiais, desempenham as fungdes acordadas com a professora

Helena. Posteriormente, os alunos deslocam-se para o intervalo.)

Transcricdo da gravacao imagem e audio de 31 de maio de 2017

Contexto em que ocorre a gravagado de dudio e Intervenientes presentes na sala de aula:
video: Sala de aula professora estagiaria Helena, alunos, professora
estagiaria Micaela e professora cooperante

[...]

(A professora estagiaria Helena encontra-se junto do quadro interativo, iniciando-se a fase de discussao

da tarefa.)

Helena: Agora Diana, Gabriel e Maria. ..

(A Diana, o Gabriel e a Maria levantam-se do seu lugar habitual e deslocam-se para junto do quadro. A

professora estagiaria Helena conversa com os alunos, apontando para o quadro interativo e para as

informacdes que se encontram a ser projetadas.)

Helena: VVamos apresentar a vossa investigacdo, pode ser? Sim? Eu tenho as fotografias que tiramos na
aula anterior e as vossas folhinhas para verem se precisarem.

(A Diana, o Gabriel e a Maria agarram nas folhas e distribuem-nas entre si.)
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Helena: Entéo, primeiro, qual € 0 nome do vosso grupo?

Diana: O grupo dos melhores.

Helena: O grupo dos melhores...

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto da sua mesa, agarra em uma folha, desloca-se

novamente para junto do quadro interativo e mostra a folha aos alunos.)

Helena: Eles fizeram esta ilustragdo para o grupo deles... E a vossa pergunta era sobre...

Diana: A profissdo preferida dos alunos do 3.°A.

Helena: Qual era a profissdo preferida dos alunos do 3.°A. Vocés aplicaram o questionario, recolheram os
dados e...

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do computador e projeta as fotografias tiradas pelos

alunos na aula anterior.)

Helena: Quem quer explicar? Como é que fizeram isto?

Diana: Nés fomos ver as folhas que vocés preencheram e pusemos na nossa folha. ..

Helena: Vocés... Diz 14 mais alto.

Diana: Nés fomos ver as folhas do questionario que vocés preencheram e depois passamos tudo para a
nossa folha.

Helena: E passaram para a vossa folha de uma forma organizada, ndo organizada...

Diana: Da forma que estava nos papéis...

Gabriel: Pois, ndo organizada.

Helena: E obtiveram estes dados todos, certo?

Diana: Sim.

(A professora estagiaria Helena muda a fotografia a ser projetada.)

Helena: Entdo e o que ¢é que fizeram a seguir?

Diana: Depois contdmos os dados para ver se tava tudo certo.

Maria: E eram 23.

Helena: Muito bem, e como € que organizaram os dados?

(A Diana aponta para a folha que tem na m&o e responde a professora estagiéria Helena.)

Diana: Nés fomos ver aqui e contdmos e fomos pondo os tracinhos.

(O Gabriel aponta para a fotografia projetada.)

Gabriel: E ficou assim organizado.

Helena: E depois, a partir da contagem dos dados nos questionarios e a sua organizago...

(A professora estagiaria Helena projeta outra fotografia.)

Diana: Fizemos um grafico de pontos.

Helena: Entdo agora podem explicar o vosso gréfico de pontos!

(A Diana aponta para a fotografia projetada.)

Diana: A professora de ginastica é 1, futebolista é 3... 1&-se assim.

(A aluna aponta para a fotografia do gréfico que se encontra projetada.)

Helena: Sim...Entdo este é o vosso grafico. Como ¢é que o construiram?

(Alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Quando vocés dizem “professora de ginastica é 17, ¢ um qué? Cogumelo?

Gabriel: Nao!

Diana: Aluno!

Helena: Certo! Entdo e como é que vocés construiram o vosso gréafico

(Os alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Primeiro o que é que fizeram?

(A Diana aponta para a fotografia do grafico projetada a partir do quadro interativo.)

Diana: Primeiro pusemos os eixos. Depois as legendas.

Maria: E o titulo.

Diana: Sim, e o titulo.

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro interativo e aponta para a fotografia do

gréafico de pontos projetada.)

Helena: E foi necessario colocarem no eixo vertical a frequéncia absoluta?

Diana: Nao.

Helena: Porqué?

Gabriel: Porque o ponto é 1.

(A Diana aponta para a fotografia do gréafico projetada.)

Diana: Porque contamos aqui nos pontos.

Helena: Porque cada ponto vale um...

Gabriel: Menino.

Maria: Aluno!
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Helena: Boa! E no eixo horizontal temos identificado o qué?

Maria: As profissoes!

Helena: Muito bem...

(A professora estagiaria Helena desloca-se novamente para junto do computador e projeta outra

fotografia.)

Helena: Entdo e despois de construirem o grafico fizeram o qué?

Diana: Retiramos informacdes.

Helena: Boa, quem quer ler ou dizer que informacdes retiraram?

Maria: Eu! As informac6es que retiramos do grafico sdo que professora de ginastica ha 1, ator ha 1,
veterinaria ha 4, (...) futebolista ha 3, médica ha 1, (...). A moda do nosso grafico é o veterinario
que tem quatro votos e a amplitude é trés. Quatro menos um igual a trés.

Matilde O.: Ta mal!

Miguel: N&o é quatro!

Helena: Quantos alunos querem ser veterinario, desculpem?

Diana: Quatro.

(A professora estagiéria Helena projeta novamente a fotografia do grafico.)

Helena: Contem la quantos alunos querem ser veterinarios.

Miguel: Cinco!

(A Diana mostra a folha que tem na méo.)

Diana: Mas aqui ta quatro, Helena.

Helena: Pois esta! Mas sera que o nimero de alunos esta correto?

Alunos: Né&o!

Helena: Como podemos saber?

Diana: Contamos os pontos!

Miguel: T&o vinte e cinco!

Matilde: Néo, tdo vinte e quatro!

Helena: Queres contar, Diana?

(A Diana conta em siléncio.)

Diana: Estéo vinte e trés, Helena.

Helena: Tém vinte e trés alunos ai e a turma tem...

Alunos: Vinte e trés!

Helena: Est4, ou ndo, correto?

Gabriel: Sim!

Helena: Entdo a vossa moda é veterinaria e que quatro alunos querem ser veterinarios. Porque é que esta
¢ a vossa moda?

Maria: Porque é a que tem mais alunos.

Gabriel: Mais frequéncia absoluta.

Helena: Muito bem, porque é a categoria ou a profissdo que tem maior frequéncia absoluta ou a escolhida
por mais alunos. E qual é a amplitude do vosso conjunto de dados?

Diana: Trés!

Helena: Porqué?

Maria: Porque é quatro menos um e da trés.

Helena: Entdo o que é a amplitude?

Maria: O que tem mais alunos menos o que tem menos alunos.

Helena: Sim, ou melhor, é a diferenca entre a categoria ou profissdo, neste caso, que tem maior
frequéncia absoluta e a que tem menor frequéncia absoluta, certo?

Alunos: Sim!

Helena: Agora, querem dizer mais alguma coisa?

Maria: Néo.

Helena: Meninos, perguntas?

(Os alunos mantém-se em siléncio.)

Helena: Ninguém quer dizer mais nada? Nao ha ddvidas?

Alexandre: Helena, elas também podiam ter dito 0 maximo e o0 minimo.

Helena: Muito bem, qual era 0 maximo?

Alunos: Veterinario!

Helena: Quantos alunos escolheram que queriam ser veterinarios?

Alunos: Quatro!

Helena: Boa, entdo o maximo é quatro e 0 minimo?

(Os alunos comecam a falar em simultaneo.)

Helena: Meninos, calma! Dedos no ar! Diz, Diana.
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Diana: O minimo é um. Ha muitos que s6 tém um.

Helena: Boa, entdo e agora, querem dizer mais alguma coisa?

Alunos: N&o!

Helena: Entdo agora vamos arrumar as nossas coisas porque temos outras coisas para fazer e depois se
tivermos tempo retomamos as apresentacdes, pode ser?

Alunos: Oh!

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto do quadro, iniciando-se a fase de sistematizacao

das aprendizagens.)

[...]

Helena: V4, vamos la pensar. Para acabar, vamos pensar no que é que aprendemos? O gréafico estava bem

feito?

Alunos: Sim!

Helena: Porqué?

Matilde: Porque contamos e estava bem.

Helena: Quantos alunos tinha?

Alunos: Vinte e trés!

Helena: Quantos alunos somos?

Alunos: Vinte e trés!

Helena: Entdo uma coisa importante de que nos temos que lembrar para a proxima é...

Diana: Ver se o grafico ta correto e os confirmar os questionarios.

Helena: Boa, neste caso fizeram um grafico de pontos. Cada ponto valia...

Inés: Um aluno.

Helena: Mas poderiam ter feito que outros gréaficos?

(Alunos comegam a falar em simulténeo.)

Helena: Dedos no ar!

(Os alunos colocam os dedos no ar.)

Helena: Diz, Diana.

Diana: Nos so6 fizemos o gréafico de pontos porque ja tinhamos feito o grafico de barras nas outras tarefas,
Helena.

Helena: Boa, entdo podiamos ter feito também grafico de barras. E mais? Lara...

APENDICE 12 — NOTAS DE CAMPO REFERENTES A IMPLEMENTACAO DA
SEQUENCIA DE TAREFAS DE OTD

Notas de campo de 19 de abril de 2017
Contexto em que ocorre o registo: Sala de aula, apos a aula de Matematica.

No presente dia, iniciei a aula de Matematica escrevendo o sumario no quadro enquanto os alunos
organizavam 0s materiais dos quais necessitavam e procediam a transcricdo do sumério para o caderno

didrio de Matematica.

Enquanto escreviam o sumario no quadro, os alunos “estranharam” encontrar a sigla “OTD” e a palavra
“censos”, pelo que, me questionaram acerca do que seriam. Respondi-lhes que a primeira se tratava de um
sigla e que significava “Organizagdo e Tratamento de Dados”. Estes perguntaram-se “o que ¢ isso?”,
tendo respondido que iriamos falar sobre os aspetos que estavam escritos no quadro quando estes

terminassem de escrever o SUMArio e estivessem prontos para dar inicio a aula.

Quando os alunos terminaram de transcrever o sumario para o caderno diario de Matematica, comecei por
Ihes explicar que tal como eles, também eu “andava” na escola a aprender a ser professora. Como tal,
também tinha trabalhos para fazer, neste caso, uma investigacédo, explicando-lhes que necessitava da sua

ajuda. Estes prontificaram-se a auxiliar-me, mas perguntaram-me qual seria o trabalho que tinha de fazer
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e como é que me ajudavam. Assim, expliquei-lhes que iriamos fazer algumas tarefas de OTD, em
conjunto, e que teria de gravar as aulas, pois necessitava de saber os assuntos abordados em aula “para
ndo me esquecer” e de analisar as resolugdes das tarefas realizadas por eles. Durante 0 momento de
conversa em grande grupo, expliquei-lhes que as tarefas iriam ser realizadas ndo s6 em grande grupo, mas
também em pequenos grupos. Estes concordaram em auxiliar-me, parecendo demonstrar entusiamo e

curiosidade relativamente a gravacéo das aulas e a realizacdo de trabalhos em pequenos grupos.

No momento de conversa, os alunos voltaram a questionar-me acerca do que seria “OTD” e “censos” e se
as tarefas “iam ter as duas coisas”. Aqui, perguntei aos alunos se alguma vez tinham feito um gréfico,
tendo estes respondido de forma afirmativa. Deste modo, disse-lhes que ndo s6 iriamos construir graficos,
mas também recolher informagGes e analisa-las, ser investigadores e descobrir coisas novas sobre a
turma. Quanto a palavra “censos” perguntei-lhes 0 que achavam que queria dizer e/ou o que seria, tendo
obtido respostas como: “Sdo arvores.” (Miguel) , “Eu acho que sdo numeros.” (In€s) ou “N&ao sdo nada!
Sdo pessoas!” (Ana Sofia). Ao receber estas respostas perguntei aos alunos se alguma vez, em casa, com

os familiares, tinham ouvido falar de “censos”, sendo que estes me responderam de forma negativa.

Apos este momento distribui a ficha informativa “Vamos brincar aos censos!” e solicitei aos alunos que
procedessem a leitura da mesma em siléncio. A medida que iam lendo as informagdes disponiveis na
ficha informativa distribuida, estes trocaram impressfes entre si e comentarios, rindo-se das respostas

dadas por si anteriormente.

Quando todos os alunos terminaram a leitura da ficha informativa, solicitei a sua leitura em voz alta. A
medida que os alunos liam, famos fazendo pausas e comentando. Ainda durante este momento mostrei
aos alunos diferentes fichas de preenchimento dos censos, recorrendo ao computador e projetor
disponiveis na sala de aula. Ap6s ndo existirem ddvidas e comentarios, perguntei-lhes se gostariam de
realizar 0s censos da turma, sendo que estes responderam afirmativamente, sugeriram algumas ideias e
pareceram motivados e interessados, pois iriam ser “censeradores” e “censeadores”, descobrir “coisas

novas” sobre os colegas” e trabalhar em grupo.

Posteriormente, debatemos algumas regras relativamente ao trabalho em grande e pequenos grupos,
explicando-lhes que pretendia que cada um dos grupos me entregasse apenas uma folha de enunciado da
tarefa que iriamos realizar com as resolucdes elaboradas por estes. Solicitei, também, que estes
enunciassem algumas regras que deveriamos seguir aquando dos momentos em que trabalhdvamos em
grande e pequenos grupos, sendo que as que se destacaram foram “colocar os dedos no ar para falar” e

“sussurrar quando trabalhamos em grupo”.

Em seguida, distribui as folhas de enunciado da primeira tarefa, iniciando-se a fase de introducdo da

tarefa. Primeiramente solicitei aos alunos que lessem em siléncio. Depois, procedemos a sua leitura em
voz alta e comentdmos alguns aspetos (dei algumas indicacdes necessarias a concretizacdo da tarefa e
debatemos algumas questdes nas quais os alunos apresentavam dividas). Inicialmente, pareceu-me que 0s
alunos apresentaram algum receio em escrever numa folha em branco, sem linhas, questionando-me se
poderiam usar a régua. Também me pareceu que estes demonstraram receio em realizar a tarefa “sem
ajuda se ndo soubessem as respostas”. Nestes casos, disse-lhes que tanto poderiam utilizar a régua, como

fazer um esboco, sendo que deveriam encontrar as respostas em conjunto e que os ajudaria naquilo que
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pudesse porque O importante seria aprendermos em conjunto. Aquando deste momento, os alunos
referiram ainda algumas das formas que achavam ser corretas para organizar os dados, tai como: tabelas,
contagem, “tracinhos”, numeros, conjuntos e simbolos. Também mencionaram quais as formas de
representacdo grafica que conheciam como, por exemplo, grafico de barras, “grafico de imagens”,

diagrama de caule-e-folhas, diagrama de Venn e gréfico de pontos.

Terminado este momento, teve inicio a fase de desenvolvimento da tarefa na qual os alunos se juntaram

em pequenos grupos até ao termino da aula de Matematica, solicitando-me que fossem eles a organizar-se
em grupos. Tanto eu, como os alunos, consentimos que assim fosse, com a condicdo de 0S grupos
poderem ser alterados caso ndo funcionassem. Neste momento, circulei pela sala, observado os alunos,

orientando-os e auxiliando-os.

Os pequenos grupos organizados no decorrer da presente aula de ensino exploratorio foram os seguintes:
Miguel, Ana Sofia, Sofia e Francisco; Inés, Lourenco, Laura e Tiago; :

Matilde O., Miguel E. e Francisco L.; Diana, Maria e Gabriel; Alexandre, Lizla, Raquel e Lara.

Notas de campo de 23 maio de 2017

Contexto em que ocorre o registo: Sala de aula, ap6s a aula de Matematica.

Durante a discussdo acerca da tarefa I, na fase final da discussdo e partilha de ideias acerca do grafico de
pontos elaborado pelo grupo da Laura e do grafico de pontos elaborado por mim, os alunos descobriram
quais os pontos que faltavam no gréfico e colocaram-nos. Posteriormente, ainda durante a fase de
discussao da tarefa I, os alunos mencionaram algumas informacdes que poderiam ser retiradas a partir da
leitura das diferentes representacdes graficas, tendo sido abordados, para além de outros aspetos, 0s
seguintes: moda, amplitude, frequéncia absoluta, minimo e m&ximo. Os alunos foram capazes de perceber
gue existia mais do que uma moda. Estes foram também capazes de comparar frequéncias absolutas e
mencionar e formular algumas questdes que poderiam ser respondidas através das questGes presentes no

grafico.

Passando para a fase de sistematizacdo das aprendizagens, os alunos referiram algumas das

aprendizagens efetuadas e aspetos abordados no decorrer da apresentagdo e discussdo da tarefa: como
elaborar um grafico de barras, um grafico de pontos e um diagrama de caule-e-folhas; quais os aspetos a
ter em consideracdo aquando da construcdo destes; as defini¢cdes de moda, frequéncia absoluta, maximo,
minimo e amplitude. Estas informacdes foram escritas no quadro e transcritas para a folha de sintese da

tarefa ll.

Notas de campo de 23 maio de 2017

Contexto em que ocorre 0 registo: Sala de aula, apés a aula de Matematica.

Posteriormente a conclusdo da tarefa |1, distribui a folha de enunciado referente a primeira parte da tarefa

I11. Na fase de iniciacdo da tarefa, os alunos leram o enunciado da tarefa, em voz alta, alternadamente, a
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meu pedido. Dei algumas indicagfes acerca da tarefa e os alunos colocaram dividas e debateram entre si

alguns aspetos inerentes a realizagdo da mesma.

Em seguida, os alunos organizaram-se em pequenos grupos e passaram a fase de desenvolvimento da
tarefa. A medida que os grupos iam terminando a realizagio da tarefa, por forma a ndo existirem
momentos de distracdo, sugeri que pensassem em um nome para 0 Sseu grupo e elaborassem uma
ilustracdo para 0 mesmo com 0 objetivo de se apresentarem enquanto grupo aquando das apresentacdes

das suas investigacdes enquanto recenseadores da turma do 3.°A.
Notas de campo de 29 de maio de 2017
Contexto em que ocorre o registo: Sala de aula, ap6s a aula de Matematica.

No decorrer da aula do presente dia, come¢amos por relembrar o que tinha sido feito na aula anterior no
ambito da segunda parte da tarefa I11. Posteriormente os alunos organizaram-se em grupos e passaram a

fase de desenvolvimento da tarefa com o objetivo de concluir a organizacéo dos dados provenientes dos

questionarios aplicados na aula anterior, a construcdo das suas representacdes graficas relativas aos dados

recolhidos e a sua analise.

APENDICE 13 — GRELHA DE CATEGORIAS, SUBCATEGORIAS E CRITERIOS DE
ANALISE DO PAPEL DO PROFESSOR

1. Categoria — Ac¢des empreendidas pelo professor com o objetivo de promover a realizagéo de
aprendizagens matematicas pelos alunos

De maneira a garantir a apropria¢do da tarefa pelos alunos e

promover a adesdo dos alunos & tarefa na fase de introdugéo

1.1. Garantir a apropriacdo da tarefa
pelos alunos e promover a adeséo dos
alunos a tarefa na fase de introducédo
da tarefa

da tarefa, o professor deve empreender as seguintes acdes:
(i) Familiarizar com o contexto da tarefa;

(ii) Esclarecer a interpretacéo da tarefa;

(iii) Estabelecer objetivos;

(iv) Estabelecer conexdes com experiéncia anterior;

(v) Desafiar para o trabalho.

1.2. Garantir o desenvolvimento da
tarefa pelos alunos e manter o desafio
cognitivo e autonomia destes na fase de
desenvolvimento da tarefa

De maneira a garantir o desenvolvimento da tarefa pelos
alunos e manter o desafio cognitivo e autonomia destes na
fase de desenvolvimento da tarefa, o professor deve circular
pela sala, observar os alunos e ouvi-los, empreendendo as
seguintes acdes:

(i) Colocar questdes e dar pistas;

(if) Sugerir representacoes;

(iii) Focar ideias produtivas;

(iv) Pedir clarificacfes e justificaces;

(v) Cuidar de promover o raciocinio dos alunos;

(vi) Cuidar de ndo validar a correcdo matematica das
respostas dos alunos.

1.3. Promover a qualidade matemética
das apresentacdes dos alunos e regular
as interacdes entre estes na fase de
discussdo da tarefa

De maneira a promover a qualidade matematica das
apresentacdes dos alunos e regular as interacfes entre estes
na fase de discusséo da tarefa, o professor deve empreender
as seguintes acoes:

(i) Pedir explicagdes claras das resolucdes;

(ii) Pedir justificacbes sobre os resultados e as formas de
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representacdo utilizadas;

(iii) Discutir a diferenca e eficAcia matemética das
resolucfes apresentadas;

(iv) Incentivar o questionamento para clarificacdo de ideias
apresentadas ou esclarecimento de dividas;

(v) Incentivar analise, confronto e comparagdo entre
resolucoes;

(vi) Identificar e colocar a discussdo erros matematicos das
resolucdes.

1.4. |Institucionalizar  ideias ou
procedimentos relativos a topicos
matematicos e capacidades transversais
suscitados pela exploragdo da tarefa na
fase de sistematizacdo das
aprendizagens matematicas

De maneira a institucionalizar ideias ou procedimentos
relativos a topicos matematicos e capacidades transversais
suscitados pela exploracdo da tarefa na fase de
sistematizagdo das aprendizagens matematicas, o professor
deve empreender as seguintes agdes:

(i) Identificar conceitos matematicos, clarificar a sua
definicdo e explorar representagcdes multiplas;

(ii) ldentificar procedimentos matematicos, clarificar as
condicOes da sua aplicacdo e rever a sua utilizacdo;

(iii) Reconhecer o valor de uma regra com letras;

(iv) Identificar e relacionar dimensdes das capacidades
transversais presentes;

(v) Reforcar aspetos-chave para o seu desenvolvimento.

1.5. Estabelecer conexdes com
aprendizagens anteriores na fase de
sistematizagdo  das  aprendizagens
matematicas

De maneira a estabelecer conexdes com aprendizagens
anteriores na fase de sistematizacdo das aprendizagens
matematicas, o professor deve empreender as seguintes
acoes:

(i) Evidenciar ligaces com conceitos matematicos,
procedimentos ou capacidades transversais anteriormente
trabalhados.

2. Categoria — AcOes empreendidas pelo professor com o objetivo de proceder a gestdo das aulas

2.1. Organizar o trabalho dos alunos na
fase de introduc&o da tarefa

De maneira a organizar o trabalho dos alunos na fase de
introducdo da tarefa, o professor deve empreender as
seguintes acles:

(i) Estipular tempos para o trabalho a desenvolver em cada
uma das fases da aula;

(ii) Definir formas de organizacdo do trabalho;

(iii) Organizar materiais da aula.

2.2. Promover o trabalho de
pares/grupos, garantir a producdo de
materiais para a apresentagdo pelos
alunos e organizar a discussao a fazer
na fase de desenvolvimento da tarefa

De maneira a promover o trabalho de pares/grupos, garantir
a producgdo de materiais para a apresentacdo pelos alunos e
organizar a discusséo a fazer na fase de desenvolvimento da
tarefa, o professor deve circular pela sala, observar os
alunos e ouvi-los, empreendendo as seguintes acGes:

(i) Regular as interagdes entre alunos;

(ii) Providenciar materiais para o grupo;

(i) Pedir registos escritos;

(iv) Fornecer materiais a usar;

(v) Identificar e selecionar resolugdes variadas (com erro a
explorar, menos ou mais completas, com representacdes
relevantes);

(vi) Sequenciar as resolucdes selecionadas;

2.3. Criar um ambiente propicio a
apresentacdo e discussdo e gerir
relacbes entre os alunos na fase de
discussdo da tarefa

De maneira a criar um ambiente propicio a apresentacdo e
discussdo na fase de discussdo da tarefa, o professor deve
empreender as seguintes agdes:

(i) Dar por terminado o tempo de resolucdo da tarefa pelos
alunos;

(i) Providenciar a reorganizacao dos lugares/ espaco para a
discusséo;

(iii) Promover atitude de respeito e interesse genuino pelos
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diferentes trabalhos apresentados;

(iv) Definir a ordem das apresentacdes;

(v) Cuidar de justificar as razfes da ndo apresentacdo de
algumas resolucoes;

(vi) Promover e gerir as participacBes dos alunos na
discusséo.

2.4. Criar um ambiente adequado a
sistematizacdo na fase de
sistematizacdo das  aprendizagens
matematicas

De maneira a criar um ambiente adequado a sistematizacao
na fase de sistematizacdo das aprendizagens matematicas, o
professor deve empreender as seguintes acdes:

(i) Focar os alunos no momento de sistematizacéo coletiva;
(if) Promover o reconhecimento da importancia de apurar

conhecimento matematico a partir da tarefa realizada.

De maneira a garantir o registo escrito das ideias resultantes
da sistematizaco na fase de sistematizacdo das
aprendizagens matematicas, o professor deve empreender as
seguintes acles:

(i) Fazer registo em suporte fisico ou informatico por aluno
ou professor;

(i) Pedir registo escrito nos cadernos dos alunos.

2.5. Garantir o registo escrito das ideias
resultantes da sistematizagdo na fase de
sistematizacdo  das  aprendizagens
matematicas

Quadro 7 — Grelha de categorias, subcategorias e critérios de analise do papel do professor

APENDICE 14 — ORGANIZACAO DOS DADOS REFERENTES AO PRE-TESTE
REALIZADO PELOS ALUNOS

Questao do pré-

teste Observacdes

- Resposta correta: Sete alunos preencheram a tabela de frequéncias absolutas
corretamente. Isto é, os alunos foram capazes de representar os dados na tabela de
frequéncias absolutas e de identificar a frequéncia absoluta de cada uma das
categorias do conjunto de dados apresentado na questdo 1 como o nimero de
dados que pertencem a essas categorias.

- Resposta parcialmente correta: Trés alunos preencheram a coluna respeitante
a contagem corretamente, deixando por preencher a coluna respeitante as
frequéncias absolutas.

- Resposta incorreta: Doze alunos preencheram incorretamente a tabela de
frequéncias absolutas, colocando a frequéncia absoluta no local onde deveriam
colocar a contagem (copiando ou observando o exemplo dado na introdugdo da
questdo 1). Estes alunos ndo preencheram a coluna respeitante as frequéncias
absolutas. Para além disso, dois destes alunos preencheram incorretamente a
primeira linha da tabela de frequéncias absolutas, no que diz respeito a coluna da
contagem. A simbologia utilizada na primeira linha da coluna em que deveriam
preencher a contagem indicava que o Sr. Manuel tinha vendido 12 pizas
Margarita. No entanto, um dos alunos escreveu “10” e o outro aluno escreveu
“7”. As restantes linhas presentes nesta coluna da tabela de frequéncias absolutas
estdo preenchidas corretamente pelos dois alunos.

Questdo 1.1.

- Resposta incorreta: Vinte alunos responderam a esta questdo e revelaram
dificuldades na construgdo do grafico de barras. Os gréaficos de barras
apresentados por dois destes alunos, para além das barras de largura uniforme
entre si, ndo apresentam titulo, eixos, representacdo da escala no eixo das
frequéncias absolutas com selecdo de uma unidade constante e ordenada
corretamente, legendas dos eixos e/ou indicacdo das variaveis neles
representadas, indicacdo de categorias correspondentes a cada uma das barras e
espacamento aproximadamente igual e/ou uniforme entre as barras. Os graficos
de barras de dois destes alunos apenas apresenta barras de largura uniforme entre
si e espacamento aproximadamente igual entre as barras. Os graficos de barras de
quatro destes alunos apresentam apenas barras e titulo. O grafico de barras de um
destes alunos apresenta apenas barras de largura uniforme entre si, titulo e
legendas das barras, sendo que na legenda apresentada ndo faz referéncia as
categorias correspondentes a cada uma das barras, mas a frequéncia absoluta de

Questdo 1.2.
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cada uma delas. O grafico de barras de um destes alunos apresenta apenas barras
de largura uniforme entre si, titulo e espagamento aproximadamente igual entre as
barras. Os graficos de barras construidos por dois destes alunos apresentam
apenas barras de largura uniforme entre si, espacamento entre as barras (no
gréfico de um dos alunos o espagamento é aproximadamente igual entre as barras
e no grafico de um dos alunos o espacamento entre as barras é desigual) e
indicacdo de categorias correspondentes a cada uma das barras. O gréafico
construido por cinco destes alunos apresenta apenas barras de largura uniforme
entre si, titulo, espacamento entre as barras (os graficos de quatro destes alunos
apresenta espacamento aproximadamente igual entre as barras e o grafico de um
destes alunos apresenta espacamento desigual entre as barras) e indicacdo de
categorias correspondentes a cada uma das barras. O gréafico de barras de um dos
alunos apenas apresenta titulo, barras de largura uniforme entre si e representacao
da escala no eixo das frequéncias absolutas com selecdo de uma unidade
constante e ordenada corretamente, mas nao representou quaisquer um dos eixos,
a legenda destes e/ou indicou as variaveis neles representadas. Também néo
indicou as categorias correspondentes a cada uma das barras e ndo existe
espacamento entre as barras no grafico construido por este aluno. O gréfico de
barras de um dos alunos apresenta titulo, barras de largura uniforme entre si,
espacamento aproximadamente igual entre as barras, indicacdo das categorias a
que correspondem cada uma das barras, representacdo da escala no eixo das
frequéncias absolutas com selecdo de uma unidade constante e ordenada
corretamente. No entanto, o grafico construido por este aluno ndo apresenta eixos,
legenda dos eixos e/ou indicacdo das variaveis nele representadas. O gréfico de
barras de um dos alunos apresenta apenas barras de largura uniforme entre si e
titulo. No entanto, as barras estdo representadas incorretamente e o titulo ndo tem
que ver com o assunto em estudo. Os titulos apresentados pelos alunos néo
conttm a informacdo essencial para a interpretagdo correta dos gréaficos
elaborados. Nos gréficos em que os alunos representaram a escala no eixo das
frequéncias absolutas, estes omitem sempre o zero. Denotam-se também
dificuldades na marcacgdo da escala no eixo das frequéncias absolutas, pois cada
um dos valores da escala sdo marcados entre as linhas horizontais auxiliares
construidas, ao invés de serem marcados no seguimento destas. Todos os alunos,
a excecdo de um, conseguiram ler a tabela de frequéncias absolutas e construir
barras de altura proporcional & frequéncia absoluta de cada categoria (como é o
caso dos sete alunos que responderam corretamente a questdo anterior) ou a
contagem (como é o caso dos quinze alunos que responderam incorretamente e de
forma parcialmente correta a questao anterior).

- N&o responde: Dois alunos ndo responderam a questao.

- Resposta parcialmente correta: Quatro alunos conseguem retirar uma
informacdo correta da tabela de frequéncias absolutas, apesar de erros na
construcdo frasica e de se denotarem dificuldades em comunicar
matematicamente por escrito e na utilizacdo de termos matematicos relacionados
com OTD. Denota-se ainda que as informagoes retiradas através da leitura direta
da tabela de frequéncias absolutas, sem interpretacdo, apresentando uma simples

O e descricdo dos dados.
- Resposta incorreta: Nove dos alunos respondem incorretamente a questéo, ndo
conseguindo escrever corretamente aquilo que pretendem comunicar,
apresentando dificuldades em utilizar linguagem e termos matematicos corretos
e/ou dizendo ndo ter conseguido tirar conclusdes.
- N&o responde: Nove alunos ndo respondem a questdo.
Questdo 1.4. - Resposta correta: Vinte e dois alunos respondem corretamente a questéo,
Alinea a) identificando a piza mais vendida.
Questdo 1.4. - Resposta correta: Vinte e dois alunos respondem corretamente a questéo,
Alinea b) identificando a piza menos vendida.
- Resposta correta: Sete alunos respondem corretamente a questéo, identificando
Questio 1.4, a piza que apreseAnta_va maior frequéncia ab_soluta atrf_slvés da leitura direta da
Alinea c) tabela de frequéncias absolutas preenchida anteriormente. Estes alunos

preencheram corretamente a tabela de frequéncias absolutas, apesar de ndo terem
conseguido construir o gréfico corretamente.
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- Nao responde: Quinze alunos ndo respondem a questdo, ndo sendo capazes de
identificar a piza com maior frequéncia absoluta. Destes alunos, nenhum foi
capazes de construir o grafico corretamente (ou ndo construiu) e ndo conseguiram
construir a tabela de frequéncias absolutas corretamente. Estes alunos,
demonstram ndo ser capazes de retirar informacfes da representacdo grafica
elaborada e/ou tabela de frequéncias absolutas preenchida. Contudo, na questéo
1.4., alinea a), estes alunos foram capazes de referir qual a piza mais vendida que
é aquela que detém maior frequéncia absoluta.

Questdo 1.4.
Alinea d)

- Resposta correta: Doze alunos respondem corretamente a questdo, referindo
que deveriam ter sido vendidas trezes pizas Carbonara para que o nimero de
pizas vendidas desse tipo fosse igual ao ndmero de pizas Frutos do mar. Dois
destes alunos apresentam os calculos efetuados e a resposta a questdo. Trés destes
alunos apresentam apenas os calculos efetuados. Sete alunos apresentam apenas a
resposta a questao.

- Resposta incorreta: Quatro alunos respondem incorretamente a questdo. Dois
destes responderam a questdo apresentando os célculos, levando a crer que se
basearam na piza Margarita e na de Frutos do mar ao invés de se basearem na
piza Carbonara e na de Frutos do Mar como era pedido na questdo. Um destes
alunos apenas apresenta a resposta a questdo. Estes alunos preenchem
incorretamente a tabela de frequéncias absolutas e o grafico de barras foi
construido incorretamente. Um destes alunos apresenta uma estratégia de
resolugdo, percebendo-se o seu raciocinio. Contudo, este ndo o consegue
concretizar corretamente, pelo que, responde de forma incorreta. Este aluno
preenche corretamente a tabela de frequéncias absolutas, mas o grafico de barras
é construido incorretamente.

- N&o responde: Seis alunos ndo respondem a questdo. Trés destes alunos
preenchem corretamente a tabela de frequéncias absolutas e trés destes alunos
preenchem incorretamente a tabela de frequéncias absolutas. Quatro alunos
construiram incorretamente o grafico de barras e dois alunos ndo construiram.

Questdo 1.5.

- Resposta correta: Dezassete alunos respondem corretamente a questdo. Trés
destes alunos preenchem o espago em que que Se pretendia que legendassem o0s
dados da interse¢do entre os conjuntos de forma incorreta. Isto é, pretendia-se que
nesse espaco estes escrevessem “Carbonara e Margarita” ou invés de “as duas” ou
de “os que gostam das duas”. Contudo, estes demonstram ser capazes de
preencher o diagrama de Venn corretamente.

- Resposta parcialmente correta: Dois alunos preenchem corretamente 0s
espacos referentes ao conjunto designado de piza Carbonara, ao conjunto
designado de piza Margarita e a intersecdo entre ambos 0s conjuntos. Contudo,
um destes alunos ndo preenche o espaco em que se pretendia que legendassem os
dados da intersecdo entre as categorias e o outro aluno preenche este espaco
incorretamente. Também dois alunos preenchem corretamente 0s espagos
referentes ao conjunto designado piza Carbonara e ao conjunto designado piza
Margarita. No entanto, ndo preenchem o espaco de intercecdo entre ambos 0s
conjuntos e preenchem incorretamente 0 espaco em que que Se pretendia que
legendassem os dados da intersecdo entre 0s conjuntos.

Questdo 2.1.

- Néo responde: Um aluno nédo responde a questéo.

- Resposta Correta: Cinco alunos responderam corretamente a questao,
agrupando, organizando e representando os dados, utilizando estratégias validas,
sob forma de esquema simples, indicando as categorias do conjunto de dados
apresentado e o numero de elementos de cada categoria corretamente
(apresentando o valor correspondente ou representando-o0 com recurso a tragos).
Contudo, estes alunos ndo apresentam os dados sob a forma de tabela,
desenhando as linhas desta e legendando cada uma das suas colunas.

- Resposta incorreta: Quinze alunos responderam incorretamente a questdo.
Cinco destes alunos revelam dificuldades em organizar os dados em categorias e
proceder a sua contagem, apresentando calculos e/ou copiando os dados que eram
apresentados na introdugdo da questdo 2 para o espago de resolugdo da questdo
2.1., sem alteracdo. Destes, dez alunos conseguiram agrupar os dados em
categorias, fazendo esquemas, utilizando estratégias validas (utilizando simbolos
diferentes para cada um dos dados apresentados e, posteriormente, agrupando-os
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em classes/categorias; riscando o0s dados iguais, que se repetem, contando,
escrevendo — por exemplo, “pido = 8” —, e passando ao proximo dado, repetindo o
processo até todos os dados estarem riscados, agrupados e contabilizados, entre
outras). Contudo, na questdo apresentada, a turma onde tinham sido recolhidos 0s
dados era composta por trinta alunos e cada um deles tinha referido a sua
brincadeira preferida. Aquando da contagem e organizacdo dos dados os dez
alunos mencionados apresentaram nas suas resolugdes mais do que trinta
brincadeiras preferidas ou menos do que trinta brincadeiras preferidas, tendo em
conta a situacdo a analisar.

- Nao responde: Dois alunos ndo responderam a questao.

Questdo 2.2.

- Resposta incorreta: Cinco alunos responderam a questdo de forma incorreta
e/ou responderam “Nao.”, isto €, desconhecem outras formas de representar dados
(Por exemplo: Matilde O. escreveu: “Outras formas sdo pontes, com barras, ¢
com quadrados.”, Alexandre escreveu: “Sim, posso representar em grafico de
cores.”, Matilde escreveu: “Sim, conheci outras formas. Podia ter feito bolinhas
ou cruzes.”).

- N&o responde: Dezassete alunos ndo responderam a guestéo.

Questdo 2.2.1.

- Resposta incorreta: Quatro alunos responderam a questao incorretamente. Trés
alunos elaboraram um grafico de barras, denotando-se as mesmas dificuldades
que na questdo 1.2..Um aluno elaborou uma tabela para organizar os dados
segundo categorias e frequéncia absoluta. As colunas da tabela apresentada nao
sdo devidamente legendadas. Este aluno apresenta ainda a soma das frequéncias
absolutas, contudo ndo reparou que o seu total era igual a vinte e seis alunos e a
turma onde tinham sido recolhidos os dados era constituida por trinta alunos.

- N&o responde: Dezoito alunos ndo responderam a questao.

Questdo 2.2.2.

- Resposta incorreta: Um aluno respondeu a questdo incorretamente. Nesta
questdo, solicitava-se que os alunos formulassem uma questdo alusiva a
representacdo grafica elaborada e o enunciado apresentado tinha que ver com as
brincadeiras preferidas dos alunos do 3.°B na hora do intervalo. A resposta do
aluno foi “Quantas partes comia cada aluno de 1 piza?”.

- N&o responde: Vinte e um alunos ndo responderam a questao.

Questdo 2.3.
Alinea a)

- Resposta correta: Dez alunos responderam & questdo corretamente,
identificando o nimero total de alunos da turma.

- Resposta parcialmente correta: Um destes alunos apresentou o calculo que
efetuou, efetuando incorretamente a contagem da frequéncia absoluta de uma das
categorias e respondendo incorretamente a questdo (Ana Sofia escreveu:
“QH4+8+T+5+5=31").

- Resposta incorreta: Dois alunos responderam a questdo incorretamente,
apresentando apenas a resposta (Alexandre escreveu: “26”, Maria escreveu: “ Os
alunos sdo 27 alunos.”).

- N&o responde: Nove alunos ndo responderam a questéo.

Questdo 2.3.
Alinea b)

- Resposta correta: Quinze alunos responderam corretamente a questdo,
identificando a brincadeira preferida da turma.

- Resposta incorreta: Trés alunos responderam incorretamente & questdo (Laura
escreveu: “A maior brincadeira é a dos pido e a de escondidas.”, Liliana escreveu:
“E o futebol.”, Matilde escreveu: “A brincadeira preferida da maioria da turma ¢é
as escondidas.”). Os trés alunos que responderam incorretamente a questdo, nas
questbes anteriores, organizaram os dados de forma incorreta e ndo foram capazes
de construir uma representagdo gréfica.

- N&o responde: Quatro alunos ndo responderam a questdo. Os quatro alunos que
ndo responderam a questdo, nas questdes anteriores, também ndo foram capazes
de organizar os dados e construir uma representacéo gréfica.

Questdo 2.3.
Alinea c)

- Resposta correta: Dezasseis alunos responderam corretamente a questdo,
identificando a brincadeira que menos gostam os alunos da turma.

- Resposta incorreta: Dois alunos responderam de forma incorreta. Estes alunos,
nas questdes anteriores, tentaram organizar os dados, sem sucesso, e ndo foram
capazes de construir uma representacgéo gréafica.

- Nao responde: Quatro alunos ndo responderam a questdo. Dois destes alunos,
nas questdes anteriores, ndo foram capazes de organizar os dados e construir uma
representacdo grafica. Um destes alunos, nas questdes anteriores, tentou organizar
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os dados, sem sucesso, mas nao foi capaz de construir uma representacéo grafica.
Um destes alunos, nas questfes anteriores, organizou os dados corretamente e nao
foi capaz de construir uma representacdo gréfica.

- Resposta correta: Trés alunos responderam corretamente a questdo,

Questdo 2.3. identificando a moda do conjunto de dados apresentado.
Alinea d) - Resposta incorreta: Um aluno respondeu incorretamente & questéo.
- Néo responde: Dezoito alunos ndo responderam a questao.
Questéo 2.3. - Nao responde: Vinte e dois alunos ndo responderam a questdo, demonstrando
Alinea e) dificuldades em calcular a amplitude do conjunto de dados apresentado.

Quadro 8 — Organizacao dos dados referentes ao pré-teste realizado pelos alunos

Tipo de resposta

Resposta correta Respostgopr?;:;almente Ei?r?i: N&o responde
Questéo 1.1. 7 3 12 0
Questédo 1.2. 0 0 20 2
Questdo 1.3. 0 4 9 9
Oy | = : : :
o EE : : :
o E : : s
- : ‘ e
lcl, Questdo 1.5. 17 4 0 1
@
% Questdo 2.1. 5 0 15 2
S | Questio2.2. 0 0 5 17
o
% Questdo 2.2.1. 0 0 4 18
- Questdo 2.2.2. 0 0 1 21
Yzt | w 1 z :
Oty | s : s 4
Opaze | s : : 4
el : 1 1
Qumi | o : o 2

Tabela 2 — Dstribui¢ao do nimero de alunos por tipo de resposta (pré-teste)
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APENDICE 15 — ORGANIZACAO DOS DADOS REFERENTES AO POS-TESTE
REALIZADO PELOS ALUNOS

Questéo do pré-

teste Observacoes

- Resposta correta: Vinte alunos responderam corretamente a questdo. Isto é, os
alunos foram capazes de representar os dados apresentados na questdo 1 na tabela
de frequéncias absolutas, preenchendo-a corretamente.

- Resposta parcialmente correta: Dois alunos responderam a questdo,
Questdo 1.1. apresentando alguns erros. Um destes alunos colocou a frequéncia absoluta no
local onde deveriam colocar a contagem (copiando ou observando o exemplo
dado na introducdo da questdo 1). Contudo, preencheu a coluna das frequéncias
absolutas corretamente. O outro aluno preenche a tabela de frequéncias absolutas
corretamente, & excecdo de uma das linhas desta (erro de contagem).

- Resposta parcialmente correta: Dez alunos apenas apresentaram dificuldades
em apresentar a legenda do eixo horizontal e um aluno apenas demonstrou
dificuldades em apresentar a legenda de ambos os eixos. Os restantes elementos
da representacdo grafica elaborada por cada um destes alunos sdo apresentados
corretamente (barras de largura uniforme, titulo do gréafico, eixos, representacéo
da escala no eixo das frequéncias absolutas - sem omissdo do zero e marcada
corretamente - com selecdo de uma unidade constante e ordenada corretamente,
legendas dos eixos e/ou indicacdo das variaveis neles representadas, indicacéo de
categorias correspondentes a cada uma das barras e espagcamento
aproximadamente igual e/ou uniforme entre as barras). Existiram quatro alunos
que apresentaram corretamente todos os elementos constituintes de um grafico de
barras, a exce¢do dos eixos e da legenda dos eixos. Existiram dois alunos que nao
foram capazes de apresentar os eixos, a legenda dos eixos e omitiram o zero da
escala de frequéncias absolutas

- Resposta incorreta: Dez alunos responderam incorretamente a questdo,
Questdo 1.2. demonstrando dificuldades em representar graficamente o conjunto de dados
apresentado.. Trés destes alunos, para além das barras de largura uniforme, do
titulo do gréfico, da indicacdo das categorias correspondentes a cada uma das
barras e espacamento uniforme entre as barras, ndo apresentaram eixos, legendas
dos eixos e escala no eixo das frequéncias absolutas. Dois destes alunos, para
além das barras de largura uniforme, da indicacdo das categorias correspondentes
a cada uma das barras e espagamento uniforme entre as barras, ndo apresentam
titulo do gréfico, eixos, legenda dos eixos e escala no eixo das frequéncias
absolutas. Outro destes alunos, na sua representacdo grafica, ndo apresenta
espacamento uniforme entre as barras, eixos, legenda dos eixos e omitem o zero
enguanto elemento da escala do eixo das frequéncias absolutas. Contudo, a escala
¢ marcada corretamente, com selecdo de uma unidade constante e ordenada
corretamente. Dois destes alunos, na sua representacdo grafica ndo apresentam
eixos, escala no eixo de frequéncias absolutas, espagamento uniforme entre as
barras e legenda dos eixos.

- Néo responde: Dois alunos ndo responderam a questao.

- Resposta correta: Catorze alunos responderam corretamente a questéo,
conseguindo retirar informacéo da representacdo grafica elaborada anteriormente.
Denota-se ainda que as informacbes retiradas através da leitura das
representacdes graficas elaboradas sdo mais complexas (cinco alunos) que
anteriormente, fazendo inferéncias simples, apresentando célculos, realizando
comparacg0es entre as diferentes categorias representadas. Contudo, denota-se que
nove alunos realizam uma leitura direta das representacdes graficas, sem
interpretagdo e que ainda existem erros de construcdo frasica e dificuldades em
comunicar por escrito e utilizar linguagem e termos adequados ao tema. Dos
catorze alunos, sete apresentaram na questdo anterior construcdes gréficas
parcialmente corretas e sete alunos apresentaram construgdes graficas incorretas.
Contudo, estes alunos apresentam a tabela de frequéncias absolutas corretamente
preenchida.

- Resposta incorreta: Um aluno ndo responde corretamente, respondendo com

Questdo 1.3.
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base nas suas vivéncias pessoais. Este aluno apresenta uma construcdo grafica
parcialmente correta e a tabela de frequéncias absolutas corretamente preenchida.
- Né&o responde: Sete alunos ndo responderam a questdo. Trés destes alunos
apresentam construgdes graficas parcialmente corretas e quatro destes alunos
apresentam construgbes graficas incorretas. Todos os alunos preencheram

corretamente a tabela de frequéncias absolutas.

Questdo 1.4.
Alinea a)

- Resposta correta: Vinte e dois alunos responderam corretamente a questéo,
identificando a piza mais vendida.

Questéo 1.4.
Alinea b)

- Resposta correta: Vinte e dois alunos responderam corretamente a questdo e
conseguiram identificar qual foi a piza menos vendida.

Questéo 1.4.
Alinea c)

- Resposta correta: Dezoito alunos responderam corretamente a questdo,
identificando a piza com maior frequéncia absoluta e conseguindo retirar
informacdes da representacdo grafica elaborada e/ou da tabela de frequéncias
absolutas preenchida.

- Resposta parcialmente correta: Um aluno apresenta uma resposta
parcialmente correta. Este aluno foi capaz de apresentar uma representacao
grafica parcialmente correta, preencheu a tabela de frequéncias absolutas
corretamente e respondeu corretamente a questdo 1.4 a) (referindo a piza mais
vendida). Contudo, o aluno apresenta dificuldades em comunicar por escrito e em
usar linguagem e termos matematicos adequados ao tema, apresentando erros de
construcdo frasica (Afonso: “A que teve maior frequéncia absoluta ¢ o nimero
15.7).

- Resposta incorreta: Um aluno respondeu incorretamente a questao, ndo sendo
capazes de identificar a piza com maior frequéncia absoluta. Este aluno preenche
a tabela de frequéncias absolutas corretamente, contudo néo foi capaz de construir
uma representacdo gréafica. Na questdo 1.4. a) responde corretamente, afirmando
gue a piza mais vendida € a de Frutos do mar (piza com maior frequéncia
absoluta).

- N&o responde: Dois alunos ndo responderam a questdo, ndo sendo capazes de
identificar a piza com maior frequéncia absoluta. Estes alunos preencheram
corretamente a tabela de frequéncias absolutas e foram capazes de responder na
questdo 1.4. a) que a piza mais vendida tinha sido a Frutos do mar (piza com
maior frequéncia absoluta). O gréfico de barras destes alunos esta incorreto.

Questdo 1.4.
Alinea d)

\

- Resposta correta: Dezoito alunos responderam corretamente a questao,
referindo que deveriam ter sido vendidas treze pizas Carbonara para que 0
nimero de pizas vendidas desse tipo fosse igual ao nimero de pizas Frutos do
mar. Destes alunos, dois apresentaram apenas a resposta a questdo. Existiram
ainda dois alunos que apresentaram apenas o calculo que efetuaram. Os restantes
quinze alunos, apresentam o calculo que efetuaram e a resposta a questao.

- Resposta incorreta: Dois alunos responderam incorretamente a questdo, um
deles apresentando o célculo que efetuou e a resposta, levando a crer que se
basearam na piza Margarita e na de Frutos do mar ao invés de se basearem na
piza Carbonara e na de Frutos do Mar como era pedido na questdo, e outro aluno
apenas apresentou a resposta & questéo. Estes alunos preencheram corretamente a
tabela de frequéncias absolutas, mas apresentaram dificuldades na construcdo da
representacdo gréfica.

- Nao responde: Um aluno ndo respondeu a questdo. Estes alunos preencheram
corretamente a tabela de frequéncias absolutas, mas apresentaram dificuldades na
construcdo da representacédo grafica.

Questdo 1.5.

- Resposta correta: Dezasseis alunos respondem corretamente a questdo,
preenchendo corretamente os espagos e identificando corretamente os conjuntos e
0s seus elementos.

- Resposta parcialmente correta: Cinco alunos respondem corretamente &
questdo, preenchendo corretamente os espagos e identificando corretamente 0s
conjuntos e 0s seus elementos, a exce¢do do espaco em que que se pretendia que
legendassem os dados da intersecdo entre os conjuntos de forma incorreta. Isto &,
pretendia-se que nesse espago estes escrevessem “Carbonara e Margarita” ou
invés de “as duas” ou de “os que gostam das duas”. Contudo, estes demonstram
ser capazes de preencher o diagrama de Venn corretamente.

- N&o responde: Um aluno nédo respondeu a questao.
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Questdo 2.1.

N

- Resposta correta: Doze alunos respondem corretamente a questdo,
identificando as categorias do conjunto de dados apresentado e respetivas
frequéncias absolutas e/ou contagem. Dois destes alunos apresentam na sua
resolucdo apenas as categorias e a respetiva contagem de cada uma delas,
utilizando tracos. Cinco destes alunos apresentam na sua resolucdo as categorias
do conjunto de dados apresentado e a respetiva frequéncia absoluta de cada uma
delas. Cinco destes alunos, apresentam na sua resolucéo as categorias do conjunto
de dados apresentado, a respetiva contagem (utilizando tragos) e a respetiva
frequéncia absoluta de cada uma delas. Todos os alunos apresentaram esquemas,
a excecdo de um aluno que apresentou uma tabela de frequéncias absolutas,
desenhando as linhas desta e legendando cada uma das colunas. Os restantes
alunos ndo foram capazes de apresentar a organizagdo dos dados sob a forma de
tabela, desenhando as linhas desta e legendando cada uma das suas colunas.

- Resposta parcialmente correta: Um aluno apresenta e identifica apenas as
categorias, agrupando-as em conjuntos, repetindo-as o ndmero de vezes
correspondente a frequéncia absoluta de cada uma delas. Outro aluno apresenta e
identifica as categorias, a contagem utilizando tracos e a frequéncia absoluta.
Contudo, este aluno ndo apresenta a frequéncia absoluta correta em duas das
categorias. Trés alunos apresentam categorias e a respetiva frequéncia absoluta de
cada uma delas. No entanto, estes alunos apresentam numa das categorias uma
frequéncia absoluta que ndo é a correta. Dois alunos apresentam e identificam
categorias e a respetiva frequéncia absoluta de cada uma delas, a exce¢do de uma
categoria e respetiva frequéncia absoluta que ndo mencionam. Todos os alunos
apresentam a organizagdo dos dados sob a forma de esquemas de contagem
grafica.

- Resposta incorreta: Dois alunos respondem incorretamente a questdo. Um dos
alunos apresenta categorias e respetivas frequéncias absolutas. Contudo, este
aluno repete algumas das categorias e ndo apresenta uma delas (a cabra-cega),
demonstrando dificuldades em categorizar o conjunto de dados apresentado e em
identificar a frequéncia absoluta de cada uma das categorias. O outro aluno
apresenta uma representacdo gréfica (grafico de barras) enquanto estratégia de
organizacdo do conjunto de dados apresentado. A representacdo grafica deste
aluno apresenta titulo, escala no eixo das frequéncias absolutas com a
identificacdo do zero na origem do referencial, barras de largura uniforme,
espacamento entre barras uniforme e indicacdo de categorias correspondentes a
cada uma das barras. Contudo, a representagdo gréafica do aluno ndo apresenta
eixos, legenda dos eixos e uma das barras ndo apresenta indicagdo da categorias
correspondente a essa barra.

- N&o responde: Um aluno ndo responde a questéo.

Questdo 2.2.

- Resposta correta: Oito alunos respondem corretamente a questdo, identificando
diferentes tipos de representacfes graficas de dados, utilizando linguagem e
termos matematicos adequados (Por exemplo: Diana escreveu “As outras forma
que eu conhego sdo o gréfico de barras, grafico de pontos, pictograma, diagrama
de caule e folhas e diagrama de venn.” e Francisco escreveu “Conhego o grafico
de barras, o grafico de pontos, o diagrama de Venn, o diagrama de caule e folhas
e o pictograma.”).

- Resposta parcialmente correta: Dez alunos respondem de forma correta a
questdo. Contudo, demonstram dificuldades em comunicar matematicamente por
escrito e em utilizar termos matematicos corretos relacionados com OTD(Por
exemplo: Afonso escreveu “Eu conhego o grafico de barras de caule e folha e de
pontos.” e Gabriel escreveu “Os graficos que conheso € o de barras o de pontos e
o Venn.”).

- Ndo responde: Quatro alunos ndo respondem a questao.

Questdo 2.2.1.

- Resposta parcialmente correta: Quatro alunos respondem & questdo, mas
ainda se denotam algumas dificuldades nas constru¢Bes das representacGes
graficas efetuadas por estes alunos. Um destes alunos constrdi um grafico de
pontos, demonstrando dificuldades em representar um espacamento uniforme
entre os pontos. Outro dos alunos constréi também um grafico de pontos, nao
apresentando titulo do gréafico e legendas dos eixos. Dois destes alunos constroem
um grafico de pontos, sendo 0s pontos de tamanhos diferentes e ndo apresentando
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a legenda do eixo horizontal.

- Resposta incorreta: Quinze alunos apresentam respostas incorretas a questéo.
Um destes alunos apresenta um esquema de organizacdo dos dados incompleto,
apresentando neste apenas as categorias representativas do conjunto de dados
apresentado. Quatro alunos apresentam diagrama de caule-e-folhas, ndo sendo
este adequado para representar o conjunto de dados apresentado. Quatro alunos
apresentam graficos de pontos. Contudo, trés destes alunos demonstram
dificuldades em apresentar os pontos de tamanho uniforme, as legendas dos eixos
e espacamento uniforme entre as colunas de pontos de cada categoria. Um destes
alunos apenas apresentou pontos no grafico de pontos que construiu, ndo
apresentando titulo do gréfico, eixos, legendas dos eixos, indicacdo das categorias
correspondentes a cada uma das colunas de pontos, espagamento uniforme entre
cada uma das colunas de pontos e entre os pontos. No grafico de pontos
apresentado por este aluno, 0s pontos ndo apresentam o mesmo tamanho. Por fim,
seis alunos construiram um grafico de barras. No entanto, um destes alunos, na
sua representacdo grafica apenas apresenta barras de largura uniforme e separadas
entre si por espacos uniformes. Outro destes alunos, na sua representacdo grafica,
apenas apresenta barras de largura uniforme, espagamento uniforme entre as
barras e a indicacdo das categorias correspondentes a cada uma das barras. Um
destes alunos, na sua representacdo grafica, apresenta barras de larguras
diferentes, indicag8o das categorias correspondentes a cada uma das barras e estas
n&do apresentam espacamento entre si. Outro destes alunos, na sua representacao
grafica, apresenta apenas apresenta barras de largura uniforme, espagamento
uniforme entre as barras, a indicagdo das categorias correspondentes a cada uma
das barras e a legenda do eixo vertical. Dois destes alunos apenas apresentam, na
sua representacdo gréfica, barras de largura uniforme, espagamento uniforme
entre as barras, a indicacdo das categorias correspondentes a cada uma das barras
e escala do eixo das frequéncias absolutas. Apesar disso, ndo apresentam titulo do
grafico, eixos, legenda do eixo horizontal, omitem o zero na escala do eixo das
frequéncias absolutas enquanto origem do referencial.

Questdo 2.2.2.

- Ndo responde: Trés alunos ndo respondem a guestdo.

- Resposta correta: Catorze alunos respondem corretamente a questdo,
formulando uma questéo acerca do conjunto de dados representado graficamente
(Por exemplo, Diana escreveu “Qual é a amplitude e a moda?” e Alexandre
escreveu “Quantos alunos tem a turma?”’). Denota-se que estes alunos se
comecam a focar em aspetos que podem ser respondidos através de uma leitura
mais complexa das representacdes graficas elaboradas.

- Resposta incorreta: Um aluno responde incorretamente a questdo, retirando
informagdes do grafico ao invés de formular uma questéo acerca do conjunto de
dados representado através dele (Afonso escreveu “Os alunos do 3B que gostam é
do pido e as escondidas”).

- N&o responde: Sete alunos ndo respondem a questéo.

Questdo 2.3.
Alinea a)

- Resposta correta: Dez alunos responderam corretamente a questdo, indicando
que a turma tem 30 alunos. Sete destes alunos apresentam o calculo que
efetuaram (soma das frequéncias absolutas correspondentes a cada uma das
categorias). Trés destes alunos apenas apresentam a resposta a questao.

- Resposta parcialmente correta: Um dos alunos ndo responde corretamente
devido a erros de calculo, encontrando-se este corretamente apresentado (soma
das frequéncias absolutas correspondentes a cada uma das categorias). Dois
alunos realizaram incorretamente a contagem da frequéncia absoluta de uma das
categorias e, como tal, respondem incorretamente. Dois alunos omitem, no
calculo apresentado, a frequéncia absoluta de uma das categorias, respondendo
incorretamente.

- Resposta incorreta: Dois alunos apresentam uma resposta incorreta a questéo,
apresentando apenas a resposta.

- Néo responde: Cinco alunos ndo responderam a questao.

Questdo 2.3.
Alinea b)

- Resposta correta: Quinze alunos respondem corretamente a questdo,
identificando a brincadeira preferida da turma.

- Resposta incorreta: Cinco alunos respondem incorretamente a questéo,
referindo que a brincadeira preferida da turma seria o pido. Estes alunos referiram
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outra e/ou outras das brincadeiras apresentadas no conjunto de dados.
- Néo responde: Dois alunos ndo respondem a questéo.

Questdo 2.3.
Alinea c)

- Resposta correta: Dezoito alunos responderam corretamente a questéo,
identificando a brincadeira que menos gostam os alunos da turma.

- Resposta incorreta: Dois alunos respondem incorretamente a questdo,
referindo que a brincadeira preferida da turma seria o pido. Estes alunos referiram
outra e/ou outras das brincadeiras apresentadas no conjunto de dados.

- N&o responde: Dois alunos ndo respondem a questao.

Questéo 2.3.
Alinea d)

- Resposta correta: Seis alunos respondem corretamente a questdo, identificando
a moda do conjunto de dados apresentado.

- Resposta incorreta: Nove alunos respondem incorretamente a questdo,
apresentando outros valores para a moda (que ndo o correto — 8) elou
mencionando outra/outras categorias que ndo a correta (escondidas).

- Ndo responde: Sete alunos ndo respondem a questéo.

Questéo 2.3.
Alinea e)

- Resposta correta: Cinco alunos respondem corretamente a questao, calculando
corretamente a amplitude do conjunto de dados apresentado. Os alunos que
apresentam respostas corretas, ou s elaboraram corretamente o grafico, ou s
organizaram corretamente os dados, ou ambos.

- Resposta parcialmente correta: Trés alunos respondem corretamente, caso a
organizacdo do conjunto de dados e sua representagdo gréafica tivessem sido
realizadas corretamente. Como estes alunos realizaram a contagem de uma das
categorias incorretamente, também a amplitude foi calculada incorretamente.
Outro dos alunos identifica a categoria com maior frequéncia absoluta
corretamente, no entanto, apesar de a organizagdo do conjunto de dados ter sido
efetuada corretamente, o aluno ndo representa graficamente a categoria com
menor frequéncia absoluta. Quando procede a leitura da representacdo gréfica que
elaborou, a categoria com menor frequéncia absoluta é outra e, como tal,
responde incorretamente a quest&o.

- Resposta incorreta: Um aluno responde incorretamente & questdo. Ana, refere
que “A amplitude é o nimero maior ¢ o nimero menor.”, contudo ndo efetua
calculos.

- N&o responde: Treze alunos ndo respondem a questdo. Dois alunos constroem o
grafico de forma parcialmente correta e organizam os dados corretamente.
Restantes alunos apresentam uma das questdes (2.1. e 2.2.1) incorreta ou ambas.

Quadro 9 - Organizacao dos dados referentes ao pos-teste realizado pelos alunos

Tipo de resposta

Resposta Resposta parcialmente Resposta Né&o
correta correta incorreta responde
Questéo 1.1. 20 2 0 0
Questéo 1.2. 0 10 10 2
Questéo 1.3. 14 0 1 7
)
n | Questéo 1.4. 22 0 0 0
£ Alinea a)
& | Questdo 1.4. 22 0 0 0
5 Alinea b)
® | Questdo 1.4. 18 1 1 2
'g Alinea c)
5 | Questédo 1.4. 18 0 2 1
E | Alinead)
Z | Questdo 1.5. 16 5 0 1
Questdo 2.1. 12 7 2 1
Questéo 2.2. 8 10 0 4
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Questao 0 4 15 3
2.2.1.
Questao 14 0 1 7
2.2.2.
Questdo 2.3. 10 5 2 5
Alinea a)
Questdo 2.3. 15 0 5 2
Alinea b)
Questdo 2.3. 18 0 2 2
Alinea c)
Questdo 2.3. 6 0 9 7
Alinea d)
Questdo 2.3. 5 4 1 13
Alinea e)

Tabela 3 — Dstribui¢do do nimero de alunos por tipo de resposta (pds-teste)

APENDICE 16 — ORGANIZACAO DOS DADOS REFERENTES AS ACOES
EMPREENDIDAS PELO PROFESSOR AO IMPLEMENTAR A SEQUENCIA DE
TAREFAS DE OTD EM CONTEXTO DE ENSINO EXPLORATORIO DA MATEMATICA
(PRESENTES NAS TRANSCRICOES DAS GRAVACOES DE IMAGENS E AUDIO)

1. Categoria — Ac¢Oes empreendidas pelo professor com o objetivo de promover a realizacdo de

aprendizagens matematicas pelos alunos

Evidéncias encontradas nas transcri¢cdes das gravacdes de imagem
e 4udio

Tarefa |

Vamos ouvir agora, entdo? Nem todos os grupos terminaram a
primeira tarefa que iniciamos na aula do dia 19 de abril: a tarefa de
OTD. Ainda se lembram o que significa OTD?

Muito bem, Alexandre! A tltima letra significa “dados”. E as
restantes? Alguém se lembra?

Entdo, o que nds temos vindo a fazer chama-se organizagdo e
tratamento de dados. Algum de vocés se lembra do que temos
vindo a fazer?

Os animais... Uns animais quaisquer?

Muito bem, tens razdo Matilde. Entdo, em primeiro lugar,
recolhemos dados sobre os animais preferidos da turma do 3.° Al
E depois?

E o que fizeram enquanto trabalharam em grupos, lembram-se?
Boa! Entdo, recapitulando, primeiro recolhnemos os dados. Depois,
como estavam baralhados, tivemos de os organizar. O que fizeram
em seguida, lembram-se?

Entdo, o que vamos fazer hoje?

Eu sei, Tiago. Nem todos 0s grupos conseguiram construir o
grafico. O grupo da Raquel, do Alexandre, da Leonor e da Laura
terminou, mas os restantes grupos ndo conseguiram terminar. Eu
vou dar tempo para que todos 0s grupos terminem, mas gostava de
saber o que temos de fazer depois de construir os graficos.
Esqueci-me, vocés lembram-se?

Todos concordam?

E sera que podemos dizer isso de outra forma?

Eu vou dar uma ajuda. Depois de construirmos os graficos, temos
de os analisar e retirar as informacfes que achamos ser
importantes.

Entdo, eu vou dar 15 minutos para os grupos terminarem a tarefa.
Sa0 09:20h, temos até as 09:35h para terminar esta parte da tarefa.
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N&o, depois vamos fazer outra coisa, estd bem?

Hoje s temos 15 minutos para esta parte da tarefa, esta bem?
Entdo vamos nos organizar em grupos, 0S mesmos grupos da aula
anterior... Ndo se esque¢am que quando entregarem as tarefas, so
podem entregar uma tarefa por grupo. Esta bem?

Tarefa Il

Entdo, vocés lembram-se da tarefa que nds fizemos na semana
passada em que fizemos um grafico dos animais preferidos da
turma?

Vamos continuar a fazer os censos da turma, pode ser?

Hoje vamos fazer... Vamos ter uma pergunta diferente e depois de
fazermos parte da tarefa... Ndo vamos fazer a tarefa toda hoje,
estd bem? Vamos fazer parte da tarefa hoje... Primeiro vamos fazer
em grande grupo, vamos fazer todos juntos, depois vamos fazer
um bocadinho em grupos e... e ndo terminamos hoje, terminamos
na proxima semana. Depois, vamos fazer as nossas pesagens para
continuarmos a abordar as unidades de medida de massa, para
identificarmos o nosso peso e preenchermos uma tabela que vocés
tém ai no caderno de Matematica, sim?

Lembram-se do que fizemos?

Obrigada! Alexandre, lembras-te do que fizemos?

O que ¢ que fizemos antes do grafico... ou antes de organizarmos
os dados?

Francisco, queres ajudar?

Antes de organizarmos os dados fizemos uma...Antes de fazermos
o gréfico, fizemos uma tabela para nos ajudar a organizar 0s
dados, muito bem. H& meninos que fizeram uma tabela, outros
meninos fizeram um esquema de...

Certo! Antes de fazermos a tabela, o que € que fizemos? Dedos no
ar! Miguel...

E como ¢ que chegamos... Como ¢ que encontramos os dados que
estavam todos baralhados no quadro?

Como é que encontramos, por exemplo, o animal preferido da
Laura?

Entdo, primeiro, come¢dmos com uma pergunta e decidimos
recolher 0s nossos dados perguntando oralmente a cada um dos
meninos qual era o seu animal preferido e eu escrevia no quadro.
Mas ficaram todos baralhados. E depois?

Tivemos de os organizar, fizemos as nossas tabela, 0s nossos
esquemas de contagem, ndo foi? E quando estavam organizados o
gue é que fizemos?

Cada um dos grupos fez o seu grafico. E no final do grafico feito,
0 que é que fizemos?

Fizemos perguntas que estavam relacionadas com as informagdes
do grafico e mais?

Olhamos para o grafico e fizemos o qué?

Boa! Retirdmos informag6es do grafico.

Para fazer a pergunta ou para conhecermos melhor a turma, ok?
Espera um bocadinho, Inés, por favor. Entdo, hoje o que néds
queremos descobrir €...

Eu vou explicar...

Muito bem. Porque ficAvamos com ndmeros muito grandes se
utilizdssemos todos 0s nossos nomes e contassemos todas as letras
dos nossos nomes. Para j&, vamos comegar por uma coisa mais
simples, depois se vocés quiserem podemos fazer com 0s nomes
todos.

Na aula passada, como é que recolhemos os dados? Eu perguntei a
cada um dos meninos qual era o seu animal preferido e escrevi no
quadro, certo? Nesta aula, ndo vamos fazer...

N&do vamos recolher dados sobre os animais e eu ndo vou
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perguntar um a um, o que é que vamos fazer? Vamos continuar a
ler para descobrir, pode ser Miguel?

Espera um pouco, Miguel. Entdo, ja descobrimos como vamos
fazer? Dedos no ar!

Lara, como vamos fazer?

Certo! Mas que tipo de questionario, Tiago?

E vocés sabem qual o assunto do questionario, Inés?

O nome todo?

Boa, e vamos recolher dados sobre quantas letras tem o primeiro e
Gltimo nome dos alunos do 3.° A, porqué?

E acham que fazia sentido que eu perguntasse o vosso nome todo
no questionario?

Muito bem! Nao vamos colocar no questionario perguntas que ndo
estdo relacionadas com o que nds queremos saber, certo? Alguém
tem duavidas acerca do que I8-mos e sobre o que vamos fazer?
Entdo eu vou comecar a distribuir os questionarios e vocés vdo
preenché-los. Quando terminarem, eu vou recolher e vamos
registar no quadro as informag@es que recolhemos, ok?

Meninos, quem é a pessoa que distribui os questionarios para as
pessoas preencherem, ainda se lembram?

Hum... ndo seré recenseador que querias dizer?

Entdo, o recenseador distribui 0s questionarios para as pessoas
preencherem e depois vai recolhé-los e outra pessoa vai organizar
e analisar os dados que foram recolhidos.

Eu ja vou fazer um exemplo no quadro, sim?

Por exemplo, o meu nome...

Obrigada! Entdo, vamos l& contar as letras do meu primeiro e
altimo nome!

O meu nome tem 15 letras. Preencho o questionario assim.

Todos entenderam?

Ok, entdo vamos preencher os questionarios.

Né&o, para ja ndo vamos fazer grupos. Posso recolher?

Boa, j&4 vamos ver o de todos! Posso recolher?

Agora ja tenho os vossos questionarios, o que é que eu vou fazer?
Vou retirar as informacBes que eu preciso dos questionarios. Os
nossos questionarios tinham duas perguntas, certo? Primeiro o
nome e depois o ndmero de letras do nome. Sera que era
necessaria a primeira pergunta?

Porqué?

E agora precisamos?

Porqué, podes dizer-me que eu ndo me lembro?

Boa, obrigada! Agora ja me lembro!

Pois era. Mas resultou, ndo resultou?!

Vamos continuar, meninos? Para conseguirmos trabalhar em
grupos temos de conseguir fazer isto primeiro.

Sem contar, quantas pessoas tém 12 letras no home?
1,...2,...3,...4,... Como é que sabias?

Porque ja tinhas contado! Mas se ndo tivesses contado conseguias?
Entdo, o que é que nds vamos fazer agora?

Boa! Mas vamos terminar de ler as folhas de enunciado da tarefa
primeiro. Lara, podes ler?

Entdo agora o que é que temos de fazer? Ja distribui os
questionarios, ja preenchemos, eu ja recolhi, ja escrevi no quadro,
0 que € que falta?

Muito bem, vamos copiar os dados do quadro para o espacinho na
nossa folha de enunciado.

Se nos quiséssemos saber se esses nimeros faziam parte dos dados
que recolhemos como faziamos?

Contar, porqué?

E quantos estdo no guadro?

97




Lourengo e Raquel, copiam? Lourengo concentra-te na tua folha,
por favor. SO tém um minuto.

Entdo, ja falamos, antes de comecarmos a ler, como é que
organizdmos os dados na semana passada, certo? Que estratégias
utilizamos para organizar os dados a semana passada? Dedos no
ar!

Sim, e mais?

Muito bem, lembram-se de mais alguma?

Muito bem! J& vamos ver, entdo, que estratégias vao utilizar os
grupos. Entdo, vamos trabalhar em pequenos grupos. Sem barulho,
guando eu disser, vamo-nos juntar em grupos e fazer a tarefa, sim?
Ja sabem que quando trabalhamos em grupo...

Entdo, quem se lembra do que fizemos na aula anterior sobre os
censos da turma? Dedos no ar! Lourengo...

Essa foi a pergunta que eu sugeri. Eu perguntei oralmente?

O que aconteceu? Dedo no ar. Inés...

Perguntei? Como ¢é que eu perguntei? Francisco...

Preenchemos um questionario. Ao contrario do que tinha
acontecido na primeira tarefa, em que eu perguntei oralmente e
escrevi no quadro, na segunda tarefa eu distribui o questionario,
vocés preencheram e eu recolhi. Depois, entdo, é que escrevi no
guadro as vossas respostas, certo?

Pronto... E o que ¢ que fizemos em seguida? Alexandre...
Copiamos para o quadro, sim. E depois? O que fizemos em
seguida? Quem se lembra?

Organizamos os dados que recolhemos e estavam no quadro...
Onde? Na nossa folha de enunciado, certo? E fichmos por ai!
Organizdmos os dados e agora temos de fazer o grafico. E depois
de fazermos o grafico?

Boa! E que tipos de gréaficos é que conhecemos? Dedos no ar!
Afonso...

Diagrama de caule-e-folhas...

Quem quer ajudar o Alexandre? Dedos no ar.

Muito bem, pictograma!

E o Diagrama de Venn, boa! Entdo, agora, 0s grupos vao-se
manter. Ninguém se vai levantar. Primeiro, quem é do grupo do
Miguel pbe o dedo no ar.

Tarefa 11l

Primeiro vai comegar a Maria, depois vou pedir a outros meninos
para ler, estd bem? Maria, podes comegar?

Que quem fez ontem?

Muito bem, e tém dois minutos para dar a vossa aula e ser
recenseadores, pode ser? Vamos la!

Qual é a vossa pergunta?

E a vossa pergunta?

Todos perceberam?

Lourenco, percebeste?

E 0 vosso questionério € para qué?

Duvidas?

Qual € a pergunta do vosso grupo?

Essa é a vossa pergunta?

Isso é 0 que vocés querem saber através do questionario, certo?
Entdo, qual é a vossa pergunta?

E 0 vosso questionario é para qué?

Olha, esperem! Os vossos alunos tém perguntas. Olha os dedos no
ar.

Esta é a vossa pergunta, certo?

Podem responder mais do que uma profissdo?

Ok, duvidas?

Mais duvidas?
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Esta é a vossa pergunta?

E 0 vosso questiondrio serve para qué?

Ok, duvidas?

Mais alguma divida?

Agora, o que ¢ que temos que fazer? Dedos no ar! Matilde...
Temos um espaco em branco para colocar as informacgdes que
retiramos dos questionarios, como fizemos nas outras aulas, certo?
Escrevemos as informacBes baralhadas e no quadro e no espaco
em branco das nossas folhas de enunciado, certo? E temos 0 outro
espaco em branco para organizarmos a informacéo, sim?

Entdo, o que é que temos que fazer aqui? Dedos no ar. Raquel...
Entdo, primeiro organizamos os dados que estdo baralhados como
temos feito e depois organizamos recorrendo a um grafico ou a
uma representacdo grafica. Temos quatro formas de organizar e
representar graficamente os dados, lembram-se quais s&o?

Sim, sdo cinco desculpem. E também o diagrama de Venn, caso
seja possivel.

O que a Matilde desenhou no caderno e mostrou foi isto. Aqui no
meio fica o que é...

Comum ou igual...

Quais coisas?

Entdo, no meio fica o que é comum ou igual as duas informages
gue estamos a organizar graficamente. Aqui e aqui fica o qué?
Entdo, nas outras aulas faldmos sobre algumas coisas importantes
acerca da andlise dos gréficos. Por exemplo, ontem 0 Francisco
disse uma nova e escreveu no quadro. Qual foi?

A amplitude. E a amplitude era o qué?

Estd bem, meu amor. Entdo, a amplitude é a diferenca entre o
nimero maior, que é o mMaximo, e 0 ndmero menor, que é o
minimo. Mais coisas?

Boa! E depois de retirarmos informagdes do gréafico podemos
também fazer questdes que possam ser respondidas através da
leitura do grafico como temos vindo a fazer nas outras aulas,
certo?

Agora vamo-nos juntar em grupos. Esperem, ninguém mexe,
ninguém respiral

No meu telemdvel sdo 10:27H. Temos meia hora para comecar a
organizar, construir o gréfico e analisar. S6 temos esta aula e a
préxima para organizar, construir a representacdo grafica e
analisar os dados. Na préxima aula sé temos uma hora porque
também temos que apresentar, sim?

1.2. Garantir o desenvolvimento da
tarefa pelos alunos e manter o
desafio cognitivo e autonomia dos
destes na fase de desenvolvimento
da tarefa

Evidéncias encontradas nas transcri¢des das gravacoes de imagem
e dudio

Tarefa |

(Alunos juntam-se em pequenos grupos e procedem a fase de
desenvolvimento da tarefa enquanto a professora estagiaria Helena
circula pela sala, auxilia e orienta os alunos e o trabalho em
pequenos grupos.)

Tarefa ll

(Os alunos arrumam o0s materiais e juntam-se aos respetivos
colegas de grupo, iniciando-se a fase de desenvolvimento da
tarefa. A professora estagidria Helena circula pela sala,
observando e auxiliando o grupo de alunos.)

Tarefa Il

(Os alunos organizam-se em grupos, iniciando-se a fase de
desenvolvimento da tarefa em pequenos grupos. No decorrer deste
momento a professora estagiaria Helena desloca-se pela sala de
aula, observando os alunos, auxiliando-os quando necessario e
gerindo 0 ambiente de trabalho no interior da sala de aula.)
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1.3. Promover a qualidade
matematica das apresentacdes dos
alunos e regular as interacdes entre
estes na fase de discussdo da tarefa

Evidéncias encontradas nas transcri¢cdes das gravacdes de imagem
e audio

Tarefa |

Entdo, qual foi a primeira coisa que fizemos ao iniciar a tarefa que
temos vindo a realizar?

Meninos, dedos no ar! Que grupos fizeram de outra forma?

Raquel e o Alexandre sdo do mesmo grupo, certo? Raquel,
consegues explicar como fizeram?

E parecido. Em vez de escreverem “céio = 10”, escreveram “cdo —
10, assim, certo?

Ok... também ¢ parecida a resolugdo do Tiago.

O grupo da Ana, da Liliana, da Matilde e do Afonso, em vez de
comecar pelo nome do animal fez assim “10 — c30”, ok?

Bem... Agora eu gostava que o Tiago explicasse como ¢ que o
grupo fez para organizar os dados, pode ser?

Ok... E tu Miguel, como ¢é que o teu grupo fez?

Estas sdo apenas duas formas que pudemos utilizar para organizar
os dados. Compararam as vossas resolugdes com as que estdo no
quadro? Todos compreendem a estratégia do Miguel?

Quantos meninos tinham escolhido cdo se sO tivéssemos estes
tragos?

E se tivéssemos estes?

Entdo, concordam com o que esta feito? Todos encontraram 10
meninos que escolheram o cdo, 1 menino que escolheu o lince, 4
meninos que escolheram o gato, 1 menino que escolheu o coelho,
4 meninos que escolheram o papagaio, 1 menino que escolheu o
orangotango, 1 menino que escolheu o panda e 1 menino que
escolheu o ocelote?

Tudo igual?

Fizemos um gréafico ou uma representacdo gréafica dos dados que
recolhemos, muito bem! Que tipos de graficos conhecemos?

Boa! Afonso, conheces outro tipo de grafico?

Conhecemos mais algum tipo de grafico? Diana...

Entdo, um grafico de desenhos ou com imagens, como se chama?
Na&o... mais ideias!

Tarefa Il

Entdo, escrevemos os dados no quadro e organizdmo-los. Os
grupos organizaram os dados mais ou menos da mesma forma.

Fui eu que vi!

Pronto... Agora eu quero um menino deste grupo... do grupo do
Tiago. Qual foi a folha que vocés escolheram?

Entdo pode vir o Francisco apresentar a organizacdo dos dados do
grupo dele?

Olha! Quero toda a gente a olhar para o quadro... ver se fez igual
ou diferente, ver o que é que estd diferente, se ha alguma coisa
com que ndo concordam e porqué. Agora quero um menino deste
grupo para apresentar a vossa resolugdo. Pode ser a Ana?

E isto aqui, representa o qué?

12, qué? Batatas?

Sdo 12 meninos com letras no nome... sdo 12 letras no nome...
consegues explicar?

Entdo, quantos alunos tém 12 letras no nome?

4. Como consegues perceber isso?

Esta bem, todos conseguiram perceber que existem 4 alunos com
12 letras ho nome?

O que ¢ que vocés acham? Dedos no ar. Lourengo...

O12como 12,013 como 13...7

Ok, 0 que é que vocés fizeram? Quem quer explicar? A vossa
resolucdo estd no quadro também.

Entdo queres explicar como fizeram, Francisco?
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Ok... Vocés primeiro colocaram...

O ndmero de letras e depois?

Ok, de uma forma mais organizada. Ndo quer dizer que a
resolucdo da Ana e do grupo da Ana esteja incorreta, nao esta.
Vocés utilizaram outra forma de organizar a informagdo, mas esta
ainda um bocadinho confusa como disse o Miguel e o Lourenco.
Quem concorda, quem discorda? Alguém quer dizer mais alguma
coisa sobre as resolucées?

Discordar quer dizer que ndo concordamos. E o contrario de
concordar. Percebeste?

N&o esta incorreta, esta bem? Nao estd é tdo organizada quanto
esta. E mais dificil retirar dados da vossa do que, por exemplo, da
do Francisco e do Grupo do Francisco, sim? Quase todos 0s
grupos fizeram um resolucdo semelhante, parecida, a do grupo do
Francisco, mas o grupo do Francisco fez uma coisa muito
importante. O que é que eles fizeram? Eles fizeram uma coluna
para... Laura? Laura? Fizeram uma coluna para o numero de letras
dos nomes e uma coluna com o nimero de meninos que tinham. ..
Este nimero de letras no nome. Miguel, importaste de largar agora
0 estojo, por favor? O Francisco falou em frequéncia absoluta. O
que ¢ frequéncia absoluta? Dedos no ar. Maria...

O total de qué?

Do nimero de letras?

Sera o nimero total de letras?

Sera?

Todos concordam que é um ndmero, certo?

Vamos ver aqui. Aqui temos o qué?

O ntmero de letras do nome, certo?

Aqui temos o numero de alunos que...

Que tém esse nimero de letras no nome. E aqui o que é que
fizemos? Uma...

Fizemos uma contagem, por isso, é que representdmos com 0S
tracinhos, certo? Entdo, aqui poderia ser igual a ter contagem. As
vezes no vosso manual aparece mais uma coluna, que diz o qué?

E como é que é representada?

Entdo, qual € a frequéncia absoluta aqui?

E aqui?

Est4? Entdo, o que € a frequéncia absoluta? Diz Francisco.

A frequéncia absoluta é o nimero de vezes que se repete algo.
Neste caso, a frequéncia absoluta para 12 letras no nome é 4,
porqué?

Entdo, a frequéncia absoluta e a contagem sdo quan...

Certo. Entdo para encontrarmos a frequéncia absoluta para 12
letras no nome, como fazemos?

Certo, contamos o nimero de vezes que se repete 12 letras nos
dados que recolhemos.

Entdo, a frequéncia absoluta é o nimero de vezes que se repete
algo, por exemplo, na nossa tabela, ter 12 letras no nome ou ter 15
letras no nome ou ter 40 letras no nome.

Entdo, se ndo h&a meninos com 40 letras no nome, qual é a
frequéncia absoluta de ter 40 letras no nome?

Tarefa 111

Eles fizeram esta ilustragdo para o grupo deles... E a vossa
pergunta era sobre...

Qual era a profissdo preferida dos alunos do 3.°A. VVocés aplicaram
0 questionario, recolheram os dados e...

(A professora estagidria Helena desloca-se para junto do
computador e projeta as fotografias tiradas pelos alunos na aula
anterior.)

E passaram para a vossa folha de uma forma organizada, ndo
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organizada...

E obtiveram estes dados todos, certo?

(A professora estagiaria Helena muda a fotografia a ser projetada.)
Entéo e o que é que fizeram a seguir?

Muito bem, e como é que organizaram os dados?

E depois, a partir da contagem dos dados nos questionarios e a sua
organizagao...

(A professora estagiaria Helena projeta outra fotografia.)

Entdo agora podem explicar o vosso gréafico de pontos!
Sim...Entdo este é o vosso grafico. Como é que 0 construiram?
Quando vocés dizem “professora de gindstica é 17, € um qué?
Cogumelo?

Certo! Entdo e como é que vocés construiram o vosso grafico
Primeiro o que é que fizeram?

E foi necessario colocarem no eixo vertical a frequéncia absoluta?
Porqué?

Porque cada ponto vale um...

Boa! E no eixo horizontal temos identificado o qué?

Entdo e despois de construirem o grafico fizeram o qué?

Boa, quem quer ler ou dizer que informagdes retiraram?

Quantos alunos querem ser veterinario, desculpem?

Contem & quantos alunos querem ser veterinarios.

Pois estal Mas sera que o nimero de alunos esta correto?

Como podemos saber?

Queres contar, Diana?

Tém vinte e trés alunos ai e a turma tem. ..

Est4, ou ndo, correto?

Entdo a vossa moda € veterinaria e que quatro alunos querem ser
veterinarios. Porque € que esta é a vossa moda?

Muito bem, porque é a categoria ou a profissdo que tem maior
frequéncia absoluta ou a escolhida por mais alunos. E qual é a
amplitude do vosso conjunto de dados?

Porqué?

Entdo o que é a amplitude?

Sim, ou melhor, é a diferenga entre a categoria ou profissao, neste
caso, que tem maior frequéncia absoluta e a que tem menor
frequéncia absoluta, certo?

Eles depois vdo corrigir os erros, sim?

Agora, querem dizer mais alguma coisa?

Meninos, perguntas?

Ninguém quer dizer mais nada? N&o ha dividas?

Muito bem, qual era 0 maximo?

Quantos alunos escolheram que queriam ser veterinarios?

Boa, entdo 0 maximo é quatro e 0 minimo?

Meninos, calma! Dedos no ar! Diz, Diana.

Boa, entdo e agora, querem dizer mais alguma coisa?

1.4. Institucionalizar ideias ou
procedimentos relativos a topicos
matematicos e capacidades
transversais suscitados pela
exploracdo da tarefa na fase de
sistematizacdo das aprendizagens
matematicas

Evidéncias encontradas nas transcricdes das gravacdes de imagem
e dudio

Tarefa Il

O que é frequéncia absoluta, Ana Sofia?

Sim. Tivemos a falar sobre o qué?

Sim, podem escrever as duas coisas que estdo no inicio da coluna.
Escrever contagem ou escrever o0 que |4 estd é a mesma coisa,
porqué?

Tarefa 11

Mas para acabar, 0 que é que aprendemos? O grafico estava bem
feito?

Porqué?

Quantos alunos tinha?

Quantos alunos somos?
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Entdo uma coisa importante de que nos temos que lembrar para a
proxima é...

Boa, neste caso fizeram um grafico de pontos. Cada ponto valia...
Mas poderiam ter feito que outros gréaficos?

Boa, entdo podiamos ter feito também gréafico de barras. E mais?

Lara

Evidéncias encontradas nas transcricdes das gravacdes de imagem
e dudio

Tarefa Il

Neste caso, € o nimero de alunos que tém um determinado
1.5. Estabelecer conexdes com | nimero de letras no nome. Aqui é o nimero de alunos que tém 12
aprendizagens anteriores na fase de | letras no nome, aqui é o nimero de alunos que tém 16 letras no
sistematizacdo das aprendizagens | nome e assim sucessivamente. Na tarefa que fizemos
matematicas anteriormente sobre os animais preferidos da turma, a frequéncia
absoluta seria 0 qué, lembram-se? Dedos no ar. Miguel...

Hum... sim... correspondia ao numero de alunos que tinham
escolhido determinado animal preferido. No caso do céo, por
exemplo, seria 10, lembram-se?

Quadro 10 — Organizac¢do dos dados referentes as a¢des empreendidas pelo professor com o objetivo de
promover as aprendizagens dos alunos (categoria 1)

2. Categoria — AcOes empreendidas pelo professor com o objetivo de proceder a gestdo das aulas
Evidéncias encontradas nas transcri¢cdes das gravacdes de imagem
e dudio

Tarefa |

(A professora estagiaria Helena escreve o sumério no quadro
enguanto os alunos se preparam para iniciar a aula. Apés os alunos
transcreverem o sumario para o seu caderno diario de Matematica,
a professora estagiaria Helena distribui as folhas de enunciado
referentes as tarefa | e é realizada uma breve sintese dos aspetos
abordados na aula anterior.)

Entdo, eu vou dar 15 minutos para 0s grupos terminarem a tarefa.
Sé&o 09:20h, temos até as 09:35h para terminar esta parte da tarefa.
Hoje s6 temos 15 minutos para esta parte da tarefa, estd bem?
Entdo vamos nos organizar em grupos, 0s mesmos grupos da aula
anterior... Ndo se esquegam que quando entregarem as tarefas, so
podem entregar uma tarefa por grupo. Estd bem?

(Alunos juntam-se em pequenos grupos e procedem a fase de
desenvolvimento da tarefa enquanto a professora estagiaria Helena
2.1. Organizar o trabalho dos alunos | circula pela sala, auxilia e orienta os alunos e o trabalho em
na fase de introducéo da tarefa pequenos grupos.)

Tarefa Il

Vamos continuar? Vou distribuir as folhas de enunciado da tarefa.
Todos tém as folhas de enunciado?

(A professora estagiaria Helena distribui os questionarios pelos
alunos e estes procedem ao seu preenchimento.)

Muito bem! J& vamos ver, entdo, que estratégias vao utilizar os
grupos. Entdo, vamos trabalhar em pequenos grupos. Sem barulho,
guando eu disser, vamo-nos juntar em grupos e fazer a tarefa, sim?
Ja sabem que quando trabalhamos em grupo...

Sim! E s6 me entregam...

Muito bem! Entdo arrumem as mesas, deixem s6 o material que
precisam e vamo-nos juntar em grupos.

Porque temos outras atividades para fazer meu amor, mas para a
préxima aula vamos continuar, ok?

Olha, vamos ler em siléncio as duas folhas.

Entdo vamos ler em siléncio, por favor. Eu ndo quero ouvir nem
uma moscal
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Meninos, posso falar? Francisco e Miguel, posso falar? VVamos ler
em voz alta, estd bem? Laura, queres comecar a ler, por favor?
Afonso, podes continuar a leitura?

Meninos, vamos continuar a ler? Miguel, podes ler tu?

Jé todos copiaram? Vamos ler o terceiro passo, entdo? Francisco,
pode ser?

(Os alunos arrumam o0s materiais e juntam-se aos respetivos
colegas de grupo, iniciando-se a fase de desenvolvimento da
tarefa. A professora estagidria Helena circula pela sala,
observando e auxiliando o grupo de alunos.)

(A professora estagiaria Helena escreve o sumario no quadro
enquanto os alunos o transcrevem para 0 seu caderno diario de
Matematica. Apds os alunos escreverem o sumario, a professora
estagiaria Helena distribui as folhas de enunciado da tarefa Il e,
posteriormente, € realizada uma breve sintese dos aspetos
abordados na aula anterior.)

E o Diagrama de Venn, boa! Entdo, agora, 0s grupos vao-se
manter. Ninguém se vai levantar. Primeiro, quem é do grupo do
Miguel pde o dedo no ar.

Quem ¢é do grupo do Tiago? Dedos no ar! O Tiago € de que grupo?
Entdo, Tiago, vais-te sentar aqui. O Lourenco a Laura também.
Quem ¢é do grupo do Afonso?

Entdo vocés sentam-se aqui. A Ana e as colegas de grupo vém
para aqui, ok?

Quem ¢é do grupo do Gabriel?

Quem falta?

Falta alguém no vosso grupo?

Lara, vais para ali, estd bem?

Vamos relembrar as regras. Falar baixinho, em grupo... Nao se
esquecam que s6 me entregam uma folha de enunciado por
grupo... Sdo 09:46H... temos mais ou menos meia hora para
acabar de fazer o grafico e analisar, sim? Portanto... as 10:20H...
Pronto... 10:20H, 10:25H, terminamos para voltarmos aos lugares,
pode ser?

Tarefa 11l

(A professora estagiaria Helena escreve o sumério no quadro
enquanto os alunos organizam 0s seus materiais e transcrevem o
sumario para o caderno diario de Matematica. Os alunos terminam
a transcricdo do sumario para os seus cadernos diarios de
Matematica e a professora estagiaria Helena distribui as folhas de
enunciado da segunda parte da terceira tarefa, iniciando-se a fase
de introducéo da tarefa.)

Primeiro vai comecar a Maria, depois vou pedir a outros meninos
para ler, estd bem? Maria, podes comecar?

Os grupos, certo? Eu levei para casa e passei 0S V0SSOS
questionarios a computador, imprimi e trouxe.

Ora, nome, més, dia, data de nascimento... Grupo do Miguel, da
Ana Sofia, da Sofia e do Francisco. Podem vir até aqui? O Tiago
deixa-se estar sossegado aqui, pode ser?

Muito bem, e tém dois minutos para dar a vossa aula e ser
recenseadores, pode ser? Vamos la!

Qual é a vossa pergunta?

Entdo, quem é que fala?

E a vossa pergunta?

Esperem la.

Leiam a vossa pergunta, va.

Entdo agora véo distribuir o vosso questionario.

Eles é que decidem.

Todos entregaram o questionario? Ja esta?

Entdo, agora, eu quero o grupo dos meninos ou das meninas que
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escreveu o questionario com trés perguntas: “Quantos anos tens?”,
“Em que més fazes anos?” e “Em que dia fazes anos?”.

Tém dois minutos e podem comecar quando todos estiverem em
siléncio, pode ser? Qual é a vossa pergunta?

(A professora estagiaria Helena circula pela sala de aula enquanto
os alunos leem as informagdes presentes na folha de enunciado,
em voz alta, conforme solicitado por esta.)

Muito bem, e tém dois minutos para dar a vossa aula e ser
recenseadores, pode ser? Vamos la!

(A professora estagiaria Helena desloca-se para junto da sua mesa,
agarra uma folha, desloca-se para junto do quadro e da a folha ao
grupo de alunos.)

N&o, vocés guardam 0s vOssos questionarios.

O proximo grupo é o que escreveu “Qual ¢ a tua disciplina
preferida?”.

Todos preencheram o questionario deste grupo?

Entdo o proximo grupo é... Temos dois grupos com a mesma
pergunta.

N&o faz mal! Temos um grupo que colocou no seu questionario
“Nome do aluno” e “Qual ¢ a profissdo que queres ser quando for
grande?”. Temos outro grupo que s6 tem uma questdo no seu
questionario que ¢ “Qual é a profissdo que quando fores grande
queres ser?”.

Entdo, podem vir para aqui.

Vamos |4 meninos, quando quiserem!

Vamos distribuir?

Ja todos preencheram? Vocés também?

Vo par os vossos lugares entdo, obrigada

Vamos continuar? O préximo grupo é o da Maria, Diana e Gabriel.
Tém que perguntar ao grupo.

Entdo vamos distribuir os questionarios?

Entdo podem sentar-se e vamos todos pegar novamente nas folhas
de enunciado da segunda parte da terceira tarefa e vamos continuar
a ler para sabermos o que temos que fazer em seguida, pode ser? E
vai ler o terceiro passo a Raquel, sim? Quando todos estiverem em
siléncio podes comegar.

Quarto passo... Vai ler a Lizla, pode ser?

Boa! Podemos continuar? Quinto passo... Matilde O., podes ler?
(O Afonso, a Matilde, a Ana e Liliana deslocam-se para junto do
quadro. A professora estagiaria Helena da-lhes os questionérios
elaborados por si e a folha de enunciado referente a primeira parte
da terceira tarefa que concretizaram na aula anterior.)

Tém dois minutos e podem comecar quando todos estiverem em
siléncio, pode ser? Qual é a vossa pergunta?

(O grupo da Inés, do Lourenco, da Laura e do Tiago desloca-se
para junto do quadro. A professora estagiaria Helena da aos alunos
do grupo os questionarios elaborados por estes e a folha de
enunciado da primeira parte da terceira tarefa elaborada na aula
anterior.)

(O Alexandre, a Lizla, a Lara e a Raquel deslocam-se para junto
do quadro. A professora estagiaria Helena da aos alunos do grupo
0 questiondrio elaborado por estes e a folha de enunciado referente
a primeira parte da terceira tarefa elaborada por estes na aula
anterior.)

(A Maria, a Diana e o Gabriel deslocam-se para junto do quadro.
A professora estagiaria Helena d& ao grupo de alunos o
questionario elaborado por estes e a folha de enunciado referente a
primeira parte da terceira tarefa elaborada por estes na aula
anterior.)

(A Matilde O., O Miguel E. e o Francisco L. deslocam-se para

105




junto do quadro. A professora estagiaria Helena da ao grupo de
alunos o questionario elaborado por estes e a folha de enunciado
referente & primeira parte da terceira tarefa elaborada por estes na
aula anterior.)

No meu telemovel sdo 10:27H. Temos meia hora para comegar a
organizar, construir o grafico e analisar. S6 temos esta aula e a
préxima para organizar, construir a representacdo grafica e
analisar os dados. Na préxima aula sé temos uma hora porque
também temos que apresentar, sim?

2.2. Promover o trabalho de
pares/grupos, garantir a produgéo
de materiais para apresentacdo
pelos alunos e organizar a
discussdo a fazer na fase de
desenvolvimento da tarefa

Evidéncias encontradas nas transcricdes das gravacdes de imagem
e 4udio

Tarefa |

(Alunos juntam-se em pequenos grupos e procedem a fase de
desenvolvimento da tarefa enquanto a professora estagiaria Helena
circula pela sala, auxilia e orienta os alunos e o trabalho em
pequenos grupos.)

(A professora estagiaria Helena desloca-se pela sala de aula,
dirigindo-se a cada um dos grupos. Posteriormente, os alunos
retornam aos seus lugares habituais, iniciando-se a fase de
discusséo da tarefa.)

Tarefa Il

(Os alunos arrumam 0s materiais e juntam-se aos respetivos
colegas de grupo, iniciando-se a fase de desenvolvimento da
tarefa. A professora estagidaria Helena circula pela sala,
observando e auxiliando o grupo de alunos.)

(Os alunos iniciam a fase de desenvolvimento da tarefa em
pequenos grupos. A professora estagidria Helena circula pela sala
de aula, orientando e auxiliando os alunos.)

Posso? Falamos em duas regras. Uma era que sé me entregavam
uma folha de enunciado por grupo e a outra era sussurrar. Se ndo
cumprirem as regras eu vou escrever 0 vosso nome no quadro, esta
bem? Pode ser?

Tarefa 11

(Os alunos organizam-se em grupos, iniciando-se a fase de
desenvolvimento da tarefa em pequenos grupos. No decorrer deste
momento a professora estagiaria Helena desloca-se pela sala de
aula, observando os alunos, auxiliando-os quando necessério e
gerindo o ambiente de trabalho no interior da sala de aula.)
Meninos, posso falar? Tiago, posso falar? Vou escrever nomes no
quadro?

Se continuar assim, vou! Esqueceram-se das regras?

Entdo, os grupos vao sussurrar, falar mais baixo, pode ser?
Quando existirem dividas colocam os dedos no ar que eu vou ter
com voceés. Se eu estiver com outro grupo esperam um bocadinho,
ndo estdo sempre a chamar 0 meu nome, pode ser? Sendo ninguém
se entende aqui dentro. A sala faz muito eco, temos as janelas
abertas... Perceberam?

Entdo vamos continuar e respeitar as regras. Caso contrario tenho
de escrever nomes no quadro e vocés ndo gostam e eu ndo gosto,
certo?

(Os alunos deslocam-se para o seu lugar habitual e arrumam os
materiais. A Matilde, o Lourenco e o Alexandre, ap6s arrumarem
0s seus materiais, desempenham as fungdes acordadas com a
professora Helena. Posteriormente, os alunos deslocam-se para o
intervalo.)

2.3. Criar um ambiente propicio a
apresentacdo e discussdo e gerir
relagdes entre os alunos na fase de
discusséo da tarefa

Evidéncias encontradas nas transcricdes das gravacdes de imagem
e dudio

Tarefa |
Muito bem, meus amores. Nem todos 0s grupos terminaram, por
isso, vou dar mais 5 minutos. Depois, vamos voltar todos ao lugar
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habitual, pode ser?

Obrigada! Entdo vamos la terminar, por favor. Ainda temos outras
atividades para fazer hoje.

(A professora estagiaria Helena desloca-se pela sala de aula,
dirigindo-se a cada um dos grupos. Posteriormente, os alunos
retornam aos seus lugares habituais, iniciando-se a fase de
discussdo da tarefa.)

Estamos todos prontos, meninos? Estamos, Maria? Vamos ouvir?
Meninos, dedos no ar por favor!

Ok... Entdo, primeiro eu quero um menino... Aqui o Tiago, pode
ser? O Tiago vem ao quadro organizar os dados como fez na folha,
sim? Vais passar a tua versdo dos dados organizados, pode ser?

E muito importante, ninguém altera nada nas folhas de enunciado.
Vamos estar com atengdo e ver as estratégias dos colegas.

Nada. Ndo alteramos nada, pode ser? Agora vamos S6 ver as
estratégias dos colegas.

Ja vamos ver, temos de dar oportunidade a todos os grupos, pode
ser? Mas vamos fazer mais tarefas, estd bem? Todos 0s meninos
vao ter oportunidade de apresentar alguma coisa, sim?

Afonso! Podemos continuar? Todos fizeram assim?

Meninos, posso falar?

Meninos! Posso falar? Podem colocar os dedos no ar para falar,
por favor? N&o nos conseguimos entender! Ana Sofia! Eu néo vou
gastar o nome da Ana Sofia hoje, pois ndo?

Ana, podes falar.

Meninos, dedos no ar!

Ok... O Tiago ¢ o Miguel podem voltar para os lugares. Agora
quero saber o que nos fizemos em seguida.

Francisco...

Boa! Afonso, conheces outro tipo de grafico?

Boa! Maria, e tu?

Ah! Um pictograma é outro tipo de grafico que podemos utilizar!
Eu agora gostava que apresentassem o grafico do grupo do Gabriel
e o grafico do grupo do Alexandre, pode ser? Podem vir fazer um
esboco dos vossos gréaficos ao quadro, por favor?

N&o vamos utilizar a régua no quadro. Fazes as linhas o mais
direito possivel que conseguires, pode ser? Vamos apenas fazer
um esboco do grafico no quadro para todos observarmos e
comentarmos.

N&o, ninguém mexe nas resolugdes que fez em grupo, esta bem?
No final, fazemos um registo daquilo que estivemos a fazer.
Agora, vamos s6 observar e conversar sobre o que foi feito pelos
grupos, sim?

Estdo todos a comparar as vossas resolucbes com as resolugdes
gue estdo no quadro? Inés, Liliana e Ana Sofia! Se eu tiver de
chamar o nome da Ana Sofia outra vez, vou escrever o nome dela
no quadro, esta bem?

Tarefa Il

Meninos, vamos terminar a tarefa. S6 mais 5 minutos!

Sim, meninos. Tem de ser ainda vamos ao outro ponto do nosso
sumario.

Meninos, vamos terminar. Maria, podes recolher as folhas de
enunciado, por favor?

Vamos entregar as folhas a Maria e voltar aos nossos lugares. Na
préxima aula terminamos, esta bem?

Meninos! Vamos corrigir. Vamos Corrigir. Vamos arrumar as
coisas. N&o vale a pena voltarmos para os nossos lugares, vamos
ficar ao pé dos nossos colegas de grupo. Vamos sé arrumar as
nossas coisas e colocar as cadeiras nos lugares.

(Os alunos arrumam as cadeiras nos respetivos lugares com o
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objetivo de dar inicio a fase de discussdo da tarefa, comecando a
falar em simultaneo.)

Vamos fazer siléncio, por favor? Podemos continuar? Liliana...
Miguel...Posso?

Olha! Quem é que ndo esta a olhar para o quadro e estd a
conversar? Lourengo, vou escrever o teu nome?

Ok... O Tiago e o Miguel podem voltar para os lugares.

Meninos, vamos tomar atencdo a Ana agora, sim? Ela vai explicar
0 que fez, pode ser?

Diz, Miguel!

Tarefa 11

Agora Diana, Gabriel e Maria...

Vamos apresentar a vossa investigacdo, pode ser? Sim? Eu tenho
as fotografias que tiramos na aula anterior e as vossas folhinhas
para verem se precisarem.

Entdo agora vamos arrumar as nossas coisas porque temos outras
coisas para fazer e depois se tivermos tempo retomamos as
apresentacoes, pode ser?

Diz, Diana.

Dedos no ar!

Meninos, calma! Dedos no ar! Diz, Diana.

2.4. Criar um ambiente adequado a
sistematizacdo na  fase  de
sistematizacdo das aprendizagens
matematicas

Evidéncias encontradas nas transcricdes das gravacdes de imagem
e dudio

Tarefa Il

(A professora estagiaria Helena distribui as folhas de sintese e,
posteriormente, desloca-se até junto do quadro e comega a apagar
0 quadro, deixando apenas a resolugdo apresentada pelo grupo do
Francisco. Neste momento inicia-se a fase de sistematizagdo das
aprendizagens matematicas.)

Entdo agora vamos arrumar as nossas coisas porque temos outras
coisas para fazer e depois se tivermos tempo retomamos as
apresentacdes, pode ser?

Vamos fazer uma sintese do que vimos até agora, pode ser? Para
n&do nos esquecermos, sim? Vamos passar a resolucdo do grupo do
Francisco, pode ser?

Tarefa 11

(A professora estagidria Helena desloca-se para junto do quadro,
iniciando-se a fase de sistematizagdo das aprendizagens.)

V4, vamos & pensar. Para acabar, vamos pensar no que é que
aprendemos?

2.5. Garantir o registo escrito das
ideias relevantes da sistematizacdo
na fase de sistematizacdo das
aprendizagens matematicas

Evidéncias encontradas nas transcri¢cdes das gravacdes de imagem
e 4udio

Tarefa Il

Vamos passar a resolucdo do grupo do Francisco, pode ser?
Vamos passar a resolugdo do Francisco para a folha de sintese,
sim?

Vamos escrever a defini¢do de frequéncia absoluta entéo.

E para passar tudo a caneta. Pode ser tudo a caneta azul, mas se
quiserem passar a vermelho os titulos podem passar.

N&o, vamos passar tudo. Assim, se tivermos duvidas podemos
consultar as nossas folhas de sintese e perceber que esta correto
das duas formas, sim?

Quadro 11 — Organizacao dos dados referentes as a¢des empreendidas pelo professor com o objetivo de

gerir a aula (categoria 2)
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