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RESUMO

A sobredotacdo é um tema que continua a despertar interesse na
sociedade cientifica, na tentativa de uma maior compreensdo das carateristicas
especificas destas criancas e na procura do que serd melhor para o seu

desenvolvimento harmonioso.

Escolhemos analisar a perce¢do dos professores de 1.° e 2.° Ciclos do ensino basico
do Agrupamento de Escolas de Leiria, acerca da sobredotagéo, tentando perceber o
que sabem sobre as suas caracteristicas e como adaptam as suas estratégias
educativas as suas percecdes e ideias acerca do desenvolvimento destas criangas. A
presente investigacdo é uma réplica de um estudo ja realizado anteriormente, pela
autora Daniela Lopes Batalha e apresentada na Escola Superior de Educacdo e
Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria no ano de 2018. O objetivo foi alargar a
amostra do estudo anterior, tendo sido formulada a seguinte questdo de partida:
“Qual a percecgao que os professores do 1.° e 2.° Ciclos do ensino basico possuem

em relagdo a sobredotagao?”’

Para a fundamentacdo foram realizadas diversas pesquisas sobre as tematicas
abordadas como: a sobredotacdo e as suas carateristicas; a influéncia dos mitos na
sobredotagdo e nas estratégias relacionais e educativas adotadas pelos professores; a
identificaco e a intervengdo escolar com alunos sobredotados. Esta investigagéo é
do tipo quantitativo e qualitativo, € um estudo de caso, com uma amostra de
conveniéncia, onde participaram 52 docentes de 1.° e 2.° Ciclos de ensino béasico. O

instrumento escolhido para recolha de dados foi o inquérito por questionario.

Pode-se referir que, através dos resultados obtidos, ainda existem questBes
relacionadas com a sobredotacdo que suscitam ddvidas aos professores, tais como o
ajustamento socio-emocional ou algumas carateristicas que o sobredotado pode
apresentar. Assim, é essencial conhecer mais acerca da sobredotacdo, para que possa
haver uma correta intervencdo, sendo necessario haver mais formacdo dos
professores nesta area, para que se coloque em pratica uma verdadeira pedagogia
diferenciada em sala de aula, que respeite as caracteristicas individuais de todos 0s

alunos, levando a formac&o integral da crianca.

Palavras-Chave: Diferenciacdo Pedagdgica, Flexibilidade Curricular, Incluso,

Percecdo, Sobredotacdo.



ABSTRACT

Intellectual giftedness is a topic that continues to rise interest in the scientific society,
in an attempt to better understand the specific characteristics of these children and in

the search for what will be better for their harmonious development.

We chose to analyze the perception of teachers from the 1st and 2nd cycles of basic
education of the Leiria School Group, about intellectual giftedness, trying to
understand what they know about their characteristics and how they adapt their
educational strategies to their perceptions and ideas about the development of these
children. The present investigation is a replica of a studie already carried out
previously by by the author Daniela Lopes Batalha and presented at the Higher
School of Education and Social Sciences of the Polytechnic of Leiria in 2018. The
aim was to expand the sample of the previous study, with the following starting
question being asked: “What is the perception that teachers of the 1st and 2nd cycles

of basic education have in relation to intellectual giftedness?”

To support our research, we carried out several researches on themes such as:
intelectual giftedness and its characteristics, which are presented as diverse; the
influence of myths on intelectual giftedness, in the relational and educational
strategies adopted by teachers; and school identification and intervention with gifted
students. This investigation is of the quantitative and qualitative type, it is a case
study, with a convenience sample, in which 52 teachers from 1st and 2nd cycles of
basic education participated. These professors demonstrated their perception of the

gifted, through the questionnaire survey.

From the results, it should be noted that there are still questions about intelectual
giftedness that raise doubts for teachers, such as socio-emotional adjustment or some
characteristics that the gifted person may have. It is recognized that it is essential to
know more about intelectual giftedness, so that there can be a correct intervention,
requiring more training of teachers in this area, so that a true differentiated pedagogy
is put into practice in the classroom, respecting individual characteristics of all

students, leading to the child's integral education.

Key words: Pedagogical Differentiation, Curricular Flexibility, Inclusion,

Perception, Intelectual Giftedness.
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INTRODUCAO

A sobredotagdo é hoje um tema mais esclarecido do que ha umas décadas, contudo, é
ainda um assunto controverso, mas a0 mesmo tempo cativante em Educagdo. Assim, tem
havido uma necessidade de aprofundar este tema, no sentido de melhorar a intervencéo
profissional junto deste grupo de discentes, uma vez que eles existem nas salas de aula e

é indispensavel e premente desenvolver uma resposta educativa desejavel.

Apesar de existir um crescente nimero de trabalhos de investigacéo sobre a sobredotagédo
em Portugal, sdo poucas as investigacdes que visam perceber se as praticas pedagdgicas
dos docentes do 1.° Ciclo incluem os alunos sobredotados, e qual a sua percecéo, sendo
este 0 objetivo do presente estudo.

Toda a educacdo deve ter como objetivo fundamental a promocdo da exceléncia e o
desenvolvimento maximo do potencial humano em todas as areas de realizacdo,
atendendo as caracteristicas e necessidades de cada aluno em particular. Nao se podera
entdo, considerar a educagdo dos sobredotados como uma questdo de elitismo ou de
segregacao, pois tanto seria injusto tratar de modo diferente aqueles que s&o iguais, como

tratar de modo igual, aqueles que sdo diferentes (Tourdn & Reyero, 2000).

A escola e os profissionais da educacdo, tém um papel extremamente relevante no
processo de desenvolvimento dos discentes sobredotados, uma vez que, os alunos passam
grande parte do dia na escola e sdo os professores quem maior impacto e presenca tem no
ensino e acompanhamento dos mesmos. Por este motivo, os docentes devem ser dotados
de recursos, conhecimentos e estratégias para responderem as necessidades de todos os
alunos da sua turma. Gardner (2000) defende que todas as pessoas tém interesses e
capacidades distintos e que, por essa raz&o, todos aprendem de forma diferente. O mesmo
autor descreve a escola do futuro como aquela onde o aluno sera avaliado no seu todo,
terd acesso a uma adaptacdo do curriculo aos seus interesses, objetivos e perfil e terd a

oportunidade de expandir os seus interesses ao nivel da comunidade.

Como professora de 1.° Ciclo senti e reconheci nos meus pares a dificuldade de identificar
as criangas sobredotadas nas nossas turmas, assim como a definicdo e elaboragcdo de
recursos e estratégias que promovam o seu sucesso. Como professora titular e futura
professora de educacdo especial, senti uma responsabilidade premente e crescente sobre

esta tematica, uma vez que, € muito pouco falada, explorada e existe pouco conhecimento



no meio envolvente em que trabalho. Assim, envolver os professores e educadores no
processo de identificacdo justifica-se, ndo s6 porque possuem informacdo que nao é
acessivel a outros agentes, mas também para assegurar uma maior cooperacdo da sua
parte, compreendendo a necessidade do apoio aos alunos identificados e colaborando na
planificacdo de eventuais medidas de intervencdo. Os professores tém um papel
fundamental na prevencdo de maus habitos de estudo, problemas de comportamento
social e de autoestima, desmotivagao, sub-rendimento e aborrecimento na escola por parte
deste subgrupo de alunos (Miranda, 2003; Veiga & Marques, 2001, cit in ANEIS, 2017).

E uma preocupacao atual que a Escola seja um local de Inclusio e Equidade. A legislaco
em vigor em Portugal, assim o refere e defende, sendo um dos objetivos primordiais.
Conforme o Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho, inclusao ¢ “(...) o direito de todas as
criancas e alunos ao acesso e participacdo, de modo pleno e efetivo, aos mesmos
contextos educativos e equidade € “(...) a garantia de que todas as criangas e alunos tém
acesso aos apoios necessarios de modo a concretizar o seu potencial de aprendizagem e
desenvolvimento (...)”. De acordo com o Decreto-Lei 55/2018, uma das prioridades e
opgdes curriculares estruturantes, nos alunos, sdo a “a aquisi¢do e desenvolvimento de
competéncias de pesquisa, avaliacdo, reflexdo, mobilizacdo critica e autbnoma de

informacdo, com vista a resolucao de problemas e ao refor¢o da autoestima dos alunos.”

Deste modo, a presente investigacdo realizada no contexto do Mestrado de Educacéo
Especial Dominio Cognitivo-Motor, tem como objetivo: Perceber a percecdo que 0s
professores possuem acerca da sobredotacdo. O presente estudo € uma replicacédo de
um estudo j& realizado anteriormente, realizado noutro contexto e com outros sujeitos
com a intengdo de ampliar os resultados obtidos anteriormente numa tentativa de as
consolidar. O presente estudo foi efetuado num Agrupamento de Escolas em Leiria.
Assim, e tenso em atencéo a ideia de replicar o estudo anterior, elaborou-se a seguinte
questdo de partida: Qual a percecdo que os professores do 1.° e 2.° Ciclos do ensino

béasico possuem em relacé@o a sobredotacao?

De modo a atingir e esmiucar o objetivo geral formularam-se os seguintes objetivos
especificos: 1 - Perceber a formacdo que os professores possuem no que toca a
sobredotacdo; 2 - Entender a percecdo que os professores possuem em relagdo as
caracteristicas dos individuos sobredotados.; 3 - Analisar as perce¢des dos professores no

que toca a sobredotacdo, comparando com 0s mitos reconhecidos pelos tedricos; 4 -



Perceber se os professores utilizam a diferenciacdo pedagdgica e flexibilidade curricular

na presenga de alunos sobredotados.

O presente estudo encontra-se organizado em duas partes distintas, mas complementares.
Na primeira parte, a I, apresenta-se o Enquadramento Tedrico da problematica em estudo,
que inclui trés capitulos: No capitulo 1 - Abordagem Conceptual da Sobredotacéo, com
uma Abordagem Histérica do Conceito de Sobredotacdo, os Modelos Explicativos de
Sobredotagdo (Teoria dos Trés Anéis de Renzulli, Modelo Multifatorial de Monks,
Modelo Diferenciado de Sobredotacdo e Talento de Gagné e a Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner), o Conceito de Sobredotacdo e os Mitos e Realidades sobre a
Sobredotacdo. No capitulo 2 - Caracterizacdo das Criangas Sobredotadas, com uma breve
introdugdo, com as Caracteristicas das Criancas Sobredotadas e a ldentificacdo das
Criancas Sobredotadas. No capitulo 3 - Sobredotacdo e a Escola, aborda-se o Sobredotado
e a Escola, a Percecdo dos Professores e o Processo de ldentificacdo e Diagndstico da

Sobredotacdo.

Na segunda parte, a Il, apresenta-se o Estudo Empirico, que se encontra dividido em dois
capitulos: Capitulo 4 — Metodologia, onde se apresenta a Pergunta de Partida e Definicédo
dos Objetivos, faz-se a Caracterizacdo da Amostra, apresentam-se 0s Instrumentos de
recolha de dados e os Procedimentos adotados. No capitulo 5 — Apresentacdo e Analise
de Resultados, em primeiro lugar apresentam-se os resultados segundo as questdes
orientadoras e de seguida, a analise dos mesmos. Termina com a Conclusdo dos principais
resultados do estudo, limitacdes e recomendacbes para aprofundamento futuro da

investigacao.



PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

CAPITULO 1 — ABORDAGEM CONCEPTUAL DA SOBREDOTACAO

1.1. ABORDAGEM HISTORICA DO CONCEITO DE SOBREDOTACAO

A problemaética da sobredotacdo é complexa com muitas caracteristicas especificas, mas
constitui um motivo de interesse e estudo que tem vindo a sofrer significativa evolucédo
ao longo dos tempos devido ao aumento do interesse da comunidade cientifica e
educativa. (Almeida, Pereira, Miranda & Oliveira, 2003).

No inicio do século XI1X, Francis Galton foi dos primeiros a centrar as suas investigacdes
no conceito de génio e baseado no estudo e investigacdo das caracteristicas e dados
observaveis resultou a obra “Hereditary Genius”, onde defende que a genialidade esta
determinada geneticamente e é hereditaria. Estas investigaces constituiram um
importante passo no estudo da genialidade e, consequentemente, da sobredotacéo
(Heward e Orlansky, 1992 cit. por Fonseca, 2010).

Em 1920, Lewis Terman, professor de psicologia da Universidade de Stanford, realizou
um estudo, onde acompanhou 1528 criangas sobredotadas, desde a infancia até a idade
adulta, com o objetivo de verificar quais as caracteristicas das criancas com QI elevado e
analisar um padrdo de desenvolvimento da sobredotacdo. Neste estudo, a avaliacdo
incidiu na aplicacédo de testes de inteligéncia que resultou na publicacdo de cinco volumes
da obra “Genetic Studies of Genius” (1925-1959) (Kirk e Gallangher, 1991; Silva, 1992).
Apesar da sua importancia, este estudo ndo foi capaz de identificar as criancas
sobredotadas com baixos resultados escolares ou tidas como malcomportadas, pois
baseou-se exclusivamente em niveis, estudou apenas criangas de raga branca e de estratos
socioecondmicos elevados (Kirk e Gallangher, 1991; Silva, 1992). Apesar das lacunas
apontadas a este estudo, ha o consenso de que estas investigacdes de Terman se revelaram

de extrema importancia, até a atualidade (Abreu, 2013).

Na década de cinquenta do século XX, Bloom desenvolveu o primeiro modelo tedrico
aplicavel a educagdo denominado de “Taxonomia dos Objetivos da Educagdo”, onde “o

conhecimento, compreensao, aplicagdo, analise, sintese e julgamento” eram necessarios



para estimular corretamente o processo de pensamento (Branddo, 2012, pp. 26-27; Ferraz
& Belhot, 2010). Na década seguinte, Guilford desenvolveu um segundo modelo teérico
de processos de pensamento, denominado de “Estrutura do intelecto”, que surge como
indicadora de varios tipos de habilidades intelectuais, que poderiam ser avaliadas por
diversos testes, atribuindo-se especial énfase a criatividade (Gouveia, 2015; Santos,
2012). Guilford apresentou o modelo de fator analitico de inteligéncia deixando de ser
considerada hereditéria e estatica e passou a ser vista como multifacetada e sujeita a acdo
do meio (Silva, 1992).

Piaget introduziu a importancia do papel ativo do meio envolvente e do proprio individuo
no seu processo de desenvolvimento cognitivo, passando a considerar-se a intervencao
sobre o0 meio como a melhor forma de estimular as capacidades individuais e 0s processos
de aprendizagem. A par desta mudanca de concec¢do de inteligéncia desenvolveu-se o
conceito de inteligéncia (Silva, 1992). O teste de inteligéncia elaborado por Alfred Binet
e aperfeicoado por Terman, o teste Stanford-Binet, deixou de responder a necessidade de
medir as inteligéncias humanas, tendo, posteriormente, sido desenvolvidos milhares de

testes reconhecidos como validos (Silva, 1992).

Na década de sessenta do século XX, Torrance aprofundou a investigacdo da capacidade
criativa, abrindo caminho a estudos mais aprofundados de modo a medir a sua
flexibilidade, fluéncia, originalidade e elaboracdo (Silva, 1992). Nas ultimas décadas do
século XX, foi-se alargando o conceito de sobredotacdo, incluindo-se outras dimensdes
de capacidade (Kirk e Gallangher, 1991), dando-se um grande progresso ha concecao

multidimensional e cultural da inteligéncia (Almeida, 1998).

1.2. MODELOS EXPLICATIVOS DO CONCEITO DE SOBREDOTAGCAO

Como vimos anteriormente, foi percorrido um grande caminho na investigacdo da
sobredotacdo. Alguns dos investigadores que mais contribuiram para a perspetiva atual
da sobredotacédo e que contribuiram com modelos ou teorias que permitiram a evolugdo
da definicdo de sobredotacdo sdo: Renzulli com a Teoria dos Trés Anéis; Monks com o

Modelo Multifatorial e Gagné com o Modelo Diferenciado de Sobredotacéo e Talento.



Passamos entdo, de seguida, a perceber de forma mais pormenorizada estas diferentes

teorias e perspetivas.
1.2.1 — Teoria dos Trés Anéis de Renzulli

Na Teoria dos Trés Anéis, Renzulli (1986 cit. por Oliveira, 2007) define a sobredotacao
como o resultado da interacdo entre trés fatores que se mantém estaveis ao longo da vida
e que determina o grau de sobredotagdo do individuo: habilidade superior, envolvimento
na tarefa e elevada criatividade (Oliveira, 2007). As habilidades podem ser gerais:
fluéncia verbal, raciocinio abstrato, memoria, raciocinio numérico, relagdes espaciais; ou
mais especificas: musica, matemdtica, quimica, danca. (cf. Oliveira, 2007). O
envolvimento na tarefa traduz a capacidade do individuo ter interesse, entusiasmo,
fascinio e autoconfianca. A criatividade esta relacionada com a capacidade de pensar e
resolver problemas de forma original. Assim, com o conjunto destes trés aspetos, 0s
individuos podiam ser identificados com qualidades excecionais, ou seja, a interagcdo
entre estes trés anéis permite a realizagdo criativa-produtiva (Oliveira, 2007), levando-os

ao seu desenvolvimento nas diferentes areas.
1.2.2 - Modelo Multifatorial de Monks

Monks (1988 cit. por Fernandes et al., 2004), com o objetivo de complementar o modelo
desenvolvido por Renzulli, inclui na definigéo de sobredotacdo o fator ambiental, familia
e escola, como fatores de influéncia no potencial do aluno sobredotado (Fernandes, 2014).
Assim, associado aos fatores cognitivos e da personalidade, surge o ambiente social,
criando o “Modelo Multifatorial da Sobredotagdo”, com uma perspetiva
desenvolvimental, onde existe a inclusdo progressiva das dimensdes psicossociais e
socioculturais na definicdo de sobredotacdo (Oliveira, 2007). O autor defende que os
contextos sociais da familia, da escola e dos seus pares sao meios sociais de aprendizagem
importantes para as criangas (Fernandes et al., 2004), uma vez que o seu desenvolvimento
psicoldgico, social e expressivo € um processo em constante mudanca e evolucao, onde
o individuo estabelece relagdes com o meio onde se encontra inserido, desempenhando
um papel preponderante (ANEIS, 2017). Mdnks acrescenta que os sobredotados sao todos
diferentes, onde cada um tem as suas proprias carateristicas, habilidades e potenciais,

construindo uma trajetoria de realizacao diferente (Fernandes, 2014).



1.2.3 - Modelo Diferenciado de Sobredotacédo e Talento de Gagné

Gagné (Gagné, 2000 cit. por Pocinho, 2009), faz a distingdo entre os conceitos de
sobredotacdo e talento. Segundo este autor, a sobredotacdo € uma herancga genética e 0s
talentos sdo o produto de fatores naturais e ambientais, composto pelos diferentes
contextos fisicos e sociais que envolvem o individuo, e que é influenciado, sobretudo pela
aprendizagem, pela prética e pelo treino sistemético. O autor refere que existem quatro
dominios de aptiddes que se manifestam de forma espontanea em pelo menos um dominio
da atividade humana, que sdo: intelectual, criativo, socioafetivo e sensério-motor. Para
que haja um desenvolvimento dos talentos deve haver aprendizagem e treino eficaz e
sistematico, enquadrados em contextos catalisadores ambientais e intrapessoais (Gagné,
2000 cit. por Oliveira, 2007).

1.2.4 — A Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner

Howard Gardner (2000) apresenta a “Teoria das Inteligéncias Multiplas” (IM),
que € uma abordagem multidimensional da inteligéncia, que procura ultrapassar o
reducionismo das perspetivas que eram baseadas nas medidas de QI. Assim, defende que
todas as pessoas nascem com um potencial para desenvolver e que a inteligéncia de cada
uma é constituida por multiplas habilidades, diferentes e independentes entre si, mas que
interagem e podem trabalhar em harmonia. “Podemos, entéo, falar em sobredotacdo para
qualquer uma das sete formas de inteligéncia que Gardner postula: linguistica, l6gico-
matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica, interpessoal e intrapessoal. Mais
tarde, o autor inclui nesta classificagio um oitavo tipo de inteligéncia: a naturalista,
apontando ainda a possibilidade de mais duas: espiritual e existencial.” (Oliveira, 2007,
p.318). Temos assim, uma visdo pluralista da inteligéncia e uma perspetiva
multidimensional que pode ser potenciada atraves das interacdes estabelecidas com o

meio envolvente, proporcionando um desenvolvimento do individuo.

1.3. CONCEITO DE SOBREDOTACAO

O conceito de sobredotacéo tendo vindo a sofrer diversas alteragdes que acompanham os

progressos das investigacOes nas areas da cognicao, da aprendizagem e da exceléncia no



desempenho, existindo, atualmente, diferentes modelos explicativos (cf. Pocinho, 2009;
Silva, 1992; Valle, 2001).

Como vimos anteriormente, desde o inicio do século XX, houve um aumento do interesse
pela sobredotacdo. Em 1920, o estudo de Lewis Terman, apesar de se basear na medicao
exclusiva da inteligéncia, permitiu que houvesse importantes avancos, essencialmente na
identificacdo de caracteristicas essenciais para se considerar alguém sobredotado,
(Winner, 1999). Nos dias de hoje, sdo consideradas mais variaveis que apontam para uma
definicdo que abranja diferentes dimensdes humanas, ou seja, que considere as
competéncias sociais, a criatividade e a capacidade de lideranca, que estdo mais
relacionadas com a personalidade, a motivacédo e os contextos de vida (Almeida, s/data;
Pereira, 2000 cit. por Pocinho, 2009). Assim, a definicdo da sobredotagdo passou a ser
alargada, tanto as areas intelectuais e académicas como também a areas da expressao e de
realizacdo humana, tendo passado a incluir-se na avaliacdo e na proposta de programas
promotores da sobredotacdo, dimensfes tais como a motivacdo, a criatividade, o
envolvimento com a tarefa e por fim, 0 ambiente que rodeia o sujeito (Costa-Lobo, 2018;
Medeiros, Fernandes, VVasquez-Justo, & Costa-Lobo, 2017). Mesmo com estas diferentes
defini¢cdes de sobredotacdo, estes modelos identificam fatores importantes que devem ser
considerados na identificacdo e apontam estratégias a ter em conta na educacao das
criancas sobredotadas (Garcia-Perales & Almeida, 2020).

O World Council for Giften and Talent Children (s/data cit. por Pocinho, 2009) define a
pessoa sobredotada como aquela que apresenta potencialidade ou desempenho elevados,
numa ou mais das seguintes areas: capacidade intelectual geral, aptiddo académica
especifica, pensamento criativo ou produtivo, elevada capacidade motora, talento para as

artes musicais, dramaticas e visuais e capacidade de lideranca.

Silva (1992, p.20) refere que “...sobredotado ¢ todo o individuo que apresenta
capacidades acima da média em areas diversas, que podem surgir isoladas ou em
combinagdo, sendo essas areas a intelectual, a criativa, a social, a de lideranga ou a

psicomotora”.

Segundo a Associacdo Nacional para o Estudo e Intervencdo na Sobredotacdo (cf.
ANEIS, 2018), estdo integrados diferentes dominios no conceito de sobredotagdo. Séo
eles: (i) aptiddo intelectual, que se refere a capacidade de percecdo e memoria, de
organizacéo e relacionamento da informacéo, de anéalise e de sintese, de raciocinio e de
resolucédo de problemas; (ii) aptiddo academica que se refere a facilidade de aprendizagem
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(sobretudo de componentes curriculares), ao nivel aprofundado de conhecimentos e/ou
ao ritmo acelerado de apropriagdo dos contetidos escolares numa ou varias areas; (iii)
aptidao artistica que se refere as habilidades superiores numa ou varias areas de expressao
como a escultura, pintura, desenho, masica, teatro e literatura; (iv) aptidao social que se
refere as habilidades de comunicacdo e relacionamento interpessoal; (v) aptiddo motora
que se refere as habilidades extraordinarias ao nivel da coordenagdo e expressdo motora;
(vi) aptiddo mecénica que se refere a capacidade de compreensdo e resolucdo de
problemas técnicopraticos, que, normalmente, envolvem o uso de equipamentos

informaticos, eletrénicos ou mecanicos.

Atualmente, apesar de ndo existir uma definicdo unanime entre os investigadores, é
consensual que a sobredotacao implica o reconhecimento do talento em varias dimensdes
e que se pode manifestar de variadas maneiras. Segundo Fleith (2007) a sobredotagédo
(...) “devido a sua natureza multidimensional, abarca uma infinidade de variaveis e
caracteristicas que se manifestam simultaneamente, mediando o desenvolvimento de
comportamentos superdotados”, ou seja, uma visdo multidimensional que envolve
sistemas biologicos, psicoldgicos, emocionais, sociais, histéricos e culturais. Também
para Gardner (1987 cit.in Armstrong 2001), “¢ da maxima importancia reconhecer e
estimular todas as variadas inteligéncias humanas e todas as combinagdes de inteligéncia.
No6s somos todos tdo diferentes, em grande parte, porque possuimos todas diferentes
combinac6es de inteligéncias. Se este facto for reconhecido havera possivelmente maior
probabilidade de lidar adequadamente com muitos dos problemas a enfrentar.” Assim,
com a existéncia de oito inteligéncias distintas, relativamente autbnomas e independentes,
que podem combinar-se entre si em diferentes formas adaptativas, por individuos e
culturas, passamos de teorias em que a inteligéncia é vista como Unica e isolada para uma
visdo de multiplicidade de inteligéncias, potenciadas e desenvolvidas por interacdes
“enriquecedoras” que o individuo estabelece com o meio ambiente, dando a inteligéncia

uma dimensao pessoal, que tinha sido ignorada anteriormente.

Lubart (2018) introduz o conceito de potencial criativo que estd relacionada com a
capacidade de criar producdes originais. O talento é identificado quando se verificam
pessoas que ativam esse potencial e produzem trabalhos criativos com uma elevada
frequéncia, para alem das capacidades intelectuais ou académicas (Barbot, Besancon, &
Lubart, 2016; Besancon, Barbot, &L ubart, 2013 in Garcia-Perales & Almeida (2020)).



Guenther (2000, p.66) refere que “a Inteligéncia é hoje considerada como um conjunto
integrado de varias capacidades cognitivas, socio emocionais, percetuais, fisicas,
fisiologicas e até intuitivas (...) que pode ser estimulada ou inibida pela forma de
interacdo que se estabelece entre a configuracdo de predisposicdes existente no plano

genético e as oportunidades providas pelo ambiente fisico e social durante toda a vida™.

Como se pode verificar, a sobredotacdo é um tema bastante complexo e abrangente, ndo
sendo possivel escolher uma “férmula universal” que defina a crianca sobredotada.
Contudo, é muito importante estabelecer um conjunto de principios que orientem a
construcdo de uma definicdo, uma vez que as criangas sobredotadas ndo constituem um
grupo Unico, homogéneo e de reconhecimento a primeira vista. Cada crianga traz consigo
uma combinacdo de tragos e caracteristicas, oriundos da sua constituicdo, do plano
genético e de muitos outros fatores de influéncia que estdo presentes no ambiente que a
rodeia. Assim, cada crianca, nomeadamente cada crianca sobredotada, deve ser

considerada como um ser Unico.

Nos dias de hoje, conhece-se a multidimensionalidade do conceito de sobredotagdo, onde
se tem em consideracdo todas as dimensdes dos individuos, tanto as dimensdes cognitivo-
académicas, mas também as dimensdes ao nivel da criatividade e componente néo-
intelectuais, tal como a motivacdo para a tarefa, lideranca e socio-moral (Rocha, et al.,
2017)

1.4. MITOS E REALIDADES SOBRE A SOBREDOTAGCAO

Existiram e continuam a existir, mitos e ideias pré-concebidas, que néo estdo ajustadas a
realidade. Estes mitos levam a andlises incorretas da realidade e a colocacdo de entraves
no fornecimento de condigdes educativas adequadas as necessidades dos sobredotados
(Fernandes et al., 2004; Touron e Reyero, 2000). Torna-se importante desmistificar e
clarificar algumas dessas ideias para que os diferentes agentes que rodeiam o sobredotado
possam ser esclarecidos sobre a concegéo, sinalizagdo, avaliacdo e intervencédo. (Silva,

2016). Winner (1999) elenca e esclarece alguns mitos acerca da sobredotacéo.

Um dos mitos prende-se com o facto das criangas sobredotadas possuirem um potencial

intelectual global, que as torna sobredotadas em todas as areas académicas, 0 que na
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realidade é muito raro acontecer. Os dons tendem a ser claramente definidos e especificos

num dominio, possuindo, com frequéncia dificuldades académicas noutras areas.

Outro mito esta relacionado com os talentos e a sobredotacdo, uma vez que se pensa que
as criancas sobredotadas sdo aquelas que possuem competéncias excecionais apenas nas
areas académicas e as que sdo excecionais nas areas artisticas sao talentosas. Na realidade,
a sobredotacao ndo se confina apenas as areas académicas e define-se ndo pela &rea, mas
sim pela precocidade, originalidade e motivacao.

O mito do QI excecional € tido como elemento fundamental para considerar alguém
sobredotado, independentemente do dominio. Na verdade, os resultados obtidos em testes
de QI nem sempre s&o indicadores de sobredotacdo, uma vez que estdo direcionados para
as questdes linguisticas, l6gicomatematicas e espaciais. Na sobredotacdo para as artes e
mausica, 0 QI ndo é relevante. Assim, ndo existem provas de que a sobredotacdo requer

um QI elevado.

O mito da influéncia genética, bioldgica e do meio, que afirma que a sobredotacdo € inata
ou que se deve exclusivamente a trabalho arduo. Na realidade, a sobredotacdo € inata,
mas tem influéncia do meio no desenvolvimento das aptidBes, ou seja, o estimulo, o
esforco e o treino. As pesquisas tendem a mostrar que ambos 0s aspetos sdo importantes,
pois ndo ha garantia de sobredotacdo se ndo estiverem as duas relacionadas, ou seja,
considerando apenas o0s aspetos bioldgicos, sem oportunidade para os desenvolver, assim
como apenas a estimulacdo e os ambientes favoraveis ao desenvolvimento dessas

inteligéncias, sem uma capacidade elevada, ndo poderemos formar criangas sobredotadas.

O mito da presséo parental prende-se com a ideia de que as criangas sobredotadas sdo
educadas por pais agressivos e demasiado exigentes, que as forcam no sentido de
superarem a média académica, levando-as a um desempenho excecional. Apesar de ndo
serem 0s pais que originam a sobredotacéo, na realidade, a familia desempenha um papel
muito importante no envolvimento, estimulo e na criacdo de condicdes ideais, mas sem

pressdo desajustada na criancga.

Outro mito esta relacionado com o facto da crianca sobredotada constituir um modelo de
salde psicoldgica e de boa adaptacdo social, que se integram facilmente, assumindo
papéis de relevo social entre os pares, demonstrando felicidade. Na realidade, as criangas
sobredotadas possuem interesses diferentes dos seus pares, por outro lado sentem

necessidade de soliddo, pois acreditam que esta propicia-lhes mais tempo de trabalho e
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um melhor desenvolvimento das suas capacidades. Estas criangas também sdo vistas
como diferentes pelos colegas, levando-os a ter atitudes de isolamento e a desenvolverem
baixa autoestima, conduzindo a depressdo e isolamento social. Muitas vezes, 0s
sobredotados demonstram sintomas de ansiedade, preocupacao excessiva e inseguranca,
apresentando “(...) desarmonias inexplicaveis (...) em relagdo a sua autoestima (...)”
(Mettrau & Almeida, 1994, p.11), bem como sentimentos de angustia, que advém da
pressao exercida pelo meio em que esté inserido (Mettrau & Almeida, 1994).

O mito de que todas as criancas sdo sobredotadas e que ndo € necessaria uma educacao
enriquecida ou acelerada para determinado grupo. De facto, devemos partir do principio
de que todas as criancas tém areas de competéncia fortes e outras fracas, porém algumas
sdo extraordinariamente dotadas numa ou mais areas que é necessario intervir como uma
necessidade educativa especial, indo ao encontro das suas necessidades e exigéncias.
Segundo Winner, 1999, esta falta de apoio poderd desenvolver discriminacdo e

consequente desinteresse pela escola que, para eles, se torna um local pouco estimulante.

O mito de que as criangas sobredotadas se tornam adultos proeminentes, bem-sucedidos
e criadores, na realidade pode ndo acontecer. Muitas destas criancas, mediante a
multiplicidade de fatores com que se deparam ao longo da vida, deixam de se denotar,
ndo se tornando adultos excecionais. Uma crianca sobredotada poderd ser um adulto
proeminente se fizer ou representar uma mudanca significativa para a sociedade ou grupo
num determinado campo do saber ou do fazer. Esta posicdo depende de varios fatores,
tais como a ““(...) personalidade, a motiva¢do, o ambiente familiar, a oportunidade e a
sorte (...)” (Winner, 1999, p. 23) e geralmente, isto exige anos de dedicagdo e esforco na
mesma éarea, elevada criatividade, dependente do apoio e estimulo recebidos, da
personalidade, e fundamentalmente das oportunidades que a pessoa teve. Assim “No
todos los individuos con alta inteligencia llegan a ser sujetos de alto rendimiento por su
falta de motivacion y, del mismo modo, alumnos con un CI ligeramente superior a la
media pero con alta motivacion pueden destacar en rendimento (...)” (ANEIS, 2018, p.
99). Existem, deste modo, “(...) criangas muito precoces nas suas capacidades [que] ndo
se tornaram adultos excelentes, assim como alguns adultos excelentes passaram desper-
cebidos na sua infancia ou, inclusive, ndo sairam da mediania em termos de aprendizagem

e sucesso escolar.” (Almeida, 2011, p.4).

Serra (2004) aborda também seis mitos que v@o ao encontro e complementam os que

foram referidos por Winner: considerar que a crianca sobredotada tem sempre bons
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resultados ao nivel académico; considerar que a crianca sobredotada é rapida na
realizacdo das tarefas, independentemente da &rea; considerar que a crian¢a sobredotada
ndo apresenta sucesso sozinha e que necessita de ser estimulada e desenvolvida;
considerar que as criancas sobredotadas sdo uma minoria privilegiada no meio onde
vivem; considerar que o0s sobredotados possuem caracteristicas idénticas e que sdo um
grupo homogéneo; considerar que a forma diferenciada de como se trabalha com os
sobredotados € criacdo de uma elite, mas sim proporcionar uma diferenciacdo pedagdgica
considerada necessaria e uma educacdo a sua medida, qual seja os diversos contextos em

que a crianca sobredotada se encontra (Serra, 2004; Silva, 2016).

Mais recentemente, Serra e Fernandes (2015) destacam outros mitos: é errado pensar que
o0s sobredotados ndo revelam quaisquer necessidades educativas, antes pelo contrario, eles
necessitam de um atendimento individualizado, com programas curriculares adaptados as
suas caracteristicas, com uma orientacdo nos métodos e estratégias utilizados no ensino-
aprendizagem; é errado pensar que 0s estudantes sobredotados se tornam adultos
criadores e eminentes, pois, a maior parte deles ndo possuem nenhuma orientacdo
pedagdgica especifica e ndo estdo inseridos em programas ajustados as suas
caracteristicas; € errado pensar que os estudantes sobredotados ndo sofrem qualquer tipo
de desajustamento social e emocional, pois vao surgindo problemas relacionados com os
outros, ou até mesmo, problemas psicoldgicos; é errado pensar que toda a crianga precoce
sera um adulto sobredotado, pois ha varios estudos que mostram que muitas criancas
precoces ndo se destacam na vida adulta; é errado pensar que todas as criancas sao

sobredotadas e que ndo necessitam de apoio escolar (Serra & Fernandes, 2015).
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CAPITULO 2 — CARACTERIZACAO DAS CRIANCAS SOBREDOTADAS

2.1. INTRODUCAO

Todas as criangas apresentam caracteristicas e necessidades diferentes e as criangas
sobredotadas ndo sdo excecao e ndo podem ser consideradas como um grupo homogeéneo.
Assim, fazer a caracterizacdo e identificacdo das criancas sobredotadas € uma tarefa
complexa, pois apesar de se poderem generalizar algumas caracteristicas mais comuns,
estas poderdo manifestar-se de formas diferentes ou ainda demonstrarem diferencas
interindividuais importantes, uma vez que cada crianga é um ser unico. De acordo com
Fernandes et. Al. (2004, p.52) “...¢ impossivel apresentar uma listagem de caracteristicas
que abarque todas as possiveis e existentes, visto que as areas de sobredotacao sdo muito
diversificadas e dentro de cada uma dessas areas nem todas as criangas apresentam as

mesmas caracteristicas”.

“As principais caracteristicas das definicdes de sobredotagdo remetem-nos para 0S
seguintes aspetos: a diversidade de areas em que a sobredotacdo pode ser demonstrada
(intelectual, criatividade, artistica, lideranca, académica); a comparacdo com outros
grupos (com os pares da mesma idade, experiéncia ou origem sociocultural) e o uso de
termos que impliquem a necessidade de desenvolvimento de um talento.” (Council of

Curriculum Examinations and Assessment, 2006, citado por Pocinho, 2008, p. 310).

Em relacdo as diferentes areas do desenvolvimento, a crianca sobredotada pode
apresentar niveis diferenciados, isto €, areas com desenvolvimento superior a par de areas

mais fracas.

2.2. CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS SOBREDOTADAS

Segundo a ANEIS (2017), as caracteristicas das criancas sobredotadas vao
acompanhando a evolugdo do conceito de sobredotacdo, tendo em conta a
heterogeneidade de caracteristicas dentro do grupo de individuos sobredotados, assim
como a inexisténcia de um traco ou perfil Unico que, por si sd, explique ou descreva a
sobredotacédo (Alencar & Fleith, 2001, 2006)
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Silva (1992, p.31) refere que “A crianga sobredotada ¢ de tal modo multifacetada que se
torna dificil indicar meia dlzia de caracteristicas que sirvam para elaborar um
esteredtipo.” E vulgar associar a sobredotagio a ideia de inteligéncia extremamente
elevada, porém outros aspetos desenvolvimentais devem ser tidos em conta na crianca
sobredotada: os aspetos fisicos, educativos, sociais, da personalidade e da criatividade
(Valle, 2001)

Fernandes (2014) refere que a sobredotagcdo engloba todas as “(...) manifestagcdes de
exceléncia (...), intelectuais, criativas ou mesmo na esfera da personalidade (...)”. Um
individuo pode ser considerado sobredotado numa area e apresentar baixo desempenho
nas restantes, ou pode apresentar um desempenho global acima da média em varias éreas,
existindo uma interacdo entre variaveis pessoais, onde se podem incluir elementos
hereditarios e fatores ambientais (Fernandes, 2014). O sobredotado é compreendido como
um individuo que “(...) apresenta capacidades acima da média em areas diversas, que
podem surgir isoladas ou em combinacdo, sendo essas areas a intelectual, a criativa, a

social, a de lideranga ou a psicomotora.” (Silva, 1992, p.20).

Segundo Winner (1999) as caracteristicas das criancas sobredotadas sdo:
desenvolvimento fisico precoce, preferéncia por novos arranjos visuais, precocidade na
aquisicdo da linguagem, curiosidade intelectual acompanhada de perguntas de
complexidade elevada e aprendizagem rapida. Acrescenta ainda que, estas capacidades
acima da média se apresentam precocemente, ou seja, numa ““(...) idade inferior a média
das restantes criangas, insistindo em ser autbnomos, tanto no que desejam saber, como no
seu ritmo, ndo necessitando de grande tutoria por parte dos adultos (...)” (Winner, 1999,
p.17).

De acordo com Tutlle e Becker (1983 cit. por Falcdo 1992) a crianca sobredotada é
curiosa, persistente, critica de si e dos outros, com elevado sentido de humor, tem
facilidade em propor ideias perante um estimulo especifico, apresenta capacidade de

lideranca e € sensivel as injustigas pessoais e sociais.

Landau (1990) apresenta uma visdo muito sucinta das caracteristicas destas criancas:
ambicdo, sensibilidade, curiosidade, teimosia, independéncia, pensamento critico,

fiabilidade e organizacao.

Paasche, Gorrill e Strom (2010) definem as seguintes caracteristicas fisicas e

comportamentais da crianca sobredotada: (i) entende novas ideias rapidamente e
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demonstra avido interesse geral por diversas areas; (ii) demonstra curiosidade; (iii) possui
memoria retentiva; (iv) assume posicdo de lider ou demonstra problemas de socializag&o;
(v) tem um desenvolvimento precoce da linguagem e possui vocabulario rico; (vi)
demonstra desenvolvimento sofisticado da linguagem; (vii) inventa historias e cancdes;
(viii) possui capacidade de conversacao acima da média e precoce sentido de humor; (ix)
retém facilmente a informac&o; (x) apresenta capacidade de raciocinio acima da media,
assim como capacidades verbais e de resolucdo de problemas; (xi) possui capacidade
acima da média na area da matematica; (xii) atinge objetivos desenvolvimentais mais
cedo do que as outras criancas; (xiii) apresenta capacidades de motricidade global acima
da média; (xiv) possui capacidades de aprendizagem acima da média; (xv) anseia, assume
e aceita responsabilidades; age independentemente e deixa-se absorver por tarefas e
experiéncias desafiadoras; (xvi) demonstra disponibilidade imediata para ajudar colegas
gue necessitam de apoio; (xvii) aprende a ler e a escrever sozinha e muito cedo; (xviii)
apresenta niveis de atencdo elevados; (xix) é bastante observadora; (xx) concretiza
rapidamente as tarefas; (xxi) motiva-se a si propria, criando jogos, atividades e
experiéncias; (xxii) aprende uma segunda lingua mais depressa do que qualquer outra

crianca; (xxiii) podera ser excelente numa determinada area.

Segundo o Gabinete de Estudos e Planeamento (1990), as capacidades especiais destas
criangas podem ser percecionadas através de sinais como desenvolvimento precoce,

perfecionismo excecional e criatividade invulgar.

Juntune (Falcdo, 1992) apresenta uma caraterizacdo da crianca sobredotada por tipos: (i)
o tipo intelectual: flexibilidade, fluéncia de pensamento, elevada compreensdo e
memoria, capacidade de pensamento abstrato, producdo de ideias, rapidez de pensamento,
capacidade de lidar e resolver problemas; (ii) o tipo académico: aptidGes académicas
especificas, capacidade de avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento, motivagéo pelas
disciplinas escolares do seu interesse e capacidade de producdo académica; (iii) o tipo
criativo: criatividade, originalidade, capacidade de resolucéo de problemas de uma forma
inventiva, sensibilidade e reacGes extravagantes, flexibilidade e fluéncia, facilidade de
autoexpresséo; (iv) o tipo social: capacidades de lideranga, autoconfianga e sucesso com
os pares, facil adaptacdo a situagfes novas, preocupacdo com os problemas sociais, alto
poder de persuasdo e de influéncia; (v) o tipo talento especial: destaca-se na area das artes
ou técnicas; (vi) o tipo psicomotor: manifesta habilidades e interesse no dominio das

atividades psicomotoras.
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Torrance (1975 cit. por Rodrigues, 2010) apresenta como caracteristicas das criangas
sobredotadas altamente criativas: (i) reagdo positiva a elementos novos; (ii) persisténcia
em explorar novos estimulos; (iii) curiosidade; prazer em investigar; questionamento
constante; (iv) resolucdo de problemas de uma forma original e imaginativa; (v)
individualidade e independéncia; (vi) imaginacéo fertil, preferéncia por ideias complexas,

(vii) inconformismo e ocupacéo do tempo de forma produtiva e autbnoma.

O seguinte quadro sistematiza as caracteristicas deste grupo de criangas sob o ponto de
vista de Renzulli (1984 cit. por Serra (2004), Freeman e Guenther, 2000).

Figura 1 — Caracteristicas das criancas sobredotadas

Aprendizagens Motivacional

a) Vocabulario proeminente para a
idade e para o nivel escolar;

b) Habitos de leitura independente (por a) Tendéncia para iniciar as suas

iniciativa prépria); préprias atividades;
c) Dominio rapido da informagdo e A o
facilidade na evocacdo de factos; b) Persisténcia na realizacao e

L 3 o finalizacdo das tarefas;
d) Facil compreensdo de principios

subjacentes; c) Busca da perfeicéo;
e) Capacidade para generalizar _
conhecimentos, ideias e solucdes; d) Aborrecimento face a tarefas de
rotina.

f)  Resultados e/ou conhecimentos
gxcecionais numa ou mais areas de
atividade ou de conhecimento.

Criatividade Lideranca

a) Curiosidade elevada perante um i _
. . a) Autoconfianga e sucesso com 0s pares;

grande nimero de coisas;
b)Tendéncia a assumir a responsabilidade

b) Originalidade na resolucdo de P
nas situacdes;

problemas e relacionamento de ideias;
c) Facil adaptacéo as situacdes novas e as

¢) Pouco interesse pelas situacdes de .
mudangas de rotina.

conformismao.
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Social e de Juizo Moral

a) Interesse e preocupacdo pelos problemas do mundo;

b) Ideias e ambi¢bes muito elevadas;

c) Juizo critico face as suas capacidades e as dos outros;

d) Interesse marcado para se relacionarem com individuos mais velhos e/ou adultos.

Através da andlise das linhas orientadoras dos investigadores referidos, pode-se
compreender que a sobredotacéo abrange uma multiplicidade de caracteristicas, devido a
sua natureza multidimensional. Mais uma vez se reforca a ideia de que as caracteristicas
acima enumeradas sdo apenas indicativas, uma vez que os sobredotados podem apresentar

outras caracteristicas de desenvolvimento e comportamento diferentes.

A ANEIS mostra as areas onde a sobredotacdo se pode evidenciar: a intelectual, que
abrange a perce¢do, memdria, capacidade de organizacdo e relacdo de informacao,
andlise, raciocinio e resolucdo de problemas; a académica, onde existe um nivel de
conhecimento aprofundado e facilidade de interiorizacdo das matérias escolares; a
artistica, que abrange a capacidade superior nos dominios da expressdo artistica; social,
onde existe uma elevada capacidade de relacionamento, comunicacgéo, interpretacéo e
compreensdo de sentimentos; motora, que demonstra uma elevada capacidade na
expressdo e coordenacdo motora; mecanica, onde existe uma elevada capacidade na

percecdo e resolucdo de problemas técnico-praticos (Rocha (Coord.), 2017).

Almeida (et. al, 2013 cit. por Rocha (Coord.), 2017) apresenta quatro dimensdes as quais
o0s sobredotados possuem caracteristicas associadas: as capacidades cognitivas, onde o
individuo capta e retém facilmente conceitos e os utiliza estrategicamente; a
aprendizagem, onde o sobredotado assimila a informacdo de forma répida, através de
diferentes meios, saltando etapas e autorregulando a sua aprendizagem; a motivacao,
onde o individuo a apresenta em niveis elevados e é intrinseca; a personalidade, onde o
individuo revela independéncia, autonomia, autocritica, responsabilidade, analise
interior, espirito de lideranca, elevada sensibilidade, persisténcia, autoconfianca,

consciéncia, autocontrolo e preocupagao precoce por aspetos eticos.

Relativamente ao envolvimento do sobredotado nas tarefas, Virgolim (2007, cit. por

Fernandes, 2014, p.3863) acrescenta que € a energia empregue em determinada situacéo,
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que se traduz na “(...) perseveranga, paciéncia, trabalho arduo, pratica dedicada,
autoconfianga e crenga na propria habilidade (...)” e Erika Landau (1992 cit. por Silva,
1992, p. 34), acrescenta que os sobredotados possuem “(...) teimosia, confiabilidade, (...)

ambicao, sensibilidade, curiosidade ¢ abertura.”

Para Serra (2005), o aluno sobredotado € visto como “alguém que possui um conjunto de
vincadas carateristicas pessoais, entre as quais se salientam: percecéo e memdria elevada,
raciocinio rapido, habilidade para concetualizar e abstrair, fluéncia de ideias, flexibilidade
de pensamento, originalidade e rapidez na resolucéo de problemas, superior inventividade
e produtividade, elevado envolvimento na tarefa, persisténcia, entusiasmo, grande
concentragdo, fluéncia verbal, curiosidade, independéncia, rapidez na aprendizagem,
capacidade de observacdo, sensibilidade e energia, autodirecdo, vulnerabilidade e

motivacao intrinseca”.

Segundo Johnsen (2018) diversos investigadores identificaram caracteristicas comuns
nas criangas sobredotadas, relacionadas com a capacidade intelectual: Precocidade da
linguagem; Memdria extensa e detalhada, Habilidades de comunicacdo avancadas;
Capacidade de questionar; Capacidade de identificar questfes importantes num novo
problema; Rapidez nas aprendizagens; Capacidade de usar a légica para formular
respostas a questdes de senso comum; Compreensdo de ideias abstratas e conceitos
complexos; Gosto pela aprendizagem, revelando bastante curiosidade; Capacidade de
trabalhar conscienciosamente; elevado nivel de concentracdo em areas do seu interesse;

Capacidade de refletir sobre as suas capacidades.

As criangas sobredotadas, muitas das vezes apresentam um QI bastante elevado, mas,
nem sempre, o0 seu desenvolvimento fisico e emocional acompanham o desenvolvimento
cognitivo. Esta disparidade entre os diferentes desenvolvimentos pode resultar em
vulnerabilidade, sendo indispensavel a atencdo do adulto, “pois a ndo ponderagdo de
outras areas menos favorecidas do seu desenvolvimento psicoldgico pode traduzir-se

nalguma instabilidade emocional da crian¢a” (Rocha, et al, 2017).

2.3. IDENTIFICACAO DAS CRIANCAS SOBREDOTADAS

A sobredotacdo apresenta-se como um constructo multiplo e, portanto, a identificacéo

destas criancas deve ter em atengdo essa multiplicidade de fatores, revestindo-se de um
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carater dindmico e continuo, ndo devendo limitar-se a um periodo temporal Unico,
devendo ser continuo. (Feldhusen, 1991; Gagne, 1985, 2005).

A identificacdo de uma crianca sobredotada tem como finalidade diagnosticar e delinear
estratégias adequadas e ndo de colocar um rotulo. Esta identificacdo deve ser uma
responsabilidade dos diferentes agentes que rodeiam a crianca, como os familiares,

professores e profissionais especializados (Merrick & Targett, 2004).

Feldhusen, Asher e Hoover (1984), Feldhusen e Baska (1989), Richert e colaboradores
(1982), Yarborough e Johnson (1983), ao analisarem os problemas na identificacdo dos
sobredotados, salientaram que estdo relacionados com os instrumentos usados, com a
falta de formacdo dos avaliadores e acrescentam ainda que, quando se utilizam critérios
maltiplos, é necessaria a criacdo de uma nota que é ponderada com o0s aspetos

diferenciados da sobredotacao.

De acordo com Pereira (1998), existem trés diretrizes a ter em consideracdo em
qualquer processo de identificacdo dos sobredotados: a primeira diretriz refere que os
instrumentos utilizados devem ser selecionados de acordo com os objetivos e conteldos
dos programas a desenvolver, sendo necessario proceder também a avaliacdo dos proprios
programas; a segunda diretriz refere-se ao cuidado que se deve ter com 0 processo de
sinalizacdo; a terceira diretriz esta relacionado com a selecéo final que permite 0 acesso
aos programas de sobredotados. Neste sentido, a tomada de decisdo ndo devera ser em
funcdo de critérios rigidos, baseados em procedimentos matematicos e estatisticos, mas
antes em funcdo de uma analise pormenorizada de cada caso, em que se considera todo o

conjunto de informacGes disponiveis.
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CAPITULO 3 - SOBREDOTACAO E A ESCOLA

3.1. O SOBREDOTADO E A EscoLA

Todas as criangas com ou sem necessidades educativas, tém direito a estar integradas num
sistema educativo com uma pedagogia centrada em si e nas suas necessidades. Assim, a
escola deve ser “capaz de desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, suscetivel de
educar com sucesso todas as criancas, incluindo as que apresentam graves dificuldades.”
(Unesco, Declaracdo de Salamanca, 1994). A Educacdo deve, cada vez mais, ser
direcionada, sendo necessario incentivar a uma pedagogia aberta, centrada na
comunicacdo e nas interacdes que se estabelecem entre todos os intervenientes do
processo de ensino - aprendizagem, como referem Garrison (2003); Morgado, Machado
e Quintas Mendes (2005); Anderson & Dron, 2011; cit. in Gomes 2014; Rogers (1985);
Schon (1995).

Relativamente aos alunos sobredotados, os estudos e as investigacfes revelam que as
praticas educativas especificas, com um estimulo e uma programacdo educativa
adequados, conseguem ter sucesso na escola. Alencar (2016) refere que que este tipo de
aluno precisa de uma grande diversidade de aprendizagens e experiéncias enriquecedoras

que despertem o seu potencial.

Assim, o sistema educativo deve dar uma resposta diferenciada a estes alunos, para que
usufrua de uma educacdo que atenda as suas especificidades a nivel social, emocional e
cognitivo, promovendo, de igual modo, a sua integracéo na sala de aula e tomando como
premissa a educacdo inclusiva (Miranda & Almeida, 2013). A questdo da sobredotagéo
deve ser tida em consideragdo aquando da entrada da crianca para a escola, pois esta, pode
vir a enfrentar problemas de inadequacdo e inadaptacdo face ao ensino. As criangas
devem ser estimuladas com atividades adequadas ao seu nivel, para que a frustracdo, a
desmotivacao e consequentemente 0 mau comportamento, ndo fagam parte da conduta do

aluno, ndo s6 na escola, como também na sociedade e em casa.

Segundo Serra (2008), os alunos sobredotados devem ser estimulados pelo contexto
escolar, sendo necessario que a escola proporcione recursos, oportunidades e que ministre
estratégias diferenciadas para a estimulacdo das capacidades destes alunos. Caso esta

situacdo nao se verifique, a escola pode tornar-se num fator inibidor do desenvolvimento
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das potencialidades dos alunos, resultando numa progressiva reducdo de motivagédo

escolar e conseguinte perda das suas capacidades excecionais.

Assim, deve existir uma escola inclusiva onde a igualdade de oportunidades para todos
os alunos seja pratica comum e ndo existir uma acomodacéo por parte da escola e do
professor face a este problema. A sociedade vai ficar a ganhar com a participacéo e
“utilizagdo” destas inteligéncias na melhoria da qualidade de vida de todos. Uma escola
inclusiva também para os alunos sobredotados implica ndo s6 atender a sua formagéo e
desenvolvimento ao nivel cognitivo, mas também a sua realidade social e emocional,

respondendo, de modo integral, as suas necessidades.

De acordo com o Departamento de Educacdo Bésica (1998), “o meio com o qual a crianga
interage, nomeadamente a escola, influencia o desenvolvimento das suas capacidades,
podendo funcionar como desencadeador e estimulador de desenvolvimento ou como
inibidor desse mesmo desenvolvimento.” E essencial que a escola desenvolva uma
pedagogia eficaz para todos os alunos, tendo em consideracao as diferencas individuais,
seja qual for a sua origem ou problematica. Os direitos e as oportunidades, devem ser
iguais para todas as criangas, incluindo o direito a diferenca e, consequentemente, o
direito a uma educacdo adequada as suas diferentes necessidades. A escola tem como
objetivo formar cidadaos, nos mais variados niveis, cultural, cientifico e técnico, e, para
isso deve conhecer os seus alunos, de modo a responder as suas necessidades mais
especificas (Mettrau & Almeida, 1994). Contudo, tende-se a valorizar o “(...) racional, o
logico, a eficiéncia e a velocidade de desempenho” (Mettrau & Almeida, 1994, p.10),
onde a criatividade e imaginagdo ndo tém espaco para serem desenvolvidas, levando os
sobredotados a sentirem-se pouco motivados. Seguindo esta linha de pensamento,
Pocinho (2011) refere que existe uma necessidade de “(...) modificar o conteudo
curricular e alterar o ritmo de ensino, permitir que os alunos sigam 0s seus interesses, usar
estratégias de ensino especificas e criar um ambiente flexivel na sala de aula. (Pocinho,
2011, p.6) Assim, pode-se dizer que o curriculo estara adaptado ao aluno sobredotado
guando ha oportunidade de desenvolver as multiplas inteligéncias e potencialidades,

possibilitando o desenvolvimento curricular, social e emocional.

Uma escola de todos e para todos, como defende o inovador modelo inclusivo, necessita
de reflexdo e inovacdo, numa perspetiva de educar o sujeito para que o correto e
harmonioso desenvolvimento das suas potencialidades permita que, no futuro, tenha um

papel ativo no desenvolvimento do pais.
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César (2003) refere que “escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade,
encarando-a como uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades
das caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas como
ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade, apenas

porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro social.”

Relativamente a sobredotacdo, alguns autores defendem a criagdo de um curriculo
diferenciado que pode consistir no desenvolvimento de um modulo curricular, de
programas educativos individualizados ou de estruturacdo mais complexa, a ser
incluidos no plano horario regular do aluno. Pretende-se assim, que a escola desenvolva
uma pedagogia eficaz, dirigida a todos os alunos, tendo em conta as suas
especificidades e particularidades, independentemente da sua origem, das suas
diferencas ou problematicas. A implementacdo de uma pedagogia, onde a intervencgédo
educativa é eficaz e as estratégias sdo adequadas implica, desde logo, uma identificacdo
dos discentes potencialmente sobredotados por parte dos docentes, tendo em atencéo os
padrdes de comportamento apresentados. Assim como salientam Almeida & Oliveira
(2000), “numa logica de escola inclusiva e atenta as diferencas, importa identificar estes
alunos e mobilizar colegas, escola e familia para os apoios necessarios. Nem sempre isso
ocorre e aquilo que a partida poderia estar mais de acordo com os desejos dos professores
e escolas (alunos interessantes, curiosos, capazes, ...) acaba por ser mais um pesadelo

gue uma oportunidade a educacéo e a valorizacdo de todos e cada um.”

Miranda e Almeida (2002) referem que, “as necessidades, ansias e ritmos de uma criancga
sobredotada, assim como as de tantas outras, devem ser respeitadas pelo professor. Este
deve procurar que estas criancas crescam e evoluam, estimulando o seu percurso
academico e atendendo as suas caréncias educativas, através da adaptacdo das suas
praticas pedagdgicas e da avaliacdo da eficicia dessas metodologias selecionadas.”
Assim, podera permitir que estes alunos possam ter acesso a oportunidades educativas
que lhes proporcionardo raciocinar em niveis concetuais de maior exigéncia, participar
em tarefas de grupo com maior entusiasmo, concretizar atividades mais dirigidas as suas
areas de interesse, adquirir novos conhecimentos e recorrer as suas capacidades
intelectuais aquando da resolugdo de situagfes problematicas e da solucdo de questbes

tendo como base pesquisas prévias.

Estas modificacdes na pratica pedagdgica direcionada para a inclusdo passam, nao so,

pela escola, que deve desenvolver solucGes adequadas as capacidades, ritmos e interesses,
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como também pela atitude e dindmica dos professores. Ou seja, a escola deve
proporcionar um ensino diferenciado, quer ao nivel da organizagdo e do planeamento do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos sobredotados, quer ao nivel do
desenvolvimento de competéncias sociais, promotoras do exercicio da cidadania, na

perspetiva do aprender a viver juntos.

3.2. A PERCECAO DOS PROFESSORES

Os professores, segundo as investigacGes, sdo bons detetores e observadores
dos alunos com altas capacidades, uma vez que, lidam diretamente com estas criancas e
tém a possibilidade de os observar em diversos contextos, quer nas suas capacidades, quer
nos seus comportamentos. Deste modo, o trabalho do professor e a escola que rodeia o
aluno, permitem detetar aqueles que revelam altas capacidades. Tal como refere Correia
(1999), “a arte de ensinar pressupde um investimento significativo por parte do professor,
... fazendo do professor também um investigador, ou pelo menos, um investigador na

literatura e ciéncia educacional para torna-lo eficiente com todos os alunos.”

Como professores, devemos ter consciéncia de que a forma como organizamos 0
ambiente das criancas, na sala de aula, modifica a sua estrutura bioldgica e neurologica.
Aquilo de que o professor necessita para trabalhar com um aluno sobredotado, em
primeiro lugar é identificar as areas fortes do aluno e verificar como estas estdo a
ser aproveitadas no contexto escolar e, em segundo lugar, planificar as suas atividades de
ensino de forma a desenvolver o seu desempenho de acordo com seus proprios ritmos,

capacidades, interesses e necessidades.

No entanto, detetar um aluno com altas capacidades ndo é uma tarefa simples, uma vez
que existe muita diversidade de caracteristicas e comportamentos. A esta variacdo
juntam-se ainda 0s preconceitos e 0s mitos que existem sobre estas criangas, como ja
referimos anteriormente. Por outro lado, muitas vezes, quando um determinado aluno nao
corresponde a um determinado “padrdo” identificativo faz com que o professor nao

diagnostique ou ponha a hipotese de estar face a um aluno com altas capacidades.

Em Portugal, estima-se que cerca de 3 a 5% das criancas e jovens é sobredotada, e que

muitas vezes passam desapercebidos no meio escolar, pois os professores ndo revelam
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uma preparacdo adequada para identificar as suas diversas caracteristicas (Martins, 2017).
Assim, este processo implica, uma maior qualificagéo profissional por parte dos docentes
e dos projetos educativos diferenciados, uma maior flexibilizacdo educativa, a realizagéo
de curriculos acessiveis a todo o tipo de alunos e a conversdo das escolas em locais

promotores da comunicacéo e da aprendizagem.

Sabemos, também, que ser professor passa por ter alguma sensibilidade de analise a tudo
aquilo que diz respeito ao meio que envolve e que faz a escola. Esta sensibilidade prende-
-se com a personalidade de cada um de n6s como pessoas, facto que nos obriga a pensar
num acompanhamento mais especializado dentro das escolas, que permita detetar este
tipo de situacdo. Sobre este aspeto, Benito (2009), refere alguns obstaculos pelos quais
alguns professores ndo identificam um aluno sobredotado: pouca vontade de trabalhar;
falta de recursos e formacao; expetativas estereotipadas sobre o rendimento da crianca; a
ndo existéncia de tarefas apropriadas onde o aluno possa realmente demonstrar as suas

capacidades; esperar que o aluno seja muito superior em todas as areas.

Vilas Boas & Peixoto (2003, p.54) elencam um conjunto de atitudes que o professor
deve ter para incentivar o desenvolvimento de criancas sobredotadas: ajudar as criangas
a tornarem-se mais sensiveis aos estimulos do meio que as rodeia; valorizar o pensamento
criativo e a resposta diferente; incentivar a manipulacdo livre de objetos e ideias;
desenvolver a tolerancia a ideias novas; ajudar a crianca a valorizar as suas proprias
ideias; dar informacdes acerca dos processos criativos; providenciar formas de trabalhar
as ideias existentes; encorajar o habito de resolver na totalidade as implica¢c6es das ideias;
desenvolver o espirito de critica construtiva em vez de apenas criticar; incentivar desde

cedo a aquisicdo de conhecimentos numa grande variedade de areas.

O trabalho do professor, na &rea da sobredotacdo, é muito desafiante e estas criancas
necessitam de respostas efetivas, que, muitas vezes ficam a cargo da sensibilidade do
professor. E importante que o professor tenha uma atitude de facilitador do processo de
aprendizagem, uma vez que as caracteristicas apresentadas, muitas vezes, ultrapassam as
expetativas esperadas. E importante que o aluno sobredotado aprenda ao seu ritmo,
aproveitando ao maximo as suas capacidades e competéncias, sem ser “for¢ado” a um
conteddo curricular que ja domina, que seja estimulado a construir novos conhecimentos,
enguanto convive com os colegas da mesma faixa etaria, no contexto normal da sala de

aula.
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3.3. PROCESSO DE IDENTIFICACAO E DIAGNOSTICO DA SOBREDOTAGAO

Qualquer professor pode ter, na sua turma, um aluno sobredotado ainda nao sinalizado,
sendo necessério, portanto, conhecer e estar atento aos sinais observaveis que

possibilitem a identificagdo deste aluno.

A identificacdo dos alunos sobredotados, sobretudo na entrada para a escola, tem
sido defendida por diversas razdes, sobretudo para que possam ser atendidas as suas
necessidades educativas (cf. Oliveira, 2007). Porém, este processo € bastante
complexo. Na verdade, segundo Renzulli (1975 cit. por Oliveira, 2007) a sobredotagéo
acontece em determinadas pessoas, em determinados momentos e em certas

circunstancias.

Para a identificacdo de alunos sobredotados € importante realizar uma avaliagdo
psicoldgica com o contributo dos pais, educadores, professores e psicologos e devera
incluir o méximo de informacGes possivel, salvaguardando a objetividade. Segundo
Almeida e Oliveira (2000) a sinaliza¢do de criancas sobredotadas deve basear-se huma
avaliacdo com as seguintes caracteristicas: multidimensional (areas, dimensdes); multi-
referencial (pais, professores, psicologos e outros agentes); multi método (meios,
processos, instrumentos); multi-temporal (momentos, estadios de desenvolvimento);
multi-contextual (tarefas na escola, em casa, outros contextos) e multi-etapica (fases ou

maodulos de apoio).

Quando a identificacdo ndo € feita com a entrada na escola, é frequente ter como
consequéncias problemas de comportamento, dificuldades de integracdo e consequente
desajuste psicossocial (cf. Oliveira, 2007). Na verdade, a idade adequada para o
diagndstico também n&o reline consenso pois, apesar de ser importante uma identificacéo
precoce, também € verdade que quanto mais cedo esta é realizada esta sujeita a mais
imprecisdo. Sdo apontadas varias razdes que justificam esta questdo: a primeira diz
respeito ao facto de antes dos doze ou treze anos ser dificil obter um diagnostico preciso,
uma vez que as medidas de avaliacdo podem ter baixa previsibilidade nos primeiros anos
de vida, além de que alguns autores defendem que, sé por volta dos doze anos se consolida
a maturacdo neurologica e a pontuacao dos testes estabiliza (cf. Castelld, 2005 cit. por

Pocinho, 2009); a segunda deve-se ao facto de, em idades precoces, ser dificil distinguir
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sobredotacdo de desenvolvimento e aprendizagem precoce ou talento especifico (cf.
Castelld, 1988 cit. por Pocinho, 2009).

De acordo com Almeida e Oliveira (2007), o processo de identificacdo deve obedecer a
varias etapas: (i) despiste que consiste basicamente na aplicacao de testes coletivos gerais;
(ii) diagndstico mais aprofundado (fase de identificacdo, confirmacéo e explicitacdo) que
consiste na aplicagdo de testes individuais, nomeadamente de inteligéncia, escalas de
desenvolvimento, provas académicas e pareceres de especialistas em talentos especificos;
(iii) avaliacéo por provisdo que consiste na avaliagdo continua das criangas sobredotadas
admitidas no programa de intervencdo. Esta fase exige um conhecimento aprofundado
dos alunos, das suas competéncias e caracteristicas pessoais, nomeadamente 0s seus
interesses, estilos de aprendizagem e areas fortes e fracas (cf. Hany, 2000 cit. por Pocinho,
2009).

Oliveira (2007) refere que existe uma grande variedade de instrumentos utilizados na
avaliacdo, como o0s questionarios, inventarios e as informac6es fornecidas pelos pais,
encarregados de educacdo e professores, dos pares, as autoavaliacBes e 0s inventarios
biograficos. Nas medidas mais objetivas e formais podem-se incluir testes psicométricos
de aptiddes e inteligéncia, testes de criatividade, classificacdes escolares e testes de
rendimento. Os métodos mistos incluem observacdo direta dos comportamentos e
atitudes, analise de textos e outros produtos, registo do discurso interno e a classificacdo
em concursos cientificos e artisticos (Oliveira, 2007 cit. por Pocinho, 2009). Os testes
mais utilizados sdo as escalas de Wechsler, nomeadamente a Wechsler Intelligence Scale
for Children (WISC) e a WPPSI, seguidas pela Stanford-Binet Intelligence Scale (Clark,
1992; Simpson et al., 2002 citados por Pocinho, 2009). Também se pode justificar o uso
das Matrizes Progressivas de Raven e Torrance Tests of Criative Thinking (Hewston et
al., 2005; Kim, 2006; Pereira, Seabra-Santos e Simoes, 2003 citados por Pocinho, 2009).
Uma das baterias mais usadas pelos professores na sinalizacdo dos alunos sobredotados
é a Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students (Cao, Vasquez
e Diaz, 2002 cit. por Oliveira, 2007).

O professor deve estar bastante atento, uma vez que “a observagao do comportamento da
crianca, em contexto sala de aula, constitui uma componente fundamental na avaliacdo
formativa do aluno sobredotado ou potencialmente sobredotado (Senos & Diniz, 1998 cit.
por ANEIS, 2017). Esta observacdo requer muita acuidade, pois o professor pode

encontrar criangas sobredotadas que apresentem um rendimento aquem do seu potencial,

27



revelando uma discrepancia entre o seu potencial e 0 seu desempenho real, ou seja, nem
sempre o0 sobredotado sera o aluno com as notas mais altas da sala de aula, o que muitas
vezes suscita a sua ndo sinalizacdo ou, inclusive, algum desinteresse dos professores no
atendimento as suas necessidades. Como explicacdo a este baixo rendimento escolar,
podemos encontrar o descontentamento em relacdo a escola, resultado especialmente de
aulas monotonas, ritmo lento das aprendizagens na turma, excessiva repeticdo de
contetdo, pressdes dos pares e baixas expectativas dos professores. Assim, mais uma vez
se percebe a importancia de reconhecer as necessidades do sobredotado, que néo se
limitam apenas as areas intelectuais e académicas, mas abrangem também as areas
artistica, social e emocional. Por isso, as propostas educacionais orientadas para este
grupo de alunos devem oferecer uma variedade de experiéncias de aprendizagem
enriquecedoras, que estimule as suas habilidades e favoreca o seu ajustamento
socioemocional, contribuindo para a realizacéo plena do seu potencial (Alencar & Fleith,
2001; Guenther, 2002; Pérez, 2006).

Almeida & Oliveira (2000), apontam alguns comportamentos escolares dos alunos
sobredotados, para que possam orientar os professores na sua identificacdo: facil
entendimento intelectual das situacdes e das instrucdes; perspicacia nas suas atividades
cognitivas; capacidade de atencdo, de observacdo e de memoria; curiosidade e
persisténcia nas tarefas; desejo de aprender mais e mais rapido; facil relacionamento de
informacao e resolucdo de problemas; percecao e apreciacdo das pessoas, coisas e ideias;
variedade e singularidade de interesses; criatividade e imaginacdo numa dada area;

atencdo a situaces novas ou a novidade.

Vilas Boas & Peixoto (2003 p.54), apresentam seis indicadores que o professor pode usar
na observacdo para identificar possiveis alunos sobredotados: capacidade de
verbalizacdo; capacidade de imaginacdo; capacidade de lideranga; rapidez de
compreensdo; respostas originais; habilidade para inventar situagdes novas. Vilas Boas &
Peixoto (2003, p.55) apresenta também algumas caracteristicas que 0s professores
especializados em sobredotagdo deverdo possuir: Criatividade, no pensamento, no
desenvolvimento das estratégias de ensino e no uso de recursos; Habilidade em organizar
o curriculo, a gestdo da turma, a localizag&o e a coordenacdo do trabalho com pessoas e
recursos da comunidade; Entusiasmo pelo processo ensino-aprendizagem, pela
individualizacdo da aprendizagem e pela criatividade do ensino; Calor e sinceridade para

aceitar e encorajar as diferencas individuais e comportamentos ndo conformistas, para
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com os seus colegas da equipa de trabalho, no trabalho com os pais e familias dos alunos;
Conhecimento na area da sobredotacdo, mais profundo num campo especifico, das
estratégias do ensino especial; Flexibilidade em utilizar variedade de materiais e

equipamentos, em estruturar grupos de interesse e em modificar planificacdes.

Matos (2015) refere que os professores devem adequar o ritmo de aprendizagem aos
alunos sobredotados: facilitar informacoes, reforgar as areas em que o aluno demonstre
interesse, estimular a criatividade, o espirito critico e de observagdo, encorajar o trabalho

autonomo, a autossuficiéncia e a autorregulacdo, dando motivacéo.

3.4. Legislacdo e Sobredotacéo

A educacdo é um direito de todos os individuos, independentemente das diferencas
individuais, tal como consta na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, de 1948,
e é também salientado na Conferéncia Mundial sobre a Educacéo para Todos, de 1990. A
Declaragéo das Nagdes Unidas, em 1993, refere as Normas das Nagdes Unidas acerca da
Igualdade de Oportunidades para todos, assegurando que a educagdo das pessoas com
deficiéncia faca parte integrante de cada sistema educativo. A Declaracdo de Salamanca
veio reforcar, estabelecer e orientar 0s governos, organizacdes internacionais, de apoio
nacionais, organizagdes ndo governamentais e outros organismos, para as normas sobre

a igualdade de oportunidades para pessoas com necessidades educativas especiais.

Pode-se afirmar que, a crianca sobredotada apresenta Necessidades Educativas
Especificas por apresentarem uma dissincronia relativamente aos seus pares, necessitando
assim de um atendimento especial no que toca aos conteudos curriculares, métodos e

estratégias educativas diferenciadas.

Em Portugal, foi com a Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), que se passou a
garantir o direito a igualdade de oportunidades e um sucesso educativo para todos onde
os alunos sobredotados estariam abrangidos. Em 1998, o Ministério da Educacao publica
um documento intitulado “Criangas e Jovens Sobredotados, Intervencdao Educativa”,
destinado aos docentes, para que estes possam identificar o aluno sobredotado, e

consequentemente adequar o programa curricular.
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Posteriormente, entrou em vigor o Decreto-Lei n°® 6/2001 de 18 de janeiro, que
preconizava os trés grandes principios da diferenciacdo pedagdgica - tragar caminhos
diferentes para atingir os objetivos; adequar estratégias diversificadas e flexibilizar os
percursos de cada discente, as exigéncias quanto aos ritmos de aprendizagem e a
organizacdo do trabalho escolar. Em 2001, o Departamento de Educacdo Basica do
Ministério da Educagdo de Portugal, publicou um Decreto-Lei e, com ele, o Curriculo
Nacional — Competéncias Essenciais. Estes documentos abriram caminho a flexibilizagéo

curricular.

A diferenciacdo pedagdgica volta a ser referida na legislacdo portuguesa, numa alinea
do artigo 6.°, do Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de novembro, onde, no
artigo 5.°, surge a oportunidade de implementacdo de Planos de Desenvolvimento
destinados a alunos com capacidades excecionais de aprendizagem. Mais recentemente
surge o Despacho normativo n° 24-A/2012 - que revoga o Despacho normativo 50/2005
- 0 qual apenas prevé algumas medidas restritas para os alunos do ensino basico, ou seja,
um aluno que revele capacidade de aprendizagem excecional e um adequado grau de
maturidade, a par do desenvolvimento das capacidades previstas para o ciclo que
frequenta, podera progredir mais rapidamente no ensino basico, que dependem da
deliberacdo do conselho pedagdgico, sob proposta do professor titular de turma ou do
conselho de turma, depois de obtidos a concordéancia do encarregado de educagdo do

aluno e os pareceres do docente de educacéo especial ou do psicologo.

Em 2008, surge em Portugal, o Decreto-Lei 3/2008 de 17 de janeiro, que tem
como objetivo “promover a igualdade de oportunidades, valorizar a educagéo e promover
a melhoria da qualidade do ensino (...) a promogdo de uma escola democratica e
inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as criancas e jovens.” Nessa medida
importa planear um sistema de educagdo flexivel, pautado por uma politica global
integrada, que permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos
os alunos que implicam a inclusdo das criancas e jovens com necessidades educativas
especiais no quadro de uma politica de qualidade orientada para o sucesso educativo de
todos os alunos. Contudo, este Decreto, apenas enquadra no seu dominio do ensino
especial, aqueles alunos com limitacGes significativas decorrentes de alteragOes
funcionais e estruturais de carater permanente, ficando os apoios especificos definidos
para este tipo de criancas. Nesta perspetiva, escola e professores ficam sem nenhuma

referéncia legislativa em relagéo aos alunos sobredotados.
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Em Portugal, a legislacdo apenas prevé a possibilidade de um aluno sobredotado
acelerar dois anos letivos ao longo do seu percurso escolar. Contudo, nunca sera
possivel aplicar a reducdo dos dois anos permitidos por lei, no mesmo ciclo de ensino.
A implementacdo desta medida, quando adequada, tem mostrado efeitos positivos.
Todavia e seguindo as orientacGes dos varios estudos, devem ser considerados Vvarios
aspetos antes de se avancar com a medida de aceleracdo, entre eles esta a necessidade de
se conhecer com rigor os interesses e capacidades em diferentes dimensbes da

personalidade do aluno.

Em 2018, e que esta presentemente em vigor, o Ministério da Educacdo apresentou um
novo decreto, o Decreto-Lei 54/2018, de 6 de julho, que fala da necessidade de flexibilizar
os modelos curriculares, promovendo a eficacia das intervencfes com o devido
acompanhamento, na necessidade de haver um dialogo estreito entre professores e
encarregados de educacdo, adaptando as respostas educativas as carateristicas e
necessidades de cada aluno, de modo a valorizar o seu potencial e 0s seus gostos. A
inclusdo estd bem patente neste Decreto, compreendendo-se que “(...) visa responder a
diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através
do aumento da participacdo nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade
educativa.” (Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho). Este decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho
refere a necessidade de haver uma “(...) gestao flexivel do curriculo, dos espacos e dos
tempos escolares, de modo que a acdo educativa nos seus métodos, tempos, instrumentos
e atividades possa responder as singularidades de cada um, havendo (...) o respeito pela
autonomia pessoal (...)” (Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho). Refere ainda que “(...) a
intervencdo técnica e educativa deve ser desenvolvida exclusivamente pelas entidades e
instituicdes cuja acdo se revele necesséria a efetiva promocdo do desenvolvimento
pessoal e educativo das criangas ou alunos e no respeito pela sua vida privada e familiar.”
(Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho). Podemos perceber, entdo, que este Decreto-Lei
abrange todos os alunos e que existem medidas de variados niveis que tém como objetivo
“(...) a adequagdo as necessidades e potencialidades de cada aluno e a garantia das
condigbes da sua realizagdo plena, promovendo a equidade e a igualdade de
oportunidades no acesso ao curriculo, na frequéncia e na progressdao ao longo da
escolaridade obrigatoria.” Assim, esta metodologia baseia-se numa abordagem
multinivel, através da organizacdo de um conjunto integrado de medidas de suporte a

aprendizagem e no desenho universal para a aprendizagem, que consiste num “(...)
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modelo estruturante e orientador na construcdo de ambientes de aprendizagem acessiveis
e efetivos para todos os alunos (...)” (Pereira, 2018, p.18). Na prética, existem medidas
de suporte & aprendizagem e a inclusdo, que estéo divididas em trés niveis de intervencao:
Universais, Seletivas e Adicionais. Nas medidas Universais, constantes no artigo 8.° do
Decreto-Lei 54/2018, consideram-se as “(...) respostas educativas que a escola tem
disponiveis para todos os alunos com objetivo de promover a participagdo e a melhoria
das aprendizagens.” Podem ser acionadas medidas de diferenciacdo pedagdgica,
acomodacdes curriculares, enriquecimento curricular, promog¢do do comportamento pro-
social, ou de intervencdo com foco académico ou comportamental em pequenos grupos.
As medidas Seletivas, presentes no artigo 9.° do Decreto-Lei 54/2018, sdo dirigidas a
“(...) alunos em situac¢do de risco acrescido de insucesso escolar ou que evidenciam
necessidades de suporte complementar (...)”” (Pereira, 2018, p.20), tendo como finalidade
colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem que ndo foram supridas pela
aplicacdo de medidas Universais. Assim, podem ser acionados 0s percursos curriculares
diferenciados, adaptagdes curriculares ndo significativas, apoio psicopedagogico,
antecipacéo e o reforco das aprendizagens, ou o apoio tutorial. A eficacia destas medidas
€ monitorizada e avaliada através dos responsaveis pela sua implementacdo. As medidas
Adicionais, do artigo 10.° do Decreto-Lei 54/2018, possuem um carater mais intensivo e
prolongado, colmatando as necessidades que ndo foram supridas pelas medidas universais
e seletivas (Pereira, 2018, p.20), tendo a finalidade de “(...) colmatar dificuldades
acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacao, interacdo, cognicdo ou aprendizagem
que exigem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusdo.” Esta medida
inclui a frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas, adaptagdes curriculares
significativas, plano individual de transicdo®, desenvolvimento de metodologias e
estratégias de ensino estruturado e o desenvolvimento de competéncias de autonomia

pessoal e social.

1 O plano individual de transicdo [P.I.T.], complementa o programa educativo individual [P.E.l.], sendo
obrigatorio aquando “(...) a frequéncia da escolaridade com adaptagdes curriculares significativas (...)
[prevendo] um apoio acrescido no planeamento da vida pds-escolar (...)” e devendo ser delineado trés anos

antes da idade limite da escolaridade obrigatéria (Pereira, 2018, p. 37).
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Neste contexto, deve ser elaborado um programa educativo individual?, que deve estar
incluido no relatério técnico-pedagdgico (RTP), sempre que sejam propostas adaptaces
curriculares significativas (Pereira, 2018).

Como complemento do Decreto-Lei 54/2018, o Ministério da Educacédo apresentou um
outro Decreto, o Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho, que incide sobre a Autonomia e
Flexibilidade Curricular, que sao instrumentos que permitem as escolas melhorar a
qualidade do trabalho educativo, pois podem adequar a sua realidade. Este Decreto tem
como objetivo primordial que as escolas tenham mais “autonomia para, em dialogo com
os alunos, as familias e com a comunidade poderem dispor de maior flexibilidade na
gestdo curricular, com vista a dinamizacdo de trabalho interdisciplinar, de modo a
aprofundar, reforcar e enriquecer as Aprendizagens Essenciais.” (Decreto-Lei 55/2018 de
6 de julho)

Assim como o Decreto-Lei 54/2018, o Decreto-Lei 55/2018 também refere a importancia
de uma “escola inclusiva, que promove a igualdade e a ndo discriminagdo, cuja
diversidade, flexibilidade, inovacdo e personalizacdo respondem a heterogeneidade dos
alunos, eliminando obstaculos e estere6tipos no acesso ao curriculo e as aprendizagens,
assente numa abordagem multinivel, que integra medidas universais, seletivas e

adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo.” (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho)

A inclusdo de um aluno sobredotado na escola, é também regida pela Portaria n.° 223-
A/2018 de 3 de agosto, em que no artigo 33.°, reconhece que um “(...) aluno que revele
capacidade de aprendizagem excecional e um adequado grau de maturidade podera
progredir mais rapidamente no ensino basico, (...) [através da conclusdo do] 1.° ciclo com
9 anos de idade, completados até 31 de dezembro do ano respetivo, podendo completar o
1.2 ciclo em trés anos [e/ou] transitar de ano de escolaridade antes do final do ano letivo,

uma unica vez, ao longo dos 2.° ¢ 3.° ciclos (...)” (Portaria n.° 223-A/2018 de 3 de agosto).

Como podemos verificar, a legislacdo que regula e influencia a intervencéo educativa,

particularmente referentes aos alunos sobredotados, ndo tem sido muito clara, mas

2 O programa educativo individual [P.E.I] ¢ um “(...) documento fundamental no que se refere a
operacionalizagdo das adaptagdes curriculares significativas. (...) deve considerar as competéncias e as
aprendizagens a desenvolver pelos alunos, a identificagéo das estratégias de ensino e as adaptacOes a efetuar
no processo de avaliacdo, (...) dados de relevo para a implementacdo das medidas, ndo esquecendo as

expectativas dos pais.” (Pereira, 2018, p.35).
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percebemos que tem por base a flexibilizacdo curricular para que todos os alunos tenham

acesso a educacao, independentemente das diferencas de cada um.

3.5. Diferenciacdo Pedagogica e Flexibilidade Curricular

Na escola, atualmente, encontramos uma grande heterogeneidade social e cultural, e cada
vez mais, existe a necessidade de reorganizar a sua concegdo, que reconheca e tenha em
conta todas essas diferencgas. A pedagogia diferenciada, € uma das formas onde se pode
promover as oportunidades de enriquecimento de potencialidades de cada aluno, e deve
ser uma resposta que a escola deve criar, uma vez que ¢ nela que se promove “uma
educacdo flexivel e concomitante as caracteristicas pessoais dos alunos, € um elemento
crucial a aplicar pelo contexto educativo que abrange alunos com estas capacidades.”

(Serra, 2005).

No quadro da escola inclusiva dos nossos dias, todos os alunos merecem ser tratados na
sua individualidade e, como tal, ser alvo de uma diferenciacéo curricular @ medida das
suas necessidades. Esta é uma preocupacdo cada vez mais presente e, por iSSo mesmo, o
Decreto-Lei 55/2018, ¢ incisivo e volta a referir que uma escola inclusiva ”deve ser
promotora de melhores aprendizagens para todos os alunos e a operacionalizacédo do perfil
de competéncias que se pretende que 0s mesmos desenvolvam, para o exercicio de uma
cidadania ativa e informada ao longo da vida, implicam que seja dada as escolas
autonomia para um desenvolvimento curricular adequado a contextos especificos e as

necessidades dos seus alunos.” (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho)

No que concerne aos alunos sobredotados, a falta de atencdo dos profissionais da
educagdo para a realidade destes discentes, pode levar a que estes “se percam” no sistema
educativo. Tal como refere Alencar (2007), “embora a crianga sobredotada possua
capacidades excecionais e caracteristicas proprias necessita, por vezes, de uma educacgéo
adaptada as suas necessidades, quer sejam a nivel cognitivo, quer abarquem o nivel
afetivo, social ¢ motor”. Estes alunos, ao constatarem que a sua realidade ndo é
compreendida, os alunos sentem-se desmotivados, podendo ver a escola como uma perda
de tempo, contribuindo para um desinteresse pelas atividades escolares, e
consequentemente poder-se-do até tornar elementos desestabilizadores na sala de aula.
Para que esta situacdo ndo seja uma realidade € aconselhavel que estes discentes usufruam

de uma diferenciacdo pedagdgica.
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Bastos (2009) acrescenta e salienta na sua investigacdo que “as crian¢as sobredotadas
apresentam, inquestionavelmente, Necessidades Educativas Especiais, e por esse facto
necessitam de respostas diversificadas que passam pela flexibilizacdo e adequacdo
curricular e por uma efetiva diferenciacdo de métodos e estratégias educativas.” Indo ao
encontro desta ideia, de que as criangas sobredotadas requerem uma atencéo especifica e
que necessitam de que o seu percurso escolar seja alvo de uma intervencdo e que tém
necessidades especificas, Miranda (2003) refere que estes alunos devem ser
contemplados com os mesmos direitos e oportunidades de tantos outros, incluindo o

direito a diferenciacdo e adaptacdo educativa as suas necessidades.

A diferenciagdo pedagogica €, segundo Sanches (2005), “a que parte da diversidade,
programando e atuando em funcdo de um grupo heterogéneo com ritmos e estilos de
aprendizagem diferentes. E aprender no grupo e como grupo, em situacdes de verdadeira
aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante. E organizar o espaco e 0
tempo em funcéo das atividades para as aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na
construcdo dos saberes a realizar. E abrir a escola a uma socializagdo do saber entre

professores e alunos.”

A diferenciacdo pedagogica pode ter trés vertentes distintas: os contelidos, 0s processos
e os produtos. Nesse sentido, o objetivo de diferenciacdo para perceber os contetdos é
dar informac®es, sugerir ideias e desenvolver capacidades que vdo ao encontro do nivel
em que estdo os alunos. Se se pensar nos conteudos ao nivel da preparacao, significa que
se deve dar material adequado a finalizacdo que se pensa que o discente Ihe vai dar. A
adequacdo ao nivel da preparacdo faz com que o aluno progrida além da sua zona de
conforto e providencia apoio para fazer a ponte entre o conhecido e o desconhecido.

Ter em conta o perfil de aprendizagem de cada aluno significa saber o modo como 0s
alunos demonstram melhor aquilo que aprenderam, tendo como objetivo que cada
discente conheca 0s seus pontos fortes. As predisposi¢des de aprendizagem, conforme
defendidas por Gardner (2000) sugerem que ha varias combinacdes de inteligéncias que
ajudam as pessoas a atingirem os seus objetivos adequados ao seu perfil particular de
inteligéncia, tendo como base o conhecimento das maultiplas inteligéncias de Gardner
(inteligéncia linguistica; inteligéncia logico-matematica; inteligéncia espacial;
inteligéncia musical; inteligéncia corporal-cinestesia; inteligéncia interpessoal e

inteligéncia intrapessoal. Sternberg (2006) argumenta que ha combinacdo de uma
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inteligéncia analitica, pratica e criativa. Assim, segundo estes autores, os resultados

obtidos s&o mais positivos se os alunos usarem a inteligéncia da sua preferéncia.

Para que a diferenciacdo seja uma realidade nas nossas escolas é necessario estar atento
as diferencas. Diferenciar o ensino passa por organizar as atividades e as interacOes, de
modo a que, cada aluno, seja constantemente confrontado com situacfes didaticas

enriquecedoras, tendo em conta as suas caracteristicas e necessidades pessoais.

As medidas educativas e os métodos utilizados no ensino/aprendizagem das criancas e
jovens sobredotados sdo diversas, mas, devem ser, sobretudo, os que favorecem o
desenvolvimento do pensamento criativo, como os métodos de investigacao e pesquisa,
de resolucdo de problemas e de projetos integrados. A crianga e o adolescente aprendem
estimulando o raciocinio e chegam a descobertas, muitas vezes, por processos originais.
O professor deve aceitar que escolham o processo que melhor se adapta a sua forma de
pensar, podendo recorrer a certos métodos Uteis, ndao sé para os alunos sobredotados, mas
também para toda a turma. No Decreto-lei 55/2018, refere que “a realizacdo de
aprendizagens significativas e o desenvolvimento de competéncias mais complexas” sao
fundamentais na aprendizagem de todos os alunos e que esta pressupde uma “gestdo
integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas também o trabalho
interdisciplinar, a diversificacdo de procedimentos e instrumentos de avaliacdo, a
promocdo de capacidades de pesquisa, relacdo, andlise, o dominio de técnicas de
exposicdo e argumentacdo, a capacidade de trabalhar cooperativamente e com

autonomia.”

Como metodologias de trabalho de diferenciacdo pedagogica e flexibilidade curricular, o
Decreto-Lei 55/2018 recomenda algumas linhas orientadoras de algumas estratégias que
cada escola e cada professor podera utilizar com o0s seus alunos e que, como vimos
anteriormente, vao ao encontro das metodologias que potenciam as capacidades e as
diferentes inteligéncias dos alunos sobredotados. Para a implementacdo destas
estratégias, nas salas de aula, é necessario fomentar nos alunos “o desenvolvimento de
competéncias de pesquisa, avaliacdo, reflexdo, mobilizacdo critica e autonoma de
informacdo, com vista a resolugdo de problemas e ao reforco da sua autoestima e bem-
-estar.” (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho)

O Decreto-Lei 55/2018 sugere ainda que o professor deve rentabilizar e organizar o seu
trabalho, centrando a aprendizagem no aluno, proporcionando-lhes situacGes de
aprendizagens significativas e valorizando o seu papel na sala de aula: constituigéo de
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equipas educativas; dinamizacédo do trabalho de projeto; desenvolvimento de experiéncias
de comunicacéo e expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal; reforcar
as dindmicas de avaliacdo das aprendizagens, centrando-as na diversidade de

instrumentos.

Sanchez, Ferrandiez e Ferrando (2005), referindo a experiéncia de trabalho com estas
criangas, diferenciam 10 estratégias para lidar com a diversidade dos sobredotados,
mediante os programas e apoios especificos dentro do curriculo normal: atividades de
enriquecimento; adaptacdes curriculares; curriculo compacto; diferenciacdo curricular;
enriquecimento curricular na aula regular; aulas enriquecidas; extensao curricular;

flexibilizag&o; tutoria; e programas de enriquecimento.

As atividades de enriquecimento curricular tém, segundo a ANEIS (2017), “um impacto
consideravel no rendimento académico dos alunos com capacidades excecionais, bem
como, no seu bem-estar e nos niveis de motivacdo escolar.” Estas atividades de
enriquecimento  implica  proporcionar uma variedade de experiéncias e

oportunidades educacionais, bem como a modificacdo ou ampliagéo do curriculo.

Como vimos anteriormente, é de extrema importancia que seja proporcionado aos alunos
sobredotados, em contexto escolar, a mobilizacdo dos seus conhecimentos, indo ao
encontro das suas preferéncias e necessidades. Para isto, € importante que nas escolas seja
possivel a aprendizagem ser realizada de forma “transdisciplinar, da mobilizacdo de
literacias diversas, de mdltiplas competéncias, teodricas e préaticas, promovendo 0
conhecimento cientifico, a curiosidade intelectual, o espirito critico e interventivo, a

criatividade e o trabalho colaborativo”. (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho)

3.6. Estratégias de Atendimento Educativo ao Sobredotado

A escola, sempre que possivel, deve desenvolver estratégias de diferenciacéo
pedagdgica, quer ao nivel da organizacdo e do planeamento do processo de
ensino/aprendizagem dos alunos sobredotados, quer ao nivel do desenvolvimento de

competéncias sociais promotoras do desempenho de cidadania.

Para Alencar (2005, cit. por Fernandes, 2014) é importante que o professor tenha em
consideracdo situacdes que visem a valorizacdo do aluno e das suas aptiddes e que

promovam a sua criatividade e espagco para a sua aplicacdo. Assim, para que esses
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objetivos sejam atingidos, sugere que se explorem atividades que exercitem o0 seu
potencial criativo, que fortalecam a autoconfianga, a curiosidade, a persisténcia e a
independéncia de pensamento.

Mettrau & Almeida (1994), refere que a aprendizagem das criancas sobredotadas, deve
basear-se na descoberta e incentivo, na transmissdo de multiplos estimulos, no
aprofundamento de contedos e na adogdo de diversas estratégias nos métodos e nos
contetdos selecionados.

Veiga (2013) defende que, o professor deve seguir o programa curricular, mas, em
simultaneo deve motivar o aluno através da flexibilizacao curricular, onde o aluno pode
aprofundar os temas que mais lhe interessam. No seguimento desta linha de pensamento,
Gardner (2000) refere que o professor, na sala de aula, deveria apenas fazer topicos de
conteudos e organizar o curriculo, dando assim, liberdade ao aluno de realizar as suas
aprendizagens. Pocinho (2011) acrescenta que o professor deve possibilitar trabalhos de

investigacdo ao aluno sobredotado.

Silverman (1988, cit. in Aranha 2002) sugere que o professor use estratégias como:
atividades do tipo “brainstorming”; promover o debate; favorecer a iniciativa no
desenvolvimento de trabalhos auténomos; favorecer a criagdo de desafios matematicos;
promover a criacdo de guides para programas de radios e/ou televisdes.
Uma estratégia fundamental é a de fomentar na sala de aula um espago aberto, para que
as ideias surjam, os alunos sintam que podem correr riscos, partilhar e desenvolver

novas ideias, sem que sejam inibidos ou se sintam ridicularizados.

Segundo Aranha (2002, p.2822), o curriculo “dos alunos sobredotados deve
prepara-los para a autonomia e para a independéncia, desenvolver capacidades, estimular
atividades de projeto, implementar diferentes formas de pensamento e oferecer estratégias
que estimulem o posicionamento critico e avaliativo”. Na mesma linha de pensamento,
podemos ler no Decreto-Lei 55/2018 que “a implementacédo do trabalho de projeto como
dindmica centrada no papel dos alunos enquanto autores, proporcionando aprendizagens

significativas” deve ser uma estratégia curricular adotada na sala de aula.

Quando falamos em atendimento educativo a criangas sobredotadas, referimo-nos néo so6
a diferenciacdo pedagdgica, como referimos, mas também ao conjunto de medidas e
estratégias educativas gerais que se podem adotar aquando da intervencdo com alunos

sobredotados, tais como o0s programas de enriquecimento, aceleragédo e agrupamento.
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Os programas de enriquecimento complementam as atividades regulares com outras
atividades adicionais, enriquecendo o programa baseado nas &reas de interesse e de
desempenho do aluno e das suas necessidades educativas com vista ao alargamento da
experiéncia pela via da profundidade e da amplitude. Segundo Miranda (2003) esta € uma
medida educativa que promove a inclusdo e oferece ao aluno oportunidades de
desenvolvimento e concretizacdo do seu potencial, assim como o desenvolvimento da
motivacdo pela aprendizagem”. Renzulli (1986 e 1994, cit ANEIS, 2017) apresenta um
modelo de enriquecimento escolar que tem em atencdo as necessidades do aluno e as
competéncias técnicas do curriculo. Assim, este modelo inclui trés tipos de
enriquecimento sequencial: (i) as atividades exploratérias, onde o aluno pode explorar
temas diferentes do curriculo e que vao ao encontro dos seus interesses; (ii) atividades de
treino em grupo, onde sdo utilizados métodos, materiais e técnicas de instrucdo que
contribuem para o desenvolvimento de processos superiores de pensamento (analisar,
sintetizar e avaliar), de habilidades criativas, de pensamento critico e de habilidades de
pesquisa. S&o estimulados também o desenvolvimento pessoal e social do aluno, tais
como habilidades de lideranca, comunicacdo, autonomia e desenvolvimento de
autoconceito positivo; (iii) investigacdo de problemas reais, que possibilita ao aluno
desenvolver habilidades metacognitivas, tais como planeamento, gestdo de recursos,
monitorizacdo, tomada de decisdes e avaliagdo, bem como a independéncia de
pensamento e acdo, motivacdo intrinseca, autoconfianca. Garcia-Perales e Almeida
efetuaram um estudo sobre os efeitos da aplicacdo de um programa de enriquecimento
com alunos sobredotados e concluiram que, quando este € integrado no periodo letivo tem
um maior impacto nos alunos, nomeadamente, na sua incluséo, na adaptacédo pessoal e

escolar e no rendimento académico. (Garcia-Perales & Almeida, 2020).

A aceleracgdo permite que a entrada na escola dos alunos sobredotados, possa ser realizada
de forma precoce, ou seja, € um procedimento “que permite aos alunos com altas
capacidades de aprendizagem seguirem um ritmo de ensino de acordo com 0s Seus niveis
de realizacdo e de prontiddo, de forma a serem adequadamente estimulados na
aprendizagem de matérias novas. (Whitmore, 1980 cit. por Oliveira, 2007, p. 74). De
acordo com varios autores (Alcén, 2005; Lombardo, 1997), a aceleracdo escolar apresenta
algumas vantagens como: menor énfase nas repetigdes e atividades rotineiras; uma maior
estimulacao do aluno face ao estudo permitindo o desenvolvimento de habitos de estudo

e atitudes face as tarefas escolares mais positivas; o desenvolvimento de um conjunto de
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atividades do seu interesse. Mas, por conseguinte, este procedimento tem também alguns
inconvenientes, que devem ser avaliados pelo professor, como: o desenvolvimento
imaturo tanto a nivel fisico como emocional; dificuldades de relacionamento com o0s
colegas; maior concentracdo nos conteudos basicos em detrimento de oportunidades para

desenvolver a criatividade.

A ANEIS (2017) também explica a importancia da aceleracdo académica, que “consiste
em fornecer aos alunos um programa curricular num ritmo mais rapido ou numa idade
mais precoce que o habitual”, ou seja, ¢ adequar o nivel, a complexidade e o ritmo do
curriculo a prontiddo académica e a motivacdo do aluno sobredotado. Existem algumas
medidas de aceleracdo académica que Almeida et al. (2013, cit. in ANEIS, 2017),
propdem: entrada antecipada na escola; avanco de ano escolar; avango por disciplinas;
curriculum abreviado; compactacao curricular; estudo independente; turmas combinadas;

programas extracurriculares; entrada antecipada e acelera¢ao no ensino superior.

Assim, a aceleragé@o escolar e os programas de enriquecimento sdo 0s mais aceites na

realidade portuguesa.

Existe também a préatica de agrupamento que consiste numa estratégia de reorganizacao
educativa, onde se agrupa os alunos segundo as suas habilidades e capacidades. Contudo,
nesta forma de organizacdo, um grande nimero de investigadores ndo esta de acordo que,
pelo menos nos primeiros anos da educacéo, o aluno deva realizar a sua aprendizagem
fora de turmas heterogéneas, pois nao favorece um desenvolvimento equilibrado da

personalidade.

Relativamente as dindmicas pedagdgicas, o artigo 21.° do Decreto-Lei 55/2018, refere
que “deve desenvolver-se trabalho de natureza interdisciplinar e de articulagédo
disciplinar, operacionalizado preferencialmente por equipas educativas que acompanham
turmas ou grupos de alunos” e que, “cabe as equipas educativas e aos docentes que as
constituem, no quadro da sua especialidade, definir as dinamicas de trabalho pedagogico
adequadas, tendo por referéncia as especificidades da turma ou grupo de alunos.” Assim,
podemos entender, que de facto é possivel, na realidade portuguesa, atender as

necessidades deste grupo de alunos e a legislacao assegura isso mesmo.

Acima de tudo importa, independentemente das medidas adotadas, que os professores
facam a diferenciacdo curricular para os alunos sobredotados, uma vez que estamos

perante alunos com diferentes inteligéncias, bem como a predisposicdo de cada individuo

40



para uma ou duas inteligéncias e existe também uma diferenciacdo na rececdo e
interpretacdo dos contetdos transmitidos, devendo estar espelhada tanto na metodologia
adotada na transmissdo de contetidos, como nas avalia¢fes requeridas (Veiga, 2013).

Para complementar a resposta as criancas e jovens sobredotados, em Portugal existem
associacbes ou centros particulares que oferecem respostas mais focadas nas suas
necessidades. Um destes exemplos é a Associacao Nacional para o Estudo e a Intervengéo
na Sobredotacdo [ANEIS], que foi criada com o objetivo de prestar um apoio as criangas
e jovens sobredotadas, assim como as suas familias, com o objetivo de despistar, avaliar,
intervir e investigar. A associacdo tem 9 delegacdes distribuidas pelo territério continental
e 0 Nucleo de Apoio a Sobredotacdo [N.A.S.], na Regido Autobnoma da Madeira. (ANEIS,
2016).
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

CAPITULO 4 - METODOLOGIA

4.1. INTRODUCAO

A presente investigacdo é de natureza qualitativa e quantitativa. Segundo Bell (2004) a
investigacdo quantitativa recolhe factos e relacGes e recorrem a andlises estatisticas e a
investigacdo qualitativa compreende as percec¢des individuais sobre um determinado
tema, procurando compreensdo. E um estudo de caso, visto fazer-se o estudo detalhado

acerca de um fendmeno ligado a um grupo.

Segundo Bogdan e Bilken (1994, cit. por Coutinho, 2011), o presente estudo classifica-
-se como estudo de caso Unico comunitério, uma vez que estuda uma comunidade ou
grupo, relacionados com a realidade social, onde foram recolhidos dados de natureza
qualitativa e quantitativa (Carmo & Ferreira, 1998), através do instrumento escolhido

para a presente investigacdo: o inquérito por questionario.

Este estudo é uma replicacdo de um estudo prévio que consideramos muito interessante
e pensamos replica-lo e levar a cabo noutro contexto, com outros sujeitos. Assim, usou-
se 0 questionario ja anteriormente validado na Tese de Daniela Batalha: Sobredotacdo: a
Percecdo dos Professores do 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico do Agrupamento de Escolas

Henrique Sommer, de 2018, bem como a estrutura de andlise e discussdo dos resultados.

Lennan e Avrichir (2013) refere que realizar um estudo de replicacéo significa pesquisar
novamente com o objetivo de observar, investigar, experimentar, comparar os resultados,
validar e definir de forma mais clara os diferentes temas abordados (Morrison; Matuszek;
self, 2010; Riedl, 2007; Berthon et al., 2002). Acrescenta ainda que a replicacdo é
importante porque pode garantir a validade e confiabilidade das metodologias utilizadas
e da aceitagdo dos resultados. Segundo Cardona Molto, 2002 (citado por Coutinho, 2015)
“um dos principais problemas de investigacdo em ciéncias sociais e humanas é a falta de
replicacdo de estudos que faz com que se considerem validos os pressupostos/resultados

que ainda estao pouco consolidados ou mal compreendidos™.

O objetivo da presente investigacao esta relacionado com a recolha de dados sobre a

percecdo dos professores do 1.° e 2.° Ciclos do ensino basico, no que toca a sobredotacéo,
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tendo-se optado pela elaboracdo de um inquérito por questionario, uma vez que é um
método de recolha de dados relacionados com “(...) atitudes, creng¢as, conhecimentos,
sentimentos ¢ opinides.” (Fortin, 2009, p.380). Segundo Quivy & Campenhoudt (2013),
0 inquérito por questionario é baseado num conjunto de questdes relativas a situacdo
social, profissional ou familiar, sobre opinides ou atitudes, que podem estar relacionadas
com questdes humanas e sociais, com expectativas, ou com niveis de conhecimentos
sobre um determinado tema. Uma das caracteristicas do inquérito por questionério esta
relacionado com o facto do “(...) investigador e inquiridos ndo interagirem em situacao
presencial (...)” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 137), sendo por isso, portanto, um conjunto

estruturado de questdes, destinado a explorar a opini&o das pessoas a que se dirige.

O tipo de questionario que iremos utilizar ird conter questdes de resposta fechada e aberta
e os resultados estdo apresentados de forma grafica. Relativamente as questfes fechadas,
foi realizado “(...) um tratamento quantitativo que permita comparar as respostas globais
de diferentes categorias (...)” (Quivy e Campenhoudt, 2013, p.190). Assim, as questdes
fechadas estdo apresentadas em cinco categorias de resposta: “Concordo absolutamente”,
“Concordo”, “Discordo”, “Discordo absolutamente” e “Sem opinido”. A partir das
respostas as questdes abertas iremos realizar a analise de conteudo, realizando assim uma
andlise qualitativa dos dados recolhidos, com recurso a apresentacao de tabelas e sinteses
descritivas. No ponto 4.4., Instrumento de Recolha de Dados, apresenta-se uma

explicacdo mais completa do inquérito por questionario.

4.2. PERGUNTA DE PARTIDA E DEFINIGAO DE OBJETIVOS

A sobredotacdo € um dos temas que tem vindo a merecer mais atencéo dos investigadores
e a identificacdo e intervencdo escolar, nas criangas é fundamental. Assim, este estudo
incide no contexto escolar, especificamente num grupo de professores de 1.° e 2.° ciclos
do ensino basico. A analise da percecdo dos professores dos 1.° e 2.° ciclos do ensino
bésico acerca da sobredotacéo, serve de guia para a presente investigacdo, constituindo a

problematica da mesma.

Perceber a percecdo dos professores e 0 seu impacto nas suas praticas letivas, é essencial,
uma vez que, apenas conhecendo bem o aluno, o professor pode delinear respostas,
estratégias adequadas e diferenciadas para o sobredotado. Para além disso, esse
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conhecimento é também essencial para que a sua identificacdo e sinalizacdo seja realizada

0 mais precocemente possivel.

O problema da presente investigacdo parte de um trabalho j& realizado anteriormente,
com a mesma tematica, em que o objetivo foi “ampliar os resultados obtidos”, uma vez
que, pude contactar com um estudo prévio interessante que considerei “valer a pena
replicé-lo, ou seja, leva-lo a cabo noutro contexto e/ou com outros sujeitos” (Coutinho,
2015)

Assim, para compreender a percecao que os professores possuem acerca da sobredotacao,
elaborou-se a seguinte questdo de partida: Qual a percecdo que os professores do 1.° e

2.° ciclos do ensino basico possuem em relacéo a sobredotagdo?

Tendo como objetivo geral:

e Perceber a percecéo que os professores possuem acerca da sobredotacao.

De modo a atingir o objetivo geral formularam-se os seguintes objetivos especificos:

e Perceber a formacdo que os professores possuem no que toca a sobredotacéo.

e Entender a percecdo que os professores possuem em relacdo as caracteristicas dos
individuos sobredotados.

e Analisar as percecdes dos professores no que toca a sobredotacdo, comparando com
0s mitos reconhecidos pelos tedricos.

e Perceber se os professores utilizam a diferenciacdo pedagdgica e flexibilidade

curricular na presenca de alunos sobredotados.

4.3. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

O Agrupamento de Escolas Rainha Santa Isabel situa-se no distrito e concelho de Leiria.
Atualmente, com um total de 25 estabelecimentos de ensino, esta distribuido pelas 5
freguesias do norte do concelho de Leiria (Coimbréo; Monte Redondo e Carreira;
Bajouca; Souto da Carpalhosa e Ortigosa; Monte Real e Carvide). O Agrupamento &,
geograficamente, o maior agrupamento do concelho (ocupa cerca de 1/3 do territério
concelhio) e é aquele que apresenta maior numero de unidades organicas, as quais sdo
distantes e dispersas entre si. Como ja foi referido, o Agrupamento € composto por 25

estabelecimentos de ensino publico, sendo que 9 séo de Ensino Pré-escolar, 13 de Ensino
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Basico, 2 Centros Escolares e a Escola Sede do Agrupamento que oferece 0s 2.° e 3.°
Ciclos. No Agrupamento existem, ainda, duas Unidades de apoio especializado para a
educacao de alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita, uma sedeada no
Centro Escolar de Coimbréo, dirigida a criancas e alunos do pré-escolar e do 1.° ciclo e

outra, destinada a alunos de 2.° e 3.° ciclos, a funcionar na escola sede do Agrupamento.

A amostra é uma parte da populacdo possuidora de todas as caracteristicas desta,
representando-a na sua totalidade (Sousa, 2009, p.65). Na presente investigacdo, a
amostra é constituida por 52 professores de 1.° e 2.° Ciclos, do ensino basico do
Agrupamento de Escolas Rainha Santa Isabel. Deste modo, a amostra é de conveniéncia,
pois utiliza “(...) grupos intactos ja constituidos, como uma ou mais turmas, sendo que
os resultados obtidos dificilmente podem ser generalizados para além do grupo em
estudo. (Coutinho, 2015, p. 95). O que se pretende analisar € a percecdo dos mesmos,
constituindo o “(...) grupo de sujeitos ou objectos selecionados para representar a
populagdo inteira de onde provieram” (Coutinho, 2011, p. 85). Neste estudo a amostra
selecionada tem carater nao probabilistico, uma vez que ndo podemos “(...) especificar a

probabilidade de um sujeito pertencer a uma dada populacdo.” (Coutinho, 2015, p. 95).

Assim, o questionario foi enviado, via e-mail, para todos os professores dos 1.° e 2.°
ciclos, através da direcdo, onde 52 aceitaram responder ao questionario, passando a ser

considerado esse nimero como a amostra do presente estudo.

No que toca a caracterizacdo do grupo dos professores participantes de ambos os ciclos,
quanto ao género, este é constituido por 85% de individuos do género feminino e 15% do

género masculino, como consta na Tabela 1 — Género.

1.1 Género
Feminino 85%
Masculino 15%

Tabela 1 — Género
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A faixa etéria a que os professores pertencem sdo variadas, havendo 46% de professores
pertencentes a classe dos 51 aos 60 anos, 37% que se incluem na classe dos 41 aos 50
anos, 12% pertencentes a classe dos 61 aos 70 anos e 6% de professores com idades
compreendidas entre os 31 e os 40 anos, como podemos observar na Tabela 2 — . Existe

assim, uma prevaléncia (76%) de professores com idades compreendidas entre os 41 e 0s

60 anos.

1.2 Idade

21-30 anos 0%
31-40 anos 6%
41-50 anos 37%
51-60 anos 46%
61-70 anos 12%
> 71 anos 0%

Tabela 2 — Faixa Etaria

Relativamente as habilitacGes académicas, podemos observar na Tabela 3 — Habilitagdes
Académicas, que existem 75% de professores com licenciatura, 19% de professores com
mestrado, 4% de professores com doutoramento e 2% com bacharelato.

Existem ainda 31% de professores com pos-graduagdes, como se pode ver na Tabela 4 —
Pds-Graduacao, sendo que 8 deles possuem pos-graduacdo em Educacdo Especial.

1.3 Habilitacbes Académicas - _
1.4.1 Formagdo Complementar: Tem Pés-
Licenciatura 75% graduacao? Se sim, qual?
Mestrado 19% Néo 69%
Bacharelato 2% Sim 31%
Doutoramento 4%
Tabela 3 — Habilitagdes Académicas Tabela 4 — P6s-Graduacgéo
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4.4, INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Como foi referido anteriormente, o inquérito por questionario foi o instrumento de
recolha de dados deste estudo. Assim, foram organizados temas que estdo associados a
cada objetivo, que por sua vez, sdo correspondidos com diversas questdes, para que
possamos ter uma melhor compreensdo da percecdo dos professores inquiridos,
relativamente as carateristicas dos sobredotados; a comparagdo com 0S mitos
reconhecidos pelos tedricos; a compreensao da diferenciacdo pedagogica que utilizariam

com esses alunos; e qual a formacéo que os professores possuem relativa a sobredotacao.

O questionario € constituido por questdes de diferentes tipologias, ou seja, tem perguntas
de identificacdo, de informacdo e de controlo. Segundo Carmo e Ferreira (1998), estas
diferentes tipologias tém o objetivo de identificar e obter dados sobre factos e opinides

sobre o inquirido.

O questionario elaborado e aplicado é misto, uma vez que foram aplicadas questdes
fechadas e abertas. As questdes fechadas relacionam-se com as carateristicas, 0s mitos e
0s métodos pedagogicos diferenciadores que sdo conhecidos pelos professores. Nestas
questdes, as respostas sdo pre-codificadas, ou seja, 0s professores participantes indicam
a sua resposta conforme “(...) o seu maior ou menor acordo ou desacordo, escolhendo
entre 5 (...) categorias de respostas possiveis (...)”, seguindo a escala de Likert (Fortin,
2009, p.389). Assim, as cinco categorias sdo: “Concordo Absolutamente”, “Concordo”,
“Discordo”, “Discordo Absolutamente” e “Sem Opinido”. Relativamente as questdes de
resposta aberta, relacionam-se também com os métodos pedagogicos diferenciadores e

com a formacdo dos professores relativamente ao tema da sobredotacéo.

O questionario foi realizado em formato de formulario e enviado ao respetivo grupo de

professores do Agrupamento, através de um link, onde o preencheram de forma on-line.

Os dados das respostas pré-codificadas ou fechadas serdo tratados por analise estatistica
com representacdo grafica e os dados das respostas abertas serdo analisadas através de

tabelas e descricoes.
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4.5, PROCEDIMENTOS

O inquérito por questionario foi aplicado aos professores de 1.° e 2.° Ciclos do ensino
basico, que constituiu 0 grupo que foi selecionado pela técnica de amostragem nao
probabilistica por conveniéncia. Este grupo de professores foi escolhido
intencionalmente, uma vez que havia a necessidade de perceber a percecdo dos
professores que lecionam estes ciclos, pois acompanham os alunos desde as idades mais
novas, numa fase em que a identificacdo e sinalizacdo dos alunos sobredotados é

essencial.

O inquérito por questionario foi o instrumento de recolha de dados escolhido, uma vez
que era 0 mais adequado para dar resposta ao nosso objetivo de perceber e conhecer a
percecdo dos professores sobre a sobredotacdo. Assim, segundo Coutinho (2015), o
inquérito por questionario, devido ao seu carater flexivel, é adequado para “(...) inquirir
um grande nimero de pessoas (...) [sendo] um meio eficiente e rapido de obtencdo de

dados para uma investigacao (...)".

Depois da elaboracdo do inquérito, o procedimento seguinte foi contactar com a Diretora
do Agrupamento de Escolas, para perceber a possibilidade de realizar a investigacdo no
Agrupamento, com o grupo selecionado. A Diretora demonstrou total disponibilidade,
mostrando bastante interesse e pertinéncia da temética a abordar, e num curto espaco de
tempo, foi aprovado em reunido de Conselho Pedagdgico. De seguida, nas respetivas
reunides de Conselho de Docentes do 1.° e 2.° Ciclos, os professores foram informados e
foi solicitado o preenchimento do questionario. Como ja referi anteriormente, os
questionarios foram elaborados on-line e nos dias seguintes, foi enviado o link de acesso
ao questionario, para todos os professores de 1.° e 2.° ciclos, via e-mail, para poderem

preencher.

A recolha de dados por questionario realizou-se entre 0os meses de dezembro de 2019 e
fevereiro de 2020.

Em altimo lugar, os dados dos questionarios foram recolhidos e posteriormente,
analisados estatisticamente. Esses resultados serdo discutidos a luz da literatura sobre a

sobredotacéo.
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CAPITULO 5 — APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

5.1. INTRODUCAO

Este capitulo informa as respostas que os dados obtidos forneceram em relacdo as
questdes formuladas. Assim, a apresentacdo dos resultados € realizada por pontos e estéo
organizados de acordo com 0s objetivos especificos desta investigacdo, ou seja, cada
ponto corresponde a um objetivo formulado. Comegcamos pelo ponto 5.1. — Percecéo e
Mitos relacionados com a Sobredotac¢do, depois passa-se ao ponto 5.2. — Carateristicas do
Sobredotado, de seguida o ponto 5.3. — Métodos de Diferenciacdo na Sobredotacéo,
depois o ponto 5.4. — Formacéo dos Professores na Area da Sobredotac&o, e por Gltimo o

ponto 5.5. — Anélise de Resultados.

Os dados foram recolhidos e trabalhados no programa Excel e estdo presentes no Anexo
2 — Dados do Questionario dos professores de 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico do

Agrupamento.

Para que a leitura e interpretacdo dos gréficos e tabelas seguintes seja realizada de forma
correta, é importante explicar que os gréaficos estdo relacionados com as questdes fechadas
sobre cada objetivo especifico. Assim, cada pergunta tem uma barra correspondente, que
mostra a resposta dada, existindo cinco cores, que correspondem a seguinte escala: a parte
verde-escura corresponde ao “Concordo absolutamente”, 0 verde-claro corresponde ao
“Concordo”, 0 laranja corresponde ao “Discordo”, 0 laranja escuro corresponde ao
“Discordo Absolutamente” e 0 cinzento corresponde ao “Sem Opinido”. Relativamente
as tabelas, estdo relacionadas com as respostas das questdes abertas e estdo ordenadas de

forma descendente, de acordo com a percentagem de resposta a cada pergunta.

Tendo como ponto de partida o objetivo geral desta investigacdo “Perceber a percecio
que os professores possuem acerca da sobredotacao”, os dados mais relevantes seréo
analisados e, posteriormente, comparados com o0s aspetos tedricos defendidos pelos
autores nesta area, tal como Fortin (2009, p.479) refere, € importante interpretar “(...) os
resultados referindo-se ao quadro conceptual e as informacgdes obtidas por meio de
questdes de investigacdao.” Optou-se por, primeiramente, apresentar os resultados e,

posteriormente a sua analise, para permitir ao leitor uma melhor compreensao.
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Uma vez que esta investigacdo € um estudo de caso, nao pode ser transferida da realidade

onde foi aplicada, ou seja, os resultados retirados estdo apenas relacionados com as

respostas dos professores de 1.° e 2.° ciclos do ensino basico, do Agrupamento de Escolas

Rainha Santa Isabel. Os dados foram tratados de forma conjunta, ou seja, com 0s

professores inquiridos do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico.

5.2. PERCECAO E MITOS RELACIONADOS COM A SOBREDOTACAO

Para dar resposta ao objetivo “Analisar as percecdes dos professores no que toca a

sobredotacio, comparando com os mitos reconhecidos pelos teéricos”, comecamos

por apresentar, no grafico seguinte, as questdes relacionadas com a percecdo das areas de

manifestacdo da sobredotacéo.

Percecdo docente e mitos relacionados com a sobredotacao

2.2.17. Uma crianga sobredotada torna-se um adulto com
altas capacidades criativas e bem-sucedido.

2.2.16. O sobredotado, devido & sua excecionalidade,
aquando adulto tem um futuro brilhante.

2.2.13. O sobredotado é um modelo de ajustamento social
e emocional, conjugado com capacidade intelectual. ..

2.2.9. Os sobredotados possuem, normalmente, uma baixa
literacia emocional.

2.1.7. Um sobredotado deve possuir capacidades acima da
média nas areas linguistica ou logico-matematica e...

2.1.6. Resultados excecionais em avaliagdes de Q.I.
conferem o diagndstico de sobredotag&o.

2.1.5. A sobredotacdo resulta da conjugacao de varios
fatores biopsicossociais.

2.1.4. Na realidade, todas as criangas sdo sobredotadas em
determinada area, dependendo da estimulagéo a que...

2.1.3. A sobredotagdo é inata, ndo precisa de ser
estimulada.

2.1.2. Educadores que estimulam precocemente as

capacidades das suas criangas, terdo maior probabilidade...

2.1.1. A sobredotacdo é resultado de um conjunto de
fatores socioecondmicos.

B Concordo absolutamente Concordo

2%10%

6% 12%

25%

27%

4% 12%

2%10%

4%2%6%

10% 4%

4% 2%

10% 4%

23% 4%

80%

90% 100%

8% 81%
10% 73%

4% 38% 27% 6%

B  23% 46%

% 42% 40%

4% 52% 33%
Coa% 67%

4% 38% 44%

8% 27% 60%

4% 38% 44%

B 15% 56%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Discordo Discordo absolutamente Sem opinido

Figura 2 — Percec¢édo Docente e Mitos relacionados com a Sobredotacéo
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Relativamente a questdo 2.1.6. (resultados excecionais em avaliac@es de Q.l. conferem o
diagndstico de sobredotacdo), observamos que 56% dos professores concordam. Na
questdo 2.1.7. (um sobredotado deve possuir capacidades acima da media nas areas
linguistica ou l6gico-matematica e espacial), podemos observar que 44% dos professores
concordam e reconhecem que estas capacidades acima da média sdo importantes no
reconhecimento de sobredotagdo numa crianca, mas outros 44% dos professores

discordam.

Relativamente as influéncias biopsicossociais da sobredotacdo, podemos verificar as
seguintes respostas: Na afirmacdo 2.1.1., 79% dos professores discordam de que a
sobredotacdo resulta de um conjunto de fatores socioeconémicos. Na afirmagdo 2.1.2.,
54% dos professores discordam da ideia de que os educadores que estimulam
precocemente as capacidades das criancas, terdo maior probabilidade de ter educandos
sobredotados. Na questdo 2.1.3, 64% dos professores discordam de que a sobredotacgdo é
inata. Na questdo 2.1.4., existem 54% de professores que discordam de que todas as
criancas sdo sobredotadas dependendo da estimulacdo que recebem. Relativamente a
questdo 2.1.5., 88% dos professores concordam de que a sobredotacdo é resultado da

conjugacao de varios fatores biopsicossociais.

Relativamente ao ajustamento social e emocional do sobredotado, podemos verificar as
seguintes respostas: Na afirmacéo 2.2.13. verifica-se que 42% dos professores concordam
que o sobredotado € um modelo de ajustamento social e emocional, conjugado com
capacidade intelectual acima da média. Na questdo 2.2.9., 46% dos professores discordam
de que os sobredotados possuem uma baixa literacia emocional, e € também a afirmacéo

que apresenta 0 maior valor de professores sem opinido, ou seja, 27%.

Na questdo 2.2.16., 79% dos professores discordam com a ideia de que uma crianga
sobredotada se torna num adulto com um futuro brilhante. Na questdo 2.2.17., percebe-
-se que 83% dos professores ndo concordam quando se refere que uma crianga

sobredotada se torna num adulto com altas capacidades criativas e bem-sucedido.
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5.3. CARACTERISTICAS DO SOBREDOTADO

De seguida, e conforme a apresentagdo do gréfico seguinte, analisamos as perspetivas dos

professores relativamente as caracteristicas do aluno sobredotado.

Carateristicas dos Sobredotados

2.2.15. As criangas sobredotadas revelam elevado 6% 50% 21% 23%

interesse e preocupacdo pelos problemas do mundo.

2.2.14. O sobredotado tem problemas de ajustamento 6%

0, 0, 0, 0,
social e emocional. 52% 29% 2% 12%

2.2.12. Os sobredotados possuem Défice de Atencio. 4% 33% 42% 4% 17%

2.2.10. Os sobredotados sdo alunos com baixa autoestima. 23% 54% 4% 19%

2.1.8. Os sobredotados constituem um grupo homogéneo,
possuindo todos as mesmas carateristicas.

2.2.8. Os sobredotados sdo altamente curiosos, ndo Co10%
aceitando explicac@es superficiais acerca dos temas.

2% 54% 40% 4%
62% 13% 6%
2.2.7. Os sobredotados sdo muito egocéntricos. 286 19% 52% 6% 21%

2.2.6. Os sobredotados possuem uma elevada autoestima. 286'13% 60% 19% 6%

2.2.5. Um aluno pode ser sobredotado apenas numa area, o om%
apresentando desempenhos normais em todas as outras.

2.2.4. O sobredotado tem capacidades superiores em todas 2866%
as areas académicas. o

2.2.3. Duas grandes caracteristicas do aluno sobredotado 1%
sdo: elevado nivel de autonomia e resolugdo de...

65% 10%
56% 35% 2%

40% 35% 8% 6%

2.2.2. Quando uma crianga demonstra precocemente

0, 0, 0, 0,
talento em determinada area é um sobredotado. 2% 17% = it

2.2.1. O aluno sobredotado possui capacidades acima da o33 65% 59

média.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Concordo absolutamente Concordo Discordo Discordo absolutamente Sem opinido

Figura 3 — Carateristicas dos Sobredotados segundo os Professores

Na afirmacédo 2.1.8., 94% dos professores discordam da ideia de que os sobredotados

constituem um grupo homogeéneo.

Na questéo 2.2.1., 98% dos professores concordam que o sobredotado possui capacidades
acima da média. Mas na questdo 2.2.4., 91% dos professores discordam, quando se refere

que o sobredotado tem capacidades superiores em todas as areas académicas. Na questédo
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2.2.5., 90% dos professores concordam, afirmando que um aluno pode ser sobredotado

apenas numa area, apresentando desempenhos normais em todas as outras.

Na afirmacéo 2.2.2., 77% dos professores discordam de que uma crianca é sobredotada

guando demonstra precocemente talento em determinada area.

Relativamente as questdes relacionadas com a criatividade e curiosidade, podemos
verificar as seguintes respostas: Na questdo 2.2.3., 52% dos professores concordam que
as criangas sobredotadas revelam um elevado nivel de autonomia e resolvem o0s
problemas de forma criativa. Na afirmacéo 2.2.8., 81% dos professores concordam que
o0s sobredotados sdo altamente curiosos, ndo aceitando explicagdes superficiais acerca dos

temas.

Relativamente as questBes relacionadas com a autoestima do sobredotado, podemos
verificar as seguintes respostas: Na questdo 2.2.6., 79% dos professores discordam
quando se afirma que os sobredotados possuem uma elevada autoestima. Na afirmacéo
2.2.10., 58% dos professores discordam quando se refere que os sobredotados sdo alunos

com baixa autoestima.

Na questdo 2.2.12., 46% dos professores discordam de que os sobredotados possuem
défice de atencdo. Na questdo 2.2.14., 58% dos professores concordam que o sobredotado

tem problemas de ajustamento social e emocional.

Relativamente as questBes relacionadas com a ética, podemos verificar as seguintes
respostas: Na questdo 2.2.15., 56% dos professores concordam que as criancas
sobredotadas revelam elevado interesse e preocupacdo pelos problemas do mundo. Na
questdo 2.2.7., 58% dos professores discordam de que os sobredotados s&o muito

egoceéntricos.

3.3. Considera que na (s) sua (s) turma (s)
existe alguma crianca sobredotada?

N&o 48| 92%
Sim 4 | 8%

Tabela 5 — Reconhecimento de existéncia de sobredotados na turma
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Na questdo 3.3., relativamente ao reconhecimento da existéncia de alunos sobredotados
na turma, 92% dos professores responderam que ndo possuem sobredotados na turma,

como podemos verificar na tabela 5.

5.4. METODOS DE DIFERENCIACAO NA SOBREDOTACAO

De seguida, e conforme a apresentacdao do grafico seguinte, analisamos os métodos de

diferenciacdo na Sobredotacdo, presentes na Figura 4.

Métodos de Diferenciagdo na Sobredotagdo

3.2.8. A potencializagdo ou inibicdo do aluno sobredotado, em termas sociais,

depende em grande parte das respostas educativas que lhe sdo disponibilizadas...

3.2.7. Aescola é um local pouco estimulante para o sobredotado, aguando nao
existem adaptacdes pedagogicas a crianca.

3.2.6. Os sobredotados sdo naturalmente motivados, por isso ndo necessitam de

adaptacfes pedagdgicas na sala de aula.
3.2.5. 0 aluno sobredotado necessita de adaptacoes pedagdgicas na sala de aula
para obter resultados excecionais.
3.2.4. Os programas educativos especificos sdo importantes para o ajustamento
emocional e social do aluno sobredotado.

3.2.3. O ensino diferenciado para sobredotados é essencial, de modo a estimular o
seu interesse e melhorar o seu autoconceito.

3.2.2. Os sobredotados necessitam de menos tempo de explicacio dedicado em sala

de aula, visto j& possuirem capacidades excecionais.
3.2.1. Os sobredotados possuem necessidades especificas, dai ser necessario existir
uma pedagogia diferenciada.

3.1.12. O professor deve promover as capacidades de pesquisa, de comunicacdo e
de trabalho em grupo, no aluno sobredotado.

3.1.11. O professor deve proporcionar o trabalho de projeto com o aluno

sobredotado.
3.1.10. O professor deve motivar o aluno sobredotado para a reflexdo acerca de
novas maneiras de resolver determinada situacdo.
3.1.9. O professor deve evitar tarefas rotineiras para o aluno sobredotado, que o
podem levar a desmotivar.
3.1.8. O professor deve facilitar material individualizado ao aluno sobredotado, de
acordo com as suas caracteristicas e interesses.
3.1.7. O professor deve possuir atividades “extra” para o caso do aluno sobredotado
acabar antes dos colegas.
3.1.6. Deve-se motivar o aluno sobredotado, através da colocagdo de questdes
criativas que o facam pensar acerca dos contetidos programaticos.
3.1.5. O professor deve facultar informagdes ao sobredotado, mesmo fora dos
contelidos do seu programa.
3.1.4. O professor deve auxiliar o aluno sobredotado a gerir a frustragdo, quando
experiencia situacdes de insucesso.
3.1.3. O sobredotado deve trabalhar com tutoria do professor, de modo a orientd-o
na procura de informacdo.

3.1.2. 0 sobredotado deve ter Medidas Universais.
3.1.1. O sobredotado deve trabalhar autonomamente.

2.2.11. O desinteresse pelas aprendizagens sdo frequentes em alunos sobredotados.
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Figura 4 — Métodos de Diferenciagdo na Sobredotacao

Relativamente as questfes relacionadas com a motivacao do aluno sobredotado na sala
de aula, podemos verificar as seguintes respostas: Na afirmacdo 2.2.11., 64% dos
professores concordam, que o desinteresse pelas aprendizagens, em alunos sobredotados,
é frequente. Na questao 3.1.6., 96% dos professores concordam com a necessidade de se
motivar o aluno sobredotado, colocando questdes criativas que o facam pensar acerca dos
conteddos programaticos. Na questdo 3.1.9., 85% dos professores concordam que o
professor deve evitar tarefas rotineiras para o aluno sobredotado, que o podem levar a
desmotivar. Na afirmacéo 3.2.6., 92% dos professores discordam de que os sobredotados

sdo naturalmente motivados, ndo necessitando de adaptac6es pedagogicas na sala de aula.

Relativamente as questdes relacionadas com os métodos pedagdgicos utilizados com as
criancas sobredotadas, podemos verificar as seguintes respostas: Na questédo 3.2.2., 62%
dos professores discordam de que os sobredotados ndo necessitam de tanto tempo de
explicacdo dedicado em sala de aula, uma vez que ja possuem capacidades excecionais.
Na questdo 3.1.3., 85% dos professores concordam que o sobredotado deve trabalhar com
tutoria do professor, de modo a orienta-lo na procura de informacéo. Na questdo 3.1.5.,
91% dos professores concordam que o professor deve facultar informacgdes ao
sobredotado, mesmo fora dos contetdos do seu programa. Na questdo 3.1.7., 94% dos
professores concordam que o professor deve possuir atividades “extra” para o caso do
aluno sobredotado acabar antes dos colegas. Na questdo 3.1.8., 94% dos professores
concordam que o professor tem o dever de facilitar material individualizado ao aluno
sobredotado, de acordo com as suas caracteristicas e interesses. Na questdo 3.1.10., 92%
dos professores concordam que o professor deve motivar o aluno sobredotado para a
reflexdo acerca de novas maneiras de resolver determinada situagdo. Na questdo 3.1.1.,

75% dos professores discordam de que o sobredotado dever trabalhar autonomamente.

Relativamente as questdes relacionadas com a perspetiva do professor perante a
consideracdo da sobredotagcao como necessidade educativa especial, podemos verificar as
seguintes respostas: Na questdo 3.1.2., 64% dos professores concordam que o
sobredotado deve ter Medidas Universais. Na questdo 3.2.1., 94% professores concordam
com o facto dos sobredotados possuirem necessidades especificas, sendo necessario
existir uma pedagogia diferenciada. Na questdo 3.2.4., 80% dos professores concordam

que os programas educativos especificos sdo importantes para o ajustamento emocional
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e social do aluno sobredotado. Na questéo 3.2.5., 73% dos professores concordam com o
facto do aluno sobredotado necessitar de adaptacGes pedagodgicas na sala de aula para
obter resultados excecionais. Na questéo 3.2.7., 66% dos professores concordam de que
aescola é um local pouco estimulante para o sobredotado, quando néo existem adaptacdes

pedagdgicas.

Relativamente as questfes relacionadas com a perspetiva do professor em relacédo a
aplicacdo da diferenciacdo pedagdgica na sobredotacdo, podemos verificar as seguintes
respostas: Na questdo 3.2.8., 70% dos professores concordam que a potencializa¢do ou
inibicdo do aluno sobredotado, em termos sociais, depende em grande parte das respostas
educativas que lhe s&o disponibilizadas pela escola. Na questdo 3.2.3., 88% dos
professores concordam que o ensino diferenciado para sobredotados é essencial, de modo
a estimular o seu interesse e melhorar o seu autoconceito. Na questdo 3.1.4., 96% dos
professores concordam que o professor deve auxiliar o aluno sobredotado a gerir a

frustracdo, quando experiencia situagdes de insucesso.

Relativamente as questdes que abordam o trabalho de projeto, de pesquisa e trabalhos em
grupo, podemos verificar as seguintes respostas: Na questdo 3.1.11., 83% dos professores
concordam que o professor deve proporcionar o trabalho de projeto com o aluno
sobredotado. Na questdo 3.1.12., 97% dos professores concordam que o professor deve
promover as capacidades de pesquisa, de comunicacgéo e de trabalho de grupo, no aluno

sobredotado.

Na figura 5, podemos observar as respostas dadas pelos professores a questao 3.4.

Explicite como atuaria, a nivel de estratégias e métodos, se uma
crianca sobredotada fizesse parte da (s) sua (S) turma (s).

Adogdo de Estratégias de Ensino Dferenciado s 46%
Utilizagdo de Métodos e Estratégias Motivadoras IS 23%
Sem resposta I 10%
Solicitagdo de Ajuda Especializada mml 10%
Necessidade de Formagdo Especifica Wl 6%
Utiliagdo de Estratégias iguais para todos os alunos M 4%

Promocgdo de Integragdo Social B 2%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 5 — Estratégias e Métodos dos Professores perante a Sobredotacao
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Pode-se perceber quais as estratégias e métodos sugeridos pelos professores perante a
sobredotacdo, verificando-se que 46% dos professores referem que adotariam estratégias

de ensino diferenciado e 23% estratégias motivadoras.

5.5. FORMACAO DOS PROFESSORES NA AREA DA SOBREDOTAGAO

De seguida, passa-se a analise das questdes relacionadas com a formacéo dos professores
na area da sobredotacio. E de salientar que, aquando da realizacio desta investigac&o, ja

se encontrava em vigor o novo Decreto-Lei 54/2018.

Formacdo Complementar: Tem formac&o na area das Necessidades
Educativas Especiais, especificamente na area da sobredotacéo?

N&o 88%
Sim 12%

Tabela6 — Formagdo na &rea das Necessidades Educativas Especiais, especificamente na area da
Sobredotagéo

Na questdo 1.4.2., relativamente a formacdo que os professores possuem na area da
sobredotacdo, pode-se verificar que é muito pouca, com 88% dos professores a referir que

ndo tém formacdo e seis pessoas (12%) que possui.

Tabela 7 — Interesse pela area da Sobredotagéo Tabela 8 — Realizagdes na area da
Sobredotacéo

A sobredotacdo é uma area que O que ja realizou na é&rea

lhe interessa? da sobredotacdo?

N&o 6% Formacéo 13%

Sim 94% Conferéncia 15%
Leituras 63%
N&o respondeu 8%

Quanto ao interesse dos professores pela area da sobredotacdo, pode-se verificar na
Tabela 7 — Interesse pela area da Sobredotacdo e na Tabela 8 — Realizagdes na area da

Sobredotacao, que existem 94% dos professores interessados na referida area. Quando se

57



questiona o0 que ja realizaram na area da sobredotacdo percebe-se que a maioria fez

leituras com 63% dos professores a assinalar esta opcao.

Na questdo 3.5., presente na Tabela 9 — Preparacdo para trabalhar com Alunos
Sobredotados, analisa-se a preparacdo que os professores referem sentir para trabalhar
com alunos sobredotados, sendo que 60% respondem nao estar preparados e 40%

admitem a sua preparacéo.

Acha-se preparado para trabalhar com alunos sobredotados?
Né&o 60%

Tabela 9 — Preparacdo para trabalhar com Alunos Sobredotados

Na questdo 3.5.1., representada na Tabela 10 — Preparacao para trabalhar com Alunos
Sobredotados - opinides, tenta-se perceber a resposta anterior. Os professores possuem
variadas posi¢des e opinides, sendo que 50% dos professores referem que tém falta de
formacédo para trabalhar com sobredotados, mas 20% referem o contrario, ou seja, que
tém conhecimentos pedagogicos e experiéncia para tal. Também podemos observar que
16% dos professores referem que teriam uma boa capacidade de adaptagcdo aos alunos

sobredotados e que seria um novo desafio na sua carreira profissional.

3.5.1. Porqué
Falta de Formag&o Especifica 50%
Seria um novo desafio 8%
Sem Resposta 6%
Tem (_:pnh_eumentos pedagdgicos e 20%
experiéncia
Dificuldade na gestdio e de
L 6%
exigéncia de todos os alunos
Boa capacidade de adaptacéo 8%
O aluno sobredotado nédo tem
. . 2%
necessidades em nenhuma area

Tabela 10 — Preparacao para trabalhar com Alunos Sobredotados - Opinides
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5.6. ANALISE DE RESULTADOS

Tendo como base o objetivo geral da investigacdo “Perceber a percecio que os
professores possuem acerca da sobredota¢io”, analisar-se-4 os dados mais relevantes
comparando-0s com os aspetos tedricos defendidos pelos autores, seguindo os objetivos
especificos, tal como no Capitulo 5 — Apresentacdo e Andlise de Resultados. Sendo a
presente investigacdo um estudo de caso, os resultados séo relativos apenas a realidade
dos professores de 1.° e 2.° ciclos do ensino basico do Agrupamento de Escolas Rainha
Santa Isabel.

Relativamente ao objetivo “Analisar as percecoes dos professores no que toca a
sobredotacio, comparando com os mitos reconhecidos pelos teoricos”, podemos
analisar as seguintes questdes: Na questdo 2.1.7., 44% dos professores concordam que
um sobredotado deve possuir capacidades acima da média nas areas linguistica ou logico-
matematica e espacial, mas outros 44% discordam. Este mito esta relacionado com o
rotulo dos alunos sobredotados como sendo criangas com dons académicos (...) “na
linguagem (oral e escrita) e na Matematica, duas das areas mais importantes e valorizadas
nas escolas.”, descrito por Winner (1999, p.20). Contrapondo esta ideia, Rocha (2017)
refere que as areas de manifestacdo das capacidades podem ser gerais, passando pelo
raciocinio numeérico ou fluéncia verbal, ou especificas. Silva (1992) também afirma que
o sobredotado ¢ compreendido como um individuo que “(...) apresenta capacidades
acima da média em &reas diversas, que podem surgir isoladas ou em combinacao, sendo
essas areas a intelectual, a criativa, a social, a de lideranga ou a psicomotora.” (Silva,
1992, p.20). Na questdo 2.1.6., 56% dos professores concordam que os resultados
excecionais em avaliacbes de Q.l. conferem o diagndstico de sobredotacdo, tal como
refere Winner (1999), que considera a avaliagdo do Q.I. como elemento fundamental para
considerar alguém sobredotado. Mas, como vimos anteriormente, os resultados obtidos
em testes de QI nem sempre sdo indicadores de sobredotacdo, uma vez que estéo
direcionados para as questdes linguisticas, l6gicomatematicas e espaciais e ndo abrangem
todas as areas. Assim, e indo ao encontro desta ideia, Papalia e Feldman (2013), referem
que € importante aplicar varios procedimentos de avaliacdo, uma vez que a sobredotagéo
é multidimensional, os testes de Q.l. sdo redutores e ndo abrangem todas as areas dos
individuos. Na questdo 2.1.3., 64% dos professores discordam com a afirmacdo de que a

sobredotacdo € inata, ndo precisando de ser estimulada e na questdo 2.1.2., 54% dos

59



professores discordam de que os educadores que estimulam precocemente as capacidades
das suas criangas, terdo maior probabilidade de ter educandos sobredotados. Estas
opinides vao ao encontro do que o modelo diferenciado de sobredotacdo e talento de
Gagné preconiza, ou seja, este modelo, incide na influéncia dos fatores naturais e
ambientais e dos contextos fisicos e sociais a que o sobredotado estd envolvido. Assim,
percebemos que a sobredotacdo € inata, mas que ndo se pode ignorar a influéncia que o
meio tem no desenvolvimento das aptiddes, ou seja, 0 estimulo, o esfor¢o e o treino. As
pesquisas tendem a mostrar que ambos 0s aspetos sdo importantes, pois ndo ha garantia
de sobredotacéo se ndo estiverem as duas relacionadas. Na questdo 2.1.5., a maioria dos
professores, 88% concorda que a sobredotacdo resulta da conjugacdo de varios fatores
biopsicossociais, tal como preconiza Monks (1988 cit. por Fernandes et al., 2004), com o
Modelo Multifatorial da Sobredotacdo, que refere que o potencial do sobredotado é
influenciado pelos fatores ambientais, familiares e escolares e onde existe a incluséo
progressiva das dimensdes psicossociais e socioculturais. Assim, podemos perceber que
na questdo 2.1.1., 79% dos professores discorda com a ideia de que a sobredotacdo é
resultado de um conjunto de fatores socioeconomicos. Contudo, ha autores que referem
que existe alguma influéncia pelo género e classe social a que pertencem, aquando da
utilizacdo de critérios e instrumentos na avaliagdo. Assim, Rocha (2017) refere que €
essencial que todos os individuos sejam identificados, independentemente do seu

rendimento académico, proveniéncia socioecondémica ou caracteristicas.

Na questdo 2.2.13., 42% dos professores concordam, mas 25% ndo manifestaram opinido
sobre o facto do sobredotado ser um modelo de ajustamento social e emocional,
conjugado com capacidade intelectual acima da média. Esta ideia € defendida por
Terman, mas € contraposta por Porter (2007 cit. por Trindade & Bahia, 2012, p.170) que
associa a sobredotacdo ao perfeccionismo, com consequente desenvolvimento de
perturbagdes emocionais, “(...) nomeadamente, a hiper-excitabilidade”. Pode-se afirmar
que as criancas sobredotadas tém diferentes interesses dos seus pares, 0 que 0s pode levar
ao isolamento, baixa autoestima, depressao e isolamento social. Veiga (2013, p.611)
acrescenta que os sobredotados ndo tém de ter obrigatoriamente problemas emocionais
associados, podendo até ter “(...) um ajustamento tdo bom, ou ainda melhor, do que os
restantes da sua idade (...)”, mas real¢a a importancia da atencdo que deve existir pois
estas criancas espelham, por vezes, o desajuste do desenvolvimento intelectual face ao

desenvolvimento fisico e socioemocional. Assim, podemos ver que na questdo 2.2.9.,
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46% dos professores discordam e 27% ndo manifestaram opinido sobre a posse, dos

sobredotados de uma baixa literacia emocional.

Na questéo 2.2.16., os professores revelam uma grande discordancia, 79%, sobre o facto
do sobredotado, devido a sua excecionalidade, poder vir a ter um futuro brilhante aquando
adulto. Esta opinido ganha mais énfase, também, com a resposta a questdo 2.2.17., onde
se verifica que 83% dos professores ndo concordam com o facto de uma crianca
sobredotada se tornar num adulto com altas capacidades criativas e bem-sucedido,
podendo concluir que os professores reconhecem o mito de que as criancas sobredotadas
se tornam adultos proeminentes. Muitas das criancas sobredotadas, devido a multiplos
fatores e processos gque passam na escolaridade e ao longo da vida, deixam de se denotar
ou mudam de area de interesse, nao se tornando adultos excecionais, estando dependentes
de varios fatores que ndo sdo estanques, tais como a “(...) personalidade, a motivagao, o

ambiente familiar, a oportunidade e a sorte (...)” (Winner, 1999, p. 23).

No objetivo “Entender a percecdo que o0s professores possuem em relacdo as
caracteristicas dos individuos sobredotados”, podemos analisar as seguintes questdes:
Na questdo 2.1.8., 94% dos professores discordam com a ideia de que os sobredotados
constituem um grupo homogéneo, possuindo todos as mesmas carateristicas, indo ao
encontro da perspetiva de Monks, que refere que os sobredotados sdo todos diferentes,
onde cada um tem as suas carateristicas, habilidade e potencial, sendo a trajetéria de
realizacdo individual diferente de crianca para crianca (Fernandes, 2014). Na questao
2.2.1., 98% dos professores concordam com o facto do aluno sobredotado possuir
capacidades acima da média, indo ao encontro das diversas definicdes de sobredotacao,
apresentadas pelos autores. Renzulli (1998, cit. por Rodrigues, 2010) refere que uma das
caracteristicas que distingue os sobredotados € a capacidade intelectual superior a média,
nomeadamente na facilidade com que obtém éxito em determinadas tarefas e na aquisigdo
de conhecimentos e competéncias em areas especificas. Na questdo 2.2.4., a grande
maioria dos professores discorda, 91%, com a ideia de que o sobredotado tem capacidades
superiores em todas as areas académicas. Esta opinido ganha mais énfase com a resposta
da questdo 2.2.5., onde 90% dos professores concordam de que um aluno pode ser
sobredotado apenas numa area, apresentando desempenhos normais em todas as outras.
Silva (1992, p.20) refere que o sobredotado é um individuo que “(...) apresenta
capacidades acima da média em areas diversas, que podem surgir isoladas ou em

combinacdo, sendo essas areas a intelectual, a criativa, a social, a de lideranga ou a
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psicomotora.”. Fernandes (2014) considera que um individuo pode ser considerado
sobredotado numa &rea e apresentar baixo desempenho nas restantes, ou seja, a crianga
sobredotada pode apresentar niveis diferenciados nas diferentes areas do
desenvolvimento, ou seja, areas com desenvolvimento superior a par de areas mais fracas.
Na questdo 2.2.2., 77% dos professores discordam com a ideia de que quando uma crianga
demonstra precocemente talento em determinada area € um sobredotado. Esta resposta é
contraposta por Paasche, Gorrill e Strom (2010) que definem que uma das caracteristicas
da crianca sobredotada é a apresentacdo de um desenvolvimento precoce. Também
Winner (1999) refere que as capacidades acima da média se apresentam precocemente,
numa (...) “idade inferior a média das restantes criangas, insistindo em ser auténomos,

tanto no que desejam saber, como no seu ritmo” (...) (Winner, 1999, p.17).

Na questdo 2.2.3., 52% dos professores concordam com a ideia de que duas das grandes
caracteristicas do aluno sobredotado s@o o elevado nivel de autonomia e resolucao de
problemas de forma criativa, tal como preconizam diversos autores. Juntune (cf. Falcéo,
1992) e Torrance (1975 cit. por Rodrigues, 2010) apresentam a capacidade de resolucao
de problemas de forma inventiva, original e imaginativa como uma das caracteristicas das
criancas sobredotadas. Rocha (2017) e Virgolim (2007) referem que a personalidade dos
sobredotados inclui autonomia e criatividade em altos niveis. Também Almeida (et. al,
2013 cit. por Rocha (2017) refere que uma das dimensdes que 0s sobredotados possuem
é amotivacdo, intrinseca e em niveis elevados, a autoconfianca e a autonomia. Na questéo
2.2.8., 81% dos professores concordam com o facto dos sobredotados serem altamente
curiosos, ndo aceitando explicagfes superficiais acerca dos temas. Fernandes (2014)
refere que a autonomia e a autoconfianga “(...) lhes permite a descoberta autobnoma e
resolucdo de problemas de forma original (...)” (Fernandes, 2014, p.3863). Também
Serra (2005) refere que o aluno sobredotado é visto como alguém que possui um conjunto
de vincadas caracteristicas pessoais, entre as quais se salientam a habilidade para
concetualizar e abstrair, originalidade e rapidez na resolucdo de problemas, superior
inventividade e produtividade, independéncia e autodirecdo. Rocha (2017), acrescenta
ainda que, o sobredotado observa atentamente, captando facilmente conceitos, retendo e
evocando estrategicamente a informacao, possuindo curiosidade, procurando de forma

incessante o conhecimento, guiado pela sua motivacao intrinseca, que pode ser obsessiva.

Na questdo 2.2.6., 79% dos professores discordam com a ideia de que os sobredotados

possuem uma elevada autoestima, mas por outro lado, na resposta a questdo 2.2.10., 58%
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dos professores também discordam com o facto dos sobredotados serem alunos com baixa
autoestima, mostrando que pensam que o aluno sobredotado se encontra nos parametros
da média relativamente a sua autoestima. Na questdo 2.2.14., 58% dos professores
concordam com o facto do sobredotado ter problemas de ajustamento social e emocional.
Relativamente a estas opinides, como vimos anteriormente, as criancas sobredotadas
possuem interesses diferentes das dos seus pares, o que 0s pode fazer levar a ter atitudes
de isolamento e a desenvolverem baixa autoestima, conduzindo-os a depressao e
isolamento social. Podem também demonstrar sintomas de ansiedade, preocupacao
excessiva e inseguranca, apresentando ““(...) desarmonias inexplicaveis (...) em relagdo a
sua autoestima (...)” (Mettrau & Almeida, 1994, p.11), e sentimentos de angustia, que
advém da pressao exercida pelo meio em que esta inserido (Mettrau & Almeida, 1994).
Terrassier (1979, cit. por Trindade & Bahia, 2012) acrescenta ainda que o sobredotado
possui uma dessincronia entre o desenvolvimento cognitivo e emocional, o que pode levar
0 seu autoconceito a apresentar-se como elevado no nivel académico, mas mais baixo no
nivel social e fisico (Rocha (2017). Por outro lado, Veiga (2013, p.611) que refere que
em relacdo aos desajustes socioemocionais ou dificuldades relacionais interpessoais, 0s
sobredotados tém “(...) um ajustamento tdo bom, ou ainda melhor, do que os restantes da

sua idade (...)”.

Na questdo 2.2.12., 46% dos professores discordam com o facto dos sobredotados
possuirem Défice de Atencdo. Alguns autores mencionam este aspeto e surge ligado a
situacbes que advenham da falta de adaptacfes pedagdgicas na sala de aula, onde a
resposta as necessidades do aluno sobredotado ndo sdo tidas em consideragdo, pois
devemos partir do principio de que todas as criancas tém areas de competéncia fortes e
outras fracas. Winner (1999) refere que a falta de apoio a estas dificuldades podera
desenvolver discriminacdo e consequente desinteresse pela escola, que se torna num local
pouco estimulante. Indo ao encontro desta ideia, Peterson, Duncan & Canady (20009, cit.
por Veiga, 2013, p.612) referem que a falta de adaptacdes na sala de aula, podem levar
ao aparecimento de dificuldades no desempenho escolar do sobredotado tais como: “(...)
trabalhos escritos pobres e incompletos, intranquilidade e falta de atencdo, (...)
vulnerabilidade face ao fracasso, instabilidade emocional e motivacional, (...) inibi¢&o
na aprendizagem/desempenho face ao grupo, impaciéncia, sentido critico ou indiferencga
face as tarefas, sub-rendimento academico, dificuldades de aprendizagem e
hiperatividade (...) ” (Peterson, Duncan & Canady, 2009, cit. por Veiga, 2013, p.612).
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Na questdo 2.2.15., 56% dos professores concordam com a ideia de que as criancas
sobredotadas revelam elevado interesse e preocupagao pelos problemas do mundo e na
questdo 2.2.7., 58% dos professores discordam com a ideia de que os sobredotados séo
muito egocéntricos. Segundo Tutlle e Becker (1983 cit. por Falcdo 1992) a crianca
sobredotada é curiosa, ndo aceitando respostas ou avaliacdes superficiais, persistente,
critica de si e dos outros, apresenta capacidade de lideranca e é sensivel as injusticas
pessoais e sociais. Também Renzulli (1998 cit. por Rodrigues, 2010) destaca que 0s
sobredotados manifestam preocupacéo social e moral em idades precoces, demonstram
interesses e preocupacdes pelos problemas do mundo, questionam frequentemente regras,
demonstram autoconsciéncia, sensibilidade, empatia e capacidade de reflexdo, tal como
um elevado sentido de justica.

Na questdo 3.3., 92% dos professores responderam que nao possuem sobredotados na sua
turma. Esta grande percentagem de resposta pode estar relacionada com as dificuldades
que os professores afirmaram ter em identificar criangas sobredotadas na sua sala de aula,
uma vez que detetar um aluno com altas capacidades é uma tarefa complexa, pois
existe muita diversidade de caracteristicas e comportamentos destes alunos. Esta situacédo
prende-se com alguma falta de formacao nesta area, que tem consequéncias, nao sé na
andlise da sobredotacdo, mas também noutras situagdes. Tal como refere Correia (1999),
“a arte de ensinar pressupde um investimento significativo por parte do professor, ...
fazendo do professor também um investigador, ou pelo menos, um investigador na

literatura e ciéncia educacional para torné-lo eficiente com todos os alunos.”

Quanto ao objetivo de “Perceber se os professores utilizam a diferenciacao
pedagobgica e flexibilidade curricular na presenca de alunos sobredotados”, podemos
analisar as seguintes questdes: Na questdo 2.2.11., 64% dos professores concorda com a
ideia de que o desinteresse pelas aprendizagens sdo frequentes em alunos sobredotados.
De facto, estes alunos, ao constatarem que a sua realidade nao é compreendida, sentem-
se desmotivados, 0 que contribui para um desinteresse pelas atividades escolares, e
consequentemente poder-se-ao até tornar elementos desestabilizadores na sala de aula.
Assim, como preconiza Alencar (2007 cit. in Batista 2012), “embora a crianga
sobredotada possua capacidades excecionais e caracteristicas proprias necessita, por
vezes, de uma educacdo adaptada as suas necessidades, quer sejam a nivel cognitivo, quer
abarquem o nivel afetivo, social e motor”, para que ndo se percam no sistema educativo.

Winner (1999) acrescenta que, caso ndo haja um apoio focado nas necessidades e
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exigéncias do aluno sobredotado, podera desencadear o desinteresse pela escola que, para
eles, se torna um local pouco estimulante. Na questdo 3.1.6., a maioria dos professores
concorda, 96%, com o facto que se deve motivar o aluno sobredotado, através da
colocacdo de questdes criativas que o fagcam pensar acerca dos contetdos programaticos.
Este é uma das estratégias que o Decreto-Lei 55/2018 preconiza, ou seja, é necessario
fomentar nos alunos “o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliagdo,
reflexdo, mobilizacdo critica e autdbnoma de informacdo, com vista a resolucdo de
problemas e ao refor¢o da sua autoestima e bem-estar.” (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de
julho). Também Renzulli refere (1978, cit. por Mettrau & Almeida, 1994, p.7), que na
sobredotacdo existe a unido entre “(...) habilidade acima da média, criatividade e
envolvimento com a tarefa (...)”. Fernandes (2014) acrescenta ainda que a valorizagéo
do aluno e das suas aptiddes, promovem a sua criatividade e abrem espaco para a sua
aplicacdo. Na questdo 3.1.9., 85% dos professores concordam com a ideia de que o
professor deve evitar tarefas rotineiras para o aluno sobredotado, que o podem levar a
desmotivar. De facto, é de extrema importancia que seja proporcionado aos alunos
sobredotados, em contexto escolar, a mobilizacdo dos seus conhecimentos, indo ao
encontro das suas preferéncias e necessidades, tal como preconiza o Decreto-Lei 55/2018,
onde a aprendizagem deve ser realizada de forma “transdisciplinar, da mobiliza¢do de
literacias diversas, de mdaltiplas competéncias, tedricas e praticas, promovendo o
conhecimento cientifico, a curiosidade intelectual, o espirito critico e interventivo, a
criatividade e o trabalho colaborativo”. (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho)

Na questdo 3.2.6., a maioria dos professores discordam, 92%, com o facto dos
sobredotados serem naturalmente motivados, e por isso ndo necessitam de adaptacoes
pedagdgicas na sala de aula e na questdo 3.2.2., 62% dos professores discorda com a ideia
de que os sobredotados ndo necessitam de tanto tempo de explicacdo dedicado em sala
de aula, visto ja possuirem capacidades excecionais. Na questdo 3.2.4., 80% dos
professores concordam com o facto dos programas educativos especificos serem
importantes para o ajustamento emocional e social do aluno sobredotado, na questdo
3.2.5., 73% dos professores também concordam com o facto do aluno sobredotado
necessitar de adaptacdes pedagogicas na sala de aula para obter resultados excecionais e
na questdo 3.2.7. 66% dos professores concordam com a ideia de que a escola é um local
pouco estimulante para o sobredotado, aguando nao existem adaptacfes pedagdgicas a

crianga. A percentagem das cinco respostas mostradas nas questdes anteriores,
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relacionadas com a necessidade de existir uma diferenciacdo pedagogica na sala de aula,
na presenga de um aluno sobredotado, vai ao encontro do que preconizam o0s autores e a
legislagdo, baseadas na concegéo de que a escola deve ser um local inclusivo. Estas ideias
tém vindo a suscitar uma preocupacdo crescente nos professores e nos autores, uma vez
que se vai verificando que ha a necessidade de haver “(...) enriquecimento € motivagao
para a aprendizagem, ao mesmo tempo que conseguem um justo equilibrio sem chegarem
a pressionar ou estimar abaixo das capacidades.” (Pires, Matos & Candeias, 2008, p.419).
Serra (2005) refere que a pedagogia diferenciada é uma das formas para a promocao das
oportunidades de enriquecimento de potencialidades de cada aluno, promovendo “uma
educacao flexivel e concomitante as caracteristicas pessoais dos alunos, é um elemento
crucial a aplicar pelo contexto educativo que abrange alunos com estas capacidades.”
(Serra, 2005). Tal como refere Alencar (2007, p.371-378) “embora a crianga sobredotada
possua capacidades excecionais e caracteristicas préprias necessita, por vezes, de uma
educacdo adaptada as suas necessidades, quer sejam a nivel cognitivo, quer abarquem o
nivel afetivo, social ¢ motor”. Miranda (2003) acrescenta que estes alunos devem ser
contemplados com o0s mesmos direitos e oportunidades de tantos outros, incluindo o
direito a diferenciacdo e adaptacdo educativa as suas necessidades. Tal como preconiza
Veiga (2013), o aluno sobredotado deve beneficiar de uma intervengdo que combina
programas educativos e medidas educativas, diferenciando-os conforme as caracteristicas

e necessidades de cada aluno.

Na questdo 3.2.8., 70% dos professores concordam com a ideia de que a potencializacao
ou inibicdo do aluno sobredotado, em termos sociais, depende em grande parte das
respostas educativas que lhe séo disponibilizadas pela escola, indo ao encontro do que
Pereira (2005, p.254) defende, uma vez que refere que a insuficiente estimulacdo
cognitiva, por parte da escola, pode levar o sobredotado a sofrer “(...) efeitos
devastadores ao nivel socio-afectivo (...)”. Tambem Alencar (2007 cit. in Batista 2012),
refere que apesar das capacidades excecionais e caracteristicas proprias, os sobredotados
“necessitam, por vezes, de uma educacdo adaptada as suas necessidades, quer sejam a
nivel cognitivo, quer abarquem o nivel afetivo, social € motor”. Segundo Trindade &
Bahia (2012), a potencializacdo ou inibi¢do da sobredotagdo depende de vérios fatores, e
0 realce das respostas educativas deve ser realizado de modo a “(...) intervir de forma
eficaz e travar os constrangimentos (...) no desenvolvimento do seu pleno potencial.”

(Trindade & Bahia, 2012, p. 175). Na questéo 3.2.3., 88% dos professores concorda que
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o0 ensino diferenciado para sobredotados € essencial, de modo a estimular o seu interesse
e melhorar o0 seu autoconceito, o que vem dar énfase a opinido demonstrada

anteriormente.

Nas cinco questdes seguintes, podemos observar que a opinido dos professores é
maioritariamente concordante com as questdes relacionadas com o papel do professor e
a sua interagdo de sala de aula com o aluno sobredotado. Assim, na questéo 3.1.3., 85%
dos professores concordam com a ideia de que o0 sobredotado deve trabalhar com tutoria
do professor, de modo a orienta-lo na procura de informacéo, na questao 3.1.5., 91% dos
professores também concorda com a ideia de que o professor deve facultar informacoes
ao sobredotado, mesmo fora dos contetidos do seu programa, na questdo 3.1.7., 94% dos
professores concordam com a ideia de que 0 professor deve possuir atividades “extra”
para o caso do aluno sobredotado acabar antes dos colegas, na questdo 3.1.8., 94% dos
professores também mostram concordancia com a ideia de que o professor deve facilitar
material individualizado ao aluno sobredotado, de acordo com as suas caracteristicas e
interesses e na questdo 3.1.10, 92% dos professores concordaram com o facto de que o
professor deve motivar o aluno sobredotado para a reflexdo acerca de novas maneiras de
resolver determinada situacdo. Assim, estas opiniGes vdo ao encontro das ideias
defendidas pelos diversos autores, como Mettrau & Almeida (1994), que referem a
necessidade de haver uma atencgdo individualizada ao aluno sobredotado, porque mais
importante do que a identificacdo do aluno como sobredotado, é 0 acompanhamento e
resposta que se da as suas necessidades educativas e desenvolvimentais, onde deve ser
privilegiada uma aprendizagem através da descoberta e incentivo, que favoreca a
autonomia da crianca. Indo ao encontro destas questdes, para Sanches (2005), a
diferenciacdo pedagogica é essencial para o sucesso destes alunos pois “parte da
diversidade, programando e atuando em func¢do de um grupo heterogéneo com ritmos e
estilos de aprendizagem diferentes. E aprender no grupo e como grupo, em situacdes de
verdadeira aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante. E organizar o
espaco e o tempo em funcéo das atividades para as aprendizagens a realizar. E implicar
os alunos na construcio dos saberes a realizar. E abrir a escola a uma socializagio do
saber entre professores e alunos.” (Sanches, 2005). Também Veiga (2013) refere que €
importante individualizar a ateng&o ao aluno, nos métodos e nos conteddos e motivar o
aluno pela flexibilizacdo curricular, aprofundando os temas que mais lhe interessam.

Podemos observar que, na questdo 3.4. relacionada com as estratégias e métodos
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sugeridos pelos professores perante um aluno sobredotado, as duas respostas com maior
percentagem sdo: 46% dos professores referiram que adotariam estratégias de ensino
diferenciado como a medida central e 23% dos professores usariam estratégias
motivadoras, tal como referimos anteriormente. Estas estratégias vao ao encontro das que
Sanchez, Ferrandiez e Ferrando (2005) referem, que sdo: atividades de enriquecimento;
adaptacGes curriculares; curriculo compacto; diferencia¢do curricular; enriquecimento
curricular na aula regular; aulas enriquecidas; extenséo curricular; flexibilizag&o; tutoria;

e programas de enriguecimento.

Na questdo 3.1.1., 75% dos professores discordam com a ideia de que o sobredotado deve
trabalhar autonomamente, ideia esta que é contraditéria com a de alguns autores, que
referem que a autonomia € um dos tracos da personalidade do aluno sobredotado.
Silverman (1988, cit. in Aranha 2002) sugere que 0 professor use estratégias que
favorecam a iniciativa no desenvolvimento de trabalhos autbnomos, ou seja, o curriculo
“dos alunos sobredotados deve prepara-los para a autonomia e para a independéncia,
desenvolver capacidades, estimular atividades de projeto, implementar diferentes formas
de pensamento e oferecer estratégias que estimulem o posicionamento critico e
avaliativo” (Aranha (2002, p.2822). Virgolim (2007, cit. por Fernandes, 2014) refere que
a escola deve dar primazia a “(...) perseveranga, paciéncia, trabalho arduo, préatica
dedicada, autoconfianca e crenga na propria habilidade (...)”, “(...) pautando as suas
descobertas pela autonomia e criatividade, que lhes permite a descoberta autbnoma e
resolugdo de problemas de forma original (...)” (Virgolim, 2007, cit. por Fernandes,
2014, p.3863).

Na questdo 3.1.2., 64% dos professores concordaram com a ideia de que o sobredotado
deve ter Medidas Universais e na questdo 3.2.1., 94% dos professores também concorda
com a ideia de que os sobredotados possuem necessidades especificas, dai ser necessario
existir uma pedagogia diferenciada. As respostas destas duas questdes mostram que estes
professores consideram a sobredotacdo como necessidade especifica. Bastos (2009)
salienta na sua investigagdo que “as criangas sobredotadas apresentam,
inquestionavelmente, Necessidades Educativas Especiais, e por esse facto necessitam de
respostas diversificadas que passam pela flexibilizacdo e adequacéo curricular e por uma
efetiva diferenciacdo de métodos e estratégias educativas.” De facto, o Decreto-Lei
54/2018 preconiza a ado¢do de medidas de variados niveis que tém como objetivo “(...)

a adequacdo as necessidades e potencialidades de cada aluno e a garantia das condi¢des
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da sua realizacéo plena, promovendo a equidade e a igualdade de oportunidades no acesso
ao curriculo, na frequéncia e na progressdo ao longo da escolaridade obrigatoria.”
(Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho). Assim, especificamente, nas Medidas Universais
constantes no artigo 8.° do Decreto-Lei 54/2018, consideram-se as ““(...) respostas
educativas que a escola tem disponiveis para todos os alunos com objetivo de promover
a participagdo e¢ a melhoria das aprendizagens.” Podem ser acionadas medidas de
diferenciacdo pedagdgica, acomodacgBes curriculares, enriquecimento curricular,
promocdo do comportamento pré-social, ou de intervencdo com foco académico ou

comportamental em pequenos grupos.

Na questdo 3.1.4., 96% dos professores concordam com a ideia de que o professor deve
auxiliar o aluno sobredotado a gerir a frustracdo, quando experiencia situacdes de
insucesso, indo ao encontro de Alencar (2005, cit. por Fernandes, 2014), que refere que
é importante que o professor tenha em consideracgdo situacdes que visem a valorizacao do
aluno e das suas aptiddes e que promovam a sua criatividade e espaco para a sua
aplicagéo. Este autor (Alencar, 2007, cit. por Trindade & Bahia, 2012) acrescenta que o
aluno sobredotado pode experienciar sentimentos de excesso de autocritica e
inconformismo, que o podem conduzir a irritacdo, agressividade, impulsividade, défice
de atencdo, baixa autoestima e elevados niveis de ansiedade, sendo essencial o auxilio do
professor para gerir todas estas emocgOes e que 0 apoie na sua exploracdo e ajude na

superacdo destes bloqueios emocionais.

Relativamente as questdes que abordam o trabalho de projeto, de pesquisa e trabalhos em
grupo, na questdo 3.1.11, 83% dos professores concordam com a ideia de que o Professor
deve proporcionar o trabalho de projeto com o aluno sobredotado e na questdo 3.1.12, a
grande maioria dos professores concordam, 97%, com a ideia de que o Professor deve
promover as capacidades de pesquisa, de comunicacdo e de trabalho de grupo, no aluno
sobredotado. Segundo Serra (2005), os professores devem elaborar projetos educativos
que promovam nos alunos a capacidade de analisar de forma mais detalhada certos
contetdos abordados e desenvolver habilidades de pesquisa, de comunicacdo e de
trabalhno em grupo. Assim, as medidas educativas e 0s métodos utilizados no
ensino/aprendizagem das criangas e jovens sobredotados podem ser diversas, mas,
devem, sobretudo, favorecer o desenvolvimento do pensamento criativo, como 0s
métodos de investigacdo e pesquisa, de resolucdo de problemas e de projetos integrados.

O Decreto-lei 55/2018, preconiza estas ideias, referindo a aprendizagem de todos o0s
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alunos pressupde uma “gestdo integrada do conhecimento, valorizando os saberes
disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar, a diversificacdo de procedimentos
e instrumentos de avalia¢do, a promocéo de capacidades de pesquisa, relacdo, analise, o
dominio de técnicas de exposicdo e argumentacdo, a capacidade de trabalhar

cooperativamente e com autonomia.” (Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho).

No que diz respeito ao objetivo “Perceber a formacao que os professores possuem no
que toca a sobredotacio”, podemos analisar as seguintes questfes: Na questdo 1.4.2.
percebe-se que 88% dos professores ndo possui formacdo na area das Necessidades
Educativas Especiais, especificamente na area da sobredotacdo. Na questdo 1.4.3., a
maioria dos professores, 94%, mostra que se interessa pela area da sobredotacdo e, 63%
desses professores fizeram leituras acerca do tema. Na questdo 3.5., 60% dos professores
referiram que ndo estdo preparados para trabalhar com alunos sobredotados e na questdo
3.5.1., onde responderam acerca do porqué, 50% dos professores referem que a falta de
preparacdo se deve a falta de formacdo. De facto, como ja vimos anteriormente, detetar
um aluno com altas capacidades é uma tarefa complexa, uma vez que
existe muita diversidade de caracteristicas e comportamentos destes alunos. Assim,
segundo Miranda & Almeida (2013), a falta de reconhecimento das caracteristicas dos
sobredotados, influencia a intervencdo especializada junto deles, uma vez que € feita uma
avaliacdo superficial, tornando evidente a escassa formacao e treino dos professores. Este

processo implica uma maior qualificacdo profissional por parte dos docentes.
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CONCLUSOES

Neste trabalho aborddmos o tema da sobredotagdo, um tema vasto e complexo, mas que
ultimamente tem suscitado um maior interesse na sociedade cientifica. Com esta
investigacdo pretende-se sensibilizar os professores para as questdes das altas
capacidades e sobredotacdo, contribuindo para um maior conhecimento das
caracteristicas e das necessidades das criancas sobredotados em idade escolar, bem como
para 0 conhecimento de propostas educativas mais ajustadas as suas caracteristicas e
necessidades. Numa sociedade mais tolerante a diferenca, importa que a escola e 0s seus
professores saibam respeitar tais diferencas por meio de uma diferenciagdo nas suas
praticas de ensino e de avaliacdo, uma vez que é o professor quem mais acompanha o

sobredotado, sendo imprescindivel uma formacao continua.

Nesta investigacdo, fizemos uma breve abordagem historica sobre o conceito de
sobredotacdo, explandmos o conceito de sobredotacdo e alguns dos modelos explicativos
do mesmo, assim como 0s mitos e realidades associadas a sobredotacdo, pelo que
podemos constatar, que ndo existe um consenso alargado sobre este conceito, embora
exista um tronco base na sua definicdo. O mesmo ocorre com a defini¢do das carateristicas
da crianca sobredotada, o que é natural, uma vez que € um ser Unico, com caracteristicas
proprias e muito especificas, sendo assim, muito dificil de encontrar um modelo que
abarque todos os individuos sobredotados. Relativamente as estratégias de atendimento
educativo a crianca sobredotada, referenciamos que é a escola e o professor que devem
facultar contextos escolares, onde esta se sinta estimulada, para que consiga explorar e
desenvolver todas as suas potencialidades, trabalhando-as e enriquecendo-as para que
evoluam, atingindo toda a sua plenitude. Aborddmos também a percecao dos professores
e 0 seu papel, assim como o processo de identificacdo e diagndstico de uma crianca
sobredotada, baseada na legislacdo em vigor atualmente no nosso pais. Para finalizar,
explandmos os conceitos de diferenciacdo pedagogica e flexibilidade curricular e

identificamos diversas estratégias de atendimento educativo.

Com o presente estudo pretendo obter resposta a pergunta: “Qual a percecdo que os
professores do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico possuem em relagdo a sobredotagao?”. A
investigacdo realizada foi qualitativa e quantitativa e o instrumento de recolha de dados
utilizado foi o inquérito por questionario, que foi aplicado a uma amostra de 52
professores do 1.° e 2.° Ciclos, do Agrupamento de Escolas Rainha Santa Isabel, em
Leiria.
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Para dar resposta a pergunta de partida formulada “Qual a perce¢ao que os professores
do 1.° ¢ 2.° Ciclos do ensino basico possuem em relacdo a sobredotagao?” e ao objetivo
geral formulado: “Perceber a percecdo que os professores possuem acerca da
sobredotacdo”, foram analisados objetivos especificos. Relativamente ao objetivo
especifico: “Analisar as percecdes dos professores no que toca a sobredotagdo,
comparando com os mitos reconhecidos pelos teéricos”, existe uma divisdo de opinido
dos professores do 1.° e 2.° Ciclos, tendo a mesma percentagem de resposta, relativamente
as capacidades que o sobredotado deve possuir, uns afirmando que tém capacidades acima
da média nas areas escolares, linguistica ou l6gico-matematica e espacial e outros nao,
onde a maioria da importancia ao Q.l. na avaliacdo e definicdo da sobredotacdo. Os
professores referem que a sobredotacdo € o resultado de varios fatores biopsicossociais e
ndo de fatores socioecondmicos e demonstram perceber que nem sempre um sobredotado
se torna um adulto com altas capacidades e bem-sucedido, podendo ndo ter um futuro
brilhante. No objetivo especifico: “Entender a perce¢éo que os professores possuem em
relagdo as caracteristicas dos individuos sobredotados”, 0s professores demonstram
perceber que os sobredotados ndo possuem todos as mesmas carateristicas e que possuem
capacidades acima da média, mas muitas das vezes em areas especificas e até mesmo
apenas numa area. Os professores ndo acreditam que o sobredotado demonstre de forma
precoce talento numa area. Referem que os sobredotados sdo autonomos, resolvem
problemas de forma criativa, sdo muitos curiosos e ndo aceitam explicacdes superficiais
acerca dos temas. Referem que os sobredotados tém os niveis de autoestima nos
parametros médios, que podem revelar problemas de ajustamento social e emocional e
que ndo possuem défice de atencdo. Os professores referem que as criancas sobredotadas
revelam elevado interesse e preocupacdo pelos problemas do mundo e que ndo sdo
egocéntricos. Relativamente ao objetivo especifico: “Perceber se os professores utilizam
a diferenciacdo pedagogica e flexibilidade curricular na presenga de alunos
sobredotados”, 0s professores referem que os sobredotados podem revelar desinteresse
pelas aprendizagens, podendo ser motivados com questdes criativas sobre os contetidos
programaticos, evitar tarefas rotineiras e fazer adaptacdes pedagogicas na sala de aula.
Acreditam que, apesar das capacidades excecionais, 0s alunos sobredotados precisam de
tempo dedicado, por parte do professor e reconhecem que este deva ser um tutor e
orientador na procura de informacdes, mesmo sendo fora dos contetdos do seu programa.
Os professores referem que é importante a preparagdo de atividades extra assim como o

acesso a material individualizado, de acordo com as suas caracteristicas e 0s seus
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interesses. Na generalidade, os professores ndo acham que o sobredotado deva trabalhar
autonomamente e que uma das melhores formas de atuar, em sala de aula, é a adocéo de
estratégias de ensino diferenciado e estratégias motivadoras para promog¢ao do sucesso
dos alunos sobredotados. A grande maioria dos professores refere que devem ser
aplicadas Medidas Universais, aos alunos sobredotados, uma vez que acreditam possuir
necessidades especificas, sendo necessario a aplicacdo de uma pedagogia diferenciada,
para que o aluno se sinta estimulado. Os professores referem que se deve proporcionar e
desenvolver o trabalho de projeto e promover as capacidades de pesquisa, de
comunicacdo e de trabalho de grupo, nos alunos sobredotados. Também reconhecem que
0s programas educativos sdo importantes para o ajustamento emocional e social do
sobredotado, reconhecendo que o professor deve auxiliar o aluno sobredotado a gerir a
frustracdo, numa situagdo de insucesso. Relativamente ao objetivo especifico: “Perceber
a formagdo que os professores possuem no que toca a sobredotagdo”, no geral, 0s
professores reconhecem que possuem escassa formacdo nessa area, mas referem ter
interesse e ter realizado algumas leituras relacionadas com a tematica. Assim,
demonstram que ndo se sentem preparados para atuar nesta area, nem trabalhar com as

criancas sobredotadas, sendo a falta de formacao, a razdo primordial.

Assim, uma das principais conclusdes deste trabalho prende-se, de facto, com a
necessidade de haver formacao, por parte dos professores, pois reconhecem a necessidade
de diferenciacdo pedagdgica e estimulo da criatividade nos seus contetdos e nas suas
metodologias, uma vez que a escola deve atender as caracteristicas de aprendizagem do
aluno sobredotado e todas as medidas educativas requerem professores preparados para
a sua implementacdo. Pudemos verificar que os professores sao capazes de identificar
algumas carateristicas da sobredotacdo, contudo existem ainda algumas que ndo estdo
totalmente clarificadas, essencialmente as que estdo ligadas a area da inteligéncia
emocional, dimensdo essa que foi menos consensual e com maior percentagem de

abstencdo de resposta.

Este estudo pretende estimular a reflexdo sobre a préatica docente, face aos alunos
sobredotados, essencialmente na intervencdo pedagogica. Os professores devem estar
mais atentos as diferencas interindividuais destas criangas, com vista a desenvolverem as
melhores estratégias, para potenciar todas as suas capacidades, com vista a alcangar a
exceléncia e satisfazendo assim as suas necessidades. Como foi referido anteriormente,

este estudo nao pode ser generalizado, contudo podera ser um apoio teorico e pratico para
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uma reflexdo acerca do aluno sobredotado e acerca da pratica do professor, focada nestes

alunos, sendo um contributo para a construcdo do conhecimento nesta area.

Como forma de complementar e enriquecer todos os estudos efetuados sobre esta
tematica, penso que, como trabalhos futuros, seria interessante investigar as percecoes de
outros intervenientes, como 0s proprios alunos sobredotados e também as suas familias,
uma vez que, considero partes fulcrais no crescimento e desenvolvimento em pleno,

destas criangas.
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ANEXOS



ANEXO 1 -

QUESTIONARIO DESTINADO AOS DOCENTES DE 1.2 E 2.2 CICLOS DO ENSINO

BASICO DO AGRUPAMENTO



O Instituto Politécnico de Leiria

IPL
sl === Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais de Leiria

Exmo (a). Senhor (a) Professor (a),

No contexto do Mestrado em Educacao Especial — Dominio Cognitivo-Motor, da Escola
Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais, do Instituto Politécnico de Leiria, elaborou-se o
seguinte questionario com o intuito de recolher informacdo acerca da percecdo dos

docentes do 1° e 2° ciclos sobre o conceito de sobredotacao.

A informacdo recolhida serd tratada na dissertacdo de mestrado sob orientacdo da
Professora Doutora Maria Jodo Santos. Os dados recolhidos tém um carater confidencial.

Agradeco desde ja a sua participacao!

Andreia Alexandra Alves de Magalhdes Duarte

PARTE 1 - DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS
Assinale com uma cruz (X) o quadrado correspondente a sua resposta.

1.1 Género

Feminino

Masculino

1.2 Idade

21 — 30 anos

31— 40 anos

41 — 50 anos

51 - 60 anos




61 — 70 anos

> 71 anos

1.3 Habilitacbes Académicas

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

1.4 Formacdo complementar

141

Pds-graduacao Sim Né&o

1.4.1.1 Se sim, qual?

1.4.2

Formagdo na é&rea das Necessidades Educativas

Especiais, especificamente na area da sobredotacdo?

Sim

1.4.2.1. Se sim, qual?




1.4.2.2. Total de Horas de formacéo

143

A sobredotacdo é uma area que lhe interessa? Sim Néo

1.4.4 O que ja realizou na area da sobredotacdo? Assinale com uma cruz (X) o quadrado

correspondente a sua resposta.

Formacéo

Conferéncia

Leituras

PARTE 2 - Sobredotacao

2.1 As afirmacg6es seguintes tém por objetivo perceber o que entende e como perceciona
a ideia dos alunos sobredotados. Assinale com uma cruz (X) o quadrado correspondente

a sua resposta.

Concordo Concordo | Discordo Discordo Sem

absolutamente absolutamente | opinido

2.1.1. A sobredotacdo é resultado de
um conjunto de fatores

socioecondmicos.




Concordo

absolutamente

Concordo

Discordo

Discordo

absolutamente

Sem

opinido

2.1.2. Educadores que estimulam
precocemente as capacidades das
suas  criangas, terdo  maior
probabilidade de ter educandos

sobredotados.

2.1.3. A sobredotagdo €é inata, ndo
precisa de ser estimulada.

2.1.4. Na realidade, todas as
criancas sdo sobredotadas em
determinada &rea, dependendo da

estimulacdo a que estdo sujeitas.

2.1.5. A sobredotacdo resulta da
conjugacdo de vérios fatores:
biopsicossociais.

2.1.6. Resultados excecionais em
avaliacbes de Q.l. conferem o

diagnostico de sobredotagéo.

2.1.7. Um sobredotado deve possuir
capacidades acima da média nas
areas  linguistica ou  ldgico-

matematica e espacial.

2.1.8. Os sobredotados constituem
um grupo homogéneo, possuindo

todos as mesmas carateristicas.




2.2 As afirmacgdes seguintes estdo relacionadas com o perfil do aluno sobredotado.

Assinale com uma cruz (X) o quadrado correspondente a sua resposta.

Concordo
absolutamente

Concordo

Discordo

Discordo
absolutamente

Sem

opinido

2.2.1. O aluno sobredotado possui

capacidades acima da média.

2.2.2. Quando uma crianca
demonstra precocemente talento em

determinada area é um sobredotado.

2.2.3. Duas grandes caracteristicas
do aluno sobredotado sdo: elevado
nivel de autonomia e resolucdo de

problemas de forma criativa.

2.24. O sobredotado tem
capacidades superiores em todas as

areas académicas.

2.25. Um aluno pode ser
sobredotado apenas numa area,
apresentando desempenhos normais

em todas as outras.

2.2.6. Os sobredotados possuem

uma elevada autoestima.

2.2.7. Os sobredotados sdo muito

egoceéntricos.

2.28. Os sobredotados sdo
altamente curiosos, ndo aceitando
explicagdes superficiais acerca dos

temas.




Concordo

absolutamente

Concordo

Discordo

Discordo

absolutamente

Sem

opini&o

2.2.9. Os sobredotados possuem,
normalmente, uma baixa literacia

emocional.

2.2.10. Os sobredotados sdo alunos

com baixa autoestima.

2.2.11. O desinteresse pelas
aprendizagens sdo frequentes em

alunos sobredotados.

2.2.12. Os sobredotados possuem
Défice de Atencéo.

2.2.13. O sobredotado é um modelo
de ajustamento social e emocional,
conjugado com capacidade

intelectual acima da média.

2.2.14. O sobredotado tem
problemas de ajustamento social e

emocional.

2.2.15. As criangas sobredotadas
revelam elevado interesse e
preocupacdo pelos problemas do

mundo.

2.2.16. O sobredotado, devido a sua
excecionalidade, agquando adulto

tem um futuro brilhante.

2.2.17. Uma crianca sobredotada

torna-se um adulto com altas




Concordo Concordo | Discordo Discordo Sem
absolutamente absolutamente | opinido
capacidades criativas e bem-
sucedido.
PARTE 3 - Sobredotacao e Praticas Pedagdgicas
3.1 As afirmac6es seguintes sdo sobre o que pensa acerca do perfil do aluno sobredotado
e as praticas pedagdgicas. Assinale com uma cruz (X) o quadrado correspondente a sua
resposta.
Concordo Concordo | Discordo Discordo Sem
absolutamente absolutamente | opinido

3.1.1. O sobredotado deve trabalhar

autonomamente.

3.1.2. O sobredotado deve ter

Medidas Universais.

3.1.3. O sobredotado deve trabalhar
com tutoria do professor, de modo a

orienté-lo na procura de informagé&o.

3.1.4. O professor deve auxiliar o
aluno sobredotado a gerir a
frustracdo, quando experiencia

situacOes de insucesso.

3.1.5. O professor deve facultar
informacbes a0  sobredotado,
mesmo fora dos contetdos do seu

programa.




Concordo

absolutamente

Concordo

Discordo

Discordo

absolutamente

Sem

opinido

3.1.6. Deve-se motivar o aluno
sobredotado, através da colocagao
de questdes criativas que o fagcam
pensar acerca dos conteddos

programaticos.

3.1.7. O professor deve possuir
atividades “extra” para o caso do
aluno sobredotado acabar antes dos

colegas.

3.1.8. O professor deve facilitar
material individualizado ao aluno
sobredotado, de acordo com as suas

caracteristicas e interesses.

3.1.9. O professor deve evitar
tarefas rotineiras para o aluno
sobredotado, que o podem levar a

desmotivar.

3.1.10. O professor deve motivar o
aluno sobredotado para a reflexdo
acerca de novas maneiras de

resolver determinada situagéo.

3.1.11. O  professor  deve
proporcionar o trabalho de projeto

com o aluno sobredotado.

3.1.12. O professor deve promover

as capacidades de pesquisa, de

10




Concordo Concordo | Discordo Discordo Sem
absolutamente absolutamente | opinido
comunicacdo e de trabalho em
grupo, no aluno sobredotado.
3.2 Qual a sua percecdo no que concerne aos sobredotados? Assinale com uma cruz (X)
0 quadrado correspondente a sua resposta.
Concordo Concordo | Discordo Discordo Sem
absolutamente absolutamente | opinido

3.2.1. Os sobredotados possuem
necessidades especificas, dai ser
necessario existir uma pedagogia

diferenciada.

3.2.2. Os sobredotados necessitam
de menos tempo de explicagdo
dedicado em sala de aula, visto ja

possuirem capacidades excecionais.

3.2.3. O ensino diferenciado para
sobredotados é essencial, de modo a
estimular o seu interesse e melhorar

0 Seu autoconceito.

3.2.4. Os programas educativos
especificos sdo importantes para o
ajustamento emocional e social do

aluno sobredotado.

3.25. O aluno sobredotado
necessita de adaptagOes
pedagdgicas na sala de aula para

obter resultados excecionais.

11




Concordo

absolutamente

Concordo

Discordo

Discordo

absolutamente

Sem

opinido

3.26. Os sobredotados sdo
naturalmente motivados, por isso
ndo necessitam de adaptacOes

pedagdgicas na sala de aula.

3.2.7. A escola é um local pouco
estimulante para o sobredotado,
aquando ndo existem adaptacOes

pedagdgicas a crianca.

3.2.8. A potencializacdo ou inibigédo
do aluno sobredotado, em termos
sociais, depende em grande parte
das respostas educativas que lhe sdo

disponibilizadas pela escola.

3.3

Considera que na (s) sua (s) turma (s) existe alguma crianga sobredotada?

Sim

3.4 Explicite como atuaria, a nivel de estratégias e metodos, se uma crianca sobredotada

fizesse parte da (s) sua (s) turma (s)?

12




3.5

Acha-se preparado para trabalhar com alunos sobredotados? Sim

3.5.1. Porqué?

Agradeco a sua participacao!

13




ANEXO 2 —

DADOS DO QUESTIONARIO DOS DOCENTES DE 1.2 E 2.2 CICLOS DO ENSINO BASICO DO

AGRUPAMENTO (EXCEL)
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1.1 1.2 1.3
Género Idade Habilitacbes Académicas
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Mestrado
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Masculino 31-40 anos | Licenciatura
Masculino 61-70 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Bacharelato
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Mestrado
Feminino 31-40 anos | Licenciatura
Feminino 61-70 anos | Doutoramento
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Masculino 41-50 anos | Mestrado
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Mestrado
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Masculino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Mestrado
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Mestrado
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 61-70 anos | Mestrado
Feminino 51-60 anos | Mestrado
Feminino 41-50 anos | Mestrado
Masculino 61-70 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Doutoramento
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Masculino 61-70 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
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Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Masculino 61-70 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Licenciatura
Feminino 41-50 anos | Licenciatura
Feminino 51-60 anos | Mestrado
Masculino 31-40 anos | Licenciatura
1.4.1 1411

P6s graduacéo Qual

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Formacdo Pessoal e Social

Sim

Educacao Especial

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Educagéo e Formagdo de Adultos

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Educacao Especial

Sim

Supervisdo Pedagdgica

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Educacao Especial — Dominio Cognitivo Motor

Nao

16



Sim Gestdo, avaliacéo e supervisédo escolar

Sim Educacao Especial

Nao

Sim Mestrado

Nao

Sim Dificuldade de aprendizagem especifica

Sim Educacao Especial

Nao

Nao

Sim Educacao Especial

Nao

Sim Educacao Especial

Nao

Sim Administracdo escolar

Nao

Nao

Sim Formacdo de curta duracao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim Educacao Especial

Nao

1.4.2

1421

1.4.2.2

Formacéao em N.E.E.,

especificamente na Sobredotacao

Qual?

Total de horas de

formacao

Nao

Nao

Sim

Nao

Nao
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Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

5 dias

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Educacao Especial

250 horas

Nao

Nao

Nao

Sim

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao
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Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Néo

1.4.3 1.4.4 2.1.1

Sobredotacéo O que realizou na area da | A sobredotacgédo é

interessa-lhe? sobredotacgdo resultado de um
conjunto de fatores
socioeconémicos.

Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Concordo

Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Discordo absolutamente

Sim Leituras Discordo absolutamente

Sim Leituras Discordo absolutamente

Néo Leituras Discordo absolutamente

Néo S/IR Concordo

Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Formagéo Discordo absolutamente

Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Concordo

Sim Conferéncia Discordo

Sim Formacéao Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Formagéo Discordo absolutamente

Sim Leituras Concordo
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Sim Leituras Discordo

Sim Conferéncia Discordo

Sim Leituras Sem opinido

Sim Leituras Discordo absolutamente
Sim Leituras Discordo absolutamente
Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Discordo absolutamente
Sim Conferéncia Discordo

Sim Formagéo Discordo absolutamente
Sim Conferéncia Discordo

Sim S/IR Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Formagéo Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Conferéncia Concordo absolutamente
Sim Leituras Concordo

Néo Leituras Discordo absolutamente
Sim Leituras Discordo

Sim Leituras Concordo

Sim Conferéncia Discordo absolutamente
Sim Formagéo Discordo

Sim Leituras Concordo

Sim Formagéo Discordo

Sim Leituras Concordo

Sim Leituras Discordo

Sim Conferéncia Sem opiniéo

Sim S/IR Discordo

Sim S/IR Discordo

Sim Leituras Discordo

Sim Conferéncia Discordo

Sim Leituras Discordo
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212

2.1.3

Educadores que estimulam precocemente as
capacidades das suas criancas, terdo maior

probabilidade de ter educandos sobredotados.

A sobredotacdo é inata, nao

precisa de ser estimulada.

Discordo Discordo
Concordo Concordo
Discordo Discordo

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo Discordo
Concordo Concordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Concordo Discordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo Discordo

Discordo Discordo

Discordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Discordo

Concordo Discordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente Discordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Concordo Concordo
Discordo Concordo

Discordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo Discordo
Discordo Concordo
Discordo Discordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente
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Sem opinido Discordo
Concordo Discordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Concordo Discordo
Concordo Discordo
Discordo Concordo
Concordo Discordo
Concordo Discordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Concordo Concordo
Concordo Discordo
Concordo Discordo
Concordo Discordo
Sem opinidao Sem opinido
Discordo Concordo
Concordo Discordo
Concordo Concordo
Concordo Discordo
Concordo absolutamente Discordo
2.14 2.15

Na realidade, todas as criancas sao
sobredotadas em  determinada  area,

dependendo da estimulacdo a que estdo

A sobredotacdo resulta da
conjugacéo de varios fatores:

biopsicossociais.

sujeitas.

Discordo Concordo
Concordo Concordo
Discordo Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo
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Concordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo Concordo
Concordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo
Discordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Discordo absolutamente

Discordo Concordo

Discordo absolutamente Sem opinido

Discordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo

Discordo absolutamente Discordo

Discordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente
Discordo Sem opinido

Discordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente Concordo

Concordo Discordo

Sem opinido Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo Concordo

Discordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente
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Discordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo

Concordo Concordo

Sem opiniao Sem opinido

Concordo Concordo

2.1.6. 2.1.7.

Resultados excecionais em avaliagbes | Um  sobredotado  deve  possuir

de Q.l. conferem o diagnéstico de

capacidades acima da média nas areas

sobredotacao. linguisticas ou ldgico-matematica e
espacial.

Concordo Discordo

Concordo Concordo

Concordo Discordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Discordo

Concordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Discordo

Discordo Discordo

Discordo Discordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Discordo Discordo

Discordo Discordo

Concordo Discordo

Concordo Discordo absolutamente

Discordo Discordo
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Concordo Concordo
Sem opinido Sem opinido
Concordo Discordo
Discordo Discordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo absolutamente Discordo absolutamente
Concordo Discordo
Concordo Concordo
Discordo Sem opinido
Concordo Discordo
Concordo Concordo
Discordo Concordo
Sem opinido Concordo
Discordo Sem opinido
Discordo absolutamente Concordo
Concordo Discordo
Sem opinidao Discordo
Discordo Sem opinido
Concordo Concordo
Discordo Discordo
Concordo Discordo
Concordo Sem opinido
Concordo Concordo
Sem opinido Discordo
Discordo Concordo
Sem opinido Sem opinido
Discordo Discordo
Concordo Discordo
Discordo Concordo
2.1.8 2.2.1

Os sobredotados constituem um grupo | O aluno sobredotado possui

homogéneo, possuindo todos as mesmas | capacidades acima da média.

carateristicas.

Discordo Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo
Discordo Concordo
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Discordo

Concordo

Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo

Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Discordo

Discordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Sem opinido Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo

Concordo

Discordo

Concordo

Discordo

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo

Concordo

Discordo

Concordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Sem opinido Concordo absolutamente
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente
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2.2.2

2.2.3

Quando

precocemente talento em determinada

uma crianca demonstra

area é um sobredotado.

Duas grandes caracteristicas do aluno
de

autonomia e resolucéo de problemas de

sobredotado sdo: elevado nivel

forma criativa.

Discordo Concordo
Discordo Discordo absolutamente
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Concordo Concordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Concordo Concordo
Discordo Concordo
Concordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Discordo absolutamente

Discordo absolutamente

Discordo absolutamente

Discordo absolutamente Sem opinidao
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Concordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo absolutamente Discordo absolutamente
Discordo Discordo
Discordo Discordo
Discordo Sem opinido
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Discordo
Discordo Concordo
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Concordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo absolutamente
Concordo Discordo

Discordo Discordo

Concordo Concordo

Discordo Discordo

Discordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo

Discordo Concordo absolutamente
Discordo Discordo

Discordo Discordo

Sem opinido Discordo

Concordo Concordo

Sem opinido Sem opiniao

Concordo Concordo

2.2.4 2.25

O sobredotado tem capacidades

superiores em todas as areas

Um aluno pode ser sobredotado apenas numa

area, apresentando desempenhos normais em

académicas. todas as outras.
Discordo Concordo

Discordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo

Discordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo

Concordo Discordo

Discordo absolutamente Concordo

Discordo Concordo

Discordo absolutamente Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo absolutamente
Concordo Discordo

Discordo Concordo

Discordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo
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Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo

Concordo

Discordo Concordo
Sem opinidao Discordo
Discordo Concordo
Concordo Discordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo
Concordo absolutamente Discordo
Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente
Discordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente Concordo
Discordo Concordo

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

2.2.6 2.2.7 2.2.8

Os sobredotados | Os  sobredotados sdo | Os sobredotados sdo altamente

possuem uma elevada | muito egocéntricos. curiosos, nao aceitando

autoestima. explicagbes superficiais acerca
dos temas.

Discordo Discordo Concordo

Discordo absolutamente | Discordo absolutamente Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo absolutamente | Discordo Concordo absolutamente
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Discordo absolutamente | Discordo Concordo

Concordo Discordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Discordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Concordo absolutamente
Concordo Discordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente | Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente | Discordo Concordo

Sem opinido Sem opinido Sem opinido

Discordo absolutamente | Discordo absolutamente Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Concordo Discordo absolutamente Concordo

Discordo Sem opinido Concordo

Discordo absolutamente | Concordo Concordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Concordo

Sem opinido Sem opinido Sem opinido

Discordo Discordo Concordo

Concordo Discordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente | Discordo Concordo absolutamente
Discordo Sem opinido Sem opinido

Discordo Discordo Concordo

Concordo Sem opinido Concordo absolutamente
Discordo absolutamente | Discordo Concordo

Discordo Sem opiniéo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Sem opiniéo Discordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo absolutamente
Discordo Sem opinido Concordo

Concordo Concordo Concordo absolutamente
Discordo absolutamente | Sem opinido Discordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Sem opinido Concordo

Concordo absolutamente | Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Sem opiniao Sem opinido Concordo
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| Discordo | Discordo | Discordo
2.2.9 2.2.10 2.2.11
Os sobredotados possuem, | Os sobredotados sdo | O  desinteresse  pelas
normalmente, uma baixa | alunos com baixa | aprendizagens sao
literacia emocional. autoestima. frequentes em alunos
sobredotados.
Discordo Discordo Discordo
Discordo Discordo Discordo absolutamente
Sem opinido Discordo Sem opinido
Concordo absolutamente Concordo Concordo absolutamente
Discordo Discordo Concordo
Discordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo Concordo Concordo
Concordo Discordo Discordo
Discordo Discordo Concordo
Discordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo
Discordo Discordo Sem opinido
Discordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo
Discordo Discordo Concordo
Sem opinido Discordo Sem opinido
Discordo Discordo Discordo
Discordo Discordo absolutamente Discordo
Discordo Discordo Concordo
Discordo Discordo Concordo
Sem opinido Sem opinido Concordo absolutamente
Discordo Sem opinido Concordo absolutamente
Concordo Discordo Concordo
Sem opinido Concordo Concordo
Discordo Discordo Discordo
Sem opinido Concordo Discordo
Concordo Discordo Concordo
Discordo Discordo Concordo
Sem opinido Sem opiniéo Sem opiniéo
Sem opiniao Sem opinido Sem opinido
Discordo Discordo Discordo
Sem opiniao Discordo Concordo
Discordo Discordo Concordo
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Discordo Sem opinido Discordo

Discordo Discordo Discordo

Concordo Concordo Concordo absolutamente

Discordo Discordo Concordo

Sem opiniao Discordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Discordo

Sem opinido Sem opinido Concordo

Concordo Concordo Concordo

Sem opinido Sem opinido Concordo absolutamente

Sem opinidao Sem opinido Concordo

Sem opinido Sem opinido Concordo

Concordo absolutamente Discordo absolutamente Concordo absolutamente

Sem opinido Sem opinido Concordo

Discordo Discordo Concordo

2.2.12 2.2.13 2.2.14

Os sobredotados possuem | O sobredotado é um modelode | O  sobredotado  tem

Défice de Atencéo. ajustamento social e | problemas de
emocional, conjugado com | ajustamento social e
capacidade intelectual acima | emocional.
da média.

Discordo Concordo Discordo

Discordo Concordo Discordo

Sem opiniao Sem opinido Sem opinido

Concordo absolutamente Discordo absolutamente Concordo absolutamente

Discordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Concordo Discordo

Concordo Sem opiniéo Concordo

Concordo Sem opinido Concordo

Discordo Concordo Discordo

Discordo Discordo Concordo
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Concordo Concordo absolutamente Concordo
Sem opinido Concordo Sem opinido
Sem opiniao Concordo Discordo
Discordo Concordo Concordo
Discordo absolutamente Discordo absolutamente Discordo absolutamente
Concordo Discordo absolutamente Concordo
Discordo absolutamente Sem opinido Discordo
Concordo Concordo Sem opinido
Sem opinido Discordo Concordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo Sem opinido Concordo
Discordo Discordo Discordo
Discordo Discordo Concordo
Concordo Concordo Concordo
Discordo Concordo Discordo
Sem opinido Sem opinido Concordo absolutamente
Sem opinidao Sem opinido Sem opinido
Discordo Discordo Concordo
Discordo Discordo Concordo
Discordo Discordo Concordo
Discordo Concordo Concordo
Discordo Concordo absolutamente Discordo
Concordo Discordo Concordo absolutamente
Discordo Discordo Discordo
Sem opinido Concordo Sem opinido
Concordo Concordo Concordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo Concordo Concordo
Discordo Concordo Discordo
Sem opinidao Sem opinido Concordo
Concordo Concordo Concordo
Concordo Sem opinido Concordo
Concordo Sem opinido Concordo
Sem opinido Sem opiniéo Concordo
Concordo absolutamente Sem opinido Concordo
Discordo Sem opiniéo Sem opiniéo
Discordo Concordo Discordo
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2.2.15

2.2.16

2.2.17

As criancas sobredotadas

revelam elevado interesse e

O sobredotado, devido

a sua excecionalidade,

Nem sempre uma crianca

sobredotada se torna um

preocupacao pelos | aquando adulto tem | adulto com altas
problemas do mundo. um futuro brilhante. capacidades criativas e
bem-sucedido.

Concordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Sem opinido Discordo Discordo
Concordo absolutamente Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Discordo Discordo Discordo
Discordo Discordo Discordo
Discordo Concordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Sem opinido Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo
Concordo Sem opinido Concordo
Sem opinido Discordo Discordo
Discordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Discordo absolutamente | Discordo
Sem opinido Sem opinido Discordo
Concordo Discordo Discordo
Sem opinido Discordo Discordo
Sem opinido Discordo Sem opinido
Discordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Sem opinido Sem opinidao
Concordo Discordo Discordo
Sem opinido Sem opinido Sem opinido
Sem opinido Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Sem opiniéo Sem opinido
Discordo Discordo Discordo
Discordo Discordo Discordo
Concordo absolutamente Concordo Discordo
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Concordo absolutamente

Discordo

Discordo

Discordo

Discordo absolutamente

Discordo absolutamente

Sem opiniao Discordo Discordo

Concordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Discordo

Concordo Discordo Discordo

Discordo Discordo Discordo

Concordo Discordo Discordo

Concordo Discordo absolutamente | Discordo

Sem opiniao Discordo Discordo

Sem opinido Sem opinido Sem opinido

Concordo Discordo Concordo

Sem opinido Discordo Discordo

Concordo Concordo Discordo

3.1.1. 3.1.2. 3.1.3.

O sobredotado deve | O sobredotado deve ter | O sobredotado deve

trabalhar Medidas Universais. trabalhar com tutoria do

autonomamente. professor, de modo a
orientd-lo na procura de
informacéo.

Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo absolutamente Concordo Concordo absolutamente

Discordo Discordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo absolutamente Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Sem opinido Concordo

Concordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Discordo Concordo absolutamente Concordo absolutamente

Concordo Concordo Concordo

35




Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Discordo Concordo Concordo

Sem opiniao Concordo absolutamente Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Discordo

Discordo Sem opinido Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Concordo

Sem opinidao Sem opinido Sem opinido

Discordo Concordo Concordo

Concordo Sem opinido Concordo

Discordo Discordo Discordo

Concordo Concordo Concordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Concordo absolutamente Discordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Concordo Sem opinido Concordo

Discordo Discordo Discordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Concordo Discordo Concordo

Discordo Concordo Concordo

Discordo Sem opinido Concordo

Discordo Sem opiniéo Sem opiniéo

Concordo Concordo absolutamente Concordo
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3.14

3.15

3.1.6

O professor deve auxiliar
0 aluno sobredotado a
gerir a frustracdo, quando

experiencia situagbes de

O  professor  deve
facultar informacdes ao
sobredotado, = mesmo

fora dos conteudos do

Deve-se motivar o aluno
da

guestdes

sobredotado, através
de

criativas que o fagam pensar

colocacéo

INsucesso. seu programa. acerca dos conteudos
programaticos.

Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente | Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente | Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo Discordo Discordo

Concordo absolutamente Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente | Concordo

Concordo absolutamente Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente | Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente | Concordo absolutamente
Concordo Discordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente | Concordo

Concordo Concordo absolutamente | Concordo absolutamente
Concordo absolutamente Concordo absolutamente | Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo absolutamente
Sem opinido Sem opinido Sem opinido

Concordo absolutamente Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo Concordo

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo
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Sem opinido

Concordo

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo Concordo Concordo absolutamente
Concordo absolutamente Concordo absolutamente | Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

3.1.7 3.1.8

O professor deve possuir atividades | O professor deve facilitar material

“extra” para o caso do aluno | individualizado ao aluno sobredotado, de

sobredotado acabar antes dos colegas. | acordo com as suas caracteristicas e
interesses.

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente

Concordo Concordo absolutamente

Concordo absolutamente Concordo absolutamente

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
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Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Sem opinido Concordo
Concordo Concordo
Concordo absolutamente Concordo
Concordo absolutamente Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Sem opinido Sem opinido

Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo Sem opinido

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Sem opinido Sem opinido

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

3.1.9

3.1.10

O professor deve evitar tarefas

rotineiras para o aluno sobredotado,

que o podem levar a desmotivar.

O professor deve

motivar o aluno

sobredotado para a reflexdo acerca de novas

maneiras de resolver determinada situacao.

Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo absolutamente
Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo
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Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo
Discordo Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo

Discordo Concordo
Discordo Concordo
Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo
Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo
Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo
Concordo Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo

Concordo Sem opinidao

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Sem opinido Sem opinidao

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo

Discordo Sem opinido
Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Sem opinido Concordo

Discordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Sem opinido

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente
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3.1.11 3.1.12

O professor deve proporcionar o | O professor deve promover as capacidades
trabalho de projeto com o aluno | de pesquisa, de comunicacdo e de trabalho
sobredotado. em grupo, no aluno sobredotado.
Concordo Concordo

Concordo Concordo

Sem opinido Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo Concordo

Discordo Concordo

Discordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo absolutamente
Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Sem opinido Concordo

Sem opinido Sem opinido

Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Sem opinido Concordo

Sem opinido Sem opinido

Concordo Concordo

Concordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo

Sem opinido Concordo

Concordo absolutamente Concordo absolutamente
Concordo Concordo absolutamente
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Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo
Concordo Concordo absolutamente
Sem opinido Concordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

3.2.1 3.2.2 3.2.3

Os sobredotados possuem | Os sobredotados | O ensino diferenciado
necessidades especificas, dai | necessitam de menos | para sobredotados ¢é
ser necessario existir uma | tempo de explicacdo | essencial, de modo a

pedagogia diferenciada.

dedicado em sala de aula,
visto ja possuirem

capacidades excecionais.

estimular o seu interesse
e melhorar o0 seu

autoconceito.

Concordo Discordo Concordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo absolutamente Discordo Concordo absolutamente
Concordo Discordo Concordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo Concordo Concordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo absolutamente Discordo Concordo absolutamente
Concordo Discordo Concordo
Concordo absolutamente Discordo Concordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo Discordo Concordo
Concordo Discordo Concordo absolutamente
Concordo Sem opinido Concordo
Concordo absolutamente Concordo Concordo absolutamente
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Concordo Discordo Concordo

Concordo Concordo Concordo

Concordo absolutamente Discordo Concordo absolutamente
Concordo Discordo Concordo

Concordo absolutamente Sem opinido Concordo

Concordo Discordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Sem opinido

Concordo Discordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo Concordo

Concordo absolutamente Discordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo Discordo Concordo

Concordo Sem opinido Concordo

Sem opinido Sem opinido Sem opinido

Discordo Discordo Concordo

Concordo Discordo Concordo

Concordo absolutamente Discordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Sem opinidao Discordo Sem opinido

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo absolutamente

Concordo

Concordo

Concordo absolutamente

Concordo Sem opinido Concordo absolutamente
Concordo Discordo Concordo

Concordo Discordo Concordo

Concordo absolutamente Discordo Concordo

Concordo Discordo Concordo

Concordo absolutamente Concordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Concordo

Concordo absolutamente Discordo Concordo absolutamente
Concordo Concordo Discordo

Concordo Sem opinido Sem opinido

Concordo Concordo Concordo

Concordo Sem opinido Concordo

Concordo absolutamente Concordo Concordo
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3.24

3.2.5

3.2.6

Os programas educativos
especificos sdo importantes
para 0 ajustamento

emocional e social do aluno

O aluno sobredotado
necessita de adaptacdes
pedagdgicas na sala de

aula para obter resultados

Os sobredotados sao
naturalmente
motivados, por isso ndo

necessitam de

sobredotado. excecionais. adaptacdes pedagogicas
na sala de aula.

Concordo Concordo Discordo

Discordo Discordo Discordo

Concordo Sem opinido Discordo

Concordo absolutamente

Concordo absolutamente

Discordo absolutamente

Concordo

Concordo

Discordo

Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo absolutamente
Concordo Concordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo Discordo Discordo absolutamente
Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo Discordo Discordo
Concordo absolutamente Concordo absolutamente Discordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo absolutamente
Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo absolutamente
Concordo Concordo Discordo
Concordo absolutamente Sem opiniéo Discordo
Concordo Concordo Discordo absolutamente
Concordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo
Concordo absolutamente Concordo absolutamente Discordo
Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Discordo
Sem opinido Discordo Discordo
Sem opinido Sem opinido Discordo
Concordo Concordo Discordo
Sem opinido Concordo Discordo
Concordo Concordo Discordo absolutamente
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Concordo Concordo Discordo
Sem opinido Sem opinido Concordo
Discordo absolutamente Discordo absolutamente Discordo absolutamente
Concordo Concordo Discordo absolutamente
Concordo absolutamente Concordo absolutamente Discordo
Concordo absolutamente Concordo absolutamente Discordo
Discordo Concordo Discordo

Concordo Concordo Discordo absolutamente
Concordo Concordo absolutamente Discordo

Concordo Concordo absolutamente Discordo

Concordo Concordo Discordo

Concordo absolutamente Concordo Discordo absolutamente
Discordo Discordo Discordo

Sem opinido Concordo Discordo

Concordo Discordo Discordo

Sem opinido Sem opinido Sem opinido

Concordo Concordo Concordo

3.2.7 3.2.8 3.3

A escola é um local pouco | A potencializacdo ou inibicdo do aluno | Existe
estimulante para 0 | sobredotado, em termos sociais, | algum
sobredotado, aquando né&o | depende em grande parte das |sobredotado
existem adaptacdes | respostas educativas que Ihe s&o | na sua
pedagdgicas a crianca. disponibilizadas pela escola. turma
Discordo Discordo Nao
Discordo Discordo Nao
Discordo Concordo Nao
Concordo absolutamente Concordo absolutamente Nao
Concordo Discordo Néo
Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Né&o
Concordo Concordo Nao
Discordo Discordo Né&o
Concordo absolutamente Discordo Né&o
Concordo Discordo Né&o
Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Néo
Concordo Concordo Nao
Discordo Concordo Nao
Concordo Concordo Nao

Sem opinido Concordo Nao
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Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Nao
Discordo Concordo Nao
Concordo absolutamente Concordo Nao
Concordo Discordo Nao
Concordo absolutamente Concordo Nao
Concordo Concordo Nao
Sem opinidao Concordo Néo
Discordo absolutamente Concordo absolutamente Sim
Concordo Discordo Nao
Concordo absolutamente Concordo Nao
Discordo Concordo Nao
Discordo Concordo Nao
Discordo Discordo Nao
Sem opinidao Discordo Néo
Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo absolutamente Nao
Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Nao
Discordo absolutamente Discordo Nao
Sem opinidao Discordo Néo
Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo absolutamente Nao
Concordo Concordo Sim
Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Nao
Concordo Discordo Nao
Concordo Concordo absolutamente Nao
Concordo Concordo Nao
Concordo absolutamente Concordo Nao
Sem opinido Discordo Sim
Sem opinido Concordo Néo
Concordo Discordo Nao
Sem opinido Concordo Nao
Concordo Discordo Sim

46




3.4

Atuacdo e estratégias caso tivesse sobredotado na turma

Usaria métodos e estratégias que motivassem o aluno, para que ndo desmotivasse.

SIR

Cada um tem caracteristicas muito préprias. Por isso, procuraria adaptacdes de
acordo com as suas necessidades e interesses.

Seria integrado na turma naturalmente com os seus colegas; quando terminadas as
tarefas planeadas para a aula, teria outros recursos educativos adaptados aos seus
interesses que a maioria das vezes sdo extra-curriculares, visto que estes alunos
revelam muita cultura geral; faria debates em que o aluno pudesse expor 0s
conhecimentos que trouxesse para a aula e partilhasse com a turma, num espaco e
tempo previsto; sempre que o aluno trouxesse um tema interessar- me-ia pelas suas
pesquisas e encorajava-0 a continuar. Sempre que os contetidos curriculares fossem
atingidos pelo aluno teria de fazer um plano com adaptacGes pedagdgicas de forma
a adquirir os conhecimentos curriculares mais avancados, podendo mesmo passar
para 0 ano de escolaridade seguinte. Geralmente estes alunos tém Q.l. muito
elevado e focam-se em determinados conhecimentos e interesses que 0s restantes
alunos da turma ndo tém e quando ha atividades repetitivas, gera-se desmotivacéo,
indisciplina e desinteresse pela escola.

Diversificar estratégias

S/IR

Poderia ser um colaborador no apoio aos colegas ou criacdo de tarefas especificas
que fossem de encontro as capacidades e motivacdes do aluno.

Ensino individualizado e adaptado a situacéo

Trabalhar com os restantes colegas a area que domina mais; motivar a crianca
sobredotada apresentar trabalhos aos restantes colegas da area que domina mais.

Trabalho diferenciado de acordo com as suas competéncias.

Procurava tarefas onde a crianga se sentisse motivada e integrada na turma.

Implementava estratégias e metodologias diferenciadas de acordo com as
caracteristicas da crianca.

Adotar metodologia diferenciada de maneira a potencializar as capacidades da
crianca em questdo

Teria atividades extra para ele.

Solicitava apoio a docente de Educacdo Especial para em conjunto definirmos
estratégias que fossem ao encontro dos interesses e necessidades da crianca,
adaptando-lhe um trabalho diferenciado, para que o aluno ndo desmotivasse nas
suas aprendizagens.

Pedia avaliacdo ao Dr. Francisco Santos se 0s Pais autorizassem.

Estaria atenta as necessidades, as preferéncias e aos interesses do aluno; Recorreria
a estratégias de ensino diversificado; Tentaria promover a aquisicdo de
aprendizagens de forma autbnoma, proporcionaria momentos de intreajuda com os
outros colegas da turma...

No momento ndo me sinto apta a responder, porque precisaria de fazer formacéo.

Ouvindo o aluno sobre os seus interesses. Diagnosticando as suas capacidades e
interesses. Procurando estratégias adaptadas a sua situa¢do. Dialogando com os
pais ou EE sobre as caracteristicas do seu/sua Educando(a).
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Sugeria atividades de acordo com o interesse do aluno

Tentava estimuléd-la a0 maximo

Procuraria identificar as areas de maior interesse para o aluno, de modo a poder
corresponder aos seus interesses, a melhor definir estratégias complementares e a
poder manter o aluno motivado para as aprendizagens. Sempre que possivel,
procuraria que o aluno desempenhasse igualmente um papel ativo no seu processo
educativo, por exemplo através da identificacdo de contetdos e na planificagdo do
trabalho a desenvolver.

Tentava motivar o aluno apresentando-lhe desafios de acordo com as suas
capacidades.

Tentaria adequar as propostas de trabalho as suas capacidades e interesses de modo
a que o aluno participasse no trabalho geral da turma, mas sem perder o interesse.
Por outro lado, tentaria acompanha-lo e dar-lhe aten¢do individualizada tal como
aos que revelam problemas de aprendizagem.

Nunca tive alunos sobredotados logo, tenho alguma dificuldade em referir
estratégias. Contudo, teria o cuidado de me informar/pesquisar/perguntar ...sobre
0s métodos e estratégias a implementar nestes casos.

Permitir resolver os exercicios de forma diferente, desde que o resultado estivesse
certo; Sublinhar e manter a regra que s6 quem eu digo responde, mas antes de dar
a resposta no quadro ja corrigi os exercicios dos primeiros a acabar. Permitir
sempre, desde que seja pedido com o dedo no ar, tirar dividas ou questionar sobre
a tarefa; Realizar trabalhos de projeto com apresentacdo aos colegas. Quando
terminam em primeiro lugar ter um trabalho B para realizar ou pedir ajuda para me
acompanhar nos colegas que ndo perceberam ou que tém mais dificuldades;
Quando a resolucéo é feita de modo diferente na turma, explorar as duas formas de
realizacdo.

N&o consigo responder sem melhorar o conhecimento sobre a sobredotacéo.

Tentava utilizar uma pedagogia diferenciada para estimular as capacidades dos
alunos.

Respeitava 0s seus interesses; Facilitava materiais novos; Explicava aos colegas as
caracteristicas do aluno.

Tinha de estudar e aprender como o fazer. Nunca tive um aluno sobredotado.

Diferenciacdo pedagdgica

Pediria ajuda a especialistas.

deveria aplicar estratégias e métodos diferentes dos outros alunos.

Adaptaria o curriculo as suas potencialidades

Adotaria estratégias diferenciadas, materiais complementares estimulantes no
sentido de potenciar a0 maximo as suas capacidades.

Tenho de a conhecer primeiro para poder responder a esta questao!

O que é ser sobredotado? ....

Se uma crianca sobredotada fizesse parte de uma das minhas turmas (3° ciclo e
secundario), certamente que ja estaria sinalizada, pelo que seria realizado um
trabalho de equipa, em Conselho de Turma, para que se procedesse a aplicacdo da
adequada diferenciacdo pedagdgica.

Respeitaria as diferencas, dar-lhe-ia trabalho diferente e desafiante e referencia-la-
ia para a EMAEL

Trabalho individualizado.

Pedagogia diferenciada

Diferenciacdo pedagogica
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Procuraria, conjuntamente com o aluno, encontrar as areas "fortes” do aluno e, na
execucdo das tarefas com eles relacionada introduziria os contetdos programaticos
das outras areas.

pedagogia diferenciada

Tentaria propor ao aluno atividades diferenciadas que fossem adequadas e
estimulantes para o aluno.

Proporcionar ao aluno condig¢des que potenciem as suas capacidades; proporcionar
atividades que estimulem a sua criatividade; resolucéo de problemas estimulantes;
trabalho de projeto; estimular o trabalho em grupo.

Tentaria encontrar estratégias diferenciadas para 0 motivar e procurar 0S Seus
centros de interesse.

Dentro de uma sala de aula, quando estamos sozinhos com uma turma, pouco ou
nenhum trabalho diferenciado é feito

As estratégias teriam de ser adaptadas a personalidade da crianca e de acordo com
a turma em que estivesse integrada.

Tentaria ajustar os conteldos programaticos aos seus interesses para 0 manter
motivado.

Procuraria manter a crianga motivada e adequaria 0s conteddos as suas
necessidades.

Pedagogia diferenciada

3.5 3.5.1

Sente-se Porqué?
preparado
para atuar
com

sobredotado

Sim Jé trabalhei com alunos sobredotados, por isso, ndo estranharia ter de
adaptar e realizar trabalho em funcéo das necessidades desse aluno.

Sim S/IR

N&o Né&o tenho formacéo especifica.

Sim Porque conhego as caracteristicas desses alunos. Tenho lido bastante
sobre este tema, tenho convivido com criangas, fora da escola e na
minha pratica letiva ja tive alunos que conseguiram fazer dois anos em
um ano, a nivel curricular. Sei que tém areas fortes, ao nivel cognitivo
e tém areas mais fracas, que se manifestam nas expressoes,
essencialmente na fisica motora. Também sdo alunos que ndo sdo
muito perfeitos na apresentacdo dos trabalhos, na caligrafia, no
desenho, na pintura. Gostam de ter momentos de concentracao,
fazendo o que gostam e que ninguém os perturbe. Também revelam
dificuldades em estabelecer relagdes sociais com 0s seus colegas
porque acham que eles sdo infantis e ndo acompanham 0S seus
interesses. Nao gostam de brincadeiras proprias para a sua idade mas
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relacionam-se bem com os adultos, jovens, mantendo conversas ao
nivel deles. Sdo alunos que estdo sempre a pesquisar tudo e absorvem
tudo o que lhes interessa (paises, cidades, bandeiras, PIB dos paises..).
N&o aceitam muito bem o erro e ficam frustrados e desistem. Tém de
ser trabalhados neste sentido de forma a consciencializa-los que nao
podem saber sempre tudo e acertar sempre. Quando vém gue nao véo
conseguir fazer determinada tarefa, desistem para ndo enfrentar o
fracasso. Por vezes , fazem as suas proprias regras dos jogos e 0s
colegas ndo aceitam. Inventam situa¢des imaginarias, muitas vezes sao
liders, fazem de professores....Na sala de aula, os professores devem
estar atentos e alertados para determinados comportamentos e atitudes
dos seus alunos e tém que se aperceber que muitas vezes a indisciplina
de um aluno, ndo significa falta de capacidades, ou porque € mal
educado mas porque a escola ndo esta a responder as suas necessidades
e esta a atrofiar a sua aprendizagem, ndo valorizando os trabalhos que
muitas vezes fazem sem os professores 0s mandarem fazer. Estes
alunos tém de ter sempre recursos pedagogicos adequados a estes
alunos porque eles querem trabalhar mas ndo de forma repetitiva.

Sim Pelos conhecimentos pedagdgicos que tenho.

Né&o S/R

Néo Falta de conhecimento aprofundado sobre a problematica

Sim Pela minha experiéncia.

Né&o Porque ndo tenho formacéo nessa area.

Sim Dado que sendo professora devo saber estimular todos os alunos
independentemente das suas competéncias.

N&o O professor deve ter formacdo para tal.

N&o Porque ndo tenho formacéao adequada para esse tipo de situacgdes.

N&o Falta de formacédo e informacdo s9bre a tematica

Sim Porque € estimulante ver o0 seu progresso.

Sim Ndo possuo formacdo especifica nesta area, mas ja frequentei
coléquios onde se tratou deste assunto, assim como ja li alguns artigos
sobre alunos sobredotados. E evidente que ndo me sinto
completamente preparada, mas faria tudo o que estivesse a0 meu
alcance para ir ao encontro das necessidades da crianca.

Sim Porque possuo capacidades de investigacdo que séo base de trabalho
para todos 0s alunos e ndo s6 para os sobredotados.

Né&o N&o, porque nunca trabalhei com um aluno com estas caracteristicas.
Teria de ler muito acerca deste tema. Contudo, julgo que seria uma
experiéncia nova e, de certa forma, gratificante.

N&o Falta de formacdo na area.

Sim Pela formacdo ja realizada e pela experiéncia acumulada.

Sim Penso ser um grande desafio.

Néo Porque ndo tenho formacdo, mas iria procurd-la para poder estar a
altura das suas necessidades.

Né&o Nunca tive um aluno sobredotado por isso iria sentir algumas

insegurancas no inicio. Contudo, penso que com formagdo
complementar e/ou leituras de referéncia conseguiria implementar
estratégias promotoras de uma pedagogia diferenciada e adequada a
estes casos.
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N&o Talvez por ndo ter formagdo na area em questao.

Néo Em sala de aula é muito dificil gerir tantos niveis de aprendizagem e
"arranjar" tempo para todos os alunos, dando-se muitas vezes
preferéncia aos alunos com dificuldades. Por outro lado, teria de
aprender mais sobre o aluno em causa para 0 poder ajudar
devidamente, penso que ndo existe uma metodologia que se adeque
igualmente a todos.

Sim Se me aparecer algum aluno sobredotado, é evidente que terei de me
informar/pesquisar um pouco mais sobre esta realidade.

Sim Defendo que o sucesso da turma é trabalhar juntos, que todos séo bons,
mas cada um na sua area. Nas &reas mais fracas precisam de ajuda e
ndo devem ter medo de pedir. Ninguém sabe tudo, nem a professora.
Quando ndo sabemos, procuramos pesquisar e pedir ajuda.

Néo Héa a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a temaética.

N&o Né&o tenho formacdo suficiente.

Sim Procurei formacdo e tenho curiosidade em fazer leituras sobre o
assunto.

Néo Para trabalhar com estes alunos os professores deviam ter formacéo
especifica pois ser sobredotado ndo significa que se considere tudo
facil nem que os alunos sobredotados tenham todos as mesmas
caracteristicas. Deveriamos aprender estratégias para estimular o aluno
sobredotado.

Sim Capacidade de adaptacdo a diferentes niveis de aprendizagem.

N&o Né&o tenho formacdo suficiente na area.

Sim Face a formacdo que tenho acho.

Nao Necessitaria de informacdo complementar e atualizada.

Sim Enquanto pedagoga, tenho ferramentas que me permitem uma
atualizacdo constante e flexibilidade suficiente para gerir uma situacao
dessa natureza. O problema é o sistema educativo formatado e rigido
que obriga o docente a um curriculo extenso e, por vezes, inexequivel.

N&o Porque ndo tenho formacao para tal!

Néo Se um aluno é sobredotado é porque responde adequadamente a
solicitacBes: académicas; sociais; relacionais e emocionais.

Néo Necessito de aprofundar conhecimentos mais atualizados sobre o
assunto.

Sim Porque ndo trabalho para um grupo homogéneo - desenvolvo trabalho
para varios grupos dentro de uma mesma sala de aula.

Sim Penso ter a capacidade de adaptabilidade para tal.

N&o Preciso de formacéo.

N&o Necessidade de formacéo.

N&o Falta de formagé&o especifica.

Nao Dependendo das caracteristicas desse aluno, mas também da restante
turma. Nem sempre é facil gerir tantas medidas universais e seletivas
na turma, de forma eficiente

N&o N&o possuo qualquer formacéo especifica para o efeito.

Nao Porque néo estou devidamente preparado para este desafio.

Néo Falta de formacdo nesta area.

N&o Né&o tenho formagéo.

Né&o Nunca tive nenhum aluno com essas caracteristicas.
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Sim Porque procuraria obter mais formacgdo neste campo para melhor
atender as suas especificidades.

N&o Pelo grau de exigéncia da situagao.

Sim Pesquisa individual.

52




