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RESUMO

O presente relatorio é parte integrante do Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e apresenta-se dividido
em duas partes distintas, mas que se interligam. A primeira parte é
referente a dimensdo reflexiva e a segunda parte a dimensdo

investigativa.

Na parte | encontram-se reflexfes criticas e fundamentadas referentes
ao percurso desenvolvido no ambito de praticas pedagdgicas em
Educacéo Pre-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico realizadas
em instituicGes escolares distintas. Nesta dimens&o, evidenciam-se as
experiencias vividas em cada um dos contextos, refletindo desde o
questionamento inicial as, minhas intervencdes e o que nelas ocorreu,
até aos progressos conguistados, com esta experiencia quer a nivel

pessoal quer profissional.

Na parte Il apresenta-se a investigacdo realizada em contexto do 1.°
Ciclo do Ensino Basico com criangas do 1.° ano de escolaridade
referente a um estudo onde se procuram perceber as ideias dos alunos
acerca do que é ser escritor. Esta investigacdo apresenta um caracter
qualitativo, do tipo estudo de caso. Os dados analisados foram
recolhidos em formato de inquéritos por questionario realizados no
inicio e no fim da investigacdo com o objetivo de compreender
eventuais mudancas nas ideias dos alunos. Com a andlise dos dados
podemos sugerir que as ideias dos alunos, acerca do que é ser escritor,
se centram maioritariamente numa pessoa do género masculino, a que
atribuem caracteristicas como, velho, alto e magro. Os alunos idealizam
um escritor como alguém relacionado com a atividade de escrita, que

escreve livros, historias e também para comunicar.

Palavras-chave: Aprendizagem; Educacdo literaria; Escritor;

Reflexdo



ABSTRACT

The present report integrates the Master's degree in Preschool
Education and Teaching of the 1.° Cycle of the Basic Education and is
divided in two different parts, that are interconnected. The first part
refers to the reflexive dimension and the second part regards the

research dimension based.

In the part | there are critical and grounded reflections regarding
the route developed in the pedagogical practices in Preschool
Education and Teaching of the 1.° Cycle of the Basic Education,
made in different school institutions. In this dimension they are
highlighted experiences lived in each one of the contexts,
contemplating from the beginning questioning until my
interventions and what was developed there, as well as the
conquered progresses held with this experience, both at personal

and professional levels.

In the part Il, is presented the investigation developed in a
context of 1.° Cycle of the Basic Education with 1frst year
education regarding a study where we try to understand students'
ideas concerning what is for them to be a writer. This
investigation presents a qualitative character, of the case study
type. The analysed data were collected with inquiries by
questionnaire in the beginning and at the ending of the
investigation with the objective to understand any changes in the
students' ideas. With the analysis of the data we can suggest that
students ideas, about what is to be a writer, focuse mainly on a
male gender person with attribute like, old, tall and thin.
Students idealize a writer as someone related to the writing
activity, that this writes books, stories, as well as to

communicate.

Keywords: Learning; Literary education; Writer; Reflection
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado no &mbito da concretizagdo do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, referente as Unidades

Curriculares de pratica pedagogica, existentes nos trés semestres deste mestrado.

O relatoério intitulado de Refletindo sobre a préatica pedagdgica em Educacdo de
Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Bésica: um olhar sobre as ideias dos alunos do 1.° ano
acerca do que é ser escritor, visa a reflexdo acerca das aprendizagens ocorridas ao
longo da componente de préatica pedagdgica de ensino supervisionado e um trabalho de
carater investigativo que incide sobre a compreensdo das ideias dos alunos acerca do

que é ser escritor.

Este relatorio encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte inclui a dimensao
reflexiva, que pretende ilustrar o meu percurso desenvolvido em quatro momentos de
pratica pedagogica, vivenciados em trés valéncias: Creche, Jardim-de-Infancia e 1.°
Ciclo do Ensino Baésico. Nesta dimensdo procura-se refletir de forma critica e
fundamentada sobre as aprendizagens e progressos realizados. Na segunda parte deste

relatorio serd apresentada a investigacao realizada num contexto de 1.° Ciclo.

A segunda parte, referente a dimensdo investigativa, encontra-se dividida em cinco
capitulos. O primeiro diz respeito a introducao desta dimensdo. No segundo encontra-se
0 enquadramento tedrico, relevante para uma melhor compreensdo dos pontos-chave
deste estudo, como é o caso do conceito de escritor, passando pela importancia da
leitura e escrita, bem como a importancia da educacao literaria. No terceiro é explicitada
a metodologia de investigacdo, de forma a sintetizar os procedimentos do estudo bem
como facilitar a sua compreensdo. No quarto encontra-se a analise e discussdo dos
dados recolhidos, e por altimo, no quinto capitulo, encontram-se as consideracdes finais
do estudo, abordando os aspetos mais relevantes bem como as limitagdes do estudo e

recomendagoes.

No final deste relatério é apresentada uma pequena conclusdo, na qual, de forma
sintetizada, se procuram evidenciar as aprendizagens ocorridas quer a nivel pessoal quer

como futura profissional de educagéo.



PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

No ambito da componente de préatica pedagdgica de ensino supervisionada do mestrado
de Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico tive a oportunidade de
tomar contacto com as fungdes de educadora e professora, sendo estas desempenhadas

em quatro momentos distintos.

Nesta dimensdo reflexiva estara presente uma reflexdo acerca da minha prética
pedagdgica, em cada um dos quatro momentos, decorrentes estes em diferentes

instituices escolares pertencentes ao concelho de Leiria.

Este mestrado representa uma caminhada, tendo sido esta repleta de aprendizagens e
desafios. Esta caminhada serviu para ultrapassar dificuldades, receios e o mais

importante adquirir novas experiéncias e aprendizagens.

Nesta dimensdo realizou-se uma reflexdo sobre cada um dos momentos da pratica
pedagégica onde se refletiu de uma forma mais especifica sobre a iniciacdo nos
diferentes contextos educativos no decorrer deste percurso. Refletiu-se também sobre a
intervencdo concretizada nos distintos contextos e por fim sobre as aprendizagens

realizadas e 0s progressos pessoais e profissionais ocorridos.

De modo a que as presentes reflexdes, sobre os quatros contextos, fossem o mais
proximo da realidade ocorrida, ao longo da minha passagem por estes contextos
elaborei reflexGes semanais. Estas reflexdes mostraram-se fundamentais ndo s6 para me
tornarem uma melhor educadora/professora, mas também servirem como um guido

nesta reflexao final.

1. CRECHE — REFLEXAO REFERENTE AO 1.° MOMENTO

DA PRATICA PEDAGOGICA

O primeiro momento de préatica pedagogica decorreu numa instituicdo de pré-escolar
pertencente ao concelho de Leiria. A instituicdo tinha as valéncias de creche e de



jardim-de-infancia. Ao iniciar a minha pratica pedagdgica, no decorrer deste mestrado, a

minha primeira experiencia teve lugar na valéncia de creche.

O grupo no qual estive inserida pertencia a primeira sala de creche e continha catorze
criancas entre os nove e dezanove meses de idade. O grupo para além das catorze
criancas tinha uma educadora e uma auxiliar de educagédo, que muito contribuiram para

a minha formagéo.

O meu percurso numa sala de creche

A minha caminhada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico teve inicio no contexto de creche tendo este a duracdo de cinco semanas.
Estas semanas permitiram-me aclarar a ideia do que € educacao e ser-se educador e qual

a sua funcéo nas criangas. Portugal (s.d) vem mencionar que:

“Garantida a satisfacdo das suas necessidades, estdo reunidas as condi¢des base para a
crianga conhecer bem-estar emocional e disponibilidade para se implicar em diferentes
actividade e situacdes, acontecendo desenvolvimento e aprendizagens, consubstanciado
em finalidades educativas.” (p.5)
Com esta experiencia também compreendi que nunca deveremos ter em mente a
modificacdo das criancas, mas descobrir através delas aptid6es e formas de pensamento

de modo a haver harmonia e podermos tirar vantagens das suas diversas caracteristicas.

Para mim, apesar de ter na familia criancas pequenas, foi 0 meu primeiro contacto em
contexto educativo 0 que me deixou a0 mesmo tempo nervosa e entusiasmada.
Contudo, o receio foi-se apoderando de mim, uma vez serem criancas tdo pequenas e
sendo um grupo relativamente grande surgiram-me questdes como: Como sera o
ambiente em creche? Qual sera a faixa etéaria das criancas que vou contactar? Serad que

me vou adaptar? Seré que as criangas me vao aceitar? Como e quais sdo as suas rotinas?

Ao iniciar 0 meu percurso neste mestrado, estas eram as questdbes que me
acompanhavam. Contudo, as mesmas foram passando a medida que ia encontrando
resposta para algumas das questdes. Com esta pratica pedagogica aprendi que a creche
ndo é apenas um local seguro, onde séo atendidas as necessidades basicas das criancas
como a higienizagdo, o conforto, a alimentagdo, mas também onde estas se expressam,
aprendem a compreender 0 mundo que as rodeias, comunicam, aprendem a lidar com os

outros e, com diversas situacdes. A creche é um local onde as criangas exploram o que
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as rodeias e a elas proprias, compreendendo assim as suas capacidades e até mesmo as
suas limitagdes. Afinal onde queremos chegar ao colocar as criangas numa creche?
Quiais as suas finalidades educativas? Portugal (2011) vem clarificar algumas destas
questdes afirmando que as finalidades educativas na creche centram-se no
desenvolvimento de um sentido de seguranca e de auto estima envolvendo este um
sentimento de dominio de sobre o proprio corpo; sentimento de que nas diferentes
atividades ttm maiores probabilidades de sucesso, ou seja, no fundo ter o sentido de
confianca e competéncia. O desenvolvimento da curiosidade também ¢é importante pois
envolve o sentimento de que descobrir algo € positivo; e a competéncia social e
comunicacional que envolve o desenvolvimento do autocontrolo, ou seja, a capacidade
de a crianga conseguir controlar os seus comportamentos de forma adequada, o
estabelecimento de relagcGes, o desejo e a capacidade de partilhar ideias e sentimentos
com outros e o sentido de cooperacdo envolvendo a capacidade de conjugar as
necessidades e desejos individuais, com as dos outros numa situagdo de grupo. No
fundo a creche € um local que permite as criancas desenvolverem-se globalmente, ou

seja, em todos os aspetos quer sejam eles cognitivos, motores ou sociais e psicolégicos.

De forma a enquadrar-me melhor nesta valéncia e perceber o que poderia esperar
daquelas criangas considerei de extrema importdncia uma pesquisa acerca do
desenvolvimento das criancas entre os nove e 0s dezanove meses. Portugal (2011)
baseando-se em Piaget menciona que a nivel cognitivo as criancas destas idades
encontram-se no estadio sensério-motor, sendo este estadio caracterizado pela
descoberta do seu corpo e do meio envolvente através de experiéncias sensorias e
motoras. A nivel psicossocial algumas criangas encontram-se num processo de
aquisicdo de autonomia, estando essas criancas a passar pela face de retirar as fraldas e
comecarem a controlar as suas necessidades, contudo estando ainda em fase de
transicdo ainda necessitam de ajuda de um adulto. No que se refere ao psicomotor a
maioria das criancas ja adquiriu a marcha tendo apenas poucas que estdo na transi¢do do
gatinhar para a marcha. Por fim em relacdo a linguagem a maioria das criangas apenas
diz algumas palavras soltas por vezes sem fazerem sentido, a exce¢do de uma crianca

que ja consegue verbalizar penas frases e utiliza-las com sentido.

O momento de observacdo foi uma fase bastante importante para 0 meu trajeto nesta
pratica. Tive a oportunidade realizar de trabalhos de pesquisa, quer individualmente ou
em grupo, que me ajudaram a clarificar que, enquanto observadora, deveria perceber
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quais as caracteristicas que as criancas ja possuiam e as que estavam a alcancar, bem
como compreender o papel da educadora enquanto mediadora e proporcionadora de
momentos de satisfacdo das suas necessidades. Esta fase de observacdo levou-me
também a compreender a disposicdo da sala e dos seus objetos, das rotinas realizadas
diariamente, tal como perceber as principais necessidades do grupo de criangas, as suas

dificuldades, entre muitas outras situacgdes.

A interacdo com o grupo no periodo de observagdo mostrou-se essencial para que me
pudesse apropriar da rotina e compreender 0 quanto esta era importante para aquele
grupo de criangas. Como refere Portugal (s.d), “os cuidados de rotina sdo momentos
importantes oferecendo oportunidades Unicas para interacbes didaticas, e para
aprendizagens sensoriais, comunicacionais e atitudinais.”. Mostrou-se também essencial
para que pudesse interagir com o grupo de modo a criar alguma relacdo para que tudo
fosse mais facil no momento em que tivesse de intervir com eles. Esta interacdo também
foi bastante importante para perceber o que 0s cativava no curto espago que havia para
uma atividade mais orientada, uma vez serem criangas com idades tdo pequenas. Deste
modo, o periodo de observacdo foi sem duvida fundamental para que a intervencao
decorresse da melhor forma. Ainda, o facto de ser uma observacao participante ajudou e
muito pois ja como Sousa & Baptista (2011) referem “Na observagdo participante é o
préprio investigador o instrumento principal de observagdo... integra o meio a
“investigar”...permitir integrar-se nas actividades/vivéncias das pessoas que nele
vivem...o investigador vive as situacdes” e que na minha opinido é fundamental para

conseguirmos uma interacdo sem conflitos.

A circunstancia da primeira sala de creche onde estive inserida estar ligada ao bercério
pelo facto de a educadora ser responsavel por ambas as salas deu-me a oportunidade ndo
sO de interagir com o grupo de criancgas da sala de creche como também com o grupo do
bercario. Apesar de ter sido um tempo bem mais curto e de ter sido partilhado de modo
intercalado com a minha colega, foi uma experiéncia que adorei, designadamente de ter
podido também interagir com criangas tdo pequenas, de ter observado um pouco as suas
rotinas e as suas necessidades, sendo estas bastantes diferentes das do grupo de creche
com guem desenvolvi mais diretamente a minha pratica. Foram momentos bastantes
ricos dado que, num curto espaco de tempo, consegui adquirir conhecimentos que me
serdo bastante Uteis no futuro, como o facto de apesar de serem criangas tdo pequenas
ndo precisdo apenas de cuidados, mas também de estimulos de modo a se poderem
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desenvolver. Assim, é preciso criar um ambiente repleto de objetos e pequenas
brincadeiras que estimulem as crian¢as para que se tornarem em criangas curiosas e

assim explorarem todo o ambiente evolvente.

No que diz respeito ao segundo momento desta pratica, as intervencdes, foi onde mais
aprendi acerca da minha postura dentro de uma sala, das minhas atitudes e sobre as
caracteristicas e comportamentos das criancas. Neste momento também compreendi
melhor que cada grupo é diferente, mas principalmente que cada crianga € Unica e dessa
forma é também ela diferente das restantes apesar de partilharem muitas delas a mesma
idade. A partir desta compreensdo percebi que apesar de fazermos uma atividade de
grupo temos de cativar as diferentes criangas com caracteristicas distintas para que todas
se interessem pela atividade. Este trabalho de adaptacdo nédo foi propriamente fécil, mas
devo referir que também néo foi tdo dificil quanto eu esperava e devo agradecer, sem
duvida, tanto a orientadora cooperante como a auxiliar presente na sala que tanto
ajudaram para que a minha adaptagdo, quer ao grupo de criangas, quer as rotinas da sala
fosse feita de uma forma natural. No final tornou-se numa experiéncia bastante rica e
com imensas aprendizagens pois, trabalhar com criangas tdo pequenas, € sem ddvida um
desafio mas é também muito gratificante na medida em que as criancas nos transmitem

diretamente o impacto que o0 nosso trabalho esté a ter, quer seja ele positivo ou negativo.

O bom trabalho de grupo que desenvolvi com a minha colega também teve importancia
nos resultados positivos destas intervencdes. Este bom trabalho de equipa permitiu que
entre as duas distribuisse-mos as responsabilidades o que se revelou em intervencdes

mais organizadas e sem grandes sobressaltos.

O facto de estar no papel de educadora levou-me a muitas aprendizagens,
nomeadamente referentes a planificacdo. Ao iniciar as intervencdes tinha uma atitude
bastante inflexivel pois considerava que, se tinha planificado um certo momento, com
uma certa continuidade, esta planificacdo tinha de ocorrer. No entanto, ao longo das
intervencdes fui-me consciencializando que temos de respeitar o tempo de cada crianca,
nomeadamente se queremos alcangar alguns objetivos previamente estabelecidos. Esta
situacdo fez-me refletir que realmente o mais importante é chegar a todas as criancas
sendo gque uma capacidade importante é a de conseguirmos adaptar o plano inicial de

acordo com as situacdes inesperadas. Santos, Conceicdo, e Dias (2013) referem ...



planificar em creche é adequar as propostas educativas as criangas, as suas

caracteristicas, as necessidades e interesses.”

Este periodo de intervencéo foi repleto de aprendizagens e progressos e principalmente
fez-me olhar para os meus erros como aprendizagens e ndo como falhas. Através deles
consegui evoluir e tornar-me cada dia melhor. Penso que ajudaram-me a refletir sobre a
educadora que pretendo ser, que é uma educadora que respeita as crian¢as bem como as
suas carateristicas e que principalmente através delas as orienta da melhor forma para

Ihes poder proporcionar momento repletos de aprendizagens.

Em suma, este curto periodo de tempo que estive em creche revelou-se sem divida uma
mais-valia para adquirir ferramentas para ir mais preparada para o jardim-de-infancia.
Neste espacgo de tempo adquiri conhecimentos que ndo tinha, ganhei mais autonomia e
sentir-me um pouco mais confiante. O mais importante julgo eu, é que apesar das coisas
correrem bem temos sempre de melhorar e pensar que podemos fazer sempre mais e
melhor e que sem dlvida os erros servem para nos ensinar. Este € um pensamento que
quero que perdure para sempre, a ideia que temos sempre de ambicionar fazer melhor

do que o que foi feito no dia anterior.

2. JARDIM-DE-INFANCIA — REFLEXAO REFERENTE AO

2.° MOMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA

O segundo momento de préatica pedagdgica, posterior ao contexto de creche, decorreu

em contexto de jardim-de-infancia na mesma instituicao.

O grupo de jardim-de-infancia em que estive inserida continha vinte criangas com
quatro e cinco anos de idade, sendo nove do sexo feminino e onze do sexo masculino.
Este grupo, sendo ele o dltimo de jardim-de-infancia, ou seja, a sala dos finalistas
mostrou-se ser um grande desafio pessoal, uma vez que estas criangas tinham de ser
preparadas da melhor forma para o 1.° Ciclo. Este grupo para além das criangas
continha também uma auxiliar de educacdo e uma educadora que tal como as de creche

me ajudaram bastante na minha formacéo que pessoal quer profissional.

O meu percurso numa sala de jardim-de-infancia




Ao reler as minhas reflexdes semanais é perfeitamente percetivel que a adaptacédo a este
contexto foi mais facil do que no anterior. Apesar de uma mudanca ser sempre dificil e
o facto de mudar da primeira sala de creche para a ultima de jardim, fez com que
houvesse, desde logo, um grande choque em relacdo ao comportamento e as
caracteristicas das criangas e as suas rotinas, dado que eram bastante diferentes das de
creche. S& (2012) refere que “a creche vem em resposta as necessidades das familias e
visa 0 desenvolvimento global da crianga, ou seja, as suas primeiras aprendizagens, o
jardim-de-infancia proporciona a crianca uma série de atividades educativas tendo como
objetivo o desenvolvimento dos diversos dominios da crianca mais aprofundadamente
do que na creche e requer uma postura do educador diferente.” Contudo, e apesar destas
grandes diferencas o periodo de adaptacdo foi bem mais curto e feito de uma forma
mais simples. Julgo que o facto de permanecermos na mesma intuicdo e de certa forma
termos algum contacto prévio com todas as criangas a ela pertencentes facilitou este
processo, uma vez que néo era totalmente novidade a minha presenca, nem para mim,

nem para eles.

A semelhanca do que realizei no contexto anterior, também neste houve a necessidade
de procurar saber melhor o que era a educacado pré-escolar e o que é esperado que ocorra
no mesmo. De acordo com as orientacBes curriculares para o pré-escolar o Ministério da
Educacdo (1997) refere-se a educacdo pré-escolar como ““ (...) a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educagdo ao longo da vida (...) favorecendo a formacao
e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na

sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (p.15).

Como ocorreu anteriormente também neste contexto houve um periodo destinado a
observacao e como ja tinha tido a experiencia de creche esta foi realizada de forma mais
organizada tendo tarefas divididas coma minha colega de forma a conseguirmos
observar e registar varias coisas ao mesmo tempo, relativamente ao grupo de criancas, a
sala de atividades e as rotinas diarias efetuadas. O facto de termos a experiéncia da
creche levou a que corrigissemos alguns erros e consequentemente conseguirmos da
melhor forma recolher a informacdo necessaria. Sendo que anteriormente apenas
tinhamos utilizados 0s nossos registos, optamos por nos organizar melhor e construir
listas de verificacdo para a sala de modo a informacdo recolhida estar mais organizada.
Continuamos também a utilizar 0os nossos registos, uma vez que cada uma de nds
conseguia observar diferentes aspetos e assim completarmo-nos uma a outra.
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Recorremos também aos registos das criangas, disponibilizados pela orientadora
cooperante, de modo a ficar a conhecé-las melhor, e poder assim caracteriza-las de uma

forma mais completa.

Neste contexto tivemos a oportunidade de permanecer mais tempo do que na creche, 0
que foi bastante positivo. Contudo, também me deu a percecdo de que estando quatro
dias por semana com as criangas durante dez semanas, fez com que sentisse que era um
exemplo para elas uma vez que estas absorviam tudo o que eu dizia, a forma como
verbalizava e por vezes adotavam a minha postura em certas situacOGes. Este
comportamento das criancas fez com que refletisse sobre as minhas atitudes e 0 modo
de verbalizar com elas e, principalmente, fez com que eu quisesse ser cada vez melhor
pessoa e ser melhor no papel de educadora uma vez estar no papel de formadora de
futuros adultos e cidadaos. Alves (2011) vem mencionar que “A crianga imita 0 modo
de agir, de reagir, de simplificar ... do adulto. ”. Assim, este fator s6 fez com que
evoluisse também a nivel pessoal pois, ja que vou ser alguém que as criangas vao ter
como “exemplo”, quero estar a altura desse desafio e tornar-me a cada dia uma pessoa e

educadora melhor para poder transmitir atitudes positivas as criancas.

Apbés o momento de observacdo, decorreu o periodo de intervencdo onde tive a
oportunidade de experienciar o papel de educadora de infancia. Neste momento muitos
receios comegam a aparecer, colocando-me questdes como: “Sera que me vao aceitar?”.
Apesar de me ter adaptado bem ao grupo e ele a mim, nunca tinha estado a frente do
mesmo, nem mesmo a orientar uma proposta. Por isso, 0 receio de estar a sua frente,
como orientadora, estava bastante presente na primeira semana. Contudo, todos os
momentos de intervengdo, incluindo a primeira semana, permitiram-me ir refletindo
sobre as minhas atitudes e sobre que educadora queria eu ser e 0 que teria de fazer para
o alcancar. Esta reflexdo constante ajudou-me bastante para que realizasse as minhas
aprendizagens e que cada critica que me era feita ou que eu propria realizava
contribuisse para essas aprendizagens. O meu desejo €, tornar-me numa educadora que
leva as criancas a querem descobrir coisas, levando a que sejam elas a terem a iniciativa
de quererem saber mais. Assim, o meu papel seria de orientadora e principalmente de

conseguir através das suas ideias desenvolver propostas educativas.

O trabalho desenvolvido nos momentos de intervencéo foi bastante positivo e levou-me

a olhar para o papel de educadora e das proprias criangas de outra forma. Isto deveu-se
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ao facto de, na sala, se trabalhar muito com base no trabalho de projeto que, sendo um
trabalho realizado em conjunto com as criangas, permitiu-me perceber que estas sdo
sem davida seres capazes e que possuem capacidades para superar os desafios que Ihes
sdo propostos, e veio de certa forma clarificar o meu objetivo de me tornar numa
educadora que orienta as criancas na construcdo dos seus conhecimentos. Percebi
também que o trabalho de equipa torna-se muito mais valioso tal como refere o
Ministério da Educacdo (1997), “... a crianca desempenha um papel activo na
construcdo do seu desenvolvimento ¢ aprendizagem ... encara-la como sujeito e ndo

como objecto do processo educativo”.

Dos momentos de intervencdo tenho de mencionar dois pequenos projetos que
considerei bastante positivos. Um deles ja tinha sido idealizado pela educadora antes de
estarmos na sala, mas fomos nos que o iniciamos e finalizdmos. Era um projeto para o
més de dezembro em que todos os dias haveria uma crianca que teria de contar uma
historia a partir de um livro que lhe era destinado pelo “calendario das histérias”. No
inicio dos dias tirava-se, de dentro da bota referente a esse dia, um papel que
mencionava a crianca que teria de contar a historia bem como o livro que Ihe tinha sido
atribuido e sempre referindo de quem ¢é o livro, ou seja o escritor. A presenca do livro,
na minha opinido, é bastante importante pois permite as criancas ganharem habitos de
leitura e, o mais importante permite-lhes sonhar e imaginar outros mundos e outras
realidades apenas através das ilustracdes, uma vez que ainda ndo sdo capazes de ler.
Santos (2007) vem de certa forma confirmar esta ideia quando refere que “A presenca
do livro no quotidiano de uma crianca é fundamental porque incentiva habitos de
leitura, além de ser uma atividade recreativa, um exercicio de liberdade de escolha e
uma diversdo.” Ao se contar a historia ela ganha de certa forma vida através das suas

VOZes.

Neste pequeno projeto aprendi que realmente é importante dar a oportunidade as
criancas de explorarem os livros e que por vezes podem ser eles a contar a historia
mesmo que esta seja inventada, pois desenvolve muito a sua capacidade de discurso,
critica, entre outras, mas também o facto de dar a conhecer bons livros e os escritores

que os fazem, faz com que vao desenvolvendo também competéncias literarias.

O outro projeto realizado tem a ver com o facto de o grupo estar bastante habituado a
trabalhar através de trabalho de projeto. A pedido das criancas realizdmos entdo um
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pequeno projeto sobre os astronautas pois era do seu interesse e estava ligado com o
anterior que se relacionava com estrelas e planetas. A metodologia de projeto, como
menciona Monteiro (s.d.), “(...) ¢ um método de trabalho que se centra na investigacéo,
analise e resolucdo de problemas em grupo. (...) investigar um tema, um problema, uma
situacdo com o objectivo de a conhecer e, se possivel, apresentar interpretacdes e/ou
solugdes novas.” Esta experiencia de trabalhar com este método foi muito positiva
trabalhar e, fez-me perceber que é bastante produtivo pois as criancas tornam-se o
centro de tudo e sdo elas que orientam o que querem fazer e como acham que se deve
fazer cabendo a nds educadoras o papel de orientadoras de todo o processo. Posso
referir que é algo que, futuramente, enquanto profissional quero realizar com as minhas
criancas uma vez que o considero bastante positivo e que torna as aprendizagens das

criancas muito mais significativas.

O facto de serem as criangas o centro de tudo e serem elas a tomar decisdes, por vezes
torna o nosso papel complicado, pois temos de apenas ser orientadores e tentar ndo
sobrepor as nossas ideias as delas. Sendo este 0 meu maior erro no inicio deste projeto
pois, por vezes dava por mim a dar as minhas opinides e sé depois ouvia, algo que tentei
corrigir o mais rapido possivel. No final, penso que correu bem esta primeira
abordagem a este método e penso que conseguimos a partir das ideias, duvidas e
propostas das criancas, torna-las em algo educativo e pedagdgico, sendo que foi sem
duvida um desafio, mas que compensou. Monteiro (s.d.) refere que ” Uma das
caracteristicas mais marcantes do Trabalho de Projecto € o papel do aluno no processo
de aprendizagem. Este papel activo dos alunos confere-lhes mais responsabilidades:
efetivamente, a autonomia do trabalho tem como complemento a responsabilizagédo. Por
outro lado, e este € um dos aspetos mais importantes do Trabalho de Projecto, os
conhecimentos, as experiéncias e os recursos dos alunos sdo valorizados constituindo

estimulos para aquisi¢ao de novos conhecimentos ”.

Em suma, considero que neste contexto desempenhei o meu papel da melhor forma e
gue na minha opinido foi bem mais simples do que imaginava, uma vez que me via mais
no papel de professora de 1.° Ciclo. Como este contexto estava mais proximo dessa
realidade do que o contexto de creche, penso que ajudou a que Se tornasse mais
acessivel. Outra facilidade que encontrei em relacdo a creche foi em termos da
comunicacdo. Na creche encontrei criancas que estavam no processo de aquisicdo da
fala, o que dificultou por vezes a interacdo com eles. J& no jardim-de-infancia eram
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criancas que estavam no seu Ultimo ano, sendo que se preparavam para ir para o 1.°
Ciclo, ja tinham adquirido a fala, fazendo com que a nossa comunicagdo fosse bem facil
e consequentemente a interagdo com eles, uma vez que era perfeitamente percetivel o

que queriam e o que pretendiam.

Sinto que, tanto esta experiéncia como a de creche me fizeram crescer bastante
enquanto futura profissional mas também a nivel pessoal. Devo estes meus progressos
ndo s6 ao meu trabalho individual, mas também a todas as pessoas envolvidas que me
ajudaram a evoluir, contribuindo com as suas criticas, com o0s seus conselhos e o0 seu
apoio. Tenho muito a agradecer pois levarei comigo todas essas aprendizagens que
fizeram de mim quem sou hoje e que me ajudardo sem davida a que evolua cada vez
mais. Por fim, é de realcar ainda que esta experiéncia foi uma mais-valia para que

estivesse mais preparada para o contexto de 1.° Ciclo.

3.1.© ANO DE ESCOLARIDADE — REFLEXAO REFERENTE

AO 3.° MOMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA

O terceiro momento de pratica pedagogica decorreu huma escola do distrito e concelho
de Leiria, situada numa zona préxima da cidade. A turma era constituida por vinte e seis
alunos, sendo dez do sexo masculino e dezasseis do sexo feminino, com seis e sete anos

de idade, frequentando assim o 1.° ano de escolaridade.

Na turma ndo havia nenhum aluno que apresentasse necessidades educativas especiais,
contudo alguns mostravam ter mais dificuldades e assim requereriam mais apoio por

parte do professor.

Neste contexto quem estava a frente deste grupo era uma professora titular que foi sem
duvida fundamental para todo o meu percurso e nomeadamente responsavel pelas
aprendizagens que ai realizei. Devo ainda referir que o facto de ter uma colega de
pratica pedagdgica com quem mantive sempre uma boa relacdo, e uma turma repleta de
alunos curiosos e empenhados também me proporcionaram momentos de grandes

aprendizagens.

O meu percurso com uma turma de 1.° ano
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O meu percurso neste contexto teve a duracdo de catorze semanas, sendo estas semanas
divididas em trés momentos. No primeiro momento decorreu o periodo de observacao,
sendo este momento destinado a recolha de dados sobre a turma, da sala, da instituicdo e
do meio envolvente. O segundo momento foi dedicado ao apoio a concretizacdo de
atividades propostas pela professora titular da turma. O terceiro e ultimo momento foi
destinado para as concretizagbes das propostas realizadas por nos, tendo a
responsabilidade de as planificar e implementar. Estas intervengdes eram realizadas de

forma individual e rotativa (semanalmente) com a minha colega.

Apesar do contexto de 1.° Ciclo ser aquele no qual tenho mais interesse em seguir
futuramente confesso que o processo de integracdo € sempre um pouco assustador.
Sinto que esta sensacdo se deve, em parte, ao facto de sermos umas estranhas naquele
espaco e que a primeira impressao que passamos para 0s outros é bastante importante e
pode influenciar todo o processo. Contudo, estava extremamente ansiosa pois, como ia
interagir com uma turma de 1.° ano, teria a oportunidade de compreender melhor o
processo de aquisicdo da escrita e da leitura, bem como as suas primeiras estratégias de

calculo, o que pessoalmente me fascina.

O contacto e a boa relacdo com os alunos e com os intervenientes do meio sdo
extremamente importantes para que o decorrer deste processo seja muito mais facil e
prazeroso. Na minha opinido, uma boa relagdo entre professor e alunos pode influenciar
a sua motivacao para aprender bem como o seu comportamento. Martins (s.d.) vem
ainda referir que “¢ na interacdo entre as pessoas que em primeiro lugar se constroi o

conhecimento (...).”

Para esta boa integracdo, o periodo de observacgdo foi bastante importante. Através dele
pude estar inteiramente focada em conhecer melhor a turma e todos os alunos, bem
como o funcionamento da sala e a forma como a professora titular lidava com certas
situacOes. Apesar de estarmos em periodo de observacédo, a professora titular de turma
deu-nos a liberdade de intervirmos em pequenos momentos de trabalho autobnomo o que
foi bastante positivo pois consegui conhecer um pouco melhor cada aluno em termos
pessoais e perceber quais as suas dificuldades, o que lhes cativava mais e o que lhes
realmente interessava. Conhecimentos esses que levei posteriormente para as

intervencdes.
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Ja no periodo de colaboracdo com a professora titular, a atividade em que adquiri mais
aprendizagens foi a de uma pequena visita de estudo que a professora tinha planificado.
Jugo que foi onde adquiri bastantes conhecimentos pois estar com uma turma dentro da
sala de aula e totalmente diferente de estar com ela fora desse espaco e
consequentemente a nossa postura também tem de mudar. Estar com os alunos em
diferentes espagos também nos ajuda a conhecé-los melhor e da-nos conhecimentos de
como interagir com eles nesses espacos e como orientd-los da melhor forma. Uma visita
de estudo, por mais pequena que seja, leva a que os alunos estejam sempre mais
agitados e consequentemente 0 seu comportamento mude, por vezes, drasticamente.
Assim, julgo que foi mais uma experiencia para reter o maximo de aprendizagens, como
o facto de conseguirmos adaptar a nossa postura em relacdo ao ambiente em que
estamos e, que a nossa interacdo com a turma tem de se modificar nos diferentes
espacos. Contudo, as visitas de estudo revelam-se também elas importantes no processo
de aprendizagem. Cotter (2013) vem afirmar que “A visita de estudo é uma das
estratégias que mais estimula os alunos, dado o carater motivador que constitui a saida
do espaco escolar. A componente ludica que envolve (...) leva a que estes se empenhem

na sua realizacao (...).”

Na fase de intervencgdo individual surgiram bastantes questdes como “Sera que vou
conseguir cativar os alunos?”, “Sera que vou conseguir orientar o grupo?”, “Sera que
vou desempenhar bem o papel de professor e explorar e abordar bem o0s
conceitos/conteudos?”. Penso que estas questdes vdo estar sempre presentes apesar de
que, no decorrer deste percurso, me ia sentido mais segura em relacdo a mim mesma,
mas h& sempre aquele receio de falhar. Este é o meu grande medo, falhar com os alunos,
pois temos a responsabilidade de Ihes proporcionar os melhores momentos e atividades

que Ihes permitam adquirir os mais variados conhecimentos.

Julgo que no decorrer das intervencdes fui ficando mais segura e consequentemente
mais solta até na postura dentro da sala, pois também é importante transmitirmos essa
seguranga para os alunos. Uma experiéncia que foi mais uma vez fundamental nesta
minha formag&o foi o facto da professora titular, nos ter dado a responsabilidade de
construir os instrumentos de avaliacdo que neste caso eram os testes das diferentes areas
curriculares. Foi importante, pois pudemos ter acesso a mais um dos papéis que o
professor assume e, claro, ter a responsabilidade de ter um bom instrumento de
avaliacdo. Este processo foi bastante complicado uma vez ter sido a nossa primeira
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interacdo com esta funcdo que o professor tem. Foi complicado compreender o que era
importante colocar e de que forma estavamos corretamente a avaliar os conhecimentos
dos alunos e como um problema ou atividade se conseguia adaptar a todos os alunos
com diferentes caracteristicas. Posteriormente foi também um desafio dar a cotagédo
aquelas perguntas e perceber de que forma essas cotacdes eram as mais corretas. Sem
mencionar que o0 processo de correcdo destes testes também foi da nossa
responsabilidade e mais uma vez se mostrou um desafio. Contudo, devo dizer que foi
fundamental ter este contacto com a avaliacdo que € algo tdo temido e muitas vezes uma
incognita. Fazendo esta parte da funcdo de um professor fez com que adquirisse
bastantes conhecimentos preciosos para o futuro. O ato de avaliar tem, de acordo com
Haydt (1995), um carater funcional pois processa-se em funcdo dos objetivos previstos.
“O processo de avaliagdo consiste essencialmente em determinar em que medida 0s
objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo programa do curriculo e

do ensino” (Tyler, R, citado por Haydt, 1995, p.11).

Nas planificacdes das diferentes propostas tentdmos sempre que os materiais didaticos
fizessem parte pois sdo uma mais-valia no processo de ensino e aprendizagem. Fizemos
mais uso destes materiais na area da matematica, dado ser uma area onde alguns alunos
perdiam o interesse e queriamos que todos os alunos tivessem envolvidos nas atividades
e principalmente motivados. Botas (2008) refere que “ (...) as criangas aprendam
melhor se forem sujeitas a situacdes que lhes proporcionem interacdo, partilha e
comunicagdo das suas ideias (...). (...) o professor deve criar ambientes onde faga uso

de materiais didaticos, favorecendo a aprendizagem.”

Uma outra experiencia que foi bastante importante foi o facto de a professora trabalhar
através do método das vinte e oito palavras para abordar o alfabeto com os alunos, fez-
me refletir um pouco sobre a minha propria aprendizagem na minha altura. Eram-nos
expostas as letras de uma forma tdo abstrata e sem sentido que por vezes, era
complicado a sua aquisicdo da melhor forma. Neste contexto poder experienciar este
método, mesmo que adaptado, torna a aprendizagem muito mais significativa, uma vez
gue o alfabeto abordado de uma forma concreta e que mostra o verdadeiro sentido das
letras, que € conseguirmos junta-las para formar palavras e assim conseguirmos
comunicar. Julgo que, esta foi uma das aprendizagens que levarei comigo para o futuro
pois, considero ser um método muito mais significativo para as criangas e torna a
aprendizagem do alfabeto como algo concreto e com um objetivo.
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Foi neste contexto que desenvolvi a minha investigacdo que remete para as ideias dos
alunos acerca do que é ser escritor. Este tema surgiu ainda no decorrer do periodo de
observacdo onde pude observar que todas as semanas e mais que uma vez, os alunos
traziam livros para ler aos colegas, ou explicar a historia, fazer uma pequena partilha.
No final todos realizavam uma ficha de leitura onde mencionavam ndo so o titulo do
livro como também quem o tinha escrito sendo algo que referiram sempre que faziam
esta pequena partilna. A partir deste interesse dos alunos de referirem sempre quem
tinha escrito o livro tive a curiosidade de perceber como € que eles idealizavam um

escritor.

Esta investigacdo foi algo que ndo s6 a mim deu prazer em fazer assim como aos
alunos, pois mostraram grande interesse em saber mais e em esclarecer as suas duvidas
em relacdo aos escritores. Na minha opinido, esta investigacdo foi ainda mais
motivadora uma vez que dou grande importancia ao que os alunos ja sabem e como eles
veem as coisas, ou seja, as suas concecdes em relagcdo ao que os rodeia. Foi um trabalho
que me deu bastante interesse e que, através das suas partilhas, também me fez rever as
minhas ideias acerca do que é realmente um escritor, uma vez que se trata de uma nogéo
um pouco abstrata e que nem todos vemos da mesma forma. E muito interessante
perceber o que realmente vai nas “cabecinhas” dos alunos e dar-lhes a oportunidade de
partilharem o que sabem e dar importancia as suas ideias. Penso que é fundamental que

um professor dé real importancia aos saberes e ideias prévias dos alunos.

Resumindo, com esta pratica pedagodgica, aprendi sem ddvida a ser mais critica e
exigente comigo, uma vez termos alunos cada vez mais curiosos e também eles
exigentes. Com eles, aprendi a estar sempre em constante procura de saber e de
respostas as suas constantes questdes e duvidas, pois por vezes dei por mim a nao ter a
resposta & questdo formulada. Fez-me querer estar sempre a fundamentar-me e ver um
professor como um constante aprendiz, de modo a poder sempre acompanhar os seus
alunos e os seus conhecimentos. Acima de tudo, como refere o Ministério da Educacgéo
(2004), poder “Criar as condicOes para o desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesses, aptiddes e capacidades
que proporcionem uma formacgédo pessoal, na sua dupla dimenséo individual e social.
Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e

valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou profissionais
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subsequentes. Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formacéo

de cidaddos conscientes e participativos numa sociedade democratica.”

Ainda é de realcar que esta experiencia mudou muito a minha visdo do que é ser
professor e que percebi que este assume diversas funcbes e que, para ser um bom
profissional, tenho de conseguir desempenhar todas essas funcdes da melhor forma.
Para este meu progresso devo agradecer sem divida a orientadora cooperante que muito
me ajudou e me apoiou de modo que, a cada dia e a cada semana, eu evoluisse sempre
em algum aspeto. Saio desta experiencia muito mais ciente do papel de um professor e

com bastantes aprendizagens as quais darei uso no futuro.

4. 3.° ANO DE ESCOLARIDADE — REFLEXAO REFERENTE

AO 4.° MOMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA

O quarto e ultimo momento da pratica pedagdgica, do Mestrado de Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, decorreu também numa escola do
distrito e concelho de Leiria, numa zona préxima a cidade. A turma era constituida por
vinte alunos, sendo nove do sexo masculino e onze do sexo feminino, sendo que um
aluno apenas integrou a turma nas Ultimas semanas de pratica. As idades dos alunos
desta turma situavam-se entre os sete e onze anos de idade, frequentando o 3.° ano de
escolaridade. Na sua constitui¢do, a turma tinha um aluno com necessidades educativas
especiais, nomeadamente com dislexia considerada grave, e que apresentava maiores

dificuldades na escrita e na leitura.

A turma continha também quatro alunos que se encontravam a repetir o 3.° ano, um
aluno cuja lingua materna era o russo, apresentando algumas dificuldades ao nivel do

portugués.

Neste contexto, tal como no anterior, a frente deste grupo estava uma professora titular.
Tanto a professora como os alunos, sem deixar de mencionar a minha colega de pratica
pedagdgica, todos me ajudaram nesta jornada e permitiram que adquirisse mais
aprendizagens e que evoluisse desde o primeiro dia até ao ultimo, pois todos os
momentos foram de partilhas de conhecimentos, que fizeram com que me tornasse cada

dia melhor.
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O meu percurso com uma turma de 3.° ano

A semelhanca do contexto anterior, este desenvolveu-se sob trés momentos distintos: o
primeiro momento foi dedicado a observacdo e recolha de informacdo acerca da
instituicdo, do meio envolvente, da sala e da turma; o segundo momento foi dedicado ao
apoio na concretizacao das atividades propostas pela docente titular e por fim, o terceiro
momento consistiu na preparacdo e implementacdo de todo o processo de ensino e

aprendizagem.

Como tenho vindo a elucidar a respeito dos outros momentos de pratica pedagogica,
neste também foi visivel algum receio no que diz respeito a minha integracdo. Como fui
referindo nas minhas reflexdes sentia-me receosa no que dizia respeito a conhecer a
turma e a orientadora cooperante. Na minha opinido, uma boa relagdo entre todos os
intervenientes é fundamental para posteriormente haver uma boa intervencdo. No meu
entender estes receios sao validos, uma vez que ao haver uma boa integracdo da minha
parte, estabelecendo bons vinculos afetivos com todos os intervenientes, esta
influenciara a minha prestacdo aquando das intervengdes. Na minha opinido, a

afetividade entre os intervenientes influencia as aprendizagens realizadas pelos alunos.

Assim, julgo que o periodo de observacdo se mostrou bastante importante para que
pudesse criar estes vinculos com todos os intervenientes, uma vez que a observagao
praticada foi a participante. “Na observagdo participante ¢ o proprio investigador o
instrumento principal de observagdo (...) integra o meio a “investigar” (...) permitir
integrar-se nas actividades/vivéncias das pessoas que nele vivem (...) o investigador

vive as situagdes.” (Sousa & Baptista, 2011).

Nesta fase de observacdo é importante focarmo-nos no que queremos observar, quem
queremos observar e como é que realizamos essa observacdo. Neste sentido, o grupo de
mestrandas considerou importante recorrer a analise de documentos que, tal como
referem Quivy e Campenhoudt (1998), se trata de uma técnica que permite construir
uma fonte estdvel e rica e que nos permite ter acesso e analisar fendmenos
demograficos, socioecondmicos, macrossociais e a analise das mudancas e origens de

instituicOes, neste caso da escola.

Além da andlise documental, o grupo considerou pertinente recorrer a técnicas e

instrumentos como o dialogo entre os intervenientes, conversas informais, utilizando
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gelhas de verificacdo e observacdo, notas de campo e pequenas conversas do tipo
informal com a orientadora cooperante. A razdo pela qual foram escolhidos estes
instrumentos e técnicas de recolha de dados deve-se ao facto de serem de facil

implementacao e posteriormente facilitarem a organizacdo dos dados e a sua leitura.

Comparando esta experiencia em 1.° Ciclo do ensino Basico com a anterior, senti
grandes diferencas, quer na gestdo da disposi¢do da sala, quer no comportamento dos
alunos em sala de aula. Na minha opinido, a disposi¢cdo da sala desta pratica era
relativamente melhor do que a anterior tendo este fator ajudado posteriormente nas
intervencdes, uma vez que era possivel circular pela sala de forma a conseguir chegar a
todos os alunos. Em relagcdo a turma, foi percetivel desde logo, que esta tinha menos
alunos que a anterior. No meu entender, o facto de ter menos alunos é algo positivo pois
conseguimos melhor explorar os assuntos com a turma e conseguimos dar um apoio
mais individualizado. Contudo, esta turma era menos participativa do que a anterior o
que no inicio me assustava pois nunca sabia o que os alunos estavam a compreender e a
acompanhar, mas ao longo desta pratica este receio foi mudando a medida que ia

conhecendo melhor a turma.

Relativamente ao momento relacionado com a intervenc¢do, confesso que inicio sempre
esta fase com algum receio e até medo de dar uma méa impressdo e até de transmitir aos
alunos que ndo estou segura naquilo que estou a fazer. Contudo, comparando com as
praticas anteriores, verifiquei bastantes progressos logo na minha primeira intervencao.
Ao longo desta préatica esta minha postura foi mudando a medida que fui ganhando mais

confianca, quer em mim, quer na turma.

Senti que uma das minhas grandes evolugdes foi nas reflexdes acerca das propostas
realizadas e até mesmo sobre a minha atuacdo. Apesar de anteriormente ja o fazer, a
reflexdo era feita apenas no final do dia de pratica, onde pensava no que tinha corrido
pior e como o poderia alterar. Nesta pratica pedagdgica, com esta turma, verifiquei que
ja no momento, em que a estratégia previamente pensada ndo estava a correr como 0
previsto, tinha a capacidade e a destreza de a alterar no momento para gque esta estivesse
em conformidade com as dificuldades apresentadas pelos alunos. Outro aspeto que
julgo ter melhorado bastante foi na escrita das préprias reflexdes que tinhamos que

realizar semanalmente. Na minha opinido, nesta pratica consegui transmitir por escrito o
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que realmente me tinha ocorrido naquela semana e refletir sobre o peso que esses

acontecimentos tiveram para mim e para a minha crescente formacao.

Outro progresso que decorreu nesta pratica, apesar de ainda haver bastantes lacunas no
mesmo, foi ao nivel da avaliacdo. Anteriormente tinha receio de avaliar por ndo saber
como o fazer, porqué e quando avaliar. Apesar de ainda sentir um pouco destas davidas
e até de receio em avaliar nesta pratica pedagdgica, a minha colega e eu procurdmos
semanalmente implementar a avaliagdo e de forma diversificada, implementando
distintos tipos de avaliacdo. O facto de o fazermos levou-me a compreender melhor
onde os alunos tinham mais dificuldades e porqué e, posteriormente refletir sobre o
modo de as ultrapassar. “A avaliagdo ¢ um sistema de controle de qualidade pelo qual se
pode determinar, a cada passo do processo ensino-aprendizagem, se este esta sendo
eficaz ou ndo; e caso ndo esteja, indica que mudancas devem ser feitas a fim de

assegurar sua eficcia antes que seja tarde demais.” (Haydt, 1995,p.13).

A gestdo de tempo e a planificacdo também foram alvo de reflexdo no decorrer desta
prética pedagdgica. Nas primeiras semanas de intervencao julgo que planificAmos para a
turma atividades bastante longas e que acabavam por ndo concretizarem. Na minha
opinido, o facto de ndo conhecer bem a turma e os seus ritmos de trabalho e certas
dificuldades que pudessem surgir esteve na origem dessa ma gestdo do tempo e
consequentemente na planificacdo das atividades propostas. Tendo em contas estes
aspetos, o grupo decidiu planificar atividades mais curtas focando-se mais no
desempenho individual dos alunos, ou seja, explorando as atividades de uma forma
mais profunda de modo a colmatar as dificuldades sentidas na turma. Ainda, tendo em
conta a gestdo do tempo, o grupo chegou a conclusdo que a prépria gestdo da aula
realizada por n6s que a orientdvamos tinha de ser reformulada, uma vez que, quando

mal orientada, resultava em atividades ndo concluidas.

No meu entender, nesta pratica pedagogica apresentamos propostas de atividades
distintas e que consideramos mais estimulantes para os alunos, uma vez que estes
tinham um papel bastante ativo. Muitas destas atividades envolviam sair da sala;
realizar experiéncias; a observacéo de 6rgéos de porco (estando estes relacionados com
os contetdos dos sistemas do corpo humano); a realizacdo de jogos educativos; aulas
em que incorporamos uma personagem; pequenas dramatizacgdes; trabalhos de grupo; a

realizacéo de aulas tendo como ponto de partida a musica, entre outras propostas.
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Neste momento de intervencéo, sendo esta uma turma de 3.° ano de escolaridade, face
as aprendizagens que obtive nos anteriores contextos e estando a minha colega e eu a
trabalhar em par pedagdgico com umas colegas de outra turma do mesmo ano de
escolaridade, pensdmos, em conjunto, realizar com ambas as turmas um pequeno
projeto de producdo escrita. Este projeto intitulou-se de “Ginasio das palavras” e tinha
como objetivo incentivar a producéo textual e o gosto pela leitura e escrita por parte dos
alunos. Considero que a escola devera criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento
da competéncia de escrita dos alunos, de forma a dar-lhes ferramentas para terem acesso

as diversas funcOes da escrita na sociedade.

Para este projeto, delinedmos alguns objetivos que iam ao encontro dos objetivos gerais
do Programa de Portugués do 1.°Ciclo do Ensino Basico, sendo eles: “Produzir textos
escritos de diferentes categorias e géneros, conhecendo e mobilizando as diferentes
etapas da producdo textual: planifica¢do, textualiza¢do e revisdo.”; “Consolidar os
dominios da leitura e da escrita do portugués como principal veiculo da construcdo
critica do conhecimento.”; “Interpretar textos literarios de diferentes géneros e graus de
complexidade, com vista a construcdo de um conhecimento sobre a literatura e a cultura
portuguesas, valorizando-as enquanto patrimonio de uma comunidade.” (Buescu et.al.,
2015, p.5)

De acordo com estes objetivos pretendia-se que os alunos desenvolvessem, quanto a
escrita, o processo de planificacdo, textualizagéo e revisdo. De acordo com os objetivos
previamente estipulados os alunos produziram textos narrativos, descritivos, poéticos,
cartas e noticias, tendo estes por base temas ou assuntos explorados em sala de aula de
modo a interligar todos os conhecimentos. Apesar de este projeto ser independente e
ndo testar diretamente ligado a minha investigacdo realizada no contexto anterior, devo
dizer que, de certa forma, poderia interligar-se, pois o facto de explorar vérios textos de
diferentes escritores com os alunos, da-lhes as ferramentas necessarias para eles
préprios desenvolverem a sua leitura e principalmente a sua escrita uma vez terem

acesso a diferentes estruturas textuais bem como a um alargado vocabulério.

Considero que este contexto e esta experiencia serviram para que eu pudesse aprender e
evoluir pois, no meu ponto de vista, acabei esta pratica muito melhor do que quando a
comecei, 0 que reflete numa constante aprendizagem e mudanca. Julgo ter desenvolvido

mais a minha postura perante a turma e a forma como abordava os contetdos com 0s
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alunos, mas também a nivel da planificacdo e avaliacdo, apesar que, na avaliacdo ainda
existe muito caminho a percorrer para que consiga da melhor forma aplica-la. O facto
de ter conseguido progredir e estar em constante aprendizagem e mudanga fez com que
sentisse que estou cada vez mais perto de alcancar 0 meu objetivo de me tornar
professora e de desempenhar todas as suas fungdes de modo a que os meus alunos sejam
criangas que procuram o saber fazendo-o de uma forma consistente. Sendo o meu papel
de os possa ajudar nesse processo e de 0s orientar e proporcionar-lhes momentos com

caracter educativo e pedagdgico.
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

Assumir o papel de investigadora durante a pratica pedagOgica levou a que se
desenvolvessem atitudes de observacdo, pesquisa e de reflexdo, tudo isto em paralelo
com as aprendizagens que estdo intrinsecas a realizacdo do longo processo de vir a

tornar-me professora.

Esta investigacdo integra-se na area do Portugués, mais ligada ao dominio da educacgao
literaria, sendo esta uma componente a ser lecionada no ambito da préatica pedagdgica.
Este dominio especifico da educacdo para a literatura é algo que me suscita interesse.
Ao longo de todo 0 meu percurso enquanto estudante sempre manifestei interesse em
ouvir historias, em ler as historias, explorar aquela historia e tive sempre algum
interesse especial por saber quem € que tinha escrito aquelas histérias. Este interesse era
por saber quem € que tinha aquela imaginacdo para conseguir escrever histérias que

para mim eram fantasticas.

Neste momento, e estando agora na perspetiva de professora, interessou-me
particularmente entender o que os alunos do 1.° ano de escolaridade entendem por
escritor, ou seja, 0 que ser escritor representa para eles. Propus-me desenvolver o
presente estudo na finalidade de procurar resposta a uma questao fundamental: “Quais

as ideias dos alunos do 1.° ano de escolaridade acerca do que € ser escritor?”

De acordo com Ponte (2002) “Muitas vezes, uma investigacdo ¢ importante ndo pelas
suas conclusdes, mas pelas questbes que coloca ou pelo olhar que proporciona sobre
uma dada realidade” (p.22).

Esta dimensdo investigativa encontra-se dividida em cinco capitulos: i) Introducéo,
onde estdo explanados os objetivos e questdo da investigagdo, a motivacdo, a relevancia
do estudo e a organizacdo do mesmo; ii) Enquadramento tedrico onde, serdo
apresentadas diversas perspetivas teoricas que servem de apoio a investigacdo: o
significado de escritor e o que lhe ¢ inerente; a importancia da leitura e da escrita na
sociedade e na escola; e, as opgdes literarias escolhidas para o 1.° ano; iii) Metodologia,

onde se explanam os procedimentos utilizados a fim de dar resposta a questdo e de
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alcancar os objetivos formulados inicialmente; iv) Apresentacdo e discussdo dos

resultados; e v) Conclusoes.

1. INTRODUCAO

Neste capitulo, serd apresentado um conjunto de ideias e consideragdes que orientaram
e contextualizaram o estudo realizado. Primeiramente serd apresentada e explicitada a
motivacdo e a origem deste estudo tal como 0s seus objetivos e a questdo que o
circunscreve. Seguidamente sera apresentada a minha perspetiva sobre a relevancia e

pertinéncia do estudo e 0 modo de organizacéo do estudo.
1.1 MOTIVACAO, OBJETIVOS E QUESTAO DE INVESTIGACAO

O interesse por este tema de investigacdo surgiu no decorrer do periodo de observacéo,
nomeadamente de uma pequena atividade de leitura, no ambito da pratica pedagogica
do 2.° semestre do 1.° ano do mestrado, numa turma de 1.°ano de escolaridade. Essa
atividade ocorria quase todos os dias, ao final do dia onde os alunos/professora levavam
um livro, liam a histéria para a turma e no final tinham sempre a preocupacdo de
realizar uma pequena ficha de leitura onde evidenciavam o titulo e quem escreveu
aquela histéria. Ao longo destas pequenas partilhas, os alunos foram apresentando
muitos livros que tinham sido escritos todos pela mesma escritora, e ficavam
extremamente felizes por saberem um nome de uma escritora, pois até diziam que a

conheciam.

Para mim, tornou-se entdo relevante e interessante aprofundar quais os conhecimentos
que os alunos do 1.° ano desta escola do 1. Ciclo do Ensino Béasico do concelho de
Leiria tém acerca do que é um escritor e realiza-lo através da componente investigativa.
Neste sentido, definiu-se como objetivo principal compreender quais as ideias dos
alunos sobre o que é ser um escritor, mas também no decorrer da investigacao pretendo
conseguir identificar se as criancas sabem a fungéo de um escritor; perceber como as
criancas idealizam um escritor; perceber se as criangas tém conhecimento de escritores e
perceber se existem mudancas nas ideias dos alunos sobre o que é ser escritor a fim de
dar resposta a minha pergunta de partida. Estas ideias podem ter como fundamento o

contacto com os livros apresentados em aula, disponiveis em casa ou na biblioteca da
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escola, por meio da leitura, mas também através da escrita da ficha de leitura dos

mesmaos.

Tendo em conta esta relagéo dos alunos com os livros e com o contacto com nomes de
diversos escritores, propus-me desenvolver um trabalho de investigacdo, pretendendo

dar resposta a questdo primordial:

i) Quais as ideias dos alunos do 1.°ano de escolaridade sobre o que é ser escritor?
1.2 RELEVANCIA DO ESTUDO

As ideias dos alunos sdo algo a que o professor tem de ter em aten¢do desde o primeiro
dia em que se depara com novos alunos ou quando aborda algo novo. Considero que é
fundamental dar importancia ao que o aluno ja sabe sobre o assunto ou como o0s alunos
pensam sobre o assunto de modo a que estes possam criar aprendizagens significativas e
consequentemente estabelecerem relagdes entre o que ja sabiam com a informacao
nova. Como refere Ausubel (1978) as concecg0es alternativas dos alunos, ou seja as suas

ideias, sdo um elemento primordial, para determinar os seus conhecimentos.

A aprendizagem é um processo activo, e 0 que os alunos fazem com os factos e
conceitos que lhes sdo apresentados, depende em alto grau do que eles ja pensam e
acreditam. Ser capaz de reconhecer e trabalhar com as ideias e concepc@es dos alunos &,
portanto, uma componente essencial de uma estratégia eficaz de ensino. (Horton, 2007,

p-1)
Os seres humanos desde cedo que comecam a formular as suas proprias ideias sobre
determinados assuntos, quer sejam estas influenciadas de acordo com o que os rodeias,
com 0 que observam ou até mesmo com as suas experiéncias com o quotidiano. No
entanto, é na instituicdo escolar que estas ideias comecam a ter um papel mais
importante na vida, neste caso das criancas, uma vez que € na escola que sdo deparados
com diversas aprendizagens e que de certa forma essas ideias comecam a ser
modeladas. Nas idades em que as criancas frequentam a educacdo pré-escolar estas
comecam a ter um contacto mais frequente com livros e com a presenca de quem 0s
escreveu, ou seja, s6 aqui é que as criangas comegcam a ter contacto com o nome de
guem escreveu as historias, uma vez que as educadoras transmitem essa informacao.
Neste nivel a crianca comeca a formular as suas proprias ideias do que séo aquelas

pessoas que escreveram as historias de que gostam tanto de ouvir.
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As concec0es, que cada pessoa tem acerca daquilo que o rodeia e que variam de pessoa
para pessoa. De acordo com Fernandes (2011), sdo elaboradas naturalmente para dar um
significado a tudo o que acontece no meio onde estdo inseridas. No inicio podem ser
concecdes simples, mas com o passar do tempo vao-se tornando mais amplas e mais
complexas. Quando o aluno tem uma concecdo alternativa que o contenta e quando
pensa que ela esta correta vai produzir outras conce¢des novas com base na antiga.
Apenas a partir da década de 80 comegou a ser mais visivel a importancia dada aos
conhecimentos das concecdes alternativas na construcdo do conhecimento do aluno.
Assim, de acordo com o autor comecaram a questionar as metodologias usadas no
processo de ensino-aprendizagem que favoreciam predominantemente a memorizacao
dos contetdos, ndo considerando relevante qualquer pré-conhecimento por parte dos
alunos. A partir dessa altura passou-se a valorizar uma pedagogia construtivista,
fundamentalmente porque se baseia na interacdo professor/aluno/conhecimento,
resultando em novas aprendizagens tanto para professores como alunos, implicando o

préprio aluno na aquisicdo e construcdo do seu conhecimento.

Na minha opinido os alunos deviam ter mais voz e participacdo nas aulas e o professor
deveria preocupar-se em compreender o que “vai na cabega” dos seus alunos de modo a
explorar os conteudos da melhor forma. Como Fernandes (2011) menciona, as
concecBes alternativas, sdo ideias que os alunos tém antes de qualquer conteddo ser
explorado em aula, apoiadas em aprendizagens realizadas no seio familiar. Estas ideias
contrapBe-se as ideias cientificamente aceites e, por isso, constituem-se, muitas vezes
como um impedimento a aquisi¢do das concecdes corretas. O papel do professor é de
tentar da melhor forma a partir das ideias dos alunos chegar as concecdes ditas corretas.
Um elemento que pode muitas vezes ser Gtil quando se quer conhecer as conce¢des dos
alunos é o recurso aos desenhos ou esquemas, uma vez que transpdem para o papel
como vém as coisas. Assim, a partir desses esquemas dos alunos o professor pode
chegar, e jogando com 0s esquemas que mais se aproximarem do concreto, a concegao

correta sem ignorar de todo o que os alunos pensam sobre um determinado assunto.

Para além do recurso ao desenho/esquema para determinar as concecfes dos alunos
podem utilizar-se outras estratégias, caso as anteriores nao serem as mais adequadas.
Fernandes (2011) menciona a utilizacdo de outras estratégias como o caso do didlogo, a
explicacdo de um dado esquema ou até interpretarem factos do seu quotidiano. O autor
ainda menciona outras estratégias como colocar os alunos em situagdes em que 0sS
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préprios tém de encontrar uma resposta para um dado problema ou organizar as
atividades experimentais de acordo com a sequéncia pretendida (prever, observar,
comparar, explicar e aplicar).

As concecdes sdo importantes e o professor deve té-las em conta para que a sua pratica
com os alunos seja uma pratica centrada nos conhecimentos deles e a partir deles
construir outros conhecimentos. Desde os anos 80 que se desenvolvem, de forma
sistematica, estudos centrados nas ideias dos alunos A autora de um estudo refere que a
sua realizacdo foi bastante produtiva e que para ela, a nivel pessoal foi “essencial na
minha formacdo holistica, contribuindo para que se tornasse mais curiosa acerca das
situagbes que acontecem na pratica e procurasse constantemente conhecer e

compreender as criangas € o modo como pensam” (Figueiredo, 2013,p. 80)

Assim, considero gque a escola constitui um espacgo onde as ideias dos alunos podem e
devem ser tidas em consideracdo e o professor deve aproveita-las ao maximo levando
assim os alunos a ter um papel ativo nas suas aprendizagens. Neste sentido, considero
importante perceber as ideias que os alunos tém em relacdo ao significado de escritor,

sendo este objetivo centro deste estudo.

1.3 ORGANIZACAO DO ESTUDO

Este estudo organizou-se em quatro momentos diferentes. O primeiro momento
consistiu na elaboracdo de objetivos e na construcdo dos materiais necessarios a sua
implementacdo, como o caso da elaboracdo do inquérito e planificacdo das trés
atividades propostas. O segundo momento deste estudo consistiu na sua implementacéo,
incluindo a avaliacdo diagnostica concretizada através do inquérito seguida da
implementacdo das trés atividades e da administracdo do mesmo inquérito, uma
segunda vez. Por fim, o Gltimo momento correspondeu a apresentacdo, e analise dos

dados, discusséo de resultados e elaboracao das conclusoes.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo, apresentam-se os fundamentos tedricos que serviram de suporte a este
estudo. Comegamos por expor diversas perspetivas e discordancias de autores no que

diz respeito ao conceito de escritor, mencionando qual a sua funcdo, e sobre o que
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escrevem. O tdpico seguinte dedica-se a importancia que é dada a leitura e a escrita na
sociedade e na escola. Seguidamente apresenta-se quais as opc¢Oes literarias que sdo
sugeridas, através do plano nacional de leitura para o 1.° ano de escolaridade bem como
a exploracdo que é feita dessas obras literarias, passando por uma pequena revisao ao
programa e metas de portugués para o 1.° ano percebendo assim quais 0s objetivos a

alcancar na leitura e na escrita.

2.1 ESCRITORES: A PROCURA DE UM SIGNIFICADO

Ser escritor segundo a definicdo do dicionario da lingua portuguesa com acordo
ortogréafico (2003-2016) € ser um autor de obras literarias ou cientificas.

H& quem afirme que “Ser escritor ¢ [...] um trabalho rigoroso ¢ exigente. E que
ninguém se convenca que sO por ter jeito ou habilidade consegue tornar-se escritor.”

(José Jorge Letria, citado por Schutt, 2012, p.1).

Por outro lado Santana (s.d.) refere que ser escritor € um oficio, uma arte, sendo esta a
de tecer palavras e com isso compor um romance, uma Ssérie de contos, poemas,
cronicas, prosa poética, seja qual for o seu genero literario. O escritor € um artista, uma
vez que este dedica a sua existéncia a produzir com a matéria-prima que é a sua

inspiracdo e trabalho arduo, as palavras que se transformam em literatura.

Kiefer (2010) refere que um escritor s6 é realmente escritor no mesmo instante em que

este tenta ser escritor e escreve. O autor ainda menciona que:

“E na absoluta soliddo que da sua funcdo, enquanto a sua mente elabora as frases e a
méo tenta acompanhar-lhe o raciocinio, é neste instante que é escritor. E neste espaco,
entre 0 pensamento e a expressao, vibra no ar um ser subtil, efémero e que concluida a
frase e terminado o texto, este evapora-se. Neste &timo, o escritor € escritor, Ai e
somente ai”. (p. 3)
A funcdo de um escritor, de acordo com Schutt (2012), € de transmitir algo, comunicar
com alguem sobre um determinado tema ou assunto. Escrevem para um publico
tentando passar sentimentos, ideias, pensamentos, factos. O seu grande objetivo é de

passar algo novo aos que leem.

Para Vogler (2006), os escritores podem escrever histérias infantis, romances, criticas,

dramas e ate escrever filmes. Apesar de todos terem géneros de escrita diferentes todos
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eles tentam a sua maneira e através das suas estruturas linguisticas chegar ao publico

preocupando-se sempre com 0s seus gostos e de lhes transmitir algo novo.

Schutt (2012) tendo como referéncia o escritor Jorge Letria menciona a ideia que para
ser escritor tem de se acreditar que a sua visdo particular sobre o mundo pode
enriquecer a forma como outras pessoas encaram as suas vidas. O autor ainda menciona
a ideia de que um dos objetivos de ser escritor e o de desenvolver a habilidade de fazer
o leitor sentir na sua pele os dramas dos seus personagens e, a0 mesmo tempo, faze-los

pensar sobre 0s seus proprios dramas.

Vogler (2006) refere que para ele um escritor ¢ como um “mestre-artesdo”, bastante
notavel no seu trabalho, pois é capaz de utilizar as palavras e estruturas narrativas para
alcancar um publico colossal, “‘sem se preocupar em garantir originalidade de expresséo
a qualquer custo, evitando correr os riscos do mergulho no desconhecido que pode gerar
estranheza e ser visto como confusdo” (p.7). O autor ainda refere que um escritor € um
individuo atento, primeiramente a clareza, aos gostos do publico e a eventualidade uma

mensagem vasta e eficaz.

O autor Schutt (2012) refere que existe uma grande diferenca em ser-se escritor e ser-se
autor. Assim, se o pretendido for apenas escrever livros o objetivo é ser-se autor e ndo
escritor. Um autor acredita ter ideias originais para elaborar boas historias. Acredita que
algumas dessas histérias tem a capacidade de provocar o interesse de um grande nimero
de pessoas e do mercado. O grande objetivo de um autor é desenvolver a habilidade de
manter o leitor atraido no enredo da sua historia, da primeira linha até ao ultimo ponto
final. As palavras sdo os instrumentos para transmitir as suas ideias e 0S Sseus

pensamentos.

O autor Vogler (2006) vem também evidenciar a diferenca entre escritor e autor,
dizendo que muitos se referem a escritores sendo estes na realidade autores. Para o

autor:

Autor tem a ver com autoria, com abertura de seu proprio caminho individual,
independente e criativo, feito de invencdo permanente, ruptura com moldes, desvio de
padrdes e modelos, fundacdo original, claramente na vertente da arte, em que a
prioridade é dada a expresséo, deixando para segundo plano a comunicagéo. (p.7)
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“Raro ¢ o dia em que eu nao escreva. Com disciplina, com dedicagdo e com exigéncia.
Sé assim um autor pode conquistar o seu lugar e assumir-se também como um

profissional daquilo que faz.” (José Jorge letria, citado por Schutt, 2012, p.1)

O ato de escrever tendo em conta o escritor Mia Couto referido por Santana (s.d.), este
refere que escrever é realizar uma caminhada entre universos distintos e estar na linha
divisoria que se localiza entra eles. A sua criagdo é um salvo-conduto que lhe possibilita

adentrar em espacos que incluem o interior e o exterior, a realidade e a fantasia.

Escrever pode ser visto como uma atividade solitaria tal como afirma a jornalista e
fotografa Rita Elisa Seda, (citada por Moraes,2012, p.6) “Escrever ¢ um ato solitario, é
colocar-se em palavras. Palavras s3o como folhas de platino soltas ao vento...em
direcdo aos novos horizontes. Deixa-las voando irreverentes, sem cordas para serem
puxadas e sem lugar determinado para pousarem, sempre a favor do vento. Assim é o
ato da escrita, deixar fluirem palavras que, voando devagar, ao cair, adubardo terras

distantes.”

Ja na perspetiva do autor Moraes (2012) achar a atividade de escrita solitaria é um
perfeito erro, pois afirma que ao se escrever algo estamos de certa forma a dar vida ao
nosso interior. Esse interior € moldado por outras vozes, mais concretamente palavras
que falam através de quem as escreve. O autor ainda refere que muitos dos escritores
apropriam-se de experiéncias de vida para escreverem e que para o fazerem tém de sair
desse isolamento para as viver, depois interioriza-las para que as possam colocar no
papel. O autor discorda totalmente da ideia de ser uma atividade solitaria pois o escritor
requer de toda a sua experiéncia para formar a ideia principal do texto, nesse caso e
indiretamente o escritor recebe dos outros, ou seja de fora, a experiencia que necessita
para criar algo novo. “ (...) S&0 0S outros que ajudam o escritor a exercer a profissao.
(...) Ao escrever, este emissor realiza uma introspeccdo de tudo que sua mente

vivenciou, entdo, o escritor torna-se parte do que ele escreve” (Moraes, 2012, p.7)

Para Vogler (2006) escrever pode ser muitas vezes uma “viagem perigosa para dentro
de nés mesmos, enfrentando as profundezas de nossas almas na tentativa de trazer de
volta o Elixir da experiéncia — ou seja, uma boa historia” e ainda evidéncia que “ (...)

escrever € uma coisa magica” (p.290).
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Nos, escritores, de certa forma compartimos esse poder divino dos xamas. Nao apenas
viajamos para outros mundos, mas 0S criamos, em outro tempo e espa¢o. Quando
escrevemos, realmente viajamos a esses mundos de nossa imaginagéo. Qualquer pessoa
gue tenha tentado escrever a sério sabe que é por isso que precisamos de soliddo e
concentracdo. Na verdade, estamos viajando a outro tempo, outro lugar. (Vogler, 2006,
p.292).
Piglia (1994) refere que desde 0 momento que comecou a ler, quis ser escritor. A sua
primeira obra escrita foi um diario na sua adolescéncia que admite té-lo continuado a
escrever, para o autor esse didrio era literatura, pois antes de mais estava nele
representada a sua relacdo com a linguagem. O autor admite que escrevia para tentar
saber 0 que estava a escrever e afirma que nessa acdo ja era um escritor. O autor ainda
faz referéncia a importancia de ter tido cadernos de escrita pois foram como o autor
refere um “laboratorio da escrita”, uma vez que ao escrever continuamente e sobre
assuntos aleatorios, aprendeu a escrever ou pelo menos admite ter aprendido a
reconhecer como a atividade de escrita € trabalhosa podendo até se tornar dificil. O
papel do diario para o autor foi fundamental, uma vez que através dele elaborou ficcéo,

onde inventava uma vida, alterando certos factos e assim torna-lo num romance.

O autor acima referido ainda faz referéncia a importancia que a literatura teve na sua
formacdo de escritor. Afirma que o facto de ler bastante também o ajudou a escrever,
uma vez que ao ler tinha contacto com formas de escrever e a formar frases e tornar um

texto coeso e coerente.

Sa (2007) no que diz respeito a ser-se escritor diz que é preciso ter a capacidade de
deixar “imortais” documentos e ndo noticias, ou seja, a vontade de dar longevidade ao
que € rapido e momentaneo. O autor também faz referéncia a importancia de se escrever
bem, sendo relevante observar a forma de proceder na escolha do modo como trabalha,

sendo que o escritor deve sempre analisar as diversas opgoes.

Para a escritora Solana (2007) “Ser escritor es una forma de vida. No valen los
artificios” e ainda refere que se esforga para “semear” um caminho e que seja esse
caminho a falar para ela e ndo ela a decidir o seu caminho, ou seja, a escritora afirma
que o seu caminho é lhe vai dando pistas para onde ele deve seguir. A escrita ainda
menciona de que “escribo para que la gente me quiera”. Para esta escritora que também
faz jornalismo, refere que as duas profissdes tém algo em comum, uma vez que na sua

opinido tanto, escritores como jornalistas sao bastante curiosos e procuram saber sempre
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mais apesar de serem formas diferentes de curiosidade. A escritora ainda expde que
estas mudancas entre as suas duas profissdes é fascinante, porque de um lado pode

relatar factos veridicos e por outro criar uma ficgéo.

Lasaitis (s.d.) menciona que para se tornar num escritor ndo existem “formulas
magicas”. Ser escritor ¢ um grande desafio, que s6 quem realmente tem gosto por este
atividade é que chega l&. Tornar-se escritor requer uma grande aprendizagem, leva o seu
tempo, d& trabalho e mais uma vez devido a estes fatores s6 quem tiver realmente uma

paixao pela atividade de escrever é que sujeita a toda esta aprendizagem e trabalho.

Para Campbell (1990) faz referéncia de o que faz um escritor se tornar um poeta é o
amor, 0 amor que existe na cidade que os viu nascer, o0 amor pelo ser humano, o amor
por aquilo que existe e € comum. O mesmo afirma que é esse amor foi 0 que originou
muitos escritores afirmarem que se pode “falar com a lingua dos homens e dos anjos” e
qguando esse amor falta as palavras tornam-se “metal ruidoso ou cimbalo tilintante”. O
autor menciona ainda que um escritor deve “ser verdadeiro para com a verdade” (p.15).
O autor ainda faz referéncia de que o escritor se deve entdo basear nessa verdade, e no
seu trabalho descrever verdadeiramente os seres humanados, contemplando as suas
imperfeicdes, referindo que as imperfei¢cdes da vida é que sdo realmente apreciadas. “E,

quando langa o dardo de sua palavra verdadeira, o escritor fere.” (p.15).

O leitor, de acordo com Santana (s.d.), tem também um papel importante na defini¢do
de escritor, uma vez que € este que seleciona as obras divulgadas, determina a qualidade
da producéo feita e ainda pode influenciar o que se pode considerar como literatura ou
ndo. Assim, “uma pessoa sO se torna realmente escritora quando alguém I€ o que ela

criou e a define como tal”.

Assim e tendo como referencia os autores acima mencionados no que diz respeito ao
que é ser escritor, podemos dizer que um escritor pode ser, tanto do género feminino
como masculino, pode ser de uma idade avancada ou pode ser um jovem. Como
podemos ver através destas ideias de diversos autores, 0s escritores podem escrever
sobre diversos temas e ter diversos géneros literarios, nomeadamente romances, dramas,
comeédias, ficcdo, historias veridicas, cronicas, historias infantis, sobre factos cientificos,

entre outros, uma vez que a imaginacdo € o limite. Podem escrever através de uma
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narrativa, um poema, um diario, realizar guides para teatros ou filmes, escrever noticias

em jornais ou revistas, entre outras formas possiveis.

“Escritor, como um musico, um pintor, como um coreografo [...] precisa de ter uma
enorme dedicacao, uma grande capacidade de entrega aquilo que escolheu para ser 0 seu

trabalho.” (José Jorge Letria, citado por Schutt, 2012,p.1).
2.2 LEITURA E ESCRITA: A SUA IMPORTANCIA NA SOCIEDADE E NA ESCOLA

Oliveira (2004) menciona que num tempo anterior se pensava que a escrita era somente
um codigo que concretizava a lingua falada e tendo esta perspetiva a leitura seria apenas
a descodificacdo da escrita como um codigo e a sua reproducdo. No entanto o autor
contrapBe esta ideia afirmando que as fungdes da leitura e da escrita hum contexto
social sdo as manifestacbes imprescindiveis para que os individuos se insiram e
participem nele. “Isso porque se passou a observar que a lingua exercia mais fun¢des do
que se imaginava, e que as habilidades de ler e escrever eram de grande valia para o

cumprimento de fungdes sociais” (p.6).

Ler, para Poslaniec (s.d.) é um ato individual que escapa a qualquer generalizacdo, a
experiéncia singular que se passa entre o texto e o leitor, ndo é exatamente a mesma
para se o leitor for diferente. Dar sentido a um texto é, “recarregarmos as palavras dele
com as nossas memorias ou as nossas experiencias presentes” (Yves Bonnefoy, citado
por Poslaniec). Dar sentido a um texto, ou seja, ler € uma operacdo na qual o leitor
concreto tem um papel a desempenhar tdo importante como o do proprio texto. E um
didlogo entre o imaginario e aquilo que o texto traz, atraves da narrativa, das

personagens ou do estilo.

O ato de leitura de acordo com Poslaniec (s.d.) basta para justificar uma abordagem
pedagdgica destinada a incentivar, nos jovens, o gosto de ler, pois a passagem para 0 ato

de leitura-prazer ndo é motivado de forma racional.

O ambito do conceito de literacia mantém-se associado as exigéncias da sociedade, mas
essas exigéncias estdo hoje marcadas por uma complexidade crescente. Ler é hoje
fundamentalmente aceder ao conhecimento através da reconstrucdo da informacéao
contida no texto, o que implica uma intima e permanente interacdo entre o leitor e o
texto. O leitor tornou-se um construtor de significado e a leitura transformou-se na
grande porta de acesso ao poder do conhecimento. E esta a base do conceito de literacia
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plena, uma supracapacidade promotora de transformacdo pessoal e social. (Inés Sim-

Sim, citada por, Pereira,2008)
E fundamental, de acordo com Pereira (2008), fundar uma didatica da lingua escrita que
leve os alunos a uma apropriacdo de modelos indispensaveis ao exercicio de uma
cidadania, esta sO sera plena se o ensino da leitura e da escrita, na escola, souber
equilibrar os textos resistentes com textos mais transparentes e se conseguir, por outro
lado, construir dispositivos pedagdgicos que aliem a uma escrita pessoal frequente, uma
escrita de vivéncias, a resolugdo de auténticos problemas de escrita e de reescrita

enriquecidas em interacGes orais.

Dar a todos, Pereira (2008), a oportunidade e o direito de se exprimirem pela palavra
pressupde instaurar, nos tempos de estudo da lingua portuguesa, uma pluralidade de
estratégias, procurando que umas funcionem como momentos de verdadeira
aprendizagem dos mecanismos linguisticos e discursivos que, em outras alturas, podem

ser mobilizados com naturalidade.

Este direito a se expressarem pode também ser levado para a leitura. Segundo a
Biblioteca de Ciéncias Pedagdgicas (1976) ler constitui uma forma de pensar, de
solucionar problemas ou discuti-los, implica também uma analise, um julgamento
terminando numa avaliacdo e sintese. Todos estes processos mentais pelo qual o leitor
passa baseiam-se nas experiencias anteriores sendo o contexto do material de leitura

examinado pelo leitor & luz das suas experiencias.

A leitura tem uma grande influéncia sobre a escrita, apesar de a escrita por si sO
funcionar. Tal como refere Prose (2007), escrever aprende-se a medida que se exerce a
prépria escrita mas também a leitura de livros ajudam a melhorar a capacidade de
escrever. Através de uma leitura analitica dos livros, tem-se em atencdo a propria escrita
do autor, a forma como este estrutura as frases bem como a informagéo transmitida nas
mesmas, 0 vocabulario utilizado, como estrutura o enredo, cria as suas personagens € 0S
seus pormenores € como este recorre ao didlogo. Assim, “aprendemos a escrever atraveés
da pratica, trabalho (...) erros repetidos, sucesso e insucesso, e de livros que
admiramos” (Prose, 2007, p.13).

34



“O leitor feito tem, no entanto, também de saber ler nas entrelinhas e de ampliar e
assimilar o pensamento do autor. Para isso precisa de interpretar ¢ avaliar o que 1€”

(Biblioteca de Ciéncias Pedagogicas, 1976,p.85).

A leitura significativa, de acordo com a Biblioteca de Ciéncias Pedagdgicas (1976), é
essencialmente um processo cognitivo durante o qual o leitor “ndo s6 compreende as
ideias apresentadas num texto mas também as interpreta e avalia”. No entanto ndo s6 a
parte cognitiva influencia a leitura com significado, ou seja, a atitude do leitor, a sua
recetividade no que diz respeito a ideias novas bem como 0s seus preconceitos e 0s seus
interesses no material lido e a sua motivacéo terdo sem davida uma grande influéncia na

sua interpretacdo.

Os interesses do leitor sdo dos principais pontos a serem considerados pelos autores de
livros de texto. Segundo a Biblioteca de Ciéncias Pedagdgicas (1976), os autores tem
que conhecer bem o seu publico, nomeadamente 0s seus interesses e necessidades. Estes
aspetos sdo importantes uma vez que as criangas aprendem a ler de uma forma mais
facilitada quando o material, ou seja, o livro tem significado para elas e sentem interesse
pelas ideias expostas no mesmo. Portanto um livro que que trate de ideias familiares ou
interessantes para as criancas tornam-se instrumentos mais eficazes no processo de

aprendizagem.

Assim, podemos perceber que a escolha do livro adequado € bastante importante no
processo de leitura e de se formar leitores, uma vez que se forem sempre explorados
livros com assuntos pertinentes para as criangas estas terdo interesse em ler e com isto

tornaram-se leitores ativos.

As narrativas, de acordo com Saraiva (2001), abrangem varias espécies literarias, que
podem ser agrupadas, quanto a origem, em folcléricas e artisticas. Cada uma das
espécies pode constituir-se objeto de leitura para as criancas. E importante que o
professor conhega 0s varios tipos de narrativas para que disponibilize aos seus alunos

textos diversificados quanto a espécie, ao assunto e ao tema.

Como tem sido referido a motivacéo dos alunos é bastante importante no ato de ler, uma
vez que esta influencia o seu prazer na pratica e consequentemente a sua frequéncia a

realizar a mesma. O papel do professor neste ambito também tem a sua importancia,
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pois cabe ao professor fornecer material pertinente para com quem esta a trabalhar e de

certa forma ajudar a que esta desenvolva hébitos de leitura.

Buesco, Morais, Rocha e Magalhdes (2015) referem no programa e metas para o
portugués que a ligacdo entre a oralidade e o ensino da leitura e da escrita assume uma
grande importancia nos primeiros anos do Ensino Bésico. A linguagem escrita ¢ uma
representacdo da linguagem oral; o sistema de escrita que utilizamos representa uma

estrutura da fonologia da lingua, que sdo os fonemas” (p.7).

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico tém alguns objetivos
ligados a leitura e a escrita de acordo como que é suposto os alunos de 1.°ciclo
adquirirem. Entre muitos objetivos referem que o0s alunos devem: “Adquirir, interiorizar
e automatizar os processos que permitem a decodificacdo do texto escrito, com vista a
uma leitura individual fluente; Desenvolver e consolidar a capacidade de leitura de
textos escritos, de diferentes géneros e com diferentes temas e intencionalidades
comunicativas; Compreender a associacdo entre o codigo oral e o codigo escrito,
apropriando-se das caracteristicas deste ultimo, de modo a redigir com correcdo
linguistica; Desenvolver a capacidade de adequar formas de escrita a diferentes
situacbes de comunicacdo e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo das
diversas modalidades da lingua; Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e
criativos; Produzir textos escritos de diferentes categorias e géneros, conhecendo e
mobilizando as diferentes etapas da producdo textual: planificacdo, textualizacdo e
revisdo; Dominar os procedimentos que asseguram um adequado desenvolvimento
textual, temético e discursivo, com progressiva consolida¢do do dominio dos géneros
escolares, nomeadamente a exposicdo e a argumentacdo, Consolidar os dominios da
leitura e da escrita do portugués como principal veiculo da construgdo critica do
conhecimento; Interpretar textos orais e escritos, de expressdo literaria e ndo literaria, de
modalidades gradualmente mais complexas; Interpretar textos literarios de diferentes
géneros e graus de complexidade, com vista & constru¢do de um conhecimento sobre a
literatura e a cultura portuguesas, valorizando-as enquanto patriménio de uma

comunidade” (Buesco, Morais, Rocha e Magalhées, 2015, p.5).

A leitura e a escrita no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico
vém num sé dominio até ao 3.°ciclo, ou seja, no ensino basico que vai desde 0 1.° ano

até ao 6.° ano de escolaridade estas duas atividades andam lado a lado. Pois, Buesco,
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Morais, Rocha e Magalhées (2015) afirmam que apesar destas funcdes serem distintas,
“clas apoiam-se em capacidades que lhes sdo em grande medida comuns”. E nos
primeiros anos deste ciclo estes dominios s&o uma novidade para os alunos, uma vez
que “anteriormente ja a crianca desenvolveu capacidades de oralidade, gramaticais e de
exposicdo a textos por via da escuta” (p.7). E no Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico de 2015 refere que passado estes dois primeiros anos o
ensino da leitura e da escrita passa por um desenvolvimento da fluéncia da leitura nos
alunos, no alargamento do vocabulario dos mesmos, no desenvolvimento da

compreensdo da leitura e na progressiva organizacao e producao textual.

Tendo em atencdo estes objetivos e referéncias do programa e metas para 0 portugués
foram realizados alguns estudos alusivos a importancia ou influéncia da motivacao dos
alunos nos seus habitos de leitura e o papel do professor neste processo. A importancia
de o professor implementar projetos de leitura faz a diferenca no que diz respeito a
participacdo dos alunos nos mesmos. Bernardes (2014) realizou um projeto com alunos
do 2.° ano para implementar habitos de leitura na turma. A autora refere que os alunos
passaram a gostar de ler e a encarar esta pratica como lazer. Este projeto também deu
oportunidade aos alunos de contactarem com varios g@éneros literarios e
consequentemente desenvolver o seu gosto pela leitura. Este tipo de projeto faz com que
os alunos vejam a leitura também como lazer e ndo s6 como uma obrigagdo. O que faz
com que consequentemente ganhem também eles o gosto pela escrita e através dos

livros desenvolverem a propria escrita. Portanto:

Completar uma frase, escrever uma quadra ou um poema, um texto narrativo, é praticar
uma escrita onde se comunicam fantasias, se recordam acontecimentos e emocdes, se
transmitem valores culturais, sociais ou morais, quase sempre subjacentes a uma
vivéncia e experiéncia emocional, (...) ¢ praticar escrita expressiva. (Dias, 2006, p.18)
Assim, a leitura e a escrita séo a atividades que se completam e interligam pois ndo ha
uma sem a outra. Saraiva (2001) refere que a narrativa “ndo existe sem o0 ato
comunicativo que lhe da forma, exigindo a presenca do emissor e do receptor do relato
para configurar-se. Portanto, a narrativa comporta trés elementos fundamentais: o
narrador — aquele que narra -, 0 acontecimento narrado e o narratario — a quem o

narrador se dirige -, os quais se definem pelo estatuto da ficcionalidade” (p.52).
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2.3 OPCOES LITERARIAS: 1.° ANO DE ACORDO COM O PROGRAMA E METAS

PARA O PORTUGUES E O PLANO NACIONAL DE LEITURA

No que diz respeito as opgoes literarias para o 1.° ano de escolaridade, no programa e
metas para 0 portugués, Buesco, Morais, Rocha e Magalhédes (2015) referem que para
este ano o dominio da iniciacdo a educacao literaria vem conceder mais firmeza e
sentido ao ensino da lingua, “fortalecendo a associacdo curricular da formacdo de

leitores com a matriz cultural e de cidadania” (p.8).

Os autores acima referidos ainda afirmam que o ato de ouvir ler textos de literatura
infantil e I1é-los, confere um percurso que conduz ao principal objetivo de compreensao
de textos e também é sem dtvida um incentivo a apreciac¢do estética. “O contacto com
textos literarios, portugueses e estrangeiros, em prosa e em verso, de distintos géneros, e
com textos do patrimoénio oral portugués, amplia o espectro de leituras e favorece a
interacdo discursiva e o enriquecimento da comunica¢do” (Buesco, Morais, Rocha e
Magalhaes, 2015, p.8).

Para este dominio de Iniciacdo a educacdo literaria, Buesco, Morais, Rocha e Magalhaes
(2015), elaboram uma sele¢do de obras e textos literarios para serem realizadas leituras
durante o ano letivo, sendo esta lista para efeito nacional. Para o 1.° ciclo foram
destacadas sete obras a serem exploradas. “Estas leituras serdo ainda complementadas
com a promocao da leitura autdnoma, para a qual foram indicadas as listagens do Plano
Nacional de Leitura (PNL), garantindo a manutencdo da escolha pessoal feita pelo

aluno, sob orientagdo do professor ou do professor bibliotecario” (p.8).

Assim, de acordo com o plano nacional de leitura e Buesco, Morais, Rocha e Magalhaes
(2015), para o 1.° ano de escolaridade no ano de 2015 foram destacas obras como:
“Corre, Corre, Cabacinha” in O Menino da Lua e Corre, Corre, Cabacinha; “A Flor Vai
Ver o Mar”; “O Coelhinho Branco” ou “Vamos Contar um Segredo e outra Histéria”;
“Aquela Nuvem e outras”; “O Livro da Tila”; “As Cancgdezinhas da Tila”; “Destrava
Linguas”; “Mais Lengalengas”; “Dez Dedos, Dez Segredos”; “A Histdria do Pedrito
Coelho” e a “A Ovelhinha Preta”. Estas obras contemplam diversos tipos de texto,
como a poesia, as lengalengas, as narrativas consequentemente todas elas também
diferem nos géneros textuais, passando eles historias ficcionadas, contos tradicionais,

romances, entre outros. Sendo que as obras escolhidas diferem bastante entre elas,
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também os autores de elei¢do séo variados indo desde autores portugués e conhecidos,
passando por autores menos conhecidos e também por autores estrangeiros permitindo
assim aos alunos terem contacto com diferentes autores de diversos estilos e
nacionalidades. Tendo este objetivo em conta os autores escolhidos pelo plano nacional
de leitura foram: Alice Vieira; Alves Redol; Anténio Torrado; Eugénio de Andrade;
Matilde Rosa Araujo; Luisa Ducla Soares; Maria Alberta Menéres; Beatrix Potter; e
Elizabeth Shaw.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento a metodologia utilizada na realizacdo deste estudo estando
esta organizada em cinco pontos. Nele, sdo explicitadas as op¢Ges metodologicas que
orientaram o estudo; o contexto em que o estudo foi realizado; a caracterizacdo dos

participantes; as técnicas e instrumentos de recolha de dados; os procedimentos

adotados e o tratamento dos dados efetuados.

O Quadro 1 esta representa o desenho da investigacdo em trés fases de

desenvolvimento.

Quadro 1- Desenho da investigacao

1.2 Fase

2.2 Fase

3.2 Fase

Inquérito por

Intervencgdo pedagogica

Inquérito por

dos textos

n

o

§ questionario (Alunos e Mestranda): questionario
§ (A) e Apresentacdo em (B)

= Aos alunos PoyvgrPomt; . Aos alunos
S e Atividade de escrita;

T e Atividade de leitura

> Produg6es dos alunos;

o

é Avaliagéo Notas de campo; Avaliacdo
% diagnostica Registo de avaliagdo formativa formativa
[

Registo audio

Técnicas de
recolha de
dados

Observacdo participante

3.1 OPCOES METODOLOGICAS

O presente estudo centra-se nas ideias dos alunos de uma turma do 1.° ano de
escolaridade acerca do que é ser escritor. Neste sentido formulou-se a seguinte questdo

de investigac¢do: “Quais as ideias dos alunos do 1.° ano de escolaridade acerca do que €

ser escritor?”




Para esta investigacdo delimitou-se como objetivo principal: i) Compreender quais as
ideias dos alunos sobre o que é ser um escritor; mas também como objetivos
especificos: i) Identificar as fung¢bes que os alunos do 1.° ano atribuem a um escritor; ii)
Perceber como as criancas idealizam um escritor; iii) Identificar os escritores que 0s
alunos conhecem e iv) Perceber se existem mudancas nas ideias dos alunos sobre o que

é ser escritor.

3.1.1 INVESTIGAGAO QUALITATIVA/ INTERPRETATIVA

A metodologia deste trabalho de investigacdo tendo em consideracdo a questdo
formulada e aos objetivos de investigacdo definidos, optou-se por uma investigacao
com caracter qualitativo/interpretativo. Uma vez a metodologia qualitativa, de acordo
com Bogdan e Biklen (1994), possuir um caracter mais descritivo, tendo como fonte
direta de dados o ambiente onde a propria investigacao decorre. Os autores ainda fazem
referéncia aos investigadores qualitativos como investigadores mais interessados pelo
processo do que somente pelos resultados, sendo esta metodologia fundamentalmente
importante na investigacdo em educagdo. O investigador “desenvolve conceitos, ideias e

entendimentos” (Sousa & Batista, 2011, p.56).

Para este tipo de investigacdo os autores Bogdan e Biklen (2013) fazem referéncia a
cinco caracteristicas que se evidenciam em investigacfes qualitativas. Como primeira
caracteristica os autores fazem referéncia ao facto de como ja foi mencionado, para este
tipo de investigacdo a fonte direta para o estudo € o ambiente onde o proprio estudo
ocorre, fazendo com que o investigador seja o instrumento principal. Para tal os
“investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com 0
contexto. Entendem que as acOes podem ser melhor compreendidas quando s&o
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (Bogdan & Biklen, 2013, pp. 47 e
48). Tendo em consideracdo o que foi referido pelos autores de facto nesta investigagéo
para uma melhor e mais profunda recolha de dados por parte da investigadora, esta
dedicou bastante tempo a observacdo do ambiente envolvente onde a investigagédo
ocorreu, sendo evidente que esta dedicacdo se ira refletir numa melhor complementacédo

da informacéo recolhida.

A segunda caracteristica que os autores fazem referéncia ¢ o facto de este tipo de
investigagdo qualitativa se baseia bastante na descricdo dos factos. Esta descrigdo é
feita, uma vez que esta “funciona bem como método de recolha de dados, quando se
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pretende que nenhum detalhe escape” e os investigadores “tentam analisar os dados em
toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes foram
registados ou transcritos” (Bogdan & Biklen, 2013, pp. 48 e 49). A descricdo possibilita
a investigadora efetuar uma andlise dos dados recolhidos. “Os investigadores
qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos” (Bogdan & Biklen, 2013, p. 49), esta é a terceira caracteristica que os autores
atribuem a investigacdo qualitativa. Pelo que a investigadora teve sempre em atencao,
ao longo desta investigacdo, os processos realizados pelos alunos do que dizia respeito
as suas ideias sobre o que sdo escritores. A quarta caracteristica deste tipo de
investigacdo a que os autores fazem referéncia é ao facto de que “os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva” (Bogdan & Biklen,
2013, p. 50), uma vez que os investigadores “ndo recolhem dados ou provas com o
objetivo de confirmar ou infirmar hipoteses construidas previamente; ao invés disso, as
abstracgdes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos se
vao agrupando” (Bogdan & Biklen, 2013, p. 50), deste modo a investigadora foi
agrupando os dados que foi recolhendo na finalidade de os compreender. A quinta e
ultima caracteristica apresentada pelos autores no que diz respeito a investigacao
qualitativa faz referéncia que “o significado ¢ de importancia vital na abordagem
qualitativa”, (Bogdan & Biklen, 2013, p. 50), de modo a que a investigadora tentou
compreender as ideias dos alunos, bem como a sua origem, sobre o que € ser para eles

um escritor.

3.1.2 ESTUDO DE CASO

Tendo em conta o0 presente estudo, optou-se por um estudo de caso, uma vez que este
envolve um estudo detalhado e uma situacdo especifica, as ideias dos alunos acerca do
que é ser escritor. O estudo de caso consiste na “exploragdo de um tnico fendmeno,
limitado no tempo e na acgdo, onde o investigador recolhe informag&o detalhada. E um
estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida, um caso, que € unico,
especifico, diferente ¢ complexo” (Sousa & Baptista, 2011, p.64). Sousa (2009, pp. 137
e 138) acrescenta que um estudo de caso reside fundamentalmente na “compreensdo do
comportamento de um sujeito, de um dado acontecimento, ou de um grupo de sujeitos
ou de uma instituicdo (...) numa dada situacdo contextual especifica, que € 0 seu
ambiente natural” em que se analisa o sujeito no seu envolvente quotidiano. Coutinho

(2011) ainda vem afirmar que o estudo de caso é um dos referenciais metodoldgicos
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com maximas capacidades. Para Bogdan e Biklen (1994), um caso podera assumir-se de
diversas formas, um contexto, um individuo, uma Unica origem de documentos ou uma

ocorréncia especifica.

Na presente investigacdo, o caso estudado foi constituido por uma turma de vinte alunos
do 3.° ano de escolaridade de uma escola publica do 1.° Ciclo do Ensino Bésico da zona

centro do pais.

Os estudos de caso que decorrem num Unico local demonstra ser mais facil de realizar
do que estudos que abranjam mais do que um local em simultaneo, uma vez que a area
de recolha de dados esta delimitada. “A recolha de dados e as actividades de pesquisa
séo canalizadas para terrenos, sujeitos, materiais, assuntos e temas” (Bogdan & Biklen,
1994, p.90).

De acordo com Bell (1993), a investigacdo realizada através do estudo de caso é
essencialmente indicada para investigadores isolados, sendo que este estudo permite
uma oportunidade de estudar uma problematica definida num curto espago de tempo. A
presente investigacdo foi realizada durante um semestre de margo de 2015 a junho de
2015.

Os autores Bogdan e Biklen (1994) comparam o estudo de caso a um funil, onde
referem que o inicio deste tipo de estudo estd representado na parte mais larga do
mesmo. E é nesta fase que os investigadores procuram as fintes dos dados e uma vez
encontrados, direcionam-nos para os seus objetivos. “Comecam pela recolha de dados,
revendo-os e explorando-os, e vao tomando decisdes acerca do objetivo do trabalho”
(Bogdan & Biklen, 1994, p.89).

Assim, como ponte de partida, procurei compreender quais as ideias dos alunos
intervenientes nesta investigacdo acerca de escritores. Dei inicio entdo a esta
investigacdo procurando responder a questdo “Quais as ideias dos alunos do 1.° ano de
escolaridade, da escola onde estava a decorrer a minha pratica pedagdgica, acerca sobre

0 que € ser escritor?”’.

O estudo de caso permite, como referem Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (2005), a
utilizacdo de diversas técnicas de recolha de dados, dentro das quais a observacéo, a

realizacdo de questionarios, entrevistas e a pesquisa documental. Assim, para esta
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investigacdo e com o intuito de responder a questéo, recorri a realizacdo de um inquérito

por questionario.

Um estudo de caso é descritivo, uma vez que o caso € analisado de forma detalhada e

pormenorizada (Coutinho, 2011).

3.2 CONTEXTO DO ESTUDO

O presente estudo decorreu numa escola publica de 1.° Ciclo do Ensino Basico
pertencente ao centro do pais, com uma turma de 1.° ano de escolaridade, onde a
investigadora se encontrava a realizar pratica pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Basico
l.

3.2.1 PARTICIPANTES

A turma onde foi realizado este estudo era constituida por vinte e seis alunos, sendo dez
do sexo masculino e dezasseis do sexo feminino, com seis e sete anos de idade. Os
alunos da turma em estudo eram bastante recetivos as atividades propostas e muito
participativos, contudo havia uma grande diferenca nos seus ritmos individuais de
trabalho.

Poderia dizer que estes alunos constituiram o meu universo em estudo, pois Hill e Hill
(2005) referem que “Ao conjunto total dos casos sobre os quais se pretende retirar
conclusdes da-se o nome de Populagdo ou Universo” (p.41). No entanto sera mais
correto dizer que sdo uma amostra uma vez que a partir do meu estudo ndo poderei
afirmar que todos os alunos do 1.° ano tém estas ideias acerca do que é ser escritor.
Assim, o mais correto é afirmar que os participantes deste estudo constituem uma
amostra, mais concretamente uma por conveniéncia, uma vez que “Neste método os
casos escolhidos sdo facilmente disponiveis (...). Tém vantagens de ser rapido e facil.
(...) os resultados e conclusdes s6 se aplicam a amostra (...) ndo ha garantia de que a

amostra seja razoavelmente representativa do Universo” (Hill & Hill, 2005, p.49).

Para além do grupo de vinte e seis alunos, sdo tidos como participantes nesta
investigacdo a professora cooperante e a propria autora deste relatorio, que participou
no papel de investigadora, mas também no papel de formanda da pratica pedagdgica no
ambito da qual conduziu as atividades que deram origem aos dados recolhidos. Tendo

em conta que este estudo decorreu num contexto de pratica pedagdgica a pares,
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encontrava-se também integrada no grupo a colega de pratica pedagogica. Todas as

tarefas propostas e os instrumentos de acdo adotados foram alvo de monitorizagéo.

3.2.1.2 CARACTERIZAGCAO GERAL DO GRUPO DE ALUNOS

De um modo geral, os alunos, apresentavam um bom desempenho nas diferentes areas
curriculares, mostrando-se sempre motivados e participativos. Apenas dois alunos
mostravam ainda alguma relutancia na técnica da leitura e escrita; sobressaindo a maior
parte com uma muito boa capacidade de aprendizagem e com um ritmo de trabalho e de

conhecimentos elevado.

Na disciplina do Portugués, ao nivel da compreensdo oral, os alunos mostravam uma
grande compreensdo do discurso produzido retendo as informacOes essenciais do
mesmo. No que diz respeito a expressao oral, os alunos apresentavam uma linguagem
corrente e por vezes alguns sentiam dificuldades em expor as suas ideias e opiniées com
coeréncia. O desenvolvimento lexical dos alunos néo era ainda muito diversificado, uma
vez que se encontrava em desenvolvimento atraves das aprendizagens que iam
concretizando. No que diz respeito ao conhecimento fonoldgico, na sua maioria 0s
alunos conseguiam distinguir os sons da fala com facilidade. Ao nivel da leitura a
maioria dos alunos faziam a leitura palavra a palavra, havendo um aluno em particular
que conseguia ler fluentemente e um pequeno grupo ainda recorria a leitura silabica, ou
seja, ainda se encontravam na fase da decifracdo, concretizando a correspondéncia

grafema- fonema para ler as palavras.

Ainda ligado a disciplina do portugués, os alunos, mostravam bastante interesse em ler
livros e apresenta-los para a turma. Todas as semanas havia um ou mais alunos que
levavam um livro para ler aos colegas ou que explicava a histéria do livro e no final
toda a turma realizava uma pequena ficha de leitura onde contava o titulo do livro

apresentado/lido e o seu autor, ou seja quem 0 escreveu.

Na disciplina da matematica, os alunos ndo revelavam grandes dificuldades.
Apresentavam conter sentido de nimero conseguindo decompor 0s numeros, isto ao
nivel do dominio dos numeros e operagdes. Algumas das dificuldades dos alunos

prendiam-se na resolucdo dos problemas, na maioria por incompreensao do enunciado.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS
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Os autores Bogdan e Biklen (1994) referem que sdo considerados dados os materiais em
bruto que sdo recolhidos do ambiente onde o investigador se encontra a estudar, sendo
estes 0s constituintes que criam a base da analise. Os dados incluem igualmente os
materiais registados pelo investigador ativamente, como transcricdes de entrevistas e
notas de campo referentes a observagao participante. “Os dados também incluem aquilo
que os outros criam e que o investigador encontra, tal como diarios, fotografias,

documentos oficiais e artigos de jornais” (p.149).

Considerando o facto que apresente investigacdo se enquadra num estudo de caso e de
apresentar uma metodologia qualitativa, a recolha de dados foi realizada através de
diversas técnicas e instrumentos tendo em conta os objetivos pretendidos. Assim, as
técnicas e instrumentos utilizados neste estudo foram: i) Observacdo participante; ii)
inquérito por questionario; iii) Registo audio; iv) Producdes dos alunos; v) Avaliacdo

diagnostica; e vi) Avaliacao formativa.

3.3.1 OBSERVAGAO PARTICIPANTE

A observacdo, de acordo com Coutinho (2011), é uma das primordiais técnicas de
recolha de dados neste tipo de investigacdo qualitativa, uma vez que esta se mostra
fundamental para que o observador possa compreender de uma melhor forma

determinados fendémenos e recolher os dados no ambiente natural do estudo.

Neste estudo, a investigadora assumiu uma postura de observadora participante, uma
vez que para alem de observar o grupo que constituiu esta investigacdo, participou
ativamente e interagiu com ele. “Ser-se investigador significa interiorizar o objetivo da
investigacdo, a medida que se recolhem os dados no contexto. Conforme se vai
investigando, participa-se com os sujeitos de diversas formas” (Bogdan & Biklen, 1994,
p.128). Assim, quando um investigador assume esta posicao, € necessario que o0 mesmo
crie um certo equilibrio entre a participacéo e a observacdo para que a investigacdo ndo

seja manipulada pela relacéo do investigador e 0s sujeitos que este observa.

A observagdo participante tornou possivel uma mediagdo no desenvolvimento do
trabalho dos alunos quer durante a resposta ao inquérito por questionario quer nas
tarefas de exploracdo. Das observagOes realizadas resultaram notas de campo e

reflexdes que foram fundamentais para uma melhor compreensao dos dados obtidos.
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3.3.2 INQUERITO POR QUESTIONARIO

Inquérito ¢ um “Processo que visa a obtengdo de respostas expressas pelos participantes
no estudo” (Coutinho, 2011, p.100). Este pode ser feito com o recurso a entrevista ou ao

questionario.

Inquérito por questionario “Consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, (...) uma
série de perguntas relativas (...) as suas opinides, (...) ao seu nivel de conhecimentos

(...)” (Ghiglione & Matalon, 1993, p. 188).

De forma a alcancar o objetivo de perceber quais as ideias dos alunos acerca do que é
ser escritor, julguei pertinente realizar um inquérito por questionario. Um questionario,
segundo Coutinho (2011) distingue-se da entrevista pelo facto de ndo ser necessario o
entrevistador estar presente, tomando este praticamente sempre o formato de
formularios impressos. Neste caso concreto, a investigadora optou por entregar o
inquérito por questiondrio em maos, um a cada aluno, uma vez estar a interagir
diretamente com o grupo em estudo. Os mesmos foram preenchidos pelos alunos,

individualmente e de forma anénima.

O inquérito por questionario realizado (anexo 1) incluia questdes como “o que para ti é
um escritor?”, “O que faz um escritor?”, “Sobre o que escreve um escritor?”, “Conheces
algum escritor? Qual?”, entre outras, contendo este no fim um espacgo para o aluno fazer
um desenho ilustrativo de um escritor. A investigadora optou por colocar estas questdes
uma vez que eram alunos do 1.° ano de escolaridade e estando estes ainda em processo
de aquisicdo quer da escrita quer da leitura, a investigadora teve a preocupacao de
elaborar questdes simples e de facil compreensdo. Apesar desta preocupagdo, na
implementagdo a investigadora teve necessidade de realizar a sua leitura uma vez

existirem alunos com maiores dificuldades na compreensao da sua propria leitura.

3.3.3 REGISTO AUDIO

O registo audio é tambem uma técnica de recolha de dados, consistindo num
instrumento importante na investigacdo educacional, sendo que permite efetuar uma
favoravel recolha de dados, uma vez que este consiste num registo leal do que realmente
aconteceu num determinado momento e com o privilégio de poder ser consultado

diversas vezes.
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Na presente investigacao o registo audio foi utilizado no decorrer da aula de exploracao
sobre escritores para registar as comunicagdes dos alunos e registar as suas ideias.
Aquando da exploragéo a investigadora realizou questdes ao grupo de modo a suscitar o

debate e a discussao na turma de modo a que 0s alunos expusessem as suas opinides.

3.3.4 PRODUCOES DOS ALUNOS

A andlise de documentos, neste caso as produgfes dos alunos, € um instrumento de
recolha de dados fundamental para uma investigacdo de caracter qualitativo. Este
instrumento permite ao investigador analisar os dados hum momento posterior ao da

recolha.

As producdes dos alunos consistiram nos seus registos individuais, nomeadamente 0s
inquéritos por questionario de modo a compreender as ideias dos alunos acerca do que é
ser escritor; os registos elaborados no final da aula exploratoria que serviram para a
investigadora compreender o0 que retiveram da mesma; e a atividade de escrita na qual
os alunos se colocaram no papel de escritor serviu para a investigadora observar a

facilidade que os alunos tinham com a atividade de escrita.

3.3.5 AVALIACAO DIAGNOSTICA

Segundo Leite e Fernandes (2002) a avaliacdo diagndstica permite situar os alunos em
relacdo aos objetivos programados e regular os caminhos para a construgdo da

aprendizagem, em funcdo dos pré-requisitos.

Este tipo de avaliacdo segundo Haydt (1995) ¢ aquele que é realizado no “inicio de um
curso, periodo ou unidade de ensino” com a intengdo de constatar se os alunos
apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos necessarios. Isto é se possuem 0S

conhecimentos e habilidades indispenséveis para as novas aprendizagens.

“Pela avaliagdo diagnostica, o professor constata se 0s alunos estdo ou ndo preparados

para adquirir novos conhecimentos e identifica as dificuldades de aprendizagem”

(Haydt, 1995, p.17).

Neste sentido, para esta investigacdo a investigadora optou por realizar este tipo de
avaliacdo no inicio do estudo de modo a perceber quais os conhecimentos dos alunos

acerca dos escritores.
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Uma outra funcéo da avaliagdo diagndstica, tendo por base Haydt (1995), € de informar
o professor sobre o nivel de conhecimentos e habilidades dos seus alunos, antes de
iniciarem o processo de ensino e aprendizagem, para poder determinar passado algum

tempo quanto € que progrediram.

Os alunos que constituem uma turma, apesar de estarem todos no mesmo grau de
escolaridade, nem sempre tém o mesmo nivel de conhecimento. De acordo com a autora
Haydt (1995), devido a estas diferencas individuais alguns alunos aprendem mais
rapidamente e tém mais facilidade para reter o que ja foi aprendido que outros. Por isso
é gue é importante haver este tipo de avaliacdo pois o professor precisa de perceber se
0s seus alunos dominam ou ndo 0Ss pré-requisitos necessarios para as novas
aprendizagens. Assim, a investigadora realizou este tipo de avaliacdo também com a
intencdo de detetar estas pequenas diferencas no ritmo de aprendizagem para saber

como posteriormente abordar o assunto.

“E através desta avaliagdo inicial, com fun¢io diagndstica, que o professor vai
determinar quais os conhecimentos e habilidades devem ser retomados, antes de

introduzir os conteudos programaticos (...) ”” (Haydt, 1995,p.20).

Como atras exposto, a avaliacdo diagnostica é bastante importante, uma vez que permite
ao professor, neste caso a investigadora, conhecer melhor os seus alunos, ou seja 0s
alunos em estudo e o nivel dos seus conhecimentos de modo a modelar os métodos de
aprendizagem a turma que tem. Com a realizacdo deste tipo de avaliacdo o professor
consegue perceber, sequndo Haydt (1995) quais as informacdes que os seus alunos ja
tém e sobre certo assunto bem como as habilidades que apresentam para dominarem o
contelido. Estd pratica facilita o desenvolvimento da unidade de estudo e ajuda a

garantir a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

3.3.6 AVALIACAO FORMATIVA

O conceito de avaliacao formativa tem como fundamento que “a avaliacdo constituisse
um modo, quer para reformular o processo educativo, quer para analisar em que medida

esse processo correspondeu as reais necessidades dos alunos™ (Scriven, 1964, citado por

Leite & Fernandes, 2002,p.41).
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O propésito fundamental da avaliacdo formativa é perceber a consecucdo e o alcance
dos objetivos, isto €, compreender se o aluno estd a dominar gradativamente os
objetivos previstos, que se traduzem em termos de informacdo, habilidades e atitudes.
(Haydt, 1995,p.21)

Neste estudo este tipo de avaliacdo foi realizado no final da atividade de escrita e ap6s o
questionadrio final de modo a averiguar se houve alteragbes nas respostas e

consequentemente nas ideias dos alunos.

A avaliacdo formativa de acordo com Leite e Fernandes (2002) tem trés ideias chave de
concretizacdo sendo elas 0s processos, 0s éxitos e as dificuldades. Estes trés eixos da
avaliacdo formativa envolvem o recurso a procedimentos que permitam definir o que se
considera importante aprender, situar o aluno face a essas aprendizagens, reconhecer a
origem das dificuldades e 0s meios mais apropriados para as atenuar ou para enriquecer

as suas aprendizagens.

O professor deve realizar a avaliagdo ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, desde o inicio do ano letivo até ao fim. Ao iniciar o ano letivo
ou uma unidade de estudo, como refere Haydt (1995), o professor estabelece quais sdo
0s conhecimentos que os seus alunos devem adquirir, assim como as habilidades e

atitudes a serem desenvolvidas.

Este tipo de avaliagdo ajudou a investigadora a delinear o melhor caminho para a
abordagem dos assuntos e a linha condutora das atividades realizadas, de modo a tornar

o0s procedimentos adotados mais adequados para o grupo em estudo.

Assim, segundo Haydt (1995), a avaliagdo formativa ndo apenas fornece dados para que
0 professor possa realizar um trabalho de recuperacdo e aprimorar 0S Seus
procedimentos de ensino como também da ao aluno informagdo sobre o seu
desempenho no decorrer da aprendizagem fazendo-o reconhecer 0S Seus erros e
dificuldades bem como as suas capacidades, dando-lhe a oportunidade para recuperar. E
neste sentido que a avaliagdo adota uma dimens&o orientadora, criando condigdes para a
recuperacdo e orientacdo do estudo continuo e sistemético do aluno, para que a sua

aprendizagem possa avancar em direcdo aos objetivos pretendidos.
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Associado a ideia de avaliacdo, de acordo com Leite e Fernandes (2002), esta a ideia de
aprendizagem, ou seja, avalia-se para aprender e para decidir sobre as condi¢fes e 0s
modos indutores dessa aprendizagem. “A avaliagdo formativa pressupde um conjunto
de praticas variadas que se integram no processo de ensino-aprendizagem e que
procuram contribuir para que os alunos se apropriem melhor das aprendizagens
curricularmente estabelecidas como importante” (Cortesdo, 1993, citado por Leite &
Fernandes, 2002, p. 41).

“E por isso que a avaliacdo formativa pressupde sempre uma avaliagdo diagnostica,
quer dos pontos de partida dos alunos, quer das situacdes relativas aos processos que
conduzem a aprendizagem. E é por isso que este modelo de avaliacdo recorre a préaticas
reflexivas” (Leite & Fernandes, 2002, p. 41-42).

3.4 PROCEDIMENTOS ADOTADOS NO ESTUDO

Este estudo foi realizado durante o 3.° Periodo do ano letivo 2015/2015 e desenvolveu-

se em trés fases como esta reproduzido no quadro 1, anteriormente ja apresentado.

Para conseguir dar resposta a questdo “Quais as ideias dos alunos acerca do que € ser
escritor?”, a investigadora elaborou um inquérito por questionario, tendo a preocupagao

de este ser simples e de facil compreensdo devido as idades do grupo em estudo.

De modo a garantir que o inquérito por questionario estava de acordo com o0 que se
pretendia para este estudo, ou seja, ter questdes que dessem resposta a questao principal,
considerou-se fundamental que este fosse validado. Assim, no processo de construgédo
do inquérito por questionario (anexo 1), este foi analisado pela orientadora de pratica
pedagdgica, que foi sugerindo pequenas alteracbes que ajudaram a investigadora a
reformular as questdes elaboradas e numa fase final de construcdo foi também visto por

uma professora de didatica do portugués.

Deste modo, a recolha de dados decorreu de 13 de maio a 7 de junho de 2015. A
primeira fase, que consistia na resposta ao inquérito por questionario (anexo 1), foi
realizada no dia 13 de maio. Foi explicado aos alunos que iriam participar numa
pequena investigacdo no qual eles eram os estudados, mais concretamente as suas ideias
acerca dos escritores. O inquérito (anexo ) foi distribuido em mao aos alunos, pela

investigadora, e preenchido por escrito pelos mesmos, o papel da investigadora foi

o1



meramente leitura do enunciado sem qualquer explicacdo do mesmo. A realizacdo do
inquérito por questionério (anexo 1) teve a duracdo aproximadamente de vinte minutos,

posteriormente procedeu-se a sua recolha.

A segunda fase consistiu na realizacdo de atividades exploratorias contendo esta uma
apresentacdo realizada pela investigadora acerca de escritores; uma atividade de leitura;
e uma atividade de escrita decorreu nos dias 25 de maio, 2 de junho e 8 de junho de
2015. A primeira atividade centrou-se na apresentacao realizada pela investigadora com
0 objetivo de explorar as questbes colocadas no inquérito por questionario e dar a
conhecer aos alunos algumas curiosidades, sobre diversos escritores, variando estas em
género e idade para ndo criar estere6tipos acerca da “personagem” escritor. Tiveram a
oportunidade de visualizar um video no qual o escritor José Jorge Letria explicava as
suas ideias sobre 0 que é ser escritor e 0 que para ele é necessario ter para o ser. A
segunda atividade proposta pela investigadora foi a de leitura. Os alunos foram
divididos em pequenos grupos e cada grupo tinha um texto para ler, sendo estes textos
de diferentes géneros, passando desde a poesia até as noticias de jornal. Posteriormente
a leitura o grupo transmitia a turma o que tratava o texto, de que tipo era e do diziam o
que tinham gostado mais e menos no texto. Tanto a atividade de exploracdo por parte da
investigadora como a de leitura foram alvo de um registo audio de modo a ficar
registado exatamente o que foi dito. A terceira e Ultima atividade proposta foi
relacionada com a escrita, na qual a investigadora sugeriu aos alunos que se colocassem
no papel de escritor e inventassem uma historia. Nesta atividade foram utilizados
fantoches de dedos que os alunos tinham construido e um cenéario de um castelo como
ponto de partida para a constru¢do de uma historia. Esta atividade foi alvo de avaliacdo

formativa tendo como apoio uma tabela de registo (anexo I1).

A terceira fase e Ultima deste estudo consistiu numa nova administracdo do questionario
(anexo 1) entregue no inicio da investigagcdo de modo a perceber se as ideias dos alunos
acerca do que é ser escritor se tinham alterado. Os inquéritos (anexo 1) foram
distribuidos de igual modo pela investigadora, em maos aos alunos, que oS
preencheram. A realizacdo do inquérito por questionario (anexo 1) teve a mesma
duragdo do primeiro sendo aproximadamente de vinte minutos. Posteriormente

procedeu-se a sua recolha.

3.5 TRATAMENTO DOS DADOS
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O tratamento dos dados € um processo posterior a organizacao dos dados recolhidos de
modo a se proceder a sua andlise. Os dados recolhidos para este estudo foram
organizados por datas, ou seja, 0s inquéritos foram agrupados de acordo com a data de
realizacdo. Posteriormente os dados dos inquéritos foram agrupados pergunta a pergunta

de acordo com a semelhanca da resposta dada.

De acordo com Lessard-Hébert, Goyette e Bouin (2005), as opgOes que dizem respeito a
recolha de dados devem-se encontrar em conformidade com as questdes enunciadas.

Recorreu-se a técnica de tratamento dos dados através da analise de conteudo.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), a analise de conteudo é uma técnica de
investigagdo para uma descrigdo com um caracter objetivo, sistematico e quantitativo do
contetdo de materiais linguisticos. A préatica de analise de conteido, segundo os autores

é considerada um método, mas para eles é primeiro que tudo uma pratica social.

“Por analise de contetdo referem-se todos os procedimentos utilizados para especificar
referentes, atitudes ou temas contidos numa mensagem ou num documento,
determinando a sua frequéncia relativa” (Stone, 1964, citado por Quivy &

Campenhoudt, 1998, p.197).

Os autores, Quivy e Campenhoudt (1998) referem haver algumas questfes que devem
colocadas pelo investigador quando este procura saber quais as modalidades de
tratamento, um ou mais métodos de andalise de dados. As questBes as quais 0s autores
fazer referéncia sao: “Sera que o problema que se me pde ¢ passivel de um tratamento
revelante com base na analise de contetido?”; “Quais sdo os métodos de analise de
conteudo?”’; “ Como se aplicam?”; “ Como testar a sua fidelidade, a sua validade?”; e
Quais sdo os tipos de analise de conteido de que dispomos no quadro de um

inquérito?”.

Assim, tendo sido escolhido para este estudo a utilizacdo do inquérito por questionério
(anexo 1), a propria investigadora se questionou com algumas das questdes de que 0s
autores anteriormente referidos enunciaram, assando por se questionar qual seria a
melhor forma de expor os dados recolhidos e qual a melhor forma destes serem tratados.
Sendo que o inquérito por questionario (anexo 1) foi elaborado essencialmente por
questbes de opinido, a investigadora optou por categorizar as suas respostas de acordo

com o tema contido na mesma. Segundo Quivy e Campenhoudt (1998), a analise
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tematica € a mais utilizada pois permite isolar temas contidos, neste caso, nas respostas
dos alunos e permite comparar com outras producdes analisadas de forma igual. Neste
estudo uma vez que se pretende analisar dois inquéritos e posteriormente compara-los
faz sentido recorrer a analise tematica. Primeiramente, a investigadora procedera a
analise de todas as questdes do questionario mais o desenho referente ao escritor e
posteriormente fard uma comparagdo entre os dois questionarios com a finalidade de
averiguar se houve alteragdes nas respostas dos alunos. Para a anélise do desenho dos
alunos a investigadora ird observar os principais elementos utilizados pelos mesmos e
averiguar a sua ligagdo com a resposta a pergunta “Como para ti ¢ um escritor?”, na

qual os alunos descreviam como idealizavam um escritor.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Como foi referido anteriormente, esta investigagdo apresenta como objetivo principal:
compreender quais as ideias dos alunos do 1.° ano sobre o que & ser um escritor.
Pretende-se também identificar se as criancas sabem a funcdo de um escritor; perceber
como as criancas idealizam um escritor; perceber se as criancas tém conhecimento de
escritores e perceber se existem mudancgas nas ideias dos alunos sobre o que é ser
escritor. Com vista a recolher dados para responder aos objetivos enunciados, foi
utilizado como instrumento de recolha de dados o inquérito por questionario, realizado
no inicio e no final da investigacdo. No presente capitulo apresento os resultados
obtidos atraves deste instrumento e uma comparacdo entre os dois inqueritos por
questionario. E de realcar que entre a realizagio dos inquéritos por questionario foram

realizadas atividades com os alunos.

4.1 RESPOSTAS AOS INQUERITOS POR QUESTIONARIO (A)

Face a questdo “O que para ti ¢ um escritor?”, foi, desde logo, possivel distinguir as
respostas dadas. As respostas obtidas estavam relacionadas com temas diversos mas que
se relacionavam e como tal foi possivel organizar as respostas de acordo com esses
temas. Assim, de seguida € apresentado o quadro 2 que especifica as categorias das
respostas dadas pelos alunos, como a sua frequéncia e uma citacdo de uma resposta

ilustrativa dessa categoria.

Quadro 2: Categorias das respostas a questdo “O que para ti € um escritor?”

Categorias | Subcategorias | Frequéncia | Total Citacdes de respostas dos alunos
“0O qué?”
Adjetivos (1) (D) “Ele ¢é escritor ¢ bom.”
Fama (3) (3) “Para mim ¢ uma pessoa muito famosa.”
Ato de
escrever (7 ) “(...) ¢ uma pessoa que escreve.”
Faz Livros (2) (2) “E um senhor que faz livros.”
Historias (2) “(...) é um senhor que escreve estorias.”
Escreve . 8 - . .
Livros (6) O escritor escreve livros.
Questdes )
de género 1) “(...) ¢ um senhor ou uma senhora (...).”
Outras (2) (2) “Eu sai € 0 Vasco.”; “(...) da muito trabalho.”
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Observando o quadro 2 conseguimos perceber que existe uma grande variedade de
respostas dadas pelos alunos a questdo “o que para ti ¢ um escritor?”. Conseguimos
observar que a maioria dos alunos associa o escritor a atividade de escrever com oito
alunos a mencionar nas suas respostas, sendo que dois alunos referem que escreve
historias e seis mencionam que escreve livros. De seguida com mais frequéncia temos a
associacao ao ato de escrita, ou seja, a alguém que escreve algo. Também conseguimos
perceber que dois alunos pensam ser alguém que faz livros. Trés alunos associam o ser
escritor a alguém famoso e importante. Apenas um aluno adjetiva o escritor referindo:
“Ele ¢ escritor ¢ bom.”. Em rela¢do a questdes de género também apenas um aluno
refere que um escritor pode ser tanto do sexo feminino como masculino. Existem duas
respostas que ndo encaixam em nenhuma das categorias, pois uma ndo tem qualquer
relacdo com a questdo dado que o aluno responde dizendo: “Eu sei que ¢ o vasco” € 0
outro aluno responde: “Um escritor d4 muito trabalho”, sendo que também ndo
responde concretamente a questdo formulada, mas vai ao encontro do que o escritor
José Jorge Letria e Lasaitis (s.d.) que referem que ser escritor, ou seja, € algo que da
trabalho e é exigente. Uma resposta ndo foi contabilizada e consequentemente nao foi

analisada devido a dificuldade da investigadora para decifrar a caligrafia do aluno.

Para a questdo “O que faz um escritor?” também houve distin¢do nas respostas dadas
pelos alunos apesar de que para esta questdo as questdes dos alunos foram de um modo
geral mais unanimes e assim houve menos categorias de respostas. De seguida, o quadro
3 representa as categorias das respostas dadas pelos alunos assim como a sua frequéncia

e uma citacdo de uma resposta ilustrativa dessa categoria.

Quadro 3: Categorias das respostas a questdo “O que faz um escritor?”

Categorias Subcategoria | Frequéncia | Total Citacdes de respostas dos alunos
“O qué?”
Coisas 1) . o
importantes O escritor escreve coisas importantes,
Escreve Historias ) (19) “Ele escreve histdrias.”
Livros (16) “Um escritor escreve livros.”
Faz Livros (1) (1) “Faz livros.”
Assina Livros (1) (1) “O escritor assina livros.”
Ato de escrever 4) (4) “Penso que um escritor escreve.”

Como podemos perceber, olhando para o quadro 3, para a questdo “O que faz um

escritor?”, a maioria da turma, ou seja dezanove alunos, responderam que 0s escritores
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escrevem. Associada a esta categoria dezasseis alunos referem que o escritor escreve
livros. Através da minha observacdo, pude perceber que o contacto que os alunos tém
com o significado de escritor € quando algum se dirige a escola para apresentar 0s seus
livros, dai eventualmente a influéncia dessa experiéncia ser transportada para as suas
respostas. Julgo que a resposta dada pelo aluno que referiu que o escritor assina livros
esteja também relacionada com esta mesma experiencia. Analisando estas respostas,
poder-se-ia dizer que os alunos confundem ser escritor com ser autor pois como Schutt
(2012) refere existe uma grande diferenca em ser-se escritor e ser-se autor, pois se 0
pretendido for apenas escrever livros o objetivo é ser-se autor e ndo escritor, uma vez

que um autor acredita ter ideias originais para elaborar boas historias.

A outra categoria identificada um maior nimero de resposta é a do ato de escrever, pois
os alunos associam o escritor a atividade de escrever. Observando a resposta “Penso que
um escritor escreve”, € possivel sugerir que este aluno associa o0 ato de escrever ao
escritor até devido as semelhancas que os dois termos partilham em marcos escritos.
Existem alunos que associam a atividade de um escritor a quem escreve historias, o que
me leva a questionar se estas respostas também foram influenciadas pelas suas
experiéncias de lerem historias, quer na escola, quer em casa e confundindo,
eventualmente, o ser escritor com o ser autor. Um aluno faz referéncia que um escritor
faz os livros, ou seja, na minha opinido, podemos eventualmente interpretar que este
aluno julga que é o escritor quem faz o texto, o ilustra, 0 encapa, ou seja, realiza todas
as etapas até estar pronto para venda. Apenas um aluno menciona que o escritor escreve
coisas importantes, ou seja, podemos entender que para este aluno, o escritor também é
alguém importante e como tal escreve coisas importantes. Podemos apurar também na
analise das respostas que muitas das categorias encontradas para a primeira questdo se
repetem nesta segunda questdo. Na minha opinido, este facto pode ter acontecido fruto
dos alunos nédo terem percecionado a distin¢éo entre o que era pedido em cada questéo,

uma vez que a maioria das respostas se repetem exatamente de uma questao para outra.

Para a questdao “Sobre 0 que escreve um escritor?” houve temas que se repetiram em
relagdo as questdes anteriores como ¢ o caso da categoria “Escreve livros”, “Escreve
historias”; e a categoria “Faz livros”. No entanto, apesar da repeticdo de algumas
categorias, houve para esta questdo uma grande diversidade de temas associados ao que

um escritor escreve. De seguida, no quadro 4 sdo apresentadas as categorias das
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respostas dadas pelos alunos, bem como a sua frequéncia e uma citacdo de uma resposta

ilustrativa de cada uma.

Quadro 4: Categorias das respostas a questdo “Sobre 0 que escreve um escritor?”

Categorias Frequéncia Citacgdes de respostas dos alunos
Moda 1) “Sobre a moda.”
Bonecos/desenhos animados 2 “(...) sobre bonecos.”
Coisas importantes/interessantes (6) “Escreve sobre o presidente.”
Coisas do mundo Q “(...) escreve coisas do mundo.”
Escreve historias (5) “O escritor escreve historias.”
Escreve/faz livros @) “O escritor escreve livros.”; “(...) faz livros.”
Coisas engracadas/boas 2 “Coisas engragadas.” “(...) escrevem coisas boas.”
Amor Q “(...) coisas de amor.”
Em jornais (D) “Acho que ele escreve no jornal.”

Observando o quadro 4, conseguimos identificar que os alunos tém vérias ideias sobre o
que um escritor escreve. Apesar desta diversidade, a maioria dos alunos (11 alunos)
continuou com a ideia de que 0s escritores escrevem historias, livros ou fazem livros,
ndo especificando sobre o que realmente pensam das tematicas utilizadas pelos
escritores, ndo respondendo assim concretamente a questdo formulada ou revelando néo
ter percebido a sua intencionalidade. A categoria seguinte com mais frequéncia intitula-
se “coisas importantes/interessantes”, ou seja os alunos vém O escritor como uma
personalidade que escreve sobre temas ou entidades importantes/interessantes, como
podemos ver através da resposta “Escreve sobre o presidente”. De seguida com
respostas de dois alunos propomos as categorias de “Bonecos/desenhos animados” e
“Coisas engracadas/boas”. Todas as outras categorias tiveram apenas um aluno a
menciona-las, o que na minha opinido pode revelar que as respostas dadas pelos alunos
podem estar relacionadas com 0s seus gostos, vivencias e interesses. Neste contexto,
mencionam que 0 escritor escreve em jornais, sobre o amor, a moda e coisas sobre o
mundo. Todas as ideias dos alunos, a excecdo dos que referem que escreve livros e
historias, numa perspetiva de complementaridade, estdo de certa forma corretas pois o
escritor pode escrever sobre diversos temas. Vogler (2006) vem mencionar que 0S
escritores podem escrever historias infantis, romances, criticas, dramas e até escrever
filmes. Contudo, apesar de todos terem géneros de escrita diferentes todos eles tentam a
sua maneira e atraves das suas estruturas linguisticas chegar ao publico preocupando-se

com 0s seus gostos e em transmitir-lhes algo novo.

Para a questdo “Conheces algum escritor? Qual?” os alunos apenas tinham duas opgdes

de resposta: a afirmativa para a qual lhes era solicitado que referissem qual o escritor
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que conhecia ou a resposta negativa, negando assim conhecer qualquer escritor. O

quadro 5 é representativo das respostas dadas pelos alunos a esta questao.

Quadro 5: Categorias das respostas a questdo “Conheces algum escritor? Qual?”

Categorias Freguéncias Total
Néo (10) (10)
Ana goa 1)
Ana Oom 9)
Rosa Beata (D)
Sim Qual Ana Lopes ?) (15)
Ana Rita 1)
“Tem barba” (D)

Ao observar o quadro 5 podemos perceber que a maioria dos alunos (15) refere
conhecer um escritor, e neste caso especifico todos mencionam um escritor do sexo
feminino. Dentro das respostas afirmativas, grande parte dos alunos que refere conhecer
um escritor menciona a escritora Ana Oom. Esta resposta é expectavel pois durante o
periodo de observacdo, os livros que os alunos apresentaram eram na maioria desta
escritora especifica, sendo que na altura da realizacdo do questionario, este era o seu
nome mais presente na turma. Alguns alunos referem conhecer um escritor, mas ao
registarem o nome denota-se que se podera tratar de um lapso de escrita ou de memoria
uma vez que todas as respostas, a excecdo de uma resposta, sdo Ana. Esta evidéncia
sugere que os alunos sabiam o primeiro nome da escritora mas nao tinham a certeza do
seu apelido. Julgo que para os alunos terem um conhecimento mais vasto sobre
escritores, também cabe ao professor disponibilizar esse contacto pois, ja como refere
Saraiva (2001), é importante que o professor conheca varios tipos de narrativas para que
disponibilize aos seus alunos textos diversificados quanto a espécie, ao assunto e ao
tema e, consequentemente, diversos escritores. Para esta pergunta houve dez alunos,
como podemos observar no quadro que negam conhecer o0 nome de qualquer escritor.
Apesar de ter respondido afirmativamente a questdo formulada, ha uma resposta na qual
0 aluno ndo menciona o nome do escritor mas refere uma das suas caracteristicas

dizendo que tem barba o que leva a pensar que sera do sexo masculino.

Para a questdo “Como para ti € um escritor?” os alunos tinham de descrever como
idealizavam um escritor. As categorias criadas e apresentadas no quadro 6 foram
elaboradas de modo a agrupar todas as respostas dadas, assim como a sua frequéncia e

uma citacdo de uma resposta ilustrativa dessa categoria.
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Quadro 6: Categorias das respostas a questdo “Como para ti é um escritor?”

Categorias Fri?:en Total Citag0es de respostas dos alunos
Fama 1) (1) “E um senhor famoso.”
Roupa formal (5) (5) “Ele tem gravata e camisa.”
Roupa de pintor (1) (1) “Ele veste roupa de pintor.”
Escritor Bonito (1) “Bonito”
(género Qualidades Fixe (1) 4) “(...) fixe”
masculino) positivas Simpético (1) “(...) é simpatico.”
Fofo (1) “(...) éfofo.”
Qualidades Assustador (1) @ “Ele (...) muito assustador.”
negativas Mau (1) “(...) émau.”
fgﬁ;gﬁf Qp“cz:gjgses Bonita @) @) “Ela ¢ bonita.”
feminino) Loira e olhos castanhos (1) (1) | “(...)elaéloira(...) olhos castanhos.”
Escritor Roupa br.anca (1) (1) “Tenl uina Toupa t.)ra,l’nca.”
(género nio Especial (2) (2) Sao espc?cwus. .
especificado) Fama (1) (1) “(...) pessoa muito conhecida.”
Cabelo castanho e casaco (1) (1) | “Tem cabelo castanho (...) e casaco.”

Observando o quadro 6 podemos desde logo identificar que as respostas dos alunos se
dividiram em trés grandes categorias, 0s que descreveram o escritor sendo do género
masculino e feminino e aqueles que nao especificaram qualquer relacdo ao género. Na
categoria de Escritor do género masculino a maioria dos alunos fez referéncia a
utilizacdo de roupa formal, como camisa e gravata. De seguida, as qualidades positivas
foram as mais referidas, passando por mencionar que eram bonitos, simpaticos, fixes e
até referiram ser fofo. As qualidades negativas também marcaram presenca nas
respostas dos alunos, havendo dois alunos que mencionaram que 0S escritores eram
maus e assustadores. Houve ainda uma resposta que mencionou a fama “E um senhor
famoso”, mais uma vez ha a referéncia de que um escritor ¢ alguém conhecido, logo
tem fama. Destaca-se outra resposta na qual o aluno refere “Ele veste roupa de pintor”,
sendo que nesta resposta ndo se consegue compreender a relacdo entre estas duas
atividades (pintor e escritor), mas podemos eventualmente associar esta ideia de que é
de certa forma um artista. Tal como um pintor, o escritor, precisa de ter uma grande
dedicacéo e capacidade de entrega para aquilo que escolheu como trabalho (José Jorge
Letria, citado por Schutt, 2012). Nas respostas enquadradas na categoria referente ao
género feminino, destacam-se eventualmente as qualidades fisicas, tais como bonita.
Numa das respostas € possivel encontrar uma pequena descricdo da escritora, referindo
que a idealiza loira e de olhos castanhos. Na terceira categoria criada “Escritor género

ndo especificado”, as respostas dadas conferem um conjunto positivo de atributos, tais
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como alguem com fama, especial, que veste roupa branca ou alguém com cabelo
castanho e casaco. Em sintese, observando as respostas presentes neste quadro,
podemos sugerir que estes alunos tém a ideia que o escritor esti associado ao género

masculino.

A ultima questdo do inquérito “Desenha um escritor” tinha como objetivo perceber
como os alunos idealizavam um escritor transpondo-o para um desenho. Considerando
as idades e 0 ano de escolaridade destes alunos, a utilizacdo do desenho permitiria que
pudessem comunicar e expressar as suas ideias utilizando uma outra linguagem que nao
a escrita. Tratando-se de um desenho, a anélise efetuada centrou-se essencialmente na
identificacdo dos varios elementos nele presentes, tais como atributos fisicos do escritor,
objetos, cores, etc... Assim, serdo apresentados os desenhos elaborados pelos alunos

contendo uma pequena descricédo e analise dos elementos por eles desenhados.

Figura 2 — Desenho 2 Figura 3 — Desenho 3

Figura | — Desenho |

Observando as trés primeiras figuras referentes aos desenhos elaborados pelos alunos,
conseguimos desde logo identificar que todos os desenhos tém algo em comum. Os trés
desenhos representam o escritor na atividade de escrita, dado que todos tém uma caneta
(material de escrita). O escritor José Jorge Letria citado por Schutt (2012) refere que
escreve todos os dias pois s6 assim se pode afirmar ser profissional daquilo que se faz.
Um elemento também presente em todas as figuras representativas de um escritor é o
facto de o escritor estar sentado, sendo que nas figuras 2 e 3 os alunos também
desenharam uma secretaria. Na figura 3 podemos observar que para além de desenhar o
escritor na atividade de escrita, o aluno colocou do lado direito e em cima da secretaria
0 que aparenta ser uma “pilha de livros”. No lado esquerdo parece ter desenhado mais
livros, ou eventualmente esbogos do que o escritor esta escrever. Nesta figura ainda se
consegue ver desenhado um baldo que pode ser interpretado como sendo a
representacdo da atividade pensadora do escritor no ato da escrita, associando esta a

uma atividade de cariz intelectual. A existéncia da representacdo de um reldgio, nesta
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mesma figura 3 podera representar o tempo que o escritor tem de dedicar a sua atividade
para a desenvolver, revelando eventualmente tratar-se de uma atividade né&o
necessariamente espontanea e que implica dedicacdo, esforco e tempo. Observando os
tracos e os elementos colocados no escritor nos desenhos das figuras 2 e 3, tais como o
cabelo e roupa, é possivel sugerir que estes alunos representaram escritores do género
feminino. Por outro lado, a figura 1 representa um escritor do género masculino, pois
podemos observar que o aluno o desenhou com barba tal como o tinha caracterizado na
resposta dada a questdo “Como para ti ¢ um escritor?”. A replicacdo desta caracteristica
de um escritor pode sugerir a existéncia de uma ideia mais consolidada deste aluno,

eventualmente fruto dos seus conhecimentos e experiéncias anteriores neste dominio.

Observando as figuras 4 a 15, representativas de desenhos de escritores, é possivel
perceber que todos os alunos apenas desenharam a figura do escritor sem outros
elementos contextuais. Comtemplando os desenhos, a maioria representou um escritor
do género masculino (figura 4 a figura 11) e apenas quatros alunos desenharam um
escritor do género feminino (figura 12 a figura 15) indo ao encontro das respostas
escritas dadas anteriormente. Observando os primeiros oito desenhos, é possivel sugerir

que representam escritores com um aspeto jovem, onde estes ddo uso ao boné também

ele
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eventualmente 3 a3
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& y .
50' b\\ 4IRS
]

representativo de

Figura 10-
Desenho 10
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Figura 6- i R i . i =
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Desenh05  pesenho6 Desenho7  Desenho8 Desenho 9

mais jovem e até | ?\ ‘\\ | /»*\ &5

uma faixa etéaria

mais proxima dos The DI bl s =
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Figura 11- : , sl y
5 pOdemOS Desenho 11 Figura 12- Figura 13- Figura 14 0
Desenho12 Desenho13 Desenho14 ' 18Yr3 1%
observar que o0 Desenho 15

aluno representa o escritor com um aspeto ndo sé jovem como até um pouco excéntrico,
pois estdo desenhadas roupas bastantes coloridas e um cabelo que pode ser considerado
invulgar. Na figura 10, o aluno representa o escritor com uma simples roupa branca que
vai ao encontro da sua resposta a questdo “Como para ti ¢ um escritor?”, na qual
responde “Tem uma roupa branca”. A utilizacdo desta cor no seu desenho pode ser

considerada intencional dado que a descrigédo escrita foi transposta para o seu desenho.
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Os restantes desenhos representativos do género masculino podem sugerir uma
associacdo a aspeto um pouco mais velho, sugerindo que os alunos idealizam entéo a
figura de escritor como alguém de uma faixa etaria bastante superior a deles. Os
elementos que me levam a esta andlise é o facto de terem roupas aparentemente mais
formais e no desenho da figura 9, é representado um escritor com pouco cabelo,
elemento este presente em pessoas mais velhas. O desenho da figura 7 representa um
escritor todo vestido de preto, que eventualmente vai ao encontro da ideia deste aluno
patente na sua resposta a questdo anterior na qual refere que para ele um escritor é
“muito assustador”. A utiliza¢ao do preto neste desenho podera representar esse medo
que o aluno transpde para a figura do escritor. Os Ultimos quatro desenhos representam
a figura do escritor no género feminino. Os elementos que suportam esta analise
centram-se no facto de neles terem representado escritores com cabelo comprido, dois
terem vestido ou outros elementos que remetem para o género feminino como € o caso
de pestanas mais longas e labios como se tivessem com batom. Os elementos colocados
nos desenhos de dois alunos vao ao encontro do que estes tinham escrito na resposta

anterior.

Observando os desenhos representados nas figuras 16 até a 19, é possivel sugerir que

todos sdo escritores do género masculino tendo em conta que tém elementos como

barba e bigode, e ao que parece devido a A
. . N\

sua forma na figura 17 e 19, esta

representado no escritor uma boina. Nos ]'( e

ultimos desenhos, figuras 18 e 19, ¥ ’

Figura 16-

podemos observar desde logo que o0s Desenho 16 sk
alunos que o0s realizaram quiseram f
transmitir que o escritor é alguém : A
importante, uma vez que os desenharam ‘ JV
em cima de um pbédio que tem | * \ .‘ 1 "
representado o nimero um. Na figura 16 | — )
parece que o aluno também quis Desenho 18 Desenlo 19
transparecer essa ideia de que o escritor é alguém importante pois, no lado esquerdo do
desenho esta representado o local onde se pode depreender as figuras publicas e
reconhecidas costumam discursar. Na figura 17 o aluno representa o escritor numa

cadeira bastante grande o que leva a pensar que também serd alguém importante fruto
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do simbolismo associado a este objeto acrescido do seu tamanho na proporcdo do

desenho.

Nas figuras 20,21 e 22 os alunos representaram duas figuras do género feminino, o que
leva a supor que representaram a escritora e a si mesmos. Por outro lado, os desenhos
tém sempre uma figura maior do que a outra, a exce¢do da figura 22 na qual o aluno
representou as duas figuras do mesmo tamanho, e exatamente iguais. Podemos

eventualmente supor que estes _— 5 A
7~ ~ b A 5%\
oAV,

alunos poderiam estar a querer © 7 lg "\ 7N : ¢ i v L
comunicar a ideia que querem te b
ser também elas escritores ou i

. Figura 20- l)ljsc|;|1:) 21 Fig‘um 32;j
que QOSta”am de conhecer um Desenho 20 Desenho 22

e estar com ele. A figura 22 tem duas figuras exatamente iguais o0 que podera ser
também entendido como representando duas escritoras, ou entdo que a aluna se imagina
igual a uma escritora. Podemos ainda depreender que estes desenhos representam
pessoas felizes observando as expressdes que desenharam contendo sorrisos. O
vestuario representado, os vestidos, pode eventualmente ser associado a ideia de que
estdo bem vestidas e de certa forma bonitas, sendo estas as caracteristicas que o0s alunos

também identificam, por escrito, na resposta a questdo anterior do questionario.

Observando os trés Gltimos desenhos representados nas figuras 23 a 25, podemos ver
que nos primeiros (figura 23 e 24),
os alunos desenharam uma figura do

, ¥
} B A v "“.\//u}"' i _}! #
género masculino representando-o B
/‘

com elementos como a barba e o C

chapéu, um careca e cabelo curto. TR ———

Figura 23- Figura 24-

Desenho 23 Desenho 24

Na figura 23 observam-se outros r N
elementos, tais como uma cadeira e

uma mesa 0 que remete para a Sk
atividade de escrita. O aluno ainda | \
desenha dois passaros e um sol, mas : | »}\

a meu ver S&0 meros acessorios para b 25

criar uma paisagem. Ja na figura 24, do lado esquerdo, parece estar representada uma
prateleira com bastantes livros, o que leva a pensar que imagina um escritor como
alguém que, para além de escrever, também |é bastante. Na figura 25 o aluno desenha
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varios elementos, entre eles ao que parece ser um pirata e um passaro com uma espada,
uma casa, uma arvore e uma figura do género feminino. Olhando para a resposta deste
aluno a questdo anterior, onde o que um escritor é para ele: “Ela ¢ bonita”, leva a pensar

que o aluno recriou uma histdria onde representa a escritora nela.

4.2 RESPOSTAS AOS INQUERITOS POR QUESTIONARIO (B)

Na fase final desta investigacdo e apds as atividades desenvolvidas com os alunos,
administrou-se novamente 0 mesmo inquérito por questionario que tinha sido entregue

no inicio a fim de perceber se existiram alteragdes nas respostas dos alunos.

Para a questdo “O que para ti € um escritor?”, a investigadora voltou a categorizar as
respostas dadas pelos alunos. O quadro 7 apresenta as categorias encontradas nas
respostas dos alunos, bem como a sua frequéncia e uma citacdo de uma resposta

ilustrativa dessa categoria.

Quadro 7: Categorias das respostas a questdo “O que para ti € um escritor?”

Categorias Subcategorias | Frequéncia | Total Citacgdes de respostas dos alunos
“O qué?”
Adjetivos (1) (D) “Ele ¢ bom e faz um bom trabalho.”
Pessoa
importante (2 @) “Um escritor ¢ uma pessoa importante.”
eﬁg?esgr 1) @ “(...) ¢ um senhor que escreve.”
Historias “(...) ¢ um senhor que escreve
®) historias.”
Livros (13) “E um senhor que escreve livros.”
Livros e “Um senhor escreve (...) livro e
Escreve histérias @ (20) historias.”
Romances e “Escritores sdo pessoas que escrevem
coisas antigas @) romances € coisas importantes.”
Poemas 1) “E um senhor que escreve poemas”
Outras (1) 1) “Ser escritor da muito trabalho.”

Observando o quadro 7, podemos identificar que existe uma variedade de respostas
obtidas para a questdo “O que para ti é um escritor?”. E possivel perceber que a maioria
dos alunos (21) relaciona o escritor a atividade de escrever. Podemos ainda observar que
treze dos alunos definem um escritor como sendo alguém que escreve livros e que trés
alunos o definem como alguém que escreve histérias. No quadro 7 ainda se pode

observar que houve alunos que definiram o escritor como sendo alguém que escreve
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livros e histdrias. O dicionario da lingua portuguesa com acordo ortografico (2003-
2016) vem referir que ser escritor é ser um autor de obras literarias ou cientificas.
Assim, os alunos podem estar a confundir escritor com autor. Schutt (2012) refere que
um autor acredita ter bastantes ideias para elaborar histdrias, tendo como objetivo
manter o leitor atraido no enredo da sua historia. Vogler (2006) vem ainda referir que
um autor da prioridade a expressao deixando em segundo plano a comunicacdo. Atraves
da andlise das respostas dadas pelos alunos, conseguimos depreender que existem ainda
outras ideias distintas, nomeadamente: a ideia de que o escritor é alguém que escreve
romances, poemas, que escreve sobre algo que ocorreu no passado, que é alguém
importante e outro associa o escritor a atividade de escrita. Um aluno utiliza adjetivos
para definir o escritor, nomeadamente referindo que ele é bom tal como o seu trabalho.
Uma das respostas ndo corresponde propriamente a questdo formulada pois o aluno
refere que “Ser escritor da muito trabalho”. O escritor Joseé Jorge letria, citado por
Schutt (2012) vem apoiar esta ideia quando refere que ser escritor € um trabalho
rigoroso e exigente. Conseguimos perceber também que, apesar de nenhum aluno se
referir concretamente a questdes de género, as suas respostas sugerem uma associacao a
uma pessoa do género masculino. Nas suas respostas aparecem expressdes, tais como

“Um senhor” ou “Ele”.

Para a questdo “O que faz um escritor?” registou-se uma grande variedade de respostas
0 que originou numa maior diversidade de categorias. O quadro 8 apresentado a seguir
representa as categorias das respostas dos alunos bem como a sua frequéncia e uma

citacdo de uma resposta ilustrativa dessa categoria.

Quadro 8: Categorias das respostas a questio “O que faz um escritor?”

Categorias Subcategoria Frequ | Total Citacgdes de respostas dos alunos
“0O que?” éncia
Faz livros (2) (2) “O escritor faz livros.”
Al rever “ : P
to de escreve 3) (3) Um escritor escreve muito.
Para as pessoas 1) “Ele escreve coisas para as pessoas.”
Historias 4) “Um escritor escreve as historias.”
Livros 3) “Ele escreve muitos livros.”
. ct “Um escritor (...) escreve livros para
Livros para “nos 2 ( n)(')s » P
Escreve : — (19) .
Livros e historias ) “Q escritor escreve livros e historias.”
Livros e ilustra-os 1 “Escreve livros e desenha.”
Historias para 1) “Escreve (...) historias para (...)
outros aprenderem aprendermos.”
Poemas () “Um escritor para mim escreve poemas.”
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“Ele escreve para comunicar com 0s

Para comunicar (4) outros.”

No quadro 8 podemos observar que as ideias dos alunos acerca do que faz um escritor
sdo bastante distintas. Para esta questdo a ideia mais frequente continua a estar ligada a
atividade de escrita com vinte e dois alunos a menciona-la nas suas respostas. Associada
a esta atividade, com a frequéncia de quatro alunos, estdo presentes as ideias de que o
escritor escreve historias e, que escreve para comunicar. Schutt (2012) vem apoiar a
ideia de que o escritor escreve para comunicar pois refere que a fungdo de um escritor é
a de transmitir algo, comunicar com alguém sobre um determinado tema ou assunto.
Trés alunos tém a ideia de que o escritor escreve livros e outros trés estabelecem uma
relacdo apenas com a atividade de escrita. Nas respostas de dois alunos temos as ideias
de que o escritor faz livros, escreve poemas ¢ que escreve livros para “nds”. Esta tltima
ideia sugere que os alunos se estavam a referir aos livros infantis, destinados a ser lidos
pelos alunos, ou pelas criangas. No quadro 8, ainda podemos observar diversas
categorias. Nas respostas de quatro alunos conseguimos identificar as ideias de que o
escritor escreve para as pessoas, escreve livros e histérias que permitem aos outros
aprenderem, escreve livros e também os ilustra. A ideia da aprendizagem sugere algum
grau de identificacdo com estes alunos uma vez que, na escola, muitas histérias servem
para explorar varios assuntos. Piglia (1994) apoia esta ideia pois menciona a
importancia que a literatura teve na sua formacéo de escritor e refere que o facto de ler
bastante também o ajudou a escrever. Menciona ainda que a leitura lhe permitia ter
contacto com formas de escrever, designadamente com outras formagdes de frases e

com textos coesos e coerentes.

Para a questdo “Sobre o que escreve um escritor?” houve uma grande variedade nas
ideias dos alunos, registando-se assim diversas categorias. No quadro 9 sao
apresentadas as categorias das respostas dos alunos, bem como a sua frequéncia e uma

citacdo de uma resposta ilustrativa de cada uma.

Quadro 9: Categorias das respostas a questdo “Sobre 0 que escreve um escritor?”

Categorias Frequéncia Citacdes de respostas dos alunos
Poemas 2 “Escreve muitos poemas (...).”
Coisas importantes (1) “Escreve coisas importantes.”
Coisas do mundo 1) “Sobre o que acontece no mundo.”
Historias infantis 1) “Ele escreve historias de criangas.”
Escreve livros (3) “Q escritor escreve livros.”
Coisas engracadas (1) “Ele escreve coisas engragadas.”
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Amor/Romance (4) “Ele escreve (...) um romance.”
Histérias infantis e romances ) Um escritor escreve (.. :) ’r’omance e historias
infantis.
O livro “A maior flor do (1) “Ele escreve o livro que se chama a maior flor do
mundo” mundo.”
Lengalengas (1) “Ele escreve lengalengas.”
Sobre o passado (5) “Escreve sobre (...) historias antigas.”
Animagdo, romances e factos 1) “Um escritor escreve livros de animagao, romance
histéricos e factos historicos.”
Livros e postais 1) “Livros e postais.”

Olhando para o quadro 6 podemos identificar que a ideia com um maior nimero de
respostas (cinco alunos) é a de que o escritor escreve sobre 0 passado, ou seja, escreve
sobre algo que aconteceu had bastante tempo. Nas respostas de quatro alunos
identificamos a ideia de que o escritor escreve sobre 0 amor, ou seja romances. A ideia
de que o escritor escreve livros ainda esta presente nas respostas de trés alunos mas que
néo especificam o tema sobre o qual os escritores escrevem. Na resposta de dois alunos

podemos observar a ideia de que o escritor escreve poemas.

No quadro 9, ainda podemos identificar diversas ideias sobre 0 que um escritor escreve.
Nas respostas de nove alunos conseguimos observar diversas tematicas utilizadas pelos
escritores, tais como “coisas importantes”, “algo sobre o que acontece no mundo”,
historias infantis, coisas engracadas, animacao, factos historicos e, ainda a ideia de que
escreve postais. As ideias dos alunos tém uma certa verdade uma vez que 0s escritores
podem ter varios géneros literarios e assim utilizar diversas tematicas. Santana (s.d.)
refere que ser escritor € uma arte, sendo esta a de tecer palavras e com isso compor um
romance, uma serie de contos, poemas, cronicas, prosa poética, ou outros generos
literarios. Um escritor € um artista uma vez que dedica a sua existéncia a produzir com a

sua inspiracao e trabalho arduo, as palavras que se transformam em literatura.

Para a questdo “Conheces algum escritor? Qual?” o0s alunos tinham duas opcoes:
afirmativa ou negativa. Considerando que varios alunos mencionaram diversos
escritores nas suas respostas e que todas elas serdo contabilizadas, o total de respostas
sera superior a amostra. O quadro 10 é representativo das respostas dadas pelos alunos a

esta questao.

Quadro 10: Categorias das respostas a questdo “Conheces algum escritor? Qual?”
Categorias Freguéncias Total

N3o (0) (0)
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Miguel Sousa Tavares (11)
Ana Oom (8)
José Saramago (18)
Sim Qual (46)
Sofia de Mello Breyner (6)
Luisa Ducla Soares 1)
Fernando Pessoa 2)

Observando o quadro 10 podemos identificar que nenhum dos alunos referiu néo
conhecer nenhum escritor, ou seja todos mencionaram conhecer um ou mais escritores.
O escritor referido no maior nimero de respostas (dezoito alunos) foi o escritor José
Saramago. Nas respostas de onze alunos vem registado o nome do escritor Miguel
Sousa Tavares. O nome da escritora Ana Oom, como podemos observar, foi registado
nas respostas de oito alunos. Seis alunos referiram conhecer a escritora Sofia de Mello
Breyner e dois 0 nome do escritor Fernando Pessoa. Um aluno mencionou conhecer a
escritora Luisa Ducla Soares, sendo esta a Gnica escritora mencionada pelos alunos que,
de acordo com o Plano Nacional de Leitura e Buesco, Morais, Rocha e Magalhées
(2015) para o 1.° ano de escolaridade no ano de 2015, foi escolhida para ser explorada
nas aulas. Sugere-se que 0s outros escritores mencionados sejam essencialmente o
resultado da influéncia da aula de exploracdo orientada pela investigadora. Uma das
respostas ndo foi contabilizada e, consequentemente, ndo foi analisada devido a

dificuldade da investigadora em decifrar a caligrafia do aluno.

Para a questdo “Como para ti ¢ um escritor?” os alunos descreveram um escritor tal
como eles o imaginavam. Considerando que nas respostas dos alunos estdo referidas
varias caracteristicas e que todas serdo contabilizadas, o total de resposta sera superior a
amostra. As categorias criadas e apresentadas no quadro 11 foram elaboradas de modo a

agrupar todas as respostas dadas assim como a sua frequéncia.

Quadro 11: Categorias das respostas a questdo “Como para ti é um escritor?”

Categorias Sob categorias Caracteristicas Frequéncia Total
Alto (8)
Baixo @
Estatura
Escritor (género Magro 9) (20)
masculino) Gordo 2)
. Velho (6)
A
paréncia Novo B (11)
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Barba/Bigode 2

Sincero (D)

. Simpético 1)
Qualidades Inteligente 3) ®)

Bonito 3)

L. Chapéu 2
Acessorios Boulos @ (6)

Camisola

vermelha e calgas (D)

Vestuario azuis (2)
Calcas e camisa

brancas @
Observacoes Lé muito @ (D)
Aparéncia Velha 2) 2)

Escritor (género Magra 2
feminino) Estatura Baixa @ 3)
Qualidades Bonita (1) 1)

No quadro 11 podemos observar que a maioria da turma descreveu um escritor como
sendo do género masculino e apenas uma pequena parte o descreveu como sendo do
género feminino. Na categoria de Escritor do género masculino os alunos fizeram
referéncia a estatura, estando esta presente nas respostas de vinte alunos. Nas suas
respostas mencionaram a altura, baixo ou alto, sendo que a ideia com maior nimero de
respostas é a de que um escritor € uma pessoa alta. Prevalece também a ideia de que o
escritor € uma pessoa magra. No que diz respeito a aparéncia predomina a ideia de que
o escritor é alguém mais velho, com seis alunos a referi-lo. Os alunos ainda se
apropriaram de diversos adjetivos para descrever qualidades que atribuem a um escritor,

nomeadamente como sendo alguém inteligente, bonito, simpatico e sincero.

Ainda referente a categoria de Escritor do género masculino os alunos descreveram-no
com alguns acessorios, tais como 6culos, com quatro alunos a referi-lo, e o chapéu, com
dois alunos a menciona-lo. Houve alunos que descreveram o escritor através do
vestuario referindo que utiliza calgas azuis e camisa vermelha ou que usa camisa e
calcas brancas. Numa das respostas pode encontrar-se ainda uma pequena observacgéo
acerca do escritor, explicando que é alguém que Ié muito. Prose (2007) vem apoiar esta
ideia quando refere que ler é bastante importante para um escritor. Prose (2007) refere
ainda que escrever se aprende a medida que se exerce a propria escrita mas, que também
a leitura de livros, ajuda a melhorar a capacidade de escrever. Assim através de uma
leitura analitica dos livros, é possivel atender a propria escrita do autor, a forma como

estrutura as frases, como transmite a informac&o e o vocabulario que utiliza.
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Na categoria de Escritor do género feminino destacam-se nas respostas dos alunos
essencialmente referéncias a aparéncia e a idade, nomeadamente a ideia de que uma
escritora € magra, baixa e mais velha. Numa das respostas € possivel encontrar

referéncia a qualidades fisicas, tais como sendo bonita.

Em sintese, observando as respostas presentes neste quadro, podemos sugerir que estes
alunos tém a ideia que o escritor estd maioritariamente associado ao género masculino

tendo este as caracteristicas de ser alguém mais velho, alto e magro.

A ultima questdo do inquérito “Desenha um escritor” tinha como objetivo perceber
como os alunos idealizavam um escritor. Considerando as idades e o ano de
escolaridade destes alunos, a utilizagdo do desenho permitiria que pudessem comunicar
e expressar as suas ideias utilizando uma outra linguagem que ndo a da escrita.
Tratando-se de um desenho, a andlise efetuada centrou-se essencialmente na
identificacdo dos varios elementos nele presentes, tais como atributos fisicos do escritor,
objetos, cores, etc... Assim, serdo apresentados os desenhos elaborados pelos alunos
contendo uma pequena descricdo e anélise dos elementos por eles desenhados.

No primeiro desenho (figura 26) esta representado um escritor que aparenta ter ja uma

certa idade e que esta a utilizar uns 6culos, tal como o aluno o tinha caracterizado na

o= resposta dada a questdo “Como para ti € um escritor?”.
-:f\n,"_% = = . ~ ;. .
o 0 ) A replicacdo destas caracteristicas pode sugerir a
) TSR existéncia de uma ideia mais consolidada deste aluno,
~ eventualmente consequéncia dos seus conhecimentos e
[_f f experiéncias antecedentes neste dominio. Na figura 27
| conseguimos observar um escritor com chapéu e com
Figura 26- Figura 27- . -
Desenho 26 Desenho 27 Uma bengala o que sugere que o aluno quis transmitir ser

alguém mais velho, indo ao encontro da resposta escrita dada anteriormente.

Na figura 28 conseguimos observar, que o aluno desenhou, B _‘_
um escritor com calgas azuis, camisola vermelha e que S

™

aparenta ser magro, indo estas caracteristicas ao encontro da

sua resposta escrita dada a questdo “Como para ti é um

escritor?”. Na figura 29 podemos observar que o aluno

Figura 28- Figura 29-
Desenho 28 Desenho 29

desenhou alguém alto, magro, com um chapéu e com bigode.
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Estas caracteristicas sugerem que representa alguém do genero masculino com uma
aparéncia mais velha, tal como o aluno tinha caracterizado na resposta escrita a questao

anterior.

Na figura 30, podemos observar que o aluno representa o escritor como sendo alguém
—— gordo e que usa chapéu. Estas caracteristicas foram
encontradas na sua resposta escrita a questdo “Como

para ti é um escritor?”. Na figura 31, o aluno também

representou o escritor como sendo alguém gordo,

sendo estas caracteristicas também registadas na sua

resposta & questdo anterior. A replicacdo destas
Figura 30-
Desenho 30

lFigurﬂlf‘ '-I caracteristicas por parte destes alunos podem sugerir a
Jesenho 3

existéncia de uma ideia um pouco consolidada,
provavelmente resultado dos seus conhecimentos e experiéncias anteriores neste

dominio.

Na figura 32, podemos observar um rosto aparentemente do género feminino uma vez

que conseguimos identificar que o aluno quis transmitir que estava maquilhada,

utilizando o vermelho para colorir os labios e oy
um azul por cima dos olhos, o que sugere que & - =
representou alguém bonito e com uma \*;:7/); 2 2
aparéncia cuidada. Na figura 33, o aluno Figura 32- l:i"ur":;';_
representou O escritor apenas com roupas Desenho 32 Desenho 33

brancas, indo ao encontro da sua resposta a questdo “Como para ti € um escritor”, na
qual refere ser alguém com as calcas e camisola brancas. Podemos sugerir que a
utilizacdo desta cor no seu desenho é intencional dado que a descricdo escrita foi

transposta para o seu desenho.

Nas figuras 34 e 35, é possivel sugerir que ambas representam escritores do genero

< AT masculino aparentemente mais velhos, tendo em conta que tém
L =THS Y elementos como barba e cabelo de cor cinzenta e bengala.

Ambos os alunos desenharam o escritor com 6culos. Estas

J‘ {4 } - 5 i
~ \ ] |
4 T ﬂ !

Figura 34- Figura 35-

Desenho 34 Desenho3s  0S @lunos escreveram nas suas respostas a questdo “Como para

caracteristicas utilizadas nos desenhos vao ao encontro do que

t1 € um escritor?”.
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Na figura 36, podemos sugerir que o aluno representou um escritor do género feminino,

tendo em conta os elementos utilizados, como

um vestido, sapatos de salto alto, com o cabelo %—

ligeiramente comprido, e aparentemente podera ;i.-}-'l}‘\._
- 1 L

ter uma aparéncia mais velha. Estas P &

caracteristicas foram encontradas na sua “ O

1\ TA "?“)&

resposta a questdo “Como para ti ¢ um = }S
"
: ’ H AN R
escritor?”, onde 0 aluno refere que um escritor, :
neste caso escritora é velha, magra e “um pouco I igura 36- Figura 37-
Desenho 36 Desenho 37

baixa”. Na figura 37, o aluno representou um

escritor aparentemente do género masculino sugeridos pelos elementos utilizados tais
como barba, 6culos, um chapéu, uma mala e uma bengala o que remete para alguém
mais velho e aparentemente magro. Na sua resposta escrita a questao anterior este aluno
menciona igualmente que o escritor é alguém magro e faz referéncia ao nome do
escritor José Saramago 0 que sugere que as caracteristicas utilizadas no desenho foram

intencionais.

Observando a figura 38 sugere-se que o aluno tentou representar um escritor
aparentemente do género masculino e jovem tendo em consideracao
d; os elementos utilizados tais como as suas roupas, o facto de ter
pouca barba e esta ser de cor castanha. Estas caracteristicas vao ao

encontro da sua resposta escrita a questdo “Como para ti ¢ um

escritor?”, onde referiu que era alguém bonito, novo, alto e um

Figura 38- homem com pouca barba.
Desenho 38

Observando as figuras 39 a 43 podemos identificar que os alunos representaram duas
figuras, sendo elas do género masculino e feminino. Esta representacdo apoia a
suposicdo de que podem ter desenhado o escritor e a si proprios. Por outro lado, 0s
alunos que desenharam duas figuras de géneros diferentes, nas figuras 41 a 43, podem
querer comunicar a ideia de que os escritores podem ser quer do género masculino, quer
feminino. Na figura 39 e 40 conseguimos identificar que uma figura é maior do que a
outra. Podemos eventualmente supor que estes alunos poderiam estar a querer transmitir

a ideia de querem ser tambem eles escritores ou, que gostariam de conhecer um escritor
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e estar com ele. Podemos ainda supor que o facto de alguns alunos terem desenhado

escritores de aparéncias f«p
diferentes, ou  seja,  uns o . | ﬂ
: dUA X \
aparentemente mais velhos e ‘\ P :
A 3 ¢
outros mais novos, procurarem Figura 39- Figurad0- §
Desenho 39 Desenho 40 ?v "
assim comunicar a ideia de que os ! il
; . P A /\ S = ;«i;m
escritores tanto podem ser mais : é,k ' Figura 43-
b ‘ g ] Desenho 43

velhos como mais novos. Todas

estas caracteristicas vdo ao i ——
l)t;senhn 41 Desenho 42

encontro do que os alunos

escreveram na questdo “Como para ti € um escritor?”.

Nas figuras 44 e 45, podemos conjeturar que os alunos representaram uma historia ou
um episoédio de uma historia que tenham gostado. A observacdo dos elementos

utilizados, tais como tendas, 0

A\ ¢ J
e ' = /\.  sol, uma éarvore e um rio,
e ¢ 1 ,-»"./.'.i.~\‘¥ remete-nos para um conjunto
e ' o : .
2 P Figura 45- de ambientes associados ao
i = Desenho 45 ] .
e exterior, a natureza. Nesta

Desenho 44
figuras 44 e 45, os alunos

representaram figuras do género feminino e masculino. As figuras humanas desenhadas
podem representar 0s proprios escritores ou personagens das historias que inventaram

num contexto exterior, natural.

Na figura 46, podemos observar que aluno representou uma

figura do género masculino e, ao seu lado, parece estar um f

quadro, que contém ele proprio outro desenho de uma figura. i’ (.
Podemos interpretar a intengdo do aluno de diferentes ( X
formas, mas sugerimos que quis comunicar a ideia de que o n
escritor é alguém conhecido e até famoso ao ponto de ter um :)l:irnthj)(:s

auto-retrato.

Nas figuras 47 a 49, podemos identificar que os alunos representaram um escritor do
género masculino. Nas figuras 47 e 48 podemos supor que 0s alunos representaram

alguém mais velho considerando os elementos utilizados, tais como o bigode e o cabelo
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: branco. Nas figuras 47 e 48 o0s
g = %‘ ETeN alunos utilizaram o bigode e

A N 74 - um chapéu mais formal. Na
é\'\\ N figura 49, depreende-se que 0
7,.‘:“/‘\" | ; ’.‘ .
\ B T ' - aluno representou um escritor
o 28\
ﬁ & o como sendo alguém mais
&
Figura 47- Figura 48- T jovem dado que utiliza
Desenho 47 Desenho 48 Desenho 49 elementos como o boné, a

camisola, os calcdes e o livro que aparentam ser de alguem que ainda frequenta a
escola. Este livro podera também, eventualmente, representar uma obra literaria escrita
pelo escritor. A ideia partilhada por estes alunos € a de imaginarem e representarem um

escritor como sendo do genero masculino.

4.3 COMPARACAO ENTRE O INQUERITO POR QUESTIONARIO (A) E (B)

Para uma melhor compreensdo das ideias dos alunos sobre o que € ser escritor serad
realizada uma pequena comparacao entre as respostas dadas pelos alunos no inquérito
por questionario realizado no inicio e no fim da investigacdo. Esta comparacéo ajudara a

perceber se existiram alteragcdes nas ideias dos alunos.

Questdo “O que para ti é um escritor?”

No inquérito (A) podemos observar que a maioria dos alunos definia escritor como
alguém que escreve. No inquerito (B), a maioria dos alunos repetiu esta ideia
associando-a mais a ideia de “autor” do que de “escritor”. No inquérito (A), prevalece a
ideia de que um escritor é alguém que escreve sobre diversos temas através de
diferentes formas e tipos de texto. No inquérito (B), os alunos dispersaram um pouco
fazendo referéncia ao escritor como alguém que escreve poemas, historias, romances,
que escreve sobre situacGes do passado. Consideramos que, apesar de esta ideia estar
correta dado que um escritor pode escrever sobre muitas coisas, esta incompleta pois
escreve também para transmitir algo, quer seja sobre a forma de poema ou historias.
Schutt (2012) vem suportar as ideias registadas no inquérito (A) pois, tendo como
referéncia o escritor Jorge Letria, refere que, para ser escritor, € necessario acreditar que
a sua visdo peculiar sobre o mundo pode enriquecer a forma como outras pessoas

encaram as suas vidas. Enfatiza-se a ideia de que as palavras tém o potencial de
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transformar algum pedacinho do mundo em um lugar melhor ou mais bonito, e que néo
servem apenas para escrever livros. Na minha opinido, esta mudanga de ideias, de que o
escritor é alguém que apenas escreve para alguém que escreve livros, podera estar
ligada ao facto de terem trabalhado varios livros na area do portugués ligado ao Plano
Nacional de Leitura, pois foram exploradas as obras: “A Flor Vai Ver o Mar”; “Aquela
Nuvem e outras” e “Dez Dedos, Dez Segredos”, estando todos em formatos de livros.
As caracteristicas das atividades desenvolvidas podem ter contribuido para que os
alunos acentuassem a ideia de que um escritor é alguém que escreve livros. De acordo
com a revisao da literatura, € possivel sugerir que esta mudanca nas ideias dos alunos se
distancia mais do significado apresentado sobre o que € um escritor do que as suas
primeiras ideias as quais estavam mais associadas a alguém que escreve, mas ndo

necessariamente apenas livros.

No inquérito (A) houve um aluno que mencionou que um escritor poderia ser tanto do
género masculino como feminino, algo que ndo foi referido no inquérito (B). Assim,
pelas respostas dadas, consideramos que a maioria dos alunos vé o escritor como

alguém do género masculino.

Questdo “O que faz um escritor?”

Para esta questdo, grande parte das categorias propostas na analise mantiveram-se na
proposta de andlise de ambos os inquéritos, apesar de existir um aumento de seis para
onze categorias do primeiro para 0 segundo. Este aumento foi fruto das diversas e
diversificadas opinides dos alunos, sendo este aumento de apenas seis categorias para
onze no inquérito (B). No inquérito (A) a ideia que prevalecia era de que 0s escritores
escrevem livros, tendo dezasseis alunos a mencionar. No inquérito (B) esta ideia
também foi mencionada mas por menos alunos. No inquérito (B) apenas trés alunos
referem esta ideia pois a que tem mais frequéncia é a ideia de que o escritor escreve
histérias ou que escreve para comunicar (quatro alunos). Esta Gltima ideia é bastante
pertinente pois de facto um escritor quando escreve é para comunicar algo e com
alguém. Uma ideia que vai ao encontro desta € a de que 0 escritor escreve para as
pessoas, sendo esta mencionada também no inquérito (B). Outra ideia que se mantém de
um inquerito para outro é a associacdo do escritor a atividade de escrita, apesar de esta
ter mais peso no inquérito (A) do que no inquérito (B) mas apenas com a diferenca de

um aluno. Vogler (2006) refere que escrever pode ser muitas vezes uma viagem
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perigosa para dentro de n0s mesmos, e que 0s escritores de certa forma partilham um
poder divido com os xamas. Vogler (2006) refere que sendo escritor ndo viaja apenas
para outros mundos como por vezes, 0s cria em outro tempo e espago. Quando se
escreve, realmente viajamos a esses mundos de nossa imaginacdo. O autor ainda
menciona que qualquer pessoa que tenha tentado escrever a sério sabe que é por isso
que precisamos de solidao e concentracdo. No inquérito (A) os alunos referem que um
escritor escreve coisas importantes e havendo opinides de que sdo 0s escritores quem
faz os livros, estando esta opinido também presente no inquérito (B) com mais um aluno
a menciona-la em comparacdo ao inquérito (A). No inquérito (B) ainda ha uma opinido
bastante interessante de um aluno que refere que o escritor escreve para outros poderem
aprender, ou seja, a ideias de que o escritor € alguém que tem algo para nos transmitir e

até proporcionar aprendizagens com a sua escrita.

Questdo “Sobre o0 que escreve um escritor?”

Para esta questdo os dois inquéritos tiveram o mesmo numero de categorias (13) apesar
de serem um pouco diferentes. No inquérito (A) cinco alunos mencionaram que 0S
escritores escreviam histérias e livros. Estas ideias estdo também presentes nas
respostas ao inquérito (B) mas com apenas trés alunos a mencionar que 0s escritores
escrevem historias. No inquérito (B) a ideia mais frequente é a de que 0s escritores
escrevem sobre algo que aconteceu no passado, com cinco alunos a menciona-la nas
suas respostas. Neste inquérito com quatro alunos a mencionar nas suas respostas temos
a ideia de que o escritor escreve sobre o amor, ideia que no inquérito (A) apenas foi
referida por um aluno. Através de Vogler (2006) podemos compreender que um escritor
pode realmente escrever sobre diversos temas, desde os factos historicos até a ficcao,
passando pelos romances e claro para as idades dos alunos inqueridos, as historias
infantis. No inquérito (A) temos também alguns alunos (4) a mencionar que o escritor
escreve coisas importante, tendo esta ideias apenas um aluno a menciona-la na sua
resposta no inquérito (B). No inquérito (B) ainda temos ideias de que os escritores
escrevem coisas engracadas, sobre factos historicos, sobre o mundo, escreverem
animacdes como historias infantis, que apesar de algumas também serem mencionadas
do inquérito (A), na minha opinido no inquérito (B) os alunos responderam melhor a
questdo referindo mesmo alguns temas sobre o qual um escritor pode escrever, pois no
inquérito (A) os aluno mencionavam muito a escrita de livros e historias mas nao
referiam nenhum tema especifico. Ainda no inquérito (A) apesar de ndo estar
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inteiramente ligado a questdo um aluno menciona que o escritor pode escrever jornais,
ideia essa bastante interessante pois mostra que o aluno ndo idealiza um escritor apenas
aqueles que escrevem livros. Nesta questdo houve grandes mudancas. No inquérito (A)
as ideias dos alunos centravam-se na escrita de historicos e livros, ndo especificando
tematicas de escrita. No inquérito (B) os alunos mencionam uma grande variedade de
tematicas sobre o qual um escritor pode escrever, sendo elas sobre acontecimentos do

passado, o amor, sobre o mundo, etc...

Questio “Conheces algum escritor? Qual?”

Para esta questdo houve sem ddvida uma grande mudanca nas respostas do inquérito
(A) para o inquérito (B). No inquérito (A) dez alunos mencionaram que ndo conheciam
nenhum escritor passando para zero alunos no inquérito (B). Do ponto de vista da
investigadora, trata-se de uma mudanca bastante positiva, pois remete para a realizacdo
de algumas aprendizagens dado que algumas das ideias exploradas com os alunos
permaneceram na sua memoria. No inquérito (A) quinze alunos mencionaram conhecer
um escritor, sendo que nove desses alunos disseram conhecer a escritora Ana Oom,
tendo sido esta mencionada por oito alunos no inquérito (B). Outros alunos
mencionaram conhecer outras escritoras com nome proprio de Ana, 0 que, dado o
estado de exploracdo de livros da escritora Ana Oom na altura, leva a investigadora a
pensar que se podera ter tratado de um erro de escrita ou de um lapso de memoria, pois
nos conhecimentos da investigadora aqueles nomes ndo pertencem a escritoras. No
inquérito (B) os alunos mencionaram o nome de bastantes escritores, sendo que a
maioria dos alunos mencionou mais do que um. Dezoito alunos mencionaram nas suas
respostas o escritor José Saramago, onze alunos mencionaram o escritor Miguel Sousa
Tavares. A escritora Sofia de Mello Breyner foi referida na resposta de seis alunos, dois
alunos mencionaram conhecer o escritor Fernando Pessoa e a escritora Luisa Ducla
Soares foi referida na resposta de um aluno. E nossa opinido que estas respostas s&o
fruto da atividade de exploracéo feita pela investigadora acerca de escritores onde foram
explorados varios nomes, assim como diversas curiosidades sobre eles. Assim, segundo
a Biblioteca de Ciéncias Pedagdgicas (1976), os autores tem de conhecer bem o seu
publico, nomeadamente 0s seus interesses e necessidades e um livro que trate de ideias
familiares ou interessantes para as criangas tornam-se instrumentos mais eficazes no

processo de aprendizagem e o professor tem de saber identificar esses bons textos ou
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livros para explorar com os seus alunos e referir quem é que elaborou esse texto para

que fique como referencia para os alunos.

Questdo “Como para ti € um escritor?”

Nesta questdo houve algumas alteracdes na estrutura do quadro de analise no inquérito
(B) em relagédo ao inqueérito (A) fruto da extensa descri¢do que os alunos realizaram no
ultimo. Considera-se que se trata de uma mudanca positiva uma vez que os alunos se
preocuparam em caracterizar mais o escritor e em explicar melhor como o idealizavam.
No inquérito (B) os alunos apropriaram-se de mais vocabulario para descrever o
escritor, preocupando-se em referir um pouco como o0 imaginavam em termos das suas
caracteristicas fisicas, tais como sendo uma pessoa alta, baixa, magra ou gorda.
Caracterizam-nos em termos de aparéncia mencionando que os idealizam velhos ou
novos e, no caso de ser uma pessoa do género masculino, referiam até a existéncia de
barba. Apropriaram-se de diversos adjetivos para 0s caracterizar, tais como
bonito/bonita, simpético, sincero e inteligente. Caracterizaram-nos com alguns
acessorios e vestuario, como 6culos, chapéu, etc... Em comparacdo com as respostas
dadas no inquérito (A) no qual os alunos apenas utilizavam uma palavra para referirem
como para eles é um escritor, sugere-se que evoluiram bastante no que diz respeito a sua
descricdo, fazendo com que as respostas ao inquérito (B) fossem muito mais completas
e, consequentemente muito mais ricas no que diz respeito a informacéo transmitida. Foi
interessante observar que, de um questionario para outro, houve um aluno que nao
mudou muito as suas ideias nem a forma como o descreveu, pois no inquérito (A),
referiu ser alguém com calgcas e camisa brancas, e no inquérito (B) continuou a
descrevé-lo desta forma acrescentando apenas a esta informacdo que também é alguém

bonito e baixo.

Questdo “Desenha um escritor.”

Para esta questdo houve grandes diferengas nos desenhos realizados no inquérito (A)
para os desenhos do inquérito (B). No primeiro inquéerito houve desenhos que
representavam 0s escritores na sua atividade de escrita estando estes sentados numa
secretaria a escrever, ideia esta que ndo esta presente em nenhum dos desenhos do
inquérito (B). Mantiveram-se outras ideias, tais como a de que é alguém famoso. No

inquérito (B) e estando ligado a questéo anterior, bastantes alunos desenharam o escritor
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como o tinham descrito na questdo “Como para ti ¢ um escritor?”, ligagdo que nao foi
tdo visivel no inquérito (A). No inquérito (B), consideramos que se verifica um maior
cuidado e preocupacdo por parte dos alunos em tentar desenhar um escritor tal como o
idealizavam em termos de aspeto fisico enquanto, no inquérito (A), permanece a
interpretacdo de que os alunos quiseram transmitir que um escritor é alguém que
escreve, que é famoso, do género masculino ou feminino. Tratam-se de propostas de
interpretacdo, dado que nao é fécil perceber quais foram as intengdes dos alunos, em
cada momento. No entanto, julgamos que atraves do desenho, comunicam e expressam
de forma relativamente explicita, 0 modo como idealizam um escritor. Por exemplo,
comtemplando os seus desenhos, torna-se logo percetivel qual o género que atribuem ao
escritor, indicagdes sobre a sua idade, tamanho, aspeto fisico e psicoldgico.
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5. CONCLUSOES

Com o estudo apresentado procurou-se compreender as ideias que os alunos do 1.° ano
de escolaridade de uma escola publica do concelho de Leiria tinham sobre o que é ser
escritor. Com esse objetivo foi formulada a questdo: “Quais as ideias dos alunos do 1.°
ano de escolaridade acerca do que ¢ ser escritor?”. Neste capitulo sdo apresentadas as
consideracdes finais sobre o processo de investigacdo, designadamente a resposta a
questdo colocada bem como as limitagdes e recomendag6es do estudo.

5.1 CONSIDERACOES FINAIS

A escola, de acordo com Mota e Pereira (s.d), ndo deve perder de vista que a aquisi¢ao
de significados envolve a interacdo com o ja aprendido. Assim, as experimentacdes e

vivéncias que o aluno traz consigo ajudam as novas aprendizagens.

O significado de escritor é algo bastante vago e até um pouco subjetivo, como podemos
ver através das ideias de diversos autores anteriormente referidos. E um significado que
apesar de poder ter uma pequena estrutura fixa como € a relacdo com o ato de escrita, a
partir dai dispersa e cada autor completa esta nocdo com diversas ideias. A escola
confere um vasto contacto com obras e textos dos mais diversos escritores, sendo estes
nacionais ou internacionais, mas que muitas vezes sao esquecidos pois o0 que é por vezes
valorizado é o texto, e ndo quem o escreveu. Neste sentido é fundamental que o
professor explore este significado de escritor partindo das ideias dos seus alunos tendo

como base um significado que ache mais correto ou mais completo.

De forma a dar resposta a questdo principal deste estudo foi implementado um inquérito
por questionario, sendo este realizado no inicio e no fim da investigacdo. Partindo da
analise dos dois inquéritos, foi possivel responder a questdo formulada. Assim, no que
diz respeito a questdo “Quais as ideias dos alunos do 1.° ano de escolaridade acerca do

que é ser escritor?”, podem-se enunciar as seguintes conclusoes:

Relativamente ao objetivo previamente estabelecido de perceber como os alunos
idealizam um escritor podemos perceber que a maioria dos alunos reconhece um
escritor como sendo um ser humano, pela frequente utilizacdo de termos como

“senhor/senhora”, “pessoa”, ou at¢ mesmo pela ocorréncia de “Ele” como forma de
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definirem escritor. Apesar de por vezes serem utilizadas expressdes que nos remetam
para alguém do género feminino prevalecem expressdes que sdo definidoras do género
masculino. Assim, poder-se-a dizer que a maioria dos alunos tem a ideia que um
escritor é do género masculino, ndo sendo no entanto, uma ideia consensual. Alguns
alunos definiram escritor como sendo uma pessoa importante e famosa, remetendo
assim para o reconhecimento social desta figura. Ao escritor foram atribuidas algumas
qualidades e caracteristicas e mencionadas atividades, sendo estas colocadas em pratica

por ele.

A maioria dos alunos atribuiu qualidades positivas ao escritor e descreveu-o dessa
forma, apesar de dois alunos no inquérito (A) terem mencionado qualidades negativas
como “assustador” e “mau”, qualidades essas nd0 mencionadas no inquérito (B).
Evidenciou-se, na sua maioria a ideia de que um escritor é alguém do género masculino,
velho, alto e magro, uma vez serem as caracteristicas com mais frequéncia nas respostas
dos alunos. Estas caracteristicas também foram evidenciadas nos desenhos elaborados
pelos alunos, onde prevalece a ideia do escritor como sendo do género masculino como

o descreveram.

De entre as atividades referidas pelos alunos como sendo realizadas pelo escritor, e
sendo estas as suas ideias relativamente a funcdo de um escritor, destaca-se 0
“escrever”, evidenciando assim que o escritor esta ligado a escrita. Esta ideia torna-se
evidente pela presenca do verbo escrever em quase todas as respostas dos alunos. Os
alunos referem-se a escritor associando-o & atividade de escrita como podemos ver
através de expressGes como “Um escritor escreve”. Contudo e com muitos alunos a
referi-lo nas suas respostas. Existe a ideia também que o escritor é alguém que escreve
livros ou histérias e a ideia de que é alguém que escreve para comunicar, ou seja o
escritor apropria-se das palavras para poder comunicar algo, sendo esta uma ideia
apoiada por Schutt (2012), que refere que um escritor tem a funcdo de transmitir e
comunicar algo. Ligado a esta atividade de escrita, os alunos mencionaram bastantes

temas sobre os quais julgam que um escritor escreve.

Evidenciam-se as ideias dos alunos sobre os temas sobre 0s quais um escritor escreve,
nomeadamente: sobre o passado, 0 amor ou sobre coisas importantes. Estas ideias estdo

presentes em varias respostas com as expressoes “escreve sobre amor”, “escreve coisas

importantes” e “escreve sobre coisas do passado”, sendo estas ideias e as dos restantes
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alunos um pouco divergentes e, neste sentido, vao ao encontro do que € mencionado por
Santana (s.d.) e Vogler (2006), que referem que um escritor pode escrever sobre 0s mais
diversos temas e assuntos, uma vez que este se preocupa sempre e atraves das diferentes

estruturas linguisticas chegar ao publico.

Os alunos referiram também quais os seus conhecimentos no que diz respeito a
conhecerem 0 nome de alguns escritores. Sugerimos que estas ideias foram
influenciadas, quer pela exploragéo de textos feita pelos alunos antes da intervencdo da
investigadora, pela atividade de exploracao realizada, bem como exploracdes de obras e
dos seus escritores em sala de aula. O escritor mais mencionado quer num inquérito
quer noutro foi a escritora Ana Oom, estando esta presente em varias obras de
exploracdo autdnoma dos alunos. Posteriormente na maioria das respostas os alunos foi
mencionado o escritor José Saramago, tendo sido explorada em aula a sua obra “A
maior flor do mundo”. Seguidamente varios alunos mencionaram o escritor Miguel
Sousa Tavares, mas também houve alunos a referir a escritora Sofia de Mello Breyner,
Luisa Ducla Soares e o escritor Fernando Pessoa. Estes escritores escrevem sobre
diferentes temas e através de diferentes estruturas textuais, mas € realmente importante
que a escola permita este contacto aos alunos, pois como ¢é referido por Buesco, Morais,
Rocha e Magalhdes (2015), “O contacto com textos literarios, portugueses e
estrangeiros, em prosa e em verso, de distintos géneros, e com textos do patriménio oral
portugués, amplia o espectro de leituras e favorece a interacdo discursiva e 0

enriquecimento da comunicagdo” (p.8).

Com as respostas obtidas através dos questionarios, podemos referir que se
identificaram mudancas nas respostas dadas pelos alunos. Mudancas nas ideias do que é
um escritor que primeiramente era alguém que estava apenas ligado a atividade de
escrita mudando para alguém gue escreve livros. Outra mudanca evidente nas ideias dos
alunos é que mencionam que um escritor escreve para comunicar com 0s outros. Para 0s
alunos o escritor passa de alguém que s escrevia historias, para alguém, que escreve
sobre diversos temas como o amor, o mundo, etc... Ainda, houve mudancas no seu
conhecimento de nomes de escritores que primeiramente havia alunos que referiram néo
conhecer nenhum, e posteriormente todos os alunos registaram pelo menos 0 nome de

um escritor.
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Assim, e respondendo a questdo principal desta investigacdo, podemos referir que as
ideias dos alunos do 1.° ano acerca do que € ser escritor, sdo na sua maioria referentes a
uma pessoa do género masculino a quem atribuem as caracteristicas de velho, alto e
magro. Os alunos idealizam um escritor como alguém relacionado com a atividade de
escrita, sendo mencionado que este escreve livros, historias, mas que escreve também

para comunicar.

5.2 LIMITACOES E RECOMENDAGCOES

Como em qualquer trabalho investigativo, neste estudo, existiram algumas limitacdes.
Entre elas, evidencia-mos a idade dos alunos que entraram neste estudo e que
condicionaram as questbes formuladas no inquérito bem como o facto de a
investigadora ter tido a necessidade de o ler para que os alunos compreendessem
melhor, o que inconscientemente podera ter influenciado algumas respostas dadas. Uma
outra limitacdo que provavelmente a maior, foi a escassez de tempo para a
implementacdo dos inquéritos por questionario, para a realizacdo das atividades
propostas com os alunos bem como as limitacGes formais impostas pela natureza deste

relatorio relativamente ao nimero de paginas.

De acordo com os dados apresentados e analisados considera-se que seria bastante
interessante e enriquecedor desenvolver esta investigacdo com a mesma turma no
decorrer dos anos escolares seguintes, transpondo assim uma perspetiva de
desenvolvimento e de constante mudanca das ideias dos alunos. O conhecimento
adquirido com esta investigacdo permitiria compreender a evolucdo das ideias dos
alunos no decorrer do seu desenvolvimento e da forma como idealizam um escritor.
Posteriormente, levaria a orientar e determinar as tarefas a implementar no processo
pedagogico de forma a dar oportunidades diversas aos alunos de contactarem com

trabalhos de diferentes escritores.

Da investigacéo realizada emerge ainda a necessidade de mencionar o importante papel
da escola e dos professores no que diz respeito a relevancia dada as ideias prévias dos
alunos de modo a orientar o processo de ensino e aprendizagem. Sugere-se que poderia
haver nas escolas mais exploracfes por parte dos professores e alunos sobre diversos
escritores e o seu trabalho. Estas atividades permitem desenvolver a leitura e escrita dos

alunos, uma vez que teriam acesso a diversos tipos de texto e diferentes vocabularios.
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Buesco, Morais, Rocha e Magalhdes (2015) referem, no programa e metas para 0
portugués, que a ligacdo entre a oralidade e o ensino da leitura e da escrita assume uma
grande importancia nos primeiros anos do Ensino Bésico. Pois A linguagem escrita é
uma representacdo da linguagem oral; o sistema de escrita que utilizamos representa
uma estrutura da fonologia da lingua, que sdo os fonemas” (p.7). Este tipo de
exploragdes também da oportunidade dos alunos terem contacto com varios géneros
literdrios e consequentemente desenvolver o seu gosto pela leitura, levando a que
consequentemente ganhem também eles o gosto pela escrita e através dos livros

desenvolverem-na.
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6. CONCLUSAO DO RELATORIO

Este relatdrio ilustra o culminar de todo 0 meu percurso realizado na Escola Superior de
Educacéo e Ciéncias Sociais de Leiria, com a finalidade de atingir o objetivo de poder
ser educadora de infancia e professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Com este
Mestrado procurei adquirir, desenvolver e aprofundar conhecimentos, praticas e
experiencias que me permitam estar no papel, tanto de educadora de infancia como de
professora. Apesar de terem surgido neste percurso algumas dificuldades e até pequenas
barreiras, encarei da melhor forma esta experiéncia e tentei resolver todas as
adversidades que foram surgindo com o objetivo de, pelo menos, conseguir ser um
pouco melhor de como era quando iniciei este percurso. Foi através desta ambicdo e da
realizacdo de diversas reflexfes pessoais que consegui compreender que o facto de
pensar que poderia ter feito algo melhor ou com outro tipo de abordagem, ndo querer
dizer que na altura tenha errado, apenas que consegui realizar uma aprendizagem
consciente. E claro que planificacdes, aulas, e no caso da educacdo de infancia,
momentos exploratorios perfeitos com as criancas é algo dificil de alcangar. Perante esta
dificuldade existem imensos caminhos e decisGes que o professor ou educador pode

tomar, perante as situacdes que vao surgindo.

Ao longo deste relatoério e, especialmente na dimensédo reflexiva, procurei refletir sobre
as minhas concec¢Bes, as minhas ddvidas, as experiéncias vivenciadas nos diversos
contextos e as aprendizagens realizadas no decorrer das praticas pedagogicas
proporcionadas pelo Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico, uma vez terem sido estas experiéncias que me ajudaram a construir a
minha identidade profissional. O facto de todos os contextos terem sido diferentes e
consequentemente de me terem proporcionaram aprendizagens distintas, fez com que
percebesse que a profissdo no ambito educacional é rica em diversos momentos,
diversas histérias e pessoas que nos transmitem diferentes mensagens, e todas sdo
importantes para nos tornar num profissional que ambiciona ser sempre melhor do que
foi no dia anterior. Assim, procurarei sempre ser uma profissional em constante
formagéo, que valoriza as ideias das criangas, que as orienta no processo de aquisicéo de

conhecimento, que lhes proporciona momentos de aprendizagem a todos os niveis,
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passando pelo cognitivo, psicomotor, social e psicolégico de modo a ter criangas que se

tornarem em adultos criticos, reflexivos, proactivos e curiosos.

A dimensdo investigativa representou, para mim, nao s6 o cumprir um objetivo, mas
como olhar para a investigacdo em educacdo de outra forma, como sendo algo
fundamental na funcdo docente e que realmente é importante esta fazer parte integrante
do papel do educador ou professor uma vez que ser o principal agente de mudanca
educacional. O estudo realizado mostrou-me realmente que a investigagéo pode orientar
a acdo didatica e a forma como vemos 0 nosso papel e o das criangas. O estudo que
realizei ajudou-me a dar mais importancia as ideias dos alunos pois, por vezes, 0
professor deve dar a oportunidade aos alunos de serem estes através das suas ideias a
orientar o modo como sdo abordados e explorados alguns contetudos em aula. No futuro
espero dar maior importancia as ideias prévias dos alunos para que as suas
aprendizagens sejam muito mais significativas, uma vez que nos baseamos no que ja
sabem, e orientamos da melhor forma o processo de ensino e aprendizagem, para ir ao

encontro do que € cientificamente correto.

Por fim, saliento que este trabalho representa o final de uma etapa muito desejada, tendo
sido esta alcancada com muito trabalho e terminada com diversas aprendizagens.
Apesar de considerar que progredi bastante ao longo deste caminho, ndo pretendo dar
como terminado o meu caminho na area da formacdo em educacdo, pelo contrério,
espero futuramente ter novas e diversas experiéncias que me ajudem a continuar a

progredir, a crescer e que me torne a cada dia, uma melhor profissional de educacéo.
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ANEXOS



ANEXO | - INQUERITO POR QUESTIONARIO

1. O que parati é um escritor?

2. O que faz um escritor?

3. Sobre o que escreve um escritor?

4. Conheces algum escritor? Qual?

5. Como para ti é um escritor?

6. Desenha um escritor.



ANEXO || — GRELHA DE AVALIACAO DA ATIVIDADE DE ESCRITA

Legenda: \/' verifica-se

X = n3do se verifica



