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RESUMO

Este projeto surgiu da necessidade de ajudar trés alunos com
quem a professora de educacdo especial e investigadora neste
estudo, trabalha, e que apresentavam amotivacdo pela
aprendizagem da leitura e da escrita, na area curricular de
portugués. Neste ambito, este projeto tem como objetivo central
contribuir para encontrar estratégias que permitam ultrapassar
situacOes de amotivacdo manifestadas pelos alunos, em relacéo
a aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, selecionamos uma
amostra de conveniéncia - trés alunos do 1.° ano de escolaridade
com dificuldades de aprendizagem, que frequentam um
Agrupamento de Escolas da Regido Centro do Pais, com o0s
quais implementdmos um Programa de Intervencdo Direta,
composto por onze sessdes. Neste projeto, recorremos a
metodologia cientifica de investigacdo-acdo, de tipo misto —
qualitativa e quantitativa. O processo de recolha de dados
baseou-se na consulta documental, na entrevista narrativa aos
alunos, na aplicacédo dos testes de um a nove da bateria Controle
de Aptiddes de Leitura e Escrita - CALE, no inquérito por
questionario aplicado a professores — Identificacdo de problemas
motivacionais e no diario de campo. Os dados recolhidos no
decorrer da aplicagdo do Programa de Intervencdo, com recurso
ao diario de campo, permitiram obter um conjunto de dados que
depois de analisados nos permitiram atingir 0 nosso objetivo,
percecionando-se que conseguimos aumentar as competéncias
de leitura e de escrita dos trés alunos fazendo uso de estratégias
motivacionais, algumas das quais, baseadas nas propostas e
interesses manifestados pelos proprios alunos, das quais

destacamos: as atividades da preferéncia dos alunos; o recurso a



histdrias, a imagens, a dispositivos tecnoldgicos; o contexto real
de aprendizagem; o trabalho colaborativo; a definicdo dos
objetivos em fungéo dos alunos; o envolvimento dos alunos no
plano de trabalho; o reforgco positivo; a ajuda; a monitorizacao;
as estratégias multinivel; a metacognicdo e o modelamento entre
outras. Constatdmos que, também, o professor e 0 modo como
planifica e gere as tarefas que desenvolve na sala de aula podem
estimular ou condicionar por completo estas aprendizagens por
parte dos alunos. Importa referir, que a utilizacdo de estratégias
motivacionais no processo de ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita se assume como uma mais-valia em sala de aula e no

sucesso pessoal dos alunos.

Palavras-chave:
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ABSTRACT

This project arose from the need to help three students with whom the
special education teacher and researcher in this study works, and who
were unmotivated by the learning of reading and writing, in the
curricular area of Portuguese. In this context, this project aims to
contribute to finding strategies to overcome situations of amotivation
manifested by students in relation to learning to read and write. Thus,
we selected a convenience sample - three 1st year students with
learning difficulties attending a School Grouping in the Central
Region of the country, with whom we implemented a Direct
Intervention Programme, composed of eleven sessions. In this project,
we used the scientific methodology of action research, of mixed type -
qualitative and quantitative. The data collection process was based on
document consultation, narrative interviews with students, tests one to
nine of the Reading and Writing Skills Control Battery - CALE, the
questionnaire survey applied to teachers - Identification of
motivational problems and the field diary. The data collected during
the application of the Intervention Programme, using the field diary,
allowed us to obtain a set of data that, after being analysed, allowed us
to achieve our objective, perceiving that we managed to increase the
reading and writing skills of the three students by making use of
motivational strategies, some of which, based on the proposals and
interests expressed by the students themselves, of which we highlight:
activities of the students' preference; use of stories, images,
technological devices; the real learning context; collaborative work;
definition of objectives according to the students; students'
involvement in the work plan; positive reinforcement; help;
monitoring; multilevel strategies; metacognition and modelling,
among others. We also found that the teacher and the way he/she
plans and manages the classroom tasks can stimulate or completely

condition these learnings on the part of the students. It is important to



mention that the use of motivational strategies in the teaching-learning
process of reading and writing is an added value in the classroom and
in the students’ personal success.
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learning, motivation, reading, strategies, writing.
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INTRODUCAO

No nosso quotidiano, enquanto professores, verificamos que as escolas recebem, cada
vez mais, alunos com diferentes caracteristicas individuais, sociais, culturais e de satde
que podem comprometer a sua inclusdo, a sua participacdo, 0 seu sucesso escolar e o
seu futuro, como membros ativos da sociedade e da comunidade onde estéo inseridos.
Surge, assim, a necessidade de criar programas de intervencdo direta com tarefas
desafiadoras, apelativas e contextualizadas para trabalhar com o0s nossos alunos,
potenciando as suas capacidades de forma ativa, significativa, dindmica e envolvente. E
neste sentido que nos professores aparecemos como agentes principais na promocao de
novas estratégias e de ferramentas pedagdgicas que contribuam para adequar 0s
ambientes de aprendizagem aos alunos com que trabalhamos dentro e fora da sala de
aula.

Sabemos que no processo de ensino-aprendizagem intervém diferentes fatores
relacionados quer com os alunos, quer com os professores e até mesmo com o contexto
onde ocorrem. Esses fatores podem ser de ordem pessoal (motivacdo, inteligéncia,
experiéncias de vida, estratégias de ensino), de ordem material (espaco, tipo de material
desde tacteis, visuais, auditivos e tecnologicos) e até de ordem instrucional,
relacionando-se diretamente com o nosso desempenho, enquanto professores. Nesse
desempenho, somos chamados a gerir tarefas, conteidos, a potenciar as interagdes e a
construir modelos de aprendizagem para os alunos na escola e até fora dela. E neste
contexto que surge este trabalho, enquadrado no ambito da realizacdo do Mestrado de
Educacdo Especial - Dominio Cognitivo e Motor, em que procuro atualizar e aprofundar
0s meus conhecimentos enquanto docente de Educacéo Especial.

Com a realizacdo deste trabalho, pretendemos dar conta da concretizacdo de um projeto
de investigacdo-acdo sobre o tema: “O papel da motivacio na aprendizagem da
leitura e da escrita em alunos do 1.° ano de escolaridade com dificuldades de
aprendizagem” e contribuir, desse modo, para perspetivar a concretizacdo de propostas
pedagogicas que potenciem a aprendizagem dos alunos e a sua participacdo ativa na

sociedade.

Motivacao para o estudo
A motivacao para este estudo especifico surgiu pelo facto de a professora de Educagao

Especial e investigadora neste trabalho ter um grupo de trés alunos, que apresentavam

12



amotivacao pelas atividades desenvolvidas na area de portugués, com relevo para 0s

dominios da leitura e da escrita.

Questao de investigacao

Partindo desta situacdo educativa elabordmos a nossa questdo investigativa: “A acao
orientada para o aumento das competéncias de leitura e escrita dos alunos,
baseada nas propostas e interesses manifestados pelos proprios alunos, tem
reflexos positivos na motivacdo para a aprendizagem da leitura e da escrita?”.

Com a implementacdo de um Programa de Intervencdo Direta composto por onze
sessfes e os dados recolhidos no decorrer do mesmo e analisados no final da

intervencdo, esperamos conseguir obter resposta para responder a nossa questao.

Objetivos do estudo

O objetivo geral deste estudo é contribuir para encontrar estratégias que permitam
ultrapassar situacfes de amotivacdo manifestadas pelos alunos, em relacdo a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Para responder a questdo investigativa definimos dois objetivos especificos:

- delinear estratégias motivacionais, baseadas nas propostas e interesses dos proprios
alunos, para apoiar o desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita dos trés
alunos;

- e verificar se a promocédo das competéncias de leitura e de escrita dos trés alunos, se

repercute na motivacgao para a sua aprendizagem.

Organizacao do estudo

Este projeto inicia-se com a introducdo e posteriormente encontra-se dividido em trés
partes distintas.

Na parte | figura um enquadramento teorico focado nos conceitos de aprendizagem e de
motivacdo evidenciando-se o papel dos alunos e dos professores no processo de ensino-
aprendizagem e as estratégias motivacionais, defendidas por diversos autores como
mais eficazes neste processo. Faz-se, ainda alusdo, ao enquadramento legislativo, a
inclusdo e as dificuldades de aprendizagem com o intuito de compreender as
caracteristicas da populacdo alvo deste estudo e delinear um programa de intervencgéo

adequado.
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A parte Il diz respeito a metodologia, apresentamos o metodo privilegiado para a
conducdo do presente relatorio — investigacdo-acdo, a recolha de dados e o Programa de
Intervencéo Direta.

A parte 11l contempla a apresentacéo e discussdo dos resultados expondo as conclusdes
mais relevantes deste estudo.

No final, aparece a conclusdo relativa a todo o trabalho. Apds o corpo do trabalho, sdo
apresentados os anexos. Estes incluem os documentos relativos a recolha de dados,
quadros de organizacdo de dados e materiais utilizados e trabalhos produzidos no

decorrer da implementacéo do Programa de Intervencéo Direta.

14



Parte - ENQUADRAMENTO TEORICO

1 - A aprendizagem

A aprendizagem refere-se a tudo aquilo que a crianca aprende quer voluntaria quer
involuntariamente nos diferentes contextos que frequenta. Segundo Silva e Lopes
(2015) e Silva e Lopes (2018), a aprendizagem & um processo ativo e interativo que
produz mudancas significativas e permanentes nos conhecimentos, competéncias,
atitudes e crencas, entre outros aspetos. Constituem fruto direto desta aprendizagem,
mudangas no modo como percebemos, agimos e organizamos 0 meio que nos rodeia e o
nosso quotidiano. De um modo geral, pode-se afirmar que a aprendizagem inclui todas
as modificacbes mais ou menos permanentes de comportamento ou do conhecimento
devido a experiéncia (Bahia & Oliveira, 2013; Nogueira, 2013). Este ultimo autor
acrescenta que: “fala-se de aprendizagem relativamente a comportamentos motores ou
verbais, mas também a gostos ou emogdes” (2013, p.178). Salienta ainda que o ensino e
a aprendizagem dependem um do outro, das experiéncias anteriores analisados a luz das
emocBes do sujeito em determinado momento e em determinado contexto, opinido
coincidente com a de Silva e Lopes (2015), Silva e Lopes (2018).

Segundo Bahia e Oliveira (2013), nas aprendizagens intervém concegdes quantitativas
(aumento do conhecimento através da memorizacdo, reproducdo e da aplicacdo de
factos e procedimentos) e qualitativas (compreensdo do significado, do contetdo e dos
processos de mudanca pessoal valorizando os processos mentais de ordem superior). As
autoras defendem que tanto as concec¢des quantitativas como as qualitativas intervém na
compreensdo da aquisicdo do conhecimento declarativo (saber o qué e o que fazer), de
procedimento (saber como) e condicional (saber porqué), sendo que estas concecdes
devem orientar a intervencdo da aprendizagem, opinido coincidente com a de Pereira et
al. (2018).

Zenha, Silva, Januéario, Malafaya e Portugal (2008) defendem que na aprendizagem a
informacgdo é processada e invocada mediante trés estilos de aprendizagem: visual,
auditivo e cinestésico. Assim, ao ensinar os alunos, 0s intervenientes neste processo
devem perceber como € que os alunos aprendem melhor e privilegiar esse meio,
permitindo de igual modo que o aluno saiba qual € o seu estilo de aprendizagem e o
ative. “Aprende-se melhor quando se sabe como se aprende” (Zenha et al., 2008, p. 11),

dai a necessidade de desenvolver estratégias metacognitivas.
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Bahia e Oliveira (2013), referindo Gardner (1994), apontam o papel de relevo que as
inteligéncias multiplas desempenham como influenciadoras da aprendizagem. Segundo
estas autoras, Gardner concluiu nas suas investigacdes que o mapa cerebral tinha vérias
areas distintas de funcionamento da inteligéncia, apontando inicialmente sete tipos de
inteligéncia: linguistica, logico-matematica, visual-espacial, cinestésica, musical,
interpessoal e intrapessoal. Esta opinido é coincidente com a de Zenha et al. (2008).
Bahia e Oliveira (2013) e também Almeida (2009) referem que anos mais tarde, em
1999, Gardner acrescentou a sua teoria mais trés tipos de inteligéncia, a saber:
naturalista, existencial e espiritual. Os diferentes tipos de inteligéncias encontram-se
esquematizados no quadro que se segue tendo por base a informacgéo defendida pelos

autores anteriormente mencionados.

Quadro | - Papel das inteligéncias multiplas de Gardner na aprendizagem do aluno

Tipo de inteligéncia | Carateristicas da aprendizagem do aluno

Pensa através das palavras.

Linguistica Gosta de ler, escrever, trabalhar e aprender com historias, fazer
jogos de palavras e de conversar.

Pensa através do raciocinio e da deducao.

Légico-matematica | Gosta de experimentar, questionar, calcular e raciocinar, realizar
relacOes abstratas.

Pensa através de imagens e relacdes espaciais.

Visualiza com facilidade, aprende através de filmes, historias,

_ ) mapas de ideias, gosta de desenhar, fazer puzzles, ler livros
Visual-espacial ilustrados.

Toma consciéncia da realidade através do corpo.

Corporal/cinestésica | Expressa-se através dos gestos, do aprender fazendo, de
dramatizacGes e do movimento,

Pensa e comunica através do ritmo, da melodia, dos sons.

Musical Gosta de cantar, ouvir, marcar, ritmos com 0s pes e as maos,
lengalengas, trava linguas.

Interpessoal Pensa através da troca de ideias com outras pessoas.

Gosta de organizar, liderar, trabalhar em grupo, socializar.

Necessita de tempo e de espago individual e introspetivo para
pensar. Gosta de aprender através dos seus interesses pessoais e
Intrapessoal dos seus valores, gosta de estabelecer metas pessoais, de fazer as
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suas escolhas.

Pensa através da natureza.

Naturalista Sensibilidade para compreender e organizar os fenémenos da
natureza.
Existencial Pensa refletindo e colocando questbes sobre problemas

fundamentais da existéncia e da condi¢cdo humana.

Espiritual Pensa questionando o cosmo/a existéncia.

Estas inteligéncias mdaltiplas sdo consideradas atualmente como muito Uteis em
contexto escolar e nas aprendizagens dos alunos, porque permitem atuar de acordo com
as suas caracteristicas e utiliza-las nas tarefas para motivar os alunos para o processo de
ensino/aprendizagem (Bahia & Oliveira, 2013). Ainda na opinido destas autoras, a
teoria das inteligéncias multiplas de Gardner “proporciona um meio de individualizar a
instrucdo ao considerar a unicidade de cada estudante e propor formas mais criativas de
ensinar conceitos e ideias” (Bahia & Oliveira, 2013, p.597).

Zenha et al. (2008) acreditam que a inteligéncia entendida como cogni¢do ou processos
cognitivos pode ser treinada e desenvolvida. E evidenciam a importancia da interacdo
social e das variaveis socio afetivas na aprendizagem, que se relacionam com o que
cada crianca pensa de si proprio e das suas capacidades e competéncias. Trata-se,
portanto, do sistema de crencas pessoais—as expectativas, 0 autoconceito e autoestima
que desempenham um papel crucial na aprendizagem (Center for Applied Special
Technology [CAST], 2011; Pereira, 2013; Silva & Lopes, 2015; Silva & Lopes, 2018)
Estas crencas, entendidas por Zenha et al. (2008) como mediadores cognitivos, intervém
na motivacdo dos alunos e refletem-se nas suas expectativas sobre o pensamento e a
aprendizagem.

Almeida e Araujo (2014) e também Silva e Lopes (2015) afirmam que é fundamental
desenvolver ambientes de aprendizagem que promovam a ligagdo entre o ensino e a
critica, em que os alunos tenham a possibilidade de tirar as suas préoprias conclusdes, de
experimentar, observar e comunicar (aprendizagem ativa e significativa). Dai a
necessidade de o professor treinar com os seus alunos competéncias de investigacéo e
de resolucéo de problemas. Os professores devem potenciar nas salas de aula situagdes e
contextos de aprendizagem que envolvam todos os alunos na aprendizagem, através da
manipulagdo de materiais e do uso flexivel dos manuais, como fontes importantes de

autoaprendizagem e do espirito critico dos alunos (CAST, 2011; Pereira et al. 2018),
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todos estes aspetos serviram de base para o trabalho de intervencdo direta a realizar com
os alunos alvo deste projeto de investigacédo acao.

Zenha et al. (2008), evidenciam que a resolucdo de problemas é muito uatil na
aprendizagem e engloba seis passos: a definicdo das tarefas, as estratégias de busca, a
procura e utilizacdo de informacao, a sintese da mesma e avaliacdo do resultado final.
Para estes autores, as estratégias mais eficazes para ensinar a pensar e a resolver
problemas em areas como a leitura, a escrita ou a matematica sdo: a modelacéo, o
questionamento, o debate, a aprendizagem cooperativa, 0 trabalho de grupo ou de
projeto. Também as posicoes de Silva e Lopes (2015) e de CAST (2011) convergem
neste sentido, salientando ainda que o professor, ao ensinar os alunos, deve ter em
consideracao estratégias de autocontrolo, cognitivas e metacognitivas de motivacgdo e de
envolvimento pessoal. Estas Ultimas dependem da autoestima e da autoconfianca, que
vao melhorando a medida gque os alunos compreendem melhor a forma como aprendem,
como ja referimos.

A organizagdo CAST (2011) e também Pereira et al. (2018) aludem ao Desenho
Universal da Aprendizagem para relembrar que a aprendizagem na escola devera
assentar em trés principios fundamentais proporcionando mdaltiplos meios de
envolvimento (o porqué das aprendizagens); de representacdo/apresentacdo (o qué da
aprendizagem) e de acdo e expressao (o como da aprendizagem), CAST (2011) associa
a este terceiro principio o envolvimento afetivo. Esta linha de pensamento coincide com
0 que se referiu anteriormente a propésito das concecdes quantitativas e qualitativas que
intervém na aprendizagem. CAST (2011) e Pereira et al. (2018) enunciam as linhas
orientadoras de praticas pedagdgicas a seguir para desenvolver e aplicar estes principios
em ambiente escolar. Relativamente ao primeiro, multiplos meios de envolvimento,
salientam a necessidade de proporcionar opc6es para incentivar o interesse dos alunos,
para o professor agir como suporte ao esforco e persisténcia do aluno e para o ajudar a
autorregular a sua aprendizagem. No que concerne ao segundo principio, proporcionar
multiplos meios de representacdo/apresentacdo, CAST (2011) e Pereira et al. (2018)
destacam as seguintes linhas orientadoras para o professor: utilizar diferentes modos de
percecdo (& semelhanca do que defende a teoria das inteligéncias multiplas de Gardner,
ja enunciadas anteriormente), adotar diferentes modos de comunicacdo e de linguagem,
(auditiva, visual, sensorial, tatil ou outra), recorrer a expressdes matematicas e simbolos.
Relativamente ao terceiro principio, proporcionar multiplos meios de acdo e expressao,

a instituicdo e os autores referidos apontam como essencial diversificar as opcOes para a
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atividade fisica, para a expressao e comunicagdo (recursos digitais, ferramentas e
tecnologias de apoio) e para as fungdes executivas/compreensédo. Os autores elencados
anteriormente, concluem que sé implementando estes principios do Desenho Universal
das Aprendizagem na Escola, esta podera, de facto, incluir todos os alunos na
aprendizagem criando ambientes acessiveis e desafiantes para todos, pelo que devem ser
considerados e adotados permanentemente nas salas de aulas e tidos em consideragéo na
planificacdo do processo de ensino e aprendizagem, pois sé deste modo se consegue
ultrapassar as barreiras que se apresentam na gestdo do curriculo. A instituicdo CAST
(2011) recorda-nos que o objetivo do Desenho Universal da Aprendizagem ¢é “criar
ambientes em que cada aluno possa tornar-se num aluno especialista e 0s meios para la
chegarem devem ser flexiveis” (p.5). Nesta perspetiva ¢ importante referir o papel que
0s intervenientes) neste processo (professores e alunos) assumem no decorrer do

processo de ensino aprendizagem, o qual passamos a enunciar.

1.2 - O papel dos alunos e dos professores no processo de ensino-aprendizagem
Os objetivos centrados na aprendizagem conduzem a fatores de persisténcia na tarefa
por parte do aluno, tais como: a confianca continua na eficicia do esforgo; as
autoinstruc@es que evidenciam a valorizacdo atribuida ao esforco; o esforco centrado
nos requisitos que a tarefa exige e nos objetivos de realizacdo pessoal e nunca nos
resultados a atingir. Desta forma intensifica-se a atencdo e o foco na tarefa, sendo todos
os afetos canalizados para a realizacdo da mesma. Os alunos experienciam, assim,
atividades que sdo do seu interesse, participando ativamente nas mesmas, vivenciando
emoc0Oes positivas e adquirindo aprendizagens significativas (CAST, 2011; Pereira et
al., 2018; Silva & Lopes, 2015)

Relativamente aos professores, sabe-se que eles tém uma influéncia muito grande na
motivagdo e no potencial intelectual do aluno, podendo contribuir para o0 seu
desenvolvimento ou para a sua castracao (Pereira, 2013; Taylor et al., 2010). Assim, é
essencial que os professores assumam o papel de orientadores das aprendizagens dos
alunos, que definam os recursos materiais € humanos necessarios, proporcionando aos
seus alunos aprendizagens ativas e significativas tendo por base os interesses e
motivacdes dos mesmos (Silva & Lopes, 2018). Nogueira (2013) relembra que, 0s
professores devem abandonar o papel de transmissores de conhecimentos que tém
assumido ao longo dos tempos e conceber objetivos de aprendizagem gue envolvam a

participacdo ativa do aluno, proporcionando-lhes atividades ludicas, diversificadas e
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apelativas que vdo ao encontro das suas espectativas, interesses, capacidades e ritmos.
Também as opinides de Silva e Lopes (2015) e de Pereira et al. (2018) sdo coincidentes
com a deste autor, evidenciando que os alunos devem estar envolvidos na planificagéo
da aprendizagem, sendo importante que o professor escute o aluno, que tenha em
consideracdo as suas ideias prévias e que Ihe diga o que espera dele e da tarefa que ele
vai realizar, que Ihe explique os objetivos que pretende que ele atinja, para que o aluno
realize a tarefa consciente daquilo que se espera dele. Deste modo, 0 aluno consegue
autorregular o seu comportamento e 0 seu desempenho na tarefa, aumentando a sua
motivacdo na execucdo da mesma, organizando por si as aprendizagens que vai
acumulando, permitindo-lhe fazer uma abordagem metacognitiva do conhecimento,
questionando-se constantemente — “Para onde vou? Como me estou a sair? Qual ¢ a
proxima etapa?”, indo ao encontro dos trés principios do Desenho Universal da
Aprendizagem, ja referido anteriormente. Na opinido de Silva e Lopes (2018), os
professores fazem a diferenca quando conhecem bem os seus alunos, os contetidos e 0s
processos de ensino/aprendizagem, dai que na intervencdo direta com os alunos, neste
projeto de investigacdo tal seja tido em consideracdo. Os mesmos autores referem que
os professores que assumem uma postura de gosto pelo ensino, estdo preparados para
aprender mais e também para ensinar melhor praticando uma acdo deliberada para
atingir objetivos especificos. Os resultados das investigacOes realizadas, pelos autores
referidos ao longo deste capitulo, apontam para a necessidade de o professor ter em
conta no processo ensino/aprendizagem o gquerer motivacional e as aptidfes dos alunos,
0 mesmo acontecerd nas intervencdes diretas com os alunos, sobre os quais incide este
estudo de investigacdo-agéo.

Bzuneck, Boruchovitch, Miranda e Almeida (2014), aludindo a Pintrinch (2003),
enunciam alguns aspetos a considerar para concretizar a intervencdo dirigidas pelos
professores e autorreguladas pelos alunos, nomeadamente: o contexto sociocultural do
aluno — contextos de aprendizagem, valor da aprendizagem, préaticas de leitura e de
calculo e os dispositivos de capacidade; os fatores internos ao aluno — os valores da
tarefa em si, os objetivos da tarefa, as expectativas para a realizacdo da tarefa
nomeadamente as suas crencas (crencas de autoeficacia, capacidade e esforco) e a
componente afetiva (ansiedade, autoestima e o querer do aluno a sua motivagédo
intrinseca); o contexto da sala de aula — tarefa, autoridade, reconhecimento (incentivos),
agrupamento (como juntar os alunos), avaliacdo (como avaliar, devendo ser de carater

formativo) e o tempo; e, por ultimo, a motivagdo 6tima — que proporciona a escolha, o
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nivel de atividade e de envolvimento do aluno, levando-o a comportamentos de
persisténcia e de regulacdo do esforgo (Nogueira, 2013; CAST, 2011). Estes fatores
serdo tidos em conta na intervencdo direta com os alunos alvo deste estudo, focada na
utilizacdo de estratégias motivacionais para apoiar o desenvolvimento das competéncias
de leitura e de escrita de trés alunos e procurando observar se, correspondente,
aumentando as competéncias de leitura e de escrita dos trés alunos, estes ficam mais
motivados para a sua aprendizagem.

Alderman (2004) e Silva e Lopes (2018) salientam que, para melhorar a motivacdo dos
alunos na aprendizagem, € fundamental que se criem ambientes estruturados na sala de
aula, que se utilizem estratégias de compreensdo conceptual e o uso de estratégias
motivacionais e de ensino, dado que este conjunto proporciona motiva¢do no processo
de ensino-aprendizagem. que de facto, a motivacdo ndo surge de forma isolada, mas
ajusta-se socioculturalmente aos contextos, uma vez que € socialmente partilhada e
especifica de determinado contexto.

Sabe-se pelas investigacOes realizadas (Jesus, 2004; Oliveira, 2013; Nogueira, 2013;
Bahia & Oliveira, 2013; Almeida & Aradjo, 2014; e Silva & Lopes, 2015) que as
emocBes e o interesse do aluno influenciam a aprendizagem, havendo alunos que
possuem motivacao intrinseca e outros que ndo a tém, mas nos quais a motivagdo se
pode construir e treinar - motivacdo extrinseca. Na opinido destes autores, 0s alunos que
possuem motivacdo intrinseca desejam aperfeicoar os seus conhecimentos, tém vontade
para assumir riscos, detém gosto pelos desafios académicos, assumem 0S erros como
fazendo parte da aprendizagem e acreditam que a capacidade pode ser melhorada se
houver esforco nesse sentido. Esta motivacgdo intrinseca pode ser acionada e promovida
pelo professor através da forma como estrutura as tarefas, gere os incentivos, avalia 0
desempenho dos alunos, interage com 0s mesmos e como gere a sala de aula.

Ja o conceito de motivagdo extrinseca, segundo Pereira (2013, p.452), “...estd mais
orientado para o valor atribuido as recompensas e ao reconhecimento social”, a
motivacdo extrinseca esta intimamente relacionada com a atribuicdo de prémios e
recompensas e exige que se faca alguma coisa com o objetivo de obter algo no final,
sendo influenciada por fatores externos. VVoltaremos a abordar o tema da motivacao de
um modo mais especifico, no ponto trés deste trabalho, dada a importancia que assume

na elaboracéo deste estudo.
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Em seguida, iremos descrever o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, as
condigdes favoraveis para desenvolver estas competéncias e as atividades e estratégias a

seqguir para as desenvolver, enunciando a perspetiva de diversos autores.

2- Aprendizagem da leitura e da escrita

Sim-Sim (2009), servindo-se da metafora da viagem, diz-nos que ler é uma forma de
viajar e que o passaporte exigido para iniciar esta viagem se chama aprender a ler. A
autora acrescenta que o desejo de ler é uma consequéncia logica da descoberta da
funcdo do registo escrito por parte das criangas. Ela e também Viana et al. (2010)
salientam que as criancas que tém contacto, desde cedo, com a escrita no seu quotidiano
através de livros, revistas, cartazes, jornais, anuncios, legendagem de filmes, entre
outros materiais escritos, estdo mais predispostas para a aprendizagem da leitura e da
escrita e mais ansiosas por entrar nesse mundo. As autoras mencionadas e também Pinto
(2017) destacam a importancia que assume na aprendizagem da leitura e da escrita, 0
contacto precoce com 0s registos escritos e o papel de relevo que os adultos/leitores que
rodeiam a crianca podem desempenhar nos encontros com esse material, quer lendo
para a crianca ou a sua frente, quer questionando sobre as imagens que acompanham 0s
textos ou demonstrando a utilidade da escrita como fonte de recreacédo, de prazer, de
comunicacdo, de registos que se podem consultar mais tarde e que perduram no tempo.
Ao ouvir e conviver com pessoas leitoras a crianca desperta para a importancia da
leitura e para a vontade de ela prépria querer aprender a ler e a escrever compreendendo
a utilidade de adquirir estas competéncias (Fayol, 2016; Pinto, 2017). Segundo Sim-Sim
(2009), se estas condicdes ja tiverem ocorrido, ao entrar no primeiro ano de
escolaridade, a crianca ira sentir que esta a entrar num mundo magico que lhe ira
permitir ler sozinha, no entanto, se esta entrada nédo se revelar realista, Gtil e agradavel,
ela ird desmotivar-se e revelar desinteresse pela leitura. Cabe ao professor inverter este
processo e ‘“centrar o ensino da leitura na sua propria esséncia, na obtencdo do
significado do que esta escrito e consequentemente, no acesso a0 mundo imaginario que
se antevia nas paginas dos livros de historias, nas legendas dos filmes com que a crianca
estava familiarizada (Sim-Sim, 2009, p.7). Fayol (2016) reforga esta posi¢do, dizendo
que é importante que a aprendizagem da leitura e da escrita se processe hum contexto
real, que se aprenda a ler e a escrever lendo escrita que faca parte do dia a dia do aluno

(listas de alunos, recados dos pais, folhetos, artigos do jornal, avisos, cartazes, livros,
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revistas, entre outros); também a opinido de Viana et al. (2010) e de Sim-Sim (2009)
coincide com o que foi exposto. Esta Gltima autora, avanc¢a ainda que a forma mais ou
menos prazerosa como se inicia a entrada formal no mundo das letras “aprendizagem da
decifracdo ¢ determinante no sucesso pessoal como leitor” (Sim-Sim, 2009, p. 7), sendo
que esta aprendizagem depende simultaneamente do professor e do aprendiz leitor. Ao
primeiro, cabe a fungéo de ensinar a decifrar e de fazer a diferenga no ensino da leitura e
da escrita, para mais tarde ser recordado como “aquele que ensinou a ler” (Sim-Sim,
2009, p. 8), pois o professor sabe que aprender a ler exige empenho, esfor¢o e muito
trabalho de ambos; j4 ao aprendiz leitor cabe o desejo de querer aprender a ler, a
predisposicdo para aprender.

Para Viana et al. (2010) e Pinto (2017), para aprender a ler é preciso aprender um
codigo e domina-lo muito bem, de tal modo que permita a decifracdo automatica do que
estd escrito. Estes autores referem que, ler € compreender 0 que estd escrito e que é
possivel intervir no ensino da compreensdo, dado que os diversos estudos realizados
revelam que a compreensdo ndo é hereditaria. Para se estimular a compreenséo, deve-se
conhecer os fatores que interferem na compreensdo leitora, derivados do texto, do
contexto e do leitor. Também neste sentido, aponta a opinido de Sim- Sim (2009), que
acrescenta que a leitura é um processo de compreensdo que exige simultaneamente um
sistema articulado de capacidades e de conhecimentos. Esta autora enfatiza que a leitura
¢ uma competéncia linguistica que tem por base o registo grafico de uma mensagem
verbal, dai que tudo o que pode ser dito, pode de igual modo ser escrito, sendo essencial
que o aprendiz leitor interiorize esta premissa. Assim, quanto maior conhecimento a
crianca tiver da lingua de escolarizacdo, maior serd também a facilidade de
compreensdo que atinge ao ler algo escrito nessa lingua (Viana et al., (2010; Fayol,
2016; Pinto, 2017). Deste modo, Sim-Sim (2009) defende que “ler numa lingua de
escrita alfabética exige a conversdo de padrdes visuais (letras/conjunto de letras) em
padrdes fonologicos dessa lingua” (p. 9), o que também ¢ realgado por Barbeiro (2007)
e Pinto (2017). E o que se verifica na lingua portuguesa que tem um sistema de escrita
alfabética. A comunicacgdo verbal apresenta-se assim com duas fungGes distintas: uma
primaria (compreensdo e producdo do oral) e outra secundaria (leitura e expressao
escrita). De igual modo, a autora adianta que o reconhecimento da palavra escrita
(processo cognitivo pelo qual a crianga associa a representacao escrita da palavra a sua
forma oral) é fundamental no processo de decifragdo, ou seja, de identificacdo das

palavras. Este processo depende da familiaridade que o leitor tem com a palavra e pode
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ocorrer através de duas estratégias distintas, mas também complementares, a saber:
estratégias lexicais (palavra familiar de reconhecimento automatico e direto) e
estratégias sublexicais (palavras que desconhece e recorre a associagdo fonema-
grafema). As estratégias sublexicais exigem maior nivel de compreensdo por parte da
crianca e uma recodificacdo fonologica (processo cognitivo em que uma sequéncia de
grafemas se converte numa sequéncia fonoldgica, que permite identificar a palavra
lida), sendo mais complexa, porque exige a representacdo ortografica, a ativacdo
semantica e a posterior identificacdo do significado da palavra (Sim-Sim, 2009; Viana
et al. (2010); Fayol, (2016).

Enquanto a linguagem oral ocorre num contexto informal de aquisi¢do, atraves das
interacdes que a crianga estabelece com 0s outros e os outros com ela no seu dia a dia, 0
mesmo ndo se verifica na aprendizagem da escrita. Esta normalmente exige uma
aprendizagem formal, que deverd ter em consideracdo 0s interesses e aptidfes do
aprendiz leitor para 0 motivar para a aprendizagem das letras, da leitura e da escrita
(Sim-Sim, 2009; Viana et al., 2010).

Na opinido de Sim-Sim (2009, p. 15), “aprender a decifrar significa percorrer um
caminho de apropriacdo de estratégias que requerem um ensino explicito, consistente e
sistematizado por parte de quem ensina”. Serd o professor a decidir qual o método de
ensino que melhor se adequa a aprendizagem da decifracdo por parte do grupo de alunos
que tem, podendo optar por estratégias sublexicais de correspondéncia som/grafema
(método fdénico) ou por estratégias lexicais de reconhecimento automatico da palavra
(método global). O fator fulcral neste processo € 0 modo como essas estratégias sao
apresentadas a crianca devendo ser diversificadas, ludicas, apelativas e baseadas em
situacOes reais de comunicacdo. Dai que Sim-Sim (2009), referindo Linnea Ehri (1997),
realce trés fases no percurso de aprendizagem da leitura, a saber: fase de leitura pré-
alfabética — ocorre no inicio do ensino pré-escolar — a crianca identifica a palavra logo
graficamente (0 seu nome, o dos colegas, marcas de alimentos) através de chaves
contextuais ou visuais; fase da leitura parcialmente alfabética — a crianca identifica a
palavra com base na letra inicial — a crianca descobre a existéncia das letras, a
descoberta do principio alfabético, normalmente ocorre no final do pré-escolar e por
fim, a fase totalmente alfabética — inicio do primeiro ciclo do ensino basico —
correspondéncia som/letra, identificacdo global da palavra e reconhecimento de padrdes
ortograficos. Também neste sentido aponta o trabalho desenvolvido por Viana et al.,

(2010), Fayol (2016) e Pinto (2017). O professor deve ter em consideracdo que é nesta
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fase que o aprendiz leitor estrutura a rapidez, a eficAcia e a automaticidade no
reconhecimento das palavras. Este sucesso na decifracdo das palavras é fundamental
para a crianga ter sucesso na aprendizagem da leitura. Sim-Sim (2009) aponta como pré-
requisitos para a aprendizagem da leitura ¢ da escrita “um elenco de capacidades de
coordenacdo motora, de conhecimento do esquema corporal, de estabilizacdo da
dominancia lateral, de discriminagéo visual e auditiva e até de uma determinada idade
mental” (Sim-Sim, 2009, p. 19). Também a opinido de Pinto (2017) converge neste
sentido, abordando estes e outros pré-requisitos na bateria de teste Controle de Aptiddes
para a Leitura e Escrita — CALE (sigla que utilizaremos para nos referirmos a esta
bateria de teste, neste trabalho). Esta bateria ser& aplicada como instrumento de recolha
de dados aos trés alunos, participantes do presente estudo, de modo a poder alcangar um
dos objetivos deste trabalho - caracterizar as competéncias de leitura e de escrita dos
trés alunos.

A par das capacidades referidas, estas autoras (Sim-Sim, 2009; Pinto, 2017) destacam a
importancia que assume o querer aprender a ler intrinseco a crianca. Dai que se valorize
0s momentos de leitura com 0s quais a crianca contactou anteriormente, devendo estes
ter sido de qualidade, fonte diaria de prazer afetivo, de desenvolvimento cognitivo e
social, como ja se referiu. Também Viana (2002) refere que estes aspetos marcam a
crianga para a aprendizagem da leitura e da escrita. Os comportamentos emergentes de
leitura ou a literacia emergente decorrem dos contactos anteriores da crianca com o
material escrito, podendo inclusivamente, na opinido desta autora e também de Sim-Sim
(2009), separar a aprendizagem formal da leitura do ensino da leitura e da escrita do
inicio da frequéncia do primeiro ciclo, dando-se antes do ensino da decifracdo na escola.
A crianca apercebe-se, no quotidiano, que a escrita contém informacdo que serve para
diferentes finalidades: para lazer e também para informar, aprender e comunicar. Ao
falar sobre o que ouviu ler, a crianca descobre que através da leitura, o contetdo escrito
é revelado pela linguagem oral, motivando-se assim para a sua aprendizagem. De igual
modo, 0 manuseamento de livros, revistas, listas de compras, panfletos, legendas e
rotulos, os jogos de consciéncia fonologica, os jogos de associacdo fonema-grafema, a
selecdo de temas, historias e textos do agrado dos alunos contribuem para o motivar
para aprender a ler e a escrever (Sim-Sim, 2009; Viana et al., 2010; Fayol, 2016 e Pinto,
2017). Todos os autores referidos concordam que a vida em sociedade e a interacdo que
a crianga estabelece com as pessoas que a rodeiam contribuem para o enriquecimento

do seu vocabuldrio, para a aquisicdo de estruturas fonoldgicas e para o conhecimento
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das estruturas sintaticas basicas, permitindo-lhe construir e compreender frases simples
e mais tarde frases mais complexas, adquirindo o conhecimento de regras pragmaticas e
lexicais, assumindo-se estes fatores como facilitadores na aquisicdo da leitura e da
escrita.

No caso dos sistemas de escrita fonograficos (Barbeiro, 2007), com relevo para 0s
sistemas de escrita alfabética, a consciéncia das unidades fonoldgicas tem sido posta em
relevo para a aprendizagem da leitura e da escrita. Fayol (2016) define a consciéncia
fonologica como a capacidade de tratar a palavra como um objeto e de a manipular,
segmentar e analisar as respetivas componentes. Ja Ribeiro et al. (2016) consideram a
consciéncia fonoldgica como “a capacidade para discriminar e manipular diferentes
tipos de unidades linguistica em sequéncias orais” (p.20). A opinido de Freitas, Alves e
Costa (2007) também aponta neste sentido, acrescentando que a capacidade que as
criancas manifestam para isolar as palavras da fala e a capacidade que revelam para
identificar unidades fonoldgicas no seu interior deverd ser compreendida como
expressdo da sua consciéncia fonoldgica. Estas autoras e também Ribeiro et al. (2016)
consideram que € esta consciéncia que permite a crianca: reconhecer as fronteiras das
palavras como unidades sonoras com significado; isolar as silabas de uma palavra —
consciéncia sildbica; distinguir unidades menores dentro de cada silaba — consciéncia
intrassilabica e por altimo discriminar e elencar os sons da fala — consciéncia fonémica
ou segmental. Consideram que, no caso de serem detetadas dificuldades nesta area, elas
devem ser colmatadas com recursos a intervengdes diretas 0 mais precocemente
possivel, realcando que a aprendizagem da leitura e da escrita e a competéncia
fonoldgica se influenciam mutuamente (Ribeiro et al., 2016).

A relevancia dada a consciéncia fonoldgica justifica que o trabalho que se pretende
desenvolver com a populacdo alvo deste projeto de intervencdo inclua atividades
orientadas para o desenvolvimento dessa capacidade, para atingir os objetivos a que nos
propomos. Na intervengdo direta serdo integradas e postas em pratica atividades no
dominio da consciéncia fonoldgica, seguindo de perto propostas apresentadas por
Freitas et al. (2007), Sim-Sim (2009) e também Ribeiro et al. (2016). Entre essas
atividades, encontram-se: atividades de treino de discriminacdo auditiva com recurso a
discriminacdo de sons do meio envolvente, jogos de associacdo entre sons
onomatopeicos e sons da fala e identificacdo de caracteristicas especificas de grupo de
sons; atividades de treino da consciéncia fonoldgica subdividida em consciéncia da

palavra, da silaba e de consciéncia fonémica ou segmental com recurso a jogos de
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imagens; frases simples e complexas; jogos de palavras e pseudopalavras, rimas,
lengalengas; divisdo de palavras em silabas, comparar palavras, contar silabas das
palavras e silabas das palavras, brincadeiras com palavras para distinguir sons fracos e
fortes, identificar silabas iguais, aglutinar silabas em palavras, adicionar e suprimir
silabas/palavras, identificar sons iguais no inicio ou no fim das palavras, associar sons
letras, identificar sons iguais em silabas/palavras, entre outros.

Freitas et al. (2007) alertam para a necessidade de nestas atividades se recorrer de modo
constante a pistas cinestésicas, auditivas, visuais e tacteis, dado que assim se pode
estimular todos os canais sensoriais da crianga e promover de forma mais eficaz a
consciéncia dos aspetos fonoldgicos que se pretende evidenciar. Sim-Sim (2009) chama
a atencdo que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica engloba desde a
sensibilidade aos sons da fala a identificacdo e manipulacdo de unidades minimas de
som. Porém, ha que salientar que, na fase que antecede o ensino como forma de
decifragdo, o desenvolvimento de comportamentos emergentes de leitura, o
desenvolvimento da linguagem oral na lingua de escolarizacdo e o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica sdo fundamentais e muito relevantes no sucesso da
aprendizagem da leitura e da escrita e por consequéncia na formacdo dos aprendizes
leitores. Estes aspetos contribuem para a vontade da crianca de ser autbnomo na leitura
e querer aprender a ler para ler sozinho, assumindo-se esta vontade como forca
aglutinadora da motivacdo, sendo o que se pretende atingir com os alunos alvo deste
programa de intervencdo. Evidenciamos, de seguida, as atividades e estratégias de

aprendizagem da leitura e da escrita a utilizar para desenvolver estas competéncias.

2.1 -Estratégias de aprendizagem da leitura e da escrita

Sdo muitas e vastas as atividades e estratégias que se podem utilizar no ensino da leitura
e da escrita. Apresenta-se de seguida um quadro referente a estes processos, tendo por
base diversas leituras das quais se destacam: Sim-Sim (2009), Viana et al., (2010), Silva
e Lopes (2015), Fayol (2016), Ribeiro et al. (2016), Pinto (2017), Silva e Lopes (2018).
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Quadro Il — Atividades e estratégias de ensino mais eficazes no ensino da leitura e da escrita

Atividades Estratégias de ensino da leitura
Utilizar histdrias conhecidas; explorar imagens e titulos para fazer
Desenvolver a | previsoes e antecipar o contetido do texto; fornecer informagdes sobre o

compreensao leitora

tema; formular questdes sobre o texto (“O qué?”, “Quem?”, “Onde?”,
“Quando?”, “Qual? e “Como?”’; emitir opiniGes; suscitar a
apresentacdo de ddvidas, fazer resumos, esquemas, mapas de ideias;
interromper a leitura em momentos estratégicos; ilustrar
palavras/frases.

Ensinar vocabulario

Explicar o significado de palavras ou aspetos chaves do texto; repetir
palavras/frases, visualizar, sublinhar, rodear, escrever palavra chave;
legendar imagens; ilustrar palavras / frases ou vice versa.

Ler rapidamente

Ler diversas vezes uma mensagem significativa até que seja atingido
um bom nivel de fluéncia oral.

Desenvolver e treinar
a consciéncia
fonoldgica

Isolar e manipular os fonemas em silabas e palavras faladas; isolar
palavras em frases; fazer jogos de rimas, entoar lengalengas, realizar
jogos de letras/palavras, cantar, associar fonemas a acOes; fazer a
divisdo silabica, soletrar palavras (bater palmas, contar os sons pelos
dedos), repetir e ler em voz alta, brincar com as silabas acrescentando,
tirando, ou isolando fonemas ou silabas.

Desenvolver
capacidades visuais e
percetivas

Realizar jogos de associacdo de palavras e imagens; legendar
sequéncias de imagens e ordena-las, descrever imagens, fazer
ilustracoes.

Programa de
recuperacdo do nivel
de segunda ou terceira
oportunidade

Reler histérias ja conhecidas; producéo oral e escrita de mensagens ou
histérias ou imagens, analise e leitura de novos livros, usar pistas
semanticas, ortogréficas, sintaticas e fonoldgicas, prestar atengdo aos
sons das palavras, analisar palavras, identificar letras, relacionar a
sequéncia de sons e de letras.

Atividades

Estratégias de ensino da expressao escrita

Ensino explicito da
escrita

Legendar imagens;

Realizar jogos de escrita em diferentes suportes;
Escrever a mesma palavra em diferentes contextos;
Reescrever palavras/frases;

Planear, rever e realizar composigoes;

Elaborar sumarios, mapas de conceitos e resumos.

Escrita colaborativa

Desenvolver atividades cooperativas para planear, fazer esbogos, rever
e editar as producdes escritas.

Estabelecer objetivos
de produtos especificos

Orientar as producdes escritas que os alunos tém de realizar.
Criar situacdes reais de comunicacao.

Processador de texto

Usar os computadores e os processadores de texto para 0 apoio aos
trabalhos escritos.

Combinar frases

Ensinar a construir frases cada vez mais complexas e sofisticadas
através de exercicios em que duas ou mais frases sdao combinadas numa
mais simples.

Pré-escrita

Gerar ou organizar ideias destinadas ao trabalho a realizar, por
exemplo, planificar o texto a escrever; recolher informacdo ou
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desenvolver uma representacdo gréfica de um projeto antes de o
iniciarem.

Realizar inquéritos Fornecer informagdo concreta para ajudar a desenvolver ideias e 0
conteudo para a redacdo do trabalho a desenvolver.

Abordar o processo da | Dar mais tempo para atividades de escrita; estimular a discusséo e a
escrita interacdo entre 0s alunos sobre a tarefa em questdo; criar um ambiente
gue apoie a expressao escrita (escrita em cart®es); individualizar o
ensino baseado nas necessidades do aluno; encorajar nos alunos o titulo
de propriedade em relagéo ao seu trabalho.

Estudar modelos de | Dar pistas visuais das palavras a escrever; utilizar mnemonicas;

escrita Fornecer textos modelo de escrita consoante o tipo de texto a trabalhar.
Diferentes fungdes da | Usar a escrita como instrumento de recreagdo, apropriagdo, prazer,
escrita informacéo, necessidade de comunicar e para aprender a matéria.

Pelo exposto no Quadro 11, verifica-se que ha uma grande diversidade de atividades e
estratégias para implementar e desenvolver a aprendizagem da leitura e da escrita em
contexto de sala de aula e que muitas estdo interligadas com as estratégias
motivacionais que iremos abordar no préximo ponto deste trabalho, em que iremos
abordar a motivacdo. Deste modo, considerando o projeto de intervencdo-acdo que se
pretende desenvolver com trés alunos, estas serdo tidas em conta na planificacdo das
sessOes e no trabalho a desenvolver tendo como finalidade alcancar os objetivos deste
trabalho, nomeadamente os de delinear estratégias motivacionais baseadas nas propostas
e interesses dos préprios alunos para apoiar o desenvolvimento das competéncias de
leitura e de escrita de trés alunos e de verificar se a promo¢do de competéncias de

leitura e de escrita dos trés alunos se repercute na motivacao para a aprendizagem.

3— A motivagao

A motivacdo tem tido ao longo dos tempos variadissimas defini¢fes, mas é sobretudo
um conceito que pode ser entendido como um processo mecanico que envolve e
incentiva a acdo humana desempenhando um papel crucial nas aprendizagens (Jesus,
2004). Pereira (2013, p. 448) define a motivagao “como um estado interno que ativa,
direciona e mantém comportamentos”. A mesma autora, aludindo a Weiner (1992),
acrescenta que ha diversas palavras que se associam a palavra motivacdo e que
caracterizam o ciclo motivacional, por exemplo: incentivos, ativagdo, impulsos,
instintos, necessidades e motivos. Este ciclo engloba necessidades (psicolégicas ou
fisioldgicas) que dédo origem a impulsos, como consequéncia estes conduzem o sujeito a

adotar determinados comportamentos para atingir os seus objetivos.
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A motivacdo tem sido descrita baseada em trés funcbes psicologicas: a ativacdo do
comportamento, o comportamento direcionado e a regulagdo do comportamento
(Pereira, 2013). Para Bzenuck et al. (2014, p. 186), “a motivacdo ¢ um constructo
multidimensional variando em termos qualitativos. Assim, e de forma genérica, existem
pessoas com motivacdo de alta qualidade ao lado de outras com tipos mais pobres de
motivacao”. O mesmo autor avanga que “... a motivagdo dos alunos ¢ um constructo
complexo e multifacetado, j& que ndo surgiu nenhuma teoria que sozinha, tenha
explorado todos 0s componentes, organizando-os num modelo 16gico.”. Os autores
defendem que somente um conjunto dos modelos teéricos permite uma compreensdo
abrangente do constructo. Rosario (2005) aponta quatro teorias que estudaram a
motivacao e a sua influéncia na aprendizagem, nomeadamente a comportamentalista, a
humanista, a cognitivista e a sociocognitivista. A teoria
comportamentalista/behaviorista, baseada na teoria relacional de J. Nutin, psicélogo e
pedagogo, defende que a aprendizagem depende de mecanismos de ativacdo estimulo —
resposta, assumindo o individuo um papel passivo em todo o processo, esta teoria teve
como adeptos e defensores Pavlov, Watson e Skinner (Pereira, 2013). A mesma autora
argumenta que esta teoria preconiza que a motivacdo para aprender se baseia nas
consequéncias do comportamento, como os reforcos e a punicdo. Defende também que
a aplicacdo de incentivos e o reforgco aumentam o interesse e a motivacdo na sala de
aula. A teoria humanista, por seu lado, acredita que a aprendizagem é Unica e
exclusivamente pessoal e que depende sobretudo das experiéncias vivenciadas pelo
sujeito que aprende, assumindo este um papel ativo neste processo. Os humanistas
como Carl Rogers e Abraham Maslow, citados por Pereira (2013), defendem, portanto,
que a aprendizagem é algo que se desenvolve espontaneamente pelo individuo através
das interacBes que ele estabelece, assim, motivar significa encorajar os individuos a
utilizar os seus préprios recursos, temos como defensores desta teoria da motivagdo
intrinseca os psicologos E. Deci e R. Ryan citados por Jesus (2004). O mesmo autor
conclui que, assim “as atividades sdo fins em si mesmas e ndo meios para alcangar um
fim” (p. 76). Pereira (2013) salienta ainda que os psicdlogos adeptos desta teoria
apontam como vantagens da sua utilizacdo na motivacdo, a liberdade pessoal, a
possibilidade de escolha, a autodeterminacdo e as necessidades do individuo como
imprescindiveis para o desenvolvimento pessoal. Ja a teoria cognitivista/social defende
que a aprendizagem é um processo dindmico entre a codificacdo, o processamento e

recodificacdo da informacdo, sendo que estas operagGes s&o influenciadas pelos
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contextos em que ocorrem. O ser humano interage com 0 meio e é tendo por base essa
relacdo e interacdo que ele aprende, esta teoria reflete a perspetiva da teoria da
aprendizagem social de J. Rotter, psiclogo, mas também a da atribuicdo casual de B.
Weiner (Jesus, 2004). Segundo Rotter, referido por Jesus (2004), o sujeito acredita que
os resultados que obtém dependem do seu proprio comportamento. A teoria de B.
Weiner tende a sistematizar as explicagcdes que 0s sujeitos apresentam para os resultados
obtidos, nomeadamente os fracassos ou 0s éxitos, atribuindo-os a duas dimensdes: ao
locus — localizacdo da causa interna ou externa ao sujeito — e a estabilidade — duracao
temporal da causa estavel ou instavel no tempo (Pereira, 2013). Ainda segundo Pereira
(2013), esta teoria baseia-se nas percecOes de que 0s sujeitos tém acerca dos seus
sucessos ou fracassos apoiando-se na motivacdo intrinseca, na percecdo do proprio
esforco e nas crencas acerca do controle que se pode ter sobre os acontecimentos. Por
ultimo, a teoria sociocognitivista, que, na perspetiva de Bzuneck et al. (2014), aponta
para as interligagdes que se estabelecem entre a aprendizagem e 0S processos cognitivos
do sujeito e o ambiente social / contexto com o qual interage, com o que o rodeia. Esta
teoria reflete a teoria da autoeficacia de Brandura (1997) referida por Jesus (2004)
segundo a qual a expectativa de eficacia pessoal € a convicgdo que o sujeito tem de que
pode realizar com sucesso 0 comportamento requerido para produzir os resultados
pretendidos. Ainda segundo Jesus (2004) e também Bzuneck et al. (2014), Brandura
(1997), citado pelos autores mencionados anteriormente, distingue quatro fontes de
informacdo para a expectativa de autoeficacia: realizacdo comportamental - fazer com
que o aluno experiencie momentos de sucesso utilizando tarefas que ele consegue
realizar com éxito; experiéncia vicariante — promover a observagdo de como os colegas
bem sucedidos desempenham determinada tarefa; persuasdo verbal — manifestar
confianca nas capacidades e no desempenho do aluno e por fim a ativacdo emocional —
ensinar o aluno a controlar o medo e a ansiedade através de técnicas de relaxamento. Na
perspetiva de Alderman (2004) e de Bzuneck et al. (2014), a teoria sociocognitivista
inter-relaciona os fatores da cognicdo pessoal (crengas sobre a capacidade e o esforco);
ambientais (como os critérios de incentivos e avaliacdo utilizados pelos docentes) e 0s
comportamentos de performance de cada aluno (esfor¢o). Segundo Brandura (1996),
citado pelos autores enunciados anteriormente, estes trés fatores interagem de forma
reciproca, cada componente afeta as outras duas, podendo ndo se manifestar com a

mesma intensidade. Assim se compreende que o que se pretende na definicdo dos
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objetivos da aprendizagem por parte do aluno € que este se centre na aprendizagem em
si mesma e ndo nos resultados que ira obter.

Destas teorias a que melhor se adequa ao processo de ensino e aprendizagem é
sobretudo a sociocognitivista, na perspetiva de Pereira (2013). No entanto, a mesma
autora recorda que, na sala de aula e na aprendizagem, é importante ter em consideracéo
todas as teorias, uma vez que todas influenciam a motivacéo e utiliza-las em funcéo das
caracteristicas dos alunos que se tem na sala de aula.

Jesus (2004) da a conhecer alguns indicadores da falta de motivacéo dos alunos que se
constituem como variaveis de critérios desta situacdo, nomeadamente: o fraco empenho
do aluno nas tarefas escolares, a baixa participacdo dos alunos nas aulas e 0 pouco
tempo despendido para estudar, estes critérios conduzem ao insucesso escolar. A mesma
autora refere que ndo ha receitas para resolver este problema, dado que este depende de
varios fatores. No entanto, evidencia a necessidade de o professor intervir na tentativa
de resolver esta situacdo, de desenvolver uma pratica pedagdgica relacional, que devera
ser situacional e contextualizada “sendo cada aluno com falta de motivagdo para o
estudo, um caso especifico que deve ser analisado na complexidade do seu
desenvolvimento e dos fatores que podem contribuir para esta situagdo” (Jesus, 2004, p.
80). Estes aspetos serdo tidos em consideragdo aquando da planificacdo do conjunto de
intervencdes diretas dirigidas aos alunos deste estudo de investigacdo-agao. Por outro
lado, estes fatores justificam a necessidade de utilizar diferentes instrumentos de recolha
de dados neste estudo, para apurar a falta de motivacdo dos alunos para a aprendizagem
da leitura e da escrita, nomeadamente a utilizacdo de uma bateria de testes de controle
das aptiddes de leitura e de escrita e de um questionério de identificacdo de problemas
motivacionais dos alunos.

Aludimos de seguida, a importancia de utilizar as estratégias motivacionais na sala de

aula para motivar os alunos para o processo de ensino aprendizagem.

3.1- Estratégias de motivacdo na sala de aula

Anteriormente, fez-se referéncia a importancia que assume o papel do aluno, do
contexto e do professor na aprendizagem, assim como a motivagdo nas suas diferentes
perspetivas tedricas. Aborda-se agora a forma como se pode, através de estratégias de
ensino eficazes, proporcionar a aprendizagem, acionando a motivacgao extrinseca.

Para motivar os alunos para a aprendizagem, deve-se utilizar estratégias de ensino que

Ihes permitam uma participacdo ativa, com recurso a experimentacdo, para atingir
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aprendizagens significativas (saber ser, saber estar e saber fazer) que preparem o aluno
para a vida em sociedade. Também o perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatoria
nos orienta neste sentido, referindo que “O aprender a conhecer, o aprender a fazer, o
aprender a viver juntos e a viver com 0s outros e o aprender a ser constituem elementos
que devem ser vistos nas suas diversas relagdes e implicagdes” (Martins et al., 2017, p.
5). Conclui-se desta forma que as aprendizagens devem ocorrer em situagdes reais de
aprendizagem que permitam ao aluno a compreensdo da utilidade da atividade em si
(Bzuneck et al., 2014; Silva & Lopes, 2015).

Existem diversos tipos de estratégias de ensino como 0 ensino reciproco, a instrucao
direta/ensino explicito, as ilustracdes, o ensino indutivo, o ensino baseado em inquérito,
0 ensino de estratégias de resolucdo de problemas, o ensino de estratégias
metacognitivas, a tutoria entre pares, a aprendizagem cooperativa, entre outras (CAST,
2011; Silva & Lopes, 2015; Silva & Lopes, 2018). O método de ensino instrucao
direta/ensino explicito ou ativo consiste em ensinar mais em menos tempo, conseguindo
que os alunos aprendam de uma forma compreensiva, € um método centrado no
professor, baseia-se no questionamento através de exposi¢cdes e demonstracdes, de uma
pratica guiada, pratica independente e feedback corretivo (Silva & Lopes, 2015).
Embora os principios subjacentes ao método de instrucdo direta o coloquem entre 0s
métodos que tém melhores resultados na aprendizagem dos alunos, os professores tém
frequentemente uma certa relutancia em utiliza-lo. Esta situacdo advém, em parte, do
facto de a instrucéo direta ser confundida com o ensino expositivo ou magistral, embora
0s principios subjacentes a ambos os métodos sejam distintos (CAST, 2011; Silva &
Lopes, 2015; Silva & Lopes, 2018). Ja as estratégias metacognitivas (auto verbalizagéo /
autoquestionamento), na opinido dos autores mencionados anteriormente, permitem ao
aluno saber qual é o objetivo da tarefa, o que se pretende alcancar, permite a escolha da
estratégia mais adequada para o conseguir, a monitorizacdo da mesma e a avaliacdo face
ao objetivo delineado. Isto é, a metacogni¢do permite mudangas conscientes na
estratégia mental para resolver problemas e compreender coisas novas. A tutoria entre
pares € um método de aprendizagem cooperativa, estabelece-se entre alunos e tem como
vantagem o aluno poder ser ajudado por um colega quando sente dificuldades na
realizacgho ou na compreensdo da tarefa, permite que os alunos adquiram as
competéncias de autocontrolo e de regulacdo da sua aprendizagem (Zenha et al., 2008;
CAST, 2011; Silva & Lopes, 2015). Na aprendizagem cooperativa, 0s alunos sdo

agrupados consoante 0s seus interesses e motivagoes e realizam as tarefas para atingir
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objetivos comuns aos dos colegas do grupo. O trabalho colaborativo é uma estratégia de
ensino que permite interagdes proativas e positivas entre os alunos, que estabelece a
confiancga, a entreajuda, a autoestima, a competéncia, a autoeficacia e a motivacao para
aprender, promove a socializacdo e previne problemas sociais como a indisciplina
(CAST, 2011; Silva & Lopes, 2015; Silva & Lopes, 2018).

Quando se planeia o processo de ensino-aprendizagem, segundo Silva e Lopes (2015) e
Silva e Lopes (2018), é fundamental escolher as estratégias de ensino que melhor se
adequam ao grupo. Dai que o professor assuma o papel de orientador da aprendizagem e
crie estratégias motivacionais para acionar o tipo de estratégias que pretende
implementar com os seus alunos, para os cativar e envolver no processo e na tarefa com
0 objetivo de desenvolver as aprendizagens escolares, como se pretende com a
intervencdo implementada neste projeto. Eis alguns exemplos de estratégias para
acionar a motivacdo extrinseca, segundo, Silva e Lopes (2015): o refor¢o positivo, o
elogio eficiente, o feedback constante, a monitorizacdo da tarefa, a orientacdo direta, a
linguagem clara, as instrugdes diretas, a apresentacdo de uma tarefa de cada vez, o uso
de recompensas, 0s incentivos verbais, 0 uso de privilégios, o recurso a experimentacao,
a modelacdo, as tarefas praticas, as situacdes reais de aprendizagem, O recurso a
material concreto, a utilizacdo do jogo, o reconhecimento e auto comparagdo, 0 manter
uma atitude positiva, o utilizar o humor, a aprendizagem cooperativa, 0 comecar a
trabalhar ao nivel dos alunos e avancar gradualmente, a definicdo de objetivos a curto
prazo que sejam realistas, a organizacdo da sala de aula, a atitude do professor, o
recurso a exemplos reais, entre outras. Os mesmos autores evidenciam a necessidade de
também os professores definirem muito bem os objetivos que querem atingir com a
tarefa proposta, que, como ja se viu, deve partir da motivacdo intrinseca do aluno, da
sua experiéncia de vida, do seu interesse e ter aplicabilidade no quotidiano (experiéncias
reais). Assim, na perspetiva de Silva e Lopes (2015) e Silva e Lopes (2018), ao definir
0S objetivos da aprendizagem, o professor deve: estabelecer objetivos desafiadores de
curto prazo, que estruturem situagdes de aprendizagem que os alunos consigam
alcancar; garantir que o0s seus objetivos estejam interligados aos do aluno,
estabelecendo-se 0 compromisso de que ambos os atinjam; utilizar um feedback
constante sobre a aprendizagem que decorre; recorrer constantemente ao elogio para
manter o aluno focado na tarefa; criar oportunidades para que todos os alunos
desenvolvam o seu sentido de competéncia, permitir que se envolvam na tarefa,

fornecer oportunidades para os alunos monitorizarem a sua propria aprendizagem,
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fomentar a cooperagdo e a colaboracdo entre pares tendo por base o trabalho
cooperativo e revelar o valor intrinseco da tarefa (aplicabilidade na vida diaria). Cabe ao
professor ativar a atencdo do aluno através da apresentacdo de temas de aprendizagem
novos que sejam do interesse do aluno, para tal deve apresentar uma grande variedade
de tarefas, para que os alunos as possam escolher de acordo com o0 seu tipo de
aprendizagem. Assim, os alunos tém a oportunidade de perceber que ha diferentes tipos
de aprendizagens (ja mencionadas na parte que se refere a aprendizagem) e podem
escolher a que melhor se adequa ao seu caso. O professor assume também o papel de
mediador da aprendizagem e de provocador de curiosidade, proporcionando atividades
ludicas, diversificadas e apelativas, como refere a organizagdo CAST (2011), Silva e
Lopes (2015) e também Silva e Lopes (2018).

Em relacdo a avaliacdo das aprendizagens, convém referir aquela que melhor se adequa
ao contexto de aprendizagem escolar, de acordo com a legislacdo em vigor, o Decreto-
Lei 54/2018 e 55/2018, é a avaliacdo formativa, que permite um feedback continuo e
adequado do ensino as necessidades reais de aprendizagem do aluno, que permite
reorientar o processo de aprendizagem e melhora-lo num curto espaco de tempo
(Nogueira, 2013; Pereira et al., 2018)). Todas as estratégias elencadas serdo tidas em
consideracdo na planificagdo das intervengdes diretas com os alunos-alvo deste projeto
de investigagdo-acdo, de modo a contribuir para alcancar os seus objetivos
nomeadamente o de delinear estratégias motivacionais baseadas nas propostas e
interesses dos proprios alunos, para apoiar o desenvolvimento das competéncias de
leitura e de escrita dos trés alunos.

Neste contexto, faremos referéncia de seguida, ao enquadramento legislativo, a inclusdo
e as dificuldades de aprendizagem, de modo a compreendermos melhor o diagnostico e

as caracteristicas individuais dos alunos alvo deste estudo.

4- Enquadramento legislativo, inclusdo e dificuldades de aprendizagem
4.1 - Legislacéo e incluséo

Ao longo dos tempos, 0 modo como se encara o individuo que é diferente tem evoluido
e se de inicio a deficiéncia ou perturbacdo era tida como motivo de segregacao,
desinvestimento, de repulsa e de exclusdo, esta visdo tem sido alterada quer pela
sociedade, quer pelas novas diretrizes governamentais a nivel mundial, a partir dos
finais do século XX (Correia,1997).
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No sistema de ensino portugués verificaram-se grandes mudancas neste ambito,
sobretudo a partir da década de 90. Os educadores e 0s pais comegaram a exigir o
cumprimento dos principios consagrados na Constituicdo Portuguesa, na Lei de Bases
do Sistema Educativo e no Decreto-Lei 319/91 de 23 de agosto segundo o qual “toda a
crianca deve ser tratada em pé de igualdade e de imparcialidade em matéria de
Educacdo” (Correia, 1997, p. 15), prevalecendo a ideia de que a educacdo deve ser para
todos. Surge nesta altura a terminologia de Necessidades Educativas Especiais (NEE —
sigla que utilizaremos neste estudo para nos referirmos a este termo) gque se tem mantido
até aos dias de hoje, mas que, com a publicacdo recente do Decreto-Lei 54/2018 de 6 de
julho, tende a desaparecer. Todavia, a Federacdo Nacional de Educacao no seu relatorio,
datado de 6 de dezembro de 2019, sobre a implementagéo deste Decreto-Lei, com as
alteracdes introduzidas pelo Decreto-Lei 116/2019, alerta para a necessidade de se
manter a terminologia NEE, caso contrario, corre-se o risco de estas criangcas serem
negligenciadas na sua educacdo. O Relatério da Consulta Nacional sobre Educacéo
Inclusiva 2019, alerta para a necessidade de criar um diploma préprio ou alterar o
existente que contemple a referéncia especifica aos alunos NEE, na nova Lei de
Educacao Inclusiva, conceito que deixou de existir, mas que ndo pode ser ignorado. Esta
organizagdo afirma que “pensar a Escola Inclusiva ¢ também assumir as diferencas, ao
invés de as ignorar sob o subterfiigio da descategorizacao” (FNE, 2019, p. 12). Isto
porque, a Inclusdo exige necessariamente que a escola dé respostas diferentes para
alunos com problematicas diferenciadas, pelo que a existéncia de alunos NEE ndo pode
ser ignorada sob pena de ficarem desprotegidos, critica ainda esta federacéo,
evidenciando também a necessidade de a lei definir de modo mais concreto o papel do
docente de Educacdo Especial, no caso da intervencdo direta com os alunos.
Posteriormente, o Decreto-Lei 116/2019 veio reforcar o papel deste docente enguanto
“dinamizador, articulador e especialista em diferenciagdo dos meios € materiais de
aprendizagem e avaliacao” (FNE, 2019, p. 13).

Data da década de 90 o conceito de Educagdo Integrada, “entendida como o
atendimento educativo especifico a criancas e adolescentes com NEE, no meio familiar,
no jardim de infancia, na escola regular ou noutras estruturas em que a crianga ou 0
adolescente estejam integrados™ (Correia, 1997, p. 19). O mesmo autor afirma que estas
criancas devem desenvolver a sua aprendizagem no mesmo ambiente da crianca dita
“normal”. A perspetiva defendida por este autor subentende a escola como um espaco

aberto, diversificado e individualizado, onde a crianca pode encontrar resposta adequada
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as suas caracteristicas individuais e a sua diferenca. Mais ainda, ele salienta a
necessidade de estas criancas apresentarem mais dificuldades de aprendizagem do que
as ditas “criangas normais” e por este motivo haver a necessidade dos servicos
pedagdgicos que lhe prestam apoio definirem diferentes tipos de apoio, prestados por
diferentes técnicos a diferir quanto a forma, ritmo e intensidade com que ocorrem. O
mesmo preconiza o Decreto-Lei 54/2018 que vem, cerca de vinte anos depois, reforgar
esta ideia.

Pereira et al. (2018) referem que 0 compromisso que se espera alcancar com a escola
inclusiva ¢ “uma escola na qual todos os alunos tém oportunidade de realizar
aprendizagens significativas e na qual todos sdo respeitados e valorizados, uma escola
que corrige assimetrias e que desenvolve ao maximo o potencial de cada aluno” (p. 4).
No prefacio do Manual de Apoio a Prética, escrito por Jodo Costa (Pereira et al., 2018)
pode ler-se que a educagdo ¢ “um direito efetivo de todos os alunos e ndo um privilégio
de alguns” (p.4), dai que seja necessario que a escola e os seus profissionais assumam a
escola inclusiva como um espago que implica a mudanca de paradigmas de
aprendizagem e de praticas tornando-as colaborativas, cooperativas, significativas e
empreendedoras, tal como também esta definido no Decreto-Lei 54/2018. Uma escola
inclusiva “onde todos tém direito a aprender, através de um curriculo que leva cada
aluno ao limite das suas capacidades” (Pereira et al., 2018, p. 4). O Decreto-Lei 54/2018
também reforca o direito que todos os alunos tém a ter uma educacdo que va ao
encontro das suas potencialidades, expectativas e necessidades “no ambito do projeto
educativo comum e plural que proporcione a todos a participagdo e o sentido de
pertenca em efetivas condicoes de equidade” (p. 2918). A mesma fonte reconhece como
uma mais-valia a diversidade dos alunos que frequentam cada escola e desafia os
profissionais do ensino a encontrar formas de lidar com essa diferenca adequando o
ensino-aprendizagem as caracteristicas e condi¢des individuais de cada aluno
recorrendo aos recursos de que possui para que todos aprendam e participem na vida
escolar, contribuindo para a verdadeira inclusdo. No Decreto-Lei 54/2018 pode ler-se
que a escola inclusiva deve assentar na metodologia do desenho universal para a
aprendizagem e na abordagem multinivel do curriculo, do qual ja se falou no inicio
deste capitulo. Segundo Pereira et al. (2018), a abordagem multinivel em educacéo deve
ser um modelo de acdo de todos os intervenientes no processo educativo e para todos 0s
que dele usufruem, tendo como finalidade o sucesso educativo de todos os alunos,

proporcionando “um conjunto integrado de medidas de suporte a aprendizagem e
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inclusdo em funcao das respostas dos alunos as mesmas” (Pereira et al., 2018, p. 18).
Ainda segundo estes autores, os principios defendidos pela abordagem multinivel na
escola inclusiva sdo: adotar uma visdo compreensiva, holistica e integrada,
contemplando a aprendizagem e o comportamento do aluno nas dimensdes individuais
e contextuais; uma atuacdo proactiva e preventiva nomeadamente na promoc¢do de
competéncias e no desenvolvimento da aprendizagem; uma atuacdo para a qualidade e
eficacia dos processos ao nivel da qualidade e da eficicia das intervengdes dos
profissionais e da organizacédo do trabalho colaborativo, nos processos de monitorizacao
e avaliacdo e, por ultimo, estruturar os processos de tomada de decisdao em funcdo das
evidéncias e nos dados acerca dos alunos, da escola, da comunidade e no conhecimento
cientifico existente.

A abordagem multinivel de que falam Pereira et al. (2018) caracteriza-se por trés niveis
de intervencdo: Medidas Universais, Medidas Seletivas e Medidas Adicionais. No
primeiro nivel, encontram-se as Medidas Universais que se “referem a praticas ou
servigos disponibilizados com o objetivo de promover a aprendizagem e 0 sucesso de
todos os alunos” (Pereira et al., 2018, p. 20). O Decreto-Lei 54/2018 no artigo 8.° define
as seguintes alineas como Medidas Universais: a) A diferenciacdo pedagogica; b) As
acomodacdes curriculares; ¢) O enriquecimento curricular; d) A promoc¢do do
comportamento pré-social e e) A intervencdo em foco académico e pequeno grupo. Este
Decreto-Lei, tal como referem Pereira et al. (2018), defende que este tipo de medidas, se
destinam a todos os alunos inclusivamente aos que usufruem de medidas seletivas e /ou
adicionais, de modo a proporcionar “o desenvolvimento pessoal, interpessoal e de
intervengao social” (Decreto-Lei 54/2018, p. 2921). No segundo nivel, estdo as Medidas
Seletivas o que “inclui préticas ou servigos dirigidos a alunos em situacdo de risco
acrescido de insucesso escolar ou que evidenciem necessidades de suporte
complementar, em funcao da resposta de nivel 1” (Pereira et al., 2018, p. 20). No artigo
9.° do Decreto-lei 54/2018 surgem apontadas as alineas das Medidas Seletivas, a saber:
a) Os percursos curriculares diferenciados; d) As adaptagdes curriculares néo
significativas; ¢) O apoio psicopedagogico; d) A antecipagdo e reforco das
aprendizagens e e) O apoio tutorial. Neste ambito, esclarece a mesma fonte que a
monitorizacao e avaliacdo da eficacia destas medidas sdo realizadas por quem as pde em
préatica e de acordo com o Relatorio Técnico Pedagodgico - RTP (esta sigla sera utilizada
neste trabalho aludindo a esta designacdo) de cada aluno. O terceiro nivel das medidas

multinivel alude as Medidas Adicionais com “intervengdes mais frequentes e intensivas,
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desenhadas a medida das necessidades e potencialidades de cada aluno, implementadas
individualmente ou em pequeno grupo e geralmente mais prolongadas (Pereira et al.
2018, p. 20). E de salientar que as Medidas Adicionais podem exigir a realizacdo de
avaliacOes especializadas para se proceder a intervencdo. O Decreto-Lei 54/2018
consagra como alineas deste tipo de medidas, as seguintes: a) A frequéncia do ano de
escolaridade por disciplinas; b) As adequacGes curriculares significativas; ¢) Plano
individual de transicdo; d) O desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino
estruturado e e) O desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social. E
de salientar que, também neste tipo de medidas, a monitorizacao e avaliacdo da eficacia
das mesmas sdo realizadas por quem as pde em prética e de acordo com o RTP de cada
aluno.

Como descrito, preconiza-se com a abordagem multinivel, a avaliacdo para a
aprendizagem, permitindo que todos os alunos atinjam o perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatéria com as devidas alteraces necessarias, ao nivel de percursos
diferenciados, tendo como objetivo a progressdo de cada aluno no curriculo para
alcancar o sucesso educativo, garantido uma educacdo de qualidade ao longo da
escolaridade obrigatéria (Pereira et al., 2018). A mesma autora, acrescenta que as
intervencbes a desenvolver devem identificar as &reas de atuacdo, os métodos a
implementar, as estratégias e materiais selecionados tendo como referéncia os saberes
cientificos, pois s6 assim se podem definir a intensidade, a frequéncia, a duracdo e o
tipo de medida a adotar, todos estes fatores foram tidos em consideracdo na planificacdo
e implementacdo do Programa de Intervengdo Direta com os alunos, colocado em
prética neste estudo. Pereira et al. (2018) salientam que o perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatdria assenta no principio da inclusdo, dado que contempla o
desenvolvimento holistico dos alunos no que concerne as “dimensdes do saber, do saber
fazer e do saber estar, com enfoque na exigéncia, mas também, na atencdo a diversidade
e consequentemente na equidade e democracia” (p.11), aludindo nesta ultima parte, para
as questdes da flexibilidade curricular, que é decisiva na educacéo inclusiva. Dado que,
através da gestdo flexivel do curriculo, se proporcionam as oportunidades para todos 0s
alunos atingirem o seu maximo potencial usufruindo, deste modo, do acesso ao
curriculo e as aprendizagens essenciais, tal como se pretende com a implementacao do
Programa de Intervencdo Direta que integra a parte Il deste trabalho de investigagéo-

acao.
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Na Otica de Pereira et al. (2018), a escola inclusiva deve assentar na criacao de respostas
educativas adequadas a todos os alunos ao nivel da diferenciacdo pedagogica
nomeadamente na execucdo das tarefas que podem assumir diferentes finalidades, ter
diferentes contetdos, ser realizadas de diferentes modos, em diferentes tempos, com
diferentes recursos e condi¢des ou apoios. Para tal, ha que criar ambientes inclusivos na
comunidade educativa, onde todos os alunos possam obter apoios adequados quer dos
profissionais da educacdo quer dos seus pares; onde cada aluno contribua de acordo
com as suas potencialidades para que os outros possam aprender e, por Gltimo, ao nivel
da gestdo da realizacdo das tarefas que cada um faz, onde cada aluno possa encontrar as
condigdes de que necessita para tal. Estes sdo 0s pressupostos para a criagao de escolas
inclusivas, na perspetiva de Pereira et al. (2018).

Perante a pertinéncia do tema neste estudo e o papel que assumem as dificuldades de
aprendizagem, passaremos de seguida a clarificar o0 seu conceito nas Gltimas décadas,
permitindo esta abordagem clarificar as principais caracteristicas das pessoas com
Perturbacdo do desenvolvimento Intelectual, Perturbacdo de Hiperatividade por Défice
de Atencdo e Transtornos da Comunicacdo — Perturbacdo da Linguagem, perturbacdes

centrais para este estudo.

4.2 — Dificuldades de aprendizagem

Fonseca (1995) categoriza as dificuldades de aprendizagem em duas categorias:
primarias e secundarias. As dificuldades de aprendizagem primarias, segundo este autor,
relacionam-se com perturbacdes nas aquisi¢cdes que sdo exclusivamente humanas como
a linguagem, a leitura, a escrita ou o célculo. Na maior parte dos casos, a sua causa é
desconhecida, ndo tem uma causa organica evidente e pode dever-se a influéncia de
fatores como o meio, a falta de estimulacdo da crianca, a fatores sociais, adaptativos,
entre outros. Por seu lado, Correia (1997) refere-se a estas dificuldades de aprendizagem
como Necessidades Educativas Especiais Temporarias.

No que concerne as dificuldades de aprendizagem secundérias, Fonseca (1995)
afirma que integram perturbagdes que ndo séo especificamente humanas, mas que se
encontram devidamente identificadas como resultantes de limitacdes ou deficiéncias
diagnosticadas, sdo exemplo, as deficiéncias sensoriais nomeadamente: a deficiéncia
visual e ambliopia, a deficiéncia auditiva e hipoacusia, a deficiéncia motora e a paralisia
cerebral; as perturbacbes mentais, as afasias, as doengas crénicas prolongadas, a

prematuridade, a anoxia, as doencas infeciosas ou virais, 0s problemas de metabolismo,
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os traumatismos, as lesbes cerebrais ou outras causas que envolvam diretamente o
sistema nervoso central, em suma, todas as perturbacdes do desenvolvimento; por fim,
também as perturbacdes emocionais e o desajustamento social pertencem a este grupo.
Também a visdo de Correia (1997) aponta neste sentido, designando-as de Necessidades
Educativas Especiais de caracter Permanente. Estas dificuldades de aprendizagem tém
uma causa secundaria definida como as resultantes de “deficiéncias nervosas, sensoriais,
psiquicas ou envolvimentais: privagGes culturais, desvantagens sdcio economicas,
fatores ecoldgicos e malnutrigao” (Fonseca, 1995, p. 30). Em sintese, as causas deste
tipo de dificuldades de aprendizagem s@o conhecidas e estdo relacionadas com fatores
biomédicos identificados.

Portugal, como a maior parte dos paises, segue 0 Manual de Diagnoéstico e Estatistica
das PerturbacGes Mentais, DSM-5 (2014), para enquadrar as perturbacfes detetadas no
individuo, sendo esta uma obra de referéncia em relacdo as Perturbacbes do
Neurodesenvolvimento. A DSM-5 apresenta os critérios de diagnostico necessarios para
0 enquadramento dos alunos com transtornos especificos de aprendizagem ou
necessidades educativas especificas, termo utilizado por Pereira et al. (2018). As
perturbacdes do neurodesenvolvimento condicionam o desenvolvimento da crianca e
normalmente sdo detetadas nos primeiros anos de vida mesma, isto €, durante a infancia,
constatando-se comorbilidade entre os diferentes diagndsticos associados a diferentes
transtornos ou perturbacbes, que se podem manifestar através de dificuldades no
funcionamento a nivel pessoal, social, académico e ocupacional (DSM-5, 2014). Com
recurso aos critérios da DSM — 5 (2014) e a obras de alguns autores proceder-se-4, de
seguida, a caracterizacdo das perturbacGes diagnosticadas aos alunos envolvidos neste

projeto de investigacdo acao.

4.1.2 - Perturbagdo de Desenvolvimento Intelectual (PDI)
As Perturbacbes do Desenvolvimento Intelectual (PDI — sigla que utilizaremos neste

estudo para nos referirmos a esta perturbacdo) ou Dificuldades de Desenvolvimento
Intelectual (DDI) enquadram-se nas perturbacfes do neurodesenvolvimento e
caracterizam-se pela associagcdo de um defice cognitivo a limitagdes no comportamento
adaptativo em, pelo menos, duas das seguintes areas: comunicacao, autonomia pessoal,
autonomia domeéstica, competéncias sociais, uso de recursos comunitarios, autocontrolo,
competéncias académicas, competéncias de trabalho, tempos livres, saide e seguranca
(Bahia & Oliveira, 2013). Na DSM- 5 (2014, p. 38) pode ler-se que “A Incapacidade
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Intelectual € uma perturbacdo com inicio durante o periodo do desenvolvimento que
inclui défices de funcionamento intelectual e adaptativo nos dominios conceptual, social
e pratico.” O nivel de gravidade ligeiro de dois dos alunos em estudo neste projeto
remete, no dominio conceptual, para criancas com transtorno especifico de
aprendizagem na area académica (leitura, escrita, aritmética); no dominio social, para
imaturidade (dificuldade em perceber pistas sociais dos pares, risco de ser manipulado),
comunicacgdo e linguagem mais concretas e dificuldades na regulagdo de emocgdes ou
comportamentos; no dominio pratico, para necessidade de cuidados pessoais
apropriados, apoio em tarefas complexas (casa, escola) e suporte para tomada de
decisdes (saude, aprender a desempenhar uma vocagdo) (DSM -5, 2014). A Perturbacéao
do Desenvolvimento Intelectual é caraterizada por défices nas capacidades mentais
gerais, como o raciocinio, a resolucdo de problemas, o planeamento, o pensamento
abstrato, o discernimento, a aprendizagem académica e a aprendizagem pela experiéncia
(DSM- 5, 2014).

Silva e Lopes (2015) afirmam que as criangas com perturbacdo do desenvolvimento
intelectual necessitam de experimentar situacGes de aprendizagem e de ter o apoio de
alguém que os ajude a descodificar/interpretar essas experiéncias. Defendem o principio
do “aprender-fazendo”. Para tal, os professores podem ensina-las com recurso ao
computador, materiais pedagogicos manipulaveis e situacBes reais de aprendizagem.
Estes autores sugerem para trabalhar competéncias na area da leitura: o recurso a livros,
cartdes, receitas, historias de banda desenhada, panfletos verdadeiros, jogos e cartazes
entre outros. Silva e Lopes (2015) evidenciam a necessidade de realizar um ensino
explicito de alta qualidade com estes alunos, com o ensino dividido em passos ou etapas
simples e também com recurso a apresentacdo intencional e direta de informacéo e
competéncias aos alunos. Também as estratégias de aprendizagem com recurso a
exemplos reais, a aprendizagem cooperativa, as tutorias, a avaliacdo formativa, a
modelagem e ao feedback constante, se revelam muito eficazes nos alunos com
deficiéncia mental, na perspetiva destes autores. Salientamos que estas estratégias serdo
tidas em consideracdo na planificacdo do programa de intervengédo direta com os alunos

alvo deste projeto de intervencao acao.

4.1.3 - Perturbagdo de Hiperatividade por Défice de Ateng¢do (PHDA)
A Perturbacgdo da Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA- termo que passaremos a

utilizar neste trabalho para nos referirmos a este diagnostico) trata-se de uma
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perturbacdo que afeta individuos desde a infancia a idade adulta. E considerada a
perturbacdo neurocomportamental mais comum na infancia, sendo o seu diagnostico
mais frequente em criangas em idade escolar (Monteiro, 2014). Também a opinido de
Bahia e Oliveira (2013) converge neste sentido, acrescentando que a PHDA se
caracteriza por desatencdo, hiperatividade e impulsividade. A DSM- 5 (2014, p. 71)
refere que “A caracteristica essencial da perturbagdo de hiperatividade/défice de atengao
(PHDA) é um padréo persistente de desatencédo e / ou hiperatividade-impulsividade que
interfere no funcionamento ou no desenvolvimento.” A mesma fonte salienta que a
desatencdo se verifica pela divagacdo da crianca na tarefa, inicia-a ,mas nao a conclui,
dificuldades ao nivel da concentracdo, na organizagao, no comportamento desafiante ou
na falta de compreensdo; a hiperatividade caracteriza-se por uma atividade motora
intensa, inquietacdo ou agitacdo intensa e constante; impulsividade refere-se a acfes
precipitadas que ocorrem no momento sem premeditacdo e que tém um elevado
potencial de prejudicar o individuo. A opinido de Bahia e Oliveira (2013) converge com
a descrita na DSM- 5 ressaltando que estas criancas manifestam problemas
significativos na relagdo com os outros e na aprendizagem que podem resultar em baixa
autoestima, € o caso de dois dos alunos deste projeto de investigacdo-acdo. De entre as
caracteristicas mais comuns da hiperatividade, destacam-se as dificuldades em esperar,
em estar sentado, em manter os pés e as mados quietos, falar muito, interromper a
conversa dos outros e agir antes de pensar (Bahia & Oliveira, 2013). A impulsividade
relaciona-se com acdes precipitadas que ocorrem no momento, sem premeditacdo e que
tém um elevado potencial de prejudicar o individuo. Dois dos sujeitos deste estudo de
investigacdo-acdo apresentam estes indicios. Ainda segundo estas autoras, o défice de
atencdo resulta em dificuldades na organizacdo das tarefas e em seguir instrucdes
verbais, e manifesta-se também por deixar as coisas fora do lugar, distrair-se com
facilidade, comegar uma conversa sem a acabar, sendo apelidado de “esquecido”,
também a definicdo da DSM-5 (2014) e de Monteiro (2014) destacam estas
caracteristicas, acrescentando que elas tém de ser diagnosticadas na infancia e ocorrer
em mais do que um contexto. As trés criancas alvo deste projeto de investigacao
apresentam evidenciam caracteristicas de desatencdo, estando uma medicada.

Rodrigues (2005) aponta como estratégias de aprendizagem na sala de aula a utilizar
com estes alunos criar ambientes de aprendizagem estruturados — horarios e rotinas em
funcdo das caracteristicas do aluno, gerir a transicdo entre as atividades de modo

adequado, dar tempo de resposta e permitir tempo de resposta, adequar as tarefas ao
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desempenho, ajudar a monitorizar o tempo que o aluno necessita; estabelecer regras e
consequéncias — regras de comportamento positivo claras e simples em nimero
reduzido e com recurso a imagem; ao nivel da apresentacéo de tarefas, estas devem ser
combinadas entre a instrucdo verbal e as pistas visuais, linguagem direta, partir das
experiéncias anteriores do aluno, utilizacdo de tarefas estimulantes e do agrado da
crianga com métodos e materiais apelativos com recurso a trabalho cooperativo, a
respostas em coro, ao didlogo, a atividade motora, a cor e & forma alterada para focar a
atencdo. Rodrigues (2005) salienta também a necessidade de, ao falar com a crianca
com PHDA, o professor dever olha-la diretamente nos olhos, de modo a estabelecer
contacto visual e a obter deste modo a maior atencdo dela. Pode ainda utilizar
estratégias de aprendizagem a pares (tutoria) ou cooperativa com criangas mais calmas
recorrer frequentemente ao reforgco positivo e a contratos comportamentais ou ao
sistema de economia de fichas. Estes aspetos serdo tidos em consideracao nas sessoes
de intervencdo direta com os trés alunos, uma vez que todos apresentam algumas das

caracteristicas anteriormente descritas e coincidentes com a PHDA.

4.1.4 - Transtorno da comunicagdo - perturbagdo da linguagem
A comunicacdo abrange tanto o comportamento verbal como o ndo verbal e manifesta-

se nos comportamentos, nas ideias e nas atitudes para com o outro interveniente na
comunicagdo (DSM-5, 2014). Segundo a fonte citada anteriormente, os transtornos da
comunicagdo incluem o transtorno da linguagem, considerando-o um transtorno do
neurodesenvolvimento (aparece durante o periodo de desenvolvimento da crianca) que
apresenta como critérios de diagnostico, dificuldades persistentes na aquisi¢do e no uso
da linguagem em diversas modalidades, nomeadamente na linguagem falada, na
linguagem escrita, na linguagem de sinais ou outra, devido a dificuldades na
compreensdo ou na producdo. Os critérios de diagnostico elencados na DSM- 5 (2014)
para o transtorno da linguagem apontam para: vocabulario reduzido; estrutura limitada
de frases a nivel gramatical e morfologico; limitages no discurso com dificuldades no
uso de vocabulario e na unido de frases para explicar ou descrever acontecimentos ou
para manter uma conversa. E de realcar que os trés alunos que integram este estudo de
investigacdo-acdo apresentam estas caracteristicas, evidenciando problemas na
linguagem como forma de comunicacio. E importante referir que a aprendizagem e o
uso da linguagem dependem das capacidades recetivas e expressivas do individuo e que

se deve ter em consideracdo o contexto cultural e linguistico da crian¢a aquando do

44



diagnostico. As criancas que revelam dificuldades na linguagem recetiva, isto é, no
processo de receber e compreender mensagens linguisticas, normalmente apresentam
dificuldades na compreensédo da leitura. As capacidades expressivas integram a
producdo de sinais vocalicos, gestuais ou verbais (DSM-5, 2014). A DSM-5 (2014)
salienta que as dificuldades de linguagem interferem de forma significativa, no sucesso
académico, na aprendizagem, na comunicacéo eficaz e na socializacdo. E de referir que
as caracteristicas descritas anteriormente coincidem com as manifestadas pelas trés
criancas alvo deste Projeto de Intervencdo Direta, sendo que estas apresentam
limitacBes tanto na linguagem recetiva como expressiva que condicionam a sua
aprendizagem ao nivel da leitura e da escrita, pois, como descrito, as dificuldades de
linguagem manifestam-se e condicionam as aprendizagens e vida académica dos alunos.
A DSM-5 refere que o transtorno da linguagem estad fortemente associado a outros
transtornos do neurodesenvolvimento, nomeadamente aos transtornos especifico da
aprendizagem (leitura, escrita e aritmética) e a PHDA, diagnosticos coincidentes com 0s
das trés criancas que fazem parte deste estudo.

Sim-Sim  (2002) sugere algumas estratégias para desenvolver as capacidades
comunicativas das criancas que atenuam as dificuldades na aprendizagem da leitura, a
saber: narrar situagOes vividas, acontecimentos visionados ou inventados; planificar em
voz alta as atividades a desenvolver; fazer resumos orais; verbalizar recados e
instrucdes; ler em voz alta, dialogar sobre o que se ouve, entre outras que envolvam a
participacdo linguistica da crianca tanto na vertente expressiva como recetiva. Viana et
al. (2010) adiantam estas e outras estratégias para desenvolver a comunicagdo tais
como: o dialogo reciproco sobre a atividade ou tema em analise, 0 ensino explicito de
vocabulario especifico, a metacognicdo e a modelagem. Nielsen (1999) sugere ainda
como estratégias: dar mais tempo de resposta ao aluno, desdramatizar os problemas do
aluno, dialogar com ele sobre as suas dificuldades de linguagem, ndo deixar que 0s
colegas gozem com ele, encorajar o aluno a dialogar pausadamente e utilizar estratégias

motivacionais como o elogio e reforgo positivo.

Terminado o nosso enquadramento tedrico onde fizemos alusdo aos temas relacionados
com este estudo com recurso a varios autores, a legislacdo vigente e a instituicbes de
referéncias passamos a apresentar a parte Il deste trabalho no que concerne a

metodologia.
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Parte Il - METODOLOGIA

Nesta parte, pretendemos, apresentar a metodologia que sustenta este trabalho de
investigacdo-acdo, fundamentando as opc¢des metodologicas adotadas para atingir 0s
objetivos definidos. Assim, caracterizamos o contexto e o publico alvo do Programa de
Intervencdo Direta, o processo de recolha de dados e procedemos a descri¢ao global do

projeto de intervengé&o.

1 - Opc¢bes metodoldgicas

A metodologia cientifica tem como objetivo validar a investigacdo ao nivel dos aspetos
conceptuais e metodologicos “servindo de identificagdo do investigador no que se
relaciona com a partilha de um corpo especifico de conhecimentos e atitudes face a
delimitacdo de um problema, ao processo de recolha de dados ¢ a sua interpretagao”
(Coutinho, 2015, p.10). Assim, a metodologia adotada para a realizacéo deste trabalho é
a de investigacdo-agdo, assumindo as caracteristicas de metodologia mista — qualitativa
e quantitativa. Na perspetiva de Bell (1997), o modelo de investigacdo-acdo € um
procedimento “in loco”, que visa lidar com um problema especifico localizado numa
situacdo imediata. A autora refere que, o processo € controlado durante periodos de
tempo varidveis, através de diferentes mecanismos (questionarios, diarios,
inquéritos...), originando resultados posteriores onde sdao notdrias modificagdes,
ajustamentos, mudancas de direcdo, consoante as necessidades evidenciadas, dai que
seja um processo de investigacdo dindmico. Dado que o projeto ndo esta terminado
quando a intervencdo acaba, pois “os participantes podem continuar a rever, avaliar e a
melhorar a sua pratica” (Bell, 1997, p. 21). Neste sentido convém referir Coutinho
(2015) que esclarece “que o modelo de investigagao-a¢ao inclui uma acdo (ou mudanca)
e investigagdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou
em espiral, que alterna entre a¢do e reflexao critica” (pp. 363-364). A opinido de Afonso
(2005) converge no mesmo sentido, acrescentando que, a investigacdo-agdo se
caracteriza por um processo em espiral constituido por trés fases, que a seguir se
enunciam: “uma fase de planeamento (reconhecimento ou pesquisa de factos), uma fase
de agdo e uma fase de pesquisa de factos sobre os resultados da a¢dao” (Afonso, 2005, p.
75), dando origem a nova investigacdo. Portanto, as questdes da pesquisa surgem da
analise dos problemas e de quem os pratica em determinada situacdo, tendo como

finalidade a compreensdo dos mesmos. Coutinho (2015) alega que a metodologia de
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investigacao-acdo aplicada no processo de ensino aprendizagem permite que o professor
tenha uma atitude reflexiva da sua prética, contribuindo para a resolucéo de problemas,
mas também para a planificacdo e introducao de alteracdes dessa e nessa mesma prética.
Defende-se, portanto, que 0s objetivos da investigacdo-acdo se centram na melhoria da
eficacia do grupo em que ocorre, tal como se pretende neste projeto que estamos a
desenvolver.

Neste caso especifico, 0 que originou este projeto de investigacdo-acdo foi a constatagdo
por parte da professora titular de turma e da professora de educacao especial e aluna
deste mestrado (a investigadora e autora deste relatério) de que trés alunos do primeiro
ano de escolaridade a frequentar a turma onde ambas lecionam revelavam amotivacéo
pelas atividades desenvolvidas na disciplina de portugués, no @mbito da aprendizagem
da leitura e de escrita. A opcdo por uma metodologia mista neste trabalho de
investigacdo-acdo, justifica-se por, como refere Coutinho (2015), aludindo a Teddlie e
Tashakorri (2009), “proporcionar uma melhor compreensdo do fendmeno que esta sob
investigacdo” (p.360). A mesma autora acrescenta que “a adicdo das vertentes
quantitativa e qualitativa permite compreender melhor o fendmeno e de igual modo,
procura dar resposta as questdes iniciais sugerindo modificacbes em questdes pontuais
ou até um novo desenho da investigagdao” (Coutinho, 2015, p. 360). A autora alerta para
a necessidade de relacionar cada conjunto de dados com a teoria (quantitativa ou
qualitativa) que Ihe esta subjacente e verificar de que modo os diferentes conjuntos de
dados sdo complementares ou diferem entre si, dado que partem de pressupostos
diferentes acerca da realidade social e da propria natureza da realidade de onde os dados
sdo recolhidos. Foi este 0 nosso prop6sito com a opgao por este tipo de metodologia.
Para finalizar esta seccdo, retomamos as posi¢es de Coutinho (2015), que defende que
0 método de investigacdo-acdo é o método que melhor se adequa a educacdo quando se
“tem de responder as novas exigéncias de uma situacdo ou fazer a avaliacdo de um
programa em curso ou ainda proceder a alteragdes num curriculo”. A mesma autora
refere-se as ideias de Cohen e Manion (1994) e Sousa (2009), para evidenciar o papel
crucial que a investigacdo-agdo tem na area da educacdo, nomeadamente na selegéo de
métodos e estratégias de aprendizagem; nos procedimentos de avaliacdo; ao nivel da
mudanca de atitudes e valores e no treino e controlo de técnicas de modificagdo
comportamental. Pelo exposto, é evidente que este método de investigacdo coincide
com o que defendemos no enquadramento teérico deste trabalho ao nivel da

caracterizacdo da aprendizagem, do papel dos alunos e dos professores na
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aprendizagem; na definicdo da motivacéo e das teorias que lhe estdo subjacentes, das
estratégias motivacionais e das estratégias mais eficazes no ensino da leitura e da
escrita, pois so6 fazendo uso de todas estas evidéncias se consegue produzir mudancas
na sala de aula, nos alunos e de uma forma mais global na educacéo (Coutinho, 2015).

Assim, partimos da caracterizacdo das competéncias de leitura e de escrita dos trés
alunos que definimos a partir do CALE e procuramos caracterizar os comportamentos
motivacionais dos trés alunos na aprendizagem da leitura e da escrita com recurso ao
preenchimento do inquérito por questionario — Identificar problemas motivacionais

tendo por base a observacao direta.

1.1 — Pergunta de partida e objetivos do estudo

Como ja referimos na introducao, este projeto surgiu em contexto de trabalho direto da
professora de educacdo especial e investigadora neste trabalho, com trés dos seus
alunos, referenciados com necessidades educativas especificas, a frequentar o 1.° ano de
escolaridade na mesma turma e que evidenciavam amotivacao perante atividades de
leitura e de escrita da area curricular de portugués. Assim, surgiu a nossa questao
investigativa para a realizagdo deste estudo: “A acao orientada para o aumento das
competéncias de leitura e escrita dos alunos, baseada nas propostas e interesses
manifestados pelos proprios alunos, tem reflexos positivos na motivacdo para a
aprendizagem da leitura e da escrita?”, a qual pretendemos responder no final deste
estudo de investigacdo-acéao.

Tendo como objetivo geral deste estudo, contribuir para encontrar estratégias que
permitam ultrapassar situacGes de amotivacdo manifestadas pelos alunos, em relagédo a
aprendizagem da leitura e da escrita, assumimos como objetivos especificos deste nosso
projeto:

- delinear estratégias motivacionais, baseadas nas propostas e interesses dos préprios
alunos, para apoiar o desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita dos trés
alunos;

- e verificar se a promocéao das competéncias de leitura e de escrita dos trés alunos, se

repercute na motivacgao para a sua aprendizagem.

Neste sentido, afigura-se como primordial caracterizar o contexto onde se implementou

0 Programa de Intervencéo Direta.
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2 - Caracterizacdo do contexto de implementacédo do Programa de

Intervencéo Direta

Este projeto desenvolveu-se com trés alunos da mesma turma, com necessidades
educativas especificas, que frequentavam o 1.° ano de escolaridade numa turma
composta por vinte e trés alunos com idades compreendidas entre 0s cinco e 0s sete
anos de idade num Centro Escolar construido em dois mil e dez, localizado na sede de
freguesia, uma vila da Regido Centro do Pais. Este Centro Escolar € composto por cinco
salas de aula de 1.° Ciclo do Ensino Bésico e uma do Pré-escolar acolhendo um total de
cento e treze alunos provenientes da vila e de diversas aldeias. Os alunos séo
transportados pelos pais ou em transporte cedido pela junta de freguesia. A escola tem
biblioteca, refeitério, ginasio, casas de banho e varios gabinetes de apoio distribuidos
por dois pisos e estd equipada com material didatico/pedagdgico e com meios
tecnoldgicos (computadores, impressoras, fotocopiadora e quadros interativos nas salas
de aula). Tem um espaco exterior onde as criangas brincam. O local onde decorreu a
implementacdo do Programa de Intervengdo Direta e a recolha de dados, com os alunos,
foi num gabinete de apoio, no qual existe computador com ligacdo a internet, duas
mesas de trabalho de grupo, duas de trabalho individual e uma estante equipada com
jogos e material didatico. Este gabinete tem cerca de doze metros quadrados e esta

localizado no segundo piso do edificio

Neste contexto faremos, de seguida, a caracterizacdo da amostra deste estudo.

3 - Caracterizacdo da amostra

Para realizar este estudo selecionamos uma amostra de conveniéncia uma vez que 0
grupo de trés alunos ja se encontra constituido pelas caracteristicas comuns que
apresentam (Coutinho, 2015), nomeadamente a amotivacgao pelas atividades de leitura e
de escrita, por frequentarem a mesma turma e 0 mesmo ano de escolaridade.
Salientamos que, como nos alerta a autora, anteriormente referida, os resultados obtidos
com este tipo de amostra dificilmente podem generalizar-se para além do grupo que
estudamos. A nossa amostra € composta por trés alunos que ingressaram no 1°. ano de
escolaridade com Medidas de Suporte a Aprendizagem e Inclusdo de acordo com o

Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho. Dois alunos sédo do sexo masculino — que daqui em
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diante tratarei por Aluno 1 = Al e Aluno 2 = A2 e um do sexo feminino Aluna 3 = A3.

Segue-se o quadro 11, onde consta a caracteriza¢do dos alunos participantes no estudo.

Quadro 111 - Caracterizacdo dos alunos participantes

Pré — escolar
Medidas educativas

1.° ano de escolaridade

Medidas

de Apoio a

Aprendizagem e Inclusao
Decreto Lei 54/2018

Necessidade | Decreto Lei Decreto Lei | Medidas Medidas
Alunos | Sexo | ldade | saude SNIPI1 2009 3/2008 Universais Seletivas
especifica
Apoio Direto c)Adaptacdes | a)Diferencia- RTP
PDI/PHDA Individualizado | no Processo cao b) Adequagdes
Al M 7 anos | Perturbacdo da | SNIPI 2015 a | de matricula pedagogica curriculares  nao
linguagem 2019 Adiamento b)Acomoda- significativas;
Terapia da | escolar coes C)Apoio
fala/psicologia curriculares psicopedagdgico
d) Antecipacdo e
reforco das
aprendizagens
Observacdes: E sequido na Consulta de Desenvolvimento estd medicado com Rubifen -5mg 1vez dia, toma de
manha.
Apoio Direto a)Diferencia- RTP
PHDA Individualizado cdo b) Adequacdes
A2 M 6 anos | Perturbagdo da | SNIPI 2015 a pedagogica curriculares nao
linguagem 2019 b)Acomoda- significativas;
Terapia da cdes c)Apoio
fala/psicologia curriculares psicopedagdgico
d)Antecipacdo e
reforgo das
aprendizagens
Observaces: Aguarda consulta de desenvolvimento.
Apoio Direto RTP
PDI/PHDA Individualizado | c)AdaptacGes | a)Diferencia- b) Adequacdes
A3 F 7 anos | Perturbagdo da | SNIPI 2015 a | no Processo cao curriculares ndo
linguagem 2019 de matricula pedagogica significativas;
Terapia da | Adiamento b)acomuda- c)Apoio
fala/psicologia escolar coes psicopedagdgico

curriculares

d)Antecipacédo e
reforco das
aprendizagens

Observacdes: E sequido na Consulta de Desenvolvimento.

Através da analise do Quadro Ill, verifica-se que os trés alunos tém idades entre 0s 6 e 7

anos de idade e frequentam o 1.° ano de escolaridade. Os trés alunos foram

acompanhados pelo Servico Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia (SNIPI- pelo

que utilizaremos esta sigla para nos referirmos a este servi¢co), com apoio direto por
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parte de uma técnica do SNIPI cerca de trés anos e meio. O Al e o A3 foram
sinalizados pela educadora, devido a dificuldades de aprendizagem aos quatro anos.
Posteriormente, as dificuldades mantiveram-se e foi solicitado adiamento escolar para
ambos os alunos, que foi concedido ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008 pela Direcdo Geral
de Educacdo do Centro. Usufruiram de sessdes semanais de psicologia e de terapia da
fala no ensino Pré-Escolar, durante o mesmo periodo.

O A2 usufruiu de intervencdo da técnica do SNIPI, devido a problemas de destruturagdo
familiar, dificuldades comportamentais ao nivel do controlo dos impulsos, da
atencdo/concentracdo e atraso no desenvolvimento na linguagem. Usufruiu, também de
psicologia e de terapia da fala durante o ensino Pre-Escolar. O Al e 0 A3 séo seguidos
nas consultas de desenvolvimento. O A2 foi encaminhado no inicio do ano letivo tendo
consulta agendada. O Al encontrava-se medicado com Rubifen — 5 mg (uma toma
diaria de manha).

Os alunos Al e A2 apresentavam dificuldades na linguagem ao nivel da articulagao e
construcdo frasica. Por sua vez, o A3 apresentava um vocabulério pobre e dificuldades
na construcdo frasica. Todos os alunos envolvidos neste estudo de investigacdo-acao
apresentavam PHDA e perturbacdes na linguagem como forma de comunicacao.

Os trés alunos iniciaram o 1.° ano de escolaridade a usufruir das Medidas de Apoio a
Aprendizagem e Inclusdo definidas pelo Decreto-Lei 54/2018 — Medidas Universais,
integrando posteriormente Medidas Seletivas. Todos tinham relatério de psicologia, de
terapia da fala e RTP. No RTP estavam descritas e identificadas as capacidades e
necessidades do aluno, as suas motivacgdes, 0s apoios de que necessitava, as adequagoes
curriculares néo significativas de acordo com as competéncias a desenvolver no @mbito
das aprendizagens essenciais e no perfil do aluno no final do 1.° Ciclo do Ensino

Basico, ou seja, as Medidas de Promocéo do Sucesso Educativo de cada aluno.

Caracterizada a nossa amostra, prosseguimos este trabalho, com o item referente a
recolha de dados, salientamos que antes de darmos inicio ao processo de recolha de
dados, foi solicitada autorizagdo junto do Diretor do Agrupamento de Escolas (Anexo 1)
e dos Encarregados de Educagdo dos trés alunos (Anexo Il), para desenvolver este

trabalho de investigacdo-acéo.
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4 - Recolha de dados: técnicas, instrumentos e procedimentos

O processo de recolha de dados consiste em “recolher ou reunir, concretamente as
informacdes determinadas junto das pessoas ou das unidades de observacao incluidas
na amostra” (Pocinho, 2012, p. 92). A mesma autora alerta para o facto de a escolha
das técnicas de recolha de dados ser uma etapa fundamental do trabalho de
investigacdo, uma vez que os instrumentos de recolha de dados utilizados devem estar
diretamente relacionados com o conjunto de objetivos definidos, com o dispositivo
metodoldgico da investigacdo e a populacdo alvo a que se destina, tal como ja aludimos
nos procedimentos metodoldgicos. Pocinho (2012) ressalta que, os métodos de recolha
de dados e os métodos de analise dos dados devem ser complementares, devendo ser
selecionados em funcgdo dos objetivos e das hipoteses de trabalho, o que se procurou ter
em consideracao na realizagao deste trabalho.

O processo de recolha de dados teve inicio com a sele¢do dos métodos de recolha de
dados a utilizar, a saber: a analise de dados documentais, a entrevista narrativa (Anexo
I11); a aplicacdo da parte | e 1l da Bateria de Testes Controle de Aptiddes para a Leitura
e a Escrita - CALE (Anexo 1V), o Inquérito por questionario — Identificar problemas
motivacionais (Anexo V) e o diario de campo (Anexo VI), cuja descri¢do e aplicacao

passamos a caracterizar.

4.1 - Dados documentais

Coutinho (2015) esclarece que a analise documental faz parte da estratégia de recolha
de dados adotada nas investigacfes mistas e classifica-a como pertencente aos métodos
ndo interferentes, do qual podem constar arquivos, relatérios, cartas, planos, legislacéo.
A mesma autora avanga que esta estratégia de recolha de dados permite ao investigador
obter informacdo sobre um fendmeno social sem nele poder intervir ou sem o modificar
coincidindo com o que defende Afonso (2005). Pocinho (2012) acrescenta que o
investigador recolhe documentos ou para estuda-los por si SO ou porque espera
encontrar neles informacdes Uteis para 0 seu estudo. No caso deste estudo, a analise
documental tem como objetivo encontrar informacOes Uteis para caracterizar a
populacdo participante desta investigacdo. Afonso (2005), denomina esta técnica de
pesquisa arquivistica e afirma que a mesma “consiste na utilizagdo de informacao
existente em documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de obter dados

relevantes para responder as questdes da investigacao” (p. 88).
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Relativamente aos procedimentos da analise documental, nos documentos do processo
individual de cada aluno, esta foi efetuada pela professora de educacdo especial e
investigadora deste estudo, durante a Ultima quinzena de outubro de dois mil e

dezanove, tendo como finalidade a caracterizacdo da populacéo alvo deste estudo.

4.2 - Entrevista narrativa

Coutinho (2015) aponta a entrevista narrativa como uma técnica de recolha de dados
caracteristica do método de investigacdo-acdo, defendendo que esta consiste “em
combinar métodos qualitativos e quantitativos que levam & emergéncia de um novo
paradigma na investigagdo em educacdo” (Coutinho, 2015, p.367), apelidando este
paradigma de interacionista. Morais e Pavianni (2009,) referindo Jovchelovich e Bauer
(2002), descrevem a entrevista narrativa como uma entrevista com perguntas abertas,
que permitem que o entrevistado relate 0s seus pensamentos e opinides. Acrescentam
que, este tipo de entrevista se caracteriza por incentivar o entrevistador a falar sobre a
situacdo proposta. Morais e Pavianne (2009) situam esta entrevista na categoria das
entrevistas ndo estruturadas. Esta opinido reflete-se na visdo de Afonso (2005) ao
afirmar que a entrevista ndo estruturada “pode desenvolver-se numa logica descritiva,
em que se pretende recolher informagao sobre factos, ou pode ser orientada num sentido
interpretativo, em que se recolhem opinides e representacdes do entrevistado” (p. 98). A
mesma autora acrescenta que, durante a entrevista e para incentivar a expansao e
clarificacdo das respostas, o entrevistador pode solicitar exemplos, repetir o que o
entrevistado respondeu, pedir esclarecimentos ou solicitar a elaboracdo de desenhos.
Aconselha também que o entrevistador saiba ouvir e que crie uma relagdo de confianca,
empatia e seguranca com o0 entrevistador. Todos estes aspetos foram tidos em
consideracdo no processo de recolha de dados neste trabalho de investigacdo, uma vez
que esta entrevista se destinava uma populacdo de uma faixa etaria muito baixa —
seis/sete anos.

Em relacdo aos procedimentos a entrevista aos alunos decorreu no dia vinte e nove de
outubro de dezanove e foi aplicada pela professora de educacdo especial e investigadora
neste estudo. A entrevista narrativa iniciou-se com um didlogo sobre a tarefa a
desenvolver — desenhar numa folha de papel o modo como cada aluno gostaria de
aprender a ler e a escrever. A atividade foi realizada individualmente, mas na mesma
sala de aula pelos trés alunos. No fim da tarefa, a entrevistadora solicitou a cada aluno

que descrevesse 0 seu desenho recorrendo a narrativa, tendo registado em gravagédo
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audio a descricao feita por cada aluno. Durante a realizacdo desta tarefa, procedeu ao
registo numa folha de papel das estratégias motivacionais mais eficazes e dos
comportamentos mais importantes indicados por cada aluno, com o intuito de as aplicar
nas futuras intervencdes. Todos os alunos desenharam uma histdria e contaram o que
aconteceu por palavras. O Al e o A3 demoraram cerca de 15 minutos a realizar a tarefa.
O Al fez em 7 minutos.

Esta entrevista narrativa aos alunos serviu para apurar 0s interesses e as propostas de
atividades da sua preferéncia para a aprendizagem da leitura e da escrita e as estratégias
motivacionais que melhor se adequam aos mesmos, neste processo. Os comportamentos

registados foram organizados num quadro que se junta em anexo (Anexo VII).

4.3 - Bateria de Testes de Controle de AptidGes para a Leitura e a Escrita —

CALE

Na opinido de Coutinho (2015), os testes tém como finalidade a obtencéo de dados pela
resposta ou desempenho dos participantes na realizacdo dos mesmos, podendo avaliar
diversas caracteristicas ou tracos individuais, no caso desta investigacdo, destina-se a
avaliar conhecimentos. Neste caso, optou-se pelo CALE (Anexo IV) que é uma bateria
de testes que permite, segundo Pinto (2018), “avaliar as aptiddes da criang¢a no fim da
pré-escola e no fim do 1.° ano da escolaridade obrigatoria no tocante a leitura e a
escrita” (p.21). Relativamente a selecdo dos testes da bateria a aplicar, optou-se por
utilizar os testes de um a seis que constam da Primeira Parte — Percecfes visuais e
auditivas e os testes de sete a nove que integram a Segunda Parte — Grupos de sentido,
narrativa e imagens, dado que estes se adequam aos objetos de estudo e ao grupo que se
pretende caracterizar em relacdo as aptiddes de leitura e de escrita.

Segundo Pinto (2018), o CALE permite avaliar de forma prética a percecao, a producao,
a retencdo e a simbolizacdo através de uma pré-leitura, pré-escrita e de uma pré-
linguagem escrita. Exige em simultaneo as capacidades de saber ouvir (audicéo ativa) e
saber ver (visdo ativa) habilidades que sdo exigidas no que respeita a leitura e a escrita.
A mesma autora realca que, na primeira parte do CALE, se pretende apurar a percecao,
a retencdo e a reproducdo de sequéncias que contenham um conjunto de: trés
movimentos; trés formas; trés fonemas e trés silabas. A autora é da opinido de que, se a
crianga ndo é capaz de reter uma sequéncia de trés elementos, ndo faz sentido continuar

a submeté-la insistentemente a exercicios que contenham esta quantidade. Deve,
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portanto, exigir-se primeiro, exercicios que exijam um elemento, depois dois, até que a
sequéncia trés ndo ofereca dificuldades para o aluno. Segundo Pinto (2018), referindo
Andrée Girolami-Boulinier, as condi¢@es que a crianca deve reunir e que se conseguem
avaliar com recurso ao CALE para uma aprendizagem com sucesso da leitura, escrita e
calculo sdo: percecionar, reter e, de seguida, transcrever ou emitir na ordem certa trés
formas ou ruidos sucessivos; reconhecer ou evocar e emitir corretamente todos os
elementos da fala s6s ou associados e poder reter e emitir um minimo de trés silabas
sucessivas; reconhecer ou construir uma frase simples com trés elementos (sujeito,
verbo e complemento) e reconhecer a existéncia de um antes, agora e depois nos atos
simples da vida corrente, dai ser fundamental que a crianca domine a quantidade trés.
Pinto (2018) refere também que, de acordo com Andrée Giromali-Buliner, a crianga
deve evidenciar: uma lateralidade bem definida, de modo a realizar as tarefas com
descontracdo e rapidez; uma consciéncia fonética capaz de evocar e emitir corretamente
todos os elementos da fala sés ou associados em silabas; possuir uma consciéncia
linguistica que lhe permita organizar a linguagem interior e a sua emissdo sem
dificuldades nem hesitacdes de acordo com as regras da lingua; uma percecdo rapida
dos elementos visuais e auditivos indispensaveis a estas tarefas e possibilidades de
abstracdo e simbolizacdo (resultantes da correspondéncia quantidade/ nUmero
/algarismo).

Considera a autora que, antes de iniciar a leitura e a escrita, se deve ter a percecao exata
do que o aprendiz leitor tem do “espago orientado e de uma ordem temporal bem como
das realizacBes s6 exigiveis, quando a dominéncia lateral se encontra completamente
estabelecida e a habilidade motora se encontra atingida” (Pinto, 2018, p. 2). A mesma
autora defende que o CALE e de modo especifico os testes desta bateria “conduzem a
percecdo e a retencdo de um enunciado simples, a compreensdo e a expressao correta de
uma mensagem, tendo sempre presente que a perce¢do e a compreensao da quantidade
trés (antes, agora, depois) que sdo necessarias em toda e qualquer abordagem a
linguagem escrita” (Pinto, 2018, p. 5,). A autora avanca que esta bateria, além de aferir
as capacidades das criangas em relacdo & aprendizagem da leitura e da escrita no
primeiro ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, permite aos professores identificar os
meios para atenuar as dificuldades observadas. A autora considera que as criangas que
ndo conseguem realizar eficazmente os testes deverdo ter oportunidade de beneficiar de
uma intervencdo direcionada para as dificuldades que revelaram nos testes, de modo a

atenuar as dificuldades evidenciadas. E aconselha a implementacdo de um método
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linguistico e fonético rigoroso na aprendizagem da leitura. Esta bateria permite de igual
modo identificar problemas ao nivel da fala.

Na primeira parte do CALE, Pinto (2018) propGe no primeiro teste a realizacdo de trés
sequéncias de movimentos amplos e no segundo teste uma sequéncia de trés
movimentos finos, por cada sequéncia de movimentos errados desconta-se na avaliacao
50%, a média de referéncia de respostas erradas situa-se nos 71%. O terceiro teste
engloba dez conjuntos de trés formas, cada um com diferentes orientagOes, que o aluno
tem de reproduzir depois observar, por cada conjunto de formas erradas desconta 10%,
a meédia de referéncia de respostas erradas é de 53%. Do quarto, quinto e sexto teste
constam dez monossilabos ou ndo palavras que o aluno tem de repetir, depois do
professor, descontando 10% por cada som mal pronunciado. As médias de referéncia
de respostas erradas sdo 6% para o quarto teste, 11% para o quinto e 21% para 0 sexto
teste.

Na segunda parte do CALE, a autora sugere avaliar a percecdo, a compreensao, a
retencdo e a reproducdo (ou expressdo) atraves da: repeticdo de dez grupos de sentido,
por cada grupo que apresente erros sofre uma penalizacdo de 10%, num total de 100%
sendo a média de referéncia de respostas erradas de 14%; a repeticdo de trés frases de
uma narrativa (audicdo de uma narrativa para retencdo e reproducdo imediata, uma
espécie de leitura indireta) — a qual corresponde a pontuacdo de 100% distribuida do
seguinte modo: trés atos, cada ato enunciado pontua 10%; trés pormenores, cada
pormenor pontua 10%; a organizacdo temporal pontua 40%, assim distribuida: 10%
para a personagem, e indicacdo do 1° ato, 2° ato, 3° ato — 10% cada, a média de
referéncia de respostas erradas é de 35%. Do teste nove, constam trés episédios de uma
histéria em imagens (visualizacdo de uma mensagem através de imagens para a sua
retencdo e traducdo imediata em narrativa).

A pontuacdo desta histdria encontra-se distribuida do seguinte modo: a compreensdo
geral é dividida em quatro estadios: estadio narrativo— 100%; estadio narrativo com trés
pormenores, mas sem raciocinio— 75%; estadio narrativo dois ou trés episodios ou
estadio descritivo trés episddios — 50%; estadio descritivo dois episddios/elementos
25%. Da validacdo da mesma consta também a compreensdo e evocagdo de cinco
pormenores -cotados num total de 100% - cada um é avaliado com a pontuacéo de 20%.
A média de referéncia de respostas certas € de 51% ao nivel da compreenséo geral e ao
nivel da compreensdo de pormenores é de 72%. Ainda com recurso ao teste nove pode

avaliar-se através da frequéncia numérica, a expressdo ao nivel da sintaxe: numero de

56



palavras cuja media de referéncia é de 34 palavras; numero de estruturas — com uma
média de referéncia de 5 estruturas; nimero de palavras por estrutura com média de
referéncia de 6,5 palavras por estrutura; nimero de frases constituidas com sujeito
/verbo/complemento ou sujeito /verbo/atributo do sujeito em que a média de referéncia
é de 2; grupos verbo com média de 0,5; apresentacdes descritivas com média de
referéncia de 3; numero de palavras lexicais diferentes (verbos, nomes, adjetivos,
pronomes, determinantes, advérbios e preposi¢Bes) sendo a média de referéncia de 6,5.
Em relacdo aos procedimentos destacamos que neste estudo, a aplicacdo do CALE na
pré e pos-intervencdo decorreu num gabinete da escola em contexto individual, com a
professora de educacdo especial e investigadora neste trabalho. Na primeira avaliagéo,
foram aplicados os testes de um a seis e na segunda de sete a nove. Na primeira parte da
avaliacdo da bateria de testes 0 Al precisou de quinze minutos; o A2 dezassete minutos
e 0 A3 de vinte e cinco minutos para responder. Na realizacdo da segunda parte o Al
necessitou de 13 minutos; o0 A2_10 minutos e 0 A3 de dezassete minutos. Procurou-se
que o fator tempo ndo interferisse nas tarefas. Assim, as sessbes de avaliacdo
decorreram de acordo com as caracteristicas de cada um dos alunos e as suas
capacidades para as realizar. E importante salientar que, no inicio de cada sessdo foi
explicado a crianca que, a professora iria fazer com ela alguns jogos, que em alguns ela
tinha de imitar os movimentos da professora, noutros repetir 0 que ouvia, noutros tinha
de ver imagens e depois reproduzi-las no papel e no ultimo tinha de ver as trés imagens
e dizer o que via com os cartBes escondidos. A professora reforgcou que sempre que
fosse necessario voltaria a explicar a tarefa e que ia jogar com a crianga. Do anexo VI,
consta um quadro que apresenta os testes realizados, as pontuacGes obtidas por aluno, as
estratégias utilizadas no decorrer dos mesmos, o tempo que cada aluno necessitou para
realizar as tarefas e algumas observacbes que se julgam pertinentes registadas no
decorrer da aplicacdo dos testes durante a pré-intervencao.

Salientamos que na aplicacdo do CALE no pos-intervencdo todos os alunos
conseguiram realizar a tarefa proposta — respostas ao CALE numa Unica sessdo. O Al
precisou de 10 minutos, 0 A2 e o A3 demoraram cerca de 13 minutos. A aplicacdo da
bateria de testes CALE teve como intuito caracterizar as aptiddes de leitura e de escrita

dos alunos antes e apo6s a aplicacdo do Programa de Intervencdo Direta.
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4.4 - Inquérito por questionario

Na perspetiva de Pocinho (2012), o inquérito por questionario € um instrumento de
recolha de dados que consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, uma série de
questdes relativas a sua situacdo social, profissional ou familiar, as suas opinides, as
suas expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento
ou de um problema que interessa aos investigadores. A autora citada anteriormente
considera que, a selecdo do tipo de inquérito deve estar diretamente relacionado “com
0s problemas inerentes ao ambiente onde decorre, ao tempo disponivel, ao meio de
comunicacgdo, a diretividade das questdes, a influéncia do entrevistador, a qualidade das
respostas, ao seu registo e ao previsivel tratamento de dados” (Pocinho, 2012, p. 57).
Todos estes aspetos foram considerados na escolha do inquérito por questionario a
aplicar neste estudo e na selecdo dos inquiridos. Optou-se pelo inquérito por
questionario - Identificar problemas motivacionais, de Stipek,1993, p.274 adaptado e
traduzido por Gongalves, 2010 — Anexo V).

Em relacdo aos procedimentos inerentes ao preenchimento deste questionario,
destacamos que, na pré-intervencao este foi preenchido por duas professoras - titular de
turma e docente de educacéo especial — aluna deste mestrado, que trabalhavam com os
alunos, mediante a observacdo direta dos comportamentos motivacionais que estes
manifestavam durante as aulas de portugués, no periodo de um de outubro a um de
novembro de dois mil e dezanove numa sala de aula da escola do 1.° ciclo onde os
alunos tém aulas. Os inquéritos por questionario foram preenchidos individualmente.
No final do desenvolvimento do Programa de Intervencéo Direta -planificacbes (Anexo
IX) com os trés alunos foi preenchido novamente este inquérito por questionario pela
professora de educacdo especial e investigadora neste estudo tendo por base o0s
comportamentos motivacionais das trés categorias observados e registados no diario de
campo. Do inquérito por questionario constam trés categorias de comportamentos
motivacionais: orientacdo de trabalho (identificado com a letra w, no questionario);
confianga na capacidade (identificado no questionario com a letra ¢) e interesse
intrinseco no trabalho escolar (identificado com a letra ). Da categoria orientacdo do
trabalho (w) constam os seguintes itens: 1. (w) Presta atencdo na tarefa quando o
professor explica a tarefa; 2. (w) Comeca a trabalhar imediatamente na tarefa; 3.
(w)Segue as instrugdes necessarias para realizar a tarefa; 4. (w) Mantém-se atento até
que a tarefa esteja terminada; 5. (w) Completa a tarefa com qualidade e 6. (w) acaba a

tarefa no tempo previsto. Em relacdo ao segundo comportamento motivacional que
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avalia a confianca na capacidade (c), do mesmo constam os itens: 7. (c) Persiste, em vez
de desistir, quando surgem dificuldades na realizacdo da tarefa; 8. (c) Trabalha
autonomamente na tarefa; 9. (c) Intervém voluntariamente durante a aula reportando-se
a tarefa; 10. (c) O seu desempenho nos testes reflete o nivel demostrado nas aulas; 11.
(c) Procura ajuda quando necessario para realizar a tarefa; 12. (c) N&o fica aborrecido
quando comete erros ou sente dificuldades durante a tarefa e 13. (c) Gosta de tarefas
desafiadoras. A terceira categoria de comportamento motivacional — interesse
intrinseco no trabalho (1) engloba as questdes: 14. (1) Trabalha intensamente na tarefa;
15. (I) Revela interesse na tarefa além daquela que esta a ser lecionado;16. (1) Envolve-
se em tarefas de aprendizagem que ndo séo exigidas; 17. (I) Mostra-se relutante em
interromper a tarefa quando estd envolvido nela; 18. (I) Envolve-se noutras tarefas
depois de concluida a que lhe € exigida; 19: (I) Parece feliz, orgulhoso e entusiasta na
realizacdo da tarefa; 20. (I) Procura sempre melhorar, mesmo quando o seu desempenho
é bom; 21. (1) Inicia, por si s, tarefas de aprendizagem desafiadora; e 22.(l) Esforca-se
verdadeiramente em tarefas que ndo s@o para a avaliacdo. Como instruges para o
preenchimento deste questionario por inquérito consta que, se deve observar o aluno
durante alguns dias e pronunciar-se para cada um deles, em relacdo aos comportamentos
que eventualmente revelam em cada tarefa que se pretende avaliar, neste caso leitura e
escrita na area de portugués. Cada item deve ser avaliado do seguinte modo: (-1) =
Comportamento ausente; (0) = Comportamento esporadico e (+1) = Comportamento
frequente. Para obter a cotacdo final somam-se o total de pontos (+) e (-) em cada uma
das trés categorias (“W” = Orientacao no trabalho; “C” = Confianga na Capacidade; “I”
= Interesse intrinseco no trabalho escolar). Uma cotagdo préxima ou abaixo de zero em
cada uma das trés dimensdes pode sugerir a existéncia de um problema motivacional.
Com o preenchimento deste inquérito por questionario pretendeu-se caracterizar 0s
comportamentos motivacionais dos trés alunos na realizagdo de atividades de leitura e
da escrita na disciplina de portugués, nas trés categorias motivacionais - orientagcdo de
trabalho, confianca na capacidade e interesse intrinseco no trabalho escolar, antes e

depois da implementacdo do Programa de Intervencéo Direta.

4.5 - Diario de campo
Coutinho (2015), considera que o diario de campo é um instrumento onde o
investigador vai registando as notas verificadas das suas observagdes de campo que

assumem a forma de narrativas e registos detalhados. A autora refere que, de certo
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modo, é uma observacdo ndo estruturada onde o investigador assume o papel de
observador participante, com um papel ativo, atuando como membro do grupo, como
acontece neste estudo.

Em relacdo aos procedimentos de registo no diario de campo, salientamos que nele
constam as reflexdes da professora de educacdo especial e investigadora neste trabalho,
registadas no decorrer da implementacdo do Programa de Intervencdo composto por
onze sessOes diretas com os trés alunos. As sessdes foram orientadas pela mesma
docente, que ficou responsavel pelo Programa de Intervencdo, fez parte integrante das
atividades, implementando-as, desenvolvendo-as com os alunos, procedendo a gravagédo
em audio e ao registo fotografico das sessbes. As reflexdes que integram o diario de
campo foram escritas no final de cada sesséo, constando nelas, observagdes relativas aos
comportamentos motivacionais dos alunos, a eficacia das estratégias motivacionais e as
aprendizagens e competéncias de leitura e de escrita evidenciadas pelos alunos
(adquiridas ou em aquisicdo) no decorrer do Programa de Intervencdo, estas
competéncias foram avaliadas e registadas diariamente nas grelhas da planificacdo das
sessOes a desenvolver (Anexo IX), com o objetivo de verificar se as competéncias de
leitura e de escrita dos trés alunos se repercute na motivacdo para a aprendizagem no
final do Programa de Intervencéo.

A tematica que abordamos de seguida relaciona-se com a descri¢do do Programa de

intervencdo.

5 — Programa de Intervencéo Direta

Para desenvolver o estudo, estabeleceu-se um Programa de Intervencdo composto por
onze sessdes de trabalho direto com os trés alunos, que foi aplicado e desenvolvido pela
professora de Educacdo Especial e aluna deste mestrado, em contexto escolar. Na
elaboracdo deste Programa de Intervencdo, teve-se em consideragcdo o curriculo e as
aprendizagens essenciais definidas para o primeiro ano de escolaridade, as adequagoes
curriculares ndo significativas dos trés alunos no ambito das Medidas Seletivas de
Apoio a Aprendizagem e Incluséo (Anexo X) de acordo com o Decreto-Lei 54/2018 e o
perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatoria. Também as orientagdes que constam
do enquadramento tedrico deste relatério e preconizadas por Zenha et al. (2008), pela
organizacdo CAST (2011), Silva e Lopes, (2015), Silva e Lopes, (2018), entre outros

autores mencionados, integraram as planificacdes das sessdes (Anexo [X), para
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desenvolver a motivagdo intrinseca e extrinseca com recurso a estratégias
motivacionais. Na selecdo das atividades a desenvolver, foram consideradas as
preferéncias dos alunos (apuradas no decorrer da recolha de dados) e também as
estratégias mais eficazes para o ensino da leitura e da escrita recomendadas por Sim-
Sim (2009), Viana e al. (2010), Silva e Lopes (2015), Fayol (2016), Ribeiro et al.
(2016), Pinto (2017) e Silva e Lopes (2018), elencadas no enquadramento teérico no
quadro Il deste trabalho. Com a implementacdo de um Programa de Intervengéo
composto por onze sessdes de trabalho direto com os alunos, tivemos como objetivo
delinear estratégias motivacionais baseadas nas propostas e interesses dos proprios
alunos, para apoiar o desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita dos trés
alunos de um modo transversal as outras disciplinas do curriculo e verificar se a
promocdo de competéncias de leitura e de escrita dos trés alunos, se repercute na
motivacao para a sua aprendizagem.

Assim as aprendizagens essenciais que constam do Programa de Intervencdo Direta

séo desenvolver competéncias:

v' de oralidade (compreensao e expressdo), com vista a interagir com adequacao ao
contexto e a diversas finalidades nomeadamente reproduzir pequenas
mensagens, cumprir instrucdes, responder a questdes, exprimir opinido, partilhar
ideias;

v’ de escrita de palavras, frases simples, de frases complexas, para apropriacao
progressiva da dimensdo gréafica, ortografica e compositiva da escrita;

v" de leitura, com vista a compreenséo de palavras, frases e textos;

v de educacdo literaria, através de uma experimentacdo artistico-literaria que
inclua ouvir, desenhar, ler, escrever, recitar, recontar e apreciar;

v" linguisticas, nomeadamente fonol6gicas, morfolégicas, semanticas, sintaticas,
textuais e discursivas.

Os objetivos gerais que constam do Anexo X, de acordo com as Medidas de Apoio a
Aprendizagem e Inclusdo — Medidas seletivas — b) Adequagdes Curriculares N&o
Significativas, definidos pelos professores que acompanham os alunos, foram
simplificados nas planificagcbes das sessdes de intervencdo e foram trabalhados numa
fase inicial com recurso a historia do Capuchinho Vermelho (Anexo XI) em
PowerPoint. Pretendeu-se, deste modo, que os alunos identificassem os elementos
necessarios para escrever uma histéria assim como 0s momentos que a compunham

(ordenacdo e descrigdo de imagens — Anexo XII e mapa de ideias — Anexo XlI1), como
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nos sugerem Sim-Sim (2009), Viana e al. (2010), Silva e Lopes (2015), Fayol (2016),
Ribeiro et al. (2016), Pinto (2017), Silva e Lopes (2018), no enquadramento tedrico.
Posteriormente e através da pratica de trabalho cooperativo/tutoria e de acordo com o
que defendem Silva e Lopes (2015), Silva e Lopes (2018), os alunos foram convidados
a elaborar uma historia coletiva em banda desenhada; para tal recorreu-se a uma banda
desenhada do Capuchinho Vermelho (Anexo XIV), elaborada por outras criangas —
aprendizagem real, material concreto de acordo com Silva e Lopes (2015). Em seguida,
os alunos tiveram oportunidade de visualizar um PowerPoint (Anexo XV), onde foram
abordadas as caracteristicas deste tipo de texto — ensino explicito (Silva & Lopes, 2015),
posteriormente, procedeu-se a elaboracdo do mapa de ideias da histéria a inventar
(Anexo XVI) e do projeto de banda desenhada (anexo XVII) para posterior
comunicacdo aos colegas e aos pais, estratégias evidenciadas como eficazes neste
ambito por Sim-Sim (2002), Rodrigues (2005) e Viana et al. (2010). No final, os alunos
foram convidados a legendar com frases um PowerPoint com fotografias tiradas durante
a realizacdo do projeto (anexo XVIII) — aprendizagem significativa, situacGes reais de
aprendizagem, envolvimento dos alunos no plano de trabalho com objetivos definidos
(Silva & Lopes, 2015). A opcdo por estas atividades e estratégias enquadra-se no que
consta do quadro Il do enquadramento tedrico, e baseia-se nos trabalhos realizados por
Sim-Sim (2009), Viana et al., (2010), Silva e Lopes (2015), Fayol (2016), Ribeiro et al.
(2016), Pinto (2017), Silva e Lopes (2018).

Durante as intervengbes foi feita uma monitorizacdo/avaliacdo registada em diario de
campo e na grelha da planificacdo das sess6es, dos objetivos adquiridos/em aquisigéo e
dos aspetos mais significativos de cada sess@o pela professora de educagédo especial e
investigadora neste trabalho. Assim, todas as intervengdes foram gravadas em registo
audio para facilitar este processo, do mesmo modo foram tiradas fotografias das tarefas
realizadas ao longo das intervengfes, com o intuito de as utilizar na apresentagdo da
tarefa ao grupo turma e de tornar este projeto significativo num contexto real de
aprendizagem (Silva & Lopes, 2015). Delineou-se o Programa de Intervencdo Direta
com um conjunto de onze intervengdes diretas com os alunos e a duragéo de dois meses,
com intervencdes bissemanais. O tempo de cada sessdo esteve dependente do nivel de
adesdo e motivacao dos alunos na realizagdo das tarefas, estas iniciaram-se com tempos
de 15 minutos, uma vez que no decorrer da recolha de dados se verificou que os alunos
tinham dificuldades em manter-se na tarefa durante periodos de tempo mais

prolongados, posteriormente ajustou-se o tempo de cada sessdo. A planificacdo das
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intervencdes assumiu um caracter transversal a todas as areas trabalhadas no 1°. Ciclo
do Ensino Bésico e além das estratégias motivacionais ja referidas e defendidas no
enquadramento tedrico teve como referéncia o Desenho Universal das Aprendizagens
(CAST, 2011) e as estratégias multinivel (Pereira et al.2018) na elaboracdo dos
objetivos especificos das aprendizagens essenciais a desenvolver (Ministério da
Educacéo, 2018).

Encerramos esta parte do nosso trabalho, recordando os temas abordados no mesmo,
onde se fez alusdo a metodologia adotada; as técnicas, instrumentos e procedimentos
utilizados no processo de recolha de dados concluindo com a apresentacdo do Programa
de Intervencdo Direta. Iniciamos, de seguida, a parte Il deste trabalho de investigacéo-

acao que contempla a apresentacdo e discussao dos resultados.
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Parte 111 —_~APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Os resultados apresentados nesta parte do trabalho foram obtidos com recurso a anélise
da entrevista narrativa; a aplicacdo da primeira e segunda parte da bateria de testes do
CALE; as respostas das professoras ao Inquérito por questionario — Identificar
problemas motivacionais e ao dirio de campo elaborado no decorrer da implementagéo
do Programa de Intervencdo com os trés alunos. Os resultados alcancados no final da
intervencao apresentam -se no final desta parte e foram confrontados com a pergunta de
partida e com os objetivos, com o intuito de caracterizar as competéncias de leitura e de
escrita dos trés alunos e os seus comportamentos motivacionais no final do programa de
intervencdo, no intuito de apurar a eficacia das estratégias motivacionais delineadas,
baseadas nas interesses dos proprios alunos, para apoiar o desenvolvimento das
competéncias de leitura e de escrita dos trés alunos e de verificar se a promogédo de
competéncias de leitura e de escrita dos trés alunos se repercute na motivagdo para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Comecamos por apresentar os dados recolhidos.

1 — Apresentacao dos resultados

1.1 - Sessdo 1 — Entrevista narrativa: preferéncias dos alunos

Esta sessdo, como ja referimos entre as paginas 53 e 54, deste estudo, teve como
objetivos apurar as motivacdes dos alunos em relacéo as atividades da sua preferéncia
para a aprendizagem da leitura e da escrita e as estratégias motivacionais utilizadas e
recolhidas que melhor se adequam aos mesmos.

Apresentamos no quadro que se segue as atividades e estratégias da preferéncia dos

alunos.
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Quadro IV — Preferéncias dos alunos quanto as atividades e estratégias

Atividades preferidas | Estratégias
Alunos | para a aprendizagem da | motivacionais Frequéncia
leitura e da escrita
Explicagdo da atividade 2
Desenhos Exemplificacdo 1
Al Historias Elogio 1
Computador Feedback positivo 2
Explicagdo da atividade 2
Exemplificacdo 1
Tablet ou computador Monitorizagdo 4
A2 Historias Feedback positivo 4
Desenhos Contacto ocular 8
Orientacédo 2
Elogio 2
Folhas de papel Explicacdo da atividade 2
A3 Imagens/desenhos Exemplificacdo 1
Computador Incentivo verbal 4
Tablet Elogio 2

Os resultados que constam do quadro IV mostram que o computador foi referido pelos
trés alunos como modo de escrita, sendo que 0 A2 mencionou também o tablet. Todos
os alunos referiram que gostam de desenhar. O A3 referiu que gostaria de aprender
através de folhas de papel, de imagens e do computador. Depois de os outros alunos
responderem, acrescentou que gosta de ver historias no tablet.

Em relacdo ao decurso da entrevista, a atividade foi explicada duas vezes, tendo sido
necessario explicar com recurso a exemplos concretos: com imagens, com histdrias,
com materiais, com letras, com o computador ou tablet e desenhos. Em relacdo as
estratégias postas em pratica, 0 Al necessitou de recurso a feedback positivo 2 vezes. O
A2 solicitou ajuda, necessitou 4 vezes de monitorizacdo da tarefa e de feedback
positivo, tendo havido necessidade de contacto ocular constante, orientacdo para
comecar a desenhar e elogio 2 vezes. O A3 precisou de monitorizacdo, incentivo verbal
4 vezes e elogio 2 vezes. No fim, dialogou-se com os alunos e guestionou-se os alunos
se gostariam de trabalhar com a professora de educagéo especial e investigadora neste
estudo, assim, todos responderam afirmativamente e decidiram comegar a trabalhar no

projeto duas ou trés vezes por semana
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1.2 - Resultados do CALE

1.2.1 - Pré-intervencdo
Como ja referimos na parte da metodologia, na descricdo do CALE entre a pagina 54 a

57 neste estudo aplicou-se duas partes desta bateria de testes, a primeira - Percecoes
visuais e auditivas (testes de 1 a 6), e a segunda parte - Grupos de sentido, narrativa e
imagens (testes de 7 a 9). Os resultados que se julgam mais pertinentes para a
caracterizacdo das aptiddes de leitura e de escrita dos alunos estdo organizados no

quadro que se segue e que como ja referimos baseou-se no Anexo VIII.

Quadro V — Respostas dos alunos ao CALE com médias de respostas erradas (testes 1 a 8) — pré-

intervencdo
Alunos 1° ano Médias de referéncia
CALE Testes | Tipo de A2 A3 (respostas erradas)
respostas
50% | 0% 0%
Respostas certas
Teste 1
12. Parte Respostas erradas | 0% 50% 50% 71%
Percegdes Visuais e
e 0, 0 0,
auditivas Teste 2 | Respostas certas 0% 50 % 0%
Respostas erradas | 50% | 0% 50% 71%
Respostas certas 40% | 30% 0%
Teste 3
53%
Respostas erradas | 60% | 70% 100%
Respostas certas 50 % | 50% 90 %
Teste 4
Respostas erradas | 50% | 50% 10% 6%
Respostas certas 10% | 0% 90 %
Teste 5 | Respostas erradas | 90% | 100% | 10% 11%
Respostas certas 20% | 10% 50%
Teste 6
Respostas erradas | 80% | 90% 50% 21%
28 Parte
Grupos de sentido | Teste 7 Respostas certas 100% | 100 % | 100 %
Narrativas e
imagens Respostas erradas | 0% 0% 0% 14 %
Teste 8 | Respostas certas 90% | 40% 40%
Respostas erradas | 10% | 60% 60% 35%
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Analisando a quadro V e a pontuacdo obtida pelo Al ao nivel das perce¢des visuais e
auditivas constata-se que, as suas respostas erradas se destacam em relacao as respostas
certas com excecao das respostas ao teste 1, movimentos amplos, onde alcanca o valor
de 50%, estando a baixo do média de referéncia de respostas erradas que € de
71%.Verifica-se que, as areas em que as respostas do aluno se afastam mais do que era
esperado sao as areas correspondentes ao teste 5 — sons 2 — monossilabos e ndo palavras
com 90% de respostas erradas e cuja media de referéncia é de 11%; teste 4 - sons 1 —
monossilabos e ndo palavras com 50% de respostas erradas e cuja média de referéncia é
de 6%; teste 6 — ndo palavras com 80% de respostas erradas no qual a média de
referéncia € de 21% e por fim o teste 3 — formas com orientacdes diferentes com 60%
de respostas erradas e a média de referéncia é de 53%. Em relacdo aos testes da segunda
parte da bateria — grupos de sentido, narrativa e imagens verifica-se que o Al, no teste 7
—grupos de sentido alcanca o valor 0% de respostas erradas estando acima da média de
referéncia que é de 14%; o mesmo se verifica no teste 8, narrativa, frases e texto obtém
10% de respostas erradas sendo o valor de referéncia de 35%.

Em relacdo a pontuacdo obtida pelo A2 nesta bateria de testes e ao nivel das percecdes
visuais e auditivas e tendo por base no quadro V constata-se que, as suas respostas
erradas se destacam em relagdo as respostas certas com excecao das respostas ao teste 1
movimentos finos onde alcanca o valor de 50% de respostas erradas e a média de
referéncia se situa nos 71%. Verifica-se que as areas em que as respostas do aluno se
afastam mais do que era esperado sdo as areas correspondentes ao teste 5 — sons 2 —
monossilabos e ndo palavras com 100% de respostas erradas sendo a média de
referéncia de 11% e teste 6 — ndo palavras com 90% de respostas erradas e a média de
21% e no teste 4 — Monossilabos e ndo palavras - sons 2, alcanca 50% e a média situa-
se nos 6%. Ja no teste 3 - formas com orientacGes diferentes obtém 70% de respostas
erradas sendo a média de referéncia de 53%. Em relacdo aos testes da segunda parte da
bateria — grupos de sentido, narrativa e imagens verificamos que o A2 no teste 7 —
grupos de sentido alcanca o valor de 100% de respostas certas. Denotam-se dificuldades
no teste 8, narrativa, frases e texto onde obtém 60% de respostas erradas sendo 0s
valores da média de referéncia de 35%.

No que se relaciona com a pontuagéo obtida pelo A3 e analisando o quadro V verifica-
se que, na primeira parte da bateria e ao nivel das percecdes visuais e auditivas, também
neste aluno, a média de respostas erradas se destaca em relacdo a média de referéncia.
Verifica-se que, as areas em que as respostas do aluno se afastam mais do que era
esperado sdo: as areas correspondentes ao teste 1 — movimentos amplos, teste 2 -
movimentos finos e teste 3 — formas com orientacGes diferentes - com 100% de
respostas erradas sendo as médias de referéncia de 71% e 53% respetivamente. No teste
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4 — sons 1 — Monossilabos e ndo palavras o aluno alcanca 10% de respostas erradas
proximo da média de referéncia de 6% de respostas erradas e teste 5- sons 2 —
Monossilabos e ndo palavras em que alcanga 10% também perto da média de referéncia
de 6% de respostas erradas. J& no teste 6- ndo palavras que obtém 50% respostas erradas
sendo a média de referéncia de 21%. Em relacéo aos testes da segunda parte da bateria —
grupos de sentido, narrativa e imagens verificamos que o A3, no teste 7 - grupos de
sentido alcanca o valor de 0% de respostas erradas sendo a média de 14%; ja no teste 8,
narrativa, frases e texto obtém 60% de respostas erradas e a média de referéncia é igual
a 35% pelo que se situa acima da media, evidenciando dificuldades neste dominio.

Em relacdo aos resultados obtidos no teste nove, estes encontram-se organizados no

quadro que se segue e estdo organizados e detalhados no anexo VIII.
Quadro VI — Respostas dos alunos ao CALE - Histéria com imagens (teste 9) — pré-intervencéo

Alunos do 1° ano Médias de
CALE Teste 9 — Histéria com imagens referéncia (respostas
A2 A3 | positivas)/frequéncia

Imagens - Compreensio geral
Estadio narrativo— 100%

2a: Parte Estédio_ne}rl_rativoocom 3 _pormenores
Grupos de sem raciocinio— 75%

'F()j Estadio narrativo 2 ou 3 episédios ou | 7504 | 7506 | 259% 51%
sentido estadio descritivo 3 episodios — 50%

Estadio descritivo a 2 episédios
Narrativas /elementos— 25 %

e imagens Compreensdo - evocagdo de
pormenores 80% | 100% | 40% 2%
Nimero de palavras 36 30 17 34
Ndmero de estruturas 4 4 3 5
Nidmero de palavras por estrutura 9 7,5 5,6 6,5
Frases constituidas (SV,SVS) 5 4 2 2
Apresentacdes descritivas 3 3 2 3
Grupo verbo 6 6 4 0,5
Numero de palavras lexicais
diferentes 5 4 3 6,5
(nome, verbo, adjetivo,
determinantes, advérbios,

preposi¢cdes, pronomes)

Analisando o quadro VI, verifica-se que, no teste 9 — Imagens ao nivel da compreenséo
geral 0 Al tem 75% de respostas positivas, 0 que o situa no estadio narrativo com
referéncia aos trés episodios esperados, mas sem raciocinio, estando acima dos valores
de referéncia que séo de 51% 0 mesmo se observa ao nivel da compreensao e evocagédo
de pormenores regista 80% e o valor de referéncia é de 72%. O numero de palavras
presentes na narrativa do Al é de 36 estando acima da média de referéncia que se situa
nas 34, no entanto o nimero de estruturas € ligeiramente inferior a média de referéncia
de 5 e 0 Al regista 4. Contudo, o aluno apresenta um namero superior de palavras por
estrutura que é de 9 e a média é de 6,5. O Al evidéncia um bom desempenho ao nivel
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das frases constituidas 5 e dos grupos verbo 6, dado que, apresenta valores superiores a
média respetivamente 2 e 0,5. Salienta-se, no entanto, a média inferior que alcanca no
namero de palavras lexicais diferentes que deveria de ser de 6,5 e é de 5. Denotando
algumas dificuldades na linguagem oral no numero de palavras lexicais diferentes. O
Al, apresenta um valor igual ao de referéncia - 3 - no dominio da apresentacéo
descritiva.

Relativamente ao A2 e analisando o quadro VI, no teste 9 — Imagens ao nivel da
compreensdo geral o aluno tem 75% de respostas positivas, 0 que 0 situa no estadio
narrativo com referéncia aos trés episodios esperados, mas sem raciocinio, estando
acima dos valores de referéncia que sdo de 51% o mesmo se observa ao nivel da
compreensdo e evocacgdo de pormenores regista 100% e o valor de referéncia é de 72%.
O numero de palavras presentes na narrativa do A2 é de 30 estando abaixo da média de
referéncia que se situa nas 34, também o namero de estruturas € ligeiramente inferior a
média de referéncia de 5 e 0 A2 regista 4. Porém, o aluno apresenta um numero
ligeiramente superior de palavras por estrutura que é de 7,5 e a média de referéncia é de
6,5. O A2 evidéncia um bom desempenho ao nivel das frases constituidas 4 e dos
grupos verbo 6 dado que apresenta valores superiores a média respetivamente 2 e 0,5.
Salienta-se, no entanto, a média inferior que alcanca no nimero de palavras lexicais
diferentes que deveria de ser de 6,5 e é de 4. Denotando dificuldades na linguagem oral
no nuimero de palavras lexicais diferentes. O A2, apresenta um valor igual ao de
referéncia - 3 - no dominio da apresentacdo descritiva.

Ainda tendo como referéncia o quadro VI, perceciona-se que o A3, no teste 9 —
Imagens, ao nivel da compreensdo geral tem 25% o0 que o situa no estadio descritivo
com referéncia a 2 episodios/elementos estando abaixo dos valores de referéncia que
sdo de 51% o mesmo se observa ao nivel da compreensdo e evocacdo de pormenores
regista 40% e o valor de referéncia é de 72%. O numero de palavras presentes na
narrativa do A3 é de 17 estando muito abaixo da média de referéncia que se situa nas
34, também o numero de estruturas € inferior a média de referéncia de 5 e 0 A3 regista
3, também o namero de palavras por estrutura é inferior 5,6 e a média de referéncia ¢ de
6,5. O A3 evidéncia um desempenho igual ao da media de referéncia ao nivel das frases
constituidas - 2, nos grupos verbo regista 4 sendo a média de 0,5. Evidenciam-se
dificuldades em relacdo ao numero de palavras lexicais diferentes que deveria de ser de
6,5 e é de 3, portanto, muito inferior. Denotando dificuldades na linguagem oral no
namero de palavras lexicais diferentes. O A3, apresenta um valor inferior — 2 ao de
referéncia que é de 3, no dominio da apresentacdo descritiva. As pontuacfes obtidas
nesta segunda parte da bateria evidenciam que, o A3 revela dificuldades no
reconhecimento da existéncia do antes, agora e depois nos atos simples da vida corrente
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e no relato de pormenores. Denotam-se também dificuldades ao nivel da consciéncia

linguistica (organizacdo da linguagem interior e sua emissao sem hesitacéo).

1.2. 2- Pés-intervencgdo

Apresentamos de seguida, no quadro VII, os resultados do CALE apurados apds a

implementacéo do programa de intervencéo.

Quadro VII - Respostas dos alunos ao CALE com médias de respostas erradas (testesla 8) — pos

intervencao
Alunos 1.° ano Médias de
CALE Testes | Tipo de A2 A3 referéncia
respostas (respostas
erradas)
100% | 100 % | 100 %
Respostas certas
Teste 1
12. Parte Respostas erradas | 0% 0% 0% 71%
Percegdes Visuais e
e 0, 0, 0,
auditivas Teste 2 | Respostas certas 100% | 100 % | 100 %
Respostas erradas | 0% 0% 0% 71%
Respostas certas 70 % 50% | 50 %
Teste 3
53%
Respostas erradas | 30% 50% 50%
Respostas certas 100 % | 60% 100 %
Teste 4
Respostas erradas | 0% 40% 0% 6%
Respostas certas 90% 60% 100 %
Teste 5
Respostas erradas | 10% | 40% | 0% 11%
Respostas certas 90% 50% 100%
Teste 6
Respostas erradas | 10% | 50% | 0% 21%
28 Parte
Grupos de sentido | Teste7 Respostas certas 100% | 100 % | 100 %
Narrativas e Respostas erradas | 0% 0% 0% 14 %
imagens
Teste 8 | Respostas certas 100% | 50% 90%
35%

Respostas erradas

0% 50% 10%

Analisando a quadro VII e a pontuacdo obtida pelo Al, ap6s a implementacdo do
programa de intervencdo, constata-se que na 12. parte do CALE e ao nivel das percec¢des
visuais e auditivas, o aluno apresenta em todos os testes valores abaixo da média de
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referéncia de respostas erradas, chegando a obter o valor otimal de zero nos seguintes
testes: 1 — movimentos amplos; 2 — movimentos finos e 4 — monossilabos e ndo palavras
com a totalidade de respostas certas. No teste 5 e 6 0 aluno apresenta também um valor
de respostas erradas abaixo da média de referéncia. No teste 5 — monossilabos e nédo
palavras o aluno regista 10% de respostas erradas e a média de referéncia é de 11%. No
teste 6 — nao palavras o Al obtém 10% de respostas erradas sendo o valor de referéncia
de 21%. Observamos 0 mesmo no teste 3 - formas com diferentes orientagfes- 0 Al
apresenta 30% de respostas erradas, valor abaixo do valor de referéncia que é de 53%.
Em relacdo aos testes da segunda parte da bateria — grupos de sentido, narrativa e
imagens verifica-se que o Al, no teste 7 —grupos de sentido e no teste 8 - narrativa,
frases e texto alcanca o valor otimal de 0% de respostas erradas.

Em relacdo a pontuacdo obtida pelo A2 apds a implementacdo do programa de
intervencdo com a aplicacdo da bateria de testes CALE e ao nivel das percecdes visuais
e auditivas tendo por base no quadro VII, verifica-se que na 12, parte o aluno apresenta
em nos testes 1, 2 e 3 valores abaixo da média de referéncia de respostas erradas,
chegando a obter o valor otimal de zero nos seguintes testes: 1 — movimentos amplos; 2
— movimentos finos. No teste 3 - formas com diferentes orientacdes- o0 A2 tem 50% de
respostas erradas e estando ligeiramente abaixo da média de referéncia que é de 53%.
No teste 4, 5 e 6 0 aluno continua a apresentar um valor de respostas erradas acima da
média de referéncia. No teste 4 - monossilabos e ndo palavras o aluno apresenta 40% de
respostas erradas que € muito superior ao valor de referéncia é de 6%. No teste 5 -
monossilabos e ndo palavras o aluno regista 40% de respostas erradas e a média de
referéncia é de 11%. No teste 6 — ndo palavras 0 A2 obtém 50% de respostas erradas
sendo o valor de referéncia de 21%, continua, portanto, a necessitar de trabalhar muito
esta area. Em relacdo aos testes da segunda parte da bateria — grupos de sentido,
narrativa e imagens verifica-se que o A2, no teste 7 —grupos de sentido alcanca o valor
otimal de 0% de respostas erradas ja no teste 8 - narrativa, frases e texto regista valores
de 50% de respostas erradas estando acima da média de referéncia que se situa nos 35%.

No que se relaciona com a pontuacéo obtida pelo A3 e analisando o quadro VI apos a
implementacdo do programa de intervencdo, constata-se que na 12 parte do CALE ao
nivel das percec¢Bes visuais e auditivas, o aluno apresenta em todos os testes valores
abaixo da media de referéncia de respostas erradas, chegando a obter o valor otimal de
zero nos seguintes testes: 1 — movimentos amplos; 2 — movimentos finos e 4 —
monossilabos e ndo palavras com a totalidade de respostas certas; 5 — monossilabos e
ndo palavras; 6 ndo palavras. No teste 3 - formas com diferentes orientagcdes- 0 A3
apresenta 50% de respostas erradas ligeiramente acima da média de referéncia é de
53%. Em relagéo aos testes da segunda parte da bateria — grupos de sentido, narrativa e
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imagens verifica-se que o A3, no teste 7 —grupos de sentido alcanca o valor otimal de
0% de respostas erradas e no teste 8 - narrativa, frases e texto — o valor de 10% muito
abaixo da média de referéncia que é de 35% de respostas erradas.

Em relacdo a aplicacdo do teste 9 — historia com imagens apresentamos no quadro que

se segue a informacdo apurada, apés a intervencdo com os trés alunos.

Quadro VIII - Respostas dos alunos ao CALE - Histdria com imagens (teste 9) — pés-intervencgao

Teste 9 — Histéria com | Alunos do 1.°ano Médias de referéncia
CALE imagens (respostas
A2 A3 | positivas)/Frequencia

Imagens - Compreensio geral
Estadio narrativo— 100%

a- Estédio narrativo com 3 pormenores
2% Parte sem raciocinio— 75% 100% | 100% | 1009%
SCIT T abluuLIio— 0 (o] (o] o)
Grupos de Estadio narrativo 2 ou 3 episodios ou 51%
sentido estadio descritivo 3 episddios — 50%

Estadio descritivo a 2 episodios
Narrativas | /elementos—25 %

e imagens Compreensdo - evocacdo de
pormenores 80% | 100% | 80% 72%
Numero de palavras 31 34 38 34
NuUmero de estruturas 5 5 5 5
Numero de palavras por | 6,2 6,8 7,6 6,5
estrutura
Frases constituidas (SV, SVS) 5 5 5 2
Apresentacdes descritivas 4 5 5 3
Grupo verbo 4 6 8 0,5
Numero de palavras lexicais
diferentes 7 6 8 6,5
(nome, verbo, adjetivo,
determinantes, advérbios,

preposi¢des, pronomes)

Analisando o quadro VIII, verifica-se que, no teste 9 — Imagens ao nivel da
compreensdo geral o Al tem 100% de respostas positivas, 0 que o situa no estadio
narrativo com referéncia aos trés episodios esperados, sequenciados e com raciocinio
estando acima dos valores de referéncia que sdo de 51% o mesmo se observa ao nivel da
compreensdo e evocacao de pormenores regista 80% e o valor de referéncia é de 72%.
O numero de palavras presentes na narrativa do Al é de 31 estando ligeiramente abaixo
da média de referéncia que se situa nas 34 palavras. O nimero de estruturas € igual a
média de referéncia de 5. Contudo, o aluno apresenta um numero ligeiramente inferior
de palavras por estrutura que é de 6,2 e a média é de 6,5. O Al evidéncia um bom
desempenho ao nivel das frases constituidas 5 e dos grupos verbo 4, dado que, apresenta
valores superiores & média respetivamente 2 e 0,5. Também, alcanca uma média
superior no numero de palavras lexicais diferentes que é de 7 e a média € de 6,5. O Al,
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apresenta um valor superior de 4 em relacdo ao de referéncia — que é de 3, no dominio
da apresentacéo descritiva.

Relativamente ao A2 e analisando o quadro VIII, no teste 9 — Imagens ao nivel da
compreensdo geral o aluno tem 100% de respostas positivas, 0 que o situa no estadio
narrativo com referéncia aos trés episodios esperados, sequenciados e com raciocinio
estando acima dos valores de referéncia que sdo de 51%, 0 mesmo se observa ao nivel
da compreensdo e evocacao de pormenores regista 100% e o valor de referéncia é de
72%. O numero de palavras presentes na narrativa do A2 é de 34 sendo igual ao da
média de referéncia que se situa nas 34 palavras, também o nimero de estruturas € igual
a média de referéncia de 5. O aluno apresenta um namero ligeiramente superior no
namero de palavras por estrutura que € de 6,8 e a média € de 6,5. O A2 evidéncia
desempenho superior ao nivel das frases constituidas 5 e dos grupos verbo 6, dado que,
apresenta valores superiores a média respetivamente 2 e 0,5. O aluno, obtém uma média
ligeiramente inferior no numero de palavras lexicais diferentes que é de 6 e a média é
de 6,5. Apresenta um valor de 3 igual ao de referéncia, no dominio da apresentacdo
descritiva.

Ainda tendo como referéncia o quadro VIII, perceciona-se que o A3, no teste 9 —
Imagens, ao nivel da compreensdo geral tem 80% de respostas positivas, 0 que o situa
no estadio narrativo com referéncia aos trés episodios esperados, sequenciados e com
raciocinio estando acima dos valores de referéncia que sdo de 51%, 0 mesmo se observa
ao nivel da compreensdo e evocacdo de pormenores regista 80% e o valor de referéncia
é de 72%. O numero de palavras presentes na narrativa do A3 € de 38 estando acima da
média de referéncia que se situa nas 34 palavras. O nimero de estruturas € igual a média
de referéncia, de 5. O aluno apresenta um numero superior, no niumero de palavras por
estrutura, que é de 7,6 e a media é de 6,5. O A3 evidéncia um bom desempenho ao nivel
das frases constituidas 5 e dos grupos verbo 8, dado que, apresenta valores superiores a
média respetivamente 2 e 0,5. O aluno, revela um numero de palavras lexicais diferentes
de 8 e a média é de 6,5. Contudo o aluno apresenta um valor de 2 na apresentacdo
descritiva sendo o de referéncia de 3.

1.3- Resultados do inquérito por questionario a professores — Identificar
problemas motivacionais — pré-intervencao

O quadro IX apresenta os dados recolhidos nos inquéritos por questionario “Identificar
problemas motivacionais”, aplicados as duas professoras antes da implementacdo do

Programa de Intervencdo Direta com os alunos. A sua elaboracdo tem por base 0 Anexo
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XIX onde se pode analisar as respostas aos comportamentos de cada categoria de forma

mais detalhada.

Quadro IX — Caracterizacao do comportamento motivacional dos trés alunos pré-intervengao

Categorias de comportamentos motivacionais

W - Orientacdo | C - Confianca na | I-Interesse *+1  Comportamento
de trabalho capacidade intrinseco  no | frequente
trabalho
Comeca a trabalhar
Docente Titular de | +1 = 1* resposta | +1=2*respostas | +1 =0 respostas | imediatamente na
turma Al 0 = 5 respostas 0 = 1 respostas 0 = 3 respostas | tarefa/Procura ajuda

-1 = 0 respostas

-1 =4 respostas

-1 = 6 respostas

guando necessario para
realizar a tarefa./

Nado fica aborrecido
guando comete erros ou
sente dificuldades

durante a tarefa.

Total de respostas
comcotagdo Oe -1

5

5

9

+1 =1*respostas

+1 = 0 respostas

O seu desempenho nos

Docente Educacgdo | +1 =0 respostas 0 = 6 respostas | 0 =6 respostas | testes reflete o nivel

Especial Al 0 =2 respostas | -1 =0 respostas | -1 =3 respostas | demonstrado nas aulas.
-1 = 4 respostas

Total de respostas

cotacdo comQOe -1 6 6 9

Ha problemas no

comportamento Sim Sim Sim

Docente Titular de
turma A2

+1 = 0 respostas
0 = 2 respostas
-1 = 4 respostas

+1 =1* resposta
0 = 3 respostas
-1 = 3 respostas

+1 = 0 respostas
0 = 2 respostas
-1 =7 respostas

Nado fica aborrecido
quando comete erros ou
sente dificuldades

durante a tarefa.

Total de respostas
comcotagdo Oe -1

6

6

9

Docente  Educacéo
Especial A2

+1 = 0 respostas
0 = 2 respostas
-1 = 4 respostas

+1= 1*resposta
0 =1 respostas
-1 = Srespostas

+1= 0 resposta
0= 3 respostas
-1 = 6 respostas

O seu desempenho nos
testes reflete o nivel
demonstrado nas aulas.

Total de respostas

comcotacdo O e -1 6 7 9
H& problemas no
comportamento Sim Sim Sim

Docente Titular de
turma A3

+1 =1 respostas
0 = 3 respostas
-1 = 2 respostas

+1 =2* resposta
0 =2 respostas
-1 =3 respostas

+1 = 0 respostas
0 = 3 respostas
-1 = 6 respostas

Comeca a trabalhar
imediatamente na tarefa.
Ndo fica aborrecido
guando comete erros ou
sente dificuldades
durante a tarefa.

Total de respostas
comcotagdo Oe -1

6

5

9

Docente  Educacao
Especial A3

+1 = 0 respostas
0 = 2 respostas
-1 = 4 respostas

+1= 1*resposta
0 = 4 respostas
-1 = 2 respostas

+1 =0 resposta
0 =5 respostas
-1 = 4 respostas

O seu desempenho nos
testes reflete o nivel
demonstrado nas aulas.

Total de respostas

comcotagdo Oe-1 6 6 9
H& problemas no
comportamento Sim Sim Sim
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Legenda: +1 — comportamento frequente/ 0 — comportamento esporadico/ -1 — comportamento
ausente. Uma cotagdo proxima ou abaixo de 0 em cada uma das trés dimensdes pode sugerir a

existéncia de um problema motivacional nessa categoria.

Ao analisar o quadro anterior, verificamos que, na categoria W — Orientacao de trabalho
— dos seis comportamentos que constam da mesma e segundo a docente titular de turma,
0 Al, apresenta cinco respostas como comportamentos esporadicos e ausentes; na
categoria C — Confianga na capacidade dos sete comportamentos que a integram
apresenta cinco respostas como comportamento ausente e esporadicos; na categoria | —
Interesse Intrinseco no trabalho dos nove comportamentos que a compdem regista a
totalidade como resposta com comportamento ausente ou esporadico. Relativamente a
docente de educacédo especial e as suas respostas em relacdo ao comportamento do Al,
verificamos que na categoria w — Orientacdo do trabalho e | — Interesse intrinseco no
trabalho, o aluno apresenta a totalidade dos comportamentos destas categorias com
respostas de comportamentos ausentes e esporadicos; na categoria C — Confianga na
capacidade dos sete que a integram, apresenta seis com respostas de comportamentos

ausentes e esporadicos.

Em relacdo ao A2 podemos constatar que, na categoria W — Orientacdo do trabalho —
dos seis comportamentos que constam da mesma e tendo por base as respostas da
docente titular de turma, o aluno apresenta todos 0s comportamentos como esporadicos
ou ausentes; na categoria C — Confianga na capacidade — dos sete comportamentos que
a integram tem como um comportamento frequente e seis como comportamentos
ausentes ou esporadicos, na categoria | — Interesse intrinseco - dos nove
comportamentos que a compdem regista a totalidade como resposta com
comportamento ausente ou esporadico. Quanto a docente de educacédo especial e as suas
respostas em relacdo ao comportamento do A2, estas coincidem com as da docente

titular de turma, obtendo a mesma cotacdo de respostas ausentes e esporadicas.

Ainda no quadro IX e em relagdo aos comportamentos do A3 na categoria W —
Orientagéo de trabalho — dos seis comportamentos que constam da mesma e segundo a
docente titular de turma, o A3, apresenta cinco respostas como comportamentos
esporadicos e ausentes e um como comportamento frequente; na categoria C —

Confianca na capacidade dos sete comportamentos que a integram apresenta cinco
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respostas como comportamento ausente e esporadicos e dois como comportamentos
frequentes; na categoria | — Interesse Intrinseco no trabalho dos nove comportamentos
que a compdem regista a totalidade como resposta com comportamento ausente ou
esporadico. A docente de educacdo especial refere nas suas respostas que na categoria
W — Orientacdo do trabalho o aluno apresenta a totalidade dos comportamentos desta
categoria com respostas de comportamentos ausentes e esporadicos; na categoria C —
Confianca na capacidade dos sete que a integram, apresenta uma resposta com

comportamento frequente e seis com comportamentos ausentes e esporadicos,; na

categoria | — Interesse intrinseco no trabalho, dos nove comportamentos que a integram

apresenta 0s nove com respostas de comportamentos ausentes e esporédicos.

1.4 — Diario de campo: resultados do Programa de Intervencdo - pds-
intervencao

Os dados registados no diario de campo (Anexo VI), ao longo do programa de
intervencdo direta com os trés alunos (Anexo — 1X), permitem-nos caracterizar 0S
comportamentos motivacionais dos trés alunos na realizacdo das atividades de leitura e
de escrita na disciplina de Portugués no decurso do programa de intervencao e no final
do mesmo. De igual modo permitem-nos caracterizar as competéncias de leitura e de

escrita que foram sendo desenvolvidas pelos alunos

1.4.1- Inquérito por questiondrio a professores - Identificar problemas
motivacionais - pés-intervengdo
Os dados que constam do quadro X estdo organizados de acordo com o registado nos

Anexos XX e XXI e apurados com recurso ao diario de campo.
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Quadro X - Caracterizacdo do comportamento motivacional dos trés alunos durante e pds-

intervencao

Categorias de
comportamentos
motivacionais

Classificacao final
dos comportamentos
motivacionais dos alunos

Registo de comportamentos dos alunos durante as
sessdes de intervencao
ausentes =-1 / esporadicos = 0

Al A2 A3
Al
W - Orientagdo
de +1=6 | +1=6 | +1=6 | A2 - 128 e 2%essdo — 2. (w)= 0; 3. (w)=0; 4. (w)=0; 5.
trabalho 0=0 0=0 0=0 | (w)=0; 6.(w)=0/ 28 sessdo — 1.(w)=0/ 32sessdo - 3.
-1=0 -1=0 -1=0 | (W)=0; 4. (w)=0; /62 e 72 sessdo — 2.(w)=0/ 72. sessdo —
Total de respostas 4.(w)=0
comcotacdo O e -1 0 0 0 . .
A3 — 18 sessdo — 4.(w)=0; 6. (w)=0/ 28, sessdo - 1. (w)=
Ha problemas no Nao Nao Nao 0; 4. (W)=0;5. (W)=0
comportamento
Al
C - Confianga na | +1=7 | +1=7 | +1=7
capacidade* 0=0 0=0 0=0 | A2-12 sessdo-—8. (C)=0/22, 7% e 82 sessdo — 7. (C)
-1=0 | -1=0 | -1=0 | A3
Total de respostas
com cotacdo O e -1 0 0 0
H& problemas no
comportamento N&o N&o N&o
Al — 18 Sessdo - 21. (I)=-1 /18 e 2% sessdo - 15.(1)=-1;
I-Interesse +1=9 | +1=9 | +1=9 | 16. ()=-1; 17.(1)=-1; 18. (1)=-1; 20. (I)=-1/ 3. sessdo —
intrinseco no| 0=0 0=0 0=0 |17.()=-1; 18.(1)=-1/20(1)=-1/ 6 sessdo - 18.()=-1 e
trabalho -1=0 -1=0 -1=0 | 21(1)=-1/82. e 102 sesséo - 18.(1)=-1
Total de respostas A2 - 12 sessdo - 14. (I)=-1e 15. (1) /12 e 22 ¢ 32, sessdo -
com cotagéo 0 e -1 0 0 0 17.()=-1; 18. (I)=-1; 20. (I)=-1; 21.(1)=-1/ 22 sessdo -
Ha problemas no 16.(I~)=-1; 22.()=0 /62 sessdo - 14.(I)=-1 /82 e 102
comportamento Néo Né&o Nao $€s5a0 — 18'(|)::1 .
A3 — 12 sessdo — 15(1)=-1; 16(1)=-1 /2% sessdo —
15.(1)=0;16.(1)=0 / 12 e 22 e 32 sessdo - 17.(1)=-1; 18.
(D=-1; 20. ()=-1; 21.(1)=-1 /62 sessdo — 18.(1)=-1;
21.(1)=-1/ 82.sessao — 18.(1) /102.sessdo - 18.(1)= -1
Legenda:

*Q comportamento desta categoria: “10.(c) O seu desempenho nos testes reflete o nivel

demonstrado nas aulas.” — ndo foi possivel de observar durante a implementacdo do programa

de intervengéo.

Na analise aos dados do quando X percecionamos que ao longo das sessdes de

intervencdo os alunos revelaram orientacdo de trabalho, confianga na capacidade e

interesse intrinseco, permitindo-nos afirmar que, no final do programa de intervencao,

0S comportamentos positivos frequentes sdo superiores aos esporadicos ou ausente nos

trés alunos. No entanto, € de salientar que, no inicio do programa de intervencéo e até a

terceira sessdo, 0 A2 apresentava comportamentos esporadicos na categoria orientacdo

do trabalho nomeadamente nos seis comportamentos que integram esta categoria, a
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saber: 1.(w) Presta atencdo quando o professor explica a tarefa; 2.(w) Comega a
trabalhar imediatamente na tarefa; 3.(w) Segue as instru¢des necessarias para realizar a
tarefa; 4. (w) Mantém-se atento até que a tarefa esteja terminada; 5.(w) Completa a
tarefa com qualidade; 6.(w) Acaba a tarefa no tempo previsto. O mesmo se observa no
A3: dos seis comportamentos que integram esta categoria ele apresentava
comportamentos esporadicos em quatro nas duas primeiras sessdes, Nnos
comportamentos que se seguem: 1.(w) Presta atencdo quando o professor explica a
tarefa; 4. (w) Mantém-se atento até que a tarefa esteja terminada; 5.(w) Completa a
tarefa com qualidade; 6.(w) Acaba a tarefa no tempo previsto. Em relacdo a categoria
confianca na capacidade, apenas o A2 revelou comportamentos esporadicos durante
quatro das onze sessOes, 0 que ndo nos parece relevante, dado que se verificam em
diferentes fases do programa de intervencao e apenas em dois comportamentos desta
categoria: 7(C) — Persiste em vez de desistir, quando surgem dificuldades no trabalho
(28. 78, e 82 sessdo) e 8. (C) -Trabalha autonomamente na tarefa (1.2 e 7.2 sesséo).

Hé& ainda a referir que o Al, desde a primeira e até a ultima sessdo do programa de
intervencdo, ndo revelou nenhum comportamento cotado com 0 ou -1 nas categorias de
comportamento motivacional, orientacdo no trabalho e confianca na capacidade.

No que concerne a categoria motivacional interesse intrinseco no trabalho, do qual
constam nove comportamentos, todos os alunos envolvidos neste estudo de
investigacdo-agdo apresentam seis comportamentos na categoria “ausentes”, em varios
comportamentos e ao longo de varias sessfes, mas sobretudo nas sessfes iniciais que
passamos a enunciar: 15.(l) Revela conhecimento na tarefa além daquele que esté a ser
lecionado (0o A3 revela comportamento esporadico); 16.(1) Envolve-se em tarefas de
aprendizagem que néo sdo exigidas; 17.(1) Mostra-se relutante em interromper a tarefa
quando esta envolvido nela; 18. (I) Envolve-se noutras tarefas depois de concluidas a
que € exigida; 20. (1) Procura sempre melhorar, mesmo quando o seu desempenho é
bom; 21. (I) Inicia, por si soO, tarefas de aprendizagem desafiadoras. Além destes
problemas nesta categoria 0 A2 apresentava também comportamento ausente - 14. (I)
Trabalha intensamente na tarefa e comportamento esporadico no comportamento - 22.
(I) Esforca-se verdadeiramente em tarefas que ndo sdo para a avaliagdo. O
comportamento dentro desta categoria, que apresenta registo em maior ndmero de
sessOes como ausente ou esporadico, observado em todos os alunos ¢ o 18 “(I) Envolve-

se noutras tarefas depois de concluidas a que ¢ exigida”.
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1.4.2 - Pos - intervengdo: caracterizagdo das competéncias de leitura e de

escrita dos 3 alunos
No quadro que se segue, encontram-se organizados os dados recolhidos, relacionados

com as competéncias de oralidade, leitura, escrita e de dominios especificos de

linguistica dos alunos no final do programa de intervencdo direta. De referir que os

dominios da oralidade e de dominios da linguistica constam deste quadro por serem

transversais aos outros dominios e por se assumirem como pré-requisitos na

aprendizagem da leitura e da escrita (Sim-Sim, 2009).

Quadro XI — Caracterizacao das competéncias de leitura e de escrita dos 3 alunos pés-intervencao

Objetivos em

Dominios Competéncias Total de Total de Total de Total de aquisicdo  por
objetivos da | objetivos objetivos objetivos | aluno no final do
intervengdo | adquiridos adquiridos | adquiridos | programa de

Al A2 A3 intervencéo

Oralidade* expressao 10 10 10 10

compreenséo 25 25 25 25
Al, A2, A3 -
1
Leitura Ler a
compreenséo 6 5 5 5 informacgdo que
escreveu
(conseguem ler
palavras e frases
simples mas néo
frases complexas
— s6 com recurso
a imagens)
consciéncia
Escrita fonologica/ 8 8 8 8
habilidades
fonémicas
Al, A2¢e A3 -
producéo 3
escrita 16 13 13 13 Construcdo de
palavras / frases por
frases combinatéria de
elementos
conhecidos;
Escrever frases
completas-
legendar
fotografias;
Esquematizar
informacéo;
morfologica
Linguistica* | semantica 2 2 2 2
textual
discursiva

Legenda: *Estas competéncias sdo transversais e assumem-se como pré-requisitos as de leitura

e de escrita.
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Pela observacao dos dados constantes do quadro XI, percecionamos que, de um modo
geral, os objetivos tracados para este programa de intervencdo foram alcancados a
excecao de quatro, que se encontram em aquisi¢do: um na leitura e trés na escrita.

No dominio da oralidade, ao nivel da competéncia de expressdo foram trabalhados
dez objetivos e na competéncia de compreensdo oral vinte e cinco, todos foram
adquiridos pelos trés alunos.

No dominio da leitura-compreensdo, dos seis objetivos tracados, apenas um se
encontra em aquisicdo — ler a informacéo que escreveu. Salienta-se que os alunos leem
palavras e frases simples, mas ndo frases complexas e sempre apoiados pelo suporte
visual.

No dominio da escrita foram trabalhados vinte e quatro objetivos: oito relacionados
com as competéncias da consciéncia fonoldgica e habilidade fonémica, em que todos
foram adquiridos com sucesso, e dezasseis ao nivel da competéncia da producéo escrita.
Destes, trés ainda se encontram em aquisi¢do, nomeadamente: construcéo de frases por
combinatdria de elementos conhecidos; escrever frases completas - legendar fotografias
e esquematizar informacéo.

No dominio das competéncias linguisticas (morfoldgica, semantica, textual e
discursiva) foram adquiridos pelos trés alunos todos os objetivos delineados. Tal como
ja referimos antes, este dominio encontra-se interligado aos restantes trabalhados, uma

Vez que se assume como pré-requisito para a aprendizagem da leitura e da escrita.

2- Discussao dos resultados

2.1 — Discussédo dos dados da sess@o 1 — Entrevista narrativa: preferéncias dos
alunos

A entrevista, por meio da pergunta direta aos alunos “Como gostarias de aprender a ler e
a escrever?”, de acordo com o quadro IV da pagina 65, permitiu apurar as propostas e 0s
interesses dos trés alunos em relagéo as atividades e estratégias de como gostariam de
aprender a ler e a escrever e revelou que era através de imagens com recurso a historias,
as tecnologias de informacdo e comunicacdo, a desenhos e a papel. Percecionamos
assim que as posicoes defendidas por Sim-Sim (2009), Viana et al., (2010), Silva e
Lopes (2015), Fayol (2016), Ribeiro et al. (2016), Pinto (2017), Silva e Lopes (2018) e
elencadas por nos, no enquadramento tedrico se confirmam, permitindo-nos utiliza-las

no trabalho direto a desenvolver com os alunos. Deste modo, na planificacdo das
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intervencdes, estes aspetos foram tidos em consideracdo. A entrevista foi, também,
muito Gtil, uma vez que permitiu apurar as estratégias motivacionais e perspetivar as
atividades que vao ao encontro dos desejos dos alunos para 0s motivar para a
aprendizagem da leitura e de escrita e assim aumentar as suas competéncias nesta area
tal como defendido por Silva e Lopes (2015).

A elaboracdo da entrevista foi focada nas preferéncias dos alunos quanto as atividades e
estratégias preferidas, mas, para além deste aspeto especifico, acabou por nos dar
indicacdes quanto ao dominio de linguagem dos trés alunos participantes, que, embora
ndo tenha sido objeto de analise exaustiva e discriminativa, referiremos como
elementos enquadradores. Assim, todos apresentam problemas na linguagem como
forma de comunicagdo nomeadamente dificuldades na construcéo frasica, dificuldades
em produzir frases completas e dificuldades articulatérias na producdo oral, pois tal
como nos recordavam Freitas, Alves e Costa (2017) e Ribeiro et al. (2016), na primeira
parte deste estudo, estas dificuldades influenciam a aprendizagem da leitura e da escrita
sendo necessario trabalha-las com recuso a intervencdo direta. Os alunos revelaram
também a necessidade de utilizar estratégias motivacionais diversificadas e de forma
permanente durante a realizacdo das tarefas para manterem a atencdo na mesma (anexo
VI), tal como defendido pela organizagdo CAST (2011) e pelos autores Silva e Lopes
(2015), Silva e Lopes (2018) na primeira parte deste trabalho.

2.2 - Discussao dos resultados do CALE

2.2.1 - Pré-intervengado - CALE
De acordo com a apresentacdo dos resultados constantes do quadro V (péaginas 66) e

pela percentagem de respostas erradas e respetivo afastamento em relacdo a média de
referéncia de respostas erradas, podemos afirmar que na pré-intervencdo o Al revelou
dificuldades ao nivel das perce¢des visuais e auditivas, 0 ndo dominio da quantidade 3
exigida como essencial no inicio da aprendizagem da leitura e da escrita, problemas na
lateralizacéo e dificuldades na linguagem oral e escrita como referia Pinto (2017) na
parte deste trabalho relativa a descricdo do CALE. Nesta fase o Al revelou, também,
muitas dificuldades na consciéncia fonética (evocar e emitir todos os elementos da fala
s0s ou associados em silabas) como se pode constatar nos testes de 4 a 6. Ja, as
pontuacfes obtidas na segunda parte da bateria — teste nove — grupo de sentido
narrativas e imagens apontavam que o Al reconhecia a existéncia do antes, agora e

depois nos atos simples da vida corrente (Pinto, 2017), evidenciando que o aluno
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dominava a quantidade trés nesta parte da bateria e um desempenho satisfatério com
recurso a imagens associadas a narracdo, sendo estas atividades do interesse do aluno

como ficou demostrado com a aplicagdo da entrevista narrativa.

Ja o A2, de acordo com a analise dos resultados apresentados no quadro V (pagina 66),
apresentou dificuldades em identificar a existéncia do antes, agora e depois nos aos
simples da vida corrente, mas 0 mesmo nao se verificou com recurso a imagens onde
verificamos o dominio da quantidade 3, isto de acordo com Pinto (2017). Este aluno
revelou, também, muitas dificuldades na consciéncia fonética (evocar e emitir todos 0s
elementos da fala s6s ou associados em silabas) como se pode constatar nos testes de 4
a 6. As pontuacdes obtidas na segunda parte da bateria CALE evidenciaram que o A2
reconhecia a existéncia do antes, agora e depois nos atos simples da vida corrente e que
dominava a quantidade 3 na segunda parte da bateria, ao contrario do que se verificou
na primeira parte. Revelou um desempenho satisfatério com recurso a imagens
associadas a narracdo o que ja tinhamos apurado com recurso a entrevista narrativa.

. Por fim, e ainda de acordo com a presentacdo de resultados do quadro V (pagina 66),
observamos que, 0 A3 revelou dificuldades no reconhecimento da existéncia do antes,
agora e depois nos atos simples da vida corrente e no relato de pormenores. Denotavam-
se também dificuldades ao nivel da consciéncia linguistica (organizacdo da linguagem
interior e sua emissdo sem hesitacdo) (Sim-Sim, 2009). As pontuacbes obtidas pelo
aluno, na segunda parte da bateria e de acordo com os dados apresentados no quadro VI,
pagina 68, revelam que ele apresenta dificuldades na compreensdo geral, na evocacao
de pormenores e no nimero de palavras lexicais diferentes.

Os dados recolhidos através do CALE na pré-intervencdo permitem-nos percecionar nos
trés alunos deste estudo de caso, dificuldades ao nivel das percecGes visuais e auditivas,
0 ndo dominio da quantidade 3 exigida como essencial no inicio da aprendizagem da
leitura e da escrita e problemas na lateralizacdo que interferem no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita como defendido por Pinto (2017). O Al e 0 A2
revelavam dificuldades na linguagem oral e escrita; e dificuldades na consciéncia
fonética (evocar e emitir todos os elementos da fala s6s ou associados em silabas). O
A3 s6 na linguagem escrita. Assim, na opinido de Freitas et al. (2007) e Ribeiro et al.
(2016) ha que intervir nestas areas para minorar e se possivel colmatar estas
dificuldades de consciéncia fonoldgica para facilitar aprendizagem da leitura e da
escrita, tal como nos propusemos com recurso ao programa de intervencdo direta nas

tarefas a desenvolver com os trés alunos.
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A aplicacdo do CALE, na pré-intervencdo permitiu-nos, também, apurar a motivacao
intrinseca deste conjunto de alunos para a aprendizagem da. leitura e da escrita:
historias, imagens, computador/tablet e o desenho. Sendo este o ponto de partida para as
planificacGes que se seguem na tentativa de minimizar ou reverter as situagcdes detetadas
tal como enfatizam os autores que referimos no enquadramento tedrico, dos quais
destacamos: Sim-Sim (2009), Viana et al., (2010), Silva e Lopes (2015), Fayol (2016),
Ribeiro et al. (2016), Pinto (2017), Silva e Lopes (2018).

Ainda com recurso ao CALE na pré-intervencdo, foi possivel apurar a eficacia das
estratégias de motivagdo extrinseca aos trés alunos. Isto ¢, o modo como cada aluno
reagiu perante a implementacdo de estratégias de aprendizagem motivacionais, sendo de
destacar as seguintes: a exemplificacdo, a repeticdo, a explicacdo detalhada no inicio da
atividade, a negociacdo, o envolvimento no plano de trabalho, o dar tempo de resposta,
o reforco positivo, o elogio e a monitorizacdo (anexo IX) estas estratégias coincidem
com as perspetivadas pela organizagdo CAST (2011), por Silva e Lopes (2015) e Pereira
et al. (2018).

2.2.2 - Pés-intervengdo - CALE
Os resultados alcancados pelo Al nas respostas obtidas através do CALE, quadro VII

(pagina70) e quadro VIII (pagina 72) permitem-nos afirmar que no final da
implementacdo do programa de intervencdo o aluno néo revelou dificuldades ao nivel
das percec¢Oes visuais e auditivas, que reconheceu a existéncia do antes, agora e depois
nos atos simples da vida corrente o que evidéncia o dominio da quantidade 3 exigida
como essencial no inicio da aprendizagem da leitura e da escrita, revelou poucas
dificuldades na lateralizacdo e na linguagem oral e escrita, ndo evidenciando qualquer
dificuldade ao nivel da percecdo, compreensao, retengdo e reproducdo ou expressao. O
aluno revelou um bom desempenho no teste nove que associa imagens a narragao.
Constata-se que, 0 Al possui as habilidades necessarias e defendidas por Pinto (2017)
para iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita.

Os resultados alcancados pelo A2 através do CALE, quadro VII (pagina70) e quadro
VI (pagina 72) permitem-nos afirmar que no final da implementacdo do programa de
intervencdo o aluno apresentou melhores resultados do que antes da intervencdo. No
entanto, ainda, revelou algumas dificuldades ao nivel das percecdes visuais e auditivas,
nomeadamente na linguagem oral e escrita. Ao nivel da percecdo, compreensdo,
retencdo e reprodugdo ou expressdao o A2 também ainda revelou algumas dificuldades
que se podem refletir e influenciar a aprendizagem da leitura e da escrita. O aluno
reconheceu a existéncia do antes, agora e depois nos atos simples da vida corrente,
revelou dominio da quantidade 3 e da lateralizagdo exigida como essencial no inicio da

83



aprendizagem da leitura e da escrita, mas, necessita de continuar a trabalhar estas areas
tal como defende Pinto (2017) na descricdo do CALE que explicitamos na parte da
metodologia, referente a esta bateria de testes.

Os resultados alcancados pelo A3 no pdés-intervencao, através do CALE, quadro VII
(pagina 70) e quadro VIII (pagina 72) permitem-nos afirmar que no final da
implementacdo do programa de intervencdo o aluno néo revelou dificuldades ao nivel
das percec0es visuais e auditivas e que o aluno reconheceu a existéncia do antes, agora e
depois nos atos simples da vida corrente apresentou 0 dominio da quantidade 3 exigida
como essencial no inicio da aprendizagem da leitura e da escrita, revelou poucas
dificuldades na lateralizacdo e na linguagem oral e escrita, evidenciou muito poucas
dificuldades ao nivel da percecdo, compreensdo, retengdo e reproducdo ou expressdo. O
aluno revelou um bom desempenho no teste nove que associa imagens a narragdo
permitindo-nos afirmar que estdo reunidas as condi¢bes defendidas por Pinto (2017)
para iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita, 0 que ndo se verificava antes da
implementacdo do Programa de Intervencéo Direta.

Os resultados alcancados pelos trés alunos permitem-nos concluir que as pontuacdes
obtidas com a bateria de testes CALE no pos-intervencdo revelam-se superiores aos
alcancados na pré — intervencdo. Permitem-nos, de igual modo, afirmar que os trés
alunos evidenciam: capacidades visuais, percetivas, auditivas, de compreensdo
(palavras, frases, textos), expressdo e retencdo de informacdo (sons, palavras, frases,
imagens); dominio da quantidade 3; lateralidade definida; consciéncia fonética (palavras
e ndo palavras, monossilabos, dissilabos e trissilabos); reconhecimento da existéncia do
antes, agora e depois nos atos simples da vida corrente tanto na narrativa como com
recurso a imagens. Estas competéncias sao consideradas como essenciais no inicio da
aprendizagem da leitura e da escrita e elencados por Pinto (2017), tendo sido
mencionadas no capitulo 1l — metodologia, aquando da descricdo da Bateria de testes
CALE. Conclui-se ainda que, os trés alunos apresentaram um bom desempenho com
recurso a imagens associadas a narragdo e que possuem as habilidades necessarias a
aprendizagem da leitura e da escrita no que concerne: a percecdo, compreensao,
retencdo; reproducdo ou expressdo de mensagens atraves da visualizacdo de imagens
para traducdo imediata em narrativa confirmando os resultados apurados com recurso a
entrevista narrativa e as posi¢des defendidas por Sim-Sim (2009), Viana et al., (2010),
Silva e Lopes (2015), Fayol (2016), Ribeiro et al. (2016), Pinto (2017), Silva e Lopes
(2018), quanto as condi¢des necessarias para dar inicio a aprendizagem da leitura e da
escrita.
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2.3 - Discussdo dos resultados do inquérito por questionario -ldentificar
problemas motivacionais

2.3.1 - Pré-intervengdo - inquérito por questiondrio

Os resultados apurados na pré-intervencao e com base nas respostas das professoras ao
inquérito por questionario - ldentificar problemas motivacionais e pelo descrito no
quadro IX (na pagina 74), constatou-se que os trés alunos apresentavam problemas
motivacionais nas trés categorias motivacionais de comportamento analisadas:
orientacdo de trabalho; confianca na capacidade e interesse intrinseco no trabalho
escolar (Gongalves, 2010). De igual modo, se confirmou a proximidade das respostas e
dos comportamentos observados em cada categoria para cada aluno por parte das duas
docentes que preencheram o inquérito. E de referir que, a professora titular de turma
apontou como evidéncias de comportamentos frequentes nos alunos Al e A3 o
comecarem a trabalhar imediatamente na tarefa e procurarem ajuda quando necessario
para realizar a mesma; destacou também, o facto destes dois alunos ndo ficarem
aborrecidos quando cometem erros ou quando sentiam dificuldades durante a tarefa.
Este Gltimo comportamento, segundo a mesma fonte também se verificou no aluno A2.
Ja a professora de Educacdo Especial salientou como comportamento frequente o facto
de o desempenho nos testes dos trés alunos refletir o seu nivel de desempenho nas aulas,
0 que fundamenta a necessidade de uma intervencdo direta para colmatar estes
comportamentos como alertavam Gongalves (2010), a organizagdo CAST (2011), Silva
e Lopes (2015), Pereira et al. (2018) e Silva e Lopes (2018) na primeira parte deste
estudo.

2.4 — Discussao dos resultados do diario de campo

2.4.1 -Pos-intervengdo - inquérito por questiondrio
Nos dados registados na parte referente a apresentacdo dos resultados, mais

concretamente no quadro X — Caracterizagdo do comportamento motivacional dos trés
alunos durante e pés-intervencdo (pagina 77), percecionamos que ao longo das sessdes
de intervencdo os alunos revelaram alguns problemas motivacionais, nas trés categorias
que compdem este inquérito por questionario, orientacdo de trabalho, confianca na
capacidade e interesse intrinseco. A andlise dos dados do mesmo quadro, permitem-nos
afirmar também, que, no final do programa de intervencdo, 0s comportamentos
positivos frequentes eram superiores aos esporadicos ou ausente nos trés alunos. Ao
longo das onze sess@es e intervencgdo direta com os trés alunos, verificamos que estes
apresentaram, sobretudo nas trés primeiras sessOes alguns comportamentos que

sugeriam a existéncia de alguns problemas motivacionais em alguns comportamentos
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por categoria, no entanto, como o0 apuramento dos problemas surge da totalidade de
comportamentos da categoria, tal ndo significa que se registe um problema de
comportamento no total da categoria, mas sim num dos comportamentos que a compde.
Assim, a observacdo e analise dos dados constantes do quadro X permitem-nos afirmar
que, a partir da terceira sessao, estes problemas motivacionais foram menos frequentes
e, no final, pelos resultados alcancados, verificamos a inexisténcia de problemas
motivacionais nas trés categorias de comportamentos motivacionais, nos trés alunos.
Assim e tal como defendido por Gongalves (2010), pela organizacdo CAST (2011), por
Silva e Lopes (2015), Pereira et al. (2018) e Silva e Lopes (2018) verificamos que com
recurso as estratégias motivacionais e a estratégias baseadas nas propostas e interesses
dos proprios alunos € possivel aumentar a motivacdo dos alunos para as aprendizagens
da leitura e da escrita, tal como aconteceu com a implementacdo deste Programa de

Intervencdo Direta.

2.4.2 - Pos-intervengcdo - competéncias de leitura e de escrita dos 3
alunos
A anélise dos dados constantes do quadro XI (pagina 79), na parte da apresentacéo dos

resultados, permite-nos afirmar que, de um modo geral, 0s objetivos tracados para este
programa de intervencdo foram alcancados a exce¢do de quatro, que se encontram em
aquisicdo, um na leitura e trés na escrita.

No dominio da oralidade e de acordo com o registado no diario de campo, verifica-se
que a escrita de palavras com recurso a letras/silabas mdveis, a escrita em cartes e as
estratégias motivacionais (ajuda, monitorizacdo, ensino explicito, instrucbes claras e
diretas, a metacogni¢cdo, o envolvimento do aluno no plano de trabalho, o
questionamento com perguntas diretas, 0 modelamento, o refor¢o positivo, o trabalho
colaborativo, o recurso a dispositivos tecnoldgicos e a suporte visual) contribuiram para
0 sucesso da implementacdo do programa, tal como defendido por Sim-Sim (2009),
Viana et al. (2010), Silva e Lopes (2015), Fayol (2016) e Silva e Lopes (2018), como
apresentado no enquadramento teorico deste trabalho.

No dominio da leitura-compreensao verificamos que os alunos leem palavras e frases
simples, mas ndo frases complexas (objetivo em aquisi¢do) e sempre apoiados pelo
suporte visual (imagens - fotografias, desenhos da banda desenhada), tendo como
estratégias motivacionais de aprendizagem, 0 recurso a contextos reais de

aprendizagem, a ajuda, a monitorizagao, o questionamento e a informacao sobre o tema,
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tal como € descrito no diario de campo e aconselhado nos trabalhos de investigacéo
publicados por diversos autores, dos quais destacamos Sim-Sim (2009), Viana et al.
(2010), Fayol (2016) e Pinto (2017). Nao nos esquecamos também de que, como refere
Sim-Sim (2009, p. 15), “aprender a decifrar significa percorrer um caminho de
apropriacdo de estratégias que requerem um ensino explicito, consistente e
sistematizado por parte de quem ensina”. A mesma fonte lembra que na aquisi¢ao da
leitura-compreensdo, a forma como as estratégias escolhidas sdo apresentadas aos
alunos assumem-se como primordiais no processo, 0 que claramente se confirma com a

aplicacdo e desenvolvimento deste Programa de Intervencédo Direta com os trés alunos.

No dominio da escrita os trés alunos ainda revelam algumas dificuldades com trés
objetivos em aquisicdo, nomeadamente: - construir frases por combinatéria de
elementos conhecidos; escrever frases completas — legendar fotografias e esquematizar
informacdo. Neste sentido, convém referir 0 que nos recorda Ribeiro et al. (2016), que a
escrita € um processo mais complexo que a leitura, que exige que a crianca domine uma
série de competéncias tais como: reconhecer as fronteiras das palavras como unidades
sonoras com significado, isolar as silabas das palavras e distinguir unidades menores
dentro de cada silaba e discriminar e elencar os sons da fala, reconhecer e associar
simbolos, neste caso, a escrita alfabética. Também Sim-Sim (2009, p. 19) alerta para a
complexidade deste processo, ao referir que a aprendizagem da escrita exige “um elenco
de capacidades de coordenacdo motora, de conhecimento do esquema corporal, de
estabilizacdo da dominancia lateral, de discriminacdo visual e auditiva e até de uma
determinada idade mental”, opinido convergente com a de Pinto (2017).Trata-se,
portanto, de um conjunto da habilidades simultaneas que exigem da parte do professor
um ensino explicito e uma aprendizagem formal para que a crianca tenha oportunidade
de intervir e participar em situacdes de escrita real e contextualizada que Ihe permita o
treino diario destas capacidades. Assim, compreende-se que se dé seguimento em
futuras intervencdes, aos objetivos que constatamos que ainda se encontram em

aquisicao por parte do grupo de alunos que fazem parte deste projeto de investigagéo.

3 - Conclusdes gerais da discussao dos resultados alcangcados

ApOs este primeiro conjunto de intervencdes, compostas por um total de onze sessoes,

com os trés alunos, ha a registar um balanco bastante positivo das mesmas. As
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intervencbes diretas com os trés alunos contribuiram para melhorar as suas
competéncias em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita com recurso as
estratégias motivacionais aconselhadas pelo CAST (2011), por Silva e Lopes (2015) e
por Pereira et al. (2018), contribuindo, de igual modo, para aumentar a motivacao dos
trés alunos perante a realizacdo destas atividades, que era 0 nosso objetivo principal
quando delinedmos este Programa de Intervengdo Direta. Os resultados alcangados
permitem-nos dar resposta & nossa questéo inicial, isto é, que a acdo orientada para o
aumento das competéncias de leitura e da escrita dos alunos baseadas nas
propostas e interesses manifestados pelos proprios alunos, tem reflexos positivos na
motivacao para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Tal confirmou-se com a aplicagdo do CALE apds o desenvolvimento do programa de
intervencdo em que, os trés alunos apresentaram resultados que proporcionam as
aptiddes necessarias e essenciais para a aprendizagem da leitura e da escrita como
defendido por Pinto (2018) nomeadamente: capacidades visuais, percetivas, auditivas,
de compreensdo (palavras, frases, textos), expressdo e retencdo de informacgdo (sons,
palavras, frases, imagens); dominio da quantidade 3; lateralidade definida; consciéncia
fonética (palavras e ndo palavras, monossilabos, dissilabos e trissilabos);
reconhecimento da existéncia do antes, agora e depois nos atos simples da vida corrente
tanto na narrativa como com recurso a imagens. E também com recurso ao diario de
campo, onde apurdmos, 0s comportamentos motivacionais frequentes, ausentes e
esporadicos observados nos alunos onde constatamos que no final do programa de
intervencdo nenhum dos trés alunos apresentava problemas motivacionais em nenhuma
das trés categorias. Ainda tendo por base os resultados registados no diario de campo
verificamos quais os objetivos adquiridos e 0s que ainda se encontram em aquisi¢do no
final do programa de intervencdo registando-se apenas quatro, um na leitura e trés na
escrita. Apesar dos resultados alcancados, consideramos que 0s objetivos deste
programa de intervencao devem continuar a ser desenvolvidos em futuras intervencdes,
pois, tal como jéa se referiu neste trabalho, quanto mais se estimular a crianca em relagdo
a linguagem, ao contacto com a leitura e com a escrita em situacdes reais de
comunicacdo e de aprendizagem que valorizem a sua interagdo e a sua motivagédo
perante estas aprendizagens nos diversos ambientes que frequenta (escola, casa, familia,
sociedade), melhor sera a eficacia da crianga nestes dominios, tal como defendido por
varios autores por nos elencados no enquadramento tedrico, como Sim-Sim (2009),
Viana et al. (2010), Fayol (2016) e (Pinto (2017). E o que se pretende é que os alunos
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alcancem um nivel de motivacao e autonomia que lhes permita a realizacao das tarefas
do seu quotidiano sem ajuda, quer ao nivel da leitura, quer ao nivel da linguagem como
forma de comunicagdo verbal e como forma de comunicacgéo escrita, realizando com
prazer, autoestima e autoconceito atividades simples do seu dia a dia de forma
autonoma, independente e variada, permitindo-lhes a participacdo plena e a inclusdo na
vida em sociedade em todos os contextos da sua vida diaria presente e futura (CAST,
2011; Pereira et al., 2018).

Consideramos que, para os resultados alcancados, contribuiram de forma primordial as
estratégias adotadas na implementacdo do programa de intervencdo, quer as
motivacionais, quer as de referéncia para a aprendizagem da leitura e da escrita e até as
alusivas ao papel do aluno e do professor em todo este processo, como referido no
primeiro capitulo deste trabalho. Destacamos, desde ja, as estratégias multinivel, as
metacognitivas, os dispositivos tecnoldgicos, o envolvimento do aluno no plano de
trabalho, o trabalho colaborativo, a definicdo dos objetivos em funcdo dos alunos, as
aprendizagens ativas e significativas, o reforco positivo, a ajuda, o0 modelamento, a
monitorizacdo e o préprio diario de campo (como estratégia de acompanhamento,
monitorizacao e consciencializacdo por parte do professor), de entre outras estratégias
utilizadas, aconselhadas por Sim-Sim, (2009), Viana et al. (2010), Fayol (2016) para
trabalhar a leitura e a escrita. De facto, ha a destacar o uso do computador (dispositivo
tecnoldgico) que facilitou a realizacdo das tarefas, uma vez que os alunos aderiram com
muito entusiasmo a esta tecnologia por eles escolhida para as realizar e 0 recurso as
historias, forma de aprendizagem apontada pelos alunos para desenvolver atividades de
leitura e de escrita, que permitiram aliar a memoria auditiva a visual, estimulando e
motivando os alunos antes, durante e apds a realizacéo das tarefas (CAST, 2011 e Silva
& Lopes, 2015). Também o facto de se ter trabalhado sob a forma de trabalho
colaborativo e de projeto (aprendizagem ativa e significativa, com envolvimento do
aluno no plano de trabalho), delineado pelos alunos, onde tiveram oportunidade de
escolher as tarefas, os recursos, as personagens, o local e a acdo da historia para
posterior comunicagdo a turma, as maes e aos colegas da sala, contribuiram para
desenvolver as metas estabelecidas, aumentando a sua motivacéo perante a realizagédo
das atividades de leitura e de escrita, privilegiando a utilizacdo de imagens aliada a
linguagem verbal e escrita como forma de comunicacgéo e de aprendizagem, como nos
sugeriam Zenha et al. (2008), CAST (2011), Silva e Lopes (2015), Pereira et al. (2018),

referidos na primeira parte deste trabalho.
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E se, de inicio, este projeto se estabeleceu essencialmente entre a professora de
educacao especial e investigadora neste estudo e os trés alunos, na ultima sessdo e com
a apresentacdo e comunicacdo do projeto a turma, este envolveu também outros
intervenientes como a professora titular de turma, os pais dos alunos e os colegas da
turma, o que permitiu aos trés alunos interagirem com eles, explicando todo o trabalho
realizado, aumentando as suas competéncias comunicativas ao nivel da oralidade. Com
a apresentacdo do resultado final das aprendizagens dos trés alunos no ambito da leitura
e da escrita (banda desenhada e PowerPoint com fotografias legendadas no quadro
interativo) e o interesse demonstrado pelos colegas no decorrer da sessdo contribuiram
para reforcar a autoestima, o autoconceito, a confianca na capacidade e, por
consequéncia, a motivacgdo intrinseca e extrinseca dos trés alunos (Jesus, 2004; Pereira,
2013; Bzuneck et al., 2014; Silva & Lopes, 2015). De facto, nesta ultima sesséo, ha a
salientar que durante a apresentacdo, um colega de sala de aula dos trés alunos afirmou
gostar de realizar um projeto de banda desenhada, como o que foi realizado com eles, ao
que estes acederam. Este sera o ponto de partida para delinear o préximo programa de
intervencdo a realizar com os alunos, mas em contexto de sala de aula, com a professora
titular de turma e de educacdo especial, onde poderdo continuar a trabalhar os objetivos
que ainda se encontram em aquisi¢cdo, nomeadamente: ler a informacgdo que escreveu e
escrita por combinatéria de elementos conhecidos (escrever frases completas;
esquematizar informacdo e legendar fotografias) de entre outros que constam das
Medidas de Apoio a Aprendizagem — Medidas seletivas b)Adequacdes curriculares nao
significativas — portugués de acordo com o Decreto-Lei 54/2018. A implementagédo
deste segundo programa de intervencdo como ja referimos faz todo o sentido para
continuar a trabalhar os objetivos que ainda se encontram em aquisi¢do, recordemos a
perspetiva de Afonso (2005), Bell (1997) e de Coutinho (2015) que j& mencionamos
anteriormente no parte da metodologia de que, o processo de investigacdo-acdo
funciona em espiral e nunca esta concluido pois os participantes podem continuar a
investigacdo no sentido de reverem , avaliarem e melhorarem a sua pratica e também
pelo facto dos resultados da acdo anterior darem inicio a nova investigacdo como se
verificou com a implementacéo do primeiro programa de intervencao.

Consideramos que, tal como referem diversos autores que menciondmos no
enquadramento teorico deste trabalho e dos quais destacamos Pereira et al. (2018), o
contexto em que ocorre a aprendizagem é para a crianca com dificuldades de

aprendizagem uma fonte de estimulos que determinam uma série de interagdes e
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respostas a estas, que poderdo originar mudancas significativas na sua vida. E por isso
que faz sentido intervir junto desta populacdo, de modo a dota-la de aquisi¢Bes, que
Ihes permitam participar com mais autonomia na vida em sociedade (Decreto-Lei
54/2018). Assim, parece-nos que, perante a diversidade de alunos que frequentam a
escola e as suas caracteristicas inerentes e proprias de cada um, a melhor forma de
conseguir envolver todos nas aprendizagens sera, sem davida, partir de contextos reais
de aprendizagem, dos seus interesses e motivacOes, das suas vontades, aproveitar 0s
seus conhecimentos prévios e integra-los nos contetdos a aprender, para que, de facto,
todos se sintam envolvidos e capazes de participar e de se sentirem incluidos na sala de
aula e, por conseguinte, na escola e na vida em sociedade, como potenciamos com a
realizacdo deste projeto tal como defendido por Rodrigues (2005), Nogueira
(2013)Silva e Lopes (2015) e Pereira et al. (2018). S6 deste modo, conseguiremos
alcancar este desafio tdo atual que é a INCLUSAO e que, como vimos no
enquadramento tedrico, tem sido uma luta que ja vem desde 0s anos noventa e que nos
nossos dias ainda se encontra em fase de implementagéo nas escolas (Pereira et al.,
2018). De facto, muitos dos que frequentam a escola estdo decididos a ndo abandonar
as formas tradicionais de ensino em que o professor atua como ser isolado e assume o
papel de transmissor de conhecimentos e 0s alunos séo meros recetores de informacao,
que ndo tém papel ativo e contextualizado ou voz, no que se passa ao seu redor na sala
de aula (Nogueira, 2013; Silva & Lopes, 2015; Silva & Lopes, 2018). Ainda na opinido
destes autores, em muitos casos, ainda ndo se faz uso dos conhecimentos cientificos
apurados sob investigacdo, mais atuais e eficientes no processo de ensino-
aprendizagem, que contribuem para promover o sucesso escolar e melhorar o
desempenho motivacional dos alunos na aprendizagem em diferentes contextos que nao

SO a escola e que se refletem na sua vida p6s-escolar e em sociedade.
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CONCLUSAO

Com a realizacdo deste trabalho, tivemos oportunidade de aliar a teoria a pratica, uma
vez que os conhecimentos adquiridos ao longo deste Mestrado se revelaram de grande
utilidade no decurso do mesmo. Ao longo da sua realizacao, foi possivel compreender e
aprofundar os nossos conhecimentos em relacdo a importancia de realizar e divulgar
projetos de investigacdo-acdo que envolvam 0s nossos alunos e que nos permitam
interagir melhor com eles em ambiente escolar permitindo-lhes a aquisicdo de
competéncias que vdo ao encontro das suas potencialidades e dos seus interesses,
contribuindo para a sua inclusdo e participacdo plena na vida escolar e em sociedade.

Iniciamos este trabalho com o intuito de conseguir ajudar um grupo de trés alunos que
apresentavam amotivacdo pelas aprendizagens desenvolvidas na area de portugués,
nomeadamente as de leitura e de escrita. Assim, come¢amos por pesquisar e relembrar
0S requisitos necessarios para a aprendizagem em si e para a aprendizagem da leitura e
da escrita e as estratégias associadas a mesma, o papel fulcral dos professores e dos
alunos e suas caracteristicas individuais neste processo, a motivagdo e as estratégias a
ela associadas como facilitadores das aprendizagens. De igual modo, contextualizdmos
as dificuldades de aprendizagem dos trés alunos e, através da metodologia de
investigacdo-acdo, elabordmos a pergunta de partida, estabelecemos os objetivos deste
projeto, contextualizdmo-lo assim como a nossa amostra e programamos 0 processo de
avaliacdo das competéncias de leitura e de escrita dos alunos e das suas competéncias
motivacionais; selecionamos instrumentos, fontes e técnicas de recolha de dados,
aplicamos o programa de intervencdo com as criangas participantes e posteriormente
analisamos os dados recolhidos. A recolha foi feita através da consulta de dados
documentais, da entrevista narrativa, da aplicacdo dos testes de um a nove da bateria
CALE, do inquérito por questionario Identificar problemas motivacionais e do diario de
campo, contendo anotacdes da aplicacdo do Programa de Intervencdo direta aos trés
alunos. Deste modo, foi possivel caracterizar e estudar as competéncias de leitura e de
escrita e as competéncias motivacionais dos trés alunos antes e apos a implementagao
do programa de intervengdo e, no fim, responder a nossa questdo inicial: “A acéio
orientada para o aumento das competéncias de leitura e escrita dos alunos,
baseada nas propostas e interesses manifestados pelos préprios alunos, tem
reflexos positivos na motivacio para a aprendizagem da leitura e da escrita?”, cuja

resposta é positiva, como ja referimos.
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Tal como apresentdmos na ultima parte deste trabalho, conseguimos aumentar as
competéncias de leitura e de escrita dos trés alunos através da aplicacdo e
desenvolvimento de um programa de intervencdo composto por onze sessdes de
trabalho direto com os trés alunos, fazendo uso das estratégias motivacionais elencadas
ao longo deste trabalho e defendidas por vérios autores dos quais destacamos a
organizacdo CAST (2011) e Silva e Lopes (2015) e utilizando propostas de atividades
e interesses da preferéncia dos proprios alunos que nos auxiliaram neste processo,
nomeadamente o recurso a historias, a imagens e ao computador, a trabalho
colaborativo, o envolvimento no plano de trabalho, entre outras por eles selecionadas.
Constatamos que, também, o professor e 0 modo como planifica e gere as tarefas que
desenvolve na sala de aula podem estimular ou condicionar por completo estas
aprendizagens por parte dos alunos. Salientamos que os alunos estiveram envolvidos na
planificacdo da tarefa e nos objetivos a alcangar e envolveram-se e motivaram-se,
verdadeiramente, na sua realizacdo. Os alunos deram ideias em relacdo as atividades;
aos materiais e recursos a utilizar; ao modo de as realizar e apresentar e em que
contexto; contribuindo para o sucesso da implementacdo do programa de intervencao e
para a aquisicdo de todos os objetivos delineados no dominio da oralidade. Para o
alcance deste resultados contribuiram de forma primordial as leituras que fizemos e que
referimos no enquadramento tedrico deste trabalho, e as estratégias defendidas por
varios autores nomeadamente Freitas et al. (2007), Sim-Sim (2009), Viana et al. (2010),
CAST (2011), Nogueira (2013), Silva e Lopes (2015) e Silva e Lopes (2018) e que nos
possibilitaram a testagem e aplicacdo destas estratégias com este grupo de alunos no
dominio da oralidade. Assim, os resultados obtidos potenciaram o desenvolvimento das
competéncias nos restantes dominios, tendo-se registado quatro objetivos que devem
continuar a ser trabalhados em futuras sessdes, nomeadamente: trés relativos a escrita (
escrita por combinatoria de elementos conhecidos, escrever frases completas e
esquematizar informacdo) e um relacionado com a leitura (ler toda a informagéo que
escreveu). Estes objetivos irdo constar do proximo projeto a desenvolver com a turma
em sala de aula. Da analise efetuada, parece evidente que a utilizagdo de estratégias
motivacionais no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita se assume
como uma mais-valia em sala de aula e no sucesso pessoal dos alunos, indo ao encontro

das ideias defendidas pelos autores enunciados anteriormente.
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Como limitacGes deste estudo apontamos o facto de termos utilizado uma amostra de
conveniéncia que ndo nos permite generalizar os resultados obtidos com este estudo
para além deste grupo de alunos (Coutinho, 2015). E também o facto deste estudo se ter
desenvolvido apenas, com criancas que apresentam necessidades educativas especificas
e sO6 com a docente de educacdo especial num ambiente restrito. Parece-nos que, sera
interessante aplica-lo a todos os alunos da turma, tal como enunciamos na Ultima parte
deste trabalho, desenvolvendo este trabalho na sala de aula com a professora titular de
turma e de educacdo especial, constituindo grupos de trabalho heterogéneos, para
averiguarmos se os resultados obtidos serdo idénticos ou ndo aos deste estudo.

Resta-nos referir que é também nosso objetivo, com a realizacdo deste estudo de
investigagdo-acdo, divulgar o trabalho realizado e demonstrar que, de facto, as
investigacOes e trabalhos desenvolvidos no ambito da educagdo e no trabalho direto
com alunos permitem obter maior sucesso escolar de todos os intervenientes, alunos e
professores. Professores motivados e informados conseguem motivar melhor os seus
alunos e envolvé-los nas aprendizagens, proporcionando aprendizagens onde o aluno
assume um papel ativo e significativo, em tempo real (Silva & Silva, 2018). Foi este,
também, o meu propésito ao inscrever-me neste mestrado na minha area de ensino —
Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor, adquirir mais conhecimento,
aprofundar o que ja possuia e atualiza-lo a luz da nova legislacdo e das mais recentes
investigacOes neste ambito, para melhorar o meu desempenho enquanto profissional da
area da educacdo e como pessoa que vive hum mundo global de informacdo interativo,
diversificado e multicultural, em mudangca permanente, que nos coloca desafios
diariamente, para que possamos fazer a diferenca com os alunos com quem nos
cruzamos nesta longa caminhada que é a Educacéo e a Inclusdo de TODOS e que penso

ter alcangado.
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Anexo | — Pedido de autorizacéo Diretor do Agrupamento de Escolas

. 13 de outubro, de 2019

Assunto: Pedido de Consentimento para realiza¢éo do projeto de

investigacdo-acdo no ambito do Mestrado

Excelentissimo Senhor Diretor do Agrupamento de Escolas de ||l

Eu, ] . 1o tadora do cartdo de cidaddo com o ne.

de identificacdo |l professora de QZP, a exercer funcdes no grupo de
recrutamento 910 — Educacéo Especial, ||| GGG -
a frequentar o Mestrado de Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor na
Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria, solicito que me seja

concedida autorizacdo para realizar o meu trabalho final — Dissertacdo de

mestrado — trabalho de investigacdo-acdo no dmbito do papel da motivacdo para a

aprendizagem da leitura e da escrita, em alunos do 1° ano de escolaridade com

dificuldades de aprendizagem, neste agrupamento de escolas.

Mais informo que, irei contactar os encarregados de educacdo das criancas sobre
as quais vai incidir o meu estudo para obter a respetiva autorizacdo para o trabalho a
desenvolver.

Atenciosamente

Peco deferimento

A professora de Educacgédo Especial:
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Anexo Il — Declaragéo de consentimento Encarregados de Educacéo
. 18 de outubro, de 2019

Declaracdo de Consentimento

Excelentissimo Encarregado de Educacao:

Eu, . o t2dora do cartdo de cidaddo com o ne.

de identificacio |l professora de QZP, a exercer fungdes no grupo de

recrutamento 910 — Educacéo Especial, no ||| GGG -

a frequentar o Mestrado de Educacédo Especial — Dominio Cognitivo e Motor na

Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria, solicito que me seja
concedida autorizacdo para realizar o meu trabalho final — dissertacdo de
mestrado_— trabalho de investigacdo-acdo, no dmbito do papel da motivacdo para a

aprendizagem da leitura e da escrita, em alunos do 1.° ano de escolaridade com

dificuldades de aprendizagem - com o seu educando.

Mais informo que, durante as sessdes irei proceder ao registo em fotografias e
audio (gravacdo) para avaliar e comparar a evolucdo do aluno nas competéncias a
desenvolver ao longo das sessfes de trabalho. E que todos os dados recolhidos estdo
sujeitos a confidencialidade, pelo que a identidade do seu educando nunca sera revelada
no estudo.
Deste mod,o solicito o preenchimento da autorizacdo, que se segue.

Agradeco a sua compreensdo e colaboracgéo!

A professora de Educagéo Especial:

Eu, encarregado de Educacdo,

do aluno , a frequentar o 1.°A, autorizo

que o meu educando participe no trabalho de Investigacdo-acdo, a desenvolver pela

professora acima referida.

(Assinatura do Encarregado de Educagéo)
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Anexo 11 — Folha de registo da entrevista narrativa - desenho

Nome: [/

Desenha 0 modo como gostarias de aprender a ler e a escrever.
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Anexo IV — Bateria de testes de Controle de Aptiddes de Leitura e Escrita CALE

TESTE 1: TESTE 3:

1 » Brago esquerdo do examinador estendido na horizontal para o lado
esquerdo (em posi¢ao descontraida e com a palma da mao aberta para
cima).

FRENTE

2 » Brago direito do examinador horizontal esticado para a frente (em posicao

descontraida e com a palma da mao virada para cima). — l l |

3 » Pé esquerdo do examinador em posigdao avangada.

1 » Punho esquerdo do examinador fechado com o polegar no interior e
apresentado a altura do ombro.

2 > Indicador na vertical. / ’ |

3 » Mao aberta.
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TESTE 3:

VERSO

L)~ N

_ 8
N Cu .
2 ey

TESTE 4:

fla I trem | grio | breu | flor

traz | pa I boi I noz | mel

TESTE 5:

esk | olp | ert I zul | mad

spi I fei I noj I guch | vub

TESTE 6:

rimape | nuroli | sizado I faviquer I jifazo
cogucho | dimango | moluné bomenhal | tofonim
TESTE 7:

arelva | tesoura | espetaculo

a menina | perdeu | a bola

o pai | comprou | um jornal | na papelaria

Naturalmente, embora nos sirvamos desta folha para a aplicagio dos testes, ela niao é
deixada a vista da crianga em nenhum momento.

)
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TESTE 8:

O Paulo comprou um urso de peluche,

perdeu-o no jardim,

chorou muito.

3 actos:

3 pormenores:

comprou
perdeu-o

chorou muito

O Paulo
o urso de peluche

no jardim

Observagao igual a da folha 3

~
—
- - -
S
- .
.
-
-

TESTE 9
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Anexo V - Inquérito por questionario - Identificar problemas

motivacionais

Questionario para professores
Traduzido e adaptado de Stipek (1993, 274)

InstrucBes: Observe os seus alunos durante alguns dias e pronuncie-se, para cada um deles, em
relacdo aos comportamentos que eventualmente revelam em cada tarefa e que constam da lista
abaixo, procedendo do seguinte modo:

(-1) = Comportamento ausente; (0) = Comportamento esporadico; (+1) = Comportamento frequente

Nota: Se houver dois professores na sala de aula seré de toda a vantagem que ambos preencham este
instrumento, relativamente aos mesmos alunos.

Nome do aluno:
Area: Tarefa: Data; [/ |

Professor de :

1. (W) ____ Prestaatengdo quando o professor explica a tarefa

2. (W) ___ Comeca a trabalhar imediatamente na tarefa

3. (W) __ Segue as instrucfes necessarias para realizar a tarefa

4., (W)__ Mantém-se atento até que a tarefa esteja terminada

5. (W) __ Completa a tarefa com qualidade

6. (W)____ Acaba atarefa no tempo previsto

7. (C) ___ Persiste, em vez de desistir, quando surgem dificuldades na realizacéo da tarefa
8. (C)__ Trabalha autonomamente na tarefa

9. (C)___Intervém voluntariamente durante a aula reportando-se a tarefa

10. (C) O seu desempenho nos testes reflete o nivel demonstrado nas aulas

11. (C) ___ Procura ajuda quando necessario para realizar a tarefa

12. (C) ____ Nao fica aborrecido quando comete erros ou sente dificuldades durante a tarefa
13. (C) ___ Gosta de tarefas desafiadoras

14. () ____ Trabalha intensamente na tarefa

15. (I) ____ Revela conhecimento na tarefa além daquele que esta a ser lecionado.
16. (I) ___ Envolve-se em tarefas de aprendizagem que ndo séo exigidas

17. (I) __ Mostra-se relutante em interromper a tarefa quando esta envolvido nela
18. (I) ___ Envolve-se noutras tarefas depois de concluidas a que é exigida

19. () __ Parece feliz, orgulhoso e entusiasta na realizacao da tarefa

20. (I) __ Procura sempre melhorar, mesmo quando o seu desempenho é bom

21. (I) ____ Inicia, por si s, tarefas de aprendizagem desafiadoras

22. (I) __ Esforca-se verdadeiramente em tarefas que ndo sdo para a avaliagdo

Cotacdo: Some o total de pontos (+) e (-) em cada das trés categorias (“W” = Orientacdo de
trabalho; “C” = Confian¢a na capacidade; “I” = Interesse intrinseco no trabalho escolar). Uma
cotacdo préxima ou abaixo de 0 em cada uma das trés dimensdes pode sugerir a existéncia de um
problema.
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Anexo VI — Diério de campo — Programa de intervencao

12 sessdo -10/02/2020
Hoje iniciei a primeira sessdo direta com os alunos.
Comecei por explicar as atividades a desenvolver com base no nosso encontro onde todos me
tinham dito que gostavam de historias, por isso ia contar-lhes a histéria do Capuchinho
Vermelho. Os trés alunos aderiram com muito entusiasmo ao visionamento da histdria do
Capuchinho Vermelho em powerpoint. O Al e 0 A3 mostraram-se atentos e conseguiram
escutar e ver a histéria até ao fim. O A2 revelou dificuldade em estar atento durante o
visionamento e escutar as orientacBes dadas. No fim os alunos pediram para ver de novo e
foram eles a contar através das imagens, conseguindo identificar os momentos “chave” da
mesma. De destacar que o Al fez a seguinte afirmacdo — “Sabemos ler” e o A3 Perguntou (Eu
também soube ler, professora?- a resposta afirmativa respondeu “ja sabia”.
O Al e o A3 conseguiram de seguida responder as questfes sobre a histéria com o auxilio das
imagens. O A2 necessitou de uma pausa e foi ordenando os cartbes com as imagens as quais
descreveu referindo os momentos da histdria.
Na resposta a questdo: “- Qual a personagem preferida da historia?”
O A 1 revelou interesse pelo Capuchinho Vermelho; o A2 pelo Lobo mau e o A3 pela
avozinha. O A3 foi o primeiro a justificar a sua escolha e disse: O lobo é mau como eu, por isso
gosto dele. Disse-lhe que ele ndo é mau apenas um bocadinho traquina e com dificuldade em
esperar a sua vez. O Al disse que gostava do Capuchinho, porque ele fazia muitas coisas como
ele. Ja 0 A3 explicou que gostava da avozinha por ela ser simpética e estar na cama.
Todos os alunos aderiram com entusiasmo a escrita no mapa de ideias no computador, eu
escrevi o titulo e coloquei: “O Capuchinho Amarelo” e li em voz alta. Os trés alunos corrigiram
e disseram ¢ “Capuchinho Vermelho”. Disse-lhes que poderia haver uma histéria com um
capuchinho de outra cor e que até se podia trocar as personagens. Os alunos deram algumas
ideias: Capuchinho cinzento, lobo bom, trés porquinhos no bosque. Propus inventar uma
histéria em banda desenhada com estas ideias e os alunos mostraram interesse, combinamos
fazer o mapa de ideias da banda desenhada na préxima intervencdo e eles pediram para eu
escrever as ideias no papel para ndo nos esquecermos. Esta ideia dos alunos é importante dado
gue ainda ndo dominam a leitura e a escrita. Assim em sess@es futuras eu irei escrever as ideias
dos alunos e depois eles escrevem a vez no computador. O que também evitara tempos de
espera por parte dos alunos. Os trés alunos estavam tdo entusiasmados que foi com alguma
dificuldade que regressamos a historia tradicional para preencher o mapa de ideias. O A3 foi o
primeiro a escrever com ajuda das silabas e letras méveis, depois cada aluno foi preenchendo a
vez.
O A2 revelou dificuldade em esperar a sua vez, necessitou de sair um bocadinho da sala, voltou
apo6s 5 minutos (foi lavar a cara e as médos). Enquanto isso os outros dois alunos, escreveram
com ajuda as frases no computador. O A2 escreveu de seguida duas frases sobre a historia com
ajuda tal como os colegas.
Nesta sessdo h& a salientar o interesse e o entusiasmo dos alunos pela elaboragcdo da nova
historia, pediram para a iniciarmos ja na proxima sessdo, pelo que iremos comecar por delinear
0 projeto da mesma. Ha a referir os tempos de descanso que 0 A2 necessita entre cada tarefa,
pelo que nas préximas intervencdes deverei ter isto presente. O facto de ser eu a escrever no
papel as palavras e as frases que os alunos querem escrever no computador serd uma boa opcéao
para agilizar o tempo de espera de cada um e evitar desmotivacao pela tarefa. Depois cada um a
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vez ira escrever as palavras/frases que disse. E de referir também que o A2 quer ser sempre o
primeiro a iniciar a tarefa e que revela dificuldade em esperar que os outros realizem as suas. O
Al revelou interesse durante toda a atividade. O A3 necessita que o chamem e incentivem
constantemente a participar, no entanto no inicio das tarefas diz sempre: “Eu também quero
fazer!”

Considero que quase todos os objetivos desta sessdo foram alcangados revelando tarefas e pistas
de acdo para as intervencdes futuras. Encontram-se em aquisicdo 0s seguintes objetivos: Al e
0 A2 — Articular corretamente as palavras e repetir palavras com 3 silabas;; 3 alunos -
Escrita de palavras por combinatéria de elementos conhecidos- letras mailsculas e
minusculas; escrever o titulo; escrever nomes; escrever locais da historia; transcrever
palavras e ler a informacéo que escreveu; o A2 - Saber ouvir.

2?2 Sessdo - 11/02/2010
Inicidmos a sessdo recordando com recurso ao suporte visual as atividades realizadas. Houve
necessidade de voltar a mostrar os cartbes com imagens e o mapa de ideias elaborado e
impresso na Ultima intervencdo. Lemos a vez a informagdo que escrevemos, de salientar que os
alunos apenas leram algumas palavras das frases. Nenhum conseguiu ler as frases completas.
Em seguida mostrei a banda desenhada em suporte de papel e verifichAmos as caracteristicas das
mesmas. Foi necessario desenhar no quadro os baldes de fala, de pensamento e de falas do
narrador. Os alunos pediram para irem desenhar também e cada um disse 0 nome dos que
estavam no quadro. O A2 teve dificuldade em esperar a sua vez. A 3 mostrou interesse nos
baldes de pensamento justificando que eram bons para pensar. Posteriormente vimos o Power
point da Banda desenhada com as caracteristicas deste tipo de texto. Todos visionaram e a
medida que ia surgindo cada slide iam comparando com a banda desenhada em suporte de papel
e identificando as informacdes que tinhamos trabalhado anteriormente. Contou-se as vinhetas —
17 e decidimos que a nossa tera entre 6 e 10. O A3 referiu que o pai também tem uma prancha,
expliquei a diferenga entre uma prancha de ir a praia e a de banda desenhada. Visiondmos no
computador, porque 0 A2 ndo sabia 0 que era. Negociamos o tamanho da nossa prancha de
banda desenhada sera de tamanho A3.
Todos os alunos estiveram muito envolvidos nas tarefas pelo que s6 iniciAmos o preenchimento
do mapa da banda desenhada da historia a inventar com a escolha das personagens da histéria e
a atribuicdo das mesmas a cada aluno. O A2 continua a revelar muita dificuldade em esperar a
sua vez e zanga-se por ficar a espera e por escutar as ideias e instru¢oes dos outros.
O Al revelou muito entusiasmo pelas tarefas propostas, estd sempre a dar ideias, 0 mesmo
acontece com o A2 s6 que quando lhe pego apara esperar fica frustrado e desiste de trabalhar
por momentos, depois volta a tarefa como se nada tivesse acontecido.
A A3 esteve atenta e participativa nas tarefas. Nao conseguimos realizar todas as tarefas da
sessdo, pelo que na proxima intervencdo teremos de continuar o preenchimento do mapa de
ideias.
Encontram-se em aquisi¢do os seguintes objetivos: Al e 0 A2 — Articular corretamente as
palavras; 3 alunos - Escrita de palavras por combinatdria de elementos conhecidos- letras
maiulsculas e minusculas; escrever o titulo; escrever nomes; escrever locais da historia;
transcrever palavras e ler a informagdo que escreveu/ler cinco palavras da banda
desenhada; 0 A2 - Saber ouvir.
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32, sessdo - 13/02/2020 — 14h — 14h 40 minutos.
Logo pela manhd o Al encontrou-me e perguntou quando iamos trabalhar a banda desenhada,
tirou da mochila a régua e o esquadro para desenhar a prancha da nossa histéria. Foi com agrado
gue vi que ndo se tinha esquecido da aula.
A tarde aconteceu a intervenco os alunos estavam contentes e comegaram logo a por questionar
0 que iamos fazer, se podiamos iniciar a nossa histéria. Recorddmos a aula anterior e todos
conseguiram responder as questdes colocadas. Os alunos quiseram desenhar balGes de fala,
pensamento e de gritos no quadro. Pediram para ver a banda desenhada dos outros colegas e
identificaram os baldes presentes ha mesma. Depois contaram as tiras e as vinhetas, mas néo se
recordavam do nome. O Al prontificou-se a desenhar a prancha, combindmos que todos tinham
de participar em todas as tarefas, mas a vez., todos concordaram. O A2 pediu para ser o
primeiro a escrever no computador, todos concordamos.
Apresentei 0 Mapa de ideias da nossa histdria. Dei a cada aluno o nome da sua personagem em
cartbes de escrita mével para eles lerem. Todos conseguiram ler a personagem gue irdo assumir.
Em seguida, os alunos disseram as frases e eu escrevi as frases no mapa de ideias em suporte de
papel para depois os alunos escreverem no computador. Combinamos que cada aluno escreve as
ideias que d& no computador.
O resto da atividade correu conforme previsto. Enquanto os alunos escreviam no computador 0s
outros dialogaram sobre o que cada personagem podera fazer na histdria.
Como o Al tinha trazido a régua iniciamos a construcdo da prancha da nossa banda desenhada,
0 que contribuiu par a diminuicdo dos tempos de espera na escrita no computador. O A2 ficou
aborrecido porgue queria ser ele a iniciar todas as atividades.
Todos se revelaram participativos e revelaram criatividade nas propostas para a banda
desenhada, sendo as ideias negociadas entre todos. Nesta sessdo verifiquei que posso aumentar
0 tempo de intervencdo de cada aula, dado que os alunos se encontram envolvidos na atividade,
cada sessdo passara a ter 45 minutos.
Encontram-se em aquisicdo os seguintes objetivos: Al e 0 A2 — Articular corretamente as
palavras e repetir palavras com 3 silabas; 3 alunos - Escrita de palavras por combinatéria
de elementos conhecidos- letras mailsculas e minusculas; escrever o titulo; escrever
nomes; escrever locais da historia; transcrever palavras e ler a informagéo que escreveu; o
A2 - Saber ouvir.

428, Sessdo - 16/02/2020
A semelhanca das sessdes anteriores recordamos o que se trabalhou na Gltima sess&o. Todos 0s
alunos conseguiram identificar as ideias chave. Iniciamos o preenchimento da folha de projeto e
todos colaboraram. A semelhanca do que aconteceu na Ultima sessdo, primeiro eu escrevi a
informacdo em suporte de papel e depois & vez os alunos escreveram no processador de texto
word. Eu auxiliei a escrita no computador, porque ha letras que os alunos ndo conhecem. Eu
escrevi 0 ponto 5 e 6 da folha de projeto, porque todos os alunos disseram que eram muitas
ideias e muitas letras. Li a informacao a medida que ia escrevendo em voz alta, alertei os alunos
para a necessidade de todos saberem ler e escrever, para ndo estarem dependentes dos outros e
poderem ler e escrever sobre o que gostam. O A2 disse “mas eu ja sei ler- queres ver” e leu o
nome da sua personagem no cartdo de escrita movel. O Al fez 0 mesmo. Eu pedi ao A3 e ele
também leu. Os alunos escreveram o0 nome das personagens com recurso ao cartdo de escrita
movel. Ja identificam a tecla de apagar e a de espagamento. Todos os alunos identificaram as
vogais e conseguem associar a letra de imprensa & manuscrita, 0 mesmo se verifica em relacdo
as consoantes: p, t, | e m. Enquanto uns alunos escreviam no computador outros iam
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desenhando na prancha, as tiras e as vinhetas (combinamos ser 6) comeca a haver entreajuda no
grupo na realizacdo das tarefas.

Os cartdes de escrita movel e os registos em suporte de papel tém revelado utilidade na reducéo
do tempo de espera nas atividades de escrita no computador e na construcao de novas frases. De
destacar as ideias criativas que os alunos sugeriram para a banda desenhada, todos participaram
com entusiasmo. Recorremos a negociagdo para decidir as partes da histdria a desenhar em cada
vinheta. O A2 comeca a esperar a sua vez para realizar as tarefas, embora ainda tenha de o
advertir que o trabalho é de todos. O A3 revela poder de iniciativa com a construcdo da sua
personagem. O Al é o que esta sempre a dar ideias, mas respeita as intervengdes dos outros. O
A2 continua a querer ser o0 primeiro a iniciar todas as tarefas. Combindmos realizar o projeto em
3 sessOes, apresentd-lo a turma e convidar os pais para ver. O A2 deu a ideia de no fim
afixarmos a banda desenhada no atrio de entrada da escola para todos verem. O Al referiu que a
mée ndo poderia vir, porque estava a trabalhar e pediu para tirar fotografias para mostrar em
casa, disse também que tinha vergonha de falar para os colegas na sala de aula. Entdo
combinamos fazer um powerpoint com fotografias do projeto e frases a explicar como fizémos
para ser mais facil explicar aos alunos da turma e aos pais. O A2 e o A3 referiram que gostavam
gue as maes viessem a escola. Assim surge mais uma sessao, onde podemos valorizar a leitura e
a escrita num contexto real de aprendizagem. Nota-se cada vez mais o interesse dos alunos pelo
projeto, estdo motivados e querem iniciar a banda desenhada. Combindmos comecgar amanha.
Dado a dificuldade em desenharem todos na prancha ao mesmo tempo e para reduzir o tempo de
espera, irei fotocopiar a prancha e recortar as vinhetas para cada um desenhar a sua parte e
depois colaremos os baldes com a informagdo escrita. A medida que vamos construindo as
vinhetas colamos na prancha. As estratégias e as atividades tém se revelado adequadas ao
trabalho desenvolvido com os alunos. Hoje o tempo da sesséo foi de 45 minutos e os alunos ndo
se revelaram cansados ou desinteressados, pelo que poderei mantar a mesma duragéo nas aulas
seguintes.

Encontram-se em aquisicdo os seguintes objetivos: Al e 0 A2 — Articular corretamente as
palavras e repetir palavras com 3 silabas; 3 alunos - Escrita de palavras por combinatéria
de elementos conhecidos- letras maidsculas e minasculas e ler toda a informacgdo que
escreveu; O A2 e 0 A3 - Preencher todas as fases do projeto com recurso a palavras ou
desenhos.

528, Sesséo - 17/02/2020
O A2 trouxe a banda desenhada do “Jodo e o pé de Feijao”, para nos vermos. Ele leu os balGes
de fala através das imagens.
Em seguida inicidmos 0 nosso projeto de banda desenhada. Os alunos aceitaram a ideia de
recortar as vinhetas da prancha, para todos podermos trabalhar. Recordamos a aula anterior,
vimos 0 mapa de ideias e a folha de projeto. Eu li primeiro e depois os alunos leram. O A2
conseguiu repetir as frases. Ja 0 A3 e o Al leram algumas palavras. Todos iniciaram a tarefa
com entusiasmo. Durante a atividade todos participaram. O Al e o A3 ditaram a informacao
para o baldo do narrador da primeira vinheta, depois 0 Al escreveu no computador com ajuda, o
A3 quis ir ajudar o colega e conseguiram trabalhar muito bem em equipa. Pediram ajuda
algumas vezes para identificar as teclas e as fun¢des das mesmas. O A2 esteve a desenhar
comigo deu muitas ideias e revelou muita criatividade na caracterizacdo da paisagem e na sua
personagem. Disse varias vezes ‘“ndo preciso de ajuda, eu fago”. No decorrer da atividade nao
tive de repetir nenhuma informacéo. O Al deu a ideia de colocarmos um bal&o de gritos com o
toque da campainha, ele e 0o A3 escreveram a informacdo. Quando concluimos a sessdo,
mostraram-se tristes e ansiosos por continuar. Combinamos continuar amanha.
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No fim avaliamos o trabalho realizado. O Al e o A3 afirmaram que gostaram de escrever no
computador no baldo do narrador. O A2 e o A3 manifestaram agrado por desenhar & méo e
depois escreverem as falas no computador. Considero que as estratégias utilizadas estdo a ser
adequadas as espectativas dos alunos e ao seu ritmo de trabalho. Embora necessitem de
orientacdo no inicio da tarefa depois conseguem fazé-la autonomamente e ndo sendo necessario
0 recurso constante ao refor¢o positivo. Apenas é necessario dar feedback e monitorizar as
tarefas. Utilizam muito o pormenor no desenho e partilham ideias e experiéncias anteriores entre
eles, 0 que podera prolongar o tempo de realizacdo do projeto, mas que a0 mesmo tempo, 0
enriquece.

Encontram-se em aquisi¢do os seguintes objetivos: Al, A2 e A3 — Construcéo de frases por
combinatdria de elementos conhecidos.

6°. Sessdo -20/02/2020
Hoje as atividades correram conforme o planeado, no entanto o A2 preferiu trabalhar sozinho,
pois estava zangado. Fez um desenho sobre a histdria com aguarelas. Os colegas foram fazendo
as suas tarefas em conjunto e 15 minutos depois 0 A2 também quis, participar. Foi necessario
dar-Ihe algum tempo de resposta e depois ele ao ver 0s outros trabalhar também quis participar.
Hoje todos conseguiram ler as falas que escrevemos depois de eu ler com recurso a ajuda e a
repeticéo.
Destaca-se que os alunos ja identificam os nomes das suas personagens escritos e quando estdo
a desenhar alertam-se uns aos outros para fazer pormenores nos desenhos de acordo com as
falas. Além do ponto final, hoje utilizamos o ponto de exclamagéo e o ponto de interrogagéo e
faldmos para que servem. No fim, o A2 pediu para ficar mais um pouco para desenhar uma das
vinhetas que faltava. Os alunos continuam envolvidos na tarefa, embora o A2 tenha recusado a
tarefa no inicio, depois acabou por se envolver e querer ficar mais tempo para conversar.
Considero que hoje os objetivos foram todos atingidos e até superados. Ha registar a que no
inicio o A2 revelou alguma resisténcia a tarefa em grupo, sendo necessario atribuir-lhe tarefas
alternativas até ele conseguir envolver-se. Na proxima sessao iremos colar os balGes e pintar a
nossa banda desenhada.
Encontram-se em aquisi¢do os seguintes objetivos: Al, A2 e A3 — Construcao de frases por
combinatdria de elementos conhecidos.

72, Sessdo -27/02/2020
Hoje demos continuagdo ao trabalho de Banda desenhada comegdmos a recordar o trabalho
realizado no ultimo dia.
De seguida distribuimos as tarefas o Al pediu para recortar as falas. O A2 disse que gostava de
jogar um bocadinho antes de comegar na BD. Negociei com ele e ap6s jogar com o jogo das
letras moveis realizou a tarefa. O A3 decidiu pintar.
Dei a escolher a técnica de pintura e ap6s negociarmos decidimos que contornavamos a
marcador e pintdvamos por dentro a lapis de cor. De inicio, s6 dois alunos estavam a trabalhar
no projeto, o A2 decidiu experimentar a técnica de pintura e gostou. Os alunos decidiram pintar
entre todos as personagens sem ser cada um a sua. Foi bom, mostraram empenho, alegria e
interesse pelo trabalho a realizar, pediam opiniGes e conversavamos entre todos para dar 0 nosso
melhor. No fim colamos e lemos as frases, eu lia primeiro e os alunos liam a seguir. O A2 que
revelava algum cansaco fez uma pausa e foi jogar, mas ao ver os colegas a ler comecou a ler
também. Considero que o trabalho realizado permite afirmar que atingimos os objetivos
previstos para a sessao.
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De salientar que o A2 necessita com frequéncia de uma atividade paralela escolhida por ele,
para iniciar o trabalho cooperativo e posteriormente por sua iniciativa integra-se no trabalho.
Dialoga com os colegas e trocam todos opinides. Foi agradavel vé-los propor mais falas para as
personagens o que iremos fazer no proximo dia e terminar a pintura. Dai que necessitemos de
mais uma sessdo para este trabalho do que o inicialmente previsto. Mas que considero muito
positivo, pois revela a motivagdo que os alunos estdo a ter neste projeto. Todos avaliamos as
atividades e expressamos o agrado pela atividade realizada até agora. No final ainda houve
tempo para jogarem o jogo que o0 A2 tinha experimentado no inicio.

Encontram-se em aquisicao os seguintes objetivos: Al, A2 e A3 — Construcao de frases por
combinatdria de elementos conhecidos.

82, Sessdo- 02/03/2020
Hoje concluimos as atividades na nossa banda desenhada.
A aula decorreu conforme o planeado, mas com o A2 a pedir para ser ele a iniciar a escrita nos
baldes de fala no computador. Como nas sessdes anteriores eu escrevi nos cartfes de papel e
depois os alunos copiaram e leram em voz alta. As estratégias a que recorri foram as descritas
na planificacdo, hoje 0 A2 ndo necessitou de atividades alternativas. Verifico que ha palavras
que j& conseguem ler sozinhos através da leitura global. Avalidmos o trabalho e todos foram
unanimes em reconhecer o contributo positivo que todos deram para a conclusdo do trabalho,
reconheceram o sentido estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos. De
salientar que o A2, que revelou alguma dificuldade no inicio de algumas sessdes, tenha hesitado
e demonstrado duvidas quanto a sua participacdo, admitindo que as vezes comegava as tarefas
mais tarde que 0s outros.

9% intervencdo - 03/03/2020
Hoje levei o powepoint com as fotos que tiramos ao longo das sessdes.
Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. No entanto, 0 A3
revelou alguma dificuldade no nome das folhas de registo que utilizamos, mas os colegas
prontificaram-se a ajuda-lo. A semelhanca das sessdes anteriores os alunos ditaram as legendas
das fotografias e eu registei em cartbes, ainda foi necessario recordar para que servem algumas
teclas do computador e apontar algumas letras durante a escrita, dado que os alunos ainda ndo
conhecem todas as letras do alfabeto.
O Al consegue copiar sem ajuda ja 0 A2 e o A3 revelam necessidade de acompanhamento
durante a tarefa. Verifico melhorias na construcdo das frases sobretudo no uso do sujeito e do
predicado. Utilizam com mais frequéncia os pronomes pessoais e 0s adjetivos. Durante a
atividade os alunos foram reforgando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa
prépria. A atividade nédo ficou concluida. Mas decorreu conforme o planeado.
Encontram-se em aquisi¢do os seguintes objetivos: Al, A2 e A3 — Construcéo de frases por
combinatéria de elementos conhecidos (escrever frases completas; esquematizar
informacéo; legendar fotografias) e ler a informac&o que escreveu.

102. Sessdo - 11/03/2020 9h 10m — 10h
Hoje recordamos a tarefa da Gltima sessdo reunimos o que ja tinhamos escrito e em seguida
iniciamos a transcri¢do das legendas das fotografias.
Como eram muitas frases fizemos a vez e decidimos que cada aluno transcrevia apenas duas
frases e eu escreveria o resto com eles a ditarem o que estava no papel. A atividade correu bem,
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como nas outras sessbes 0 A2 esteve ocupado a fazer jogos de palavras e de concentracdo
enguanto os outros dois alunos fazendo. Na sua vez participou sem incidentes.

O segundo momento da aula consistiu na gravacdo da fala das personagens da histéria do
capuchinho cinzento.

Eu disse a voz do narrador e a dos 3 porquinhos, cada aluno disse a legenda do seu baldo de fala
com base na ilustragdo. A atividade foi muito interessante. O A2 assumiu o papel de apontar
com a mao os colegas que tinham de ler e falar para gravar. Durante as gravacfes o Al revelou
alguma hesitacdo de inicio, mas depois participou bem. O A3 mostrou-se mais desinibido e
disse as falas sem constrangimentos assim como o A2.

No fim ouvimos a gravagdo e todos concordamos que estaria pronta a apresentar na 5° feira. De
salientar, o entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentagcdo do seu trabalho a turma,
questionando-me se eles irdo gostar...se ndo se esqueceram de nada se se enganarem a explicar
o PPT com as fotografias. Tentei tranquiliza-los dizendo que eles estdo preparados e que basta
explicarem o que estdo a fazer nas fotos. Para ndo se enganarem escrevemos o nome de cada um
na legendagem da fotografia no PPT e voltdmos a treinar a apresentagdo, pareceram ficar mais
calmos. Todos conseguiram ler as frases com a ajuda das fotografias/imagens, sendo que
usaram mais as imagens do que a escrita. Gostei de observar a preocupagédo deles, no final
sairam mais confiantes. De um modo geral, os 3 alunos adquiriram todos os objetivos
propostos para esta sessao.

112, Intervengéo 12/03/2020
14h 30min — 15h 30 min

No inicio da sessdo 0s alunos encontravam-se muito entusiasmados com a perspetiva da
apresentacdo do seu projeto aos colegas e aos professores (titular de turma e professor do apoio
educativo) e aos seus pais.

Treindmos a apresentacdo antes. O Al identificou todas as vezes que tinha de falar, mas
necessitou de ajuda para ler as frases completas, pois fazia a leitura através da imagem. O A 2
pediu para eu ler primeiro e depois ele repetiu. O A3 identificou as suas vezes de ler mas
também fez uma leitura baseada na imagem, eu li as frases corretas e 0s alunos repetiram. Todos
se mostraram motivados mas preocupados com a apresentacdo na turma. Foi necessario o
recurso ao elogio e ao feedback positivo para os tranquilizar. Nenhum disse que néo era capaz,
estavam mais preocupados se 0s seus convidados iriam o gostar.

Quando chegamos a sala a mde do Al ja la estava, ele ficou muito contente, porque
pensava que a mae ndo conseguia ir. O A2 pediu logo para mostrar a banda desenhada a mée. O
A3 ficou inibido por estarem a ser o centro de atencéo.

O Al e 0 A2 afixaram o cartaz da Banda desenhada no quadro. O A3 ajudou a clicar no
botdo do audio e a ligar as colunas. Todos o0s presentes ouviram a histéria de banda desenhada
em siléncio, no fim bateram palmas. Os 3 alunos sorriram, o A2 pediu para ler na banda
desenhada as falas da sua personagem. Eu propus que todos lessem e entdo voltdmos a ler a
banda desenhada mas, da folha. Todos sabiam as suas falas. O A2 até quis dizer as falas da
minha personagem eu concordei. Eu fui utilizando o reforgo positivo e monitorizando a
apresentacao.

Os colegas ouviram a comunicagdo com muita atengdo. Ao longo da apresentagéo foi
necessario fazer algumas paragens para explicar alguns conteldos. Cada um dos alunos
desenhou um baldo da banda desenhada e identificou-o. O A3, desenhou o balo de gritos e
escreveu 14 dentro : “Ai.” Ao lado escreveu “ E A AVO!” . Os outros dois alunos também
quiseram escrever 0 nome da sua personagem no quadro. O Al escreveu: CAPUCHINHO. O
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A2 escreveu: LOBO BOM . Eu escrevi — TRES PORQUINHOS. Os alunos responderam a
todas as questbes gque os colegas colocaram sobre a banda desenhada.

De seguida procedemos a apresentacdo do ppt das imagens legendadas sobre o projeto
no quadro interativo. O A 2 e o Al foram carregando no botdo para avancar a imagem. Nenhum
dos alunos teve dificuldade em identificar a sua vez de intervir. No entanto, a semelhanca do
que aconteceu na sessdo de treino nem sempre leram a frase, mas descreviam a imagem.
Verifiquei que os alunos identificam sempre o nome das personagens, o seu e o dos colegas.
Conseguem relatar a sequéncia dos acontecimentos do projeto usando como suporte visual as
imagens como apoio.

Mais uma vez responderam as questdes que Ihe foram colocadas. Todos se mantiveram
atentos e participativos. O A2 queria explicar tudo e responder a todas as questdes pelo que foi
necessario estabelecer a regra de que respondiam a vez e se fosse necessario os outros
ajudavam.

Verifiquei portanto, que, o objetivo ler frases completas continua por adquirir e
necessita de continuar a ser trabalhado. Assim como a construcdo e escrita de frases por
combinatdria de elementos conhecidos.

Houve um aluno que manifestou o desejo de fazer um projeto de banda desenhada como
este, pedindo a colaboracdo direta deste grupo de alunos, estes concordaram. O convite foi
estendido a toda a turma e combinou-se que cada um dos alunos (Al, A2 e A3) ird integrar um
grupo para ajudar os colegas num projeto semelhante. Este é o ponto de partida para a
proxima intervencdo com estes alunos, mas agora no seio da turma, o que lhes permitira
continuar a aumentar as suas competéncias na area da leitura e da escrita, motivando-os
para a aprendizagem, aumentando a sua autoestima e autonomia na sala de aula quer na
disciplina de portugués quer nas restantes disciplinas de um modo transversal sendo de
continuar a utilizar as estratégias motivacionais que se tém revelado eficazes ao longo da
intervengéo.

E de realcar que ao longo da apresentacio do trabalho, os trés alunos exibiram sempre
um sorriso na sua expressdo facial querendo participar na atividade de modo espontaneo,
construindo oralmente frases completas para se explicarem.
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Anexo VII - Quadro sintese da entrevista narrativa

Alunos | Atividades preferidas | Estratégias
pa_lra a aprendi;agem da | motivacionais Frequéncia
leitura e da escrita

Explicagdo da atividade 2

Desenhos Exemplificacdo 1

Al Histdrias Elogio 1

Computador Feedback positivo 2

Explicacdo da atividade 2

Exemplificacdo 1

Tablet ou computador Monitorizacao 4

A2 Historias Feedback positivo 4

Desenhos Contacto ocular 8

Orientacéo 2

Elogio 2

Folhas de papel Explicagdo da atividade 2

A3 Imagens/desenhos Exemplificacéo 1

Computador Incentivo verbal 4

Tablet Elogio 2
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Anexo VIIlI - Quadro das respostas dos 3 alunos ao CALE, com registo de observacdo de comportamentos

motivacionais.

CALE

Testes/observacoes

Respostas Al %

Respostas A2 %

Respostas A3 %

18 Parte
Percecdes
Visuais
auditivas

e

Teste 1 e 2 =100% (50% cada)
Movimentos amplos - 50%:
1°-Brago esquerdo na horizontal, lado
esquerdo, mao aberta virada para
cima

2°-Brago direito esticado para a
frente, palma da mdo virada para
cima

3°-Pé esquerdo posi¢do avancada
Teste 2 -Movimentos finos — 50%
1° Punho esquerdo fechado com o
polegar no interior;

2° Indicador na vertical

3° Mdo aberta

Executa os trés movimentos | 50%

amplos.

Ndo executa o0s trés

movimentos finos. 0%

N&o executa os trés movimentos | 0 %

amplos.

Executa 0s trés movimentos

finos 50 %

Ndo executa o0s trés | 0%

movimentos amplos.

Executa os trés movimentos

finos. 50 %

Observactes

Inicio da 12 sessdo 10:35 — 10:50 -
27/11/19

Explicacéo da atividade.

“Amos joaa” “boa” “ee fazo”

la falando a medida que fazia e
sorria.

“fiz tuu bem, na fiz?”

Feedback positivo.

Fezalx.

Inicio da 12 sessdo 9: 35 -9:52 27/11/2019
Explicacdo da atividade.

“gosto joos”

“Tou bem, possoua”

Fez a primeira.

Reforco positivo- Muito bem

“sou uaapido?”

Feedback positivo e incentivo verbal.

Inicio da 1% sessdo 9:35 — 11: 00
28/11/19

Explicacdo da atividade.

“E um jogo bonito”

“ndo vi bem, fazes outra vez?”
Incentivo verbal

“é grande”

Comeca a fazer e para, pede para a
professora repetir.

Reforco positivo

Faz a 32 x.

Teste 3 =100 % (10% cada)
Formas com diferentes orientacfes
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12, Parte
Percecdes

Visuais e

auditivas

18 Parte
Percecoes
Visuais e

Acerta as seguintes
exercicios: 1°; 2° e 6° e 7°.

40 %

Acerta as seguintes exercicios:
19, 8%e 9°. 30 %

Erra todos os exercicios.
0%

Observacdes

“esta € dificiu” “ainda nao cheei

2

bem

“gostava de olha, pa ve, é mais faciu”
No fim de cada exercicio questionava

sempre se estava bem.
Reforco verbal 10 x.

Sorriu sempre durante a atividade e
no fim ollava sempre a escpera do

reforgo/incentivo”

“ndo gosto de esceve” “¢ dificiu”

“posso desenhau?”

Incentivo verbal e negociagdo— No fim
fazes um desenho sobre o que quiseres,
pode ser?

“T4 bem”

Fez até ao 4 exercicio e parou.

“tou cansauo”

Dar tempo de resposta —pausa

Inicio e fez mais 3...parou...ndo gosto
disto” com recurso ao incentivo verbal fez
0 resto.

“Nao gosto deste jogo, ¢ grande”
Incentivo verbal.
Explicacdo
exemplificagéo.
“gosto mais de jogos quando vejo”
“Podemos brincar a outro? N&o gosto
deste jogo!”

Incentivo verbal. A partir da 3° imagem
so fez a 2° tentativa. “Nao consigo ver
bem” (esfrega os aolhos. Ao longo do
jogo tenta espreitar as imagens.
Suspira.

Monitorizagéo e feedback continuo e
motivador. (tarefa a tarefa).

Na imagem 8 diz “ja estou cansada”.
Contacto ocular. Toque de reforgo.
Reforgo positivo 10 x.No fim disse:
“Gostei do jogo, mas ndo gosto de
escrever! Quero brincar com outra
coisa”

detalhada com

Teste 4 =100 % (10% cada)
Monossilabos e nédo

Sons 1
palavras

fla | trem

traz | pa

Fl&/-----/-----/beul/ for
Taz/----/ boi/---// mel

60 %

---/flé/gilo/for
taz/bai/doi /mel 50%

L&/ trem/gréo/flor
Traz/pa/boi/noz/mel 90 %

Observacdes

“ Chao esquisitas possoua”
“Néao conhego aumas”

Foi necessario repetir duas
vezes cada exercicio sO fez
depois.

Parecia preocupado.

“Néo pecebo umas”

Incentivo verbal “dizem-Se mesmo assim,
umas tu conheces e outras eu inventei é um
jogo, escuta novamente”

Reforgo positivo /repeti¢do

Naéo disse todas...”

Inicio com incentivo verbal.
Diz a 1 tentativa.

Reforco positivo 1 x no fim.
Sorri.
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auditivas

“Tou (estou) a i bem, possoa” Professora)

Fez a terceira tentative.

Teste 5 =100 % (10% cada)

Sons 2 - Monossilabos e ndo | Esk/oc/-----/u/mad 20% | Ot/net/---/us/malte Esk/olp/ert/zul/mad 90%
palavras Si/lvilvoz/vuch/vug Vo/gu/no/ ----/---- 0% Spi/lfei/noj/guch/vuc-
esk | olp I ert I zul I mad
spi | fei I noj I guch | wvub
“possoua ja me esqueci” ‘“estava | “sdo muito dificil” Inicio com reforgo positivo.
Observacdes distaido” “ndo tou consegui” Tenta repetir e diz “estou cansada”
“repete toas” Reforgo positivo- 3 x Incentivo verbal 4x
“ndo gosto detes joos” “chdo | Fez aterceira tentativa Faz a 2 tentativa.
esquesitos”
Reforco positivo 2x/com incentivo
verbal vamos fazer devagarinho! Eu
ajudo, certo?
Coeu bem? — questiona no fim
Feedback positivo
Fez a 3% x.
Teste 6 =100 % (10% cada) Rimace/nuoli/xizado/favique ---/nooli/xizado/faliquei/jasafo Rimaque/niroli/xizado/
Nao palavras ljifazo 40% | Cogucho/bimango/moné/bomen | 10% faviquer/jifazo 50%
imape | nuroli | simdo | faviquer 1 jio Cocusco/migano/monogué/ all Cogucho/digambo/moluné/b
y , s momental/tofonim foquin omenhal/tofini
cogucho | dimango | moluné | bomenhal | tofonim
“Oh, mais...” “ndo pecebo estes” Reforgo positivo no inicio 2 x “Estas ndo consigo fazer”
Observacdes Reforco verbal - escuta, sdo faceis, | Reforco positivo/motivacdo no meio 1x “Sao diferentes” “Nao 0i¢o”
s6 tens de repetir o que ouves” 3x “tou cansado” “ndo consiuu” “quero com bonecos”
“ndo pessebo” Fez & terceira tentativa. Repeticdo da informagéo 3x.
Fez a 32 X. Fez o desenho no fim Incentivo verbal 4x
Sessdo de 15 minutos — 10:35 — 10: Reforco positivo 3x
50 —27/11/2019 Sessdo de 17 minutos - 9:35/9:52 - | Negociagdo da tarefa- desenho a

27/11/2019

seguir. Sorri e concorda.

Sessao de 25 minutos - 9:35 — 11: 00

28/11/19
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28, Parte
Grupos de
sentido
Narrativas

22, Parte
Grupos de
sentido
Narrativas

Teste 7 =100 % (10% cada)
Grupos de palavras com sentido

reuva/ tesoua /espétacuo

a euva/tesoua/espetacuu
a menina/ pedeu/a boua/

a relva/ tesoura /espetacuo

arcva | tesoura | espetdculo a menina/ pedeu/ aboua 100 0 pai/compou/jornal/da papelaia | 90 % a menina/ perdeu/ a bola 100 %
el | pedbs [ b 0 pai/compou/um jonal/ na | % 0 pai/comprou/um jornal/ na
| papelaiia papelaria
0 pai | comprou |  umjornal | na papelaria
Inicio da sessdo 9:30 — 10:43 Inicio 10:30 — 10:40 Inicio da sessdo 9:30 — 10:50 -
“gostei deste joo” “Possoa sdo paa repetie toas” 29/11/19
Observagdes “Poque ndo eim os outros, 0 Gabieu e | Reforgo positivo “boa todas a primeira” “estas sdo iguais as nossas”

a Maia?” “gosto tabaiai com eles”

“o meu pai também compa coisas a
mim”

“Fui  bem, possoua?” em cada
exercicio o aluno pedia a opinido da
professora.

Feedback positivo 3x

Incentivo verbal 1X

“Gosto mais destas”
“Este jogo ¢ facil”

Fez a primeira tentativa as 2 iniciais.

A Ultima a segunda tentativa.

Teste 8 =100 %
3 atos- 30% - comprou/ perdeu-
o/chorou — cada 10%
3 pormenores — 30 % - O paulo/o
urso de peluche/no jardim -cada
10%
Organizacdo  temporal-  40%
(personagem, 1° ato, 2° ato, 3° ato —
10% cada)

Narrativa
O Paulo comprou um urso de peluche
perdeu-o no jardim
chorou muito.

O pauo compou-me um | 100
peluche e depois o menino | %
pedeu-o no jadim e choou
muito.

1° tentativa - O pauo choou
muito (ndo sei...ndo consiu...)
2° tentativa -O Pauo choou
muito poque pedeu 0 usso.

40%

O Paulo (Pausa)
O Paulo perdeu
encontrou o urso e chorou.

70%

Observacdes

Sorriu durante toda a atividade.

No fim questionou — “Cooeu bem?
Tive bem?”

Feedback positivo 1x

Incentivo verbal

“Pooque ndo tem imagem?”’

“€¢ uma histoia”

“quia uma com imagens”

Incentivo verbal — “fazes esta e depois
fazemos uma com imagens”

Inicio com incentivo verbal.
“Professora repetes”

“posso desenhar ¢ mais facil com

bonecos”
Repeticdo 2x
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Reforgo Positivo Tu consegues e verbal (E
facil!lExperimenta! Ouve bem vou dizer
devagarinho!”

Apds a 1* frase “ndo chei”
Incentivo “

verbal eu ajudo” va
devagarinho- tu consegues. ..

Fez a segunda tentativa.

Incentivo verbal 4x
Contacto ocular
Monitorizacdo constante.

Negociacdo — a seguir fazemos com

imagens.

28,

Parte

Imagens

28,

Parte

Imagens

Teste 9 = 100 % — Imagens

~

Ea uma vez uma pessoa que
estava a come e depois ela
foi la outa vez ela estava a
bebe,mas depois comegou a
chovee, foi paa caza, pa
mesa de casa, ainda estava a
chovee.

75%

O menino tava no café

a bebee um café depois
comegou a chovee, ainda estava
a choove, depois ele foi paa
caza, ainda tava a ii, nunca mais
acabava choove.

100%

Era uma vez um senhor
(pausa)

estava a espera

depois estava a chover e ndo
veio mais ninguém

50%

Observactes

“Nao gosto desta, na tei coo”
Poo se outa? Com coi, como as outas

do outo dia?”  “gosto  no
computadoi!”
Negociacdo - fazemos esta depois

mostro-te outar

Incentivo verbal 2x

O aluno disse : na goto, vou tentai,
queis vee, possuoa?

Recurso a reforco gestual e sorriso. O
aluno sorri depois V& as imagens e diz
“j& sou capaz!”

Hoje tem imagem, gosto de histéias com
coes assim fica tiste.

“posso vee outa vez, possoua “ta ii bem”
“agooa ja chei”

Incentivo verbal — palma na maéo
excelente/que bom. Fizeste muito bem”
Fez a segunda tentativa.

Incentivo verbal 4x
Contacto ocular
Monitorizacdo constante.

Negociacdo — a seguir fazemos com

imagens.

Compreensao geral

Estadio narrativo — evocagédo correta do
raciocinio — 100%

Estédio descritivo — enumera e descreve
as 3 imagens independentemente umas
das outras (sem raciocinio) — 75%
Estddio narrativo com refereréncia a 2
ou 3 episodios ou estadio descritivo com
referéncia a 3 episddios — 50%

Estadio descritivo com referéncia a 2
episddios/elementos— 25 %

Ea uma vez uma pessoa que
estava a come/ e
depois,depois foi 14 outa
vez/ estava |4 a bebe, mas
depois comecou a chovee/
foi paa caza pa mesa de
casa/ ainda estava a chovee.

75%

O menino tava no cafe,

a bebee um café/ depois
comecou a chovee, ainda estava
a chove/ depois ele foi paa caza
ainda tava a ii/ nunca mais
acabava choove.

100%

Era uma vez um senhor
(pausa)/

estava a espera/

e estava a chover e ndo veio
mais ninguém.

50%
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Compreensdo evocacdo de 5
pormenores -100% (20% cada):
personagem - homem /
enquadramento — o café/ acdo -
beber/acontecimento que intervém -
chuva/ consequéncia — 0 homem vai-
se embora

Uma pessoa — beber- chuva
— vai-se embora para casa.

80%

O menino — o café-
chuva- foi para casa

beber —

100%

Senhor- chover

40%

Expressdo — Sintaxe -NUmero de 36 30 17
palavras
Expressdo -Sintaxe - NUmero de 4 4 3
estruturas
Expressdo — Sintaxe- NUmero de 9 7,5 5,6
palavras por estruturas
Expressdo sintaxe - -Numero de 5 4 2
frases constituidas:Sujeito/Verbo
/[complemento ou Sujeito /Verbo/
atrubuto do sujeito jeito;
Expressdo — Sintaxe- grupos 6 6 4
verbos
Expressao — Sintaxe-grupos nomes 4 4 1
NUmero de palavras lexicais 6 6 4
diferentes
Verbos
Numero de palavras lexicais 3 3 1

28, Parte | diferentes nomes

Imagens Nimero de palavras lexicais 0 0 0
diferentes adjetivos
Nimero de palavras lexicais 0 1 0
diferentes pronomes
Nimero de palavras lexicais 6 3
diferentes determinantes 6
NUmero de palavras lexicais 3 0 0
diferentes advérbios
NUmero de palavras lexicais 2 0 0

diferentes preposicdes
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Anexo IX — Programa de Intervencado Direta — planificacoes

Planificacdo da 12 sessdo

Calendarizacéo

10/02/2020 14h30 min — 15h
Area Dominio/su | Objetivos especificos das | Atividades Estratégias Materiais Indicadores Avaliagao
bdominio aprendizagens essenciais Motivacionais de medida
o Em
Adqulrldo Aqu|s|gao
Al | A2 | A3 [ AL | A2 | A3
Saber ouvir Conversacdo sobre a atividade a | Instrucbes claras e Escutar durante 6 | X X X
realizar; simples minutos
Escutar e visualizar uma histéria | Visualizagdo da historia (narrativa)
durante 6 minutos; do Capuchinho Vermelho em | Dispositivos Avrticular X | X | X
Portugués PowerPoint (anexo XI) tecnolégicos corretamente  as
Falar de forma audivel; Questionamento sobre a historia; Metacognigdo Computador- palavras

Avrticular corretamente as palavras;
Construir frases simples;

Identificar
historia;

3/5 personagens da

Identificar 3/3 locais da historia;

Identificar 3/9 agdes da historia;

Demonstrar preferéncia por 1/5 | Quem é a tua personagem preferida Identificar 3agBes | X | X | X
personagem da historia; nesta historia?
Demonstrar
Justificar a sua preferéncia; Porqué? preferéncia por 1 | X | X | X
personagem
Descrever a ordem de 3/6 | Ordenacdo e descricdo da Histdria | Material concreto | Cartbes com | Justificaggo da | X | X | X
acontecimentos da histéria (o que | (anexo XII); (cartdes com imagens | imagens da | preferéncia

Como se chamava a menina desta
historia? Quem é que ela encontrou
na floresta?Onde é que a
Capuchinho Vermelho ia?

Onde estava o lobo mau?

O que é que a Capuchinho
Vermelho ia fazer a casa da av?

O que é que o lobo fez a avd?

O que é que o cagador fez ao lobo
mau?

Histdria  tradicional
conhecida
Orientagdo com

perguntas diretas

Dar tempo de resposta
Aprendizagem ativa
Reforco positivo
Monitorizagao

Diario de campo

Powerpoint da
historia

Construir3frases | X | X | X

simples

Identificar 3| X | X | X
personagens

Identificar 3| X | X | X
locais
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aconteceu  primeiro, 0  que da historia) historia (anexo
aconteceu a seguir e 0 que Metacognigdo XI) Descrever a
aconteceu no final). Orientagédo com ordem de 3
Visualizacdo da banda desenhada | perguntas diretas momentos da
do capuchinho vermelho em | Com ajuda historia.
suporte papel (anexo X1V); Banda desenhada
Participar em situacdes construida por
comunicativas 4 vezes; Convite a producéo de um trabalho | criancas Folha da banda | Participar em
de projeto — histéria em banda | Reforgo positivo desenhada situacdes
desenhada; Monitorizagao (anexo XI1V) comunicativas 4
Diario de Campo vezes
Leitura do mapa de ideias da | Instrucbes clara e
Ler a informacédo que escreveu histéria do Capuchinho Vermelho | diretas Mapa de Ideias | Ler 4 informagdes
(anexo XII1); Com ajuda (anexoXIII) do mapa de ideias X
Frases curtas
Reforco positivo
Repetir sem erros de identidade ou Repetir trés
Escrita ordem palavras até 3 silabas; Preenchimento do mapa de ideias silabas X
Contar 0 numero de silabas na | da  histéria do  Capuchinho Contar 0 numero
palavra; Vermelho (anexo XIII); Trabalho cooperativo | Folha de registo | de silabas da
consciéncia Repetir as silabas dos nomes das Ajuda - mapa de ideias | palavra
fonolégica personagens ; Metacogni¢do (anexo XI11)
Repetir as silabas dos nomes dos Aprendizagem ativa Repetir as silabas
habilidades locais da historia; Realizacdo de jogos de palavras; Utilizacéo de | Computador
fonémicas Repetir as silabas das agBes da informacgdes diretas e
historia; claras Cartoes com
Esquematizar informacdo contida Reforgo positivo palavras chav Escrever as letras X
na historia; do alfabeto
Escrever as letras do alfabeto nas
formas maiusculas; Escrita de palavras por Letras/silabas Escrever o titulo X
producéo Escrever as letras do alfabeto nas | combinatéria de elementos moveis da historia
escrita formas minusculas; conhecidos;
Escrever o titulo; Escrever 0S X
Escrever 0 nome de 2/5 nomes de 2/5
personagens; personagens
Cartdes para | Escrever 1 local
Escrever 1/3 locais; escrita movel da historia X
Transcrever em letra de imprensa, Lapis de carvao | Escrever 2 frases
utilizando o teclado do computador borracha completas no X
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2 frases simples completas.

computador

Gramatica Construir 3 frases  simples | Trabalho cooperativo | Mapa de ideias Usar 0 ponto
Usar o ponto final em 3 frases. completas. Com ajuda (anexo XII1) final em 3 frases
Reforco positivo
Matematica Medida Trabalho cooperativo | Cartbes com
tempo Ordenar  4/6  sequéncias de | Identificar a ordem de 4 | Metacognicéo sequéncias  de | Ordenar 4
acontecimentos da histéria do | acontecimentos  nas histérias | Aprendizagem ativa imagens acontecimentos
Capuchinho Vermelho visualizadas Utilizagdo de
informacOes diretas e | Cartdes com
claras palavras chave
Reforco positivo
Tecnologias Utilizar o processador de texto para Aprendizagem ativa Folha de mapa | Escrever o titulo;
de informacéo | Producéo preencher 0 mapa de ideias: | Preenchimento do mapa de ideias Dispositivos de ideias em | Escrever o nome

e
comunicagdo

Escrever o titulo;
Escrever o0 nome de 2/5

personagens;
Escrever 1/3 locais;

Escrever 3 frases  simples
completas.

tecnoldgicos
Modelamento
Reforco positivo
Com ajuda
Monitorizagao/
Supervisdo

suporte digital
Cartdes com
palavras chave

de 2 personagens;
Escrever 1 local;
Escrever 3 frases
simples
completas.

X X X X

X X X X

X X X X
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Planificacao da 22. e 32 sessdo

Calendarizagio:

11/02/20 — 10h —10h 30 min

Area
Dominio/ | Objetivo especificos das | Atividades Estratégias Materiais | Indicadores Avaliagao
subdominio | aprendizagens essenciais motivacionais de medida
o Em
Adquirido | Aquisico
Saber ouvir Conversacdo sobre a atividade a | Metacognicao Cartes com | Identificar 2| AL | A2 | A3 | AL | A2 | A3
Falar de forma audivel; realizar e as atividades realizadas na | Orientagdo com perguntas | imagens da | momento da|X | X [ X
Gltima aula; diretas; historia Gltima aula
Portugués Articular corretamente as palavras; Monitorizacéo Cartdes com
Conversacdo sobre as ideias do | Diario de campo palavras
Identificar 2/3 momentos da Ultima | aluno sobre a banda desenhada; chave
aula; Mapa de
Visualizagdo de um powerpoint | Orientagdo com perguntas | ideias Estar atento | X X X
Alargar vocabulério oral sobre banda desenhada (anexo XV); | diretas durante 7 minutos
Metacognigdo Banda
Visualizar um powerpoint  sobre Dar tempo de resposta desenhada Mencionar 4
banda desenhada durante 7 minutos Diéario de campo (anexo XV) informacbes  do X X X
Memorizar 4 informagdes do Metacogni¢do Computador - | powerpoint
powerpoint Questionamento com | Powerpoint da
perguntas diretas banda Identificar 4
Identificar 4/6 caracteristicas da | Preenchimento do mapa de ideias | Dar tempo de resposta | desenhada caracteristicas da | X X X
banda desenhada: balSes de fala; | da historia a inventar (anexo XVI); | Trabalho cooperativo (anexo XV) banda desenhada
balGes de pensamento; legendas do Aprendizagem ativa e
narrador; pessoas a falar, pessoas a significativo Mapa de
pensar, frases curtas, imagens e Envolvimento do aluno no | ideias da | Definir o titulo; XXX
palavras. plano de trabalho histdria a | Definironomede | « | x | x
Definir o titulo; Monitorizagao inventar 2 personagens;
Definir 0 nome de 2 personagens; Diario de campo (anexo XVI) Definir o local da X | X
Definir o local da histéria historia. X
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Ler os 5/9 palavras da banda | Leitura da banda desenhada da | Instrucdes clara e diretas Banda Ler 5/ 9 palavras X | X | X
desenhada do Capuchinho Vermelho | histéria “O Capuchinho Vermelho” | Frases curtas desenhada em | da banda
(anexo XI); Trabalho  cooperativo  ou | suporte de | desenhada do
Ler a informag&o que escreveu tutoria papel Capuchinho
Reforco positivo Folha de mapa | Vermelho
Com ajuda de ideias Ler a informacéo X | X | X
que escreveu
Escrita Repetir sem erros de identidade ou Instrugdes claras e diretas Cartdes Repetir sem erros X
ordem palavras até 3 silabas; palavras de identidade ou
Contar o numero de silabas na Metacognigdo ordem  palavras
consciéncia palavra; Letras/silabas | até 3 silabas
fonolégica Repetir as silabas dos nomes das | Preenchimento do mapa de ideias | Com ajuda maveis Repetir as silabas
personagens ; da historia a inventar (anexo XVI); dos nomes das X
Repetir as silabas dos nomes dos Cartdes palavras chave personagens
locais da historia; Repetir as silabas
habilidades Repetir as silabas das acbes da Aprendizagem ativa e dos nomes dos X
fonémicas historia; significativa locais da historia
Esquematizar informacg&o a inserir na Repetir as silabas
historia das acBes da X
Transcrever em letra de imprensa, Envolvimento dos alunos no historia
utilizando o teclado do computador 2 plano de trabalho Computador Escrever as letras
producéo frases. Preenchimento do mapa de ideias /teclado - | do alfabeto nas X | X | X
escrita Escrever as letras do alfabeto nas | da histdria a inventar (Anexo XVI); | Monitorizacéo mapa de | formas
formas maiUsculas; Trabalho  cooperativo ou | ideias em | maiusculas
Escrever as letras do alfabeto nas tutoria suporte de | Escrever as letras
formas minudsculas; papel e em | do alfabeto nas X | X | X
Escrever o titulo suporte digital | formas
Lépis de | mindsculas
Escrever o nome de duas personagens carvdo Escrever o titulo X | X | X
borracha Escrever o nome
Escrever o local da historia de 2 personagens X | X | X
Escrever o local
da historia X | X | X
Escrever uma agdo da historia Escrever uma
acdo da histéria X | X | X
Reforco positivo Computador - | Usar os sinais de
Gramatica Usar os sinais de pontuagdo em 3 | Escrever 3  frases  simples | Com ajuda mapa de | pontuagdo em X
frases. completas. Trabalho  cooperativo  ou | ideias em | 3frases
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tutoria
Reforco positivo
Com ajuda

suporte digital

Tecnologias
de informacéao
e
comunicacédo

Utilizar o processador de texto para
preencher o mapa de ideias:

Escrever as letras do alfabeto nas
formas mailsculas;

Escrever o titulo;

Escrever o nome de 1 personagem;
Escrever 2 locais da historia;
Escrever 3 a¢des da historia.

Preenchimento da folha do mapa de
ideias em suporte digital

Aprendizagem ativa e
significativa

Trabalho  cooperativo  ou
tutoria

Modelamento

Dispositivos tecnoldgicos
Envolvimento dos alunos no
plano de trabalho

Reforgo positivo
Monitorizagao

Computador -
folha de
registo do
mapa de
ideias em

suporte digital
Cartbes com
palavras
chave

Escrever o titulo
Escrever 0 nome
de 2 personagens

Escrever 2 locais
da histéria

Escrever 3 acdes
da historia.
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Calendarizacéo:

16/02/20 — 14h 30min —15h

Planificacdo da 42 sessdo

Area Dominio/ Objetivos especificos das | Atividades Estratégias Materiais | Indicadore Avaliagao
subdominio | aprendizagens essenciais motivacionais S
de medida
o Em
Adqulrldo Aqu|s|gé0
Escutar 6 minutos Conversacdo sobre a atividade a | Metacognicao Escutar 6| AL | A2 | A3 | AL | AZ | A3
Falar de forma audivel; realizar; Aprendizagem ativa Computador - | minutos X | X X
Articular corretamente as palavras; Aprendizagem significativa folha de
Alargar vocabulério oral; Programacdo do trabalho de projeto | Envolvimento dos alunos no | registo do | Identificar 5 X % | x
Portugués Definir 5 /7 fases do trabalho de | (anexo XXII). plano de trabalho Projeto (anexo | fases
projeto. Titulo do projeto. O que sei Trabalho  cooperativo  ou | XVII)
sobre a tema. Materiais a utilizar. tutoria
Como vou fazer. O que penso fazer. Questionamento com
Resultado final. Cronograma. perguntas diretas
Objetivo do projeto. Com ajuda
Diéario de campo
Repetir sem erros de identidade ou Folha de | Repetir3silabas | X | X | X
ordem palavras até 3 silabas; Cartdes com palavras méveis | projeto em | da palavra;
Escrita Contar o numero de silabas na | Preenchimento da ficha de | Metacognicdo suporte de
palavra; programacéo do trabalho de projeto | Trabalho  cooperativo ou | papel e em | Contar 3 silabas | X | X | X
consciéncia Preencher todos as etapas do | (anexo XVII). tutoria suporte digital | na palavra
fonoldgica programacédo do projeto com pelo Instrucdes claras e diretas
menos 1 informacdo utilizando Aprendizagem ativa e Cartdes com | Preencher a
palavras ou desenhos. significativa palavras folha de projeto | X X | X
Escrita de palavras por combinatéria Com ajuda maveis com 1
habilidades de elementos conhecidos; Diério de campo informagdo em
fonémicas Letras e | cada fase
Transcrever em letra de imprensa, silabas moéveis | Escrever 5
utilizando o teclado do computador 2 Lépis de | palavras X [ X | X
produgéo frases. carvéo Escrever 3
escrita Escrever 3 frases completas, no borracha frases completas X [ X | X
preenchimento da folha de registo do
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trabalho de projeto;

Gramatica Trabalho  cooperativo  ou
Usar os sinais de pontuagcdo em 3 | Escrever frases simples completas. tutoria Folha de | Usar os sinais
frases. Com ajuda projeto de  pontuacéo
Reforco positivo em 3 frases.
Ler a informac&o que escreveu Leitura da folha de registo do | Instrucdes claras e diretas Folha de | Ler toda a X
projeto; Frases curtas projeto informacdo que
Reforco positivo escreveu
Trabalho  cooperativo  ou Preencher a
Tecnologias Preencher todos as etapas da | Preenchimento da ficha de | tutoria Computador - | folha de projeto
de informacéo programacdo do projeto com pelo | programacédo do trabalho de projeto. | Metacognicdo folha de | com 1
e menos 1 informacéo; Dispositivos tecnoldgicos registo do | informagdo em
comunicacdo InstrugBes claras e diretas projeto cada fase
Transcrever em letra de imprensa, Aprendizagem ativa e cartbes com | Transcrever em
utilizando o teclado do computador 3 significativa palavras letra de
frases. Metéfora de andaime chave imprensa,  no
Com ajuda computador 2

Diéario de campo

frases.
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Planificagéo da 5?, 62, 72 e 82 sessOes

Calendarizacéo:
17/02/20 - 14h 15 min-15h
20/02/20 - 14h 15 min - 15h
27/02/20 - 14h15 min - 15h

02/03/20 - 9h10 min — 10h
Area Domino/ | Objectivos especificos das Actividades Estratégias Materiais | Indicadores Avaliacéo
subdomini | aprendizagens essenciais motivacionais de medida - Em
o AquIrIdO Aqu|s|ga0
Metacogni¢ao Mapa de ideias Nomear 2 | AL | A2 | A3 | AL | AZ | A3
Falar de forma audivel, Conversacdo sobre as tarefas | Trabalho cooperativo ou tutoria atividades  da
. realizadas na sessdo anterior; Gltima sessao; X | X X
Portugués Articular corretamente as palavras; Questionamento com perguntas | Computador - | Nomear as cores % | x
diretas e simples Banda utilizadas;
Alargar o vocabulério oral; desenhada em | Enunciar a fala
Construcdo da banda desenhada suporte digital da sua
Nomear as cores utilizadas; Aprendizagem ativa personagem em
cada vinheta; X | X | X
Enunciar a fala de pelo menos uma Dispositivos tecnoldgicos Nomear 2
personagem em cada vinheta; personagens; XX X
Questionamento com perguntas Nomear 1 local
. - < X | X | X
Nomear 2/2 personagens; diretas e simples da acdo;
Nomearl local da agéo ; Nomear 1 agdo | x
Nomearl acdo das personagens; Dar tempo de resposta das personagem. X | X
Descrever a ordem de 4 Descrever 4
acontecimentos da histéria (0 que Reforgo social acontecimentos
aconteceu primeiro, 0 que aconteceu da histdria X | X | X
depois , a seguir e 0 que aconteceu no Com ajuda
final).
Diario de Campo
Banda
Leitura da banda desenhada. Leitura da producdo de texto em | Dispositivos tecnologicos; desenhada em | Leituradabanda | X | X | X
banda desenhada ; Reforco social; suporte papel desenhada
Repetir sem erros de identidade ou Metacognigao Letras/silabas Repetir as
Escrita ordem palavras até 3 silabas; méveis silabas das | X | X | X
consciencia Trabalho cooperativo ou tutoria | Cartdes de | palavras;
fonoldgica Contar o nlmero de silabas na | Escrita  de  palavras  por | Dispositivos tecnoldgicos palavras Contar as
palavra; combinatéria  de elementos | Reforco social Lapis de carvao | silabas das | X | X | X
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conhecidos; borracha palavras;
Escrever por combinatéria de Com ajuda Escrever 4
habilidades elementos conhecidos; Construcédo de frases combinando Computador frases da banda
fonémicas elementos conhecidos; desenhada;
Transcrever em letra de imprensa, Baldes da banda | Transcrever 4
producéo utilizando o teclado do computador 4 | Escrita no computador. desenhada em | frases da banda X
escrita frases. suporte de papel | desenhada
e digital
gramatica Utilizar sempre os sinais de | Constru¢do da histéria em banda | Trabalho cooperativo ou tutoria | Computador - Utilizar sempre
pontuacéo nas frases construidas. desenhada Questionamento com perguntas | Banda 0s sinais de
diretas e simples desenhada pontuacdo  nas X
Reforco social em suporte | frases
digital construidas
A descoberta de | Nomear 3/5 partes da figura humana e | Construgdo da historia em banda | Metacognicio Computador - Nomear 3/5
Estudo  do | si mesmo /ou animais; desenhada Trabalho cooperativo ou tutoria | Banda partes da figura
Meio Questionamento com perguntas | desenhada humana e ou X
diretas e simples em suporte | animais
Reforco social digital
A descoberta do | Nomear 4/5 caracteristicas das | Construgdo da historia em banda | Metacognicio Computador - Nomear 4/5
ambiente natural | personagens desenhada Trabalho cooperativo ou tutoria | Banda caracteristicas X
Questionamento com perguntas | desenhada da sua
diretas e simples em suporte | personagem
Reforco social digital
NUmeros e Metacogni¢do Trabalho Efetuar
operagdes Efetuar contagens progressivas; cooperativo ou tutoria Computador - contagens
" Construcéo da histéria em banda Questionamento com perguntas | Banda progressivas; X
Matematica diretas e simples desenhada Contar todas
Contar todas as vinhetas da banda Reforgo social em suporte | vinhetas da
desenhada digital banda
desenhada
Metacognicéo Computador - Reconhecer o
Geometria Identificar interior e exterior; Construgdo da histéria em banda | Aprendizagem ativa; Banda interior e 0
desenhada Trabalho cooperativo ou tutoria | desenhada exterior X
Dispositivos tecnoldgicos ; em suporte | ldentificar
Identificar linhas retas elinhacurvas. Reforgo social ; digital linhas retas e
Com ajuda. 1linhas curva.
Tecnologias Transcrever em letra de imprensa,
de . utilizando o teclado do computador 4 Aprendizagem ativa
informagio e i frases. Dispositivos tecnoldgicos Computador -
comunicacdo | Producéo
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Trabalho cooperativo ou tutoria | Banda Transcrever 4
Construcdo da banda desenhada Metacognicao desenhada frases da banda X
Escrever as frases da banda Modelamento desenhada  no
desenhada. Metéfora do andaime computador
Dar uma instrucéo clara de cada
vez
Reforgo social
Com ajuda
Expressdo Metafora de andaime Desenhar a X
Plastica Comunicagéo Desenhar a sua personagem nas Trabalho cooperativo ou tutoria | Banda personagens
visual € | vinhetas; Modelamento desenhada em | Colorir a
?(';:mzmos 9 | Colorir a sua personagem; lustragio da banda desenhada Aprendizagem ativa suporte de papel | personagens X
Desenhar elementos 3 elementos do Dispositivos tecnoldgicos Desenhar 3
cenério da historia; Metacognicao Lépis de cor elementos  do X
Colorir pelo menos 2 elementos em Reforco social marcadores cenario
cada vinhetas; Com ajuda Colorir 2
Explorar as potencialidades da cor; elementos em X
cada vinheta
Identificar  as X
cores utilizadas
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Calendarizagio:

03/03/2020 — 9h 10 min- 10h
Planificacéo da 92 sesséo 10/02/9090 _ 0h 10 min _ 10 h
Area Conteddo | Objetivos especificos das | Atividades Estratégias Materiais | Indicadore Avaliacao
aprendizagens essenciais motivacionais S
de medida
o Em
AquIrldO Aqu|5|gao
Aprendizagem ativa e Al | AZ | A3 | Al | A2 | A3
Escutar 7 minutos; Conversacdo sobre a atividade a | significativa Computador - | Escutar 71X | X | X
realizar - preparagdo da | Dispositivos tecnologicos PowerPoint minutos
Falar de forma audivel; comunicagdo/apresentagao do | Metacogni¢do com x | x |x
Portugués projeto & turma/ gravagdo em audio | Trabalho  cooperativo ou | fotografias Reconto de 7
Articular corretamente as palavras; da fala das personagens em Banda | tutoria Gravador fases do
desenhada Powerpoint com fotografias trabalho de
Recontar 7 fases do trabalho | Questionamento com projeto
Alargar vocabulario oral realizado; perguntas diretas
Legendagem das fotografias tiradas | Dar tempo de resposta Descrever 8/22
no decorrer do projeto. Com ajuda fotografias. X | X X
Descrever 8/22fotografias; Diério de campo
Repetir sem erros de identidade ou Trabalho  cooperativo ou | PowerPoint Repetir palavras
ordem palavras com 3 ou mais | Legendagem das fotografias do | tutoria com com 3 ou mais | X | X | X
Escrita silabas; Powerpoint (anexo XVIII) Aprendizagem ativa e | fotografias silabas
consciéncia significativa impresso em | Contar 0
fonoldgica Contar 0 nimero de Escrita em suporte de papel; Dispositivos tecnologicos suporte de | nimero de
Contar 0 nimero de palavras na frase. Metacogni¢do papel silabas nas | X | X | X
silabas na palavra; Powerpoint com fotografias Powerpoint palavras
Questionamento com | em  suporte | Contar ]
habilidades Escrever por combinatdria de perguntas diretas digital nlmero de
fonémicas elementos conhecidos; Legendar 8 fotografias; Com ajuda Letras/silabas | palavras na | X X | X
moveis frase.
produgéo Transcrever em letra de imprensa, Cartdes de | .
escrita utilizando o teclado do computador 5 | Transcricdio da informacdo do palavras Escrever em
frases. suporte de papel para o digital; letra de X [ X | X
imprensa 5
frases.
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Transcrever 5
frases no
suporte digital

Gramética Trabalho  cooperativo ou | Computador - | Usar 0s sinais
Usar os sinais de pontuacdo em 5 | Legendagem das fotografias (anexo | tutoria PowerPoint de  pontuacéo
frases. XV Com ajuda com em 5frases.
Reforco positivo fotografias
Trabalho  cooperativo  ou | Computador -
Ler 8 frases da informagdo do | Leitura do Powerpoint com | tutoria PowerPoint Ler 8 frases de
Powerpoint.. fotografias (anexo XV1II) com informacdo do X
Reforco positivo fotografias PowerPoint
(anexo XI11)
Dispositivos tecnoldgicos
Transcrever em letra de imprensa, Trabalho  cooperativo ou | Computador - | Transcrever
Tecnologias utilizando o teclado do computador 5 | Legendagem das fotografias do | tutoria PowerPoint 8/22 frases
de informacéo frases. Powerpoint (anexo XVIII) InstrugBes claras e diretas com completas.

e
comunicagdo

Legendar 8/22 fotografias;

Aprendizagem ativa e

Significativa,
Powerpoint com fotografias
Questionamento com

perguntas diretas

Dar tempo de resposta
Com ajuda.
Monotorizagdo

fotografias
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Planificagéo da 102 e 112. intervencéo

Calendarizacéo:

11/03/2020 - 9h 10min — 10h

Area Contedado | Objetivos especificos das | Atividades Estratégias Materiais | Indicadore Avaliacao
aprendizagens essenciais motivacionais S
de medida
o Em
Adquirido Agquisicao
Apresentar o projeto dizendo 8 frases Trabalho cooperativo Cartaz da | Dizer 8 frases Al | A2 | A3 | Al | A2 | A3
completas; Tutoria banda completas X | X X
Aprendizagem ativa e | desenhada
Contar a histéria inventada Apresentacdo/comunicacdo do | significativa Documentos Contar a histéria | X | X | X
Portugués Projeto de banda desenhada produzidos e | escrita
Dispositivos tecnoldgicos utilizados a0
Comunicar 5 aprendizagens longo do | Comunicar 5
realizadas; Metacogni¢do projeto; aprendizagens X | X | X
Computador - | realizadas
Responder a 5 perguntas dos Ajuda PowerPoint
colegas/professores; com Responder a 5
Instrucdes claras e simples fotografias perguntas XXX
Comunicar a sua opiniéo pelo projeto Quadro
realizado. Questionamento com | interativo Comunicar a
perguntas diretas Gravador sua opiniéo
Justificar a sua opinido. Justificar a sua | X | X | X
Monitorizagéo opinido
Diario de campo
Cartaz da
Ler a histdria. Apresentacdo/comunicacdo do | Trabalho cooperativo banda Ler a historia X | X | X
Projeto de banda desenhada. Tutoria desenhada
Dispositivos tecnoldgicos Computador - | Ler 8
Ler 8 informagBes do Powerpoint.; Leitura do  Powerpoint  das PowerPoint informagbes do
fotografias Reforgo positivo com PowerPoint X | X | X
fotografias
Quadro
interativo
gravador
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Tecnologias
de informacéo
e
comunicagdo

Apresentar a sua parte da historia.

Apresentar 8
Powerpoint..

informagoes

do

Apresenta¢do/comunicagdo
Projeto de banda desenhada.

Leitura do Powerpoint.

do

Dispositivos tecnologicos
Trabalho cooperativo/tutoria
Metacognigdo

InstrugBes claras e diretas
Aprendizagem ativa e
Significativa

Com ajuda

Diério de campo

Cartaz da
banda
desenhada
Computador -
PowerPoint
com
fotografias
Gravador
Quadro
interativo

Apresentar a sua
parteda histdria

Ler 8
informagbes do
PowerPoint
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Anexo X — Quadro com total de Medidas de Apoio & Aprendizagem e Incluséo do Programa de Intervencgao

Medidas de Apoio a Aprendizagem e Incluséo
Medidas Seletivas — b) Adequacdes curriculares néo significativas

Objetivo gerais - Adequacdes Total de
curriculares nao | Objetivos especificos do programa de intervencéo objetivos da
significativas intervencao
Saber ouvir Saber ouvir
Escutar e visualizar uma histéria durante 6 minutos;
Alargar vocabulario oral Falar de forma audivel;
Alargar vocabulario oral
Interagir verbalmente em contexto de sala | Articular corretamente as palavras;
de aula Construir frases simples; 10
Participar em situagBes comunicativas 4 vezes;
Responder oralmente a questdes simples Visualizar um powerpoint sobre banda desenhada durante 7 minutos;
Apresentar o projeto dizendo 8 frases completas;
Escutar historias tradicionais Contar a histdria inventada.
Identificar 3/5 personagens da historia;
Identificar 3/3 locais da historia;
Distinguir e reter o essencial do que foi | Identificar 3/9 a¢Bes da historia;
ouvido Demonstrar preferéncia por 1/5 personagem da histdria;
Justificar a sua preferéncia;
Descrever a ordem de 3/6 acontecimentos da historia;
Narrar situagBes vividas/imaginadas Identificar 2/3 momentos da Ultima aula;
Identificar 4/6 caracteristicas da banda desenhada; 25

Responder oralmente a questdes simples

Manifestar preferéncia por personagens e
situacBes da historia

Contar pequenas historias

Apresentar e emitir opinides sobre

trabalhos individuais ou coletivos

Memorizar 4 informagdes do powerpoint;

Definir o titulo;

Definir o nome de 2 personagens;

Definir o local da historia;

Definir 5 /7 fases do trabalho de projeto;

Nomear as cores utilizadas;

Enunciar a fala de pelo menos uma personagem em cada vinheta;
Nomear 2/2 personagens;

Nomear1 local da ago;

Nomearl acdo das personagens;

Descrever a ordem de 4 acontecimentos da historia (0 que aconteceu primeiro, o
gue aconteceu depois, a seguir € 0 que aconteceu no final)
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Descrever 8/22fotografias;

Comunicar 5 aprendizagens realizadas;
Responder a 5 perguntas dos colegas/professores;
Comunicar a sua opini&o pelo projeto realizado.
Justificar a sua opinido.

Ler palavras em diversos suportes

Ler frases em diversos suportes

Ler textos em diversos suportes

Ler a informag&o que escreveu;

Ler os 5/9 palavras da banda desenhada do Capuchinho Vermelho;
Ler a informacg&o que escreveu;

Ler a banda desenhada nova;

Ler 8 frases da informagéo do Powerpoint com fotografias

Ler a historia inventada em banda desenhada.

Escrita

consciéncia fonoldgica
e

habilidades
fonémicas

Contar o numero de silabas na palavra

Repetir sem erros de identidade ou ordem
palavras até 3 silabas

Contar o numero de silabas na palavra;

Repetir sem erros de identidade ou ordem palavras até 3 silabas;
Repetir as silabas dos nomes das personagens;

Repetir as silabas dos nomes dos locais da historia;

Repetir as silabas das a¢des da histdria;

Repetir as silabas dos nomes das personagens;

Repetir as silabas dos nomes dos locais da historia;

Repetir as silabas das acdes da historia.

producdo escrita

Escrever palavras

Escrever frases

Produzir pequenos textos

Transcrever palavras

Escrever as letras do alfabeto nas formas maiusculas;

Escrever as letras do alfabeto nas formas minusculas;

Escrever por combinatoria de elementos conhecidos;

Escrever o titulo;

Escrever o nome de 2/5 personagens;

Escrever 1/3 locais;

Escrever o titulo;

Escrever o nome de duas personagens;

Escrever o local da historia;

Escrever uma agdo da historia;

Preencher todos as etapas da programacdo do projeto com pelo menos 1
informacéo utilizando palavras ou desenhos.

Escrever 3 frases completas, no preenchimento da folha de registo do trabalho de
projeto;

Esquematizar informagao contida na historia;

Legendar 8/22 fotografias;

Transcrever em letra de imprensa palavras utilizando o teclado do computador;
Transcrever em letra de imprensa frases utilizando o teclado do computador.

16
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Transcrever frases

Linguistica *

Fonoldgica/semantica
Morfoldgica/textual
Discursiva

Utilizar os sinais de pontuacéo em frases

Usar o ponto final na escrita de frases.
Utilizar sempre os sinais de pontuacéo nas frases construidas.
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Anexo Xl - Imagens do powerpoint da histéria do Capuchinho
Vermelho

0O Capuchinho
Vermelho vivia
com a sua mae
pertoda
floresta.

Estradafora,
pela floresta, o
Capuchinho s
vermelhoviuao
longe umas
lindas flores e
resolveu ir 1a
apanha-las.
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Ao ver a cara
da avo,

Entretanto, o a:ns:lsltada.
Capuchinho 9 :
Vermelho

chegou a casa

da avé e entrou.

Avozinha, Avozinha, e
porque tens porque tens
umas orelhas uns olhos

tao grandes? tao grandes?

A E parate 5 . % E parate ver
oy K * 3 A s > *
‘, ¥ %~ ouvir melhor, L0 %y melhor,
(’ ~ minha (/ /7~ minha
: “ netinha. - querida.

Um cagador que
szm":": por ali passava
poique tens ouviu os gritos
uma boca tao

grande? do Capuchinho.
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Anexo XII - Imagens da historia Capuchinho Vermelho - ordenar e

descrever




Anexo X1l — Mapa de Ideias da historia — Capuchinho Vermelho

Portugués

Trabalho de grupo 10/02/2020

1. Recorda a histdria do Capuchinho Vermelho e completa o:

Mapa de Ideias

Titulo da histéria:

O CAPUCHINHO VERMELHO

v
Personagens: Locais :
MENINA
. CASA
AVO
MAE
CACADOR

< D

Escreve 6 frases sobre 6 acontecimentos da historia:

1 — A MAE DEU BOLINHOS PARA A MENINA LEVAF
A AVO.

2 - A MENINA VIU O LOBO NA NA FLORESTA.

3 - A MENINA CHEGOU A CASA DA AVO.
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Anexo X1V - Exemplo de banda desenhada
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ANEXO XV - Imagens do Powerpoint - caracteristicas da banda desenhada

e TR N T —

e

- 1a dese £un fexto , : d

BT!dog : -x;o;' Abanci?ﬁdhjg:r;gi n?;af S Banda desenhada Banda desenhada
2nda desegnnada = =

Baldes de fala

combina imagens (podem ter movimento) -
e
palavras escritas.
‘ Baldo de pensamento  Baldo de S

Banda desenhada Banda desenhada Banda desenhada

0 [o]§

=) \inheta
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Anexo XVI - Mapa de Ideias da histéria a inventar

Trabalho de grupo Data: 11/02/2020

1.Titulo da historia:

O CAPUCHINHO CIZENTO E O LOBO AMIGO

2.Personagens: 3. Locais da histéria :
AVO FLORESTA/MATA
CAPUCHINHO CINZENTO CASA DA AVO
3 PORQUINHOS
CASA DO LOBO
LOBO AMIGO

4. O que vamos desenhar?

CASA DAS PERSONAGENS
FLORESTA E PASSEIO TT

TODOS SAO AMIGOS

CAPUCHINHO CIZENTO - DUARTE-A1
LOBO AMIGO — GABRIEL - A2
AVOZINHA - MARIA- A3

3 PORQUINHOS — PROFESSORA




Anexo XVII - Folha de trabalho de projeto - banda desenhada

1.Projecto de banda desenhada.

2. Reqisto 0 gue sei sobre este tema:

Os desenhos falam- desenhos e palavras.
Baldes de fala, pensamento, gritos.

Fala do narrador.

A folha — prancha.

Quadrados - vinhetas.

3.Material necessario: 4.Como vamos fazer:
Computador Desenhamos todos a prancha, as tiras e as
Folha branca vinhetas — 3 tiras; 6 vinhetas.
Lapis de carvio Cada um faz os desenhos da sua personagem.
Borracha Recortamos os balGes e a professora escreve as

frases que nos dizemos.

Folha com balGes para

recortar e escrever

Lapis de cor

149



5. O nosso projeto de banda desenhada sera assim:

1° O Capuchinho Cinzento vive na casa da avo, na floresta.

2° Casa do lobo e dos trés porquinhos é na floresta, sdo vizinhos e amigos.

3° O lobo vai bater a porta da casa da avo.

A avo e o Capuchinho Cinzento gritam ao ver o lobo.

O lobo, diz que € amigo. O lobo pede bolinhos para ele e para 0os amigos, a avo
da.

4° O lobo convida o Capuchinho Cinzento e a avd para ir a um TT (Todo
Terreno) com ele e com os amigos na floresta no dia seguinte.

5° O lobo da os bolinhos aos 3 porquinhos e falado TT.

6° Todos no TT na floresta.

Avo- cavalo; o Capuchinho- trotinete; lobo-mota; porquinhos — bicicleta. Ficam

todos amigos.

6. Completar:

Numero de aulas para fazer o projeto: 3 aulas.

No fim de pronto este projeto é para: apresentar a nossa turma em powerpoint

com fotografias e frases. A banda desenhada € para afixar a entrada da escola.

Bom trabalho!
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Anexo XVIII — Imagens do Powerpoint de fotografias com legendas

[ SR - | $C - TR

s Era uma vez un projeto de ....Como tudo comegou...
bant’a Jc&cnhada: A2 -N6s desenhdmos como gostariamos de aprender

“O CAPUCHINHO CINZENTO
E O LOBO AMIGO™

Al -Eu quero aprender no A3 -Eu quero aprender no
computador com histérias e computador , com historias
com desenhos. € em papel .
A2 -Eu quero aprender 2 ler e a escrever no computador ou no Al - N6s vimos a histéria do 5 .
Re & e ) Capuchinho Vermelho no A2 S ordenamos =
tabiet historias e a desenhar compitados imagens e contamos a

histéria.

&;Ndsﬁxenmsomapade

T > —

1O NOSSO projeto:

A3 - N6s lemos nos cartbes o nome

A1 Nos escrevemos com as letras das nossas personagens,
mévels e copldmos para o A2 - N6s coplémos frases para o
computador, computador.

" -

A3 -Vimos no computador os

- decidimos fazer
L R ———; baldes da banda desenhada.

uma Banda Desenhada .

Al - N6s desenhamos nas vinhetas e copiamos
A3 -0 Duarte trouxe a régua e desenhamos a prancha. as falas para os baldes no computador.
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A2-NOs coldmos as vinhetas na Al - NOx pIntamos as imagens
ha da banda had AL -Nos recortamon os baldes
© colamons nas vinhetas,

—_—

A3- N6s fizemos outras atividades enquanto esperavamos....

A1 -N6s brincdmos com as letras movelis e escrevemos palavras.

AL A professora Sandra
A2 NOS PINEAMOS % IMagens.  gjudow nos a fazer a banda
AL Todos nos trabalhdmon. desenhada.

(todos) NO fim a nossa banda desenhada ficou assim:
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Anexo XIX — Quadro com respostas dos professores ao inquérito por
questonario — Identificacdo de problemas motivacionais — pré-

intervencao
Docente Docente Docente Docente Docente Docente
Comportamentos titular de Ed. titular de Ed. titular de Ed.
turma Especial turma Especial turma Especial
Aluno 1 Aluno 1 Aluno 2 Aluno 2 Aluno 3 Aluno 3
1.W - Presta atencdo quando o professor explica a 0] 0 0 -1 0 0
tarefa.
2.W - Comega a trabalhar imediatamente na tarefa. +1 0 0 0] L 0
3.W - Segue as instrucOes necessarias para realizar a 0 -1 -1 0 0 -1
tarefa
4. W- Mantém-se atento até que a tarefa esteja 0 -1 -1 -1 -1 -1
terminada
5.W- Completa a tarefa com qualidade. 0 -1- -1 -1 0 -1
6. W - Acaba a tarefa no tempo previsto. 0 -1 -1 -1 -1 -1
7. C - Persiste, em vez de desistir, quando surgem -1 0 -1 -1 0 0
dificuldades na realizacéo da tarefa.
8. C- Trabalha autonomamente na tarefa. -1 0 0 -1 0 -1
9.C -Intervém voluntariamente durante a aula -1 0 -1 0] -1 -1
reportando-se a tarefa.
10. C - O seu desempenho nos testes reflete o nivel 0 +1 0 +1 +1 +1
demonstrado nas aulas.
11.C- Procura ajuda quando necessario para realizar +1 0 0 0] -1 0
a tarefa.
12.C - N&o fica aborrecido quando comete erros ou +1 0 +1 -1 Al 0
sente dificuldades durante a tarefa.
13. C - Gosta de tarefas desafiadoras. -1 0 -1 -1 -1 0
14. | - Trabalha intensamente na tarefa. 0 -1 -1 -1 -1 -1
15. | - Revela conhecimento na tarefa além daquele -1 0 -1 -1 -1 0
que esta a ser lecionado.
16.1 -Envolve-se em tarefas de aprendizagem que -1 0 -1 0 -1 -1
néo sdo exigidas.
17.1 - Mostra-se relutante em interromper a tarefa -1 0 -1 0 -1 0
quando esta envolvido nela.
18.1 - Envolve-se noutras tarefas depois de -1 0 -1 0] -1 0
concluidas a que é exigida.
19.1. Parece feliz, orgulhoso e entusiasta na 0 0 0 -1 0 0
realizacdo da tarefa.
20.1 - Procura sempre melhorar, mesmo quando o 0 0 0 -1 0 0
seu desempenho é bom.
21. | - Inicia, por si so, tarefas de aprendizagem -1 -1 -1 -1 -1 -1
desafiadoras.
22.1 - Esforca-se verdadeiramente em tarefas que -1 -1 -1 -1 0 -1

ndo séo para a avaliacéo..

Legenda:W” = Orientacdo de trabalho;“C” = Confianga na capacidade;*“]” = Interesse intrinseco no

trabalho escolar

(-1) = Comportamento ausente; (0) = Comportamento esporadico(+1) = Comportamento frequente

Notas:

aos comportamentos que revelaram nas tarefas de leitura e de escrita — Portugués.

Questiondrio preenchido ap6s a observacao de cada um dos alunos, durante alguns dias, em relagao

Soma o total de pontos (+) e (-) em cada das trés categorias.Uma cotacdo proxima ou abaixo de 0 em

cada uma das trés dimensdes pode sugerir a existéncia de um problema.
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Anexo XX - Quadro com descri¢cdes dos comportamento motivacionais dos alunos registados no diario de campo
durante as sessdes de intervencao direta - pos-intervencao

Objetivo: Tratamento de dados

Aplicacdo: Diario de campo

Recorte: Frases

Categoria: Milha

Comportamento
motivacional

Categorias de
comportamentos

Comportamento motivacional dos alunos registados no diario de campo durante as sessfes de intervencéo direta

Orientacéo
de
trabalho (W)

1.(w) Presta atencéo
quando o professor
explica a tarefa.

12, sessdo — Todos se mostraram atentos. Os 3 alunos corrigiram.

Propus inventar uma historia em banda desenhada e os alunos mostraram interesse.

28, sessdo — 0 A3 mostrou interesse nos baldes de pensamento. / 0 A3 esteve mais atento e participativo nas tarefas. Todos os
alunos estiveram muito envolvidos nas tarefas. / O A2 zanga-se por ficar a espera e por escutar as ideias e as instru¢fes dos
outros.

32 sessdo — Todos conseguiram responder as questdes colocadas. / Os alunos disseram as frases eu escrevi em suporte de papel.
Combinadmos que cada aluno escreve as ideias que da no computador. / Todos se revelaram participativos.

52, sessdo — Os alunos aceitaram a ideia de recortar as vinhetas da prancha para todos podermos trabalhar.

62 sessdo - Os alunos continuam envolvidos na tarefa.

72, sessdo — Recordamos o trabalho iniciado no ltimo dia. / O A2 pediu para ir jogar antes de iniciar a tarefa. / Dei a escolher a
técnica de pintura apds negociarmos, decidimos.../

82 sessdo — A aula decorreu como planeado.

92 sessdo — A aula decorreu conforme planeado.

102 sessdo — Recordamos a tarefa... / Decidimos que cada aluno transcrevia apenas duas frases e eu escreveria o resto com eles a
ditarem o que estava no papel. / Tentei tranquiliza-los dizendo que eles estdo preparados e que basta explicar o que estdo a fazer
na fotografia.

112 Treindmos apresentacao.

2.(w) Comeca a
trabalhar
imediatamente  na
tarefa.

2.(w) Comega a

12, sessdo - Todos aderiram com entusiasmo a escrita do mapa de ideias no computador. E de referir também que o A2 quer ser
sempre o primeiro a iniciar a tarefa e que revela dificuldade em esperar que os outros realizem as suas.

22, sessdo — Os alunos pediram para irem desenhar. / O A2 desiste de trabalhar por momentos.

32 sessdo — Comegaram logo a questionar o que iamos fazer se podiamos continuar a nossa histéria. / O A2 pediu para ser o
primeiro a escrever no computador. / Pediram para desenhar os baldes da banda desenhada no quadro. / O Al prontificou-se a
desenhar a prancha.

48, sessdo —Nota-se cada vez mais o interesse dos alunos pelo projeto, estdo motivados e querem iniciar a banda desenhada.
/Recorddmos / Iniciamos / Recorremos.

58 sessdo -Todos iniciaram a tarefa com entusiasmo. Apenas é necessario dar feedback e monitorizar as tarefas.

62 sessdo — O A2 preferiu trabalhar sozinho. / O A2 quis participar. / Os alunos continuam envolvidos na tarefa.
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Orientacéo
de
trabalho (W)

Orientacéo

trabalhar
imediatamente na
tarefa.

7% sessdo — De iiicio s6 0 Al e o A3 estavam a trabalhar no projeto, o A2 decidiu experimentar a técnica de pintura e gostou.
Recorddmos o trabalho realizado no ultimo dia. / Decidiram pintar entre todos.

82 sessdo — O A2 pediu para ser ele a iniciar a escrita no computador. / A aula decorreu como planeado.

92 sessdo — A aula decorreu conforme planeado.

102. sesséo - recordamos a Gltima sessdo... dividimos as tarefas... o A2 apontou as frases.

112, Treinamos apresentacdo. / O a2 pediu logo para mostrar a banda desenhada a mae

3.(w) Segue as
instrucdes
necessarias para
realizar a tarefa

12 sessdo — Todos conseguiram responder, mas 0 A2 precisou de uma pausa.

2% sessdo - Verificamos as caracteristicas da mesma. / O A2 continua a revelar muita dificuldade em esperar a sua vez e zanga-
se por ficar a espera e por escutar as ideias e instrucdes dos outros. / Contou-se as vinhetas.

3% sessdo - Combindmos que cada aluno escreve as ideias que d& no computador. / Os alunos disseram as frases. / O A2 ficou
aborrecido porque queria ser ele a iniciar todas as tarefas.

48, sessdo — Recorremos a negociacdo. / O A2 comeca a esperar a sua vez para realizar as tarefas, embora ainda tenha de o
advertir que o trabalho é de todos.

58 sessdo - Embora necessitem de orientagdo no inicio da tarefa depois conseguem fazé-la autonomamente. O Al e 0 A3
trabalharam muito bem em equipa. / O A2 esteve a trabalhar comigo deu muitas ideias e revelou muita criatividade.

62. sessdo - Os alunos continuam envolvidos na tarefa.

72 sessdo — Distribuimos as tarefas. / Dei a escolher a técnica de pintura...decidimos que contornavamos as imagens a marcador
e depois pintavamos por dentro com lapis de cor. / Decidiram pintar entre todos.

8. sessdo — A aula decorreu como planeado.

92, sessdo — A aula decorreu conforme planeado. / Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. /
Ditaram as legendas. / Escreveram no computador a vez.

102 sessdo - Dividimos as tarefas... o A2 apontou as frases. / Como eram muitas frases fizemos & vez e decidimos que cada
aluno transcrevia apenas duas frases e eu escreveria o resto com eles a ditarem o que estava no papel./ Tentei tranquiliza-los
dizendo que eles estdo preparados e que basta explicar o que estdo a fazer na fotografia.

112 Treinamos apresentacdo. / O Al e o A2 afixaram o cartaz da Banda desenhada no quadro. O A3 ajudou a clicar no botéo do
audio e a ligar as colunas. / Eu propus que todos lessem e entdo voltdmos a ler a banda desenhada mas, da folha. /O A2e o0 Al
foram carregando no botdo para avancar a imagem. / Nenhum dos alunos teve dificuldade em identificar a sua vez de intervir.

12 sessdo - O A2 necessitou de uma pausa e foi ordenando os cartbes com as imagens as quais descreveu referindo os
momentos da histéria. O A2 revelou dificuldade em esperar a sua vez. /O Al revelou interesse durante toda a atividade./ O A3
necessita que 0 chamem e incentivem constantemente a participar, no entanto no inicio das tarefas diz sempre: Eu também
quero fazer!

28 sessdo — Todos visionaram. / O A2 teve dificuldade em esperar a sua vez O A2 fica frustrado e desiste de trabalhar por
momentos./ O A3 esteve mais atento e participativo.

3% Sessdo — Todos conseguiram responder as questdes. Pediram para ver a banda desenhada. ldentificaram O A2 ficou
aborrecido porque queria ser ele a iniciar todas as atividades.
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de
trabalho (W)

4. (w) Mantém-se
atento até que a
tarefa esteja
terminada

48, sessdo - Enquanto uns alunos escreviam no computador outros iam desenhando na prancha, as tiras e as vinhetas
(combinamos ser 6) comega a haver entreajuda no grupo na realizagao das tarefas.

58 Sessdo - Embora necessitem de orientagdo no inicio da tarefa depois conseguem fazé-la autonomamente e nao sendo
necessario o recurso constante ao reforco positivo. Apenas é necessario dar feedback e monitorizar as tarefas. / O A2 esteve a
trabalhar comigo deu muitas ideias e revelou muita criatividade. / Durante a atividade todos participaram. Quando concluimos a
sessdo, mostraram-se tristes e ansiosos por continuar.

62 sessdo - Destaca-se que os alunos ja identificam os nomes das suas personagens escritos e quando estdo a desenhar alertam-
Se uns aos outros para fazer pormenores nos desenhos de acordo com as falas.

72, sessdo - De salientar que o A2 necessita com frequéncia de uma atividade paralela escolhida por ele, para iniciar o trabalho
cooperativo e posteriormente por sua iniciativa integra-se no trabalho. Dialoga com os colegas e trocam todos opiniGes.

82 sessdo — A aula decorreu como planeado.

92 sessdo — A aula decorreu conforme planeado. / Durante atividade os alunos foram reforgando alguns pormenores da banda
desenhada por iniciativa prépria. / Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. / Ditaram as
legendas. / Escreveram no computador a vez.

102 sessdo - A atividade foi muito interessante 0 A2 assumiu o papel de apontar com a mao os colegas que tinham de ler e falar
para gravar. /Todos participaram a vez.

112 sessdo - Todos se mantiveram atentos e participativos. O A2 queria explicar tudo e responder a todas as questdes pelo que
foi necesséario estabelecer a regra de que respondiam a vez e se fosse necessario 0s outros ajudavam.

5.(w) Completa a
tarefa com
qualidade.

5.(w) Completa a
tarefa com
qualidade.

12 sessdo - O Al e o A3 conseguiram de seguida responder, 0 A2 necessitou de uma pausa.

28, sessdo — O A3 esteve mais atento e participativo.

32 sessdo — Revelaram criatividade nas propostas para a banda desenhada. / Os alunos encontram-se envolvidos na atividade.
48, sessdo — As estratégias e as atividades tém-se revelado adequadas ao trabalho desenvolvido com os alunos.

52 sessdo - O A2 esteve a trabalhar comigo deu muitas ideias e revelou muita criatividade. / Utilizam muito o pormenor no
desenho e partilham ideias e experiéncias anteriores entre eles, o que podera prolongar o tempo de realizagdo do projeto, mas
que ao mesmo tempo, o enriquece.

62. sessdo - Destaca-se que os alunos ja identificam os nomes das suas personagens escritos e quando estdo a desenhar alertam-
se uns aos outros para fazer pormenores nos desenhos de acordo com as falas.

72, sessdo - Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opinies e conversavamos entre todos para
dar 0 nosso melhor.

82 sessdo - Avaliamos o trabalho e todos foram unanimes em reconhecer o contributo positivo que todos deram para a
concluséo do trabalho, reconheceram o sentido estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92.sessdo - Durante a atividade os alunos foram reforcando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa propria.

102 sessdo - Durante a gravacdo o Al revelou alguma hesitacdo de inicio, mas depois participou bem. O A3 mostrou-se mais
desinibido e disse as falas sem constrangimentos assim como o A2. No fim ouvimos a gravagdo e todos concordamos que
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Orientacéo
de
trabalho (W)

estaria pronta a apresentar na 52. feira.
112 sessdo - Todos sabiam as suas falas. Os alunos responderam a todas as questdes que os colegas colocaram sobre a banda
desenhada.

6.(w) Acaba a tarefa
no tempo previsto.

12 sessdo — O 1 e 0 A2 conseguiram responder o A2 necessitou de uma pausa.

28, sessdo — O A2 desiste de trabalhar por momentos.

3% sessdo — Verifiquei que posso aumentar o tempo de intervencdo de cada aula dado que os alunos se encontram envolvidos na
atividade.

48, sessdo — As estratégias e as atividades tém-se revelado adequadas ao trabalho desenvolvido com os alunos. Combinamos
realizar o projeto em 3 sessoes.

52 sessdo — No decorrer da sessdo néo tive de repetir nenhuma informacgéo.

82 sessdo 0 A2 ndo precisou de tarefas alternativas. / A aula correu como planeado.

92 sessdo — A atividade ndo ficou concluida. Mas decorreu conforme planeado.

102 sessdo -. No fim ouvimos a gravacéo e todos concorddmos que estaria pronta a apresentar na 5° feira.

112 sessdo — Apresentamos a banda desenhada com falas gravadas. / Apresentdmos o powerpoint com as fotografias e frases no
quadro interativo. Os alunos responderam as questdes que Ihe foram colocadas.

Confianca
na
capacidade (C)

7. (C) Persiste, em

vez de  desistir,
quando surgem
dificuldades na

realizacdo da tarefa.

12 sessdo - Pediram para ser eu a escrever as ideias.

2% sessdo — O A2 fica frustrado e desiste de trabalhar por momentos.

3%, sessdo — Todos conseguiram ler o nome da personagem.

52, sessdo - O A2 esteve a trabalhar comigo deu muitas ideias e revelou muita criatividade.

78, sessdo - Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opinies e conversavamos entre todos para
dar o nosso melhor.

82 sessdo — A aula correu como planeado.

92 sessdo — A aula decorreu conforme planeado. / Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. /
Ditaram as legendas. / Escreveram no computador, a vez.

102 sessdo - Durante a gravacdo o Al revelou alguma hesitacdo de inicio, mas depois participou bem. O A3 mostrou-se mais
desinibido e disse as falas sem constrangimentos assim como o0 A2.

112 sessdo - Todos se mostraram motivados, mas preocupados com a apresentagdo na turma. Foi necessario o recurso ao elogio
e ao feedback positivo para os tranquilizar. Nenhum disse que ndo era capaz, estavam mais preocupados se 0s seus convidados
iriam gostar. /

12 sessdo — Combindmos fazer o mapa de ideia na proxima sessdo. /Os alunos pediram para eu escrever as ideias no papel./ Irei
escrever as ideias dos alunos e depois eles irdo escrever a vez no computador. /A2 necessitou de sair um bocadinho da sala. /O
A3 necessita que o chamem e incentivem a participar.
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22, sessdo - Todos estiveram muito envolvidos nas tarefas...contou-se...visionamos...lemos a vez.
32 Enquanto os alunos escreviam os outros dialogaram.../Todos se revelaram participativos.
48, sessdo - Enquanto uns alunos escreviam no computador outros iam desenhando na prancha, as tiras e as vinhetas

8.(C) Trabalha | (combinamos ser 6) comeca a haver entreajuda no grupo na realizacdo das tarefas. /
autonomamente na | 5% Sessdo - Embora necessitem de orientacdo no inicio da tarefa depois conseguem fazé-la autonomamente e ndo sendo
tarefa. necessario o recurso constante ao reforco positivo. Apenas é necessario dar feedback e monitorizar as tarefas. / O A2 esteve a
trabalhar comigo deu muitas ideias e revelou muita criatividade. / O Al e o A3 trabalharam em conjunto. O A2 disse varias
vezes: ” ndo preciso de ajuda, eu faco”.
62 sessdo - O A3 decidiu pintar.
78, sessdo - De salientar que o A2 necessita com frequéncia de uma atividade paralela escolhida por ele, para iniciar o trabalho
cooperativo e posteriormente por sua iniciativa integra-se no trabalho. / Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a
realizar, pediam opiniGes e conversdvamos entre todos para dar o nosso melhor.
82 sessdo - O A2 ndo necessitou de tarefas alternativas/ A aula correu como planeado.
92 sesséo — A aula decorreu conforme planeado. / Durante atividade os alunos foram reforgando alguns pormenores da banda
desenhada por iniciativa prépria. / Escreveram no computador a vez.
102 sessdo - Durante a gravagdo o Al revelou alguma hesitacdo de inicio, mas depois participou bem. O A3 mostrou-se mais
desinibido e disse as falas sem constrangimentos assim como o0 A2.
112 sessdo - Os alunos responderam as questdes colocadas pelos colegas, durante a apresentacdo explicaram as imagens./
Nenhum teve dificuldade em identificar a sua vez de intervir na apresentacdo do power point.
12, sessdo- No fim os alunos pediram para ver de novo e foram eles a contar através das imagens.
28, sessdo — Todos estiveram muito envolvidos nas tarefas.
32 sessdo - Todos se revelaram participativos.
9. (C) Intervém | 48 Sessdo - De destacar as ideias criativas que os alunos sugeriram para a banda desenhada, todos participaram com
voluntariamente entusiasmo.
durante  a aula | O Al referiu que a mae ndo poderia vir, porque estava a trabalhar e pediu para tirar fotografias para mostrar em casa, disse

reportando-se
tarefa.

a

também que tinha vergonha de falar para os colegas na sala de aula. Entdo combinamos fazer um powerpoint com fotografias
do projeto e frases a explicar como fizemos para ser mais facil explicar aos alunos da turma e aos pais. O A2 e 0 A3 referiram
que gostavam que as maes viessem a escola. Nota-se cada vez mais o interesse dos alunos pelo projeto, estdo motivados e
querem iniciar a banda desenhada.

58 sessdo - Apenas é necessario dar feedback e monitorizar as tarefas.

62. sessdo - Destaca-se que os alunos ja identificam os nomes das suas personagens escritos e quando estdo a desenhar alertam-
se uns aos outros para fazer pormenores nos desenhos de acordo com as falas.

7% sessdo — O A2 dialoga com os colegas e trocam todos opinides. / Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a
realizar, pediam opiniBes e conversavamos entre todos para dar o nosso melhor.

82 sessdo — Todos foram unanimes em reconhecer o contributo de todos para a conclusdo do trabalho, reconheceram o sentido
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na
capacidade (C)

estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92 sessdo — Durante atividade os alunos foram reforgando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa propria.

102. sessdo — De salientar, o entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacao.

112, sessdo - Cada um dos alunos desenhou um baldo da banda desenhada e identificou-o. O A3, desenhou o baldo de gritos e
escreveu la dentro : “Ai.” Ao lado escreveu “ E A AVO!” . Os outros dois alunos também quiseram escrever o nome da sua
personagem no quadro. O Al escreveu: CAPUCHINHO. O A2 escreveu: LOBO BOM . Eu escrevi — TRES PORQUINHOS.
Os alunos responderam a todas as questdes que os colegas colocaram sobre a banda desenhada. /Todos se mantiveram atentos e
participativos. O A2 queria explicar tudo e responder a todas as questdes pelo que foi necessario estabelecer a regra de que
respondiam a vez e se fosse necessario os outros ajudavam.

12. (C) - O seu
desempenho nos
testes reflete o nivel
demonstrado nas
aulas.

No decorrer das sessfes ndo se observou este comportamento.

11. (C) - Procura
ajuda quando
necessario para

realizar a tarefa.

12 sessdo - Eles pediram para eu escrever.

2% sessdo - Contou-se...visionamos...lemos a vez.

32 sessdo — Pediram para ver a banda desenhada dos outros colegas. / Combinamaos, dialogaram, concordamos.

42 sessdo — Recordamos / Recorremos / Combinamos / Auxiliei a escrita no computador. /

52 Sessdo — O Al e o A3 pediram ajuda... O A3 quis ir ajudar o colega. / As estratégias utilizadas sdo adequadas as
espectativas dos alunos e ao seu ritmo de trabalho.

72 sessdo - Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opinides e conversdvamos entre todos para
dar o nosso melhor.

82 sessdo — A aula decorreu como planeado. /Todos foram unénimes em reconhecer o contributo de todos para a conclusdo do
trabalho, reconheceram o sentido estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92, sessdo — A aula decorreu conforme planeado.

102. sessdo — De salientar, o entusiasmo com que 0s alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacéo.

112 sessdo - Todos se mostraram motivados, mas preocupados com a apresentacdo a turma. / Todos se mantiveram atentos e
participativos.

12 Sessdo — O A2 necessitou de sair um bocadinho da sala, voltou 5 minutos depois.
28, sessdo — O A2 zanga-se por ficar a espera.
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Confianca
na
capacidade (C)

12. (C) — Néo fica
aborrecido  quando
comete erros ou
sente dificuldades na
tarefa.

3% sessdo — O A2 ficou aborrecido porque queria ser ele a iniciar todas as sessdes.

52 sessdo — Considero que as estratégias utilizadas sdo adequadas as espectativas dos alunos e ao seu ritmo de trabalho.

72, sessdo - Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opinides e conversavamos entre todos para
dar o nosso melhor.

82 sessdo — A aula decorreu como planeado.

92 sessdo — A aula decorreu conforme planeado. / Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. /
Ditaram as legendas. / Escreveram no computador a vez.

102, sessdo — De salientar, o0 entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacao.

13. (C) Gosta de
tarefas desafiadoras.

12, Sessdo -Propus inventar uma historia em banda desenhada com estas ideias e os alunos mostraram interesse. / Todos
aderiram com entusiasmo.

22 sessdo — Todos os alunos estiveram muito envolvidos nas tarefas.

32 sessdo — Todos se revelaram participativos e revelaram criatividade.

48, sessdo — Combinamos fazer um powerpoint com fotografias do projeto e frases a explicar.

5% sessdo - O A2 e o A3 manifestaram agrado por desenhar a méo. / As estratégias utilizadas sdo adequadas as espectativas dos
alunos e ao seu ritmo de trabalho.

7% sessdo - Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opinides e conversdvamos entre todos para
dar 0 nosso melhor.

8% sessdo — Todos foram undnimes em reconhecer o contributo de todos para a conclusdo do trabalho, reconheceram o sentido
estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92 sessdo —Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. / Ditaram as legendas. / Escreveram no
computador a vez.

102. sessdo — De salientar, o entusiasmo com que 0s alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacdo. Gostei de observar a preocupacao deles, no
final sairam mais confiantes.

112, sessdo - Todos se mostraram motivados, mas preocupados com a apresentacdo a turma. /Todos se mantiveram atentos e
participativos. / Os 3 alunos sorriram, o A2 pediu para ler na banda desenhada as falas da sua personagem. / Houve um aluno
que manifestou o desejo de fazer um projeto de banda desenhada como este, pedindo a colaboracdo direta deste grupo de
alunos, estes concordaram. O convite foi estendido a toda a turma e combinou-se que cada um dos alunos (Al, A2 e A3) ira
integrar um grupo para ajudar os colegas num projeto semelhante. Este é o ponto de partida para a préxima intervencdo com
estes alunos, mas agora no seio da turma, o que lhes permitira continuar a aumentar as suas competéncias na area da leitura e da
escrita, motivando-os para a aprendizagem.

123, Sessdo — Ha a referir os tempos de descanso que 0 A2 necessita entre cada tarefa./Interesse do Al nas tarefas.
22 sessdo — Todos os alunos estiveram muito envolvidos nas tarefas.
32 sessao - 3% Todos se revelaram participativos e revelaram criatividade. / Nesta sessao verifiquei que posso aumentar o tempo
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no

trabalho (1)

14. () Trabalha
intensamente na
tarefa.

de intervengdo de cada aula, dado que os alunos se encontram envolvidos na atividade cada sessdo passara a ter 45 minutos.
42:sessdo - Enquanto uns alunos escreviam no computador outros iam desenhando na prancha, as tiras e as vinhetas
(combinamos ser 6) comega a haver entreajuda no grupo na realizagdo das tarefas.

5% Sessdo - Embora necessitem de orientagdo no inicio da tarefa depois conseguem fazé-la autonomamente e ndo sendo
necessario o recurso constante ao reforco positivo. Apenas é necessario dar feedback e monitorizar as tarefas.

58 sessdo - Quando concluimos a sessdo, mostraram-se tristes e ansiosos por continuar.

78, sessdo - Foi agradavel vé-los propor mais falas para as personagens ...Mas que considero muito positivo, pois revela a
motivacdo que os alunos estdo a ter neste projeto. / Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam
opinides e conversavamos entre todos para dar o nosso melhor.

82 sessdo — A aula decorreu como planeado. /Todos foram unénimes em reconhecer o contributo de todos para a conclusdo do
trabalho...

98 sessdo — Durante atividade os alunos foram reforgando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa propria. / Cada
aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. / Ditaram as legendas. / Escreveram no computador a
vez.

102, sessdo — De salientar, o0 entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacao.

112 sessdo - Todos se mostraram motivados, mas preocupados com a apresentacdo a turma. /Todos se mantiveram atentos e
participativos. / Todos sabiam as suas falas. Os alunos responderam a todas as questdes que os colegas colocaram sobre a banda
desenhada. E de realgar que ao longo da apresentacdo do trabalho, os trés alunos exibiram sempre um sorriso na sua expressio
facial querendo participar na atividade de modo espontaneo, construindo oralmente frases completas para se explicarem.

15.(1) Revela
conhecimento na
tarefa além daquele
que estd a ser
lecionado.

2% sessdo — O A3 referiu que o pai também tem uma prancha, mas que a dele serve para fazer surf.

32, e 42 sessdo - A semelhanca das sessdes anteriores recordamos o que se trabalhou na Gltima sessdo. Todos os alunos
conseguiram identificar as ideias chave.

58 sessdo -Utilizam muito o pormenor no desenho e partilham ideias e experiéncias anteriores entre eles, 0 que podera
prolongar o tempo de realizacdo do projeto, mas que a0 mesmo tempo, 0 enriguece.

62 sessdo - Destaca-se que os alunos ja identificam os nomes das suas personagens escritos e quando estdo a desenhar alertam-
se uns aos outros para fazer pormenores nos desenhos de acordo com as falas.

72 sessdo - Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opinies e conversavamos entre todos para
dar 0 nosso melhor.

82 sessdo — Todos foram un&nimes em reconhecer o contributo de todos para a concluséo do trabalho, reconheceram o sentido
estético e a criatividade de cada um...

92 sessdo — Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. / Ditaram as legendas. / Escreveram no

computador a vez.
112, sessdo - Os alunos responderam a todas as questdes que os colegas colocaram sobre a banda desenhada. E de realcar que ao
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longo da apresentagdo do trabalho, os trés alunos exibiram sempre um sorriso na sua expressdo facial querendo participar na
atividade de modo espontaneo, construindo oralmente frases completas para se explicarem.

16.(1) Envolve-se em
tarefas de
aprendizagem  que
ndo sdo exigidas.

228, sessdo — Visionamos no computador.../

3% sessdo — Pediram para ver a banda desenhada dos colegas.

48, sessdo -O Al referiu que a mée ndo poderia vir, porque estava a trabalhar e pediu para tirar fotografias para mostrar em casa,
disse também que tinha vergonha de falar para os colegas na sala de aula. Entdo combinamos fazer um powerpoint com
fotografias do projeto e frases a explicar como fizemos para ser mais facil explicar aos alunos da turma e aos pais.

52 sessdo - O A2 trouxe a banda desenhada do “Jodo e o pé de Feijao”, para n6s vermos. / Embora necessitem de orientagdo no
inicio da tarefa depois conseguem fazé-la autonomamente e ndo sendo necessario 0 recurso constante ao reforgo positivo.
Apenas é necessario dar feedback e monitorizar as tarefas.

62 sessdo — No inicio da atividade o A2 preferiu trabalhar sozinho, pois estava zangado. / O A2 fez um desenho com aguarelas.
/ Quando os alunos estéo a desenhar alertam-se uns aos outros para fazer pormenores nos desenhos de acordo com as falas.

7% sessdo - O A2 disse que gostava de jogar um bocadinho antes de comecar na BD. Negociei com ele e apds jogar com o jogo
das letras moveis realizou a tarefa. /

Mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opinifes e conversdvamos entre todos para dar 0 nosso
melhor.

8% sessdo — Todos foram unénimes em reconhecer o contributo de todos para a conclusdo do trabalho, reconheceram o sentido
estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92, sessdo — Durante a atividade os alunos foram reforcando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa propria.

102, sessdo — De salientar, 0 entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacao.

112, sessdo - Cada um dos alunos desenhou um baldo da banda desenhada e identificou-o. O A3, desenhou o baldo de gritos e
escreveu 14 dentro : “Ai.” Ao lado escreveu “ E A AVO!” . Os outros dois alunos também quiseram escrever o nome da sua
personagem no quadro. O Al escreveu: CAPUCHINHO. O A2 escreveu: LOBO BOM . Eu escrevi — TRES PORQUINHOS.
Os alunos responderam a todas as questdes que 0s colegas colocaram sobre a banda desenhada.

118 sessdo - Houve um aluno que manifestou o desejo de fazer um projeto de banda desenhada como este, pedindo a
colaboracéo direta deste grupo de alunos, estes concordaram. O convite foi estendido a toda a turma e combinou-se que cada
um dos alunos (A1, A2 e A3) ird integrar um grupo para ajudar os colegas num projeto semelhante. Este é o ponto de partida
para a proxima intervencdo com estes alunos, mas agora no seio da turma, o que lhes permitira continuar a aumentar as suas
competéncias na area da leitura e da escrita, motivando-os para a aprendizagem.

48, sessdo - Nota-se cada vez mais o interesse dos alunos pelo projeto, estdo motivados e querem iniciar a banda desenhada. /
Combinédmos comegar amanha. /

58 sessdo - Quando concluimos a sessdo, mostraram-se tristes e ansiosos por continuar.

6. sessdo - Os alunos continuam envolvidos na tarefa. No final da sessdo, 0 A2 pediu para ficar mais um pouco para desenhar
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17.(1) Mostra-se
relutante em
interromper a tarefa
guando esta

envolvido nela.

uma das vinhetas que faltava.

78 — Todos avaliamos a atividade e expressamos agrado pela atividade realizada.

82 sessdo — Todos foram un&nimes em reconhecer o contributo de todos para a concluséo do trabalho, reconheceram o sentido
estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92 sessdo — A aula decorreu conforme planeado. / Durante a atividade os alunos foram reforcando alguns pormenores da banda
desenhada por iniciativa prépria.

102, sessdo — De salientar, o0 entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho & turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacdo. Tentei tranquiliza-los dizendo que eles
estdo preparados e que basta explicar o que estdo a fazer na fotografia.

112, sessdo - Todos se mantiveram atentos e participativos.

18. (I) Envolve-se
noutras tarefas
depois de concluidas
a que é exigida.

42 sessgo Combindmos fazer um powerpoint com fotografias do projeto e frases a explicar como fizémos.

6° sessdo — O A2 fez um desenho com aguarelas.

728, sessdo - No final ainda houve tempo para jogarem o jogo que o A2 tinha experimentado no inicio. / Foi agradavel vé-los
propor mais falas para as personagens.../Mas que considero muito positivo, pois revela a motivagdo que os alunos estdo a ter
neste projeto.

92, sessdo —Durante a atividade os alunos foram reforgcando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa propria.

112 sessdo - - Houve um aluno que manifestou o desejo de fazer um projeto de banda desenhada como este, pedindo a
colaboracéo direta deste grupo de alunos, estes concordaram. O convite foi estendido a toda a turma e combinou-se que cada
um dos alunos (A1, A2 e A3) ira integrar um grupo para ajudar os colegas num projeto semelhante. Este é o ponto de partida
para a proxima intervencdo com estes alunos, mas agora no seio da turma, o que lhes permitira continuar a aumentar as suas
competéncias na area da leitura e da escrita, motivando-os para a aprendizagem.

19. (I) Parece feliz,
orgulhoso e
entusiasta na
realizacdo da tarefa.

12 sessdo - Ha a salientar o interesse e 0 entusiasmo dos alunos pela elaborac¢do da nova histéria, pediram para a iniciarmos ja
na préxima sesséo.

3% sessdo - Logo pela manhd o Al encontrou-me e perguntou quando iamos trabalhar a banda desenhada, tirou da mochila a
régua e o esquadro para desenhar a prancha da nossa histéria. / Todos se revelaram participativos e revelaram criatividade.

48, Sessdo - De destacar as ideias criativas que os alunos sugeriram para a banda desenhada, todos participaram com
entusiasmo.

52 sessdo - Todos iniciaram a tarefa com entusiasmo. Durante a atividade todos participaram. / O Al e o A3 trabalharam em
conjunto. O A2 disse varias vezes: 2” nao preciso de ajuda eu fago”.

6. sessdo - Os alunos continuam envolvidos na tarefa. No final da sessdo, o A2 pediu para ficar mais um pouco para desenhar
uma das vinhetas que faltava.

72, sessdo - Foi bom, mostraram empenho, alegria e interesse pelo trabalho a realizar, pediam opiniGes e conversavamos entre
todos para dar o nosso melhor. / Foi agradavel vé-los propor mais falas para as personagens.../Mas que considero muito
positivo, pois revela a motivagédo que os alunos estdo a ter neste projeto.

8% sessdo - Avalidmos o trabalho e todos foram undnimes em reconhecer o contributo positivo que todos deram para a
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Interesse
intrinseco
no

trabalho (I)

19. (1) Parece feliz,
orgulhoso e
entusiasta na
realizacdo da tarefa.

conclusdo do trabalho, reconheceram o sentido estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92 sessdo —Durante a atividade os alunos foram refor¢ando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa prépria.

112 sessdo - No inicio da sessdo os alunos encontravam-se muito entusiasmados com a perspetiva da apresentacdo do seu
projeto aos colegas e aos professores (titular de turma e professor do apoio educativo) e aos seus pais. O A2 pediu logo para
mostrar a banda desenhada a mae. / Todos se mostraram motivados, mas preocupados com a apresentacao a turma. /Todos se
mantiveram atentos e participativos. / E de realcar que ao longo da apresentagdo do trabalho, os trés alunos exibiram sempre um
sorriso na sua expressao facial querendo participar na atividade de modo espontaneo, construindo oralmente frases completas
para se explicarem.

20. () Procura
sempre melhorar,
mesmo quando 0 seu
desempenho é bom.

42 sessdao — De destacar as ideias criativas que os alunos sugeriram.

52 . sessdo — O al e o A3 trabalharam em conjunto. / O A 2 deu muitas ideias e revelou muita criatividade.

62. sessdo - Os alunos continuam envolvidos na tarefa.

78, sessdo - Foi agradavel vé-los propor mais falas para as personagens ... / Trocam todos opinides.

Avalidmos o trabalho e todos foram unanimes em reconhecer o contributo positivo que todos deram para a conclusdo do
trabalho, reconheceram o sentido estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos. No momento de
avaliacio o A2, que revelou alguma dificuldade no inicio de algumas sessdes, tenha hesitado e demonstrado duvidas quanto a
sua participacao, admitindo que as vezes comecava as tarefas mais tarde que 0s outros.

8% sessdo —Todos foram unanimes em reconhecer o contributo de todos para a conclusdo do trabalho, reconheceram o sentido
estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92, sessdo - Durante a atividade os alunos foram reforcando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa propria.

102, sessdo — De salientar, o0 entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacdo. Tentei tranquiliza-los dizendo que eles
estdo preparados e que basta explicar o que estdo a fazer na fotografia.

112 Houve um aluno que manifestou o desejo de fazer um projeto de banda desenhada como este, pedindo a colaboracéo direta
deste grupo de alunos, estes concordaram. O convite foi estendido a toda a turma e combinou-se que cada um dos alunos (A1,
A2 e A3) ira integrar um grupo para ajudar os colegas num projeto semelhante. Este é o ponto de partida para a préxima
intervencdo com estes alunos, mas agora no seio da turma, o que lhes permitira continuar a aumentar as suas competéncias na
area da leitura e da escrita, motivando-os para a aprendizagem.

21. () Inicia, por si
S0, tarefas de
aprendizagem
desafiadoras.

28, sessdo - O Al revelou muito entusiasmo pelas tarefas propostas, estd sempre a dar ideias.

32 sessdo — O Al tirou da mochila a régua e o esquadro que trouxe de casa para desenhar a prancha da banda desenhada.

428, sessdo -O Al referiu que a mée ndo poderia vir, porque estava a trabalhar e pediu para tirar fotografias para mostrar em casa,
disse também que tinha vergonha de falar para os colegas na sala de aula. Entdo combinamos fazer um powerpoint com
fotografias do projeto e frases a explicar como fizemos para ser mais facil explicar aos alunos da turma e aos pais. O A2 e 0 A3
referiram que gostavam que as maes viessem a escola. Assim surge mais uma sessdo, onde podemos valorizar a leitura e a
escrita num contexto real de aprendizagem.

52 . sessdo — O Al e o A3 trabalharam em conjunto. O A2 disse varias vezes: ” ndo preciso de ajuda eu fago”.

6% sessdo — O A2 fez um desenho sobre a historia com aguarelas.
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intrinseco
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21. () Inicia, por si
s0, tarefas de
aprendizagem
desafiadoras.

72. sessdo - Foi agradavel vé-los propor mais falas para as personagens...

82 sessdo — Todos foram un&nimes em reconhecer o contributo de todos para a concluséo do trabalho, reconheceram o sentido
estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

9% sessdo — Durante a atividade os alunos foram reforcando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa prépria. /
Cada aluno conseguiu identificar todas as fases pelas quais passou o projeto. / Ditaram as legendas. / Escreveram no
computador a vez.

102, sessdo — De salientar, 0 entusiasmo com que os alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentacdo. Tentei tranquiliza-los dizendo que eles
estdo preparados e que basta explicar o que estdo a fazer na fotografia.

118 sessdo - Houve um aluno que manifestou o desejo de fazer um projeto de banda desenhada como este, pedindo a
colaboracdo direta deste grupo de alunos, estes concordaram. O convite foi estendido a toda a turma e combinou-se que cada
um dos alunos (A1, A2 e A3) ird integrar um grupo para ajudar os colegas num projeto semelhante. Este é o ponto de partida
para a proxima intervengdo com estes alunos, mas agora no seio da turma, o que lhes permitird continuar a aumentar as suas
competéncias na area da leitura e da escrita, motivando-os para a aprendizagem.

22. (1) Esforga-se
verdadeiramente em
tarefas que ndo sédo
para a avaliagdo.

3% sessdo - Logo pela manhd o Al encontrou-me e perguntou quando iamos trabalhar a banda desenhada, tirou da mochila a
régua e o esquadro para desenhar a prancha da nossa histdria.

43 Sessdo - De destacar as ideias criativas que os alunos sugeriram para a banda desenhada, todos participaram com
entusiasmo.

58 Sessdo - -Utilizam muito o pormenor no desenho e partilham ideias e experiéncias anteriores entre eles, o que podera
prolongar o tempo de realizacdo do projeto, mas que a0 mesmo tempo, 0 enriguece.

62 sessdo — Os alunos continuam envolvidos na tarefa. / O Al e o A3 foram fazendo as tarefas em conjunto...o A3 também quis
participar. /O A2 pediu para ficar mais um pouco para desenhar uma vinheta.

72 sessdo — O Al pediu para recortar as falas. / Expressamos o agrado pela atividade realizada até agora.

82 sessdo — A aula decorreu como planeado. /Todos foram unénimes em reconhecer o contributo de todos para a conclusdo do
trabalho, reconheceram o sentido estético e a criatividade de cada um, todos se mostraram orgulhosos.

92, sessdo - Durante a atividade os alunos foram refor¢cando alguns pormenores da banda desenhada por iniciativa propria.

102. sessdo — De salientar, o entusiasmo com que 0s alunos aguardam a apresentacdo do seu trabalho a turma., questionando-me
se eles irdo gostar, se ndo se esqueceram de nada, se se enganarem na apresentagdo. Tentei tranquiliza-los dizendo que eles
estdo preparados e que basta explicar o que estéo a fazer na fotografia.

112 sessdo -Todos se mostraram motivados, mas preocupados com a apresentagdo a turma. /Todos se mantiveram atentos e
participativos./E de realcar que ao longo da apresentacdo do trabalho, os trés alunos exibiram sempre um sorriso na sua
expressdo facial querendo participar na atividade de modo esponténeo, construindo oralmente frases completas para se
explicarem.
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Anexo XXI — Quadros por categoria de comportamento, com frequéncia por sessdo, do comportamento motivacional

dos 3 alunos — diario de campo — pos-intervencao

Categoria motivacional - orientagéo no trabalho

Classificacdo do comportamento por | Classificagdo do comportamento por | Classificagdo do comportamento por | Existem
Categoria Comportamentos sessdo do Al sessdo do A2 sessdo do A 3 problemas na
motivacional Ausente | Esporadico | Frequente Ausente Esporadico | Frequente Ausente Esporadico | Frequente | categoria
(-1) 0) (+1) (-1) 0) (+1) (-1) 0) (+1) motivacional
1.(w) Presta atencédo 123, 23 3348 28, 18 48 523 82 28, 18 3248 528
Orientagdo quando o  professor 52 62 74 82 92 102 112 62 78 82 92 Né&o
de explica a tarefa. 92 102114 108112,
trabalho 2.(w) Comeca a 12.28.32. 42 12,23 62 78, || 32 4252 8 12 23 3342,
trabalhar imediatamente 58,62 74 82 98 102 112 58 62 72 8%
na tarefa. 92 108 118 92 102118 Nao
3.(w) Segue as 18, 28, 38 48 18 28 38 4352 62 78 18 28 3242
instrugdes  necessarias 52 62 82 92 82 92,102 52 62, 72 82
para realizar a tarefa 102112 112 92 102 112 N&o
4. (w) Mantém-se atento 12 22,32 48, 1222, 32, 78, || 42 52 G2 82 12 22, 3242, 58 62,
até que a tarefa esteja 58 62, 74.82, 98 102 112 7. 82 98
terminada 92 108 112 108112, N&o
5.(w) Completa a tarefa 18 228 3242, 12 28, 38 48 52 62, 228 18 3242 52
com qualidade. 52, 6% 7282 78 88 92, 62 78 82 94
92 10 112 102 118 102 112 N&o
6.(w) Acaba a tarefa no 18 28 34 18 28 38, 48 58 68 18, 28 3348 53
tempo previsto. 423 528 68, 78 88 94 69, 78, 88 92
7883 98, 108 112 102112 Nao
102 114

Legenda

: Uma cotacéo préxima ou abaixo de 0 nesta categoria pode sugerir a existéncia de um problema.
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Categoria motivacional - Confianca na capacidade

Classificacdo do comportamento por | Classificacdo do comportamento por | Classificacdo do comportamento por | Existem
Categoria Comportamentos sessdo do Al sessdo do A2 sessdo do A3 problemas na
motivacional Ausente | Esporddico | Frequente | Ausente | Esporadico | Frequente | Ausente | Esporéddico | Frequente | categoria
(-1) 0) (+1) (-1 0 (+1) (-1) 0) (+1) motivacional
7. (C) Persiste, em vez 1223 32 42 23 78 82 1232 428, 1223 32 42,
de  desistir,  quando 53 62 78, 52 62 92 52 62 72, Nao
surgem dificuldades na 8292 102 108 118 82.92 102
realizagdo da tarefa. 112 112
8.(C) Trabalha 12 223 32 42 12 78, 28 32 12 28 38 42,
autonomamente na 52 68 72 82 48 52 68 82 52 62 72 82
tarefa. 92102 118 92102 118 92,102 112 Né&o
9. ©) Intervém 1223 32 42 123223 32 42 18 23 3242
voluntariamente durante 52, 62 72 82 52, 628 72 82 58 68, 72 82
a aula reportando-se a 92 102 118 92 102 112 92 109 112 N&o
tarefa.
Confianca 10. (©) 0 seu
na desempenho nos testes N&o observado durante as sessbes
capacidade | reflete 0 nivel
demonstrado nas aulas.
11. (C) Procura ajuda 1223 32 42 123 223 32 42 18,23 32 42,
quando necessario para 58 62.78. 8. 58, 62.78. 8. 58 64.72. 82
realizar a tarefa. 92,10 118 92,10 118 92 107 112 Né&o
12. (C) Fica aborrecido 12 223 328 42 13 223 32 42 1222 32 42
quando comete erros ou 52 68, 72 82 52 6% 72 82 52 6272 82 Né&o
sente dificuldades 98 102 112 92 102 112 98 108 112
durante a tarefa.
13. (C) Gosta de tarefas 18 28 32 42 18 28 32 42 12 28 32 42
desafiadoras. 58 62 78 8 58 62 72 84 52 6272 82
92 102 112 92 102 112 93 108 112 N&o

Legenda : Uma cotacdo proxima ou abaixo de 0 nesta categoria pode sugerir a existéncia de um problema.
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Categoria comportamental — Interesse intrinseco no trabalho

Classificacdo do comportamento por | Classificagdo do comportamento por | Classificagdo do comportamento por | Existem
Categoria Comportamentos | sessdo do Al sessdo do A2 sessdo do A3 problemas na
motivacional Ausente | Esporadico Frequente Ausente Esporadico | Frequente Ausente Esporadico | Frequente | categoria
(-1) (0) (+1) (-1) 0) (+1) (-1) 0 (+1) motivacional
14. () Trabalha 18,22 32 42 12 62 22 3243 52, 1228 32 42,
Interesse intensamente na 58 6272 82, 78 82 94 52 68,72 82, Né&o
tarefa. 92 102 112 102 1124 92 102 112
intrinseco 15.(1) Revela 18 28 3% 43 52 62, 12 2838 42 52 12, 28, 3% 43 53 62
conhecimento na 78,82 92 104 6 72 8% 94 74 82 928
no tarefa além daquele 112 102 112 102 112 Néo
que estd a ser
trabalho lecionado.
18, 23, 12 23, 38 43 52 6 12, 28, 3% 43 52 62,
16.(1)  Envolve-se 32 42 52 62, 7882 92, 78 82 92,
em tarefas de 7882 92 102 108 118 108 118 Né&o
aprendizagem  que 112
ndo sdo exigidas.
17.(1) Mostra-se | 12 22 32 L4853 63 7 | 1822 3R 43 52 62, 1228 32, 43 52 62, 72,
relutante em 82 92 102 78 8% 94 8% 92 102 Néo
interromper a tarefa 112 102 112 112,
quando esta
envolvido nela.
18. (1) Envolve-se | 12 223 32 48 58 78 Q3 | 13 23 32 1232 48 52 | 12 22 32 4. 5% 78 98
noutras tarefas 62 82 112 62 82 102 62 72 8% 92 | 6% 82 102 112 Néo
depois de concluidas 108 112
a que é exigida.
19. (1) Parece feliz, 12 22, 32 48, 12 32, 42 52, 12 22 32 48,
orgulhoso e 528 68, 72 82 62 72 8% 92 52, 62, 72, 82
entusiasta na 92 102 112 108 118 92 102 112 Né&o
realizacdo da tarefa.
20. () Procura | 1222 32 43 53 63 72, 12 22 32 43 52 62, 12 22 3@ 43 53 63 78,
sempre melhorar, 82 92 102 72,88 98 102 82 92 102
mesmo quando o seu 112 1128 112 Né&o
desempenho é bom.
21. () Inicia, por si 18 62 28 38 48 5 18,28 32 43 53 62 78 | 12 23 32 43 52 62, 72, Néo
S0, tarefas  de 78,82 92 102 82 92 102 8
aprendizagem 1128 112 92 102 112
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desafiadoras.

22. (I) Esforca-se 123 28 32 42 28, 13 32 48 52 13, 28 32, 42
verdadeiramente em 52 62,72 82 62,72, 82 92 52, 62,72, 82, Néo
tarefas que ndo sdo 98 102 112 108 112 92,102 112

para a avaliag&o.

Legenda : Uma cotacdo proxima ou abaixo de 0 nesta categoria pode sugerir a existéncia de um problema.
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