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Conclusdes e Apreciacao dos Novos Programas e
das Propostas Existentes

Eduardo Fonseca
Escola Superior de Educagdo, Inst. Polit. de Leiria

Se, na introdug@o 2 andlise dos programas, tentamos essencial-
mente caracterizar 0 novo programa € as propostas de programas
existentes, nesta conclusio ocupar-nos-emos de uma apreciagdo dos
mesmos.

A partida, consideramos como muito positivo o facto de se te-
rem posto a discussdo pdblica os novos programas, o facto de ter
havido propostas de programas e de, como sucedeu com 0 programa
j4 publicado, em resultado da discusséo ptiblica, pelo menos aparen-
temente, lhe terem sido introduzidas alteragdes. Parece-nos, todavia,
que o envolvimento afectivo na discussdo, sobretudo por parte dos
professores, ndo terd atingido niveis elevados.

Pelo menos num aspecto, poderemos considerar que estes pro-
gramas representam um retrocesso face aos mais recentes ao no se-
rem apenas programas de Lingua mas sim de Lingua e Cultura, talvez
excluido o Programa do 1° ciclo. Penso que haveria vantagens em
separar estes dois dominios por disciplinas diferentes. Programas
desta natureza prestam-se facilmente ao endoutrinamento sobretudo
pelo carécter pouco explicito ou mesmo oculto de finalidades no
ambito da Cultura.

Consideramos bastante positivo que estes programas encarem a
Lingua como uma das componentes da comunicagdo, esta como um
aspecto da ac¢do humana e esta como um aspecto do comportamento
humano. Deixa de estar em causa, na aula de Lingua Materna, apenas
a Lingua. Deverio ser trabalhados na aula todos os aspectos verbais e
no verbais bem como pragméticos que estdo associados ao uso da
Lingua. De algum modo, hd menos artificialismo e passa a haver
mais realismo nas situacdes de comunicagdo criadas na aula de Lin-
gua Materna.
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Mas héd também um perigo ao se conceder a importancia mere-
cida a oralidade que os programas lhe consagram: € o de as aulas de
Lingua Materna se poderem transformar em aulas de "conversa

fiada". E note-se que ndo estamos a referir-nos a um fantasma. Essa €.

uma realidade que infelizmente estd muito difundida, hoje, no nosso
meio.

Se, por um lado, nos parece muito positivo que esta Reforma
tenha permitido pensar como um todo os diversos programas de Lin-
gua Materna, em especial o poder-se conceber todo o ensino bésico
como uma unidade, ndo podemos deixar de registar que os progra-
mas nunca dizem com clareza os minimos que os alunos deverdo
atingir para poderem transitar. Vdarios objectivos sdo muito latos,
permitindo vérias leituras. Nunca se diz, por exemplo, que tipo de
textos, com que extensdo, com quantas falhas os alunos deverdo ler
para transitar, por exemplo, do 2° ao 3° ano do 1° ciclo. Isto vai ori-
ginar, na prética, o aparecimento de multiplos perfis de alunos legiti-
mados pelos programas. Logo desde o final do 1° ciclo, as diferengas
de desempenho em Lingua Materna dos alunos que transitarem pode-
rdo ser enormes. Quatro ideias anteriormente referidas e que estdo
subjacentes aos programas, a saber: o conceito de projecto educativo
de cada escola, o conceito de respeito pelos interesses € os ritmos dos
alunos, a necessidade de tomar em linha de conta as diferenciagdes de
cardcter regional e social, o modo de regulac@o do funcionamento do
sistema, que até parecem interessantes sob determinado ponto de
vista e que parecem ser perfeitamente constitucionais, na prética irdo
consagrar de facto a existéncia de escolas boas e de escolas més, de
escolas centrais e de escolas periféricas, de escolas classistas, etc.,
grande parte delas tendo o mesmo patrdo: o Estado. Poderemos pre-
ver, oxald que erradamente, que estes serdo alguns dos principios
mais fortemente discutidos numa futura reforma. Note-se que o aluno
ndo tem liberdade de escolha de frequéncia da escola estatal uma vez
que essa frequéncia é sempre determinada pelo local de residéncia.

Estes factos associados consagrardo, na prdtica, as diferengas
de escolas e alunos atrds referidas o que, na realidade, é uma contra-
di¢do com a ideia bem vincada nos programas de uma pedagogia de
sucesso. O sucesso ndo pode ser medido apenas pela falta de repe-
téncia, em particular no ensino basico. A "hecatombe escolar" passa a
ser transferida para o ensino secundério e, sobretudo, o acesso ao
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ensino superior. Particularmente neste dltimo caso, nunca serd quali-
ficado como insucesso escolar mas seré de facto insucesso educativo.
Quando houver consciéncia social desse facto, iremos assistir a basi-
ficagdo do ensino secunddrio e também do ensino superior ou, pelo
menos, de algum ensino superior?

Estes programas parecem-nos excessivamente centrados nos
alunos: como que se saltou de um extremo, em que a condugdo da
aula estaria demasiadamente centrada no professor, para o outro ex-
tremo: um centramento exagerado nos alunos. Talvez tenha faltado o
equilibrio. Sendo inten¢@o desta Reforma mais permitir que as esco-
las tenham a possibilidade de ter iniciativa e de inovar do que pro-
priamente que todo o centralismo administrativo sirva de obstdculo a
essa inovagao, isso acaba por se traduzir na tal falta de equilibrio que
talvez, na prética, venha a ser mais aparente que real.

Por outro lado, parece-nos que estes programas exigem dema-
siado dos professores, da comunidade e dos alunos ao nivel das ati-
tudes. Isto poderd parecer contradi¢do com algumas coisas afirmadas
atrds mas, de facto, ndo €. Os programas pretendem que a comuni-
dade, os professores e os alunos tenham atitudes face a escola que
ndo vao ser faceis de mudar. Conseguirdo os organismos responsa-
veis explicar suficientemente, a sociedade, esta Reforma? Até ao mo-
mento, penso que isso ndo foi conseguido. D4 um pouco a ideia que
estes programas foram escritos de Lisboa e a pensar em mentalidades
que s6 existem nos grandes centros e, mesmo assim, em grupos so-
ciais restritos. A aplicag@o estrita da filosofia destes programas, ape-
sar de neles se falar de atengdo a aspectos regionais e locais, poderd
ser sentida por muitos pais como uma auténtica agressdo cultural.
Aparecem consagrados neste programa valores e comportamentos ti-
picos de alguns grupos restritos das classes médias. A tentativa de os
universalizar chocara frontalmente com posturas e valores de outros
grupos que penso constituem a maioria da populagio portuguesa
neste momento.

Esta mudanga de atitudes necessdria, quanto aos professores,
ainda poderd ser feita por meio de formagdo continua. Mas, aquilo
que até hoje se tem vindo a acontecer entre nds - € consequéncia natu-
ral do muito que serd necessdrio fazer neste dominio - por razdes va-
riadas tém incidido particularmente na actualiza¢do de conhecimentos
quer no dominio préprio de cada especialidade, quer das metodolo-
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gias. Trabalho sobre as atitudes penso que tem sido feito muito
pouco. T .
Note-se que algumas mudangas serdo dificeis de implementar.
Referimo-nos, por exemplo, a diferenciag@o de grupos de trabalho na
mesma turma. Apenas os professores do 1° ciclo estdo habituados a
fazé-la e sabem como isso € dificil e, em certas circunstancias, quase
impossivel com algumas turmas. Mas, sobretudo nos anos mais
avancados, o que sucede € que esse hdbito ndo s6 nio existe como os
professores, em geral, ndo foram formados na sua familiaridade nem
mesmo no antigo ensino primario. Torna-se necessario preparé-los
para isso. Oxald os organismos competentes tenham a capacidade de
o fazer que ndo demonstraram em momentos passados recentes.

O ou os manuais did4cticos passam, neste modelo, a ser clara-
mente subalternizados em favor da consulta, da busca, da pesquisa de
elementos nomeadamente em diciondrios, enciclopédias, ficheiros,
bases de dados. Isto é muito belo e interessante. Mas esses elementos
precisam de estar & mdo dos estudantes. A generalidade dos nossos
alunos ndo tem, hoje, esses elementos em casa. Na esmagadora
maioria das escolas do 1° ciclo esses elementos nem sequer existem
nas escolas. Nas escolas maiores ndo € vidvel, hoje, que esses ele-
mentos estejam apenas na biblioteca. Deveriam estar facilmente aces-
siveis na sala de aula. Ndo é possivel, na maioria das escolas gran-
des, por estes elementos sequer & disposigéo de todos os alunos de
uma mesma turma quanto mais se forem vérias a procurar servir-se
destes elementos simultineamente. Neste condicionalismo, ndo me
parece acertado desvalorizar muito o manual escolar. Para muitas
criangas portuguesas, ainda hoje, € o tnico repositério de informagao
relacionada com a Lingua Materna que existe em casa. As bibliotecas
escolares, quando existem, regra geral, estdo muitissimo mal equipa-
das n3o s6 em recursos fisicos mas também humanos. Outras, como
bibliotecas piiblicas municipais, apesar do esfor¢o que algumas tém
feito de chamar até si os jovens, continuam mais ou menos inadequa-
das para este tipo de actividades com jovens que fazem barulho, des-
respeitam, "estragam”... .

Parece-nos que os objectivos relativos a aquisi¢@o de conceitos
e contetidos pelos alunos foram negligenciados ou subalternizados
face a objectivos de outros dominios. Evidentemente que poderiamos
discutir aqui o que é conhecimento. Mas eu quero-me referir a uma
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prevaléncia, nestes programas, da educagéo sobre a instrugdo. Pa-
rece-me que hd desequilibrio em favor da educagdo. Uma desvalori-
zagdo da instrucdo, na prética, vai favorecer a ndo repeténcia por ser
normalmente nesse dominio que as dificuldades dos alunos mais se
notam e por os dominios da educag¢do nio serem tdo palpéveis e,
portanto, mais dificilmente avalidveis. Mas a auséncia de repeténcia,
sobretudo até ao final do ensino bdsico, néo significa linearmente que
0 sucesso esteja presente.

O facto de estes programas concederem tdo pouca atengdo ao
modo de os levar a prética torna-os dificeis de aplicar sobretudo pelos
docentes mais novos. Mas também aqueles que cairam na rotina terdo
dificuldades em aplicéd-los. Os conselhos escolares e de grupo ou
disciplina, por razdes muito variadas, ndo sdo dotados dos meios ca-
pazes de solucionar essas dificuldades.

Disse atrds que os programas deixavam total liberdade aos pro-
fessores de escolherem as metodologias que lhes parecessem as me-
lhores tendo em ateng¢do uma série de pardmetros. Esse principio €
valido para todos os conteudos excepto o ensino da gramatica. O
método indutivo (o que consiste em, a partir dos exemplos, os alunos
formularem a regra ou regras) € o perfilhado excluindo-se qualquer
outro. O 14° objectivo geral da Lingua Portuguesa no 1° ciclo do en-
sino basico € o seguinte: "descobrir aspectos fundamentais da estru-
tura e do funcionamento da Lingua, a partir de situacdes de uso"
(Programa do 1° Ciclo do Ensino Bésico, p. 99). O sublinhado €
nosso. Este perfilhar de uma metodologia, que noutros dominios tal-
vez fosse acertado, no caso do ensino da gramética parece-nos infeliz
e desajustado ao impor exclusivamente o método indutivo. Em pri-
meiro lugar, porque ignora a questdo dos chamados "estilos cogniti-
vos". Se criangas hd que aprenderdo mais facilmente por processos
indutivos, como os defendidos pelos programas, outras havera que
preferirdo processos dedutivos (fornecida a regra, deverdo encontrar
os exemplos). Além disso, em situagdo de aula para toda a turma, su-
ponhamos a muito simples ocorréncia seguinte: os alunos deverdo
conhecer explicitamente a formagdo regular do plural dos nomes em
Portugués, porque saber implicitamente j, em principio, o sabem
formar. Encontram-se alguns exemplos, orais e/ou escritos. O pro-
fessor pede aos alunos que formulem a regra que permite formar o
plural dos nomes em Portugués. Alunos mais rdpidos poderdao
formular a regra correctamente e expd-la. Mas muitos havera que ndo
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conseguirdo chegar 14. Ouvem a regra sem a terem conseguido
formular. S6 que ndo foi exposta pelo professor ou pelo manual. Mas
aprenderam pelo método dedutivo. Por isso, esta indicagéo
metodolégica nos parece infeliz. 7

E francamente positivo que haja uma efectiva articulagdo dos
programas. Tal facto fica, em grande parte, a dever-se a haver objec-
tivos para, por exemplo, o ensino basico, as suas diferentes dreas
disciplinares, 0s diferentes ciclos, etc.

E francamente positivo que o didlogo, a cooperagdo, a argumen-
tacdo a atengdo e a escuta do Outro tenham entrado explicitamente nos
programas de Lingua Materna.

Pelo menos uma proposta de programa, a de Estudos Literdrios,
precisa de uma reformulagdo profunda. Como estd, parece-nos mega-
l6mana, sendo impossivel executar uma parte consideravel do pro-
grama.

Se como caracterizagdo dos novos programas falei de novas
atitudes e novas fungdes para a comunicago no interior da sala de
aula, como criticas fundamentais falarei de utopismo e de ambigui-
dade. Utopismo porque me parece que estes programas foram elabo-
rados a pensar numa escola que maioritariamente nao existe em Por-
tugal neste momento. Ambiguidade porque os programas ndo sdo fa-
ceis de ler, a abertura de alguns objectivos é enorme permitindo mui-
tas e dispares leituras e nunca se precisa em ponto algum o que se
consideram ser os minimos que os alunos deverdo atingir para transi-
tar.
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