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RESUMO

O presente relatério surge no ambito da realizacdo do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e
apresenta-se dividido em duas partes: a Parte | referente a dimenséo

reflexiva e a Parte 1l referente a dimensdo investigativa.

Na Parte | encontra-se uma reflexdo critica e fundamentada referente
aos trés contextos que vivenciei neste Mestrado: Creche, Jardim-de-
Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico, na qual pretendo evidenciar as
experiéncias vividas em cada um desses contextos de Préatica

Pedagdgica.

Na Parte 1l apresenta-se a investigacdo realizada no contexto de Jardim-
de-Infancia, com criangas entre os trés e 0s cinco anos de idade, que
incide na tematica do reconto. Este estudo apresenta um caracter
qualitativo, do tipo estudo de casos, na medida em que se pretende
analisar se as criangas destas idades reconstroem o esquema / gramatica
da narrativa, bem como, perceber se integram no reconto
conhecimentos / vivéncias pessoais ou circunscrevem o mesmo a matriz
textual, centrando-se, sobretudo, na descricdo, interpretacdo e analise
de dados.

Os resultados deste estudo permitem concluir que as criangas
apresentam dificuldades diferenciadas na reconstrugdo oral do esquema
da narrativa, revelando uma tendéncia para circunscrever o reconto a

matriz textual, suportado nas ilustra¢Bes e na narrativa ouvida.

Palavras-chave: Compreenséo leitora, Esquema da narrativa,

Literatura infantil, Reconto.






ABSTRACT

This report arises within the scope of the Masters in Pre-Schooling
Education and Primary School Education, and it is organized in two
parts: part | refers to the reflexive dimension and Part Il refers to the

investigative dimension of the work.

In part | there is a critical and well-grounded reflection concerning the
three contexts that | have experienced throughout this Masters: nursery
school, kindergarten and primary school. In it, | intend to highlight the

experiences | have lived in each of these Pedagogical Practice contexts.

Part Il concerns the investigation centred in the subject of retelling,
which was carried out in the kindergarten context involving children
aged between 3 and 5 years old. This study had a qualitative feature of
the study case type since the main aim was to analyse: i) How do
children reconstruct the narrative scheme / grammar? ii) Do children
insert personal knowledge and experiences when retelling the story or
do they just confine to the textual pattern?

The results of this study have led to the conclusion that, under the
conditions in which the study was carried out, children would
reconstruct the narrative scheme not significantly including their
personal knowledge and life-experiences, using mostly images as a

support to retelling.

Keywords: Children’s Literature; Narrative scheme; Reading

comprehension; Retelling
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INTRODUCAO AO RELATORIO

Livro... um amigo para falar comigo... um navio para viajar... um jardim para brincar ... uma
escola para levar debaixo do brago. Livro... um abrago para além do tempo e do espago (Luisa
Ducla Soares, 2005).

O presente relatério foi elaborado no &mbito da concretizagdo e finalizacdo do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O relatorio encontra-se dividido em duas partes, na primeira parte encontra-se a dimenséo
reflexiva, de forma a ilustrar o meu percurso nas trés valéncias de ensino de Préatica
Pedagogica, Creche, Jardim-de-Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Na segunda parte
do relatorio encontra-se a dimensdo investigativa, onde se apresenta o trabalho
investigativo que foi desenvolvido ao longo da Pratica Pedagdgica em contexto de jardim-
de-infancia, por seis criangas, que incidiu no estudo do reconto de duas historias, tendo

envolvido criancas com idades compreendidas entre 0s trés e 0s cinco anos.

A segunda parte, a dimensdo investigativa, encontra-se dividida por capitulos. O primeiro
diz respeito a introducdo desta dimensdo. No segundo capitulo encontra-se o
enguadramento tedrico, relevante para a compreensao dos pontos-chave deste estudo. No
terceiro explicita-se a metodologia de investigacdo, de forma a dar a compreender melhor
0 estudo e, no terceiro encontram-se os resultados do estudo. Por ultimo, encontra-se o
quarto capitulo, as considerag6es finais, tendo em conta, o trabalho investigativo, onde se
abordam os aspetos mais relevantes dele decorrentes, as limitac6es e implicacdes deste

estudo.

Para finalizar, apresenta-se a conclusdo do presente relatério, de que faz parte uma
reflexdo critica sobre todo o percurso vivenciado por mim, a referéncia as minhas
aprendizagens e dificuldades e uma reflexdo sobre o contributo deste percurso académico
para 0 meu desenvolvimento, quer a nivel pessoal, quer como futura profissional de

educacéo.






PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

A minha caminhada pelo Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico constitui uma fase fundamental de aprendizagem e descoberta, para 0 meu

percurso pessoal e profissional.

Ao longo da licenciatura foi crescendo o meu gosto pelo “mundo” da educagéo, a minha
curiosidade para saber mais sobre as criancas e sobre o trabalho de um educador e
professor.

Este mestrado constituiu-se numa caminhada cheia de aprendizagens, que serviu para
ultrapassar dificuldades e receios e ganhar novas experiéncias. Constituiu, sem duvida,

um grande desafio a nivel pessoal.

Nesta primeira parte do relatoério encontram-se as minhas reflexdes criticas e
fundamentadas sobre o meu percurso no Mestrado em Educacéo do 1.° Ciclo do Ensino
Basico ao nivel das trés valéncias que tive oportunidade de vivenciar, Creche, Jardim-de-

Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Nestas reflexdes procuro refletir sobre as experiéncias vividas, sobre os aspetos mais
marcantes, nomeadamente, a importancia de observar, planificar, agir, avaliar, refletir,
bem como, refletir sobre as minhas dificuldades e receios iniciais € como 0s mesmos

foram ultrapassados e, ainda, sobre as minhas aprendizagens mais significativas.






1. O meu percurso pelo Pré-Escolar

A minha caminhada no Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico permitiu-me clarificar a ideia do que é a educacdo e qual a sua funcdo
numa crianga. Percebi, ao longo de todo este grande percurso, que nunca se devera ter
como principio a modificagdo da crianga, mas antes, descobrir na mesma as suas aptiddes
e tendéncias, a sua forma de vida e de pensamento e a sua capacidade da apreensédo de
valores, com vista a harmonia das possibilidades emocionais e cognitivas que cada

crianga manifesta (Santos, 1971).

Este percurso iniciou-se em contexto de creche, com uma duragdo de cinco semanas. Para
mim este, que tinha sido o primeiro contacto com criangas tdo pequenas, deixou-me
entusiasmada pela oportunidade de contacto com um novo contexto, mas também senti
receio, pelo que me surgiram questdes como: Como seré a creche? Como seré o ambiente
em creche? Qual seré a idade das minhas criangas? Sera que vou conseguir? Como serdo

as suas rotinas?

Quando iniciei este primeiro passo do mestrado, estas questdes acompanharam-me,
contudo foram passando, a medida que fui encontrando respostas para algumas delas.
Com efeito, aprendi com a Pratica Pedagdgica que a creche ndo é apenas um local seguro
e limpo, com boa alimentacéo e ar fresco, como também, um local onde bebés e criancas
podem aprender a expressar-se e a compreender o mundo que os rodeia, comunicar,

aprender mais coisas sobre 0 outro, objetos e situagdes (Portugal, 2000).

De forma a entender melhor este contexto e qual o papel da creche, Portugal (2012) criou
quatro finalidades para a mesma, que para mim sdo, também, fundamentais para o bem-
estar da crianca possibilitando um conjunto variadissimo de experiéncias, sdo elas:
satisfazer as necessidades das criancas, desenvolver um sentido de seguranca e
autoestima, desenvolver a curiosidade e impeto exploratorio, e por fim, a importancia da

existéncia de competéncias sociais e de comunicacionais.

Ao falar-se de creche, fala-se de criangas muito pequenas, que precisam de apoio para o

seu desenvolvimento, que necessitam de alguém que tenha em atencdo as suas
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necessidades fisicas e psicoldgicas e com quem possam estabelecer uma relacdo de

confianca, ndo apenas consigo mas com os pais ou outros adultos significativos para si.

Segundo Portugal (2012) existem trés pontos sobre os quais passa toda a filosofia para
um programa educativo de qualidade em creche, com os quais estou inteiramente de
acordo e sobre os quais me vou debrucar nas proximas linhas da minha reflexdao. Aborda-
se assim, a importancia do brincar, de forma a promover o bem-estar da crianca e a
qualidade da implicacdo aos varios momentos do dia, como a rotina e as diversas
atividades e, por ultimo, a focalizacdo na qualidade das relagdes que se vao estabelecendo

com a crianca.

Esta necessidade de dar a crianga o que ela precisa, de valorizar 0s seus interesses e
necessidades e de lhes oferecer um conjunto vasto de experiéncias leva a que o educador
seja 0 adulto de extrema importancia na vida da crianca e aquele que permite a

continuidade de cuidados que a crianga tem em sua casa.

Na minha opinido, deve-se assim, ser um educador, sensivel e que estimule a crianca para
a sua autonomia, e ainda segundo Portugal (2012) “ (...) com formagao especifica sobre
0 desenvolvimento e caracteristicas da crianga muito pequena, que compreendam a
importancia das relacdes precoces e sejam capazes de estabelecer verdadeiras parcerias
com as familias™ (p. 7). E, ainda, afirma Falk (1979) citado por Post (2007, p.63), “Um
sistema estavel de relacdes é um pré-requisito. .. para a capacidade de assimilar o padrdo
social de valores aceites, normas, regras de comportamento, conjunto de proibicdes,

através da imitacao, assimilagdo e identificagao”.

Voltando a abordar os trés pontos trés pontos sobre 0s quais passa toda a filosofia para
um programa educativo de qualidade em creche, segundo Gabriela Portugal, e de acordo
com a idade das criangas com quem estagiei, idades essas compreendidas entre 0s 12 e 0s
24 meses, 0 educador deve valorizar o brincar, pois esta € uma préatica fundamental ao
seu desenvolvimento. De acordo com Sarmento (s.d.), 0 brincar na crianga constitui um
dos primeiros elementos na cultura da infancia, brincar é assim, uma condi¢do de

aprendizagem, assim sendo, uma aprendizagem de sociabilidade.



Depois, a importancia de dar atencéo a experiéncia, pois é também nestas idades que se
deve dar oportunidades necessérias para experimentar um enorme conjunto de
experiéncias sensoriais e motoras. Pois, como se sabe nestas idades as criangas exploram
através dos sentidos: elas tocam, vém, pdem na boca, cheiram e ouvem tudo o que estiver
a sua volta e o que lhes chamar a atencdo, uma vez que € a forma que elas tém para
conhecer as propriedades fisicas dos objetos ao seu dispor, como forma, de construir o
seu conhecimento. Para que esta experiéncia ocorra deve ser possibilitado um ambiente
bem organizado com objetos estimulantes ao alcance as criancas, tal como observei na
sala de atividades que me encontrava, uma vez que, era-lhes oferecido um leque de
escolhas e de desafios que chamassem a sua atencdo, promovendo o0 seu sentido de
curiosidade, exploracdo e autonomia. Portugal (2012) refere a este propoésito a
necessidade de o ambiente facilitar aprendizagens, criar desafios, promover relacbes
interpessoais positivas, dar seguranca para o seu desenvolvimento fisico e intelectual

onde esta possa sempre estabelecer uma relagdo com o mundo que a rodeia.

Neste processo, Gabriela Portugal refere ainda a importancia da qualidade das relagdes e
das interacOes na vida destas crian¢as. Segundo Trevarthen (2012) citado por Post (2007),
a “ (...) aprendizagem experiencial da crianca desenvolvida em companhia, desenvolve-
se a atencdo partilhada e a intersubjetividade e criam-se bases sélidas para a exploracao,

a comunicacao e a significagao.” (p.25).

Considero que o momento de observacdo foi importante para responder as minhas
questdes iniciais, bem como, clarificar muitas ideias que tinha. Permitiu-me, igualmente,
conhecer melhor o grupo de criancgas e perceber que as criangas, nestas idades, precisam
de muita atencdo nas suas necessidades fisicas e psicoldgicas, precisam de uma relacdo
confiavel, alguém que lhes ofereca um ambiente seguro e adequado e precisam de
diversas oportunidades de interacdo com os pares e de uma grande liberdade para
explorarem por si so utilizando os sentidos. Foi a partir, também, deste momento que
pudemos recolher informacgdes sobre os diversos contextos, entre 0s quais, a sala de
atividades, sala de refei¢cOes, recreio, entre outras, em que a crianga vive, de forma a
compreender melhor as suas caracteristicas adequando o processo educativo as suas

necessidades.



Esta foi a base da minha presenca na creche, em poder ter oportunidade de diariamente
oferecer tudo isto, de alguma forma, as criangas. E preciso estar completamente
disponivel para a crianga e dar as criangas “tempos de qualidade”, pois de acordo com,
Gerber (1979) citado por Portugal (2000), “tempo de qualidade” sdao todos os tempos
disponiveis para as criancas, incluindo principalmente, o simples mudar de fralda, o dar
de comer a crianga ou o tempo da sesta, pois 0 mesmo autor afirma que sdo estes os “
(...) verdadeiros momentos onde se estabelecem interacgdes individualizadas, muitas

vezes dificeis de obter em contexto de grupo.” (p.92).

Foi, igualmente, com esta fase, que pude observar a crianca e escuta-la. Esta, apesar, de
ndo utilizar a linguagem verbal para se exprimir, tem a sua forma de o fazer e para isso é
necessario observa-la sempre, observar cada detalne do seu rosto e do seu

comportamento, pois nestas idades é esta a forma de elas se exprimirem.

Com efeito, a observacdo em creche é fundamental, e segundo Papatheodorou, Luff &
Gill (2011) citados por Parente (2012) a “Observagdo proxima da crianca em atividades
de escolha livre ¢ um modo de a escutar e captar a sua experiéncia de uma forma cuidada
e respeitos” (p.6). Ainda, segundo Parente (2012) a observagdo e a escuta permitem
revelar a singularidade de cada crianca ajudando a conhecer 0 seu temperamento,
caracteristicas, pontos fortes e menos fortes e de que forma esta se relaciona com os
outros. Segundo Fleer e Richardson (2004) citados pelo mesmo autor “As observagdes
devem focalizar-se no que a crianc¢a individual faz e como o faz incluindo, também, o

contexto social e cultural em que a (s) crianga (s) esta (ao) envolvida (s)” (p.8).

Outra aprendizagem, por mim realizada, foi a do conhecimento sobre a importancia da
rotina nestes contextos. A rotina ndo é simplesmente preparar e antecipar o dia. E, ndo
sO, um método positivo para o adulto organizar o dia como também tem aspetos de grande
riqueza ao nivel da aprendizagem para as criangas, permitindo que as criangas, de acordo
com Hohmann & Post (2011) “ (...) explorem, treinem e ganhem confianga nas suas
competéncias em desenvolvimento, embora permitam que as criangas passem

suavemente, ao seu ritmo, de uma experiéncia interessante para outra” (p.15).

Assim sendo, existem, de facto, acontecimentos diarios regulares, o que vai permitir que

a crianga ganhe mais seguranca ao conhecer o ritmo do seu dia. E para isso devem existir
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atividades de transicdo tipica, e estas devem ser bem planeadas para que, segundo
Hohmann & Post (2011), evitem atrapalhar a exploragéo e a brincadeira de cada crianga,
de modo a que esta saiba 0 que esperar, de forma a ajudar no aumento do sentido de

controlo.

A rotina destas criancas deve passar por experiéncias de exploracédo e de aprendizagem
ativa, baseadas sobretudo na exploragéo dos sentidos, uma vez que segundo Piaget citado
por Post (2011) as criangas desta faixa etaria encontram-se no estadio sensério-motor, “
(...) o termo sensoOrio-motor para caracterizar esta abordagem directa e fisica da
aprendizagem. Sensorio refere-se a0 modo como 0s bebés e as criangcas mais novas
recolhem informac&o sobre o mundo através dos seus sentidos; motor refere-se ao modo

como as criangas aprendem através da ac¢ao fisica” (p.23).

Ao abordar a rotina, aborda-se igualmente a planifica¢do. Sentimos muitas diferencas
nas planificacdes a que estdvamos habituadas a realizar, no entanto, com o apoio de outros
colegas a frequentar o mestrado conseguimos ultrapassar essa barreira e planificar o
melhor que conseguimos, pois sabemos bem a importancia de planificar, pois é nesta
altura que refletimos antecipadamente no que podemos fazer. Segundo Hohmann & Post
(2011) afirma “Quando as experiéncias do tempo em grupo (ou individuais) sdo planeadas
previamente, as criangas ndo tém de esperar para que os educadores recolham os
materiais, 0 tempo de grupo pode iniciar-se e terminar suavemente e a rotina diaria pode
fluir (...)” (p.283).

Desta forma, a crianca também aprende fazendo. Recordo-me, que uma das atividades
que fizemos com as criangas, com o objetivo de apelar aos sentidos e a descoberta pela
experiéncia, em que levdmos um conjunto diversificado de texturas, pois para mim, é
extremamente importante estas aprenderem ativamente através da descoberta, Bruner
(1983) citado por Raposo (2009) “o método da descoberta permitirda uma maior
intervengdo do aluno no processo da aprendizagem assim como lhe conferira maior

confianga nos resultados da sua aprendizagem” (p.541).

Ainda, segundo Madruga (1996) este tipo de aprendizagem “Implica uma tarefa diferente
para a crianga; neste caso, o contetdo ndo se d& em sua forma acabada, mas deve ser

descoberto por ele” (p.69). A aprendizagem deve ser, assim, ativa e de constante
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interacdo. Interacdo essa que ao longo da nossa Pratica Pedagdgica ndo foi tida em
esquecimento. E as estratégias utilizadas por nds para essa aprendizagem interativa,
foram primeiramente o cuidado de existirem atividades realizadas em grande grupo e
individuais, pois, no meu ponto de vista, ambas sdo bastante importantes e deve haver, ao

longo do dia, momentos que estas possam ser desenvolvidas.

Recordo-me de alguns momentos em grande grupo, como 0 momento do tapete, em que
era feito o acolhimento, ou seja, a parte da conversa com o grupo de criangas. Conversar
com as criangas é extremamente importante, principalmente, com a apresentacéo do real

para que as criangas percebam o que o educador esta a falar.

Igualmente, recordo momentos de atividades individuais, pois estas criangas como séo
muito pequenas precisam para determinados trabalhos, como os de expressdo plastica,
uma atencdo redobrada, pois sdo diversos os materiais e as sensacGes que estas estdo a
experimentar. Assim sendo, € 0 momento em que a crianca explora e experimenta
ativamente materiais novos ou familiares que, neste caso, seleciondmos com base em
observacdes diarias que fizemos anteriormente nos interesses e experiéncias das criangas
(Hohmann & Weikart, 1997).

Posteriormente, para além da aprendizagem individual e em grupo, foi do nosso interesse
promover as interacdes necessarias para as criancas se desenvolverem e aprenderem,
desta forma, a atividade que nos proporcionou tudo isso, e no meu ponto de vista o melhor
exemplo de toda a nossa Préatica Pedagogica, foi durante a Gltima semana em que nos
propusemaos a construir um novo espago com o grupo de criangas da sala do primeiro ano,
atividade essa que foi realizada durante toda a semana e teve como finalidade construir a
Area da Leitura e das Experiéncias, com a intencdo de promover essencialmente o gosto

pela leitura através do contar, recontar, inventar e criar histérias.

Para mim, esta é uma das areas que considero mais importante numa sala de atividades e
a falta de uma area deste genero na sala onde estive abriu-me o interesse de criar uma.
Criar um ambiente acolhedor, em que, as criancas encontrem facilmente livros (area da
leitura) e outros objetos/jogos que apreciem (e das experiéncias). Quando as criangas tém
estas experiéncias com regularidade, estas poderdo facilitar a aprendizagem da leitura nos

primeiros anos de escolaridade (Hohmann & Post, 2011).
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Consideramos, também, de importancia relevante a interacdo com a familia. A articulacéo
com a familia foi construida através da utilizacdo de duas estratégias: foi criada a
Saquinha das Surpresas com o nome de Pirlimpimpim, como se fosse uma saquinha
magica. Através dela enviamos uma carta aos pais, pedindo para que estes enviassem um

livro de forma a que este pudesse ser lido no dia seguinte ao grupo de criangas.

Criamos, também, o Noticias em 1.2 mao, ou seja, um jornal que era colocado a entrada
da sala e onde era escrito o que o grupo de criangas tinha feito no dia anterior, constituindo
esta uma forma de colocar os pais e a restante comunidade da creche em contacto com as
atividades. Um dos objetivos da creche é a colaboracdo com a familia numa partilha de
cuidados e responsabilidades, a de proporcionar condi¢cdes para o desenvolvimento
integral da crianca num ambiente de seguranca e confianca fisica e afetiva. Segundo
Hohmann & Post (2011) “Ao prestarem uma atencao redobrada ao que uns e outros dizem
e ao participarem em actividades conjuntas, educadores e pais utilizam uma abordagem

de trabalho em equipa para criarem um ambiente apoiante para as suas criangas” (p.327).

Para além da valorizacdo das interagcGes com o educador e a familia, também se procurou

destacar as interacdes entre pares:

A convivéncia com os pares, através da realizagdo de actividades e rotinas, permite-lhes exorcizar
medos, representar fantasias e cenas do quotidiano, que assim funcionam como terapias para lidar
com experiéncias negativas. Esta partilha de tempos, ac¢des, representagdes e emocoes é necessaria
para um mais perfeito entendimento do mundo e faz parte do processo de crescimento (Sarmento,
s.d.,p.14).

Estando estas criancas numa fase egocentrista € importante que existam acGes em
conjunto, para valorizar este facto. Recordo a nossa primeira atividade de expresséo
motora, em que, foi proposto as criancas brincarem/interagirem com bolas e arcos, e na

atividade de bolas foi tentado que duas a duas passassem a bola entre si.

Ao longo das cinco semanas em contexto de creche, procurei conhecer cada crianga na
sua individualidade e tentei que a grande maioria das atividades tivessem uma
aprendizagem significativa, com isso pretendiamos desenvolver a experimentagdo, a

curiosidade e 0 gosto por querer saber mais ou experimentar mais.
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A verdade é que, este meu percurso ao longo destas cinco semanas nao foi tudo facil,
antes pelo contrario, foram ultrapassados diversos desafios e dificuldades que tinha antes
de conhecer este novo mundo. Néo foi facil perceber que aquelas criangas precisam de
total entrega e disponibilidade e que precisamos de ter ‘mil olhos’ e ir ao encontro das

suas necessidades e interesses possibilitando sempre o seu bem-estar.

Deste modo, recordo que foi desafiante 0 mudar a fralda a uma crianga, foi desafiante o
cantar para um grupo de criangas e para adultos que se encontravam presentes sabendo
que ndo o sei fazer tdo bem como gostaria. Nem sempre foi facil trabalhar em equipa,
contudo aprendi a valorizar muito mais a opinido do outro, embora nem sempre fosse
facil de conciliar. Ter de ultrapassar tudo isso foi desafiante mas foi conseguido, porque
a verdade, é que ao longo de todo 0 nosso percurso como educadores vamos conhecer e
trabalhar com pessoas e pares que nem sempre nos identificamos, mas a estratégia para o
sucesso € mesmo dar a volta por cima e nunca desanimar. Tomar atengéo a cada pormenor
da crianca, de todos os momentos da rotina foi dificil, mas fui-me habituando a ter essa

noc¢éo e a conseguir fazé-lo.

No entanto, todas estas dificuldades, desafios e aprendizagens contribuiram para o meu
desenvolvimento e aperfeicoamento como ser individual e como ser que, um dia, vai estar
em contacto direto diario com estas realidades. Na medida em que, pude constatar que
trabalhar com criancas pequenas ndo € facil mas é extremamente enriquecedor e que deve
ser dado a cada uma o tempo necessario para aprender, pois cada uma tem o seu proprio
ritmo ritmo: “Cada crianga tem um reldgio interno que determina o momento de gatinhar,
sentar, andar, falar...O modo como os educadores podem ajudar no desenvolvimento é

encorajando cada crianga a realizar as coisas que lhes interessam” (Portugal, 2000, p.103).

Findas as cinco semanas em contexto de creche, uma nova etapa da minha caminhada no
mestrado se aproximava, desta vez, encontrava-se a Pratica Pedagdgica em contexto de
Jardim-de-Infancia (JI). Esta mudanca ndo foi facil, pois comegamo-nos a habituar ao
grupo de criangas com as quais estamos diariamente. No entanto, ja ndo era uma etapa
nova, uma vez que ja tinha estado anteriormente em contexto de JI. Desta forma, procurei
desde os primeiros dias viver aquela experiéncia, com 0 meu grupo de vinte e uma

criancas, com idades compreendidas entre os trés e 0s quatro anos.
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Encarei este novo contexto como uma nova experiéncia, da qual tinha de me integrar,
interagir, viver com as criangas as suas vitorias e as suas dificuldades. Considero
extremamente importante a experiéncia da crianga num JI, para conhecer outro contexto,
tal como afirma Solé et al. (1999, p. 52), “O intercdmbio com outras criangas ¢ com
pessoas adultas, que Ihes propdem atividades adequadas a seu nivel, pode significar uma

ajuda importante no desenvolvimento das suas capacidades”.

Através do contacto com criangas de idades tdo distintas, uma vez que estive,
primeiramente com criancas de um ano e, depois, com criancas de trés e quatro anos,
verifica-se, nesta fase pré-escolar a um aumento das capacidades das criangcas com um
aumento progressivo da sua autonomia e da multiplicagdo de relacionamentos sociais,
isto é, um desenvolvimento da crianca ao nivel das suas capacidades cognitivas,
emocionais, comportamentais, morais, sociais que levam a uma melhor adaptacéo da
crianca a escola. Segundo Fozz (1975) citado por Silva (2008), a crianca apresenta uma
maior variedade de habilidades e competéncias “ (...) ao nivel da inteligéncia geral, da
capacidade verbal, da destreza manual, da curiosidade, da riqueza de imaginacdo ludica

e da perseveranga” (p.10).

Com o decorrer desta nova Pratica Pedagogica fui-me aproximando deste novo grupo,
inicialmente, no momento de observagdo, nos momentos de brincadeira livre,
estabelecendo uma relacéo de proximidade e confianga com o grupo de criancas, tal como
aconteceu no contexto de creche. Considero estes momentos fundamentais, pois se 0
educador conseguir estabelecer um ambiente de confianca e cumplicidade com as
criangas, sera mais facil para este conhecer e compreender cada uma. Para isso torna-se
crucial a comunicacéo entre ambos, para que a crianga aprenda a comunicar utilizando a

lingua do seu grupo social.

Assim sendo, a crianga precisa de estar sob um ambiente onde ouca falar corretamente e
que tenha, também, oportunidade para se expressar, desde a creche. De acordo com Sim-
Sim et al. (2008, p. 32), “A participagao e o envolvimento em situa¢des cada vez mais
diferenciadas, e em contextos variados, proporciona-lhes oportunidades para contactarem
com producdes linguisticas diversificadas que contribuirdo para o desenvolvimento das

respectivas competéncias comunicativas”. Ainda, tendo em conta a mesma autora, “E

através da interaccdo verbal, que implica saber ouvir e falar, que as criancas se tornam
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comunicadores fluentes e falantes competentes na sua lingua materna. E pela

comunicagdo verbal que as criancas adquirem e desenvolvem a lingua materna” (p.33).

Ao longo das dez semanas em contexto de JI procurei escutar as ideias das criangas e
partir delas para aprofundar determinado assunto, indo ao encontro dos seus interesses,
motivacdes e necessidades. Todavia, existia uma planificacdo que tinhamos de cumprir,
que era a da educadora e durante o periodo em que estivemos com o grupo, tinha de ser
explorada a temética dos Continentes, dos Paises e das Cidades, bem como, a temética do
Natal, entdo as nossas atividades estiveram na maior parte do tempo envoltas nestes

temas.

Recordo-me, igualmente, de ter explorado a expressdo musical, trabalhando com as
criangas diversas musicas originarias dos diversos continentes e paises e a sua respetiva
danca. Ao explorar a expressdo musical, tivemos sempre o cuidado de ir ao encontro dos
cinco eixos fundamentais para este dominio que se encontram no documento OCEPE
(1997): escutar, cantar, dancar, tocar e criar. Destes valorizdamos mais, trés eixos: o
escutar, cantar e dancar. Qualquer das atividades era iniciada pelo escutar, tanto o som,
como o ritmo e a letra. Depois, cantavam, primeiramente as crian¢as ouviam o educador,
depois cantavam connosco e sé numa fase mais avancada, sozinhas. No final, juntava-se
a cancdo com a dancga. Estas atividades eram sempre com a voz de quem se encontrava a

intervir, das criangas e, também, da utilizagdo do radio.

Com o tema do Natal, em particular, foi explorado maioritariamente expressdo plastica,
porque nos foi dito, desde logo, que a sala deveria estar toda enfeitada com simbolos
alusivos ao Natal. Posto isto, 0 nosso objetivo central foi criar, com as criangas, esses
simbolos. Procurou-se criar condi¢des para a criatividade, porque queriamos que a maior

parte das atividades fossem elaboradas pelas criangas.

Com esta possibilidade de vivéncias de novas experiéncias percebi a importancia de
proporcionar a crianca diferentes experiéncias para possibilitar que esta aprenda de uma
maneira completa, isto €, tal como consta como um dos grandes objetivos da educacao
Pré-Escolar no documento Orientagdes Curriculares para a Educacéo de Infancia (1997)

deve-se “Estimular o desenvolvimento global da crianga, no respeito pelas suas
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caracteristicas individuais, desenvolvimento que implica favorecer aprendizagens

significativas e diferenciadas” (p.18).

No decorrer das intervengdes, tentdmos procurar, ainda, proporcionar as criangas
experiéncias sensoriais, uma vez que grande parte das criangas se encontrava no estadio
sensorio-motor. Segundo Piaget, “os bebés aprendem acerca de si proprios € do mundo
através da sua actividade senorial e motora em desenvolvimento” (Papalia, Olds &
Feldman, 2001, p.198). Recordo-me das experiéncias de culinaria com as criangas, em
que todas juntas executamos na sala de atividades, bolos e bolachas, servindo os adultos
como guias. Desta forma, as criancas mexiam a massa, juntavam o0s ingredientes e
escolhiam as formas que queriam para a sua bolacha. Este procedimento era feito e
explorado em grande grupo.

Deste modo, durante a Préatica Pedagdgica era nosso objetivo promover, mais uma vez,
este trabalho em grupo, bem como, o individual, proporcionando diariamente momentos
de partilha e cooperacéo entre o grupo de criancas, criando-se uma relacéo de interajuda
baseada no respeito. Em relagcdo ao momento da exploracéo individual, este foi feito para
que cada crianga pudesse criar e experimentar sozinha. Desta forma, tivemos como
objetivo proporcionar a cada crianca diversas experiéncias, dando-lhes oportunidades
para exploracdo e reflexdo sobre a sua propria acdo (Hohmann, Banet & Weikart, 1979
cit. por Spodek & Brown, 1996).

Em particular, procurei, ouvir as ideias das criancas. Deste modo, recordo, por exemplo,
que as criancas, varias vezes, nos pediam para explorarmos com elas o dominio de
expressdo motora. Contudo, confesso que por ser um dominio explorado, a parte por outra
educadora, foi-nos pedido para ndo lhe dedicarmos tanto tempo. Assim sendo, apenas
existiu uma atividade deste dominio da Expressdo e Comunicacdo dentro da sala de
atividades. Partindo do tema das cidades, foi proposto explorar a cidade de Lisboa, através
de um jogo de circuitos em que para chegar a casa as criangas tinham de passar por
diversos obstaculos: correr, saltar, andar ao pé-coxinho, entre outros. Segundo as
Orientacdes Curriculares para a Educacao de Infancia (1997), a existéncia das diferentes
formas de expressao ao longo do percurso da crianga deve implicar a diversidade de

experiéncias de aprendizagem, para que cada uma va dominando o seu corpo e mantendo
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0 contacto com diversos materiais que devera ter a possibilidade de vivenciar, explorar,

manipular e transforma para que tome a consciéncia do seu Eu e do seu Eu com os objetos.

Ao longo desta Préatica Pedagogica procurei que fosse criada uma ligacéo entre todos os
conteddos explorados, através de uma logica ¢ de uma continuidade, “a
interdisciplinaridade € um movimento importante de articulacdo entre o ensinar e 0
aprender” (Thiesen, 2008, p.553). Seguindo esta abordagem procurei levar para as
criancas diferentes tipologias de tarefas, uma vez que, para mim, ainda havia muito para

experimentar e vivenciar.

Assim, recordo-me, por exemplo, de experimentar com o grupo, atividades como: atraves
da observacdo de imagens formarmos uma historia, de resolver problemas matematicos
através da leitura de historias, de realizar jogos em grande grupo, entre outras. Recordo,
assim, 0 momento em que pude trazer as tradicdes da minha cidade para o meu grupo de
criancas. A atividade consistiu na exploracdo da cidade de Lisboa, através das especiarias
(canela, pimenta) e dogarias (Pastéis de Belém, queijadas e travesseiros de Sintra) que
foram trazidas, por mim, para o grupo, de forma a que cada crianga pudesse sentir 0s seus

cheiros e aromas, as “apalpasse” e as provasse.

Relativamente as trés areas: estudo do meio, portugués e matematica, sei que durante as
minhas semanas de intervencdo dei maior énfase as duas primeiras areas. Primeiramente,
porque a area de matematica era a que me sentia menos a vontade, seguidamente por que
0 tema da minha dissertacdo encontra-se relacionado com a area do portugués. Aliado a
isso, também sabia que a area de maior a vontade da minha colega de Pratica Pedagogica
era a matematica, optamos entdo por seguir essa linha. Sei que no futuro trabalharei as
trés areas de forma equilibrada, para que as criancas se desenvolvam na sua globalidade,
possibilitando “a crianca a expressao das suas emogdes” (Sousa, 2003, p.89), bem como,
“o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos necessarios a diversas

areas de estudo” (Iavelberg, 2003, p.9).

Assim sendo, no que diz respeito a area do portugués, a atividade mais bem conseguida,
foi a criagdo e construcdo de uma historia que deu origem a construcdo de um livro. Levei
imagens para 0 grupo de criangas e através destas 0 grupo tinha de ordenadamente

construir uma histéria utilizando as imagens.
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Por fim, construimos o livro e este ficou para a sala. Nesta atividade foi extremamente
importante escutar cada crianga, valorizar a sua contribui¢cdo para o que iria ser criado,
comunicar com cada crianga e com o0 grupo, facilitando a expresséo de cada uma. De
acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacéo de Infancia (1997, p.67), “E
no clima de comunicacéo criado pelo educador que a crianc¢a ird dominando a linguagem,
alargando o seu vocabuldrio, construindo frases mais correctas e complexas, adquirindo
um maior dominio da expressdo e comunicacdo que lhes permitam formas mais

elaboradas de representagao”.

No que concerne ao dominio da matematica a atividade melhor conseguida, foi apés a
leitura da historia infantil “Grao de Milho”, ter levado para o grupo de criangas milho e
uma folha de formato A3 com conjuntos de 1 a 10. As criangas no conjunto 1 tinham de
colocar um milho, no conjunto 2 tinham de colocar dois milhos e, assim, sucessivamente.
Esta atividade permitiu que percebéssemos se a crianga conseguia contar, conseguia
associar o objeto ao algarismo e nimero correspondente, e consoante os resultados finais,
ajudassemos cada uma a melhorar, de acordo com as dificuldades presentes na atividade,
para que o grupo de criancas pudesse ter uma aprendizagem significativa com aquela
atividade, como afirma Spodek (2002, p. 336), “Na aprendizagem significativa ndo se
trata, simplesmente, de absorver passivamente a informacgédo, mas sim de dar um sentido

activo ao mundo”.

No que toca & Area de Conhecimento do Mundo, penso que, a exploracio da tematica dos
Continentes e dos Oceanos e as diversas atividades para um conhecimento mais
aprofundado dos mesmos, permitiu que as criangas tivessem um maior conhecimento

destes, podendo construir conceitos cada vez mais concretos.

Nesta area dou relevancia e sublinho a importancia do grupo de criangas conhecerem o
seu meio préximo, e para isso tivemos a possibilidade de ir aos correios, onde fomos (eu,
a colega de Pratica Pedagogica, a educadora cooperante e 0 grupo de criancas), colocar
as cartas que cada crianca escreveu ao Pai Natal, para que pudéssemos explorar o que sdo
0s correios e para que servem. Como referem Hohmann e Weikart (1995), citados por
Oliveira-Formosinho (1996), “a crianga deve estar activamente envolvida na
aprendizagem e construir o conhecimento a partir da interacgdo com o mundo que a

rodeia.” (p.77).
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No decorrer das dez semanas em contexto de JI também fui sentindo algumas
dificuldades, destacando a expressdo dramética, porque tivemos de fazer diversos
teatros, uns a pedido da educadora, e outros, porque consideramos importante o contacto
das criancas com esta area. Contudo, na minha perspetiva, apercebi-me que ndo me sinto

totalmente a vontade neste dominio.

Outra dificuldade que foi surgindo foi ao nivel dos registos, uma vez que tentei, ao
maximo, registar os trabalhos de cada crianga, para que estas pudessem ver 0S seus
trabalhos expostos, no entanto, nem sempre foi bem conseguido, uma vez que nos registos
inicias recebi algumas criticas relativas a estrutura e a criatividade dos mesmos. Sendo

que, 0 meu professor supervisor me pediu para ter maior rigor e cuidado.

Findas estas duas experiéncias diferentes em contexto de educacdo de infancia, posso
constatar que o educador € fundamental para a fase inicial de crescimento pessoal e social
de uma crianca e, muitas vezes, o seu trabalho tende a ser desvalorizado. O papel de
educador é, sem davida, absorver e integrar cada experiéncia vivida por cada crianca
como uma experiéncia-chave que faz parte da sua maneira de sentir e pensar sobre o

mundo, cabendo ao educador de creche conhecer o seu contexto.

Hohmann & Weikart (2009) citados por Santos (2013) afirmam que o educador deve
perceber que “participar nas brincadeiras das criangas € uma das formas dos adultos lhes
demonstrarem que valorizam e apoiam os seus interesses € intencdes” (p. 11). De acordo
com Wajskop (1995, p.67), “Quando brincam, ao mesmo tempo em que desenvolvem sua
imaginacdo, as criancas podem construir relacdes reais entre elas e elaborar regras de
organizacao e convivéncia”. E ainda “Nessas interacoes, elas buscam resolver, no nivel
simbdlico, a contradicdo entre a liberdade da brincadeira e a submissédo as regras por elas

mesmas estabelecidas, determinando os limites entre a realidade e seus proprios desejos”
(ibidem).

Cresci muito durante o tempo de Pratica Pedagdgica. Considero que estas duas
experiéncias como educadora foram muito importantes e me fizeram crescer bastante a
nivel pessoal. Os erros serviram para saber como da proxima vez fazer melhor. As
dificuldades serviram para serem ultrapassadas. Os desafios para serem vivenciados e ter

nogdo que nada se faz sem trabalho, e principalmente, sem gosto, para que consiga,
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através do meu trabalho, deixar uma marca individual para uma construcdo de uma

Prética Pedagogica de qualidade.

Neste processo formativo, é fundamental refletir sobre o que se fez e o que se pode ainda
fazer, pois é uma pratica extremamente importante na formacdo de um
educador/professor, uma vez que permite antecipar, prever e analisar o que podera
acontecer no momento da acdo, tendo a capacidade de fazer juizos de valor sobre a
mesma, atribuindo-lhe um significado. Para tal, é necessario ter vontade prépria e sentido
critico, de forma a avaliar a performance, com o objetivo de melhorar fragilidades e ter
consciéncia das suas potencialidades, identificando os pontos fortes e fracos da sua
intencionalidade educativa. Além disso, a prética reflexiva possibilita desenvolver as
competéncias a nivel cognitivo, afetivo, social e emocional, indo ao encontro das
necessidades e interesses das criancas. De acordo com Dewey (1933) citado por Oliveira
& Serrazina (2002, p.10), “ (...) o envolvimento do professor em pratica reflexiva
implica: abertura de espirito para entender possiveis alternativas e admitir a existéncia
de erros; responsabilidade que permite fazer uma ponderacdo cuidadosa das
consequéncias de determinada accdo; e empenhamento para mobilizar as atitudes

anteriores”.

2. O meu percurso pelo 1.° Ciclo do Ensino Basico

Com o inicio de um novo semestre, a minha caminhada continuava no Mestrado, desta
vez num novo contexto, o de 1.° Ciclo do Ensino Basico, primeiramente com uma turma
de 1.° ano e, seguidamente, com uma turma de 4.° ano. Em ambos 0s casos eu senti-me
entusiasmada por ter a oportunidade de, finalmente, estar com o 1.° Ciclo, mas também
senti algum receio, pelo que me surgiram algumas questdes: Como sera efetivamente
ensinar a ler e a escrever? Como sera ensinar a criangas mais crescidas? Serd que vou
conseguir estabelecer uma relacdo de proximidade e ao mesmo tempo de respeito? O que
sera que posso observar? Como serdo os seus horarios? Como sera gerir um grupo, destas

idades?
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Nesta reflexéo irei focar aspetos que considerei importantes durante 0 meu percurso, tais
como: a observacéo, a planificacdo, a avaliacdo, as dificuldades sentidas e os receios, bem
como, as aprendizagens ao longo de todo o caminho, relacionando com momentos da

Préatica Pedagogica.

A educacdo constitui um pilar fundamental para o ser humano que se quer como ser
singular, com interesses e necessidades individuais e simultaneamente plural, que se
encontra integrado numa comunidade. Deste modo, a educagé@o deve ser valorizada e o
professor deve ter um olhar atento para a criancga cujas necessidades existem dentro e fora

da escola, porque so6 desta forma é possivel formar-se cidad&os criticos e reflexivos.

Deve-se, ter sempre em conta que a educacao inicia-se antes da escola, e que esta é apenas
uma continuidade do processo de ensino e aprendizagem da crianca. Posto isto, esta
valéncia de ensino, o primeiro ciclo do ensino basico, é uma continuidade do seu
conhecimento inicial, uma vez que neste dar-se-4 continuidade aos conhecimentos
anteriormente construidos. Neste ciclo, os principais objetivos educativos, de acordo com
0 Centro de Estudos Interculturais (2012), sdo permitir um desenvolvimento global e
harmonioso de cada aluno, que prima pela descoberta progressiva das aptiddes, interesses
e capacidades que valorizem a formacéo pessoal, na sua dupla dimensao, isto €, individual
e social. Deve haver uma aposta e ser trabalhada a expressao escrita e oral, bem como o
raciocinio l6gico-matematico, devendo-se criar condi¢cBes para que as criangas
desenvolvam capacidades de discussdo, reflexdo, amizade, solidariedade, tolerancia e

cooperacdo, tal como de respeito pelo outro.

Para além disso, deve-se valorizar a autonomia, criatividade e responsabilidade, bem
como, as suas capacidades de pesquisa, selecdo e tratamento da informagéo. Deve-se,
igualmente, atender a cada crianca de forma a contribuir para a sua formagao como cidada

consciente e participativa levando-a a questionar e conhecer o mundo que a rodeia.

De acordo com a teoria de Piaget, estas criangas situam-se no estadio de desenvolvimento
das operacgdes concretas. Este estadio coincide também com o inicio do primeiro ciclo,
em que, a crianga comeca a pensar de maneira diferente, tendo em conta o estadio anterior,
onde também ja dispde de estruturas operatérias que permitem que esta tenha a

capacidade de seriar, classificar e numerar, como afirma Bastos (1999, p.36) “Inicia-se
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assim o processo até ao pensamento logico, desprendendo-se a pouco e pouco das leis
magicas e analdgicas”. Este periodo caracteriza-se, também, pela crianca ja possuir a
nocgéo de reversibilidade, no entanto, apenas se se encontrar na presenca de objetos reais
e concretos, que lhe permitam concretizar a operacdo em causa “ (...) esta fase
caracteriza-se por uma interiorizacdo progressiva do real; grande parte do
desenvolvimento da crianga, nesta altura, consiste em criar ‘agrupamentos’ que permitem
organizar a realidade” (Bastos, 1999, p.36). Ainda, se verifica no 4.° ano uma auséncia
de necessidade do concreto, em que as criancas ja tém maturidade para passarem do
concreto para o abstrato, segundo o estadio de Piaget. Este estadio de desenvolvimento é
caracterizado, como se referiu acima, também, pela capacidade de classificar, isto é, a
crianga é capaz de agrupar objetos através de caracteristicas fisicas comuns, como, por
exemplo, pela sua cor, tamanho e¢/ou forma e, ainda, “Aprende a classificar e a seriar os

objectos e a elaborar nogdes cientificas de numero, tempo, medida, etc” (ibidem).

Outra caracteristica deste estadio verifica-se com a tendéncia que a crianca tem para
simpatizar com as pessoas que tém 0s mesmos interesses que 0s seus e que a valorizam,
no entanto, a simpatia pressupde um conjunto de valores que esta na origem da troca, ou

seja, no dar, como também no receber.

Neste estadio, relativamente a socializacdo, a crianca é capaz de cooperar, desejando,
contudo, em grande parte das vezes, fazer prevalecer o seu ponto de vista. Outra
caracteristica ao nivel deste estadio é que a crianca ja respeita as regras, pensa antes de
agir e a sua capacidade impulsiva tende a diminuir e é neste estadio que se denota o
aparecimento da logica, todavia, Bastos (1999) refere que “ (...) os seus raciocinios estao
ligados ao concreto, exercendo-se preferencialmente sobre os factos e suas relagdes e ndo

sobre as ideias”.

Com todo o percurso por mim vivido e construido durante estas semanas que incluiram
todo um processo de observacdo, apoio e intervencdo numa turma do 1.° ano de
escolaridade, e, posteriormente, com uma turma de 4.° ano de escolaridade, revelou-se
imprescindivel pensar de forma construtiva, tendo em conta que como afirma Piaget
(1970) citado por Andrade (2010, p.3) “Cada vez que se ensina prematuramente a uma
crianga alguma coisa que ela poderia descobrir sozinha, se Ihe impede de inventé-la e

consequentemente, de entendé-la completamente”, privilegiando os conhecimentos de
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cada crianga, dando-lhe tempo para que ela explore, permitindo que exista uma interacdo

professor-aluno positiva para uma aprendizagem significativa,

(...) o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo
com seus companheiros. Uma vez internalizados esses processos torna-se parte das aquisi¢des do

desenvolvimento independente das criangas (Vygotsky, 1984, citado por Andrade, 2010, p.3).

Com estas semanas, percebi que uma turma é formada por um conjunto de pessoas, com
caracteristicas e necessidades proprias, e que, como futura profissional da educacdo, devo
atender a cada aluno individualmente e devo entender quais as suas necessidades e quais
0s seus hiveis de aprendizagem. De acordo com Steele (1992) citado por Arends (1995,
p.156), “Se o que ¢ significativo e importante para um professor é tornar-se significativo
e importante para um aluno, este tera de sentir que o professor valoriza tanto o seu

potencial como a sua propria pessoa”.

Em ambos comecamos com a observacdo, que € sem duvida, para mim, um momento
fundamental, uma vez que foi a partir dai que fiquei a conhecer as salas onde iria estagiar,
0 grupo de aluno e as suas rotinas, ficando a conhecer melhor cada um dos alunos, o que,
na minha opinido, foi fundamental para os momentos de planificacdo e para o
estabelecimento de uma relacdo de afetos positiva, tanto com o grupo como com a
professora cooperante e toda a equipa pedagdgica. Deste modo, e tal como foi salientado
em cima, foi com a observacao que se iniciou todo o processo de intervencao das Préaticas
Pedagogicas em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, tal como ocorreu em contexto
de Pré-Escolar. Neste periodo de observacdo da comunidade educativa e da turma de duas
semanas, em cada um dos niveis de ensino, pudemos ter um contacto direto e significativo
com os agentes educativos e criar uma relagdo com as criangas, tomando conhecimento
de alguns dos seus interesses, necessidades, dificuldades e aprendizagens, tal como uma
relagdo com as professoras cooperantes, apercebendo-nos do seu modo de atuar, de agir

e das estratégias que utilizavam com os grupos de alunos.

Para nos inteirarmos melhor das caracteristicas da turma, verifiquei que ambas as
professoras cooperantes nos facultaram, desde logo, os dossiers individuais dos alunos, o
gue nos possibilitou logo a partida um maior conhecimento da turma. Realizamos,

tambeém, grelhas de observagdo para registar informagdes sobre os materiais e objetos que
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estavam disponiveis na sala de aula, tal como, elaboramos um questionario, mas apenas
no caso do 1.° ano, cuja resposta solicitimos a professora cooperante. Este era composto
por perguntas especificas. No que diz respeito as técnicas utilizadas, recorremos

maioritariamente a observacdo direta, decorrida no contexto de sala de aula.

De seguida, tivemos hipdtese de colocar em préatica as nossas aprendizagens iniciais e
estar em contacto direto com as criangas. As expectativas com que iniciei cada uma das
Préticas Pedagdgicas e dificuldades experimentadas em cada uma foram diferenciadas
pelo que, no que diz respeito ao 1.° ano de escolaridade, as minhas expectativas nao eram
muito concretas, isto €, cheguei ao primeiro dia e estava a espera de tudo, sabia que iria
encontrar um ambiente diferente do pré-escolar, em que, as criangas iriam ter mais regras,
mais disciplina e mais autonomia. Assim sendo, tive a minha primeira intervencéo neste
contexto, em que me pude deparar com uma constante novidade e uma constante
aprendizagem. Durante este percurso, foram muitas as dificuldades, que vieram a

desaparecer com o passar das semanas.

Tendo em conta o 4.° ano de escolaridade revelou-se outra grande expectativa, isto
porque, sabiamos antecipadamente que era uma turma complicada, tendo um
comportamento um pouco perturbador. Apercebi-me, igualmente, da grande diferenca de
idades entre 0 1.°ano e 0 4.°ano, ou seja, no primeiro ainda existe uma grande necessidade
de “mimos”, de abracos, de sentirem constantemente que gostamos deles. No que
concerne ao 4.° ano, isso ja ndo se verifica, principalmente nos rapazes, sendo estes mais
autonomos e independentes, sentindo necessidade de um afastamento afetivo entre nos e

eles.

Apos as duas semanas de observacdo, chegou 0 momento de planificar as aulas, aliado,
sempre, a observacdo. Com a planificacdo, surgiu outra dificuldade, tal como ja tinha
acontecido na valéncia do pré-escolar, isto porque, pensavamos, muitas vezes, nas
atividades que queriamos fazer, sem pensarmos na sua intencionalidade educativa, bem
como, principalmente no contexto do 1.° ano de escolaridade, a tendéncia de comegar a
planificacdo pela definicdo da sequéncia de atividades e s6 depois partir para a definicdo
dos objetivos e descritores de desempenho. No entanto, com o feedback que recebiamos,
tanto da professora cooperante como da supervisora, no contexto do 4.° ano de

escolaridade, mudamos a nossa forma de fazer a planificacdo, comecando ao contrério.
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Planear exige, sem duvida, que o professor reflita sobre as suas inten¢Bes educativas,
prevendo situacOes e experiéncias enriquecedoras para as criangas, em que cada crianga
desempenhe um papel ativo na construcdo do seu conhecimento e desenvolvimento,
sendo assim um sujeito, e ndo objeto, do processo educativo. Exige, igualmente, que se
pense no tempo das atividades, no antes, durante e apos, e neste ponto, surgiu outra
dificuldade, uma vez que previamos sempre menos tempo do que o que era na realidade
necessario. O tempo planificado inclui o tempo desde que as criangas entram na sala de
aula até ao final da atividade, e tudo isso deverd ser levado em conta aquando da
planificacdo. Ainda, de acordo com o modelo de Carrol citado por Arends (1995), dentro
do tempo planificado deve constar: tempo planeado, o tempo atribuido, ou seja, a
oportunidade de aprender, o tempo ocupado pela tarefa, o tempo de aprendizagem escolar,
isto é, a propria aprendizagem com determinada tarefa, e por ultimo, o tempo necessario

para a sua elaboracdo.

Com esta dificuldade do tempo planeado, planificado e o real, surge outra dificuldade que
fomos tendo ao longo das Praticas Pedagdgicas, mas mais visivel no 1.° ano, a gestdo do
tempo. Assim sendo, se se planifica sempre menos tempo do que aquele de que se
necessita, deve-se pensar na causa deste desencontro e atuar, quer ao nivel da planificacao
quer ao nivel do ritmo de trabalho ou do grau de dificuldade das propostas e, foi com este
pensamento que se conseguiu melhorar a gestdo do tempo para o Gltimo ano de
escolaridade e grupo que tivemos, embora tenha sido uma dificuldade inicial, com o
tempo foi melhorando. Contudo, tem de se ter consciéncia que, tal como aconteceu no 4.°
ano, ao existirem niveis de desenvolvimento muito distintos, é necessario criar estratégias
e atividades de recurso para que os alunos que acabam as tarefas mais rapidamente néo
estejam muito tempo parados, a espera dos restantes, sendo que todas estas questfes se
tornam um desafio, “uma preocupacdo importante numa escola que tem de ser para todos,

constituindo um interessante desafio aos professores” (Gomes, 2011, p.47).

E neste processo de reflexéo e de desafio que surge outro momento que gerou dificuldade,
aavaliacdo e a articulagdo entre os itens a avaliar e o0 objetivo da propria atividade, porque
sO neste semestre foi dedicado tempo a este parametro, sendo que, muitas vezes pensava

em diversas formas de avaliacdo para os alunos, mas ndo as conseguia colocar em pratica,
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na sua plenitude, isto porque a avaliagédo se torna um meio “para ensinar melhor e garantir

a qualidade das aprendizagens” (Estanqueiro, 2010, p.83).

Com o decorrer da ultima Prética Pedagogica, fui percebendo que ao conhecer melhor a
turma torna-se mais facil realizar a avaliagdo, na medida em que vamos comecando a
sentir necessidade de realizar breves registos em notas de campo, sobre o que ainda falta
fazer, o que tem de ser mudado na nossa prética, para conseguirmos através das mesmas,
ir ao encontro das dificuldades dos alunos e conseguir momentos em que essas

dificuldades sejam superadas.

A este nivel, mais precisamente, no 4.° ano de escolaridade, o grupo de estagio elaborou
mais itens avaliativos do que na turma do 1.° ano, utilizando algumas técnicas de
avaliacdo formativas, contudo ndo foi um exercicio constante, pois havia semanas em que
ndo eram elaboradas avaliacdes, optando somente pela observacdo direta e notas de

campo gue nos serviam para abordarmos esta questdo nas reflexdes individuais semanais.

Foram utilizadas, maioritariamente, grelhas de avaliacdo, avaliando diferentes itens, tal
como afirmam Lopes & Silva (2012, p.73), “ (...) um feedback util ao professor quanto a
eficacia do seu ensino. Como possibilitam avaliar o trabalho dos alunos com uma gama
de niveis de qualidade, adaptam-se as turmas heterogéneas, possibilitado adequar o
ensino as necessidades especificas de diferentes alunos”. Por exemplo, no caso da leitura,
contemplavam-se na grelha itens como: erros, entoagédo, expressividade, respeito por
sinais de pontuacdo e dialogos. Para além da avaliacdo da leitura enquanto pratica de
descodificacdo foram elaborados pequenos questionarios individuais que foram passados
antes da leitura, em que os alunos elaboravam inferéncias e previsoes, sobre o0 que, numa
fase posterior, iriam ler, e depois da leitura, para percebermos se ficaram a conhecer mais
sobre o0 assunto, entre outras questBes, procurando assim ensinar a compreender. Para
além destas, foram utilizadas outras técnicas avaliativas, tais como: momentos de
questionamento e fazendo perguntas nas aulas, para que tal como afirmam os mesmos
autores, “As perguntas feitas pelos professores devem ser entendidas como sinais ou
estimulos que transmitem aos alunos os elementos do contetdo a ser aprendido, mas
também como indica¢Bes importantes sobre o que estdo a fazer e como devem fazé-1o”
(ibidem).
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As duas experiéncias em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico vieram a revelar-se muito
positivas e enriquecedoras. Assim sendo, aprendi que € necessario ter conhecimento
especifico e aprofundado sobre os temas, para que estejamos sempre um passo a frente
dos alunos. Somos vistos como modelos de conhecimento, de linguagem e de
aprendizagem aos diferentes niveis, e, como tal, temos de nos preparar antecipadamente
para responder ao desafio de ensinar. A este nivel constatei uma grande diferenca do 1.°
para o 4.° ano, pois de facto ha diferencas ao nivel de exigéncia concetual, sendo que o
4.° ano ja exige de nds uma maior preparacdo dos conteudos com base em maior pesquisa

autonoma antecipada.

Senti que, principalmente, nas atividades experimentais de estudo do meio, é preciso
muita preparacdo antecipadamente, isto relativamente ao 1.° ano, pois foi apenas com essa
turma que realizdmos atividades experimentais. Desta forma, é necessario conhecermos
e sabermos determinados conceitos cientificos, para trabalharmos com o grupo com o
devido rigor. Assim, dou exemplo da atividade experimental que elaborei com o grupo
turma, no que concerne a germinacdo das sementes e a experiéncia para saber se a dgua
ocupa 0 mesmo espaco quando é colocada em diferentes recipientes e se a agua tem
cheiro, foram atividades que requereram muita leitura antecipada. Tendo em conta,
Caamand (2003) citado por Couto (2012),

O trabalho experimental é uma das atividades mais importantes no ensino das Ciéncias, envolvendo
tarefas diversificadas e facultando aos alunos niveis de conhecimento progressivamente mais
complexos, pois levam a compreensao de conceitos e constituem-se como uma oportunidade para

trabalhar em grupo (p.97).

Ainda no contexto de 1.° Ciclo, aprendi a valorizar cada resposta dos alunos, valorizando
0s seus conhecimentos prévios, escutando-os com atencdo para poder contribuir para que
cada um pudesse desenvolver o seu conhecimento, uma vez que “Observar e escutar
pressupde ver as acOes e realizagdo da (S) crianga (s), ouvir o que ela (s) diz (em) e registar
com suficiente detalhe de modo a ser compreensivel e ter significado para outras pessoas
que possam vir a ler” (Parente, 2011, cit. por Santos, 2013, p.22). E, deste modo,
importante escutar todas as criangas, ndo as julgando, para que estas se sintam motivadas

e com vontade de aprender a fazer sempre mais e melhor.
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Para que isso seja possivel, é necessario valorizar a comunicacdo em sala de aula, entre
0s pares e entre os alunos e o professor, assim sendo, foram criadas oportunidades de
comunicacgdo. Relembro as atividades em que um aluno apresentava o seu trabalho para
0 restante grupo em ambos o0s niveis de ensino. Por exemplo, no 1.° ano as criangas
tiveram a oportunidade de fazer um desenho de caracter pessoal e apresenta-lo- a turma,
bem como pequenos textos de escrita criativa com 0 mesmo objetivo. Ao nivel do 4.° ano
tiveram oportunidade de fazer pequenas apresentagdes sobre o trabalho desenvolvido,
tanto ao nivel do portugués e da matematica, como de estudo do meio, um exemplo foi a
atividade que, em pequenos grupos, fizerem com plasticina para reconstruirem a camada
da pele, em que, posteriormente, foram apresentar esses trabalhos para toda a turma. Por

ultimo, em momentos de escrita criativa que alguns dos alunos leram o seu trabalho.

Nesta perspetiva, tentei valorizar os momentos de comunicagdo oral, “através da
interac¢do [...] partindo do seu trabalho, ajudando-o a empenhar-se na propria
aprendizagem e a ganhar auto-confianga” (Santos, 2013, p.22). Sempre que possivel,
chamava cada aluno individualmente para ir para a frente do grupo falar do seu trabalho,
para que, se sentisse importante, sentisse que alguém estava a dar importancia e énfase
ao seu trabalho produzido. O aluno, assim, pode ser valorizado pela sua criatividade e
imaginacao e, assim, tentar melhorar os seus desempenhos. Desta forma, promove-se a
aprendizagem da crianca dialogando, permitindo-a desenvolver competéncias
comunicativas que sdo cruciais na vida em sociedade, onde aprende a ouvir e a escutar

“aprende-se a escutar, escutando. Aprende-se a falar, falando” (Estanqueiro, 2011, p.40).

Com o decorrer das semanas de intervencdo fui-me dando conta da importancia de
explorar novas abordagens com diferentes tipologias de tarefas, com o grupo de alunos,
gue na minha opinido devem fazer parte do curriculo, como por exemplo, ilustrar
composicdes, realizar jogos, ouvir e cantar cangées, construir planetas a escala, desenhar
através da audicdo de uma cancdo, realizar experiéncias e apresentacdes, entre outras,
(exemplos de atividades de ambas as experiéncias em 1.° ciclo). Para mim, quanto mais
as criangas vivenciarem e experimentarem, mais oportunidades tém para se
desenvolverem na sua plenitude, uma vez que, cada crianga € uma crianga e deve-se
tentar, a0 maximo, ir ao encontro das diferencas de cada uma (Lopes & Silva, 2009).

Segundo Fleith (1999) citado por Fleith (2007, p.10) uma educagdo democratica “é aquela

27



que leva em consideracdo as diferencas individuais, promovendo oportunidades de
aprendizagem compativeis com as habilidades, interesses e estilos de aprendizagem dos

alunos”.

De acordo com Marques (2009), a promocdo da interdisciplinaridade permite que o
aluno estabeleca hiperligacdes de conhecimentos. Ainda, Segundo Leite (2012), citado
por Marques (2012, p. 18), com a interdisciplinaridade “ocorre a valorizagdo de um grupo
de disciplinas que se inter-relacionam e cujo nivel de relagdes pode ir desde o
estabelecimento de processos de comunicacgédo entre si até a integracdo de contetdos e
conceitos (...) 7. Por seu lado, para Piaget (1972) citado pelo mesmo autor, a
interdisciplinaridade surge como o intercdmbio mdtuo com uma incorporacgao reciproca

entre varias areas de intervencdo tendo como resultado um enriquecimento reciproco.

Posto isto, como futura profissional de educacdo e com estas experiéncias de Préatica
Pedagogica, percebi que as escolhas das atividades devem proporcionar as criancas
aprendizagens significativas, para isso, procurei que cada crianca tivesse oportunidade de

dar a sua opinido e expressar as suas emogoes.

Com isto, tentei que as atividades abrangessem diversas areas curriculares. Recordo-me
de um momento no 1.° ano, que os alunos ouviram a histéria do Cuquedo em mp3, para
que, depois, utilizando a sua imaginacgdo criassem o seu préprio animal. Recordo, ainda,
outro momento de interdisciplinaridade, ao interligar expressdo musical com expressdo
plastica, através da audigdo da cangdo “As Quatro Estagdes” do compositor Vivaldi, com
0 objetivo de fecharem os olhos e imaginarem o que aquela can¢édo lhes fazia lembrar,
bem como, um sitio a que aquela cancéo e aquela melodia os levava. Optei por estas duas
vertentes, porque no inicio da pratica pedagdgica os alunos preencheram um inquérito
sobre 0 que gostavam mais, e de entre as op¢des as que obtiveram mais votos foram a
leitura de historias e a audi¢do de uma mausica. Deste modo, tiveram a possibilidade de

serem desafiados com novas propostas, interligando pelo menos duas areas curriculares.

Apesar de, muitas vezes, considerarmos que no 1.° Ciclo seja mais dificil promover
atividades interligadas, uma vez que existe um horario diferenciado para cada area
curricular, tentei que existisse um fio condutor de atividades, sempre que possivel, pois

considero importante existir a nogdo de continuidade. E importante que possamos
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proporcionar ao grupo de alunos com quem estamos a trabalhar momentos de
aprendizagem diversificada e significativa. Do meu ponto de vista, as atividades que pude
explorar com as criangas, foram as mais significativas, pois recebia muitos feedbacks
delas a pedir para repetir, e essas atividades ndo foram os momentos de fichas, mas antes,
0s momentos em que foi valorizada a sua criatividade, 0s momentos em que 0 processo

podia ser relevante, muito mais do que o produto.

Uma das atividades e experiéncias que mais gostei de fazer e que recebi esse tal feedback
positivo, quer por parte da turma como da professora cooperante, foi com as criangas no
1.° ano de escolaridade, com sélidos geométricos. Recordo-me que levei objetos reais,
onde foi possivel as criangas perceberem que nos materiais e objetos que conhecem, do
seu quotidiano estes podem ter as formas dos solidos. Bem como, na experiéncia dos
cheiros agradaveis e desagradaveis, em que as criancas puderam estar em contacto com
cheiros reais, preenchendo uma tabela sobre se tinham gostado ou ndo do cheiro. Elaborei
uma atividade similar no 4.° ano, com cheiros agradaveis e desagradaveis a estudo do
meio, e constatei que no 1.° ano houve maior adeséo da turma estando todos os alunos
concentrados e em siléncio a espera de poder ter a oportunidade de sentir o cheiro
seguinte, 0 mesmo ndo aconteceu no 4.° ano, em que mesmo avisando a turma, esta

continuava irrequieta e estando sempre impaciente a espera do proximo cheiro.

Recordo-me, ainda, dos seus rostos de felicidade e espanto aquando da audicéo da cancao
de Vivaldi, ou 0 momento de expressdo plastica em que puderam partir de metade de uma
imagem e continuarem a acabéa-la. Foi bastante gratificante realizar esta atividade, pois
os alunos vieram agradecer-me por ter proposto estas atividades. O mesmo aconteceu
com atividades do 4.° ano, principalmente nos dois dias dedicados aos jogos didaticos,
em que me agradeceram por lhes ter proporcionado esses momentos. Considero bastante
importante 0s momentos de jogos em grupos no processo de desenvolvimento e
aprendizagem de todas as criangas, pois “ (...) o jogo se constitui em uma atividade
universal anterior a propria cultura, contribuindo para o desenvolvimento social,

cognitivo e afetivo dos sujeitos” (Huizinga, 1990 cit. por Almeida, 2008, p.1). Ainda,

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem que
estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracéo de

estratégias de resolugdo e busca de solugdes. Propiciam a simulagdo de situages
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problema que exigem solucBes vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das

acOes (Ibidem).

E ainda de referir a importancia de utilizar materiais diversificados, uma vez que
segundo Weikart (2009) citado por Malta (2012) “ (...) a sala (...) deve incluir uma
grande variedade de objetos e materiais que possam ser explorados, transformados e
combinados” (p. 13). Ainda segundo MEC (1992) citado por Caldeira (2009, p.223), “El
material constituye un instrumento de primer orden en el desarrollo de la tarea educativa,
ya que es utilizado por los nifios y nifias para llevar a cabo su actividad, sus juegos y su
aprendizaje...”. Recordo, assim, atividades que possibilitaram que o grupo pudesse tirar
partido dos recursos, uma vez que 0s materiais elaborados ficaram em sala de aula. Refiro
a atividade como a reta numérica, que pode servir para anos futuros, o cartaz dos
constituintes da planta e o cartaz dos seres vivos e seres ndo vivos, no que concerne ao
1.°ano, e a elaboracdo do Sistema Solar feito a escala, o friso cronoldgico e os fantoches,
para a atividade que foi explorada com a turma através da obra literaria “Teatro as Trés
Pancadas — Serafim e Malacueco na Corte do Rei Escama”, em que resultou numa
dramatizagdo por toda a turma e ainda num video como lembranga de todo o percurso

elaborado, que se encontra disponivel no blog da escola.

Com o que foi acima referido, € possivel que os alunos se sirvam dos materiais e que 0
adulto através destes consigam motiva-los com atividades ricas e estimulantes num
processo de “manipulagdo-ac¢do” (Prado, 1998, cit. por Caldeira, 2009), para que seja
possivel cada aluno chegar a “construcao de certos conceitos” permitindo “a sua melhor
estruturacao” (Ponte & Serrazina, 2000). Contudo, para a crianga se sentir motivada e
querer ir mais além é necessario que nos, enquanto professores, facamos com que elas se
sintam confiantes, dando-lhes feedback positivo, de forma a valoriza-las, ajudando-as a
progredir na construcdo da sua identidade. Segundo Bordenave (1982) citado por Flores
(2009),

Entende-se portanto que o feedback é um ato de comunicagdo. Sem a comunicacdo cada pessoa
seria um mundo fechado em si mesmo, ja que € por meio dela que as pessoas compartilham
experiéncias, idéias e sentimentos. Ao se relacionarem como seres interdependentes, influenciam-

se mutuamente e, juntas, modificam a realidade onde estdo inseridas (p.3).

Uma das formas de as criancas se sentirem motivadas, equilibradas e estaveis no seu

processo de ensino-aprendizagem € a existéncia de rotinas, que segundo Hohmann &
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Weikart (2011), “oferece um enquadramento estavel no qual as criangas (...) podem sem
perigo iniciar, reflectir sobre, modificar e expandir as experiéncias de aprendizagem pela
accao” (pag.227). Com as experiéncias na pratica, aprendi a importancia da existéncia de
momentos de rotina e de 0s respeitar, pois estes sdo muito importantes para o dia-a-dia
das criangas. Tal como afirma Pereira (2014), “As rotinas pedagogicas sdao, por muitos
especialistas e professores, entendidas como fundamentais e de importancia fundamental
para criar um ambiente educativo onde as criangas podem fazer crescer a sua autonomia”
(pag.15). Desta forma, tentdmos respeitar o horario dos alunos, escolhendo as atividades
segundo as areas curriculares que iriam ser lecionadas naquele dia. Nem sempre foi facil,
uma vez que, havia dias em que gostariamos de lecionar mais determinada area, contudo
tentdmos sempre que as criangas seguissem o horario que lhes era familiar. Até mesmo,
porque, sempre gue inicidvamos uma atividade de uma determinada area curricular no
horério de outra havia sempre algum aluno que nos dizia que estavamos erradas, pois

‘agora era a vez desta disciplina e ndo dessa’.

A érea em que terei de investir ainda mais no futuro é a matematica, isso verificou-se em
ambos os niveis de ensino, onde me deparei com muitas diferencas entre o que aprendi
no meu tempo de escola e as estratégias de conhecimentos concetuais dos contetidos que
hoje se utilizam para se ensinar os mesmos contetdos. Onde notei maior diferenga foi ao
nivel do 4.° ano, principalmente com o contetdo da divisdo de fracfes e com o algoritmo
da divisdo. Deste modo, cada vez que ia trabalhar com 0s grupos esta area, sentia mais
desconforto e menos a vontade, no entanto, tentei que isso nunca transparecesse, pois
trabalhava antecipadamente e fazia os exercicios antes, explorando diversas estratégias
que poderia utilizar para 0 mesmo problema, caso um aluno néo percebesse da primeira
forma. A exploracdo de problemas matematicos foi sem duvida, onde me sentia menos a

vontade, contudo trouxe sempre materiais diversificados para os explorar.

Por oposicao, a minha area preferida, e talvez, aquela em que acabei por me refugiar mais
nas minhas atuacdes, foi 0 portugués. Entre 0s meus receios iniciais, no caso do 1.° ano
de escolaridade, contavam-se como abordar uma nova letra, ou um novo caso especial
com os alunos pela primeira vez. Porque estes momentos se tornaram rotinas semanais,
hoje sinto-me muito a vontade para um dia mais tarde o fazer, pois aprendi, através do

que observei, as estratégias utilizadas pela professora cooperante, iniciando-os com a
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leitura de um pequeno texto ou de um pequeno poema. Para este efeito trouxe para a
turma, todas as semanas, pelo menos um livro, sugerido pelas Metas de Aprendizagem
ou pelo Plano Nacional de Leitura. No que concerne ao 4.° ano, a turma tinha mesmo
livros de leitura obrigatdria que estavam contidos nas Metas Curriculares e, desta forma,
quase semanalmente a hora de portugués, a terca-feira, era dedicada a leitura e exploragédo

de obras literarias, e & elaboragdo da ficha de leitura da obra explorada.

Abordando as outras areas curriculares, como as areas de expressao musical e expressao
plastica, estas devem ser igualmente valorizadas, e desta forma, tentei que todas as
semanas fossem exploradas, ou como atividades principais ou como indutor de uma
determinada atividade, no que diz respeito maioritariamente ao 1.° ano de escolaridade.
No que diz respeito ao 4.° ano, a professora cooperante pedia-nos que respeitassemos o
horario semanal, em que nos nossos dias de atuacdo apenas tinhamos expressdo motora,

contudo, sempre que necessario poderia ser substituida por outra area de expresséo.

No entanto, relativamente a este aspeto e ao facto de pela primeira vez lecionar a area de
expressdo motora, penso que, foi para mim, uma mais-valia, na medida em que, pude
explorar com o grupo turma uma area em que sentia bastante receio, pois ao longo do
nosso percurso académico, foi-nos fornecida teoria sobre a mesma, contudo, a parte

pratica ndo foi muito valorizada.

A partilha e reflexdo com a professora cooperante, com a colega de estagio e com outros
membros da acdo educativa foi fundamental no meu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, pois o educador/Professor deve estar atento ao que acontece a sua volta e
deve estar disposto a apreender sempre mais e para isso, a colabora¢do com os outros e a
reflexdo conjunta é crucial. Deste modo, realco os autores Ponte & Saraiva (2003),

Numa sociedade em mudanca e, consequentemente, numa escola em mudanca, o professor teré de
se ver a si mesmo permanentemente como um aprendiz, como um agente activo no seu local de
trabalho e como um interveniente disposto a colaborar com os colegas, seja quanto a pratica lectiva,
seja em relacéo a problemas educacionais mais amplos (p.3).

Atendendo a este facto e a sua enorme importancia, esses momentos também foram tidos
em atencdo em diversos momentos da Pratica Pedagogica. Desta forma, recordo-me na

pratica do 4.° ano, quando contactei uma associagdo pertencente & comunidade da escola
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em questdo, para que a turma pudesse assistir ao conto de uma historia que integrante das
metas curriculares, “A Maior Flor do Mundo” de José Saramago. Momento esse, que
considero ter sido bastante positivo, na medida em que a turma aceitou a experiéncia e
participou ativamente na mesma. Relembro também, a experiéncia de um bombeiro ir
falar dos contetdos que estavam a abordar em estudo do meio, no 4.° ano, relativos aos
sismos e incéndios, tendo todos juntos realizado um pequeno simulacro. Tiveram,
igualmente, ainda, a oportunidade de contactar com uma enfermeira de um dos hospitais
de Leiria, tendo podido colocar as suas duvidas e questdes relativas ao tema dos primeiros

SOCOrros.

Indo, assim, ao encontro do que foi referido em cima, a comunidade deve ser valorizada
e incluida no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, sendo esta um local de
aprendizagens informais com enorme relevancia no atual “mundo globalizado” (Dressen
et al., 2007, cit. por Silvestre et al., 2011, p.2860). Ainda “ (...) a escola nao pode deixar
de reconhecer, a comunidade educativa deve assumir-se e ser assumida como uma mais-
valia educativa. Ela apresenta atualmente um potencial formativo que ndo pode estar

alheio do pensamento de todos os agentes educativos (...) (idem)”.

Posto isto, todo este percurso, toda esta aprendizagem e toda esta experiéncia foram
bastante gratificantes, enriquecendo a minha formacgdo, ao nivel dos conhecimentos
necessarios para agir perante um grupo de criangas, e identificando as propostas
educativas mais adequadas ao contexto educativo. Por outro lado, esta experiéncia levou-
me a pesquisa, partilha de ideias, investigacdo de forma a construir atividades promotoras
de aprendizagens significativas para o grupo de alunos, tal como, estar em contacto com

0S materiais necessarios e as estratégias pertinentes a aplicar nas diversas situagdes.

Deste modo, retiro destas minhas experiéncias de pratica pedagdgica momentos bastante
positivos que me fizeram crescer. Acrescento, ainda, que todas as fases foram, no geral,
positivas no meu percurso de aprendizagem, tornando-me mais autonoma, confiante,
reflexiva e com mais bases para prosseguir neste caminho tdo bonito, méagico e

enriquecedor que € a Educacéo.

Ser-se educadora e professora € ser-se, sobretudo, mediador de aprendizagens,

comprometendo-me com a sociedade de amanhd, ndo somente ensinar, mas aprender e
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criar em conjunto com as criangas, sendo que, cada uma ficard no meu coragédo
relembrando mais um passo do meu percurso. Afinal de contas, como se ensina e aprende,

verdadeiramente, sendo com o coragéo?
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

Ao longo do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
fui percebendo a grande importancia do educador e do professor serem investigadores,
que tém consciéncia de que se encontram em constante aprendizagem, que Se preocupa
com a sua pratica educativa, tendo em atencgdo as suas criangas, criando condi¢des para

aprendizagens das mesmas e sua.

A dimensao investigativa que se segue desenvolveu-se na area de Portugués no Jardim-
de-Infancia, mais concretamente na parte da Literatura Infantil, incidindo em particular
no reconto de historias com seis criangas entre os trés e 0s cinco anos de idade, tendo o
estudo surgido no ambito da Prética Pedagdgica realizada em contexto de Jardim-de-

Infancia, numa sala com criangas entre 0s trés e 0s cinco anos.

Esta segunda parte encontra-se dividida em cinco capitulos. Primeiramente a introducéo,
na qual se apresenta a contextualizacdo do estudo e as suas questdes e objetivos de
investigacdo. Seguidamente, encontra-se 0 segundo capitulo que serve de suporte a
investigacdo, o enquadramento tedrico. No terceiro capitulo apresenta-se a metodologia
de investigacdo, com base nas questdes e nos objetivos de investigacdo e na formulacéo
de procedimentos. No quarto capitulo encontram-se a analise, o tratamento e 0s resultados
obtidos do presente estudo. Finalmente, apresentam-se as consideracdes finais, como 0
quinto e dltimo capitulo, onde se encontram o0s aspetos relevantes e as limitagbes do

estudo, bem como, sugestbes para investigacoes futuras.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

O presente estudo, elaborado no ano letivo de 2013/2014, desenvolveu-se na area do
Portugués em contexto de Jardim-de-Infancia. O ambito deste relatdrio surge pelo gosto

pessoal pela leitura e principalmente o gosto pelos livros infantis.

Sabe-se que nesta etapa do pré-escolar, o educador deve comecar desde logo a contar
historias, isto porque “Contar oralmente uma histdria esté relacionado ao reunir, ao criar
intimidade, ao ato de entrega coletiva” (Sisto, 2007, p.2), como recurso educativo diario,
sendo a sua narra¢do um exercicio essencial no contexto da sala de atividades, uma vez
que “As atitudes das criangas face a leitura sdo influenciadas pela capacidade,

experiéncias e contexto social” (Papalia, Olds & Feidman, 2007, p.442).

A narracdo das histdrias e 0 seu respetivo reconto sdo estratégias essenciais para o
desenvolvimento da linguagem oral, uma vez que revestindo caracter ladico, permitem,
simultaneamente, promover a articulacdo de ideias, a comunicacao, a expressdo oral e de
pensamento, tal como, a aquisicdo e o desenvolvimento de vocabulério, cada vez mais,
coerente e elaborado, assim sendo, escuta-las deve ser um momento que desperta a

curiosidade e o interesse em todas as idades (Castro, 2008).

Do meu ponto de vista, é importante salientar, que acredito que o éxito das aprendizagens
futuras encontra-se ligado a qualidade das experiéncias proporcionadas, durante a
primeira fase da educacdo basica,

Os conhecimentos e competéncias de literacia que as criangas apresentam a entrada para a
escolaridade basica sdo adquiridos através de experiéncias precoces, no contexto da familia e no
contexto do jardim de infancia, sendo comummente aceite na literatura a grande influéncia destes

contextos na promocéo destas competéncias (Leal, Peixoto, Silva & Cadima, 2006, p.2).

Neste sentido, é fundamental que o educador promova préticas de leitura com as criancas,
em que conte e leia oralmente histarias, em pequeno ou grande grupo. Momentos esses

que sejam “de prazer, de comogao e de sonho que importa partilhar” (Gomes, 2000, p. 4)

Desta forma, formularam-se as seguintes questdes de investigacdo: i) Como € que as
criangas reconstroem o esquema / gramatica da narrativa? ii) As criangas integram no

reconto conhecimentos / vivéncias pessoais ou circunscrevem o reconto a matriz textual?
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Perante as questfes de investigacao, delinearam-se 0s seguintes objetivos i) Identificar
como as criancas, de diferentes idades, recontam o esquema da narrativa; ii) Identificar
0s signos da narrativa que cada crianca valoriza no seu reconto; iii) Identificar a sequéncia
de eventos/peripécias recontadas pelas criancas; iv) compreender se as criancas utilizam

inferéncias/vivéncias pessoais no seu reconto.
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CAPITULO Il -ENQUADRAMENTO TEORICO

1.  Aleitura no jardim-de-infancia

O cariz literario na educacdo Pré-Escolar tem sido cada vez mais valorizado,
principalmente em atividades que envolvam a literacia, com o objetivo de desenvolver
nas criancas, de acordo com Viana (2002, p.67), aspetos como “ (...) a memoria e a
discriminacdo visual e auditiva, a sensibilidade aos sons e nomes das letras, o
reconhecimento global das palavras, a coordenagao motora”. Assim sendo, a convicgao
da importancia da leitura em criangas cada vez mais novas e cada vez mais cedo, € maior.
Para a promocao da leitura, o contacto com o livro e com a sua diversidade é fundamental,
sendo que € através deste que as criangas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a
sua sensibilidade estética. Ainda, de acordo com Mialaret (1974) citado por Viana (2002,
p-221), “Ler é compreender, julgar, mas corresponde também a apreciar o ponto de vista

estético”.

O livro torna-se um instrumento fundamental nesta fase inicial de escolaridade da crianca.
De acordo com Bastos (1999, p.283) o livro possibilita “ (...) um grau de autonomia e de
liberdade pessoal do individuo, como pode actuar ao nivel de uma maior capacidade para
exercer a cidadania e participar activamente na sociedade”. O primeiro passo para
fomentar comportamentos emergentes de leitura pode ser, segundo Morais (1994) citado
por Viana (2002, p.45) o de ouvir ler, considerando que “ (...) a leitura de historias para
as criancas desempenha importantes fungdes ao nivel cognitivo, linguistico e afectivo”, e

€ aqui, que entra o educador, com o seu papel de mediador de leitura.

As criancas em idade Pré-Escolar, em particular, entre os dois e os sete anos encontram-
se no estadio pré-operacional de acordo com Piaget. Um dos tragos que caracteriza a
segunda infancia é o da fantasia e imaginagdo, bem como, a reconstrucdo do que a crianga
adquiriu anteriormente com a organizagdo de novas informacdes, categorizando a sua
realidade (Couto, 2003).

Igualmente, este estadio caracteriza-se por estar diretamente relacionado com o

aparecimento da funcdo simbdlica, bem como, das estruturas basicas de aquisicdo da

39



linguagem. Assim sendo, a crianca vai-se encontrando, progressivamente, cada vez mais
apta para resolver as operagOes fundamentais, tais como a representacdo que faz dos
objetos, que lhe vai possibilitar atuar sobre eles, bem como das pessoas. Deste modo, vai
interiorizando os esquemas de acdo nas suas representacdes e elaborando, cada vez mais,
imitacOes temporizadas (Cervera, 1991). Este estadio, segundo Bastos (1999) encontra-
se dividido em dois “sub-periodos”, o “pré-operacional” que compreende as criangas
entre os dois e os quatro anos, “ (...) caracteriza-se pela utilizagdo de pré-conceitos, isto
é, as nocOes atribuidas pelas criancas aos primeiros signos verbais que adquirem” (ibidem,
p.35) e o “sub-periodo” denominado por “intuitivo” que compreende os quatro e os sete
anos de idade, “ (...) baseia-se na intui¢do directa, modo de conhecimento que devera

completar-se com outros mais objectivos e experimentais” (idem).

Uma outra caracteristica que podemos observar em criangcas que se encontram neste
estadio € a de a crianca manifestar-se como ser egocéntrico, que engloba um tridngulo, o

realismo, 0 animismo e o artificialismo (Bastos, 1999).

Neste contexto da crianga em Pré-Escolar observa-se, nos dias de hoje, a uma mudanca
no curriculo, “Os curriculos de ensino pré-escolar comegaram a apresentar, de forma
sistemadtica, actividades de cariz literario” (Viana, 2002, p.25), o que leva esta a poder
utilizar os seus pensamentos, sentimentos e sonhos dentro das historias que ouve, uma
vez que tornam-se, nestas idades, “(...) percursores da leitura e escrita ‘verdadeiras’ (...)”

(ibidem).

2. A literatura infantil

No universo dos livros destinados a criangas, pode-se encontrar livros de cariz literario e
de cariz nao literario, que contém funcdes distintas. Tal significa que os interesses da
crianca devem ser tidos em atencdo, uma vez que um dos grandes objetivos de um livro
é proporcionar a qualquer leitor o prazer da leitura. Cabe ao educador oferecer e dar a
conhecer as criangas alternativas, para que estas consigam estabelecer lagos afetivos com

o livro, como também, desenvolver comportamentos emergentes de leitura,

Para que uma histéria possa prender verdadeiramente a atencéo de uma crianga, € preciso que ela a

distraia e desperte a sua curiosidade. Mas, para enriquecer a sua vida, ela tem de estimular a sua
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imaginagdo. Tem de ajuda-la a desenvolver o seu intelecto e esclarecer as suas emogdes; tem de
estar sintonizada com as suas angustias e as suas aspiragdes; tem de reconhecer plenamente as suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solugdes para os problemas que a perturbam” (Bettelheim,

1985, p.70).

A literatura para a infancia permite o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
competéncias literacitas bem como a possibilidade de suscitar na crianca diversas
emocdes e sentimentos para a construgdo da sua inteligéncia socio emocional, através de
“ (...) palavras, ideias, sentimentos, experiéncias que, emergindo da oralidade ou do

papel, sdo elas proprias geradoras de acc¢ao, de vida” (Couto, 2003, p. 209).

Neste momento de contacto entre a crianca e a literatura para a infancia, esta potencializa
a entrada para mundos simbdlicos, em que a crianca tem conhecimento de diferentes
realidades, “ (...) que a ajudam, muitas vezes, a encontrar a solugdo para os seus conflitos

interiores, vencendo medos e sobressaltos ¢ compreendo melhor o mundo que a rodeia”

(Rodrigues, 2008, p.41).

Desta forma, o livro surge como um objeto desencadeador de potencialidades no que

concerne ao desenvolvimento global da crianca e torna-se

(...) irrefutavel a necessidade de livros infantis para a crianga a altura das suas capacidades,
interesses e necessidades e, de igual modo, é inegavel o interesse da sua producéo, realizacdo,
concepcao e criagdo por adultos conscientes do seu impacto para a formacdo e desenvolvimento da
crianga (Novo, 1994, cit. por Rodrigues, 2008, p.41).

Ainda, de acordo com Almeida (2002),

as historias infantis, particularmente os contos, embora construidas muitas vezes com uma
finalidade recreativa, sempre veicularam conhecimentos e valores, evidenciaram manifestacdes do
comportamento humano e tém tido com frequéncia situac@es reais como fonte de inspiragdo. A
audicdo e leitura de historias representam uma elevada fun¢éo educativa que se traduz na promogéao

das potencialidades naturais da crianga” (p. 40).

De acordo, ainda, com Almeida (2002), as historias infantis contribuem, quer para
desenvolver na crianca a sua criatividade, aumentando a sua imaginacao, através daquilo
que ouvem e das situacbes do seu quotidiano, quer para desenvolver na mesma a
memoria, a atencdo e a compreensdo. Criam-se assim condi¢Ges para que cada crianca
tenha em conta, ndo s6 aquilo que é acessorio, como também tenha em conta a informacéo

essencial, por um lado contida nas ilustragdes da historia e, por outro lado, pelas palavras
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que pode ouvir a serem contadas. As histdrias infantis permitem, também, a articulacédo
coerente de ideias, bem como, o enriquecimento do seu Iéxico, permitindo a diversidade
do mesmo, aumentando, gradualmente, o seu vocabulério. “Em criangas com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, o livro é considerado um instrumento fundamental

no contacto com a escrita” (Rodrigues, 2008, p.41).

Desta forma, é atraves das potencialidades das historias e do contacto com o livro que, as
criangas vao descobrindo o prazer da leitura e desenvolvendo a sua sensibilidade estética.
As historias infantis permitem, igualmente, 0 acesso a outros tipos de texto como prosa
ou poesia que sdo também importantes para a crianca. Outro aspeto importante e
potencializador das historias infantis encontra-se ao nivel da sociabilizacdo, isto é,
apresentando para a crianga e para a construcao da sua personalidade, modelos e valores
necessarios para si. Esta dimensdo remete-nos para a relacdo entre o educador e a forma
como conta a historia, na constante interacdo de partilha de saberes, experiéncias,
opiniGes relativos & problemética de cada historia, aumentando, segundo Almeida (2002),
a autoconfianca da crianca e através da sua forma espontanea de expressar as suas

opiniBes e preocupacdes.
2.1. Contributo da literatura infantil no dominio linguistico, oral e escrito

Ouvir histérias permite o desenvolvimento psicoldgico, cultural, social e estético, bem
como, um desenvolvimento no dominio linguistico, oral e escrito. Sabe-se, igualmente,
que na idade Pré-Escolar as criangcas comecam a ter o seu primeiro contacto com historias
de forma oral, ou seja, sdo lidas pelos pais, familiares, educadores, entre outros. Assim
sendo, de acordo com Sisto (2013, p.2), “As historias narradas oralmente proporcionam
as criancas uma visdo epocal (ainda que de uma forma esbocada), seja do seu tempo, seja
de outros tempos”. Ainda, “Contar oralmente uma historia esta relacionado ao reunir, ao
criar intimidade, ao ato de entrega coletiva. E um ato agregador de pessoas; é 0 exercicio
do encontro - consigo, com 0s outros, com 0 universo imaginario, com a realidade, por

extensao!” (ibidem).

A aprendizagem da linguagem oral deve ser fundamental para o educador durante o
percurso da crianga na educacao Pré-Escolar, devendo ser proporcionadas condi¢des para

que esta aprenda e para isso salienta-se a necessidade de, segundo o documento das
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OCEPE (1997, p.66), “Criar um clima de comunicagdo em que a linguagem do educador,
ou seja, a maneira como fala e se exprime, constitua um modelo para a interacgéo e a
aprendizagem das criangas”. Sendo que, ¢ deste clima de dialogo entre o educador e a
crianca que depende o desenvolvimento de competéncias de comunicacao, “ (...) sendo
necessario que o contexto de educacdo Pré-Escolar forneca ocasifes que motivem o

dialogo e a partilha entre criangas, a partir das vivéncias comuns” (OCEPE, 1997, p.67).

Para Sim-Sim (2008, p.34), “interagindo verbalmente, as criangas aprendem coisas sobre
0 meio fisico, social e afectivo ao mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os Varios
dominios da lingua (fonoldgico, semantico, sintactico e pragmatico”. A interacao verbal
estimulada e orientada pelo educador permite o desenvolvimento linguistico das criancas,
especificamente o aumento do seu vocabulério ativo e passivo. De modo semelhante, esta
interacdo em torno dos livros e das historias ouvidas permite uma aquisicdo de
vocabulario, comecgando a crianca a familiarizar-se com novas palavras, possibilitando-
se igualmente uma vivéncia de diferentes acdes e solu¢des que aumentam o conhecimento
da crianga, sobre si e sobre 0 mundo que a rodeia, ou seja, vai comecgando a formar e a
moldar a sua personalidade. Para além desta dimensao, de acordo com Mata (2008, p.43)
“O grande objectivo da educagdo pré-escolar deve ser o de proporcionar oportunidade,
para que todos possam ir explorando a escrita, brincando com a escrita, reflectindo sobre
a escrita e as suas convengdes, de uma forma contextualizada, funcional e portanto

significativa”.

A crianca durante o Pré-Escolar vai, progressivamente, percebendo os padrdes da
codificacdo escrita, experienciando o contacto com as palavras e contextualizando-as, ou
seja, atribuir-lhe um significado. Assim sendo, Mata (2008, p.66) afirma que, “Quando
as criancas comecam a procurar atribuir significado aos simbolos escritos, estdo a emergir
os seus comportamentos de leitor”. Ainda, de acordo com o documento das OCEPE
(1997, p. 66) a escrita encontra-se numa perspetiva de correlacionar com a literacia, no
sentido que, “ (...) implica a “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que

serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente™.

De acordo com Sobrino (2000) citado por Rodrigues (2008, p.39), “O habito de leitura
desperta e estimula a imaginagéo infantil, fomenta e educa a sensibilidade, provoca e

orienta a reflexdo e cultiva a inteligéncia”. Ainda, segundo a perspetiva do mesmo autor,
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“a estrutura¢do do pensamento é estimulada pelo enriquecimento do vocabulério, pelo
aperfeicoamento da expressdo oral e escrita e pela exigéncia de concentracao, relacéo,

reflexdo, comparagao e previsao” (ibidem, pp.39-40).
2.2. Livros e critérios de escolha textual

O que tem um livro que justifique que percamos tempo a lé-lo a uma crian¢a? (Dumortier,
2006)

Segundo este autor sdo diversos 0s motivos que nos levem a considerar importante ler
determinado livro a uma crianca. Um dos critérios de escolha, de entre muitos, passa pela
necessidade de dar a conhecer a crianga textos que sao de expressao artistica legada por
geragdes e que emergem do patriménio literdrio universal. Outro critério podera estar
relacionado com um tema através do qual a crianca se identifique, relacionado com o seu
universo proximo, contudo que as leve a pensar mais além, nao as confinando somente a

sua experiéncia.

Nesta faixa etéria, o desenvolvimento das competéncias e do conhecimento linguistico e
comunicativo estd diretamente relacionado com as diversas oportunidades que sdo
promovidas no sentido de a crianca contactar com a diversidade textual e com a

participacdo em leituras, quer em voz alta, quer dialogada e partilhada.

De acordo com Coelho (s.d.) citado por Rodrigues (2008),

os livros adequados a esta fase devem ainda apresentar muitas imagens, cujo significado pode ser
sugerido ou completado com textos curtos e elucidativos, pois esta é também a fase de consolidacéo
da linguagem, quando as palavras devem corresponder as figuras. Dai que a natureza das ilustrages
devam ser realistas, isto é, corresponder a verdade do que as histdrias contam (p.39).

Para isso, a crianga tem de estar em contacto com uma vasta quantidade e qualidade de
livros, através da sua diversidade, como também tem de haver tempo para que este
enriquecimento pessoal seja promovido. Desta forma, ouvir ler e participar ativamente
nessas atividades permite que a crianga possa estar em contacto com diferentes suportes

de leitura e da linguagem presentes em cada livro criando relagdes de vinculacéo afetiva.

De acordo com Tauveron (2005) devem ser lidos a crianca textos resistentes e/ou

proliferantes, isto €, textos que permitam conflitos cognitivos & crianca e que deixem a
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crianca pensativa, interrogando-se (Daniels, 2002). De modo semelhante, devem estar
presentes na vida da crianca livros classicos, que tocam a sensibilidade do leitor através
da sua estrutura linguistica, permitindo a criancga a fusao entre a realidade e o imaginério,
a aventura, o heroismo e o amor. Citando Lobato (1936), citado por Raposo (2009)
“plantando nos pequenos leitores a semente dos grandes classicos da literatura, em
linguagem adaptada, poderemos ter a esperanca de colher uma geragéo de leitores no
futuro” (p.38).

A escolha dos diferentes tipos de texto passa, segundo Delahie (1995) citada por Bastos
(1999), pela variedade, coeréncia, lisibilidade e eficacia. No que concerne ao primeiro,
a variedade, esta permite a oferta de um leque de escolhas para todas as criancas,
permitindo responder a cada uma das suas necessidades e dos seus interesses, uma vez
que o livro permite “uma nova leitura, uma nova visao da realidade estética, psicologica,
social” (ibidem, p.250). A coeréncia aborda a questdo de articulacdo entre a imagem e 0
texto, em que deve existir uma questdo légica entre os mesmos, havendo a necessidades,

igualmente, de ter um relacionamento harmonioso entre si.

Relativamente a lisibilidade, a autora atribuiu a importancia a imagem com criancas até
aos seis anos, isto é, um livro deve ter um conjunto de imagens apelativas, que levem as
criancas a se interessarem pelo mesmo, uma vez que “‘um bom livro, ¢ um estilo, um ritmo
e... conclusdes” (Delahie, 1995 cit. Bastos, 1999, p.251). Por ultimo, no que concerne a
eficacia, esta remete para a necessidade de serem apresentados as criangas em idades Pré-
Escolar um livro curto e conciso, ou seja, em que as expressdes e as ideias do texto se
adequem ao que esta a ser retratado no mesmo, levando “o pequeno ouvinte/leitor na

magia da palavra” (ibidem).

De acordo com o documento das Orientac¢des Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar
(OCEPE) (1997, p.70), “ (...) os livros devem ser escolhidos segundo critérios de estética
literaria e plastica”. Deste modo, outra potencialidade das historias infantis encontram-se

ao nivel da abordagem do texto narrativo, como afirma o mesmo documento,
As historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criancgas, de meméria

ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que, para além de outras formas

de exploracdo, noutros dominios de expressdo, suscitam o desejo de aprender a ler.
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3.

Compreenséo leitora

3.1. O que é a compreensdo leitora e a sua importancia

Logo desde o Pré-Escolar, compreender o que se |é é fundamental. Compreender baseia-
se numa pratica cognitiva, cultural e social, fazendo-se através do auxilio de artefactos
culturais (Teberosky, 2001). Socialmente, a compreensdo leitora torna-se uma atividade
privilegiada de partilha, de pensamentos, ideias, convicgdes, experiéncias e vivéncias
com pessoas e com recursos. Desta forma, como afirma a mesma autora, o adulto tem de
ter a intencdo de facilitar, orientar nessa pratica que visa a compreensdo, promovendo
oportunidades de interacdo com o material escrito, uma participacdo vivenciando

experiéncias de leitura em voz alta e dialogada e partilhada.

Diversos autores, entre eles, Solé (1998), Giasson (1993) afirmam que, os fatores que
condicionam a compreenséo leitora encontram-se relacionados com o leitor, o texto e o
contexto. No que concerne ao leitor, este tem acesso ao conteudo geral de cada texto,
tendo em conta a identificacdo do significado das palavras e a sua contextualizacdo nas
organizagOes sintaticas. Deste modo, a leitura passa a ser vista como um jogo de
antecipacdo de sentidos, através dos saberes do leitor, no que toca ao codigo linguistico e
ao do mundo, uma vez que, toda esta compreensao encontra-se sujeita ao conhecimento

que o leitor tem sobre a sua lingua e 0 mundo.

Desta forma, é este leitor que Giasson (1993) apelida de leitor efféren, ou seja, capaz de
se autorrealizar como leitor competente, tendo em conta as suas capacidades de conseguir
ler um texto na sua referencialidade e elaborar uma apreciacéo critica, que permite que
ndo s6 conseguir fruir de uma linguagem, como do mundo que se encontra representado

nos textos literarios.

O leitor vai-se construindo com base nas leituras que vai realizando do mundo, uma vez
que até ele proprio assume-se como texto plural, tendo em conta as suas experiéncias de
vida e de leitura que acabam por influenciar a leitura de novos textos. Através da leitura
existe uma construcdo do eu enquanto pessoa e esta tende a ser um processo intertextual,

entre 0 eu e a multiplicidade de textos de que é feito e 0 outro que se pretende envolver,
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interpretar e compreender, através do conhecimento sobre mundo que temos e dos textos

que vamos lendo.

No que concerne ao texto, este relaciona-se com o conjunto diversificado de textos que a
crianca pode ler, tendo em conta a sua forma e contetdo. Ao familiafizar-se com a
superestrutura do texto narrativo, ouvindo-o pela voz do educador, a crianga vai

interiorizando conhecimentos textuais que favorecem a compreensao.

No que concerne ao contexto, este encontra-se relacionado com os diferentes tipos de
contexto, psicoldgico, social e fisico, estando relacionado com os mediadores de leitura
(Giasson, 1993). O primeiro € referente as condi¢des enraizadas no leitor, ou seja, que
intencdo tem a sua leitura, a sua motivacdo intrinseca e o interesse demonstrado por
determinado tema. O contexto social tem a ver com as diferentes interagdes que existem
na escola, por exemplo, entre o educador e a crianca, entre as criangas, entre 0s restantes
intervenientes educativos. Por ultimo, o contexto fisico encontra-se relacionado com 0s
fatores externos, como o barulho, o ruido, a musica, que pode ser um entrave a
compreenséo leitora, devendo haver o constante contacto da crianga ao universo do texto

e da leitura.

A criacdo de ambientes que ajudem a crianca a compreender pressupde a necessidade de
ter presente as diferentes componentes da compreensao leitora: compreenséo literal,
compreensao inferencial e compreensdo ao nivel critico (Catala, 2001).

A primeira encontra-se ligada a informacéo explicita no texto, ou seja, o adulto necessita
de compreender: se a crianca entendeu qual a personagem principal do texto, se a crianca
se expressa com um vocabulario diferente do que o encontrado no texto, se consegue reter
informacdo e se é, igualmente, capaz de a evocar em momento oportuno. No que concerne
a segunda, esta diz respeito a capacidade de inferéncia da crianga, ou seja, retirar a
informacgdo que ndo se encontra explicita, caracterizada pela existéncia de espagos em
branco, detetando lapsos. Pode-se, perceber, nesta fase, se a criangca consegue fazer
antecipagOes de contetdos, tendo em conta, os indicios: elementos para textuais, capa,
titulo, entre outros, que a leitura proporciona, numa interagdo constante entre o leitor e 0

texto.
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A compreensdo de nivel critico reporta para a capacidade da crianca ser capaz de se
posicionar sobre o que I&, formulando juizos, através de respostas de carécter subjetivo,
bem como, um reconhecimento das personagens do livro, da linguagem do autor e, ainda,
uma interpretacdo pessoal a partir dos sentimentos criados em torno das imagens
literarias. Deste modo, o leitor tem de ter a capacidade de deduzir, emitir opiniGes e,
consequentemente formular juizos de valor. Desta forma, o adulto e educador deve criar
um clima de partilha de opiniBes, assumindo que a diversidade é uma riqueza, criando
condicdes favoraveis para que as criancas partilhem e compreendam o mundo,

organizando a sua hierarquia de valores.

O educador ao pensar propostas de intervengdo em torno dos textos tem de interrogar-se
sobre as seguintes dimensoes: “O leitor detém os conhecimentos necessarios para
compreender o texto? O texto apresentado € adequado ao nivel de habilidade do leitor? O
contexto psicologico, social e fisico favorece a compreensao do texto?” (Giasson, 1993,
p.43). Através destas respostas € possivel, de facto, criar ambientes que facilitem a

compreenséo leitora em cada crianga.

3.1.1. A narrativa

Primeiro, tens de fazer com que as historias entrem em ti. Quer dizer: tens de fazer com que a tua
vida se encha de pequeninos ou grandes acontecimentos que apeteca contar. Que valha a pena
contar. E entdo, de repente, de um instantinho para o outro, quando tu menos imaginares, vais ver
que ja estas a rebolar por uma histéria nova abaixo, como por uma ribanceira, muito contente!
(Menéres, 1987, cit. por Bastos, 1999)

Os estudos da narrativa sdo muito antigos, Aristoteles por volta do ano 335 a.C., comegou
a abordar esta tematica e os seus estudos foram tdo intensos que se tornaram uma
referéncia para estudos posteriores (Viana, 2001). Os estudos foram retomados, mais
recentemente por Propp (1928/1983), cujo trabalho incidiu na analise da morfologia dos
contos de fadas, iniciando a sua anélise pelos contos de fadas russos. Propp descobriu
que, na maioria das vezes, os contos atribuem as mesmas acgdes a personagens distintas
(Viana, 2001). Desta forma, propde um estudo dos contos, tendo por base as fungdes das
personagens, “No estudo do conto, a questdo de saber o que fazem as personagens ¢ a
Unica coisa que importa; quem faz qualquer coisa e como o faz sdo questdes acessorias”

(Propp, 1928/1983, cit. por Viana, 2001).
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De seguida, Jung (1945-1984) refere a existéncia de uma estrutura no enunciado
narrativo, dividida em quatro fases, uma primeira, como afirma o autor citado por Viana
(2001) denominada por exposi¢do, ou seja, existe uma primeira fase que diz respeito a
acao, as personagens e a situacdo inicial. Numa segunda fase, caracterizada por
desenvolvimento da acéo, retrata a constante interligacao linear entre a situacéo inicial e
0s que acontecimentos que se vdo desenrolando ao longo de uma historia. A terceira fase
é denominada por culminacdo ou peripécia, isto €, 0 momento em que acontecem 0s
acontecimentos determinantes, bem como, os pequenos detalhes. Por fim, tem-se a quarta
fase, também denominada por Solucéo ou Resultados, ou seja, a resolucdo dos conflitos

que véo decorrendo ao longo da historia.

Entretanto, varios foram os estudos de diferentes autores que foram surgindo. A narrativa
¢, de acordo com Sousa (1995, p. 49), “o0 mais universal dos géneros de discurso”, uma
vez que permite a crianca partilhar as suas emoc¢es, comunicar acdes, entre outras. Como
afirma Sim-Sim (2007, p.35), “O grande objectivo da narrativa ¢ a recreagdo de quem Ié
ou ouve, provocando respostas emocionais (surpresa, curiosidade, medo, satisfagdo) no
leitor ou no ouvinte”. Ainda, “desencadeia-se com frequéncia e encontra-se em diversas
situagdes funcionais e contextos comunicacionais” (Reis & Lopes, 2011, p.271). Esta é,
ainda, caracterizada por diversas componentes que se tornam essenciais para a sua
compreensdo, (Bastos, 1999). A principal diz respeito a acdo, em que se relaciona
diversos conceitos, tais como o tempo, o desenlace, os sujeitos e as transformacdes que
ocorrem ao longo da histéria (Reis & Lopes, 2011). Associado ao texto narrativo aparece
a descricdo de informacgOes sobre as personagens, os objetos, 0 tempo e 0 espaco,
proporcionando “momentos de suspensdo temporal, pausas na progressao linear dos

eventos diegéticos” (Reis & Lopes, 2011, p.93).

No que concerne aos conceitos associados a narrativa, surge o desenlace, onde séo
resolvidas as tensGes acumuladas ao longo da acdo, ou seja, resolucgéo de intrigas, davidas,
expectativas e anseios acumulados (Reis & Lopes, 2011). No que concerne as
personagens, categoria fundamental na narrativa, “ (...) evidencia a sua relevancia em
relatos de diversa inser¢do sociocultural e de variados suportes expressivos (Reis &
Lopes, 2011, p. 314). O espago € outra caracteristica da narrativa, e das mais importantes,

uma vez que pode ser entendido como a componente fisica presente na historia,
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permitindo estabelecer uma relacdo fundamental entre as personagens e a acdo, como
também, com o tempo, “Submetido a dindmica temporal que caracteriza a narrativa”
(idem, p.138). Tendo em conta a caracteristica do tempo, como afirma Reis & Lopes
(2011, p.273), “compreende virtualidades de tratamento em termos de ordenagdo, de

velocidade narrativa, etc”.

Especificamente, em relagdo ao conto, a agdo encontra-se mais concentrada, “ (...)
encontramos em principio uma acc¢do singular e concentrada” (Reis & Lopes, 2011, p.16),
“(...) a accdo capta um momento fulcral da vida da personagem central, (...) ” (Bastos,
1999). Neste tipo de texto o que se torna relevante ¢ a “fatia” da histoéria, bem como, a
vida que se une todas as personagens que vao aparecendo e, ainda, os elementos e 0s
espacos que fazem com que o leitor fique interessado até ao final.

4, O papel do educador como mediador de leitura

O educador desempenha um papel relevante no processo de mediacdo entre o livro e a
crianca. Efetivamente, o educador € um elemento fundamental na criagdo de ambientes
educativos capazes de suscitar a curiosidade da crianca e 0 desejo de esta conhecer,

compreender e ser capaz de aceder ao codigo escrito.

Na fase do Pré-Escolar, em particular “ (...) a crianga desenvolve (...) a competéncia
narrativa (...), aprende a definir os parametros da «ficcdo interna», necesséria para
compreender o mundo a sua volta (...) ” (Albuquerque, 2000, p.15). Desta forma, o
educador deve estimular o contacto precoce e sistematico com uma grande diversidade
textual, para que a crianca tenha a oportunidade de adquirir o gosto pela leitura,
desenvolvendo a sua imaginacao e sensibilidade artistica, “bem como as competéncias
literaria e narrativa” (Gomes, 2011, p. 1). Albuquerque (2000, p.15) defende, ainda, que
“E assim através da linguagem, que a crianca entra em mundos imaginarios possiveis e
ndo circundantes e, como um pequeno cientista, passa a construcdo de uma série de

hipdteses paralelas que podem ir explicando o mundo real”.
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O educador deverd proporcionar ambientes de aprendizagem promotores de
envolvimento entre a crianga e a leitura (Mata, 2008, p.87), para que o “pequeno leitor
envolvido” (Mata, 2008, p.70) desenvolva comportamentos de leitor imprescindiveis para
se ir tornando num leitor competente e critico. Para isso, o educador devera ter em
atencdo, por um lado, o tempo, deixando que a crianca explore os livros e possa fruir do
momento e, por outro lado, o espago, uma vez que deve valorizar o desenvolvimento
global e a aprendizagem da crianga, criando “situa¢des ludicas que concorram para o
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo da crianga” (Gomes, 2011, p.1), uma vez que
esta, em todo o processo educativo, deve usufruir de tarefas integradoras que permitam

que explore e descubra, construindo o seu conhecimento.

De acordo com o documento das Orientac¢Bes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar
(1997, p.70) ““As historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas

2

criancas, de memoria ou a partir de imagens (...) ” sdo uma estratégia crucial para
desenvolver e fomentar o gosto pela leitura e pela visualizagdo de livros variados. Tal

significa que, como afirma Martins (2011),

A qualidade literaria é imprescindivel num bom livro para criangas por permitir explorar as
possibilidades da lingua e estabelecer associag@es lexicais e semanticas que despertardo os mais
novos para a beleza do discurso, ajudando-os a alargar as suas competéncias imaginativa e leitora,
ndo esquecendo que o principal objetivo da Literatura (infantil ou para adultos) é permitir a fruicdo
e o prazer de ler (p.11).

Deste modo, o educador tera de responder aos desafios de escolha dos livros adequados
e pensar estratégias significativas capazes de fomentar esse gosto nas criancas. Um dos
modos de construcdo dessa relacdo de fruicdo e de prazer vivida pela crianca é a partilha,
por parte do educador da sua leitura, cabendo a este levar a que a crianga compreenda a

necessidade e as fungdes da leitura e, posteriormente, da escrita.

Nesta ordem de ideias, o papel do educador passa pela criagdo de ambientes que permitam
ndo apenas que a crianca se deleite com a escuta, audicdo e visualizacdo das narrativas.
De facto a imersé@o das criangas no mundo da escrita pressupde que o educador crie
condigbes para que as estas interpretem imagens, descrevam gravuras, inventem
legendas, recontem e organizem sequéncias. Deste modo, através da linguagem e uma

multiplicidade de textos, a crianca tem a possibilidade de ir descobrindo e aprendendo
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sobre as regras do codigo escrito. Assim sendo, € importante que o educador ndo se
esqueca que aprender a ler ¢ também, segundo Viana (2002, p.115) “ (...) aprender a
pensar, ndo separando nunca uma aprendizagem da outra. E que aprender a pensar sobre

a linguagem oral ¢ inseparavel de aprender a ler”.

De entre a multiplicidade de estratégias que o educador tem a sua disposicao, destaca-se
a importéncia da organizagdo de momentos de rotinizados de leitura em voz alta. Como
afirma Heath (1983) citado por Viana (2002, p.49) “nao ¢ apenas lendo para a crianga que
se faz a diferenca, mas saboreando os livros em conjunto, e reflectindo sobre a sua forma
e conteudo”. E ainda, de acordo com Adams (1994) citado por Viana (2002, p.49)
“iniciando e incentivando as discussdes sobre o significado das palavras e as relagdes

entre as ideias do livro e 0 mundo para além dele”.

Como em cada obra de arte, a literatura infantil proporciona a crianca uma grande
influéncia educativa, tanto a nivel cognitivo como estético e até mesmo afetivo, entre a
crianca e o educador. Desta forma, o educador encontra na literatura infantil um recurso
para estimular, progressivamente, a autonomia de cada crianga, desenvolvendo a sua base

de compreensdo literaria e leitora.

Deste modo, a leitura de historias no jardim-de-infancia deve ser um exercicio positivo
para a crianga, sendo igualmente, uma atividade de reflexéo, de partilha de ideias e, nunca
o0 dever de ser cumprida uma rotina. S&o estas préaticas de aprendizagem que vao permitir
que a crianca alargue o seu conhecimento e utilize um vocabulario extenso e

diversificado, que a levam a compreender o0s textos que ouve.

Nesta ordem de ideias, o educador terd de pensar modos didaticos e pedagdgicos que
permitam a cada crianga a constru¢cdo de uma relagdo positiva com o livro e 0
desenvolvimento de comportamentos emergentes de leitura que serdo facilitadores da

compreensdo leitora.

No sentido de criar condi¢fes para a promogdo da compreenséo leitora, 0 educador pode
explorar com as criancas as potencialidades do reconto. Efetivamente “Os recontos (...) a
partir da leitura de um texto vém sendo ha muito tempo reconhecidos e utilizados como

uma maneira apropriada de examinar a compreensao do leitor” Corso et al. (2012, p.24).
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Ouvir diferentes e variadas historias € essencial para a formacgéo de todas as criancas. O
reconto permite que a crianga, entre muitos outros aspetos, consiga perceber que existe
uma sequéncia de acontecimentos, com inicio, meio e fim. Outro valor associado ao
reconto € o da aquisicdo e ampliacdo do vocabulario, bem como, do cddigo escrito, ou
ainda, desenvolve na crianca um sentimento de critica, reflexdo, criatividade e

Imaginacao.

Uma das estratégias de constru¢do da compreensdo durante a leitura é o reconto de um
texto ou de uma histéria. Segundo Morrow (s.d.) citado por Zanotto (2003, p. 5), “ (...)
recontar uma historia ¢ contar o que se lembra da mesma apods sua leitura ou audi¢ao”.
Ainda, de acordo com o mesmo autor “O reconto permite melhorar nas criangas a sua
compreensdo da histéria, a sua sensibilidade para a estrutura da narrativa a articulacéo a
linguagem oral. Favorece a utilizacdo da estrutura do texto para a criagdo de novas
narrativas” (s.p.). O reconto permite também que o adulto perceba se a crianca que reconta
é capaz de lembrar as passagens importantes do texto ou da histéria ou entdo se faz
generalizacGes sobre a sua vida e 0 seu quotidiano enquanto elabora o resumo, uma vez
que “O reconto parece ser uma tarefa privilegiada para observar como o leitor

compreende e retém ao mesmo tempo que relaciona os fatos da historia” Corso et al.

(2012, p.31).

Desta forma, Coelho (1997) refere que a folheagéo e observacao do livro para 0 momento
do conto da historia € muito significativo quando utilizada com criangas na “fase pré-
magica” (até aos 3 anos) e “magica” (dos 3 aos 6 anos), devido ao facto da ilustragdo
grafica ser, maioritariamente, tdo rica como o texto em si, uma vez que, o envolvimento
com a narrativa e a atencao de cada crianca vao depender dos elementos intrinsecos ao
texto escolhido pelo adulto. Uma das estratégias utilizadas pode ser através do manuseio
do livro, no momento do conto e do reconto, pelas criancas curiosas, possibilitando um
contacto com as ilustracdes, ou seja, reler sensorialmente. Reforca, ainda, Zanotto (2003)
sobre a importéncia da crianca se familiarizar com os livros de historias antes de ler
convencionalmente. Referindo, ainda, o passo da fase de apontar as figuras e nomea-las

para a fase a leitura do faz-de-conta.

Gomes-Santos (2003) aborda a importancia do exercicio de recontar histérias como

reedificacdo de um texto ja existente, quer de forma escrita, ao nivel do primeiro ciclo,
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ou oral, a partir do Pré-Escolar, em que envolve a leitura ou o contar oralmente um texto-
base, tendo em conta as capacidades linguisticas do sujeito. O mesmo autor refere, ainda,
que o recontar pode ser elaborado por meio de comentarios, em que posteriormente pode
haver um registo individual do adulto para cada crianca e, ainda, uma posterior avaliacao
das respetivas producdes. Outra ideia, fundamental, de acordo com Zanotto (2003), é o
facto de a crianga quando ouve uma historia deve conseguir perceber a sua sequéncia para
que, de seguida, possa reconstruir, mentalmente, as suas partes constituintes,
possibilitando o seu reconto. A estrutura da narrativa deve envolver, quer uma relacao
logica e linear entre os acontecimentos e agdes das personagens, quer uma “organizagao

macroproposicional” desses acontecimentos (Vieira, 2001, citado por Corso et al., 2012).

Para todo este exercicio espera-se que o educador dé valor a expressividade da crianca,
escutando-a com atencdo, procurando compreender e valorizar cada momento do seu
reconto, questionando-a, encorajando-a, para que esta possa desenvolver as suas
capacidades de reconto. De modo semelhante, é fundamental que o educador/professor
crie condicOes para ajudar a crianga a compreender, explorando modos de a fazer

reconstruir a estrutura da narrativa ouvida.
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Chegado a esta fase do trabalho, o investigador define a metodologia que ird utilizar na
investigagdo. Apresenta de forma genérica o seu desenho: os instrumentos que considera mais
adequados para dar resposta aos objectivos formulados; justifica 0 método porque optou; 0s
instrumentos que considera mais adequados para levar por diante a investigacdo e especifica o0s

sujeitos e 0 ambito em que o mesmo decorrera. (Cunha, 2009, 147)

Pretende-se, neste capitulo, apresentar a metodologia utilizada durante o estudo
elaborado. O capitulo encontra-se organizado nos seguintes pontos: Opcdes
Metodoldgicas, dividido em Paradigma do Estudo e Estudo de Caso, Contexto do Estudo
e Intervenientes, Procedimentos, Recolha de Dados, que se divide em Técnicas de
Recolha de Dados e Instrumentos de Recolha de Dados e, para finalizar, Tratamento Dos

dados.
1. Opcoes metodologicas

O presente estudo foi desenvolvido na Pratica Pedagdgica em contexto de jardim-de-
infancia, no ano letivo 2013/014 e centra-se em perceber como criangas a frequentar a
educacao pré-escolar, com idades compreendidas entre os trés e 0s cinco anos, recontam
as historias ouvidas. Para alcancar estes objetivos formularam-se as seguintes questdes
de investigacdo: i) Como € que as criangas reconstroem o esquema / gramatica da
narrativa? ii) As criangas integram no reconto conhecimentos / vivéncias pessoais ou

circunscrevem o reconto & matriz textual?

Os objetivos da investigacao que se delinearam foram os seguintes: i) Identificar como as
criancas, de diferentes idades, recontam o esquema da narrativa; ii) ldentificar os signos
da narrativa que cada crianga valoriza no seu reconto; iii) Identificar a sequéncia de
eventos/peripécias recontadas pelas criangas; iv) compreender se as criangas utilizam

inferéncias/vivéncias pessoais no seu reconto.

Nos pontos seguintes apresentam-se o Paradigma do estudo, o tipo de estudo e 0s

intervenientes.
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1.1. Paradigma do estudo

Em termos metodoldgicos, para dar resposta as questdes e alcancar os objetivos de
investigacdo optou-se por se delinear uma investigacdo que se integra numa abordagem
qualitativa, revestindo a forma de estudo de casos. Segundo Wiersma (1995), citado por
Coutinho (2011, p.26), um estudo qualitativo ¢ aquele “ (...) que descreve os fendémenos
por palavras em vez de nimeros ou medidas”. Este tipo de estudo orienta-se por um plano
qualitativo que se caracteriza por uma sequéncia de agdes sendo elas: levantamento de
questdes; recolha de dados; formacdo de categorias de dados; busca de padrbes e
construcéo da teoria (Fortin, 2009). E um tipo de investigacao que se caracteriza pelo seu
carater indutivo e descrito (Bogdan & Biklen, 2013), em que o investigador se preocupa
com todo o processo e onde pretende ter um propdsito na sua acdo, como afirma Pacheco
(1993) citado por Coutinho (2011), “ ... porque o investigar pretende desvendar a
intencdo, o proposito da accdo, estudando-a na sua propria posicao significativa, isto é o

significado tem um valor enquanto inserido nesse contexto”.

Segundo os autores Bogdan e Biklen (2013) a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas préprias. Numa primeira, € construida toda a investigacdo e a recolha de
dados é elaborada numa relacdo direta entre o investigador, 0 ambiente e 0s grupos
participantes. Deste modo, a investigadora frequentou o local de estudo, desempenhando,
simultaneamente, as funcbes de investigadora e de educadora do grupo de criancgas a que
pertencem as criancas selecionadas como sujeitos do estudo, dedicando muito do seu
tempo a recolha de dados e interligando essa recolha com a informag&o que retirou a partir
do que observou, uma vez que “Para o investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra

ou o gesto do seu contexto € perder de vista o significado” (Bogdan & Biklen, 2013, p.48).

No que concerne a segunda caracteristica, “A investigagdo qualitativa ¢ descritiva”
(ibidem), ou seja, os dados séo recolhidos e analisados de modo a valorizar 0s seus
detalhes e a sua riqueza de informacgdo. Desta forma, a investigadora diligenciou no
sentido de, “ (...) analisar 0s dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o
possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos” (Bogdan & Biklen, 2013,

p.48) e descrevendo as condi¢es em que foram recolhidos.
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A terceira caracteristica consiste no facto de, neste tipo de investigacdo, o foco ndo ser
apenas nos seus resultados mas também na valorizagdo dos processos nela usados. De
acordo com Bodgan e Biklen (2013), “Os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos” (p.49). Deste modo, a
investigadora teve o cuidado de ao longo do seu estudo ouvir cada crianca, escolhendo
um espago em que a crianga se sentisse bem e confiante, bem como, dando-lhe espago
para fazer o seu reconto, deixando-a a vontade para que esse exercicio fosse elaborado da

melhor maneira para si.

A quarta caracteristica diz respeito a disposicdo dos investigadores qualitativos
elaborarem uma anélise de dados de forma indutiva. Desta forma, a investigadora ndo
teve como critério central na sua recolha de dados, tal como afirmam Bogdan e Biklen
(2013, p. 50), ““(...) de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente; ao invés
disso, as abstrac¢bes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram
recolhidos se védo agrupando”. Assim sendo, a investigadora teve em atengdo encontrar
em todos os dados recolhidos semelhancas e diferencas, agrupando-os e compreendendo-
0S consoante as suas caracteristicas em comum, tendo-0s como ponto de partida para

concetualizages futuras.

A quinta e, Ultima caracteristica, diz respeito a preocupacdo dos investigadores
qualitativos em compreenderem cada sujeito investigado. No presente estudo, a
investigadora procurou, compreender os elementos que cada crianca utilizou no seu
reconto, os momentos que referiu, se elaborou inferéncias ao longo do seu discurso ou se
ficou presa a matriz textual, se o seu reconto foi coerente, completo e compreensivel e,

ainda, se a crianca ao recontar as histérias revelou envolvimento emotivo.

1.2. Estudo de caso

E uma investigagdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruca deliberadamente
sobre uma situagdo especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo menos em certos aspectos,
procurando descobrir 0 que hé nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para

a compreenséo global de um certo fendmeno de interesse. (Ponte, 2006, p.2)
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De acordo com Sousa e Baptista (2011, p. 64), um estudo de caso consiste na “Exploragao
de um Udnico fendmeno, limitado no tempo e na accdo, onde o investigar recolhe
informacéo detalhada. E um estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida,
um caso, que ¢ unico, especifico, diferente e complexo”. Segundo Gil (1996, p. 60), “o
pesquisador volta-se para a multiplicidade de dimensdes de um problema, focalizando-o

como um todo”.

No sentido de estudar aprofundadamente a forma pela qual as criangas recontam a
narrativa, optou-se por delinear o presente estudo como um estudo de caso, mais
concretamente num estudo de casos, uma vez que, cada crianca foi estudada
separadamente, numa fase inicial, para numa fase posterior comparar 0s recontos das
criangas de idades semelhantes. Com base numa recolha de dados que a investigadora
pretendeu que fosse detalhada e exaustiva e que foi feita em condigdes especificas que

sdo detalhadas e consideradas na sua analise.

Deste modo, embora ciente das limitagdes de tempo para realizar a recolha de dados com
que se confrontava, a investigadora procurou reunir informagdes o quanto mais possivel
pormenorizadas e numerosas para cada crianca selecionada, de modo a vir a conhecé-la,

em profundidade na situacdo estudada.

Depois de descrita e analisada cada dimenséo estudada de cada caso foi comparada com
as restantes, para assim se poder ampliar o conhecimento sobre a forma como as criancas
reconstroem o esquema da narrativa, bem como, compreender melhor o que as criancas

integram no seu reconto.

1.3. Intervenientes

Este estudo foi desenvolvido numa instituicdo de apoio a infancia que inclui as valéncias
de Creche e de Jardim-de-Infancia, do concelho de Leiria, onde a investigadora realizou
a sua Prética Pedagogica, integrada num grupo de 21 criangas com idades compreendidas

entre 0s 3 e 0S 4 anos.

Para efeitos do estudo selecionaram-se criangas da instituicdo com idades entre os 3 e 0s

5 anos, com diferentes niveis de desenvolvimento. A selecdo das criangas foi feita com o
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auxilio da educadora cooperante, que conhecia todas as criancas dos grupos de educacédo
pré-escolar da instituicdo. Selecionaram-se trés criancas do grupo com que a
investigadora estava a trabalhar, uma com 3 anos de idade e as restantes com 4 anos de
idade, uma crianca da sala dos 3 anos e outras duas da sala dos 5 anos. Das criancas
selecionadas, quatro eram do género masculino e duas do género feminino, dois meninos
com trés anos de idade, um menino e uma menina com quatro anos de idade e um menino

€ Uma menina com cinco anos de idade.

Uma vez que nem todas as criancas pertenciam ao grupo da investigadora, esta teve a
preocupacdo de ir criando uma relacdo de proximidade com todas, aproveitando os
momentos de recreio e fora o tempo de atividades orientadas, para que nenhuma delas se
sentisse inibida na sua presenca quando realizasse as atividades destinadas a recolha de

dados.

Todas as 6 criangas participantes no estudo foram informadas de que a investigadora
pretendia a sua colaboragdo numa investigacao e todas se disponibilizaram para a ajudar.
A investigadora informou diretamente os pais de cada crianca sobre o estudo e sobre a
sua intencao de recorrer a audiogravacdes das atividades e solicitou-lhes que dessem, por
escrito, 0 seu consentimento a participacdo das criancas (ANEXO | — Pedido de

autorizacdo para recolha de gravagdo de voz) tendo todos concordado.

Com o objetivo de garantir o anonimato das criangas, a investigadora atribuiu-lhes letras

que serdo usadas no presente documento.

2. Momentos e procedimentos para a recolha de dados

O reconto de narrativa pelas criancas, de todos 0s grupos da institui¢do, era uma atividade
que era proposta pelas educadoras, com regularidade, uma vez que a investigadora seguiu
0 mesmo procedimento que a educadora da sua sala seguia, pois foi avisada, igualmente,
pela mesma que seria melhor continuar com o mesmo procedimento, porque todas as
criangas, quer da sua sala quer das outras salas com as quais a investigadora também

estudou, estariam habituadas a esta op¢éo didatica.
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Com vista a recolha de dados, as criancas selecionadas ouviram contar duas histérias pela
investigadora e depois procederam aos respetivos recontos, que foram audiogravados.
Selecionaram-se para o efeito do presente estudo as obras: Eu Adoro Futebol (ANEXO
Il — Livro “Eu adoro futebol”), do autor Atsuko Morozumi, da Porto Editora e O Tomas
ja ndo cabe nos calcGes, do autor Mymi Doinet, da Porto Editora (ANEXO |1l — Livro

“O Tomas ja ndo cabe nos cal¢des”).

Nos subpontos que se seguem apresentam-se: a Calendarizagdo e descricdo dos
momentos de recolha de dados — o0 conto e os recontos da historia; os Critérios da selecao

das historias/livros e a Caracterizacdo das histdrias/livros.

2.1. Calendarizacéo e descricdo dos momentos de recolha de dados — o conto
e 0s recontos das histdrias

A calendarizagéo dos contos e dos recontos apresenta-se no quadro 1, onde se encontram
especificados os dias em que foram eleitos os recontos pelas criangas das respetivas
historias. As historias eram lidas pela investigadora no mesmo dia em que eram feitos 0s

recontos pelas criangas.

Quadro 1 — Calendarizacdo dos recontos

Datas Momentos de reconto
Eu Adoro Futebol O Tomas ja ndo cabe nos calgdes
7 de janeiro de 2014 1.° reconto das 6 criancas:
9 de janeiro de 2014 2.° reconto das 6 criangas
14 de janeiro de 2014 1.° reconto pelas 6 criangas
16 de janeiro de 2014 2.° reconto pelas 6 criangas

O procedimento adotado para cada ciclo de conto-reconto foi 0 mesmo para ambas as
historias. De cada vez:

1) Em primeiro lugar, a investigadora juntava o grupo das seis crian¢as numa sala,
sentando-as em meia-lua, em pufes ou no chdo em cima de almofadas, de modo a que se
sentissem confortaveis e interessadas em fruir o momento. A investigadora sentava-se
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num pufe a sua frente, segurando no livro de modo a que o mesmo ficasse visivel para
todas as criangas. Comecgava 0 momento da leitura da histéria mostrando a capa ao grupo
de criancas, questionando-as sobre o que viam, que elementos lhes chamavam a atengéo
e solicitando-lhes que fizessem previsdes sobre o possivel conteddo da historia.
Seguidamente, a historia era lida com expressividade, pagina a pagina, acompanhando as

Imagens do livro, sem qualquer tipo de questionamento da investigadora.

2) Em segundo lugar, as criangas regressavam aos seus grupos e a investigadora
chamava cada crianca individualmente para a sala onde anteriormente tinha lido para o
grupo em estudo para que a crianga chamada escutasse novamente a histéria pela
investigadora e, posteriormente, efetuasse 0 seu reconto. Neste momento j& ndo eram
elaboradas questdes sobre a capa nem sobre a historia Os recontos foram sempre feitos
em primeiro lugar pelas criancas de 3 anos, depois pelas de 4 e, por Gltimo, pelas de 5
anos de idade. Coelho (1997) defende que 0 momento em que a crianga ouve a histdria
deve ser feito mais do que uma vez, isto porque, quando ouvido s uma vez tudo ndo
passa de uma novidade, enquanto que ao ouvir pela segunda vez a crianca pode identificar

e antecipar acontecimentos, bem como, apreciar melhor os detalhes presentes na mesma.

3) Em terceiro lugar, as criancas procediam ao reconto propriamente dito. Os
recontos foram audiogravados como ja foi referido. Os recontos individuais iam
decorrendo por entre risos e momentos de siléncio. O reconto efetuado por cada crianca
foi feito com o auxilio do livro que cada crianga manuseava, enquanto recontava a

historia. Durante o reconto a investigadora ndo interveio.
2.2. Critérios de selecdo das historias/ livros

As duas historias foram escolhidas pela investigadora com a ajuda da professora
cooperante. A investigadora comecou com a histdria considerada mais acessivel para
todas as idades dos participantes, tendo por referéncia a informagao disponibilizada pela
Porto Editora. Procuraram-se duas histérias com niveis diferentes de complexidade

narrativa.

Desta forma, a primeira historia apresenta menor numero de personagens, menos

contextos espaciais, tem, igualmente, menos peripécias, bem como, conflitos
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relativamente a segunda historia, que pressupde a resolucdo de conflitos para a

personagem principal, que a primeira ndo tem.

Procurou-se selecionar historias que nenhuma das criangas conhecessem para que
nenhuma estivesse em vantagem sobre as outras no reconto. O critério da selecdo da
primeira historia, Eu Adoro Futebol, centrou-se no critério do interesse das histérias para
as criangas, uma vez que a educadora cooperante informou a investigadora que os seis

alunos gostavam muito de jogar futebol.

Na escolha da segunda historia, O Tomas ja ndo cabe nos calcGes, teve-se em conta a
recomendacdo do Plano Nacional de Leitura para o nivel da educacdo Pré-Escolar, para
idades a partir dos quatro anos. Esta histdria retrata um problema que é cada vez mais
verificavel nos dias de hoje e nas escolas de hoje, a obesidade infantil.

2.3. Caracterizacdo das histérias / livros

“Eu Adoro Futebol”

E um livro com pouco texto, em que cada pagina contém apenas uma ou duas frases
simples, ilustradas, na perspetiva da educadora cooperante e da investigadora, de forma
a ir ao encontro do que o texto transmite, com imagens bastante chamativas e em que o
ilustrador recorreu a com cores fortes. Tem apenas quatro personagens principais cujas
acOes, facilmente identificaveis, decorrem linearmente. Esta historia encontra-se,
segundo a Porto Editora e o Plano Nacional de Leitura, mais indicada para criangas com

trés anos de idade.

“O Tomas ja ndo cabe nos calcoes”

Nesta historia sdo focadas as diferencas fisicas que existem entre criangas. Esta historia
encontra-se indicada, segundo o Plano Nacional de Leitura, para criangas com quatro e
cinco anos de idade. Cada péagina do livro contem frases mais complexas, com um
vocabulario, igualmente, mais complexo, recurso a mais adjetivos, para caracterizar tanto
pessoas como agdes, relativamente a primeira historia. As imagens continuam a ser

apelativas representando realisticamente os referentes apresentados no texto escrito.
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3. Recolha de dados

A investigadora realizou a recolha dos dados numa sala da instituicdo em que estava a
realizar a sua Pratica Pedagdgica. Esta era apenas utilizada para as criangas antes e ap0s

do horario das atividades.

A investigadora audiogravou os recontos de cada uma das criancas. Recolheu,
igualmente, notas de campo, registando, no momento do reconto, ou a posteriori, as
reacOes fisicas que cada crianca exibia ao longo do seu reconto, por exemplo, quando as
criancas sorriam ou apontavam para as ilustrac@es do livro que manuseavam, era feito um

registo nas notas de campo.

Perante o estudo em questdo, a investigadora utilizou algumas técnicas de recolha de
dados, que permitiu a mesma recolher os dados empiricos que se tornam uma parte crucial
para todo o processo de investigacao (Sousa e Baptista, 2011). A investigadora recorreu
a observacao direta, utilizando como técnica de recolha de dados as notas de campo, em
que permitia um olhar sobre cada crianga, bem como o apontar direto das suas reagdes e
emocdes ao longo do percurso dos recontos das duas histdrias.

Neste tipo de investigacdo € necessaria a presenca da investigadora no local, pois regulou
0 seu estudo através da observacdo direta e participante, onde aproveitava para tirar as
suas notas de campo, registando as atitudes e reacOes das criancas manifestadas durante
a realizacéo dos recontos. Foram, igualmente, utilizados pela investigadora instrumentos
de recolha de dados para a elaboracdo da sua investigacdo, através da recolha de
informacdes imprescindiveis e validas. A investigadora optou por recorrer as gravacoes
audio, uma vez que permitem analisar as interacGes verbais e explorar os aspetos
narrativos, uma vez que possibilitam analisar com maior distanciamento, bem como,

maior rigor a conduta verbal de cada crianca.

A investigadora utilizou também como instrumento de recolha de dados as notas de
campo, no momento da observagdo. Contudo sé posteriormente, € que reunia os registos

efetuados e colocava-os em texto corrente.
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As notas de campo vieram a afirmar-se como ferramentas essenciais para o registo das
observacdes e reflexGes durante todo o percurso de pesquisa empirica, revelando um
excelente ‘arquivo de ideias’, uma vez que nas mesmas encontravam-Se 0S elementos

pessoais de natureza ndo-verbal (gestos, entre outros).

4. Tratamento dos dados

Posteriormente a organizacdo dos dados surge a necessidade de os tratar. Foi tido em
conta 0 modelo delineado por Quivy e Campenhodt (2008) citados por Sousa e Baptista
(2011, p.108), em que propdem uma sequéncia para a analise da informagdao, apresentada
no quadro abaixo, pela qual a investigadora delineou, igualmente, esta fase.

Quadro 2 — Sequéncia para a analise da informagéo

Preparacéo dos dados: descrever e agregar

il

Andlise das relagdes entre as variaveis

9

Comparagdo dos resultados observados com os resultados esperados e a

interpretacdo das diferencas

A investigadora foi organizando, transcrevendo e agregando os dados que foi recolhendo
através: de notas de campo que foi elaborando e das gravacdes dos recontos de cada
crianca, organizadas pela sua calendarizacdo. As notas de campo serviram para aquando
da transcricdo das audio gravacOes, acrescentar os elementos nao-verbais, sabendo

exatamente o0 momento em que foram feitos.

Posteriormente, comparou as transcri¢des dos recontos procedendo a uma interpretacao
das semelhancas e diferencas, de forma a descrever a anélise e o tratamento dos dados,
no proximo capitulo. Através da interpretacdo e exploracdo do material recolhido, a
investigadora transformou os dados que se encontravam separados, atribuindo-lhes uma
organizacéo e sequéncia, como afirma Bardin (1997) citado por Coutinho (2011, p. 194),
“agregados em unidades, as quais permitem uma descrigdo das caracteristicas pertinentes

do contetido”. Uma vez que, “Nao sendo possivel analisar toda a informagao recolhida, o
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investigador tera de seleccionar aquela que tem maior importancia e que seja mais

relevante para dar resposta as questoes de investigagdo” (Sousa e Baptista, 2011, p.107).
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CAPITULO IV — ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

No presente capitulo apresentam-se os dados que a investigadora foi recolhendo ao longo
do estudo, tornando-se necessario refletir sobre os mesmaos, interligando-os, de modo a
tentar compreender todo o estudo que a mesma se prop0s a investigar. Desta forma, este
capitulo encontra-se dividido na andlise e discussdo. Pretende-se dar resposta as duas
questBes de partida: i) Como é que as criangas reconstroem o esquema / gramética da
narrativa? ii) As criancas integram no reconto conhecimentos/ vivéncias pessoais ou

circunscrevem o reconto a matriz textual?
1. Analise e discussao

Neste capitulo apresenta-se os dados obtidos a partir dos recontos elaborados pelas
criancas do presente estudo. Como afirma Sim-Sim (2007, p.36), os elementos da

(13

narrativa englobam os “ (...) eventos, personagens, contextos espacial e temporal,
conflitos ¢ a sua resolu¢do”, deste modo ¢é tendo em conta os diferentes elementos da
narrativa que se vai explorar os diferentes recontos das criancas. Comecgando por explorar
0s recontos das duas criangas com trés anos, pode-se verificar as suas caracteristicas,
analisando o quadro em baixo. Ter-se-4& como referéncia as seguintes categorias de

analise:

Critérios linguisticos;

- Elementos da narrativa evocados durante o reconto (personagem e/ ou
identificacdo de personagem principal, e /ou secundarias, espago(s), tempo(s),
reproducéo de dialogo e/ou reconto em discurso indireto);

- Referéncia a momentos-chave da narrativa, homeadamente, enguadramento

inicial e/ou eventos/peripécias e/ou desenlace;

- Reconstituicdo da agéo, respeitando o fluir temporal da agcdo sem omissdes, com

algumas omissdes ou de forma aleatdria, sem respeito pela sequéncia narrativa;
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- Reconstituicdo da agdo respeitando a matriz textual da historia ouvida e/ou

introduzindo comentérios pessoais;

- Reconstitui¢do da agdo com ou sem introducdo de elementos pessoais de natureza

ndo-verbal (gestos, sorrisos, entre outros).

1.1. [.“Historia “Eu Adoro Futebol”

e Recontos das duas criancas com 3 anos de idade

Crianca A
Quadro 3 — Recontos da 1.2 historia da crianga A
1.° Reconto 2.° Reconto
“ 0O Coelho” “ Eu gosto jogar a bola”

O coelho deu um gande chuto e mama foi fazer assim
(faz com gestos o chuto) / e depois ele foi a relva / foi a
&gua foi apanhar a bola depessa / depois caiu em cima
de muito gandes (ri-se) / tinha uma gande bola la em
cima (aponta para a imagem) / depois ele tava a meter
uma bola de futebol e uns sapatos (aponta para a
imagem) / e o pai disse assim: - pai da-me uma penda
da arvore de natal / depois ele tava a fajer uma gande
fita podes pegar na camisola / e depois ele estava a jogar

futebol (vitdria vitdria acabou se a histdria).

O coeinho deu um grande chuto / depois a mée estava
apanhar a bola / depois o pai disse assim: Agora é a
minha vez / depois caiu em cima de um passaro (aponta
para a imagem) / depois ndo ficaram contentes ficaram
jangados / e depois uma bola um sapatinhos (aponta,
novamente, para a imagem) / depois o pai / depois 0
coeinho disse assim: Po favor vem jogar & bola / depois
0 pai disse assim: - Espera ai deixa-me tocar de roupa /
depois o pai tava a jogar futebol / depois o coeinho deu
um pequeno chuto cu a bola debaixo da bola (vitoria

vitoria acabou se a historia).

Crianca B

Quadro 4 — Recontos da 1.2 histéria da crianga B

1.° Reconto

2.° Reconto

“ O coelho quer jogar a bola”

Ele tava a jogar / ele deu um pontapé pa agua / a mae
nadou / o pai foi / a bola foi parar ao ninho / a bola tava
furada / vou ter duas pesentes (aponta para a imagem)
um sapatos e uma bola / anda jogar comigo / mas tenho

de me vestir / agora pa chutar / acabou.

“ O coelho quer jogar futebol”

Ele tava a jogar futebol e deu chuto pa bola / a bola foi
parar a um ninho / a bola tava furada / (aponta para a
imagem) um ténis e uma bola / anda joga comigo papa
po favor / ele tava a jogar e deu um pontapé e dizer golo

/ acabou.
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e Exploragéo dos recontos das criangas com 3 anos de idade

- 1.° Reconto da 1.2 historia — diferencas e semelhancas

Quadro 5 — Caracteristicas das duas criangas do 1.° reconto da 1.2 histdria

NiUmero de Esquema da narrativa
Palavras
Iniciall Peripécias2 Desfecho3
Crianca A 83 palavras Sim Sim Né&o
Crian¢a B 47 palavras Néao Né&o N&o

A transcricdo de textos que acima se apresenta permite constatar, conforme o quadro 5,
que a crianga A reconta a narrativa ouvida, utilizando 83 palavras, enquanto a crianca B
utiliza 47.

O reconto das criancas A e B encontra-se baseado nas ilustracfes e nas descri¢cGes das

mesmas.

A crianca A refere elementos da narrativa, especificamente nomeando as trés personagens
que se encontram na historia, encadeando, igualmente, algumas ac¢fes. A crianca B parece
ter mais dificuldades em nomear as personagens, uma vez que apenas enumerou o pai e
a mae, bem como, em situa-las no espaco e no tempo, ainda que se refira a personagem

da narrativa ouvida, como “ele”.

Em ambas as criancas o reconto da sequéncia de a¢es € minimo, contudo torna-se muito
mais evidente na segunda crianca. Relativamente aos dialogos, apenas a primeira crianca

faz referéncia ao texto escutado.

1 Este ponto contempla questfes narrativas relativas as personagens e a acao, relativamente ao tempo e ao
espaco.

2 Contempla os eventos que a crianga caracteriza no seu reconto, tendo em conta 0s acontecimentos
determinantes e os pequenos detalhes.

3 Este ponto contempla os conflitos e a sua resolugdo, bem como, uma conclusdo da histdria, que pode
dizer respeito, por exemplo @ mensagem que a mesma transmite.
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A crianca A consegue fazer um breve enquadramento inicial, ao contrario da segunda,
que no seu reconto faz apenas referéncia a acdo da histéria. No que concerne ao desfecho,
nenhuma das criangas reconta o desenlace da narrativa ouvida, ndo fazendo referéncia a
possivel mensagem da histdria, bem como, a resolucédo dos conflitos que foram ocorrendo

ao longo da mesma.

Nenhuma respeita coerentemente o fluir temporal da acdo, nem mesmo, referem
comentarios pessoais ao longo do seu reconto, contudo introduzem ao longo da historia
elementos ndo-verbais, entre 0s quais se destacam o riso, 0 apontar para as imagens,
recorrentemente, bem como, o de imitar o que vém nas imagens, repetindo as acdes que
se encontram na ilustragédo, tal como no texto. Verifica-se, igualmente, na crianga B uma

referéncia a um fluir mais aleatério da historia, ndo respeitando a sequéncia da narrativa.

- 2.° Reconto da 1.2 historia — diferencas e semelhancas

Quadro 6 — Caracteristicas das duas criancas do 2.° reconto da 1.2 histéria

Numero de palavras Esquema da narrativa
Inicial Peripécias Desfecho
Crianga A 85 palavras Sim Sim Né&o
Crianga B 44 palavras Né&o Né&o Né&o

A crianca A reconta a narrativa ouvida, utilizando, desta vez, 85 palavras, enquanto a
crianca B utiliza 44. O reconto da crianca A e da crianca B encontra-se baseado nas

ilustracGes e nas descri¢es das mesmas.

No primeiro reconto, a crian¢ca A comeca por articular corretamente os sons da palavra

coelho e no segundo reconto regride nessa articulacao.

A crianga A, neste segundo reconto, continua a referir elementos da narrativa,
especificamente nomeando as trés personagens que se encontram na historia e fazendo
referéncia a elementos secundarios, encadeando, igualmente, algumas agdes. A crianca

B parece continuar a ter dificuldades em nomear as personagens, uma vez que apenas
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enumerou o pai e a mae, bem como, em situa-las no espaco e no tempo, referindo somente

um elemento secundario, o ninho.

Em ambas as criangas o reconto da sequéncia de acBes é minimo. Relativamente aos
dialogos, apenas a primeira crianca reproduz alguns e estes apresentam-se sob a forma de
discurso direto e tem atencdo a expressividade de cada personagem do livro, revelando
as suas atitudes e os seus estados de espirito. O seu reconto, a excecdo do didlogo é
elaborado sob a forma de discurso indireto.

A crianca A consegue fazer um breve enquadramento inicial, ao contrario da segunda,
comecando o seu reconto com referéncia a acao da histdria. No que concerne ao desfecho,
desta vez a primeira crianga consegue apresentar um desfecho, no entanto a segunda

crianga continua a ndo o consequir.

A crianca A consegue fazer um desenlace, apresentando algumas peripécias que véo
acontecendo ao longo da histéria, contudo o mesmo nédo se verifica na crianca B. A
primeira crianga consegue respeitar o fluir temporal da acdo com algumas omissdes,
respeitando, cada vez mais, a estrutura da narrativa. No entanto, verifica-se na crianga B

um fluir temporal da acdo mais aleatorio, ndo respeitando a sequéncia da narrativa.

Por fim, ambas as criancas introduzem ao longo da historia elementos ndo-verbais, tal
como no primeiro reconto, onde em ambos 0s casos apontam para a ilustracdo que se

encontram a recontar.

e Auvaliacdo dos recontos das duas criangas com 3 anos de idade

De acordo com Giasson (2004), os critérios de avaliacdo de um reconto sdo baseados

segundo os critérios que aparecem no quadro, na pagina seguinte.
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Quadro 7 — Critérios de avaliacdo do reconto segundo Giasson (2004)

Nivel

5 Os alunos fazem generaliza¢@es que véo para além do texto, integrando conhecimentos anteriores; inclui
enunciados que resumem uma parte do texto; enuncia todas as ideias importantes do texto, assim como
as ideias secundarias apropriadas; acrescenta elementos pertinentes ao texto, inferindo; o seu reconto é
coerente, completo e compreensivel; o leitor revela envolvimento emotivo.

4 Inclui enunciados que resumem partes do texto... critérios do nivel 5 a excepg@o do primeiro.

3 O aluno relata as ideias principais e secundarias; o seu reconto é coerente, completo e compreensivel.

2 O aluno relata algumas ideias principais e secundérias; inclui informagdes ndo pertinentes; o seu reconto
mostra um certo grau de coeréncia; é relativamente completo e bastante compreensivel.

1 O aluno s6 relata pormenores; acrescenta ou ndo elementos ndo pertinentes; o seu reconto é pouco
coerente, incompleto e incompreensivel.

Deste modo, considerando o primeiro reconto, a crianca A parece revelar alguma
evolucdo na capacidade de recontar, podendo situar-se o seu desempenho no nivel 2, uma
vez que consegue relatar algumas ideias principais e secundarias, bem como, consegue
mostrar uma certa linearidade e coeréncia na sequéncia de a¢Ges. No que concerne a
crianca B, esta encontra-se no nivel 1, ao nivel de ambos os recontos, uma vez que, 0 seu
reconto é pouco coerente, muito incompleto e a sua sequéncia é aleatoria, relatando

poucos acontecimentos da historia.

e Exploracéo dos recontos das duas criancas com 4 anos de idade

Crianca C
Quadro 8 — Recontos da 1.2 Histéria da Crianga C
1.° Reconto 2.° Reconto
“ Eu adoro futebol” “ Eu adoro futebol”

O coelho deu um chuto e foi parar até a agua / o pai | O filho deu um grande chuto e foi parar ao mar / a mae
também (aponta para a imagem) / e a mae foi buscar / o | foi buscar / o pai também mandou / foi para o ninho / o
pai deu um chuto muito forte também / foi parar em cima | menino quia jogar a bola / o filho marcou golo.

dum passarinho / o pai foi buscar e a bola rebentou-se
(aponta para a imagem) / (aponta para a imagem) é 0s

patins e uma bola / foi mudar de camisola / o filho

marcou golo / ja esta.
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Crianca D

Quadro 9 — Recontos da 1.2 Historia da Crianga D

1.° Reconto

2.° Reconto

“O coelho joga a bola”

O coelho estava a jogar a bola e a bola foi parar ao mar
/ a mama coelho foi buscar a bola / ele estava contente
/ depois foi parar até ao ninho / os passarinho nédo
estavem contentes / estavem zangados e o filho disse:
como é que vamos tirar a bola? / e foi até a um
passarinho / depois o pai depois a bola estava rota e
depois disse assim: - desculpa papéa / depois deu dois
presentes (aponta para a imagem) / os sapatos ténis e
uma bola / depois disse: podemos ir jogar mas primeiro
tenho d’ir mudar de roupa / e depois foram e depois o

filho disse golo.

“O coelho joga a bola”

O coelho estava a brincar a bola e deu um chuto muito
grande e foi parar até ao mar / depois 0 pai estava
contente / agora sou eu que dou um chuto grande / e
depois ele foi buscar a bola a méde e foi parar até ao
ninho / e os passarinhos ndo tavem contentes e depois
0s passarinhos tavem zangados / depois a bola furou-se
e depois o pai deu os dois presentes (aponta para a
imagem) / uns ténis e uma bola / disse ao pai se podemos
ir jogar a bola diz assim: - primeiro tenho de ir mudar

de roupa / depois quando marcou disse golo.

- 1.° Reconto da 1.2 histéria — diferencas e semelhancas

Quadro 10 — Caracteristicas das duas criancas do 1.° reconto da 1.2 histéria

Numero de palavras

Esquema da narrativa

Inicial Peripécias Desfecho
Crianga C 57 palavras Néo Né&o Né&o
Crianca D 99 palavras Sim Sim Né&o

No que concerne a crianga C, 0 seu reconto é constituido por 57 palavras. A crianca D

apresenta um reconto composto por 99 palavras.

O reconto da crianca C encontra-se baseado nas ilustrac@es e nas descri¢cdes das mesmas.
O da crianca D ndo se encontra tdo centrado nas ilustragdes, recontando para la do que as

imagens transmitem.

A crianga C refere alguns elementos da narrativa, nomeando as personagens principais
bem como o elemento central da mesma, a bola, referindo, igualmente, as outras
personagens e 0s outros objetos. A crianca D enumera as personagens principais e todos
0s elementos presentes na historia, conseguindo-as situar no espago e no tempo.
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Ao contrario da crianca D, o reconto da sequéncia de acles, na crianga C, € minimo.
Relativamente aos dialogos, a primeira crianga de quatro anos ndo reproduz nenhum, ao
contrério da segunda, cujos didlogos sdo recontados ao longo da historia e quase,

exatamente, como se encontram na historia original.

A crianca C ndo apresenta ao nivel do seu reconto, quer um enquadramento inicial, quer
um desfecho para a historia. A crianca D, por oposicao, faz um enquadramento inicial da
historia, bem como, um final, contudo ndo apresenta a resolucdo para os conflitos que vdo

decorrendo ao longo da mesma.

Ao analisar o desenlace dos seus recontos, a crianca C ndo apresenta nenhum,
apresentando uma reconstitui¢do da acdo que néo respeita o fluir temporal da acéo, sem
qualquer respeito pela sequéncia narrativa. No entanto, verifica-se na crianca D uma
preocupacdo em fazer referéncia ao fluir temporal da acdo, com poucas omissGes,

respeitando a sequéncia narrativa, bem como, a estrutura textual.

Por fim, ambas as criangas introduzem ao longo da histéria elementos ndo-verbais,

apontando para a pagina que recontam.

- 2.° Reconto da 1.2 historia — diferencas e semelhancas

Quadro 11 — Caracteristicas das duas criancas do 2.° reconto da 1.2 histéria

Numero de palavras Esquema da narrativa
Inicial Peripécias Desfecho
Crianga C 34 palavras Né&o Né&o Né&o
Crianca D 99 palavras Sim Sim Né&o

A crianga C, no segundo reconto, apresenta 83 palavras e a crianga D reconta 99.

A crianga C, conforme foi observado, utilizou as ilustragdes como apoio ao reconto,
contudo ao contrario da crianca C, a crian¢ca D nédo usa a ilustracdo como suporte do

reconto feito, circunscrevendo-se ao que recorda da historia ouvida

74



Neste segundo reconto, a primeira crianca refere elementos da narrativa, tal como no seu
primeiro, especificamente nomeando as trés personagens que se encontram na historia,
contudo ndo as situa no espaco e no tempo. A criangca D continua a enumerar as
personagens principais e secundarias, no entanto revelou, desta vez, maior dificuldade em

situa-las no tempo e no espaco.

A crianca C continua a apresentar um reconto de sequéncia minima de acdes, por
oposic¢do a criangca D. Tendo em atencdo os didlogos, apenas a segunda crianca reproduz
alguns, no entanto, verifica-se um reconto de dialogos inferior ao seu primeiro reconto da

historia.

A crianca C, mais uma vez, ndo consegue apresentar um enquadramento inicial e um
desfecho no seu reconto. A crianga D consegue elaborar um enquadramento inicial,
contudo, no que concerne ao desfecho, esta ndo o apresenta. A crianca C apresenta uma
reconstituicdo da acdo que ndo respeita o fluir temporal, ndo existindo qualquer respeito
pela sequéncia narrativa, nem evidenciando peripécias que vado ocorrendo. No entanto,
verifica-se na crianga D um fluir temporal correto da acdo, com poucas omissoes,

respeitando a sequéncia narrativa, bem como, a estrutura textual, enumerando peripécias.

Por fim, ambas as criancas introduzem ao longo da historia elementos ndo-verbais,

embora a criancga C apenas aponte, esporadicamente, para as imagens-
e Avaliacdo dos recontos das duas criancas com 4 anos de idade

Tendo por referéncia o quadro apresentado na pagina 72, relativo aos critérios de
avaliacdo do reconto segundo Giasson (2004), pode-se verificar que no primeiro reconto,
a crianca C encontra-se no nivel 1, uma vez que o seu reconto € bastante incompleto,
incompreensivel, tendo esta relatado poucos acontecimentos e nenhum pormenor. A
crianca D, por sua vez, encontra-se no nivel 2, pois relata diversas ideias, principais e
secundarias, apresenta um reconto coerente, evidenciando ja caracteristicas do nivel 3,
como o caso de relatar as ideias secundarias, contudo o seu reconto ainda ndo é completo.
No que concerne ao segundo reconto, ambas as criangas, encontram-se ao mesmo nivel

do primeiro.

e Diferentes formas de reconto entre as criancas de 3 e as criangas de 4 anos
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O desenvolvimento linguistico e comunicativo das criancas com idades diferentes deveria
permitir desempenhos diferenciados. Contudo, ao nivel das criangas presentes no estudo

nem sempre foi o verificado.

De acordo com diferentes autores citados por Lima & Bessa (2007), no que respeita aos
critérios linguisticos relacionado com os periodos de desenvolvimento da linguagem, as
criangas com trés anos, maioritariamente, reproduzem frases simples e a partir dos quatro
anos, frases complexas. No entanto, com trés anos, ja ¢ esperado que “ (...) a estrutura
frasica torna-se mais complexa, chegando a combinacdo de quatro elementos e dando

origem as primeiras frases coordenadas” (Lima & Bessa, 2007, p.20-21).

Constatou-se que ndo existe grande diferenca ao nivel de critérios linguisticos,
principalmente, das trés primeiras criangas, crianga A, B e C, e dos seus recontos, uma
vez que segundo os critérios de Giasson, estas encontram-se entre 0s niveis 1 e 2, em que
ambos relatam, apenas, algumas ideias principais e secundarias, bem como, apresentam
um reconto pouco coerente e incompreensivel. No entanto, a segunda crianca de quatro
anos, a crianga D, apresenta um reconto mais completo, mais pormenorizado e mais
coerente. Ainda, ao nivel do dominio linguistico, das criancas A, B e C (esta ultima ja
com quatro anos) para a crianca D, verifica-se uma grande diferenca ao nivel do discurso,
relativamente as principais palavras com diferentes funcGes (artigos, flexdes, preposicdes,
entre outras). “Neste periodo, [entre os 30 e os 36 meses], mantém-se ainda ausentes do
discurso as principais palavras de funcdo como artigos, preposicdes, flexdes de género,

numero, pessoa e tempos verbais” (Lima & Bessa, 2007, p.20).

Relativamente as criangas de trés anos verifica-se nos seus dois recontos uma omissao,
em diversas palavras, da segunda consoante, como o caso da palavra “gande’ no primeiro
reconto da crianga A e “pesente” no primeiro reconto da crianga B, erros que nas criangas
de quatro anos ndo se verificou, “acontece com as silabas do tipo CCV nas quais a
segunda consoante ¢ frequentemente omitida (...). Este tipo de erros tendem a
desaparecer por volta dos 4-5anos de idade (...) constituindo-se como frequente e normal

até aos trés anos de idade” (Lima & Bessa, 2007, p.25).
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Ainda assim, a crianca A conta mais pormenores relativos a acdes, reconta dialogos e
utiliza uma sequéncia mais linear de acontecimentos, bem como de peripécias e um maior

desenlace por comparacdo a crianga C, com quatro anos de idade.

Relativamente ao outro critério linguistico, o nimero de palavras usadas, constata-se que
as duas criangas de quatro anos conseguem apresentar maior nimero, podendo, este facto,
estar relacionado com as diferencas de idades. Contudo, verifica-se uma diminuigédo do
namero de palavras do primeiro reconto para o segundo reconto, nas criangas, 0 que se
pode relacionar, tal como a reflexdo da nota de campo encontrada abaixo, com eventual
saturacdo inerente a realizacdo da tarefa.
9 de janeiro, 2014
21h12
Nota sobre 0 1.° e 0 2.° reconto da historia “Eu adoro futebol”

Notei que o D e 0 A nos seus recontos de hoje, pareciam estar mais distantes, passaram as paginas com maior rapidez, o que
por vezes, parecia que ja contavam de cor... talvez pela memoria da histéria, contada antes de ontem, ainda estar viva, contudo
isso revelou-se um entrave, uma vez que, ndo acabaram frases e parecia que, como ja sabiam do que falava a histdria, estavam
mais desinteressados.

e Recontos das duas criancas com 5 anos de idade

Crianca E
Quadro 12 — Recontos da 1.2 Histdria da Crianca E
1.° Reconto 2.° Reconto
“O coelho cu pai” “Ele gosta de futebol”

O coelho estava a jogar a bola e depois deu um chuto
tdo grande que foi aparar ao mar / depois a mama teve
de saltar po mar e buscar a bola e depois o papa disse:
- Agora sou eu / e depois o papa deu um chuto tdo
grande, tdo grande que a bola foi parar ao ninho dos
passarinhos e depois o papa ficou triste ca mamé e o
coelho disse: - Oh ndo agora como é que vamos apanhar
a bola? / papa papéa podes vir jogar comigo a bola /
espera ai eu vou ter que mudar a roupa / estas pronto
papa / sim estou / depois o coelho da um chuto tédo
grande cu papa disse golo (pauzinhos de perlimpimpim

a historia chegou ao fim).

E o coelhinho disse: - Queres jogar a bola e ele deu um
chuto t&o grande foi parar ao mar / E depois a mama foi
ter que ir nadar e apanhou a bola e depois o papa disse:
- Sou eu sou eu agora / depois o pai deu um chuto t&o
grande ca bola foi parar ao ninho / e depois 0s passaros
foram rebentar a bola mas ficaram téo tristes téo tristes
e arrebentaram a bola/ e depois o papa disse: - desculpa
ao colho / e depois em dois dias depois deu um ténis e
uma bola / e depois o coelho disse: - Papa podes vir
jogar a bola / o papa disse: - deixa-me s6 mudar de
roupa / depois 0 papd: tas pronto? / ele deu um chuto
tdo forte cu coelhinho disse golo (pauzinhos de

perlimpimpim a histéria chegou ao fim).
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Crianca F

A investigadora, quando a crianca comecou a recontar, percebeu que esta j& tinha
adquirido a leitura.

Esta crianca adquiriu a competéncia da leitura mais cedo, antes da entrada para o 1.° Ciclo

do Ensino Basico. Deste modo, ndo se pode comparar com a crianca E.

- 1.° Reconto da 1.2 historia — diferencas e semelhancas

Quadro 13 — Caracteristicas das duas criangas do 1.° reconto da 1.2 histéria

Numero de Esquema da narrativa
palavras
Inicial Peripécias Desfecho
Crianca E 115 palavras Sim Sim Né&o
Crianga F __ 4 Sim Sim N&o

A crianc¢a E apresenta no seu reconto um total de 115 palavras. O da crian¢a F ndo se

verifica, uma vez que, a mesma nao recontou, antes sim, leu a histdria.

A crianga E néo teve como base do seu reconto as ilustragdes, mas antes, a narrativa

ouvida pela investigadora.

A crianca E refere elementos da narrativa, especificamente nomeando as personagens
principais, as secundarias, atribuindo as trés personagens os nomes exatamente corretos,
conseguindo interiorizar, para 0 momento do reconto, 0s espacgos que se encontram na

historia, tal como, o conjunto de acdes presentes em cada um deles.

Apresenta, igualmente, uma sequéncia de acontecimentos utilizando, sempre, um

conector entre elas. Refere, ainda, os dialogos presentes ao longo da historia. O seu

4 Nao se verificou.
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reconto apresenta-se em forma de discurso indireto e os dialogos em forma de discurso

direto.

A crianga E apresenta um enquadramento inicial da historia, bem como, o final, contudo
ao nivel da mensagem da histéria e da resolucdo dos conflitos presentes ao longo da

mesma, a crian¢a ndo o faz.

Esta crianca respeita o desenlace e as peripécias no seu reconto, bem como, o fluir
temporal da acéo, respeitando a sequéncia da narrativa. Relativamente aos elementos nao-

verbais a crianca nao acrescenta nenhum, nem mesmo comentarios pessoais.

A crianca F ndo efetuou o reconto da histéria, uma vez que, leu a mesma, de forma
integral. Deste modo, ndo pode haver uma comparagéo entre as duas criangas de cinco
anos de idade. Apesar de a investigadora ter pedido a crianca para se distanciar do texto
da historia e tentar fazer, somente o reconto do que ouviu, a mesma diz que ja aprendeu
a ler e que tem de ler para treinar. A investigadora poderia ter, depois de se ter deparado
com esta situacdo, encontrado outra estratégia. Uma das op¢des poderia ter sido apenas a
visualizacdo das imagens sem o texto, para que a crianca tentasse recontar. Contudo, o
mesmo ndo ocorreu, uma vez que queria que todas as criancas fossem abrangidas pelo

mesmo procedimento.

- 2.° Reconto da 1.2 historia — diferencas e semelhancas

Quadro 14 — Caracteristicas das duas criancas do 2.° reconto da 1.2 historia

NuUmero de Esquema da narrativa
palavras
Inicial Peripécias Desfecho
Crianga E 128 palavras Sim Sim Né&o
Crianca F _ Sim Sim Né&o

A crianga E apresenta no seu reconto um total de 128 palavras. O da crianca F nao se

verifica, uma vez que, mais uma vez, a mesma ndo recontou, antes sim, leu a historia.
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A crianca E ndo teve, mais uma vez, como base do seu reconto as ilustracBes, mas antes,

a narrativa ouvida pela investigadora.

A crianca E continua a evocar elementos da narrativa durante o reconto, especificamente
nomeando as personagens principais, as secundarias, atribuindo as conseguindo
interiorizar, para 0 momento do reconto, 0s espagcos que se encontram na historia,
contudo, ndo menciona tantos como no seu reconto anterior, tal como, o conjunto de a¢oes

presentes em cada um deles.

Apresenta, igualmente, uma sequéncia de acontecimentos utilizando, sempre, um
conector entre elas. Refere, ainda, os dialogos presentes ao longo da historia. O seu
reconto apresenta-se em forma de discurso indireto e os didlogos em forma de discurso

direto, no entanto, apresenta um nimero mais reduzido de di&logos.

A crianca E continua a apresentar um enquadramento inicial da historia, bem como, o
final, contudo ao nivel da mensagem da historia e da resolucéo dos conflitos presentes ao

longo da mesma, a crianga néo o faz.

Esta crianga respeita, mais uma vez, as peripécias e 0 desenlace no seu reconto,
respeitando o fluir temporal da acdo, respeitando a sequéncia da narrativa. Relativamente
aos elementos ndo-verbais a crianga ndo acrescenta nenhum, nem mesmo comentarios

pessoais.

A crianca F ndo efetuou, mais uma vez, o reconto da historia, pois, leu a mesma, de forma
integral. Desta forma, continua a ndo pode haver uma comparacgéo entre as duas criancas
de cinco anos de idade. Contudo, tal como ocorreu no primeiro reconto, esta ndo
conseguiu ler todas as palavras, no entanto, neste reconto isso aconteceu em mais

palavras.

e Auvaliacdo dos recontos das duas criangas com 5 anos de idade

Tendo em conta o quadro apresentado em cima, relativo aos critérios de avaliacdo do
reconto segundo Giasson (2004), ao nivel do primeiro reconto, a crianca E encontra-se
no nivel 3, pois a crianca relata as ideias principais e secundarias, embora com diversas

omissGes e 0 seu reconto caracteriza-se por ser coerente e compreensivel. No que
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concerne ao segundo reconto, este encontra-se ao mesmo nivel do primeiro. Enquanto a
crianca F ao ler a histdria, este critério de avaliacdo ndo pode ser aplicavel para os seus

recontos.

e Diferengas dos recontos entre as criangas de 3, 4 e 5 anos de idade

A crianga E apresenta-se como a crianga que utiliza maior nimero de palavras e que faz
um reconto mais completo, tendo maior atencdo aos pormenores e mais cuidado com a
diferenca temporal. Contudo, entre esta crianca e a crianca D, a segunda crianca estudada
com quatro anos de idade, as diferengas ndo séo muito evidentes, pois ambos tém atengéo
as personagens principais e secundérias, aos dialogos existentes durante a historia e,

ainda, utilizam uma diversidade de vocabulario semelhante.

Da analise feita, por norma o primeiro reconto encontra-se melhor estruturado e apresenta
aspetos mais importantes, relativamente ao segundo. Assim, se as criangas recontam de
forma menos cuidada, numa segunda vez, entéo teremos de questionar a possibilidade de
estas se terem saturado na realizacdo da tarefa. De modo semelhante, este dado pode levar
o0 educador a pensar a necessidade de diversificar estratégias facilitadoras da compreensédo

e da sua expressao.

Verifica-se, em ambos os recontos, a medida que as criangcas aumentam a idade, um
decrescer de elementos ndo-verbais a apoiar o seu discurso, uma vez que a partir dos “
(...) 3 anos a comunicagdo passard a apoiar-Se na palavra, passando 0s gestos para
segundo plano e servindo estes apenas como refor¢o da palavra ou frase” (Lima & Bessa,

2007, pp. 36-37).

Foi-se verificando, igualmente, uma tendéncia, a medida que as criancas avancam de
idade para um aumento no reconto de elementos e personagens secundarias. Enquanto as
criancas de trés anos estdo focadas nas personagens principais, as criancas de quatro e
cinco anos ja tém atencdo aos elementos secundarios, conseguindo reproduzir 0s
referentes, bem como, ndo estando somente a descrevé-los, como ocorre com as criangas
de trés anos “ (...) a crianga pequena se centra mais nos referentes [principais] do que nos

meios linguisticos utilizados para os nomear ou descrever, (...) este tipo de
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comportamento tende a desaparecer (ou pelo menos a diminuir) entre os 4 ¢ os 8 anos”

(Hakes, 1980, cit. por Viana, 2002).

Se até aos trés anos as criangcas ndo empregam nos seus enunciados palavras de
justaposicéo, a partir dos quatro anos principiam-se a estruturar frases tendo em conta as

conjugac0es simples como "e", "pois”,

mas"”, "e depois”. Finalmente, pode verificar-se
ao longo dos recontos, a partir das criangas de quatro e cinco anos, maioritariamente, o
uso de conjugacdes do tipo "e", "pois", e "depois", caracteristica do discurso apés os 4

anos de idade, o que, para a crianca, vai facilitar a unido da relacdo entre as diferentes

oragdes que compdem os seus enunciados.

1.2.

2.“Historia “O Tomas ja ndo cabia nos calgoes”

e Recontos das duas criancas com 3 anos de idade

Criangca A

Quadro 15 — Os dois recontos da 2.2 Histdria da Crianca A

1.° Reconto

2.° Reconto

“Ele gosta de janeiro”

Depois ndo conseguiu apertar os calgdes (ri-se) / depois
0 casaco rebentou-se (pum) / depois tirou quatro
copinhos de leite / depois a mée zangada com ele / ela
nao fez nada / na manha seguinte ele estava a comer
batatas fritas com fiambre com feijdo vede (faz uma
pausa grande) / e depois tava a comer cadinho pequeno
/ depois os meninos comeram o bolo todo / e depois o

Tomas comeu / depois ele saltou (iupi).

“O Tomas nao consegue apertar os cal¢des”

O Tomés ndo conseguia apetar os cal¢des / depois 0
casaco rebentou-se o fecho disse assim: - ndo quero
mais ir pa piscina / quia quatro copinhos de leite /
depois a mama zangou-se com o Toméas (faz uma
expressao triste) / e depois ficas gande como o dagéo (da
uma gargalhada) depois comeu cenouras e tinha uma
mala muito gande / e depois comeu cenouras, duas
cenouras depois com feijdo vede e com fiambre / e
depois ele tava a comer tanto bolo / e povou uma fatia
pequenina / e depois ele quia ir pa piscina e foi com os

calcdes.

Crianca B

Quadro 16 — Os dois recontos da 2.2 Histdria da Crianca B

1.° Reconto

2.° Reconto

“O Diogo faj anos”

“0O Tomas”
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N&o consigo apetar os calgdes / tinha uma barriga | Ele ndo conseguiu apetar os cal¢des/ ele ficou godinho
gande / o coelhinho néo quia ir pa piscina / aimd goza | / ele comeu cinco barra de chocolate de leite de
com o im&o / o coelhinho tava triste e comeu uma tata | chocolate / a méo raiou / a irma disse tas maior como o
de cenoura / ele tava a saltar na prancha (acabou). dagédo / ele comeu cenoura / ele fej um bolo e comeu um

bocadinho.

- 1.° Reconto da 2.2 historia — diferencas e semelhancas

Quadro 17 — Caracteristicas das duas criancas do 1.° reconto da 2.2 histéria

Ndmero de Esquema da narrativa
palavras
Inicial Peripécias Desfecho
Crianga A 62 palavras Né&o Sim Né&o
Crianca B 38 palavras N&o Né&o N&o

A crianca A apresenta 62 palavras no seu reconto, enquanto que a crianca B apresenta

um total de 38 palavras.

Ambas as criangas utilizaram como elemento de reconto;-as ilustragdes, fazendo uma

descricdo das mesmas.

A crianca A refere elementos da narrativa, contudo sdo muito incompletos, ndo nomeando
a personagem principal. Das quatro personagens existentes na histéria enumera, somente,
amae. A crianga B nomeia as personagens, como o coelhinho e a irma. As duas criangas

mostram dificuldades em situar as personagens no espaco e no tempo.

Em ambas as criancas, o reconto da sequéncia de a¢des € minimo, contudo torna-se muito
mais evidente na segunda crianca. Relativamente aos didlogos, existe nas duas crian¢as

uma auséncia total dos mesmos.

Tanto a crianga A como a crianga B ndo apresentam um enquadramento inicial, nem um
desfecho. O desenlace € recontado pela primeira crianga, tendo em atencdo algumas
peripécias, contrariamente a segunda crianca que ndo apresenta um desenlace. Ainda,

relativamente a primeira crianca, esta respeita o fluir temporal da acdo, contudo com
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muitas omissfes. No que concerne aos espagos, esta ndo apresenta nenhum ao longo do

seu reconto. A segunda crianga néo respeita o fluir temporal da acéo.

Por fim, e ao contrario do que se verifica na primeira histéria, a crianga A vai introduzindo
elementos ndo-verbais, como o exemplo de diferentes expressdes faciais, 0 sorriso e a

tristeza. A crianca B ndo demonstrou qualquer comportamento nao-verbal.

- 2.° Reconto da 2.2 historia — diferencas e semelhancgas

Quadro 18 — Caracteristicas das duas criancas do 2.° reconto da 2.2 histéria

NuUmero de palavras Esquema da narrativa
Inicial Peripécias Desfecho
Crianca A 87 palavras Sim Sim N&o
Crianca B 42 palavras Né&o Né&o Né&o

A crianga A apresenta 87 palavras no seu reconto e a crianca B apresenta 42 palavras.
Conforme a investigadora observou, as duas criancas utilizaram as ilustragdes como apoio

ao reconto.

A crianca A refere elementos da narrativa, especificamente nomeando duas personagens
que se encontram na historia, encadeando, igualmente, algumas acfes. A crianca B parece
ter mais dificuldades em nomear as personagens, uma vez que apenas enumerou a irma,
bem como, em situa-las no espaco e no tempo, ainda que se refira a personagem da

narrativa ouvida, como “ele”.

Em ambas as criancas o reconto da sequéncia de a¢es € minimo, contudo torna-se muito
mais evidente na segunda crianca. Relativamente aos dialogos, apenas a primeira crianca

enumera alguns e estes apresentam-se sob a forma de discurso direto.

A crianca A consegue fazer um breve enquadramento inicial, ao contrario da segunda,
comecando com a acdo da histdria. No que concerne ao desfecho, nenhuma das criangas
reconta o desenlace da narrativa ouvida, ndo apresentando nenhuma possivel mensagem

da histdria, bem como, a resolugéo dos conflitos que foram ocorrendo ao longo da mesma.
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A primeira crianca apresenta um pequeno desenlace no seu reconto, contudo o fluir
temporal encontra-se com algumas omissdes. A segunda crianga ndo respeita o fluir
temporal da acdo, nem mesmo, refere comentarios pessoais, uma vez que se encontra
muito ligada a matriz textual, tentando-a reproduzir, com dificuldade. No entanto,
verifica-se na crianca A uma reconstituicdo da acdo com introducdo de elementos
pessoais de natureza ndo-verbal, tais como o sorriso, a utilizagdo de onomatopeias e a

expressividade do seu rosto em momentos especificos da histdria.

e Auvaliagdo dos recontos das duas criangas com 3 anos de idade

Tendo por base, o quadro apresentado relativo aos critérios de avaliagdo do reconto
segundo Giasson (2004), ao nivel do primeiro reconto, a crianca A e a crianca B
encontram-se no nivel 1, uma vez que, apresentam estruturas de reconto semelhantes,
ambas apresentam um reconto pouco coerente, incompleto e por vezes incompreensivel
em algumas ac¢Ges. No que concerne ao segundo reconto os critérios de avaliagdo dos seus
recontos, a crianca A encontra-se ao nivel 2, uma vez que 0 seu reconto apresenta-se mais
coerente, inclui mais informacdes coerentes e compreensiveis. Esta crianca, como foi
observado no reconto, encontrava-se com outra postura no segundo reconto, pois
encontrava-se mais a vontade, folheava cada pagina do livro e recontava determinado
momento presente nessa pagina, por oposicdo ao primeiro reconto, em nem sempre
recontava, enquanto folheava. Contudo, a crianga B encontra-se, igualmente, como
ocorre no primeiro reconto, no nivel 1, visto que o seu reconto manteve-se pouco
coerente, com ideias soltas e pouco compreensiveis, uma vez que passou algum tempo a
observar as imagens sem as recontar e mesmo, quando a investigadora a questionava, esta

continuava a folhear e s6 recontava quando considerava um momento pertinente.

e Recontos das duas criancas com 4 anos de idade

Crianca C
Quadro 19 — Os dois recontos da 2.2 Histdria da Crianga C
1.° Reconto 2.° Reconto
“O Tomas ndo cabe nos cal¢des” “O Tomas nao cabe nos calg¢des”
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N&o consigo fechar os botdes / o fecho rebentou-se / foi
pa piscina/a menina tava a espreitar pra arvore / a mae
zangou-se / 0 boneco ta partido / a menina ta a pintar /
0 Tomas tava as chenouras numa taca / a boneca tava
no ch&o / 0 Toméas comeu um bocadinho de bolo / foi pa

piscina e vestiu cabia outros calgdes.

O Tomas foi por os calgdes mas ndo cabiam (aponta para
a imagem) / experimentou o casaco e o fecho rebentou-
se / foi pa piscina / a menina estava a espreitar pra agua
/ a mée zangou-se / a prima tava a brincar / a menina
tava a fazer desenhos e tava a fazer um coelho / a
menina foi comer com Tomas / e comeram / € a menina
tava sentada numa pedra / 0s outros amigos comeram

também / o Tomas foi pa piscina.

Crianca D

Quadro 20 — Os dois recontos da 2.2 Histdria da Crianga D

1.° Reconto

2.° Reconto

“O coelho nao cabe nos calgdes”

O coelho ndo conseguia afiar nos calgdes / e depois o
casaco ja ndo cabia porque tava godo e depois estava
godo / depois foi pa piscina e ainda chamavam baleia /
e depois estava a comer morango e a mae tava zangada
e depois ndo emprestou nenhuma coisa a irma / depois
quando foi ao espelho dizia gordo / depois comeram
uma cenoura / ele fazia anos ndo queria comer mas

provou um bocadinho / e depois foi pa piscina brincar.

“O Tomas ndo cabe nos cal¢des”

Nao cabia nos calcdes / e depois ele estava a tentar
vestir os cal¢Bes e ndo conseguia apertar / e depois foi
pa piscina e depois disse que tinha barriga grande / e
depois comeu um grande e a mama ficou zangada e disse
que ndo deixou pa irma / e depois a irmd disse que
parecia um dinossauro gordo / depois disse: - ndo vou
comer nada disto / e depois comeu uma cenoura e disse
que ndo é assim tdo mau / e depois emprestou um
bocadinho a mana e ela ficou contente / depois ele fazia
anos e o pai foi comprar um bolo gigante de avela e
provou um bocadinho / e depois foi pa piscina e tinha de

dar um salto e a irma também queria também.

e Exploragéo dos recontos das criangas com 4 anos de idade

- 1.° Reconto da 2.2 historia — diferencas e semelhancas

Quadro 21 — Caracteristicas das duas criangas do 1.° reconto da 2.2 histéria

NUmero de palavras

Esquema da narrativa

Inicial Peripécias Desfecho
Crianga C 57 palavras Né&o Né&o Né&o
Crianga D 75 palavras Sim Sim Sim
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Ao nivel deste reconto a crianga C conta com 57 palavras, enquanto que a crian¢a D
apresenta 75 palavras. Ao nivel do apoio ao reconto, a primeira crianca utiliza as
ilustracBes, contrariamente & segunda crianga que se consegue distanciar mais das

mesmas e, apoiar-se na narrativa ouvida.

A crianca C refere elementos da narrativa, especificamente nomeando duas das quatro
personagens que se encontram na historia, encadeando, igualmente, algumas acdes,
conseguindo identificar alguns espacos da histdria, no entanto, ndo é elaborada uma
sequéncia linear dos acontecimentos. A crian¢a D menciona trés das quatro personagens

principais, bem como, foca varios espacos da histdria e elementos/objetos secundarios.

Relativamente aos didlogos, a primeira crianca ndo reconta nenhum dialogo,
contrariamente a segunda que reconta alguns dos dialogos que se encontram na historia,

recontando uns no discurso indireto e outros no direto.

A crianca C ndo consegue fazer um enquadramento inicial, ao contrario da segunda, que
faz um breve enquadramento. No que concerne ao desfecho, apenas a segunda crianca
consegue fazé-lo, sendo a primeira a perceber que, apesar de, 0 Tomas ter o seu bolo de
aniversario, s6 pode comer um pouco, identificando, deste modo, a relacdo causa e

consequéncia.

No que concerne a um desenlace da historia, somente a segunda crianca consegue fazé-
lo, também contando diversas peripécias que vdo acontecendo ao longo da histéria. No
entanto, ambas as criancas ndo introduzem comentarios pessoais. No entanto, verifica-se
na crianca C um fluir temporal da acdo mais aleatorio, ndo respeitando a sequéncia da

narrativa do que na crianga D.

Por fim, nenhuma das criangas introduz ao longo da histéria elementos ndo-verbais, uma
vez que tal como ja foi observado em cima, nestas idades os elementos ndo-verbais sao
postos em segundo plano e a atencéo redobra-se para o texto. E, penso que, nestes dois

casos, isso foi verificado.

- 2.° Reconto da 2.2 historia — diferencas e semelhancas
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Quadro 22 — Caracteristicas das duas criancas do 2.° reconto da 2.2 histéria

NUmero de palavras Esquema da narrativa
Inicial Peripécias Desfecho
Crianca C 71 palavras Sim Sim Né&o
Crianga D 122 palavras Sim Sim N&o

Neste reconto verifica-se em ambas as criancas um maior numero de palavras, tendo a
crianga C um total de 71 palavras e a crianga D, 122 palavras. Ao nivel do apoio ao
reconto, mais uma vez, a primeira crianga recorre as ilustragdes, contrariamente a segunda
crianca que continua a conseguir-se distanciar mais das mesmas e, apoiar-se na narrativa

ouvida.

A crianca C refere elementos da narrativa, especificamente focando as mesmas
personagens principais, isto €, duas das quatro existentes na histdria, ainda que se refira
a uma das personagens da narrativa ouvida, como “prima” e ndo como “irma”. Esta
crianca continua com dificuldades em situar as personagens no tempo e no espaco. A
crianca D é a primeira crianga a nomear a quarta personagem da historia, recontando
quem é e o que faz, consegue focar, ainda, mais espacos, bem como, maior nimero de
acontecimentos, sempre, através de uma sequéncia linear. Consegue, igualmente, situar
as personagens no espaco e entende quais sdo 0s papé€is das personagens, da mae, da irm4,

do pai e 0 do Tomas.

Relativamente aos didlogos, a primeira crianca ndo reconta nenhum dialogo,
contrariamente a segunda que reconta alguns dos dialogos que se encontram na historia,

continuando a recontar uns no discurso indireto e outros no direto.

A crianca C ndo consegue fazer um engquadramento inicial, ao contrario da segunda, que
faz um breve enquadramento. No que concerne ao desfecho, ambas as crian¢as néo
apresentam nenhum desfecho, contrariamente ao que aconteceu no primeiro reconto desta

historia, uma vez que a segunda crianga conseguiu fazé-lo.

Ambas as criangas conseguem contar peripécias que vao acontecendo ao longo da

historia. Verifica-se na crianca C um fluir temporal da acdo mais aleatério, nao
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respeitando a sequéncia da narrativa do que na crianga D. A segunda crianga compreende
a mensagem central da histéria, tal como, as relagbes causa-consequéncia de
determinadas atitudes. Apresenta, igualmente, um pensamento mais estruturado, focando

mais peripécias e com maior desenlace.

Por fim, apenas a primeira crianca apresenta um elemento ndo-verbal, quando num

momento do seu reconto faz o gesto de apontar para a imagem.

e Auvaliagdo dos recontos das duas criangas com 4 anos de idade

Tendo por base, o quadro apresentado relativo aos critérios de avaliagdo do reconto
segundo Giasson (2004), ao nivel do primeiro reconto, a crianca C encontra-se no nivel
1, uma vez que 0 Sseu reconto apenas relata pormenores, que se apresentam pouco
coerentes e sem uma sequéncia l6gica. Enquanto a crianga D encontra-se segundo o nivel
2 de Giasson, pois 0 seu reconto estd num nivel mais avancado que a primeira crianca,
uma vez que consegue organizar bem a sequéncia de ideias, inclui informac6es nédo
pertinentes e 0 seu reconto mostra um certo grau de coeréncia. No que concerne ao
segundo reconto os critérios de avaliacdo dos seus recontos, a crianga A encontra-se ao

mesmo nivel, contudo a crianga D encontra-se de acordo com o nivel 2.

e Diferentes formas de reconto entre as criancas de 3 e as crian¢as de 4 anos

As duas criangas com 0s quatro anos de idade apresentam maior vocabulario, contudo a
crianca C continua a ter algumas caracteristicas do reconto semelhantes as duas crian¢as

de trés anos.

Verifica-se, nesta histéria, ao nivel das criangas de trés anos uma maior abundancia dos
elementos ndo-verbais, contudo deixa de ser verificado com as criangas de quatro anos,
uma vez que ao nivel dos trés anos a abundancia da gesticulacao é notavel, encontrando-

se mais perto da acdo do que da palavra, como ja foi referido anteriormente.

Contudo, as trés primeiras criancas (A, B e C) continuam a ter como mesmo
procedimento, o facto de terem como Unico elemento de reconto as imagens, revelando,

na maior parte das vezes, a descri¢cdo das mesmas.
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Verifica-se uma grande diferenca na enumeracao de espacos ao longo da histéria entre as
criancas de trés anos e as de quatro, uma vez que a crianga de trés anos ndo tem uma
grande capacidade de perceber o conceito de espago ¢ dos diferentes espagos, para ela “O
espaco € organizado em redor daquilo que esta ao alcance da crianga, ou é demasiado

elevado, ou dentro do seu angulo de visdo, ou logo depois da esquina” (Brazelton &

Sparrow, 2008, p.53).

¢ Recontos das duas criancas com 5 anos de idade

Crianca E

Quadro 23 — Os dois recontos da 2.2 Histdria da Crianga E

1.° Reconto

2.° Reconto

“Eu sou um grande comildo”

O coelho estava a tentar enfiar as calgas e ndo
conseguia aportoar os calgdes (ri-se) / depois foi
experimentar o casaco arrebentou-se com o fecho (volta
arir-se) / e depois foi saltou para a agua e ele disse: -
vdo-me chamar baleia gorda / depois comeu muitas
bolachas de chocolate / e depois comeu uma tarte de
morango e ndo deixou pra irma / depois a irmé era
muito ma e gozava com o irmao / depois o irméo foi ao
espelho e disse: - tou uma grande baleia e depois comeu
muitas cenouras / e depois comeu muitas tartes de
tomate / depois hoje era os anos do coelho mas o coelho
nao queria mas depois comeu um bocadinho para
saborear / e depois foi pra agua (pauzinhos de

perlimpimpim a histéria chegou ao fim).

“O Tomas ndo cabe nos calg¢oes”

O Tomas tava a tentar enfiar os cal¢cbes mas ndo
conseguia e tava a tentar apertar os botbes / depois 0
Tomas tentou fechar o fecho do casaco e arrebentou (ri-
se) e depois 0 Tomds olhou para a sua barriga era gorda
(volta arir-se) / depois 0 Toméas nao queria ir pa piscina
porque chamavam baleia gigante / e depois o coelho
comeu cinco bolachas de chocolate / e depois o coelho
comeu muitas tartes de morango / a mamé zangou-se
com o coelho / e depois a irm& gozava com o irmdo e
depois disse: - vais ser maior do que um dragéo / depois
o coelho foi-se ver ao espelho uma careta e depois
decidiu ndo comer mais doces a hora da refeicdo /
depois quando comeu uma cenoura disse que era boa (ri-
se) / e depois comeu cinco tartes de morango e depois
era o dia da festa do coelho e depois era o pai comprou
uma linda tarte de morango e depois comeu s6 um
bocadinho de bolo / depois o coelho j& podia ir pra
piscina (pauzinhos de perlimpimpim a histdria chegou

ao fim).

e Exploragéo dos recontos das criangas com 5 anos de idade

- 1.° Reconto da 2.2 historia — diferencas e semelhancas
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Quadro 24 — Caracteristicas das duas criancas do 1.° reconto da 2.2 histéria

Numero de Esquema da narrativa
palavras
Inicial Peripécias Desfecho
Crianca E 114 palavras Sim Sim N&o
Crianca F _ Sim Sim Sim

A crianga E apresenta no seu reconto um total de 114 palavras. O da crianga F ndo se

verifica, uma vez que, a mesma voltou a ndo recontar a histdria.

A crian(;a E, tal como aconteceu em todos 0s seus recontos anteriores nao teve como

apoio do seu reconto as ilustragdes, mas antes, a narrativa ouvida pela investigadora.

A crianca E continua a evocar elementos da narrativa durante o reconto, especificamente
focando trés das quatro personagens importantes da historia, no entanto ndo foca
precisamente 0 nome da personagem central. Esta elabora uma sequéncia linear de
acontecimentos, conseguido situar as personagens no tempo e no espaco, respeitando o

fluir temporal da acdo da sequéncia narrativa, com algumas omissoes.

Esta crianca consegue reter o essencial da histdria contada, como também reconta
dialogos da mesma. Consegue apresentar um enquadramento inicial da histéria, contudo
ndo apresenta um desfecho coerente, de acordo com a histdria, ainda como, ndo identifica

a mensagem central da historia.

Igualmente, apresenta um desenlace coerente e conta peripécias no seu reconto,
respeitando o fluir temporal da acdo. Relativamente aos elementos ndo-verbais a crianga
vai rindo muito ao longo do seu reconto, principalmente enquanto vai contando as

maiores peripécias.

A crianga F ndo efetuou, mais uma vez, o reconto da historia, pois, leu a mesma, de forma
integral. Desta forma, continua a ndo pode haver uma comparagéo entre as duas crianc¢as
de cinco anos de idade. Contudo, tal como ocorreu na primeira histéria, em ambos 0s

recontos, esta volta a ndo conseguir ler todas as palavras.

- 2.° Reconto da 2.2 historia — diferencas e semelhancas
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Quadro 25 — Caracteristicas das duas criancas do 2.° reconto da 2.2 histéria

NUmero de palavras Esquema da narrativa
Inicial Peripécias Desfecho
Crianca E 166 palavras Sim Sim Né&o
Crianca F _ Sim Sim Sim

A crianca E apresenta no seu reconto um total de 166 palavras, revelando mais nimero
de palavras do que no seu primeiro reconto. A crianca F ndo se verifica, uma vez que, a

mesma voltou a ndo recontar a historia.

A crianca E, tal como aconteceu em todos 0s seus recontos anteriores ndo teve como

apoio do seu reconto as ilustragdes, mas antes, a narrativa ouvida.

A crianca E continua a evocar elementos da narrativa durante o reconto, especificamente
focando todas as personagens que se encontram na historia, procedimento igual ao da
crianga D, sendo as tnicas duas criangas que no focam a personagem “pai” no segundo
reconto. Esta continua a elaborar uma sequéncia linear de acontecimentos, recontando um
maior numero de pormenores. Apresenta, ainda, mais elementos/objetos secundarios,
bem como, as suas respetivas quantidades, tal como € verificado na historia. Consegue,
também, focar o momento em que o Tomas tem consciéncia que esta gordo e precisa de

comer menos.

Esta crianca consegue reter o essencial da histéria contada, como também reconta
dialogos da mesma. Consegue apresentar um enquadramento inicial da histéria, contudo

continua a ndo conseguir apresentar um desfecho coerente.

Igualmente, continua a apresentar um desenlace coerente e conta peripécias no seu
reconto, respeitando o fluir temporal da acdo. Relativamente aos elementos ndo-verbais
a crianca vai rindo muito ao longo do seu reconto, ainda mais do que no seu primeiro,

principalmente enquanto vai contando as maiores peripécias.

Desta forma, € o reconto mais completo, em que evidencia maior percecdo dos
acontecimentos, dos diferentes momentos, como também, da relacdo causa e

consequéncia, uma vez que a crianga consegue contar quase na sua totalidade, ndo
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utilizando apenas a memoria, mas ordenando cronologicamente os factos evocados
(Hotyat, 1978). A reproducdo da narrativa feita pela crianga percorre um eixo em que as
relaces causais vdo sendo esclarecidas. Torna-se visivel que a crianga consegue

representar mentalmente a rede de ligacdes causais que ligam os eventos da histéria.

A crianca F ndo efetuou, mais uma vez, o reconto da historia, pois, leu a mesma, de
forma integral. Desta forma, continua a ndo pode haver uma comparagéo entre as duas
criangas de cinco anos de idade. Contudo, tal como ocorreu na primeira histdria, em

ambos 0s recontos, esta volta a ndo conseguir ler todas as palavras.

e Auvaliacdo dos recontos das duas criangas com 5 anos de idade

Tendo por base, o quadro apresentado relativo aos critérios de avaliagdo do reconto
segundo Giasson (2004), ao nivel do primeiro reconto e do segundo, a crianca E encontra-
se no nivel 3, uma vez que, 0s seus recontos sdo bastante similares e esta relata as ideias
principais e secundarias, bem como, consegue que 0 Seu reconto seja coerente,

relativamente completo e compreensivel.

e Diferentes formas de reconto entre as criancas de 3, 4 e 5 anos de idade

Existem, de facto, grandes diferencas dos recontos entre 0s trés e 0s cinco anos, tal como
era previsivel, tendo em conta o desenvolvimento linguistico caracteristico de cada idade,
bem como, se verifica que o0 apoio do seu reconto € modificado, ou seja, as duas criangas
com trés anos e ainda a primeira de quatro anos tém o seu reconto apoiado nas ilustracoes,
enguanto que a segunda crianga de quatro anos e a crianca de cinco anos que efetua o
reconto conseguem afastar-se das ilustragcdes e concentrarem-se mais na narrativa ouvida.
Desta forma, seria de pensar nao utilizar, como ja foi frisado, o livro, para que néao
limitasse a crianca e o0 seu reconto. Por outro lado, os dados abrem um espaco de
interrogacdoo sobre os modos como se ensina a crianga a compreender e a verbalizar o

que compreendeu.

As criangas de quatro e cinco anos, por oposicao as de trés, comecam a conseguir fazer

as circunstanciais de causa e consequéncia.

No que concerne as duas criangas D e E existe um salto enorme ao nivel do vocabulario

e da extensdo do reconto.
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Ambas conseguem evocar mais elementos da narrativa durante o reconto, apresentam,
sempre, um enquadramento inicial, maior nimero de peripécias e um maior desenlace.
Ainda conseguem uma reconstituicdo da acao, respeitando o fluir temporal da acéo e a

matriz textual, no entanto, sempre, com algumas omissoes.

Sublinha-se, ainda, que apesar da questdo a seguir enumerada nédo ter sido objeto de
andlise sistematica, a complexidade sintatica emerge nos recontos, assim sendo, nota-se,
que ao longo dos diversos recontos que foram apresentados existe uma diferenga entre a
construcdo frasica que vai aparecendo, uma vez que se observa que as trés primeiras
criancas tém dificuldade em formar uma frase complexa, parecendo confirmar que “Aos
trés anos, a estrutura basica da frase estd adquirida e, por volta dos cinco, seis anos, a
crianga atingiu um estado significativo de conhecimento sintactico que lhe permite
compreender e produzir frases simples e frases complexas” (Sim-Sim, Silva & Nunes,
2008). Outro aspeto a realcar ¢ o facto de, como se verifica em alguns recontos,
principalmente das duas criangas dos trés anos e a primeira crianca de quatro anos, nem
sempre conseguirem flexionar as suas frases em género e em ndmero, como afirmam as

mesmas autoras,

Nos periodos holofrasico e telegréfico as palavras produzidas pelas criangas ndo apresentam marcas
de género (feminino/masculino), ou nimero (singular/plural), nem qualquer marca de flexao verbal
(tempo, pessoa, modo). A medida que o desenvolvimento se processa, a crianga comeca a introduzir

marcas flexionais no discurso e a respeitar as regras de concordancia (p.21).

Em suma, esta analise e tratamento de dados permitiu a investigadora perceber mais sobre
reconto e como as criangas mais pequenas recontam a narrativa ouvida. A investigadora
verificou que, o seu estudo mostrou existirem algumas diferencas considerando as
diferentes idades. O estudo permitiu, igualmente, perceber os elementos da narrativa mais
usuais gue as criancas utilizam durante o reconto. De modo semelhante, o estudo permitui
verificar a dificuldade quase generalizada de um reconto centrado na reconstituigéo
coerente e sequenciada do enquadramento inicial, das peripécias e do desfecho. Em
conformidade com o desenvolvimento das criancas, as mais velhas apresentam uma
competéncia narrativa mais alargada. O uso da ilustracdo, como auxiliar para o reconto,
parece ser comum as criancas, tendo-se verificado que as mais velhas tendem a néo

recorrer a este recurso. De um modo geral, ndo se verifica o reconto das narrativas com
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recurso a referéncias do universo ou a inferéncias que pressuponham a mobilizacédo de

conhecimentos e vivéncias pessoais.
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CAPITULO V - CONSIDERACOES FINAIS

De seguida, apresentam-se os aspetos relevantes do estudo em causa, tendo em conta as
questdes de investigacdo, bem como, 0s objetivos do estudo. Posteriormente, apresentam-

se as limitacdes do estudo e, por fim, as implica¢bes do estudo.

1.  Aspetos relevantes do estudo

“ouvir contar historias e reconta-las permite desenvolver a organizac&o do discurso, a (re)
construgdo das narrativas, a apropriagdo de elementos narrativos importantes como
encadeamento da acgdo, descricdo de momentos-chave, descricdo de personagens, etc. A

vertente ludica associada aos momentos do conto e reconto potencia os resultados”
(Azevedo, 2007, p.25).

Considerando a importancia de ouvir e recontar histérias na educagdo pré-escolar,
nomeadamente por esta favorecer o desenvolvimento da competéncia narrativa, propus-
me realizar um estudo, tendo por referéncia as seguintes questdes de investigacao: i)
Como é que as criancas reconstroem o esquema da narrativa? ii) As criangas integram no
reconto conhecimentos/ vivéncias pessoais ou circunscrevem o reconto a matriz textual?
Estas questdes desdobraram-se nos seguintes objetivos: i) ldentificar como as criancas,
de diferentes idades, recontam o esquema da narrativa; ii) Identificar os signos da
narrativa que cada crianga valoriza no seu reconto; iii) ldentificar a sequéncia de
eventos/peripécias recontadas pelas criancas; iv) compreender se as criangas utilizam

inferéncias/vivéncias pessoais no seu reconto.

Os dados recolhidos e analisados permitem concluir que as criancas apresentam
dificuldades diferenciadas na reconstrucdo oral do esquema da narrativa, revelando uma
tendéncia para circunscrever o reconto a matriz textual, suportado nas ilustracbes e na
narrativa ouvida. Efetivamente, este estudo permitiu constatar que, na generalidade, as
criangas revelam uma competéncia narrativa fragil, ndo verbalizando um reconto coerente
e sequenciado, em conformidade com a narrativa lida. Os dados permitem, no entanto,

verificar que as criangcas mais velhas apresentam comportamentos verbais que indiciam
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uma maior capacidade de reconstrucdo do esquema da narrativa, referindo as personagens

e a sequéncia légica das suas a¢des, em conformidade com as narrativas ouvidas.

A elaboracdo deste estudo possibilitou verificar que os alunos recorrem a estratégias
diferentes de reconto, uma vez que uns se apoiam nas ilustracdes para recontar, enquanto
outros procuram recordar o texto lido pelo adulto. Utilizam, um esquema de narrativa
similar, isto €, percebem a importancia de nomear as personagens importantes da historia,
embora ndo as consigam, muitas vezes, nomear na sua totalidade. Conseguem apresentar,
na grande maioria, um enquadramento inicial e recontar diversas peripécias, contudo,

relativamente, ao desfecho, este nao é esquecido na maioria dos casos.

Efetivamente, com a elaboracgéo deste estudo verificou-se que as criangas reconstituem a
acao, nem sempre respeitando o fluir temporal, apresentando, na sua maioria, muitas
omissBes, sem respeito pela sequéncia narrativa. Ndo integram, igualmente, elementos
pessoais de natureza ndo-verbal. Desta forma, mantém-se ligadas ao livro, recontando,
grande parte das vezes, 0 que conseguem observar com apoio das ilustracdes,

circunscrevendo o seu reconto a matriz textual iconica.

Através da utilizacdo de duas historias distintas pretendia-se perceber se haveria
diferencas nos recontos das diferentes faixas etarias, uma vez que estavam classificadas
para diferentes idades e se com o aumento da idade da criangca o reconto Seria,
obrigatoriamente, mais coerente, integrando mais detalhes e um esquema da narrativa
mais delineado. Efetivamente, os dados comprovam essas expetativas iniciais. Ao longo
dos recontos foi também curioso verificar que as criangas mais velhas recorreram com

menor frequéncia a elementos ndo-verbais.

2. Limitacdes do estudo

Ao longo do estudo que se apresentou nesta parte do relatorio tornaram-se evidentes
algumas limitagdes decorrentes da inexperiéncia da investigadora, que contribuiram para
que ndo questionasse as criancas tanto quanto seria necessario, de forma a que estas

pudessem aprofundar mais as ideias, criando desafios nos seus recontos. A falta de
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experiéncia levou, igualmente, a investigadora a utilizar, somente, o livro como apoio ao
reconto, ndo utilizando outras técnicas, na medida em que a mesma considera que, essa
técnica “agarrou’” muito os alunos, ao invés de os libertar e no caso da crianga que ja sabia
ler, ter 0 apoio do livro tornou-se uma entrave a tentativa de a mesma recontar. A
investigadora ao se deparar com esta situacdo, deveria ter optado por utilizar apenas as
imagens do livro, por exemplo, para que, desta forma, esta crianca tivesse oportunidade
de tentar, de facto, recontar.

Outras limitacdes deste estudo decorrem das limitagdes de tempo, proprias da necessidade

de realizar a investigacdo em simultaneo com a Pratica Pedagdgica.

3. Implicacdes do estudo

Este estudo permitiu ter a consciéncia plena de que a Literatura Infantil pode ser fonte de

aprendizagens.

Os dados obtidos confirmam a importancia de o educador, para este grupo de criancas,
promover regularmente o contacto com um conjunto diversificado de livros de qualidade
estetico-literaria. Porém, os dados confirmam também que escolher livros, segundo
critérios rigorosos, ndo € o Unico gesto que deve orientar a acdo do educador.
Efetivamente, se as criancas revelam, na generalidade, dificuldade no reconto da narrativa
ouvida, mostrando ter uma competéncia narrativa fragil, evidenciada na dificuldade em
recuperar de forma coerente a sequéncia de eventos, entdo o educador terd de pensar
modos pedagdgicos e didaticos diferenciados de a promover e de ajudar a desenvolver a

capacidade de verbalizar a compreenséao.

Os dados revelam a importéncia de a literatura e a narrativa infantil estarem presentes na
vida das criangas. Mas néo basta escolher os textos em fungéo dos critérios identificados
no enquadramento tedrico. E fundamental que o educador organize tempos e espacos para
gue esse encontro com o livro, com a narrativa se construa. O educador tem de criar
condigdes para antes, durante e depois da leitura apoiar e construir a compreensao das

criancas. Como? Explorando os elementos paratextuais (titulo, ilustragdo, capa,
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contracapa), levando as criancas a antecipar sentidos, fazendo com elas pequenas sinteses
e registos, numa outra linguagem, ajudando-as a compreender e a verbalizar essa

compreens&o.
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CONCLUSAO DO RELATORIO

- Foi o tempo que perdeste com a tua rosa que fez a tua rosa tdo importante.

- Foi o tempo que eu perdi com a minha rosa... Repetiu o principezinho a fim de se lembrar.

- Os homens esqueceram essa verdade, disse a raposa. Mas tu nao a deves esquecer. Tu te tornas
eternamente responsavel por aquilo que cativas. Tu és responsavel pela rosa... Repetiu o

principezinho a fim de se lembrar” (Exupéry, 2001).

A elaboracdo do presente relatério constituiu uma etapa muito importante do meu
percurso enquanto mestranda, na medida em que foi através da constru¢do do mesmo que
tive a oportunidade de refletir sobre o que foi acontecendo, antes e depois de cada nova
experiéncia, sobre as dificuldades que tive e que fui ultrapassando, sobre 0s imensos
desafios que foram aparecendo, bem como, 0s que coloquei a mim mesma. E, sobretudo,
da vontade que diariamente sentia em me tornar futura profissional de educagédo, com a

certeza que é o que quero fazer durante a minha vida.

A dimensao reflexiva deste relatério permitiu-me pensar, globalmente, sobre cada passo
deste mestrado, através da reflexdo sobre as Praticas Pedagogicas que realizei, onde, em
cada valéncia, fui percebendo e aprendendo mais sobre o que é e como ser educadora e
professora. Esta parte apresenta-se numa constante reflexdo, comunicacdo e partilha.
Como futura profissional considero bastante importante a ideia de que “O papel do
professor como investigador deve estar relacionado com o papel do professor como
professor” Alarcdo (2001, p.18). Aprendi comigo e com todos 0s que estavam a minha
volta, bem como, com toda a pesquisa que fui fazendo, tendo todo este processo formativo

permitido evoluir a nivel pessoal, profissional e social.

A dimensdo investigativa que foi elaborada possibilitou-me compreender a importancia
da investigacdo em educacgdo, com o intuito de melhorar as praticas educativas, pensando,
sempre, em primeiro lugar na melhoria das aprendizagens nas criangas. Possibilitou-me,
igualmente, aprofundar conhecimentos e fazer novas aprendizagens no ambito da
importancia da literatura infantil, do contar e recontar historias com as diferentes faixas
etarias ao nivel do Pré-Escolar. Possibilitou-me, igualmente, compreender de que forma
as criangas do estudo olham para o esquema da narrativa e de que forma esse olhar se

espelha nos seus recontos. Constatei, ao contrario do que esperava inicialmente, que ndo
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se focam muito nas suas experiéncias pessoais nem fazem muitos comentarios pessoais,
procurando recuperar sobretudo o texto ouvido. As criangas tém, também, muito presente
0 apoio das ilustracdes, contudo, observa-se um afastamento das mesmas com o aumento

das faixas etarias.

Desta forma, este relatorio como mais uma etapa concluida deste percurso académico
ajudou-me a desenvolver competéncias que devem acompanhar um educador e um
professor ao longo do seu percurso pessoal e profissional, tendo em conta as suas criangas
e o maravilhoso “mundo da educacdo”, aprofundando os seus conhecimentos,
consciencializando-se que para ensinar tera de estar em constante aprendizagem,
conciliando, sempre, a reflex&@o e a investigagdo como dois pilares fundamentais para o

bom funcionamento e regulamento da sua pratica educativa.
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ANEXOS



ANEXO | — PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA RECOLHA DE
GRAVACAO DE VOZ

Caro pai/ Encarregado de Educacéo,

Sou aluna de Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bésico da Escola Superior de Educacédo e Ciéncias Sociais de Leiria, e
no &mbito da Unidade Curricular Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia
e da finalizagdgo do mestrado preciso de realizar uma investigacdo e
posteriormente uma tese cujo tema ¢ “Criagao de Historias nas diferentes idades
do pré-escolar”.

Deste modo, venho por este meio solicitar a sua autorizacdo da recolha
de gravacdes de voz do seu filho/ educando que so serdo utilizadas no ambito
de gravacOes necessarias para o trabalho de investigacdo durante a pratica
pedagogica. Assumo assim que ndo havera qualquer identificacdo da crianca e
que todas as gravacOes de voz serdo guardadas sigilosamente.

A estagiéria:

Autoriza[ |
N&o autoriza[ ]

Assinatura Encarregado de Educacao:



ANEXO Il — LIVRO “EU ADORO FUTEBOL”




ANEXO Il — LIVRO “O TOMAS JA NAO CABE NOS CALCOES”

‘Tomés Ja ndo cabe




